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Educagao, Universidade Estadual Paulista - Faculdade de Ciéncias e Tecnologia. Presidente
Prudente/SP.

RESUMO: A educagdo de forma geral no Brasil enfrenta adversidades, particulamente, no
que se refere a educagao nas prisoes, apesar das politicas publicas pensadas e construidas para
esse contexto nos ¢ necessario debater algumas questdoes acerca desse sistema educacional.
Por ocorrer em um ambiente singular, repressor, repleto de regras, parece-nos importante a
presenca de um aporte tedrico-metodologico para indicar possibilidades e caminhos para os
docentes que enfrentam/enfrentardo as demandas da educagdo prisional. Assim, nosso
objetivo foi identificar e compreender como os docentes de lingua portuguesa do sistema
prisional, entendem sua pratica docente, face as especificidades do espago. Com o presente
trabalho observamos o ensino de Lingua Portuguesa no sistema prisional através do trabalho
dos docentes que atuam nesse contexto, as demandas por que passa o professor no espago da
prisao e o material utilizado nas aulas. Como forma de aprofundar esse estudo, observamos o
material didatico de Lingua Portuguesa, da area de Linguagens, modalidade EJA, utilizado
nas aulas de Portugués no sistema prisional paulista. Sistematicamente, observamos uma
unidade de um capitulo do livro “Mundo do Trabalho” do 8° ano do Ensino Fundamental para
uma melhor compreensdo do ensino de lingua portuguesa nesse contexto. O aporte tedrico
para analise e desenvolvimento da pesquisa estara baseado em estudos sobre a populacao
carceraria brasileira, documentos que norteiam o ensino nas prisoes, discussdes sobre a
modalidade EJA, o ensino de LP e atuacdo de professores neste contexto. A pesquisa teve um
carater qualitativo, pautada no estudo de caso e na analise documental. Utilizamos como
recursos metodologicos para coleta de dados, a observacao das aulas de lingua portuguesa, do
ambiente prisional/escolar registrados em diarios de campo, conversas informais e a
distribuicdo aos docentes de LP de um questionario. Os dados foram coletados entre os meses
de agosto/2018 a junho/2019 divididos em trés etapas: observacao das aulas/atuagdo docente,
observagdo do material didatico e o espaco da escola na prisdo. Esperamos através desse
trabalho possibilitar uma discussdao acerca do trabalho docente nas aulas de Lingua
Portuguesa do sistema prisional e o impacto dessa docéncia no processo de
ensino/aprendizagem em um contexto tdo controverso.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de jovens e adultos - EJA, Lingua Portuguesa, Sistema
Prisional, material didatico, Formac¢ao Docente.
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ABSTRACT: Education in general in Brazil faces adversities, particularly, the education in
prisons. Despites the publics policies designed for this context, it is necessary to debate some
questions about this education system. For happening in a singular and repressive
environment, full of rules, it is important the presence of a theoretical methodological to
support possibilities and ways for the teachers who face the demands of education in prison.
Thus, our aim was to identify and understand how Portuguese teachers in prison system
comprehend their teaching practice, in front of the space’s specificities. With the current
investigation, we observe Portuguese language teaching in the prison system through work of
teachers that act in this context, the demands of the teachers in the prison and the didactic
material used in classes. As a way to deepen this study, we observed the didactic material of
Portuguese Language (modality youth and adult education) used in the classes in prison
system of Sao Paulo. We also analysed a chapter of book “Mundo do Trabalho” of 8° year of
the elementary school for a better understanding of Portuguese language teaching in this
context. The theoretical contribution to the analysis and development of the research is based
on studies about Brazilian prison population, documents that guide the prison education,
discussion about the modality youth and adult education, the teaching and acting of
Portuguese language teachers in this context. The research has a qualitative character, based
in a study case and documental analyse. We use as methodological resources for data
collection, the observation of Portuguese language classes, the register of prison environment
and the prison school in field journals, informal conversation and a questionnaire sent for the
Portuguese teachers. The data were collected between August/2018 and June/2019, in three
steps: observations of classes/docent proceeding, observation of didactic material and the
school space in prison. We hope through this research to possibility a discussion about the
teaching work in the Portuguese language classes in the prison system and the impact of this
work in the teaching/learning process in such a controversial context.

KEY-WORDS: Youth and adult education, Portuguese language, Prison system, Didactic
material, Teacher training.
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INTRODUCAO

Os caminhos que me levaram até aqui

Sou licenciada em Letras pela Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC,
graduada em Pedagogia pela UNINOVE, pos-graduada em Psicopedagogia pela Universidade
do Sul de Santa Catarina — UNISUL e Libras pela Faculdade Sao Braz. Sou professora ha 19
anos, ¢ ao longo dessa trajetoria atuei como professora efetiva da rede estadual de educagao
de Santa Catarina por dez anos, € por cinco anos professora da rede municipal de Sao
José/SC, na Escola Interativo Floresta, escola de educagdo inclusiva. A inclusdo permeia todo
meu trabalho, tanto em sala de aula como em minha vida, pois acredito que o professor deve
ampliar seu olhar em sala de aula e que todo individuo traz consigo uma histéria, uma
vivéncia.

Em minha trajetéria profissional tive oportunidade de trabalhar com alunos com
diversas deficiéncias e, desta forma, ampliar meu olhar para o fendmeno educativo, fato este
que me levou a refletir sobre a minha pratica e as varias formas de pensa-la/repensa-la,
conceitud-la, direcionar e redirecionar as experiéncias vivenciadas com meus os alunos.

Apos passar por experiéncias com educagdo para surdos, no estado de Santa Catarina,
desde minha mudanca para o Estado de Sao Paulo, especificamente em fevereiro de 2013 até
o presente momento, trabalho como professora no sistema prisional no municipio de Assis-
SP. Esse espaco, que abriga outro tipo de exclusdo, aquela que ndao se manifesta por
deficiéncias, mas ¢ marcado por questdes de cunho social trouxe-me a oportunidade de
estabelecer uma ligacdo entre observacao/reflexdao/pratica pedagogica que me permitiu uma
visdo mais clara e autobnoma da minha pratica docente. Pautei-me em Freire (1987) e em suas

reflexdes sobre saberes necessarios a pratica educativa, uma vez que:

[...]quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razdes de
ser de porque estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de
promover-me, no caso do estado de curiosidade ingénua para o de
curiosidade epistemologica. (Freire, 1987, p. 39-40)

Sendo assim, as experi€ncias anteriores, o contato com a inclusdo e com espacos
educacionais diferenciados permitiram que meu olhar docente se ampliasse. E ao imergir no
contexto prisional através do trabalho como docente percebi que a educacao € primordial para

integragao social do individuo, principalmente o encarcerado. Da mesma forma, percebi que a
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contribuicdo da atuagdo do professor ¢ de suma relevancia nesse processo de resgate do
sujeito.

Ao me deparar com uma escola dentro do sistema prisional, percebi que ainda sdo
poucas as politicas educacionais constituidas que atendam esta realidade. Compreendi que por
mais que haja escola dentro de uma prisdo, o sistema prisional ainda ¢ precério, as politicas
publicas ndo atendem de forma eficiente as necessidades reais dos discentes, pouco
planejamento, o espago ¢ limitado, faltam suportes e investimentos. Por isso, me pareceu
importante entender a contribuicao da educagdo no processo de ressocializagdo, bem como, o
papel do professor dentro de um ambiente prisional.

Por esse prisma, a experiéncia como docente dentro de uma prisdo me fez estabelecer
significados com o que antes me passava despercebido e/ou com o que parecia banal diante
dos meus olhos e da minha razdo. Acredito que dentro deste espaco tudo tem uma relevancia
diferente. A partir disso, a minha percep¢do do outro mudou e o inverso aconteceu a0 mesmo
tempo, ou seja, entendi como o outro me percebe/enxerga, estabelecendo assim uma relacao
de confianga e afeto. Portanto, a responsabilidade do professor que atua nas prisoes ¢ vasta.

E esse sentimento de responsabilidade aflorado em mim a partir da vivéncia como
educadora no contexto prisional, abriu o caminho para o mestrado e para a contribui¢ao para a
formagao de docentes que, porventura, venham a compartilhar esse espaco diferenciado de
ensinar/aprender. Relato a seguir minhas impressdes pessoais acerca da minha chegada ao

contexto prisional.

A chegada na prisao

A primeira coisa de que me recordo ¢ da sensacao de ansiedade, medo, desafio, enfim
uma mescla de sentimentos dificieis de descrever. Cai, por acaso, no sistema prisional.
Trabalhava em uma escola regular como professora auxiliar de uma professora de Lingua
Portuguesa. Essa professora tinha dois professores auxiliares, eu e mais um, porém ela teve
um desentendimento com o outro professor e solicitou a direcdo da escola a dispensa dos
professores auxiliares, um direito dela. Assim, o professor foi remanejado para outra escola , e
eu para substituir um professor do sistema prisional. Tudo isso de um dia para outro, sem
preparo ou tempo de me aprofundar nesse universo.

Lembro-me de pensar ao ultrapassar os portdes de entrada “Estou em uma prisao, e
agora?”, mas esse foi apenas o primeiro impacto, depois que entrei nas dependéncias a

primeira coisa com que me deparei foi com um equipamento de raio X, muito parecido com
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os de aeroportos, tirei tudo que era de metal, coloquei meus materiais na bandeja, depois do
raio X, passei por uma revista feita por uma agente feminina, mais superficial do que para os
visitantes dos presos.

Nesse momento comecei a ouvir sons, que até hoje permenecem em mim, o som das
trancas, portdes, chaves e portas que se abriam a minha frente e se fechavam as minhas costas.
Percebi também, os olhares dos agentes penitencidrios, olhares de julgamento e indignagao.
Para eles era dificil compreender o porqué professores entravam naquele lugar para trabalhar
com presos, percebi que a educacao nao ¢ vista com bons olhos por aqueles que trabalham nas
prisdes. Conforme eu entrava, percebia os sons € os cheiros tdo peculiares do lugar. As
instalacdes Uimidas e precérias, a energia negativa que sentia ao passar pelos corredores.
Recordo que, durante o trajeto até a escola, avistei uma abertura com grades e por ela podia-se
ver o patio de sol: homens uniformizados andando em circulos, outros jogando futebol,
fazendo exercicios, ou apenas conversando. Naquele instante, tive a primeira visdo de um
preso. Confesso que pensei em desistir, mas segui em frente, um misto de curiosidade e
desafio me faziam prosseguir.

Avistei entdo a porta da escola, ou melhor, a grade, mais uma vez o barulho da tranca.
Enfim entrei na escola, que era um galpao entre as celas do piso inferior. Passei pela entrada,
pelo corredor que levava até as salas, 04 salas tinham paredes e portas, porém 03 eram abertas
e apenas divididas por paredes feitas com fileiras de livros. Cheguei a minha sala, levantei os
olhos e vi @ minha frente aproximadamente 40 homens, olhares fixados em mim, esperando
minha reacdo. Todos de cabelo raspados, camisetas brancas, calgcas beges e chinelos, senti
medo. Sim, cadeia para mim, como para toda a sociedade, era um lugar de bandido, levei
comigo todos 0s meus preconceitos.

Porém, ao levantar o olhar e realmente enxerga-los, fui surpreendida, eles me viam
como professora, me cumprimentaram, tentaram me acalmar fazendo perguntas e
brincadeiras. Eles perceberam meu nervosismo.

A partir daquele momento comecei em mim um processo de desconstrugdo de pré-
conceitos e preconceitos de uma vida. Estabeleci vinculos com aqueles homens, aprendi,
ensinei, interagi, dei risadas, afinal estava em uma escola e reafirmei que a educag¢ao acontece
em qualquer lugar. Compreendi que os educandos presos devem ser responsabilizados, nao
punidos, nem castigados e que a educagdo ¢ uma oportunidade de fazé-los refletir sobre suas

acgoes.
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Percebi que a prisdo ¢ um espaco politico onde sdo depositados aqueles que nao
servem para o sistema, e que todo preso acaba por ser um preso politico, porque comprova o
fracasso da sociedade e a falta de politicas socias efetivas.

E acima de tudo comprendi que minha atuagdao docente ¢ também um ato politico e
social e que a educacdo era um sopro de esperanca para aqueles homens, para que
pudessem/possam recuperar a identidade perdida, muitas vezes antes de serem presos. A
educagao também era uma nova oportunidade para aqueles que nao tinham/tém perspectiva e,
0 mais importante, para que a sociedade perceba que o modelo prisional como esta
estruturado ndo ¢ bom para ninguém, nem para os presos nem para a propria sociedade.

A escola nas prisdes, apesar de subjulgada pela rigidez do sistema prisional ¢ um
espaco de didlogo, ondes as diferencas convivem, ¢ um pequeno momento de liberdade para
os alunos encarcerados.

Adaptei-me ao espago prisional, com a rotina do lugar, aprendi a lidar com as
intercorrécias da vida prisional, comecei a observar o espaco, as aulas, os alunos, como aquela
escola existia, funcionava e a pensar no meu papel, no papel da educagdo, na atuacao docente
naquele lugar. Comegou entdo o processo de construcao da pesquisa a qual passo a descrever

a seguir.

Sobre a pesquisa

O presente trabalho apresenta-se como uma dissertagdo de mestrado que objetiva
abordar a atuacdo docente de professores de Lingua Portuguesa e sua relagdo com o material
didatico utilizado nas aulas em uma penitenciaria do interior paulista.

A pesquisa que desenvolvemos ¢ de natureza qualitativa, mais especificamente um
estudo de caso, in loco, que tem como fundamento a relacdo entre o sujeito € o objeto,
segundo Marli André (2013, p. 97) “se a visdo de realidade ¢ constituida pelos sujeitos, nas
interacdes sociais vivenciadas em seu ambiente de trabalho, de lazer, na familia torna-se
fundamental uma aproximacao do pesquisador e essas situacdes”. Tratando-se de um estudo
de caso a escolha pela pesquisa qualitativa se justifica, pois o objeto de pesquisa ¢ definido
por nossa experiéncia como docente do sistema prisional.

O nosso interesse pela pesquisa iniciou-se com a experiéncia/vivéncia como
professora da Educacao de Jovens e Adultos do sistema prisional, da interacdo com os alunos
presos e ndo da pesquisadora, alids até entdo ndo imaginavamos que as observagdes poderiam

dar inicio a um projeto de mestrado. Despertada pela experiéncia e observagdes, a
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curiosidade, a busca por trabalhos que abordassem a docéncia na prisao, edificou o desejo de
tornar o estudo em pesquisa, como afirma Freire (2001, p. 43) “ninguém nasce feito, vamos
nos construindo a partir das experiéncias de mundo”.

Sendo assim, a acdo pesquisadora surgiu a partir da nossa vivéncia como professora,
do chao da escola, ndo de dentro de uma universidade, pois muitas vezes, aqueles que estdo na
“fronte de batalha” das escolas ndo tém tempo, incentivo para desenvolver uma pesquisa. Sao
envolvidos por burocracias, pelas mazelas da educa¢do e na maioria dos casos nao sao
escutados. Percebemos com a experiéncia docente, contudo, que muitos que se dizem
estudiosos da educagdo, poucos vivenciaram de fato em uma sala de aula do ensino regular e
portanto, ndo conhecem suficientemente a realidade escolar, muito menos uma escola
prisional.

Desta forma, o nosso percurso entre professora e pesquisadora foi arduo. O olhar de
pesquisadora foi uma constru¢do, um aprendizado, pois era um olhar diferente do olhar
docente. Sdo lugares distintos, que exigem posturas diferentes. Por esta razdo, o estudo de
caso, segundo Marli André (1984, p. 54) “¢ estruturado de tal maneira a permitir a
manifestagdo dessas varias formas de conhecimento e de favorecer o desenvolvimento de
interpretacdes alternativas”.

Julgamos que uma investigagdo que busca a teorizacdo de experiéncias nascidas no
seio da sala de aula da educacdo prisional, possa servir de suporte para outros docentes e
pesquisadores da educacgdo, interessados em conhecer especificidades desse espaco educativo.
Nossa intengdo ¢, também, mostrar a importdncia do papel do professor na engrenagem
social, apontar que esse papel ultrapassa o terreno escolar tradicional, que em algumas
situagdes nao apenas os contetidos importam, que ¢ relevante considerar a desigualdade social
brasileira, a auséncia de politicas publicas efetivas, que ¢ preciso repensar a escola e os
possiveis espacos onde a educacdo pode efetivar-se. Para Vale (1994, p. 40 apud Onofre,

2014, p. 179):

“[...] a todos, jovens e adultos, uma educagdo escolar que alie o saber a
cidadania, o saber erudito ao compromisso politico, que articule
organicamente os fins ¢ os meios, o técnico € o humano, o contetido ¢ a
forma, o ensino e o contexto, o objetivo e o subjetivo num espago especifico:
a sala de aula.”

Desse modo, olhar as aulas de lingua portuguesa no espaco prisional ¢, também, uma

forma de mostrar que o professor deve ter clareza sobre suas ag¢des e investir no homem,
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reside ai o desafio da docéncia. Entendemos que os professores sdo operarios do
conhecimento (FREIRE,1995), da cultura e, por esta razdo, ajudam a construir individuos
sociais que mudam o espago ¢ a vida social, pois podem ser criticos € autdbnomos. Para Gentili

(1995) o desafio dos professores se da em

[...] construir uma sociedade onde os excluidos tenham espago, onde possam
fazer-se ouvir, onde possam gozar do direito a uma educagdo radicalmente
democratica... Nao existe qualidade com dualizagdo social. Qualidade para
poucos ndo ¢ qualidade, ¢ privilégio (p.176-177).

Consequentemente, no ambito educacional os docentes deveriam preocupar-se em
criar projetos que privilegiassem a inclusdo social e educacional. Todavia, em uma vertente
diferente do modelo de inclusdo existente, modelo este que trabalha com a inclusdo dos
“aceitos” socialmente e nunca dos marginalizados, dos mais pobres.

Sendo assim no que diz respeito a educagdo de jovens e adultos, devemos ressaltar o

CONFINTEA' que propos a formulacio de politicas publicas de educacgdo para grupos menos

favorecidos socialmente:

O direito a educagdo ¢ um direito universal que pertence a cada pessoa.
Embora haja concordancia em que a educacdo de adultos deve ser aberta a
todos, na realidade, muitos grupos ainda estdo dela excluidos pessoas idosas,
migrantes, ciganos, outros povos fixados a um territério ou ndmades,
refugiados, deficientes e reclusos, por exemplo. Esses grupos deveriam ter
acesso a programas educativos que pudessem, por uma pedagogia centrada
na pessoa, responder as suas necessidades, e facilitar a sua plena integragao
participante na sociedade. Todos os membros da sociedade deveriam ser
convidados e, se necessario, ajudados a se beneficiar da educacdo de adultos
— 0 que supde a satisfacdo de necessidades educativas muito diversas (V
CONFINTEA, 1999, p. 51, §43).

Dessa forma, entendemos a importancia da inclusdo como maneira de rever as praticas
excludentes e separatistas em uma sociedade cada vez mais complexa. Devemos ressaltar que
em um contexto social mais amplo e complicado como o contempordneo, um maior
atendimento as diversidades € necessario para promover o acesso € o reconhecimento dos
sujeitos como iguais em direitos, porém considerando as especificidades individuais.
Percebemos que as transformagdes sociais tornaram a sociedade mais complexa, segundo

Jacob (2003, p. 41)

! CONFINTEA evento internacional da Educacdo de Jovens e Adultos que ocorre a cada 12 anos e discute
marcos da EJA até 2020.
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A sociedade estd se tornando mais complexa a cada dia: a diversidade
aumenta de forma acelerada. Com isso, imperceptivelmente muda também a
forma de compreender o mundo e os proprios semelhantes. E este novo
paradigma que estd nascendo: ‘viver a igualdade na diferenca’, integrar na
diversidade’-eis o apelo dos lideres dos movimentos em conflito.

Conforme relatamos, a experiéncia como professora de Lingua Portuguesa, no
programa de Educagdo de Jovens e Adultos, em uma escola prisional, deflagrou o objeto do
presente estudo. Assim, para sistematizar nossa investigacdo, partimos da relagcdo entre os
materiais didaticos utilizados e o publico atendido.

De maneira geral, observamos que, muitas vezes, os materiais utilizados na sala de
aula pouco tém a ver com as especificidades das turmas atendidas. Segundo Onofre
(2014,p.173-174) ‘...os professores, utilizam materiais disponiveis com informagdes
ultrapassadas, o que revela o desprezo para com a educagdo escolar nas unidades prisionais...’
Entendemos, contudo, que seria impossivel ter materiais totalmente especificos para todos os
segmentos da Educacdo Bésica e que o professor poderia revisar e buscar instrumentos para
trabalhar com suas turmas.

Nesse sentido, pensamos ser adequado esperar que os professores possam ter subsidios
(tedricos, metodologicos) para atuarem em diversos segmentos, adaptando-se, revendo sua
pratica docente e buscando solucdes para os problemas de ensino e aprendizagem que,
normalmente, fazem parte do cotidiano escolar.

Pois, acreditamos que pensar em educagdo, em qualquer contexto, pressupoe refletir a
formacao docente e a pratica pedagdgica com qualidade. Segundo Cunha (1992 apud Onofre,
2014, p. 181) “..uma vez que a riqueza da relacao pedagbdgica baseia-se, independente do
espago em que a escola esteja inserida, nas “formas dialdgicas de interacdo”. Para tanto, ¢
necessario entendermos a formacgdo do professor, o desenvolvimento dos saberes docentes, o
que exige qualificacdo, valorizagdo profissional e politicas adequadas. Consideramos que a
formacdo de professores deve propiciar situagdes que viabilizem a reflexdo e a tomada de
consciéncia das limitagdes sociais, culturais e ideologicas da profissao docente, considerando
como horizonte um projeto pessoal e coletivo.

Para Freire (1987, p. 128), “criticos seremos, verdadeiros, se vivermos a plenitude da
praxis”, com isso o professor através da atuagdo tem que desenvolver o senso critico da
aceitacdo do novo e da rejeigdo de qualquer discriminacdo nos diversos ambientes que

exercera a docéncia.
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Diante do exposto, pensamos que o docente deve ser preparado, estimulado desde a
universidade, para conhecer e atuar em espagos diferenciados do espago regular. Seria
conveniente que tivessem, pelo menos, a consciéncia da existéncia desses espagos € que os
materiais didaticos utilizados, na maioria das vezes, requerem certa adaptacdo feita pelos
professores, que ali atuam, para assim atenderem as demandas do publico de maneira
coerente. Pois segundo Onofre (2014, p. 170) os professores “quando sdo contratados,
recebem apenas algumas orientagdes gerais € muitas recomendagdes, tendo que se limitar ao
que ¢ permitido e ndo a uma pratica autbnoma e criativa”.

Tendo em vista a formacdo docente, o processo de construgdo de propostas
alternativas de ensino, quando observamos o ensino fora do sistema regular, especificamente
o sistema prisional, essa questdo toma propor¢des bem mais preocupantes, pois esse ¢ um
publico que foge, totalmente, do padrao esperado pelos professores e elaboradores de material
didatico

No que concerne ao material didatico utilizado no ambito das aulas de Lingua
Portuguesa no sistema prisional ao qual tivemos acesso, observamos que ¢ o mesmo utilizado
no sistema EJA regular (EJA- Mundo do Trabalho). E um material que possui textos e
atividades formulados para um ptblico amplo e, muitas vezes, desconsidera as especificidades
dos sujeitos e a cultura trazida por estes individuos. Neste ponto consiste 0 nosso
questionamento, quando o embatemos com o contexto prisional.

Outra questdo que torna relevante a observacao aprofundada do material utilizado ¢ a
resisténcia, por parte dos alunos, em aceitar trabalhos em grupos, onde podem se expor.
Conforme Onoftre (2014, p .97), “ha uma resisténcia bastante acirrada a quaisquer trabalhos
em grupos, pelo receio de se exporem aos seus companheiros, aos guardas que vigiam a
escola ou at¢ mesmo ao educador”. A restri¢do, o controle, por parte da penitenciaria a
qualquer trabalho diferenciado, ao uso de meios alternativos de aulas, oportunizadas por
trabalhos em grupos, pela tecnologia no espaco das prisdes também dificulta a docéncia. Isso
faz com que o material seja a ferramenta mais utilizada pelos professores.

Nosso olhar para a anélise do material tem o intuito de destacar que o material foi
pensado a partir de politicas publicas que consideram importante um curriculo que trabalhe
com o conhecimento basico de lingua portuguesa (doravante LP), para a utilizagdo em meios

profissionais, que por sua vez, seguem uma logica hegemonica.
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Diante do exposto, esse estudo pode ser justificado pelo aumento da populacio
carceraria e, em consequéncia, das agdes educacionais no contexto prisional e da necessidade

de se refletir sobre a mesma. Segundo Julido (2003),

O namero cada vez maior de individuos reclusos tem sido acompanhados de
um crescente sucateamento do sistema prisional, consequentemente, das
condi¢des minimas adequadas que atendam aos requisitos da tutela de presos
ou de cumprimento de penas nos termos de exigéncias legais ¢ institucionais
estabelecidas em convengdes internacionais (JULIAO, 2003, p. 01).

Observamos também com a pratica, que embora a constitui¢do e as leis garantam o
direito a educacgdo das pessoas privadas de liberdade, essa garantia ndo parece suficiente para
que esse publico seja considerado e que materiais especificos tenham sido produzidos. Nossa
investigacao pretendeu, entdo, responder a questao: Como se desenvolve a atuacdo docente do
Professor de Lingua Portuguesa em uma penitenciaria do interior paulista e qual sua relagdo
com o material didatico utilizado?

A presente dissertacdo de mestrado, entdo, encontra-se dividida em quatro (4) secoes,
além desta introdugdo. Na primeira se¢do buscamos apresentar um breve historico sobre a
Educagao de Jovens e Adultos — EJA/EJA Prisional e apresentamos o perfil da educagdo
prisional. Na segunda se¢do buscamos demonstrar o espago da pesquisa, o espago fisico da
penitencidria, da escola, nesta secdo procuramos fazer apontamentos sobre a visdo de
Foucault acerca das prisdes e sobre a metodologia utilizada.

Na terceira secao trazemos uma apresentacdo do MD Mundo do trabalho — EJA, uma
analise de um capitulo do material didatico que tem como eixo norteador o tema trabalho, e
como esse material se relaciona com o contexto prisional. Por fim, com a andlise do material
demonstramos a lacuna existente entre o que ¢ produzido e o contexto das prisoes.

Na quarta e ultima se¢ao apontamos a relacao do professor de Lingua Portuguesa e o
material didatico “Mundo do Trabalho”, tragamos um breve perfil e realizamos uma andlise
dos docentes de LP que atuam nesse contexto e procuramos expor a distdncia entre o ideal da

pratica docente e a realidade da docéncia nas prisdes.
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SECAO I - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA/ EJA PRISIONAL

Nessa secdo faremos um breve historico da modalidade EJA-EJA prisional, em que
serdo expostos também alguns fatos dessa modalidade de estudo, na intengcdo de compreendé-
la mais profundamente. E com isso permitir uma reflexdo para a docéncia na EJA e na EJA

prisional compreendendo como se estruturaram.

1.1 Breve historico da EJA e EJA Prisional

Constatamos que a educagdo de jovens e adultos no Brasil foi permeada pela
descontinuidade, por politicas publicas insuficientes esempre esteve relacionada ao trabalho.
Desde os jesuitas at¢é o periodo de industrializagdo, a necessidade era ter pessoas
“catequizadas™ pela religido, pelo mercado de trabalho para a formacdo de mao de obra

especializada com conhecimentos bdasicos, conceito este que se estende aos dias atuais.

Segundo Ghiraldelli Jr. (2008, p. 24):

A educacdo escolar no periodo colonial, ou seja, a educacdo regular e mais
ou menos institucional de tal época teve trés fases: a de predominio dos
jesuitas; a das reformas do Marqués de Pombal, principalmente a partir da
expulsdo dos jesuitas do Brasil ¢ de Portugal em 1759; e a do periodo em
que D. Jodo VI, entdo rei de Portugal, trouxe a corte para o Brasil — 1808-
1821.

Divergindo desse pensamento, Freire (1987) teve um papel importante dentro de uma
concepcao de educacao efetiva para adultos, ndo apenas para formar trabalhadores, pois para
esse autor os sujeitos analfabetos ndo eram desprovidos de cultura, mas traziam consigo um
conhecimento de mundo a partir de situacdes cotidianas. Para ele a escola insere-se como
mais uma ferramenta para leitura de mundo desse sujeito.

Nas? legislacdes que estudamos a modalidade EJA- Educagdao de Jovens e Adultos
(2006) abrange todas as pessoas “que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade propria” o que insere a educacao nas prisdes o conceito
trabalho’ como objetivo do adulto.

Apontamos a seguir alguns desses programas voltados para a Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil. Na década de quarenta (1945/47) a educacdo de jovens e adultos recebia a

nomenclatura de Campanha de Educagdo de Adolescentes e adultos — CEAA - na década

2 Portaria n 2.080/2005-MEC;Decreto n 5.840/2006
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posterior através da lei 3327-a/57, passou a ser chamado de Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo.

Ja em 1964, passou por mais uma reformulagdo, sendo elaborado o Plano nacional de
Alfabetizagdo —PNA- através do decreto 53.465 de 21/01/1964 e trés anos depois em 1967 ¢
publicado o decreto 5379/67 que passa a ser denominado de Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo — MOBRAL. A partir da lei 5692/71 de 1971, esse modelo de ensino tem o
nome mais uma vez alterado, passa a ser chamado de supletivo, nome usado até¢ a década
seguinte, e utilizado ainda por muitos nos dias atuais. Para Tamarozzi e Costa ‘...a expansao ¢
o reconhecimento que essa modalidade conseguiu nos ultimos tempos refletem uma trajetoria
de anos de lutas, avangos. E retrocessos, descobertas e, sobretudo, muita resisténcia em
afirmar a educagao como direitos de todos.’(2009,p.11)

Em 1985 houve outra alteracdo de nome e passa a ser denominado Fundagdo Educar. Em
1996 ¢ criado o PNAC - Programa de Alfabetizagdo e Cidadania, no mesmo ano com o
decreto 9394/96, recebe o nome de Educagdo de Jovens e Adultos utilizado até o presente
momento. Em 2001 cria-se o Plano Nacional de Educacdo — PNE — e em 2003 o Programa
Brasil Alfabetizado que objetiva erradicar o analfabetismo.

Como indicado anteriormente, no ano de 2001, foi aprovado o Plano Nacional de
Educacao (PNE), que estabelece que até 2011 deve ser implantado no Brasil a educagdo em
todas as unidades prisionais e nas unidades que atendam adolescentes e jovens infratores na
modalidade EJA.

Diversos documentos nacionais e internacionais asseguram o direito a educacdo das
pessoas encarceradas, tais como, Declaracio Mundial sobre a Educacao para Todos (1990).
Sendo assim, o Brasil procura enquadrar-se no modelo mundial, a educacao para todos,
implantando leis e ferramentas para levar esse acesso a todas as esferas educacionais, ou seja,
pretende seguir o modelo adotado em outros paises. Para Julido (2006, p. 77) “... o Brasil,
como membro do Conselho de Defesa Social e Econdmica da ONU, pelo menos no campo
pragmatico, vem procurando seguir as determinagdes internacionais para o tratamento de
reclusos”.

O desafio estd em romper com as perspectivas de educagdo ja consolidadas, aplicar na
pratica o que ¢ previsto em lei, ndo como algo legalmente imposto por resolucdes
internacionais, mas sim porque a educacdo ¢ necessaria a todo e qualquer cidaddo para a

constru¢do de uma sociedade mais igualitaria. Devemos também desmistificar o conceito de
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prisdo, a ideia que a punicdo “conserta” o preso. Segundo Bitencourt (2007, p.87, apud Julido,
2011, p. 144) “a pena ndo ressocializa, mas estigmatiza, ndo limpa, mas macula”.

Devemos, portanto, deixar de lado os pré-conceitos estabelecidos socialmente para que a
educagao neste espago seja realmente libertadora (FREIRE,1987) e possa contribuir para a
reconstrucdo das pessoas. Desse modo, constatamos que o ensino nas prisdes ¢ uma
abordagem educacional diferenciada, em um espaco distinto e controverso. Para Julido

(2011):

E importante perceber que ndo basta criar uma escola associada ao ensino
profissional, mas sim uma que ajude a desenvolver potencialidades
(competéncias) que favorecam sua mobilidade social, ndo se deixapdo
paralisar pelos obstaculos que serdo encontrados na relagdo social (JULIAO,
2011, p. 148).

Para entendermos mais da educagdo prisional devemos compreender a instituicao
prisdo, o seu historico e como foi estruturada socialmente. Assim, em relagdo a singularidade
da educacdo nas prisoes, Ireland (2011, p. 25) entende “a educacdo em prisdes como uma
expressdao da educacdo de jovens e adultos voltada para uma populagdo em um contexto
especifico”.

Compreender este contexto especifico ¢ conhecer o nascimento das prisdes, segundo
Foucault (2019), o surgimento das prisdes aconteceu como uma transformacdo do poder.
Antes de surgirem prisdes como conhecemos atualmente, a tortura e os castigos violentos
eram utilizados para demonstrar a forca do Estado, ou seja, as execucdes eram apresentadas
como teatros. Todavia, ainda segundo o autor, o poder do Estado comega a incomodar os
cidadaos, desperta através da opressao entre eles um sentimento de questionamento do estado.
Entretanto, com a inquietacdo das pessoas, o Estado percebe que uma populagdo cansada de
tanta violéncia poderia vé-lo como algoz e “salvar” o condenado e uma revolta popular seria
dificil de controlar.

A partir dessa percep¢ao comeca a surgir a ideia de controle e vigilancia, em outras
palavras, o pensamento de que o Estado tudo vé e controla, a disciplina. O Estado passa a ter
dominio sobre o corpo do sujeito, um lugar onde o condenado possa ser punido e que ao
mesmo tempo fique distante dos “olhares” populares. Um lugar onde o Estado possa controlar
absolutamente o individuo, punir, corrigir, ‘reformar’, nasce entdo o conceito de prisdo

disseminado na sociedade atual.
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Apesar desse pensamento acerca das prisdes vigorar no contexto social
contemporaneo, devemos desconstrui-lo, perceber que as pessoas encarceradas, assim como

qualquer outra, tém o direito ao acesso a direitos basicos, entre eles a educacao. Portanto,

Iniciamos pela propria concepg¢do de educagdo como direito humano-
concebida como eixo que leva a reconhecer o individuo em situag¢do de
privagdo de liberdade como sujeitos de direitos, esta ndo tem sido viabilizada
em seu ponto de partida, o que nos permite assinalar que os fins da educagio
nas unidades prisionais sdo distintos dos fins da pena (ONOFRE e JULIAO,
2013, p. 54).

A partir dessa concepcdo de educagdo como direito humano, muitos documentos
foram elaborados para assegurar esses direitos e regulamentar a educagdo nas prisoes, dentre
eles, como ja destacamos anteriormente, a Declaracao Universal do Direitos Humanos (1948)
que assegura esse direito fundamental ao cidadao.

Nao obstante existe uma disparidade entre as garantias legais e a realidade existentes
nas escolas prisionais, por esta razdo, a educagdao ¢ o ensino sdo lesados pela falta de
investimento fisico, didatico e financeiro.

Por conseguinte, entendemos que a hostilidade e a antitese da cadeia dificultam a
aplicacdo dos direitos, para Foucault (2019, p. 208) a prisao € perigosa quando ndo ¢ inutil.
Sendo assim, a educagdo nas prisdes precisa ser pensada, revista para que os direitos sejam
assegurados, contribua para a constru¢ao de sujeitos criticos e prontos para retornar ao
convivio social.

Desta forma, a educacdo na prisao deve transpor os contetidos, valorizar o sujeito,
pensar na sua reinsercao ao convivio social, transformar um contexto limitador em um lugar
de possibilidades, conforme Onofre (2014, p. 165) afirma “tem-se assistido na escola a
formacdo de decifradores, ndo de leitores, embora se saiba que, apenas esses ultimos podem
aspirar as condigdes de cidadania esclarecida”.

Isto posto, a docéncia na prisdo ¢ para aqueles que pensam/buscam novos significados
no mundo, ultrapassam as fronteiras da intolerancia, da discriminacdo, do descartavel, que
procuram uma nova percepg¢ao do existir. Corroborando ao exposto Freire (2001, p. 3) afirma

que:

Acredito que seja nosso dever criar meios de compreensdo de realidades
politicas historicas que deem origem a possibilidades de mudangas. Penso
que seja nosso papel desenvolver métodos de trabalho que permitam aos
oprimidos(as), pouco a pouco, revelarem sua propria realidade.
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Por esta razdo podemos considerar que o sistema prisional brasileiro ¢ um lugar, mais
que qualquer outro, que necessita de profissionais que acreditem na transformagdo, no
recomego para que a ressocializagdo acontega de maneira efetiva.

A transformacao social ocorrerd quando a educacao for acessivel a todos, onde todo e
qualquer individuo tenha voz e oportunidades. Segundo a Organiza¢do das Nagdes Unidas
para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, p. 8) essa transformag¢ao ocorrera quando
“o direito universal a educacdo para todas as criangas, jovens e adultos [for] o principio
fundamental que sustenta todas as nossas iniciativas’.

Concordamos uma vez mais com Onofre (2007, p. 15) quando este fala que ... a
escola ¢ um local de comunicagdo, de interagdes pessoais, onde o aprisionado pode se mostrar
sem mascaras, afigura-se como oportunidade de socializacdo, na medida em que oferece ao
aluno outras possibilidades referenciais de construcao de sua identidade e de resgate da
cidadania perdida. Assim, ao trabalhar em uma escola prisional o educador deve
conscientizar-se que a pratica docente pode valorizar o sujeito, deve ser solidaria e pautada
em valores éticos.

Para isso, ¢ relevante considerarmos as especificidades do ambiente, dos alunos ao
pensar a pratica docente. Precisamos ter clareza de que o espaco prisional ¢ uma antitese e que
apenas a educacao nao dara conta dos obstaculos existentes, segundo Freire (1987, p. 97-98),
“...a educagdo ¢ limitada, a educacdo sofre limites”. Porém, apesar das limitagcdes que a
educagao sofre ¢ ela que propicia uma mudanca, que permite a reflexdo sobre os
acontecimentos sociais.

Contudo, percebemos muitos paradoxos em uma escola prisional, pois, nesse espaco,
coexistem duas logicas institucionais: a administragdo penitencidria e a educagdo, ou seja, a
escola deve promover uma cultura escolar inclusiva, porém, na pratica, funcionar segundo as
normas de seguranga e disciplina, sem perder o conceito de libertaria, permitindo que o
educando possa expressar-se, participar ativamente, ser autonomo, interagir e debater
criticamente.

A contradicao consiste entdo em como realizar um trabalho docente na pratica que
leve a reflexao, que seja libertario se o docente esta submetido as regras do sistema prisional,
que vé€ o aluno como um infrator e lhe nega qualquer direito. Outro paradoxo pode ser visto

no discurso oficial que expde a educagdo prisional como prioridade e, todavia, a realidade
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dessa escola ndo ¢ efetivamente uma prioridade e sim apenas um cumprimento legal,
discorreremos na se¢do seguinte sobre o cendrio da pesquisa.

Apesar desses paradoxos existentes nas prisoes € dos obstaculos das agdes educativas
neste espacgo, concordamos com Freire (1987) quando afirma que a pratica educativa pode
alguma coisa e que o encarcerado pode ser mais para refazer-se.

Concebemos que a educagdo deve ser entendida como um meio de libertagdo do
homem, mas as penitenciarias sdo lugares que negam a liberdade, o que pode figurar como
um obstaculo para que a educacao seja efetivada. De acordo com Onofre (2014, p. 19) nessa
configura¢do, os educadores, mais do que nunca, assumem a identidade de trabalhadores
culturais, envolvidos na produ¢do de uma memdria historica, e de sujeitos sociais que criam e
recriam o espago ¢ a vida social.

Entendemos que embora, ideologicamente, os presidios devam reeducar os presos para
posteriormente inseri-los na sociedade, porém, ¢ a fungdo punitiva que se sobrepde a qualquer
outra. As penitenciarias sdo planejadas para punir, a arquitetura dos presidios ¢ totalmente
discordante a uma pratica pedagogica, por isso ha uma contradi¢do quando, nas Diretrizes da
educagao nas prisoes (2010), ha a garantia de um espago fisico adequado para as atividades
educacionais. As grades, os altos muros, a propria tensdo do lugar, dificilmente permitira que

haja, dentro dos estabelecimentos penais, um espaco fisico adequado.

A arquitetura dos presidios € agressiva e violenta: muralhas altas, fios
dentados de arame farpado, muitos portdes de ferro com cadeados, grades
nas janelas, vigias, guardas, metralhadoras. Tais dispositivos dizem por si
mesmos a que se destinam: estabelecer ¢ manter limites, separar, segregar.
(ONOFRE, 2014, p. 35)

Julgamos justificavel a seguranca ser o foco do sistema prisional, porém a preocupacao
excessiva com o monitoramento dificulta a pratica pedagdgica na escola prisional, pois o
contexto educacional trabalha com a interacao entre escola, familia e sociedade.

E esse foco na seguranca impede a participacdo dos familiares nas escolas prisionais, o
que estd garantido nas diretrizes da educagdo prisional (2010). A questdo familiar, na
engrenagem das prisdes, € quanto menos pessoas estiverem envolvidas nos processos, mais
facil serd manter a ordem e a segurancga dentro da penitenciaria, o que dificulta uma relagdo
direta entre familia e escola prisional, apenas as “visitas” sdo toleradas em dias determinados.
E esse fator reforca mais a segregacdo do sujeito aprisionado, segundo Onofre (2014, p. 25)

“os presos sdo com certeza, produtos da segregagdo e do desajuste social...”.
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Devemos considerar que a sociedade considera a educacdo dentro dos presidios como um
beneficio, e que ndo deveria existir, porque olham para os detentos como a escoéria social.
Como monstros, mas nao pensam na funcao da escola e da educacao na vida dessas pessoas
para quando voltarem ao convivio social e que essa volta refletirda na propria sociedade.

13

Conforme Julido (2011, p. 149), a educacao “...ndo € beneficio; pelo contrario, ¢ direito
humano subjetivo previsto na legislacdo internacional e na brasileira e faz parte da proposta
de politica publica de execugdo penal, com o objetivo de possibilitar a reinser¢do social do
apenado e principalmente, garantir plena cidadania...”,

Portanto, considerar a educagdo na prisdo como privilégio estd fora de questao. A prisdo é
a perda de direito de mobilidade, ndo dos direitos de dignidade, respeito e educagdo
(MAEYER, 2006). Observamos também, que a Educag¢do de Jovens e Adultos, mesmo
quando se propoe a ser transformadora, direciona-se historicamente a um modelo de aluno

que trabalha ou que trabalhard em um sistema tradicional de organizagdo social, o que diverge

do educando preso que objetiva a reinclusdo social. Segundo Maeyer (2006):

O direito a educagdo deve ser exercido sob algumas condigdes: nao pode ser
considerado como sindénimo de formagdo profissional, tampouco usado
como ferramenta de reabilitagdio social. E ferramenta democratica de
progresso, ndo mercadoria. A educacdo deve ser aberta, multidisciplinar e
contribuir para o desenvolvimento da comunidade. (MAEYER, 2006, p. 18-
19)

Reiteramos que o tema ‘trabalho’ como inser¢ao social, aparece no artigo 205 da
Constituicdo Federal (1988) e aponta que o educando deve estar preparado para o trabalho,
sendo que “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho”. Mas, nao pode

ser o enfoque principal:

O objetivo da educagido prisional ndo ¢é criar uma for¢ca de trabalho mais
obediente do que qualificada. Nem de ser justificada ou imposta em nome
das assim chamadas propriedades conciliatorias ou ocupacionais. A
educacdo ndo se justifica como instrumento de reabilitagdo, mesmo que
contribua para ela e que a capacitacdo possa ajudar um interno quando ele
sair da prisdo. A educacdo ¢ um direito que tem sido proclamado pela
comunidade internacional na Declaragdo de Direitos humanos. Isso justifica
plenamente a obrigagdo de cada Estado organizar a educacdo na prisdo
(MAEYER, 2006, p. 23).
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Assim sendo, entendemos a educa¢do, como um direito humano previsto na
constitui¢do, pois ¢ um direito de todos, inclusive daqueles que ndo tiveram acesso a ela na
idade propria e do ser humano aprisionado, entretanto pensamos que o tema ‘trabalho’ ndo

deva ser o ponto central, mas sim o regaste do sujeito.

1.2 Contexto legal da Educacio Prisional e o perfil dos alunos.

Em 2010, foram estabelecidas as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacao para
jovens e adultos privados de liberdade, delegando aos Estados e suas Secretarias de Educagao
a responsabilidade pela educagdo formal dentro dos ambientes prisionais, permitindo que os
presos sejam considerados alunos regularmente matriculados em uma escola publica.

Sobre a educagdo prisional estamos nos referindo a modalidade EJA (Educagao de
jovens e Adultos), pois estd relacionada com a Educacdo fora da idade certa, porém
constatamos que em outros aspectos a EJA prisional se diferencia da EJA regular. Segundo o

Decreto n°® 7.626, de 24 de novembro de 2011 os objetivos da educagdo nas prisdes sio:

I.LExecutar a¢des conjuntas e¢ troca de informagdes entre orgdos federais,
estaduais e do Distrito Federal com atribui¢des nas areas de educacéo e de
execucdo penal;

II.Incentivar a elaboragdo de planos estaduais de educagdo para o sistema
prisional, abrangendo metas ¢ estratégias de formacdo educacional da
populagdo carceraria e dos profissionais envolvidos em sua
implementacao;

II1.Contribuir para a universaliza¢do da alfabetizagdo e¢ para a ampliagdo da
oferta da educacdo no sistema prisional;

IV.Fortalecer a integragdo da educagdo profissional e tecnologica com a
educacdo de jovens e adultos no sistema prisional;

V.Promover a formagdo ¢ capacitacdo dos profissionais envolvidos na
implementacao do ensino nos estabelecimentos penais; e

V1. Viabilizar as condigdes para a continuidade dos estudos dos egressos do
sistema prisional.

VII. Paragrafo unico. Para o alcance dos objetivos previstos neste artigo serao
adotadas as providéncias necessarias para assegurar os espacos fisicos
adequados as atividades educacionais, culturais e de formacao profissional,
¢ sua integragdo as demais atividades dos estabelecimentos penais
(BRASIL, 2011, art 4°)

No Estado de Sao Paulo até 2010 a educacdo dos presos estava a cargo da Fundagdo
Professor Dr. Manoel Pedro Pimentel — FUNAP que trabalhava as aulas com educadores/
contratados e monitores presos, porém, a partir de 2013, a responsabilidade da educagao

prisional passou para a Secretaria de Educagdo do Estado de Sao Paulo. Essa mudanca
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acontece a partir das leis educacionais sobre a educagdo das pessoas privadas de liberdade,
entre elas o Decreto Estadual n° 57.238/2011 que instituiu o Programa Educag¢ao nas Prisdes.

A transicdo ocorrida em 2011, ¢ decorrente da publicacdo das Diretrizes Nacionais
para oferta de educacao a jovens e adultos em situagdo de privacao de liberdade — Resolucao
do Conselho Nacional de Educagdo (CNE/CEB) n° 2/2010 que definiu a Secretaria de
Educacao como 6rgdo responsavel pela politica publica educacional no sistema prisional.

No ano de 2012, iniciou-se o cadastramento dos alunos na rede estadual de ensino, os
dialogos entre FUNAP, Secretaria de Educacao Estadual (SEE) e Secretaria de Administragao
Penitenciaria (SAP), a -elaboragdo da Resolugdo SE 64/2012 que determina a
Certificacdo/Vida escola, e a elaboragdo do 1° Plano Estadual de Educagdo em Prisdes,
elaborado em conjunto entre SEE/SAP. Nos anos 2012 e 2014 foi assinado o Termo de
Cooperagio SEE, SAP e FUNAP?.

Em 2013, a transicdo de responsabilidade pela educa¢do da FUNAP para a SEE foi
efetivada, sendo publicada a 1* resolugdo conjunta SEE/SAP n 1/2013. Sendo assim, a SEE
assume a escola prisional vinculando esta a uma escola regular, que fica entdo responsavel
pelos docentes, equipe técnica, histdrico escolar, certificagdo, aplicacdo das avaliagdes
nacionais, como por exemplo, o Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (ENCCEJA) e o Exame Nacional para o Ensino Médio para adultos
privados de liberdade e jovens sob medida socioeducativa que inclua privagao de liberdade
(ENEM PPL). Assim, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) ¢ responsavel pela elaboracdo das provas e a SAP responsavel pelo o espago
€ a seguranca.

Durante os anos de 2013/2015 e com a transferéncia de responsabilidade SEE ¢ SAP
diversos encontros ¢ debates acerca da organizagdo legal da escola foram realizados, para a
definicdo das atribui¢des legais de cada secretaria, melhorias entre outros fatores. Com estes
encontros, a resolucdo passou por reformulagdo e determinou as diretrizes da educacdo
prisional do Estado de Sao Paulo. Assim sendo, apds um periodo de trés anos de transferéncia
e com as reflexdes propiciadas pelos encontros, foi publicada a resolugdo conjunta SE-SAP-2,

de 30/12/2016%,

3 Informagdes cedidas pela administragdo da Penitencidria.

4 A Resolugdo conjunta SE-SAP, de 30/12/2016 dispde sobre a oferta de educagio basica a jovens e adultos que
se encontram em situagdo de privagdo de liberdade no sistema prisional do Estado de S3o Paulo, e indica
providéncias inclusive acerca da organizagao escolar.
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Constatamos também, que as leis da educacdo nas prisdes reafirmam o trabalho como
forma de ressocializar, associando a educacao prisional ao mundo do trabalho. Além disso, o
artigo 208 da Constituicdo Federal (1988), assegura a oferta do Ensino Fundamental: “sua
oferta gratuita para todos aqueles que nao tiveram acesso na idade propria”, razao pela qual a
educacao prisional foi inserida na modalidade EJA.

A educagdo nas prisdes ¢ interpretada na Lei de Execugdo Penal do Estado de Sao
Paulo (1984) ¢ considerada como investimento no sentenciado e na sociedade. A matriz
curricular e a organizagao escolar no estado de Sao Paulo estao regulamentadas na Resolugdo

Conjunta n°® 2/2016,

[...] que visa garantir a oferta de escolarizag¢do basica, Ensino fundamental e
Meédio, a jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade, na
modalidade EJA, mediante a implementacdo de ac¢des didatico pedagodgicas
compativeis com as demandas ¢ a necessidade de aprimorar condi¢des que
assegurem a esses alunos efetivas oportunidades de prosseguirem em
itinerario escolar, visando sua reinser¢do social e educacional”
(SEE/CGEB/NINC, 2017).

A Lein® 7.210/84 a Lei de Execucdo Penal Brasileira, também assegura o acesso dos
presos a educagdo. Os artigos 17 a 21, da referida lei, definem os seguintes parametros: a)
obrigatoriedade do Ensino Fundamental; b) ensino profissional ministrado em nivel de
iniciacdo ou de aperfeicoamento técnico; c¢) possibilidades de convénio com entidades
publicas ou particulares, que instalem escolas ou oferecam cursos especializados; d) previsao
de dotar cada estabelecimento com uma biblioteca para uso de todas as categorias de reclusos,
provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos.

Com a pesquisa, queremos levar uma reflexdo que permita discussdes acerca desse
tema, se ha leis que abordam a educagdo prisional e outros contextos devemos pensar porque
as universidades, que formam docentes, ndo mencionam tais espacos mesmo de maneira
superficial, consideram apenas o ensino regular, tradicional, distanciando o contexto
académico da pluralidade da realidade educacional. Para tanto, devemos entender o aluno
preso e compreender o quanto o modelo tradicional de educagdo para os marginalizados

promove a exclusao e a seletividade do sistema de ensino, segundo Freire (1987, p. 31):

Quem melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles, os
efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a
necessidade de libertacdo? Libertagdo que ndo chegardo por acaso, mas pela
praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de
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lutar por ela. Luta que, pela finalidade que lhe derem os oprimidos, sera um
ato de amor, com o qual se opordo ao desamor contido na violéncia dos
opressores, até mesmo quando esta se revista da falsa generosidade referida.
(FREIRE, 1987, p. 31)

O que percebemos na pratica ¢ que, embora a Constitui¢ao (1988) e a Lei de Execucao
Penal (1984) garantam o direito a educagdo das pessoas privadas de liberdade, essa garantia
ndo basta para assegurar uma educagdo efetiva no sistema prisional. A educacdo nas prisdes
comegou a ser pensada e posta na agenda politica governamental devido ao conceito de
universalizagcdo da educacao.

Podemos considerar um avanco importante no ambito educacional dentro do sistema
prisional, porém, o que ainda vemos sdo contradi¢cdes entre o que estd no papel e o que
acontece efetivamente nas escolas que ja funcionam no sistema prisional.

Por esta razao, observamos como acontece o ensino e LP, a pratica docente € o uso de
materiais didaticos dentro de uma escola prisional, e realizamos uma analise de uma unidade
de um capitulo do material didatico utilizado, e finalmente, levantamos sugestdes de que ¢
possivel a producao de materiais que reconhecam e levem em consideragdo o sujeito privado
de liberdade, e que possam contribuir com a constru¢ao de uma escola sem a ideia do cércere,
mesmo em um contexto prisional.

Acreditamos que, ao ingressar em uma escola prisional, ¢ importante que o professor
entenda o perfil dos educandos, reflita sobre a pratica docente, pois todas as atividades
educacionais devem ser pensadas a partir da realidade e necessidades deste contexto.
Contudo, na pratica, o que vemos ¢ uma padronizagdo das praticas e atividades pedagogicas,
percebemos a partir de nossa pratica que o que seria um norte para o trabalho desenvolvido
torna-se uma cartilha, sem adaptacdes para os diversos contextos, ndo havendo uma

observacgao da diversidade cultural, social e de saberes. Segundo Onoftre:

Os presos fazem parte da populagdo dos empobrecidos, produzidos por
modelos econdmicos excludentes e privados de seus direitos fundamentais
de vida. Ideologicamente, como os “pobres” sdo jogados em um conflito
entre as necessidades basicas vitais € os centros de poder e decisdo que as
negam. Sdo, com certeza produtos da segregagdo ¢ do desajuste social, da
miséria e das drogas, do egoismo e da perda de valores humanitérios. Pela
condi¢do de presos, seus lugares na piramide social s3o reduzidos ‘a
categoria de “marginais” “bandidos”, duplamente excluidos, massacrados,
odiados (ONOFRE, 2007. p. 12).

Essa antitese aparece na concep¢do da educacdo carcerdria apenas para categorizar o

aluno encarcerado ao perfil da EJA ja que esta se destina a educagdo de jovens e adultos,
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sendo a populagdo carcerdria formada basicamente por esse publico. Todavia, hd um
diferencial, pois ndo podemos encaixd-los na mesma realidade, ja que existem
particularidades especificas na educagdo prisional que devem ser levadas em consideragao: a
privacao de liberdade e a exclusdo social.

Entretanto, ¢ relevante observarmos, assim como na EJA regular, a maioria dos
educandos encarcerados ndo teve acesso a educagdo formal anteriormente, pois grande parte
dessa populagdo nao teve o direito ao ensino regular no tempo certo. Além disso, constatamos
com as observagdes que muitos sao oriundos de classes menos favorecidas economicamente.
Nesse sentido, o Ministério da Justica (2016) traca um perfil desses educandos (INFOPEN,
2016, p. 32):

O perfil criminal das pessoas privadas de liberdade pode variar no tempo em
funcdo de diversos fatores: mudangas na dindmica criminal, alteracdes na
legislacdo, énfase maior ou menor do sistema de justiga criminal sobre certos
crimes e criminosos e diversos outros fatores. Assim, mudangas no perfil
criminal ndo refletem, necessariamente, “tendéncias criminais”, mas, antes,
preferéncias e praticas do sistema de justi¢a criminal. E preciso lembrar
também que se trata de um perfil bastante enviesado do “criminoso” pois os
encarcerados, em geral, apresentam um perfil diferente do criminoso em
geral: eles cometeram crimes mais visiveis e ou mais violentos e passaram
pelos filtros do sistema de justica criminal. Como ¢ sabido, apds as
sucessivas etapas — policia, Ministério Publico, Judiciario — sobram os
criminosos ndo brancos, do sexo masculino, mais pobres, menos
escolarizados, com pior acesso a defesa e reincidentes. [...] O perfil que
podemos obter dos censos penitenciarios, deste modo, pode ser tido como é
recorte dos crimes de rua, filtrado pelo sistema de justica criminal, e
obviamente este perfil seria diferente se os 6rgdos de controle e a sociedade
focassem nos crimes de colarinho branco. [...] Entre os tipos criminais
atribuidos a populagdo carceraria, segundo as grandes categorias do codigo
penal brasileiro, destacam-se os crimes contra o patrimdnio, crimes contra a
pessoa ¢ crimes relacionados as drogas que, juntos, sdo responsaveis por
87% do encarceramento total.

Deste modo, percebemos que a populagdo carceraria brasileira tem um perfil definido,
na sua maioria homem, negro e pobre, ou seja, a exclusdo ¢ via de regra para esses sujeitos.
Segundo dados do Relatério de levantamento Nacional de Informagdes Penitencidrias
Nacional do Ministério da Justica (DEPEN) em 2016 o Brasil possuia cerca de 726.712 mil
pessoas encarceradas, desse nimero 240 mil estdo no Estado de Sao Paulo. Essa populacao ¢
formada em sua maioria por jovens do sexo masculino entre 18 e 30 anos de idade. A seguir

detalhamos um pouco sobre a escola no contexto prisional e o docente 1a inserido.
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1.3 A Escola e o docente nas prisoes

A escola da prisdo, assim como qualquer escola, tem como objetivo a formagdo de
cidaddos, a transformagdao e ampliacdo da cultura. Para Freire (1987) “... a educagdo traz
consigo a esperanca, a educacdo pode modificar a realidade dependendo de como a
concebemos e aplicamos”. Precisamos entdo ressignificar a prisdo para que ela seja um

espaco de aprendizado, segundo Silva e Moreira, 2011, p. 90:

Diferentemente de outros espagos nos quais a educacdo de jovens e adultos
(EJA) foi implantada com sucesso, sem nenhuma alteracdo do meio, a prisao
precisa ser ressignificada como espago potencialmente pedagogico. (SILVA
e MOREIRA, 2011, p. 90).

Assim sendo, a escola na prisdo deve ser reavaliada, o espaco deve ser preparado para
receber a escola e em tese, a escola do sistema prisional, como toda escola, deve estar pautada
em uma abordagem educacional inovadora. O desafio, entdo, estd em transpor as perspectivas
do ambiente: repressora, excludente, e trabalhar efetivamente uma educacao que promova a

cidadania, que modifique o espaco prisional. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais:

A liberdade que se experimenta socialmente ndo significa apenas auséncia
de constrangimentos, mas principalmente possibilidade de empreender uma
acdo, um gesto que tem, na relagdo com os outros em sociedade, um carater
politico. Para garantir a existéncia da liberdade, os individuos devem ser
capazes de formular op¢des que levem em consideragdo sua satisfagdo, tendo
consciéncia da importancia de contemplar simultaneamente necessidades e
desejos dos que estdo a sua volta — este ¢ um diferencial na nogdo de
liberdade. (BRASIL, 1998, p. 55)

Para Onofre (2014), a liberdade, nesse sentindo, ¢ compartilhada, ¢
corresponsabilidade e pressupde a criagdo de um espaco onde as regras e normas de
comportamento sejam definidas com a participagdo de todos. Onde o respeito as opinides e as
formas de expressa-las merece destaque, ndo se devendo obrigar os homens a silenciar ou
esconder seus pontos de vista.

Nessa perspectiva, perceber a prisao com um olhar pedagdgico ¢ de suma importancia
para desenvolver um trabalho educacional que envolva todo sistema prisional, ndo apenas o
aluno preso. Assim, incluir as pessoas que trabalham na instituicao prisional se faz necessario
para uma reflexdo acerca das praticas pedagodgicas, pois, “para ser valida, a educagdo deve

considerar as condigdes em que o homem vive num exato lugar, momento e contexto”

(FREIRE, 1980, p. 34).
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Por este motivo, quando pensamos em educacdo na prisdo devemos expandir o
pensamento de que a educagdo ocorre em qualquer lugar, desconstruir o conceito de poder
existente nas prisoes, desmistificar a ideia que a manutencdo da ordem, a disciplina, o
isolamento, a segurang¢a sao o mais importante.

Contudo ainda segundo Onofre (2014) ndo ¢ isso que se tem percebido no conjunto da
sociedade brasileira, pois sua trajetoria historica ndo criou uma tradicdo democratica: o que se
tem ¢ distribuicdo injusta de renda, desigualdade no acesso aos bens materiais e culturais,
relagdes autoritarias e até mesmo violentas.

Por isso, acreditamos que a prisdo como um todo deveria ter um viés educativo,
pensar na melhora do preso, permitir o acesso a educacdo aos detentos que por alguma razao
lhe foi negado, e ndo priorizar a puni¢ao. A partir disso, pensamos que seja necessario que o
professor compreenda o sistema prisional e esteja preparado para entrar nesse contexto e
consiga desenvolver uma pratica docente adequada, que atenda as demandas exigidas por esse
espaco, e que o trabalho perpasse pelos alunos e funcionarios.

Diante do exposto, uma das atribuicdes do docente nesse espaco educacional,
apontada por JULIAO (2007, p. 47) é “a formagdo de individuos autdnomos, na ampliagdo do
acesso aos bens culturais em geral, no fortalecimento da autoestima dos sujeitos, assim como
na consciéncia de seus deveres e direitos, criando oportunidades para seu reingresso na
sociedade”. Nesse sentido, assimilamos que o ambiente opressor do sistema prisional faz da
ressocializagdo para o professor um desafio, pois além de preocupar-se com o ensino o
professor precisa preocupar-se com o resgate do individuo, segundo Texeira (2007, p. 14),
“uma educagdo para restaura¢do da autoestima e para a reintegragao posterior do individuo a
sociedade [...]".

Neste aspecto, entendemos que o professor de LP que nunca entrou em uma prisao no
contexto da escola prisional, enfrenta grandes desafios para compreender o lugar, o
funcionamento, as pessoas que ali trabalham, o conflito entre dominantes e dominados
(FREIRE, 1987), e além disso adequar-se, sem conhecimento prévio, a uma prisao, as
particularidades do cotidiano prisional, as (des)motivagdes dos alunos e ainda precisa manter
0 objetivo de contribuir com o aprendizado e com a (re)inser¢ao dos alunos na sociedade.

Concordamos com Pombo (2000, p. 80) quando afirma “...que o educador deveria ter
por objetivo preparar adultos livres de traumas psicoldgicos, pessoas que nao estivessem

intencionadas de tirar dos outros a felicidade que delas proprias foi retirada”, porém
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acreditamos também que a esses profissionais devem ser propiciadas ferramentas para que
possam exercer a docéncia em qualquer contexto.

Afirmamos que a aprendizagem do aluno nao depende apenas dele, mas sim da relagao
com a escola, com o professor de LP e de como essa relagdo aluno/professor se ajusta ao
contexto, as interferéncias e ao nivel de aprendizagem da lingua e progressos de cada
educando. Segundo Portugués (2001, p. 361) “ a caracteristica fundamental da pedagogia dos
educados em presidios ¢ a contradicao, ¢ saber lidar com conflitos, saber trabalhar as
contradicoes a exclusao”.

Portanto, acreditamos que seja importante por parte da educacao e dos docentes pensar
no contexto prisional, desenvolver uma proposta que aborde as especificidades do sistema,
que considere a particularidade do espago, dos alunos, do controle, que amplie o significado
de escola, que preparem os alunos para a (re) inser¢ao social e para o mundo além das grades.

Sendo assim, constatamos que ao trabalhar em um contexto educacional, ¢ importante
considerar o perfil dos educandos, pois todas as atividades educacionais devem ser pensadas a

partir da realidade e necessidades deste espago. Freire (2001, p. 35) afirma que:

Acredito que seja nosso dever criar meios de compreensdo de realidades
politicas historicas que deem origem a possibilidades de mudangas. Penso
que seja nosso papel desenvolver métodos de trabalho que permitam aos
oprimidos (as), pouco a pouco, revelarem sua propria realidade.

Contudo, conforme observado anteriormente, percebemos uma padronizagdo do
publico, das atividades pedagogicas e o que deveria ser um norte para o trabalho desenvolvido
torna-se uma cartilha, sem adaptagdes para os diversos contextos, que ndo privilegia a
diversidade cultural, social e de saberes.

A cada aula trabalhada, com o cotidiano da atuagdo percebemos que a educagdo nas
prisdes deve ser vista como uma modalidade e ndo ser englobada como EJA, apenas por se
tratar de uma educagdo para adultos, o contexto e as especificidades sao distintos. Dentre elas
a motivacao dos alunos, diferentemente dos alunos da EJA regular, os alunos sentenciados sao
motivados primeiramente pela remi¢do da pena’, sendo que a cada trés dias de aula reduzem

um dia da pena, interagir com pessoas de “fora” do sistema, como os professores, ou a busca

5 Lei de Execugdo Penal 7.210 assegura a remigdo de pena por trabalho ou por estudo, poderdo remir pela
frequéncia no ensino regular, a razdo de 1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar —
atividade ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou superior, ou ainda de requalificacio
profissional — divididas, no minimo, em 3 (dias) .
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de um parecer positivo no laudo criminoldgico, manter a mente ocupada com “coisas boas”,
obter beneficios, como demonstrar ao juiz do caso uma inten¢do de melhora.

Segundo Onofre “a frequéncia escolar justifica desde o desejo de aprender, de buscar
passatempo, até a busca de um parecer positivo nos exames criminoldgicos que possibilite a
sua saida da prisdo (ONOFRE, 2014, p. 141). Pensamos, porém, que independentemente de
quais sejam os motivos que levaram esse aluno até a escola, o fundamental ¢ compreender o
que o faz continuar a frequentar. Esta posto entdo o papel do docente, que além de ensinar
conceitos deve saber ouvir e incentivar os alunos, para Gadotti (1993, p.121-148) “o educador
de adultos ¢ uma espécie de presenca ausente: ele esta presente, incentivando...”

Algo claro enquanto professora de uma escola prisional foi alcangar que ¢ necessario
que tenhamos uma outra perspectiva de olhar, uma visao onde as prisdes possam ser espacos
educacionais, que permitam atividades, um lugar em que o preso se veja e perceba uma
oportunidade de mudanga e recomeco. Mas como dito anteriormente, a prisdo também tolhe a
pratica dos professores, que buscam exercer sua func¢do, levar sugestdo de melhoria para as
aulas, entretanto muitas vezes nao sao acatadas, o que acaba por desmotiva-los. Para Onofre
(2014, p. 165) “os professores nesse sentido sdo tolhidos, conduzidos, impedidos de construir
sua autonomia pessoal e profissional, pairando entre eles um sentimento de impoténcia, que
os desmotiva para o trabalho”.

Alicergado no trabalho nas prisdes, sentimos a necessidade de desconstruir o
pensamento social e coletivo do papel das prisdes, de promover trabalhos que motivem
professores que atuam neste espago para que os mesmos consigam através da docéncia
modificar a realidade da escola prisional.

Sendo assim acreditamos que seja necessario que o assunto seja trazido a tona, que
discussdes sejam realizadas nos varios setores da sociedade, que mais estudos acerca desse
tema sejam incentivados, para uma busca de caminhos que promovam um maior
conhecimento € uma maior participacdo da sociedade. Pois consideramos que com uma
atuagdo docente livre de amarras a cela de aula sera transformada efetivamente em uma sala

de aula. Conforme Leme (2007):

[...] a sala de aula ndo sera mais do que uma “cela de estudo”, uma cela,
digamos, onde encontramos lousa e carteiras. Por isso, ousamos chamar a
sala de aula no interior de uma penitenciaria de “cela de aula”. Nao
queremos com isso, estigmatizar esse espago. Acreditamos que se possa
olhar a cela de aula em um sentido positivo. Sera nesse espago que ocorrera
o aprendizado escolar de maneira formal. Esse espaco terd para muitos
presos um significado especial. Para alguns, sera a primeira oportunidade de
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aprender a ler e escrever; para outros, a chance de concluir os estudos e
esbogar, assim um futuro diferente (LEME, 2007, p. 145).

Por isso, reiteramos que a prisdo nao pode ser entendida apenas como aquela que
pune, isola o sujeito encarcerado para proteger a sociedade, dizer quem manda, para depois
trazé-lo a sociedade pior do que entrou, ndo como um sujeito critico, mas sim um sujeito
amedrontado. Acreditamos que a ideia de puni¢do, de castigo apenas degrada a identidade do
preso, e essas punigdes so reforgam a revolta, e o pensamento de que, ao deixarem a prisdo, as

regras sociais devam ser desrespeitas e afrontadas. Para Foucault (1987, p. 196):

Conhecem-se todos os inconvenientes da prisdo, ¢ sabe-se que ¢ perigosa
quando ndo inutil. E, entretanto, ndo vemos o que por em seu lugar. Ela ¢é
detestavel solugdo, de que ndo se pode abrir mao [...] depois de sair da prisdo
se tem mais chances que antes de voltar para ela.

A nossa visdao converge com a de Foucault quando ele fala que as prisdes sdo uma
demonstracdo do poder, a forga, a tortura mental, a nega¢do do sujeito, as punigdes sao
utilizadas pelo Estado como expressao de controle, inclusive em relagdo aos professores.
Consentimos com Foucault (2019) quando ele fala que a "disciplina" também ¢ usada nas
escolas, como ferramenta de controle, para moldar o sujeito ao sistema social vigente”.

Por esta razao a escola prisional, ainda que a ideia de controle esteja presente, deve
desenvolver um trabalho mais reflexivo e critico. Uma vez que, a condi¢ao social dos alunos
regulares, tanto quanto dos alunos presos comprova as mazelas sociais, € que as praticas

sociais levam a uma sociedade excludente. Como aponta Onofre (2014, p. 171):

“¢ preciso que sejam criados espacos grupais nas unidades penitencidrias,
onde seja possivel exercer o dialogo, a produgao coletiva, estudos e troca de
experiéncias, o que permitira a construgdo coletiva de projetos pedagdgicos
para cada estabelecimento prisional, a pesquisa individual e coletiva e a
sistematizacdo do trabalho docente”.

Precisamos romper com essas ideias para que nas aulas, em qualquer contexto,
trabalhemos com a perspectiva de ressocializagdo, de transformacao do sujeito, mas também
de transformagdo da sociedade. Apontamos entdo, que os professores e a escola sdo uma
oportunidade de libertagdo interior dos encarcerados, como diz Freire “[...] a melhor
afirmacao para definir o alcance da pratica educativa em face dos limites a que se submete ¢ a

seguinte: ndo podendo tudo, a pratica educativa pode alguma coisa” (1987, p. 39-40)”.
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Portanto, acreditamos ser relevante discutir a educagdo prisional, principalmente com
o retrocesso da mentalidade social no momento histérico em que vivemos, onde pensamentos
misdginos, classicistas, racistas estdo sendo repetidos e justificados por tais pensamentos.
Onde a ameacga estd na diferenca, onde os direitos humanos estdo sendo vistos como
privilégios e estdo sendo atacados a todo instante.

Constatamos que esse pensamento retrogado de controle esta cada vez mais aceito e
defendido por parte da sociedade. Até nas escolas regulares se defende a ideia de
“militarizar”, o que nos leva a pensar o que sera entdo da educacdo nas prisdes? Estamos
vendo os avangos sociais, os direitos conquistados escorrendo por nossas maos, entdo lutar
por uma educacdo nas prisdes ¢ um movimento de luta e resisténcia.

Diante disso, julgamos que o educador do aluno preso ¢ a peca essencial em uma
escola prisional, pois ¢ através dessa relagdo aluno/professor que o aluno encarcerado
consegue dialogar, expressar-se, exercer um pouco da sua cidadania. Segundo Onofre (2014,
p. 70) “... ao educador cabe papel relevante nessa tarefa, por enfrentar os problemas quando
em liberdade significa administrar conflitos, analisar contradi¢des, conduzir tensdes e dilemas
da vida diaria ...*

Para Texeira (2007, p. 14), precisamos ser “uma educagdo para restauracdo da
autoestima e para a reintegracao posterior do individuo a sociedade”, uma pratica educativa
que permita ao sujeito preso refazer-se. Assim, a escola ¢ um espaco primordial para o aluno e

para a sociedade:

“A escola ¢ um espago fundamental, embora ndo unico, para que a
comunidade possa valer seu direito a cidadania, e a aprendizagem da leitura e
da escrita permanece essencial para que seja adquirido um minimo de
autonomia” (ONOFRE, 2014, p. 148).

Todavia, concebemos que a educagdo prisional ainda ¢ um espaco em constru¢do, um
espaco de luta em busca de uma identidade propria, tanto dos educandos quanto dos
professores que ali atuam, quanto para as pessoas que trabalham nas prisdes, portanto ¢é
normal que existam duvidas e angustias por partes dos docentes. Dito isso, a seguir
descrevemos nosso cendrio de pesquisa, uma escola inserida num sistema prisional do interior

paulista e nossa metodologia de trabalho.
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SECAO II - O CENARIO DA PESQUISA E METODOLOGIA

Nesta se¢do faremos um breve contorno do espago da pesquisa, a escola, desde a sua
fundacdo até o espago fisico para uma maior compreensao da analise que posteriormente
apresentaremos. Além disso, abordaremos uma visdo da prisdo a partir de Foucault. Por fim,

destacamos nossa metodologia de pesquisa, especificamente, o estudo de caso.

2.1 A penitenciaria e o espaco fisico (Locus) da pesquisa

A penitenciaria em questdo estd localizada no interior do estado de Sdo Paulo, regido
oeste, ¢ uma das 64 unidades da Secretaria de Administragdo Penitenciaria (SAP).
Caracteriza-se como um presidio de seguranga maxima e composto por sentenciados do sexo
masculino condenados ao regime fechado.

A pesquisa desenvolvida pautou-se em uma abordagem qualitativa, pois nos
esforcamos no processo de ensinar e aprender portugués no espago prisional e, também, no
proprio espaco como um contexto educativo. A seguir apresentamos uma imagem da fachada

de entrada da penitenciaria.

FIGURA 1: Fachada de entrada da penitenciaria

FONTE: INTERNET - Disponivel em: https://www.abordagemnoticias.com/ Acesso dia 12/12/2018

Ressaltamos que a penitencidria foi construida na década de 90, entdo a arquitetura

respeita os projetos desse periodo. Foi inaugurada em 07 de novembro 1991, pelo entdo
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governador Luiz Antonio Fleury Filho. No inicio era Casa de Detenc¢do, esta instalada na zona
rural, em uma area de 225.800 metros, a margem de uma rodovia estadual.

Inicialmente projetada como Casa de Detencdao, foi construida para abrigar 500
detentos que aguardavam o julgamento e a transferéncia para uma penitenciaria, porém desde
a inauguracao ¢ utilizada como penitencidria, ademais, com um nimero maior de detentos.
Apenas em 1998, através do decreto 43.277 assinado pelo entdo governador Mario Covas,
tornou-se de fato penitencidria.

As celas sao divididas em 2 pavilhdes, além das celas, o presidio possui enfermaria,
um galpdo onde funciona a escola, em outro galpdo sdo realizados eventos religiosos e
também trabalhos manuais. H4, ainda, uma quadra/patio de sol, onde os presos “andam” em
circulos e praticam atividades fisicas.

As celas estdo distribuidas em 2 pavimentos no piso inferior e possuem Smts X Smts,
banheiro, 12 camas para 20 detentos, no 1 piso as celas sdo menores, tem a dimensdo de 4mts
X 4mts, banheiro, 09 camas para aproximadamente 15 detentos®.

O galpao da escola estd localizado no interior da penitenciaria. A principio eram
quatro salas, a biblioteca, um banheiro e uma sala improvisada como sala de professores. Em
2013, com a entrada dos professores da secretaria de educacdo, foi realizada uma ampliacao,
na qual, mais quatro salas foram “construidas” de forma precaria cuja as salas foram divididas
por paredes feitas por fileiras de livros. Nos anos seguintes as paredes foram erguidas e pisos
foram instalados remetendo o ambiente a uma escola. Em 2018, a escola contava com oito
salas de aula, dois banheiros, um apenas para professores e funcionarios, biblioteca e sala de
informatica. Além disso, ela estd passando por mais uma reforma ainda ndo concluida até o
término desta pesquisa.

Nas figuras 2 a 5 vemos fotos da escola em 2013 quando os professores iniciaram na
unidade. Nessas fotos, percebemos a improvisacao inicial, as salas divididas por carteiras e
livros, as paredes do galpao nao eram pintadas, os quadros ndo eram fixados nas paredes, mas

sim apoiados em mesas e ndo havia piso no chio’.

¢ Informacgdes fornecidas pela administracio da penitenciaria.

7 Esclarecemos que as fotos foram fornecidas pela propria penitenciaria e que nio possuimos a data da
fotografia.



FIGURA 2: Sala de aula — fundo

11 L

FONTE: Arquivo particular da penitenciaria, s/d

FIGURA 3: Sala de aula — lousa

FONTE: Arquivo particular da penitenciaria, s/d

FIGURA 4: Sala de aula — canto

FONTE: Arquivo particular da penitenciaria, s/d
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FIGURA 5: Sala de aula — canto fundo

FONTE: Arquivo particular da penitenciaria, s/d

FIGURA 6: Sala de aula — corredor

FONTE: Arquivo particular da penitenciaria, s/d

Nas Figuras seguintes de 7 a 8 vemos as salas de aulas em 2018, apo6s reforma, com
paredes erguidas para a separagdo das turmas, quadros fixados nas paredes, piso instalado,
paredes pintadas etc. J4 a figura 9 mostra o corredor da escola reformado e a figura 10 uma

palestra no patio.
FIGURA 7: Sala de aula reformada — fundo

F

FONTE: Arquivo particular da penitenciaria, s/d
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FIGURA 8: Sala de aula reformada — carteiras

FONTE: Arquivo particular da penitenciaria, s/d

FIGURA 9: Corredor escolar

FONTE: Arquivo particular da penitenciaria, s/d

FIGURA 10: Galpao de eventos

FONTE: Arquivo particular da penitenciaria, s/d

A capacidade da escola ¢ de aproximadamente 300 alunos, sendo que ha trés salas do

ciclo I (anos iniciais), quatro salas de ciclo II (anos finais), trés salas ensino médio. Desde
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2018, ha uma turma de ensino técnico administrada pela Escola Técnica Estadual — Centro
Paula Sousa (ETEC) . Porém ha uma discrepancia entre os alunos efetivamente matriculados
na Gestdo Dinamica de Administragdo Escolar (GDAE, portal online) e os que frequentam a
escola, pois muitos terminaram os estudos e estdo na escola na condi¢do de ouvintes e vao a
escola. O que ocorre ¢ que apds uma conversa informal com o responsavel pela escola na
penitencidria eles obtém a autorizagdo da institui¢do, apenas para participarem, fato que
acontece também com alunos de outros estados que nao possuem a documentagdo necessaria
para a matricula.

As aulas acontecem diariamente de segunda a sexta—feira das 7h30 as 11h30, o horério
das aulas segue a rotina da prisdo e dos detentos, pois para eles adentrarem a escola devem
respeitar o horario da “tranca”®, porém muitas vezes esse horario sofre interferéncia da vida
prisional, o que interfere no horario das aulas e no funcionamento da escola.

No principio, a penitenciaria tinha uma populagdo superior a 1200 detentos, apos a
reforma realizada em 2018, para automatizagdo das trancas muitos detentos foram
transferidos para outras unidades, portanto hoje a populacao ¢ de 946 e o centro de detengao

provisorio conta com 211 homens”

2.2 Sistema prisional: a visdo de Foucault

Um dos primeiros autores com o qual dialogamos, para uma melhor compreensao
desse novo contexto educacional ao qual fomos apresentados, foi Michel Foucault, mais
especificamente a obra Vigiar e Punir (2019) e foi mergulhando nesse autor que muitas
situacdes foram se desvelando. Esta leitura foi primordial para que entendéssemos o contexto
onde iniciariamos a pesquisa, o objeto de estudo, a realidade e os sujeitos que participariam
do trabalho.

Com a leitura compreendemos que, para Foucault, o funcionamento das prisdes
comegou com o suplicio dos corpos, com o espetdculo em praga publica, contudo “a puni¢ao
pouco a pouco deixou de ser uma cena” (FOUCAULT, 2019, p. 14). E tudo o que pudesse
implicar de espetaculo desde entdo tera um cunho negativo. A partir disso, o castigo passa a

ser sutil, escondido, deixa a ideia da violéncia visivel e surge a ideia abstrata de controle:

[...] o escandalo e a luz serdo partilhados de outra forma; ¢ a propria
condena¢do que marcara o delinquente com sinal negativo e univoco:

8 Tranca é o termo usado para os momentos em que o preso retorna a cela.
% Para mais informagdes consultar: http://www.sap.sp.gov.br/.
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publicidade, portanto, dos debates e da sentenca; quanto a execucdo, ela ¢
como uma vergonha suplementar|...] (FOUCAULT, 2019, p. 15).

Sendo assim para o autor, “o castigo passou de uma arte das sensagdes insuportaveis a
uma economia dos direitos suspensos” (FOUCAULT, 2019, p. 16). Contudo o suplicio
permanece nos atuais modelos de justica, ndo mais no corpo, mas de maneira mais ampla,
através de uma punicdo incorporal, conforme Foucault (2019, p. 21 apud MABLY, 1789, p.
326) “que castigo, se assim posso exprimir, fira mais a alma do que o corpo”.

O crime entdo, passa a determinar a puni¢do, conforme Foucault (2019, p. 103) “...a
simples ideia do delito despertard o sinal punitivo”. Esse ¢ o modelo disseminado na
sociedade contemporanea, ja que o sujeito do crime estad marcado a pertencer a este universo
para sempre, marcado na alma, ele pode sair do crime, entretanto o crime ndo saira dele.

Compreendemos que, para Foucault (2019), algumas instituigdes compactuam com
esse modelo, portanto as prisdes assim como as escolas, hospitais entre outros, sdo espacos
em que a sociedade demonstra o seu poder de controle e vigilancia, indicando ao sujeito as
atitudes comportamentais sociais aceitaveis.

Na prisao ou o sujeito transforma-se ou estara fadado a passar um longo periodo
dentro dela. O individuo preso ¢ o alvo perfeito do controle, da disciplina social, castigado,
controlado, for¢ado a trabalhar, docil, sem identidade.

Como dito antes, a prisdo ¢ uma das instituicdes que para Foucault (2019) indica como
aqueles que formam corpos ddceis serdo uteis, pois, sabemos que esse controle sobre os
corpos sempre existiu em diversas sociedades, todavia agora o controle ¢ mais refinado,
determina o comportamento, os gestos, ou seja, ¢ uma politica mais intrinseca, uma
normalizacdo de comportamentos sociais. Para o autor (FOUCAULT, 2019, p. 135) “...forma-
se entdo uma politica das coer¢des que sao um trabalho sobre o corpo, uma manipulacao
calculada de seus elementos, de seus gestos, dos seus comportamentos...”. Foucault (2019,

13

p.136), também aponta que “a “invencdo” dessa nova anatomia politica ndo deve ser

entendida como uma descoberta subita”, porém como uma diversidade de processos

realizados em tempos e origens distintas”.

Mas como uma multiplicidade de processos muitas vezes minimos, de
origens diferentes, de localizagdes esparsas, que se recordam, se repetem, ou
se imitam, apoiam-se uns sobre 0s outros, distinguem-se segundo seu campo
de aplicagdo, entram em convergéncia ¢ esbocam aos poucos a fachada de
um método geral (FOUCAULT, 2019, p. 136).
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Além do controle, da disciplina, o conceito de isolamento ¢ outra ferramenta dessa
nova politica, usada para retirar o sujeito do seu mundo, de suas companhias, Para Foucault
(2019, p. 229), “ndo somente a pena deve ser individual, mas também, individualizante”.

Sendo assim, o preso percebe-se solitdrio, sem poder comunicar-se, impedido de
receber influéncia externa, ou seja, nada atrapalhard a aplicacdo da disciplina e o mais

importante ninguém vera a punicao.

Mas a relagdo castigo-corpo ndo ¢ idéntica ao que ela era nos suplicios. O
corpo encontra-se ai em posi¢do de instrumento ou de intermediario;
qualquer interven¢do sobre ele pelo enclausuramento, pelo trabalho
obrigatorio visa privar o individuo de sua liberdade considerada ao mesmo
tempo como um direito € como um bem. [...] O castigo passou de uma arte
de sensagdes insuportaveis a uma economia dos direitos suspensos
(FOUCAULT, 2019, p. 16).

Consentimos, portanto com Foucault (2019) quando este afirma que a "disciplina"
também ¢ usada em diversas institui¢des, como ferramenta de controle, para moldar o sujeito
ao sistema social vigente. Segundo o autor (FOUCAULT, 2019, p. 135) “a disciplina fabrica
assim corpos submissos e exercitados, corpos “doceis”.

Percebemos com a leitura da obra que o trabalho nessas institui¢des ¢ uma arma que
pretende formar sujeitos doceis, pois o trabalho ¢ visto pela sociedade como algo que
dignifica o homem, que ocupa o tempo, pois o trabalho também normatiza comportamentos.

Por esta razdo, o trabalho nas prisdes € posto como recurso de recuperacao do individuo, o

retira da ociosidade. Segundo Foucault:

Da mesma maneira nas grandes oficinas se apela para criancas e os velhos;
pois eles tém certas capacidades elementares para as quais ndo € necessario
utilizar operarios que t€m varias outras aptidoes; além disso constituem mao
de obra barata: enfim, se trabalham, ndo sdo dependentes de ninguém (2019,
p. 162).

Vemos que esse pensamento se expandiu para as penitenciarias, considerada lugar de
ociosos, € torna-se inadmissivel para a sociedade pensar que alguém coma e viva sem
trabalhar, pois, ¢ algo condenavel e quem ndo trabalha ndo se encaixa no modelo social
vigente, onde o homem ideal ¢ o trabalhador.

Segundo outro pensamento social, encontrado em meio ao senso comum, em uma

prisdo o destino do preso estd nas maos de homens ideais, modelos de trabalhadores, como



50

juizes, guardas que vigiam, controlam e determinam, desse modo o preso estd a mercé de
pessoas, nao de uma ideia de ressocializagdo

E como apontado por Foucault (2019) o pensamento de controle, da disciplina, de
vigilancia faz parte também da institui¢ao ‘escola’, logo esse modelo disciplinar ¢ imposto
desde o primeiro instante em que crianga entra no espaco escolar, existe a hora de aprender,
de brincar, ou seja, hd um controle de suas a¢des. Ainda conforme Foucault (2019, p. 164) “ o
aluno devera aprender o codigo dos sinais e atender automaticamente a cada um deles”.

O professor em uma escola também ¢ um trabalhador ja formatado, e assim ficara
mais facil determinar o que se espera socialmente do aluno. Desta forma ao sair da escola o
sujeito estard docil para entrar no mundo do trabalho, ou seja, isolado, disciplinado e,

portanto, perfeito para o convivio social.

Do mestre de disciplina aquele que lhe ¢ sujeito, a relagdo ¢é de sinalizagdo: o
que importa ndo ¢ compreender injun¢do, mas perceber o sinal, reagir logo a
ele, de acordo com um co6digo mais ou menos artificial estabelecido
previamente (FOUCAULT, 2019, p. 163).

Assim sendo, para Foucault (2019), a escola, a prisdo, os hospitais, os quartéis sdo
institui¢des que retiram os individuos do espago social, familiar mais amplo e os internam por
determinados periodos para formatar, moldar condutas e pensamentos. Compreendemos entao
que essas institui¢des existem para formarem sujeitos obedientes, utilizam a disciplina para
adestrar e indicar comportamentos sociais aceitaveis, ndo se preocupam verdadeiramente
entdo com o sujeito e suas caracteristicas.

Percebemos assim, que a escola prisional esta inserida em dois modelos de institui¢des
que aprisionam, a escola e a prisdo, uma pune e a outra molda o pensamento do sujeito, que
anteriormente ndo obedeceu aos padrdes sociais, para que o mesmo retorne ao convivio social
de forma aceitdvel. Compreendemos que para Foucault (2009, p. 164), o poder disciplinar
acontece devido a trés instrumentos: “o olhar hierdrquico, a sancdo normalizadora e sua
combinagdo num processo que lhe € especifico, o exame”.

Podemos perceber a partir dessa constatacdo que a escola prisional atende a esses trés
instrumentos, ou seja, obedece a uma hierarquica, que estabelece limites, puni¢cdes e examina
constantemente o individuo encarcerado e essa vigilancia se estende at¢ mesmo com o final
da pena desse individuo, pois o mesmo sera rotulado eternamente como um ex-detento. Para

Foucault:



51

A disciplina ¢ uma técnica, uma vigilancia perpétua e constante dos
individuos. Nao basta olha-los as vezes ou ver se o que fizeram ¢ conforme a
regra. E preciso vigia-los durante todo o tempo da atividade de submete-los a
uma perpétua piramide de olhares[...] (FOUCAULT, 2019, p. 106).

Desse modo a escola prisional utiliza recursos disciplinares para adestrar, docilizar os
educandos, produzindo sujeitos obedientes, aptos para o trabalho. Segundo Araujo (2002,

p.79) alguns recursos disciplinares sdo utilizados:

[...] por exemplo a fila, a carteira, o treino para a escrita, os exercicios com
dificuldades crescentes, a repeticdao, a presenca num tempo € num espago
recortados, a punigdo pelo menor desvio de conduta, a vigilancia por parte
de um mestre ou monitor, as provas, os exames, os testes de aprendizagem e
de recuperagio, o treinamento dentro dos padrdes e normas fixos.

Acreditamos, contudo, que qualquer espaco educacional mesmo que seja um espago
de reproducdo na sua esséncia, seja um ambiente com possibilidade de o aluno privado de

liberdade ou ndo, possa rever suas atitudes, expressar-se, ter voz e reconstruir-se.

O individuo em situacdo de privacdo de liberdade traz, como memoria
vivéncias por vezes negativas, de situagdes pelas quais passou antes e
durante sua carreira delinquencial. Em suas expectativas de futuro estdo o
desejo de comegar uma nova vida, na qual possa trabalhar, voltar a estudar e
construir familia (ONOFRE e JULIAO, 2013, p. 54).

Pensamos que a escola nas prisdes seja essencial para que dessa forma o aluno
encarcerado regresse ao convivio social de maneira transformadora, consiga integrar-se de
forma efetiva e veja uma perspectiva de uma vida melhor. Nao obstante nos estd posto o
desafio, sabendo que a escola e a prisao segundo Foucault sdo institui¢des politicas, como

trabalhar a docéncia nesse ambiente de maneira que os alunos sejam autdbnomos e criticos.

2.3 Estudo de caso —Analise documental

No ambito da pesquisa qualitativa utilizamos como metodologia norteadora, um
estudo de caso, realizado por meio de estudo de campo, que possui caracteristicas especificas
de um estudo qualitativo. Portanto a pesquisa ¢ de natureza qualitativa, um estudo de caso, in
loco, que tem como fundamento a relagdo entre o sujeito e o objeto. Conforme Stake (1994, p.
236 apud ANDRE, 2013, p. 95-103) o estudo de caso qualitativo ndo é um método
determinado, mas uma forma de conhecimento: “estudo de caso ndo é uma escolha

metodologica, mas uma escolha do objeto a ser estudado”. Tratando-se de um estudo de caso
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de uma escola prisional a escolha pela pesquisa qualitativa se justifica devido ao fato da
pesquisa partir de nossa experiéncia como docente em um sistema tao especifico.

Visamos analisar com o trabalho como se desenvolve o ensino de LP em uma escola
prisional de uma penitencidria do interior paulista, como o material didatico ¢ utilizado nas
aulas e também compreender o espaco educacional em uma prisdo. A pesquisa partiu de uma
questdo norteadora Como se desenvolve a atua¢do docente do Professor de Lingua
Portuguesa de uma penitenciaria do interior paulista?

O objetivo geral da pesquisa baseou-se a partir de nossa experiéncia como docente de
LP no contexto prisional, observar como se desenvolve o ensino de Lingua Portuguesa, tendo
como parametro material didatico intitulado “Mundo do Trabalho™, utilizado nas aulas.

Os objetivos especificos da pesquisa foram definidos como: a) descrever a
particularidade do espacgo prisional e, refletir sobre esse espago como contexto educacional; b)
retratar o ensino de LP nas aulas, a partir da nossa experiéncia como professora e de outros
docentes que atuam nesse espaco; ¢) observar um capitulo de uma série (8° ano) do Material
“Mundo do Trabalho” - EJA do Ensino Fundamental utilizado nas escolas prisionais do
estado de Sao Paulo, considerando as especificidades do local em que ¢ o material ¢
trabalhado.

Desta maneira, observamos que o estudo de caso coopera para uma compreensdo da
complexidade dos fendmenos sociais a partir de uma investigacdo minuciosa de um contexto
especifico. Sendo o trabalho de cunho qualitativo, iniciamos o estudo analisando documentos,
leis, resolugdes e o material didatico utilizado no ensino de Lingua Portuguesa na EJA/EJA
prisional, com vistas ao aprofundamento.

Essa analise documental contribuiu para o aporte desta pesquisa. Foram selecionados
documentos da Constituigdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB), Lei de
Execucdo Penal (LEP), as Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacdo nos
Estabelecimentos Penais, Plano Nacional de Educagdo (PNE), Decreto n 7.626/2011,
Resolugdao conjunta SEE/SAP n, também foram coletados dados a partir do Departamento
Penitencidrio Nacional (DEPEN) e do Levantamento Nacional de Informacdes Penitenciarias
(INFOPEN), entre outras fontes como pareceres, quadros, tabelas, relatorios.

Ressaltamos que a coleta de dados, sob o viés da abordagem qualitativa da pesquisa,
aconteceu por meio de uma interacao direta entre a pesquisadora com o objeto de estudo, para
possibilitar uma melhor compreensdo do problema da pesquisa. Para a coleta de dados

utilizamos como instrumento a observacao a partir do convivio, registramos a observacgoes
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realizadas em forma de diario de campo, como também as conversar com os docentes e
alunos, as impressdes da analise documental.

Vale ressaltar que foi a partir da experiéncia e convivio no ambiente prisional que deu
inicio ao percurso ¢ instrumentos usados na investigagdo, considerando sempre a
singularidade do espaco. Assim sendo, a observagdo, por permitir uma analise minuciosa e
por permitir a participagdo da pesquisadora no contexto observado.

Outro recurso complementar e de muita importancia que utilizamos foi o diario de
campo, pois ele nos permitiu o registro das observagdes, percepgoes, sentimentos observados
e vivenciados durante a pesquisa.

As conversas informais realizadas com os docentes também foram de suma
importancia a pesquisa, pois nos permitiu uma interagdo mais proxima com os professores,
nos auxiliou a realizar um apanhado de informagdes relevantes ao estudo. Contudo mesmo
com a disponibilidade dos participantes percebemos, algumas vezes, respostas padronizadas,
pois havia uma preocupacdo comum aos docentes, ndo serem prejudicados em sua atuagdo,
porque ha uma interferéncia da Penitencidria, mesmo que de maneira implicita, nas respostas
dos mesmos.

Sendo assim, consideramos que seja de suma importdncia que o pesquisador, nas
pesquisas qualitativas, observe como os fendmenos acontecem e entenda a situagao estudada a
partir da visdo dos participantes, ou seja, “[...] nas pesquisas qualitativas ¢ frequente que o
pesquisador procure entender os fendomenos, segundo a perspectivas dos participantes da
situacdo estudada e a partir dai, situe sua interpretacdo dos fenomenos estudados” (NEVES,
1996, p.1).

Para um maior entendimento dos docentes enviamos a eles por e-mail um questionario
com seis questdes objetivas e quatro dissertativas referentes a atuacdo deles no espago
prisional, acerca das impressdes que os docentes tinham da prisdo/escola, e sobre a
pertinéncia do material didatico utilizado nas aulas de Lingua portuguesa.

Salientamos que os dados coletados através do questionario e das conversas
consideraram sempre as situacdes contextuais que os docentes estavam postos. Segundo
Ludke e André (1986, p. 45) analisar os dados qualitativos simboliza investigar todo material
obtido durante o estudo, ou seja, “os relatos de observacdes, as transcrigdes de entrevistas, as
analises de documentos ¢ as demais informagdes disponiveis”.

Em relagdo ao estudo de caso, apoiamo-nos também em André (2013), que elucida,

também, a necessidade de retratar o espago de pesquisa de maneira esmiugada, o que fez todo
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sentido pela nossa tentativa de retratar o espago da escolar prisional de forma profunda,
complexa, pois a partir da vivéncia docente nos permitiu fazer uma interpretagdo do contexto.
Os referenciais tedricos abordados por essa pesquisa sao pautados em autores que
desenvolvem um trabalho na perspectiva de uma educac¢ao inclusiva, na melhoria de vida dos
marginalizados socialmente e na libertacdo dos oprimidos. Entre os autores escolhidos para o
aporte teorico estdo Freire (1987), Onofre (2014), Julido (2007) entre outros, para o material
didatico e o ensino de lingua portuguesa nos apoiamos em autores como Orlandi (2001).
Outro aporte teorico que utilizamos foi de autores que estudam o surgimento das
prisdes, a prisdo e seus reflexos na sociedade, dentro destes destacamos Foucault (2019).

Por fim, a pesquisa se justifica também pelo interesse em se demonstrar a educacdo
nas prisoes, que a pesquisa possa ser um suporte tedrico que auxilie futuros docentes e indicar
a importancia do papel do professor na engrenagem social, apontar que esse papel ultrapassa o
terreno escolar tradicional, que em algumas situagdes ndo apenas os contetidos importam, que
¢ relevante considerar a desigualdade social brasileira, a auséncia de politicas publicas
efetivas, que ¢ preciso repensar a escola e os possiveis espacos desta escola. Dito isso,

passamos as analises desenvolvidas.
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SECAO III - MATERIAL DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA UTILIZADO NO
CONTEXTO PRISIONAL

Serd realizado nessa e¢do uma apresentagdo do Material Mundo do Trabalho — EJA,
uma analise de um capitulo do livro do 8° ano. Observamos também se o material € pertinente
para as especificidades do contexto prisional, de acordo com a relagdo entre educagdo e
trabalho existentes nos livros da EJA/EJA Prisional.

Quando nos referimos a ‘trabalho’ é a atividade executada e reconhecida no ambito
social, a ideia de funcao produtiva disseminada pela sociedade, do trabalho que em muitos
pensamentos sociais surgem como qualificador do sujeito, somente ¢ de bem o individuo que
trabalha, ou seja, pertence ao mercado de trabalho.

Apontarmos também a contradicdo entre a ideia da educagdo que prepara o sujeito
para a criticidade, para a ressocializacdo e a ideia de trabalho que prepara para o mercado de

trabalho.

3.1 Apresentaciao da Colecio EJA Mundo do Trabalho
A Colegao foi implantada segundo a Secretaria do Estado de Educacao (SEE) no ano
de 2012, nao contemplando todo o estado, porém apenas em alguns municipios, sendo

expandida para todo estado, pela SEE, em 2013.

O programa EJA — Mundo do Trabalho foi implantado no primeiro semestre
de 2012 em cerca de 40 municipios do Estado de Sdao Paulo. A partir do
primeiro semestre de 2013, respaldado por um Termo de Cooperagdo, o
Programa ¢ adotado também pela Secretaria da educagdo do estado (SEE)
(SAO PAULO, 2013, p. VII).

O material ¢ direcionado para o segundo ciclo do Ensino Fundamental, ¢ composto por
12 volumes, sendo 3 volumes para cada termo da EJA (6°,7°,8°,9° anos), possui a versdao do
aluno e do professor com algumas diferengas. Como em qualquer colecdo a versdo do
professor ¢ mais reduzida. A cole¢do pode ser encontrada na versdo impressa e na digital na
pagina eletronica do programa (htpp://www.ejamundodotrabalho.sp.gov.br/). Os volumes
estao organizados e agrupados por area de conhecimento conforme a Base Nacional Comum

Curricular (2017).
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A diagramacdo das capas dos livros da cole¢do possui o0 mesmo padrdo, sendo as
disciplinas diferenciadas por faixas verticais com cores distintas, no caso de Codigos e

Linguagem, as faixas sdo em tons de verde e azul.

FIGURA 11: Colegao EJA Mundo do Trabalho - capa
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FONTE: https://www.docsity.com/pt/eja-mundo-trabalho/4856789/

Na capa ndo consta autores, apenas na contracapa hid uma citacdo a SEE a Secretaria
de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo, ao Governo do Estado de
Sao Paulo (SDECTI).

O material deixa claro que a Educagdo de Jovens e Adultos - EJA, a escolarizagdo no
Brasil e no Estado de Sao Paulo, estd baseada na importancia do trabalho como eixo norteador
do programa. Percebemos que o material foi elaborado a partir do tema trabalho, pois ja ele se

apresenta no titulo, na introdu¢ao e em toda sua apresentagao.

A perspectiva desse material era situar os estudantes como sujeitos da
historia e debater as reais causas do desemprego. Concomitantemente aos
Cadernos, forma desenvolvidos videos para problematizar, ilustrar ou
complementar o debate proposto no material impresso, além de um
videojogo, que pode ser compreendido como uma “novela” interativa no
qual sdo discutidos problemas enfrentados em situagdes de desemprego,
permitindo a turma 54 refletir sobre os caminhos a serem perseguidos na
vida profissional (SAO PAULO, 2013, p. VIII).
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Na terceira pagina hd uma carta para o estudante onde os responsaveis pelo programa
apresentam a proposta pedagogica, a equipe sauda o estudante e claramente demonstra que o
programa foi criado para auxiliar o aluno na sua formagao para a busca de um emprego.

Na versdo do professor, essa relacdo com o tema trabalho fica mais evidente, pois
além das sugestdes de atividades, comentarios acerca das disciplinas, sugestdes de leituras,
videos direcionados ao tema trabalho, ha uma citacdo que aparece apenas no livro do

professor na introducao de cada disciplina:

O programa EJA — Mundo do Trabalho é fruto de uma longa trajetéria que
teve sua origem no desenvolvimento do Programa de Qualificagdo
Profissional, hoje denominado Via Rapida Emprego. A concepcdo de
educacdo volta-se para a formagdo integral dos estudantes, orientada pelo
reconhecimento dos direitos da cidadania e pelo desenvolvimento da
consciéncia critica sobre as razdes de sua exclusdo do meio escolar, bem
como pela melhor compreensio do mundo que os cerca (SAO PAULO,
2013, p. IX).

Ainda, no livro do professor, ha uma carta que sugere ao docente a utilizacdo de
outros materiais, recursos, que este material nao deve ser o Unico a ser utilizado nas aulas, que
deve haver uma interag¢do entre aluno/professor. Todos os livros trazem se¢des como: “Para

2

iniciar...”, “Momento Cidadania”, “Vocé Estudou”, “Fica a Dica” ¢ “Pense Sobre” e essas

se¢oes trazem reflexdes do cotidiano, na grande maioria, relacionadas ao tema trabalho.

3.2 Material didatico na prisdo e a formacao do sujeito reflexivo

O material didatico vem sido questionado, debatido, pensado e repensado. Sdo
diversas as tentativas de aperfeicoamento procurando levar em consideracdo as politicas
educacionais — deve-se também considerar que este material sera um dos poucos, sendo Unico,
a que os alunos terdo acesso, principalmente no contexto das prisdes, onde os materiais

passam por uma rigorosa revista.

Em muitos casos, as atividades realizadas pelas escolas sdo desqualificadas e
ameacadas, dependendo quase que cotidianamente de consentimentos [...]. O
excesso de zelo pela seguranga geralmente impede qualquer criatividade
docente: passar filmes, convidar palestrantes, desenvolver pesquisas,
atividades coletivas, em muitos estabelecimentos penais sdo atividades quase
impossiveis (BRASIL, 2010, p. 21).

Uma das dificuldades relatadas por professores, ¢ citada na Proposta Curricular para a

Educagdo de Jovens E Adultos, (BRASIL, 2002) além das relacionadas a formagao docente,
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ha a auséncia de materiais didaticos (MD) especificos voltados para essa modalidade de
ensino, demonstrando também que os docentes “adaptam” os materiais destinados a esse

publico. Conforme a Proposta Curricular:

Cerca de 50% dos professores afirmou adotar o livro didatico e que este era
coerente com as orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN);
no entanto, poucos indicaram o livro adotado — e os titulos que foram
mencionados ndo eram especificos para o ensino de jovens e adultos. Infere-
se que, de modo geral, a escolha se concentra em autores tradicionais, cujos
livros trazem uma quantidade grande de exercicios a serem mecanicamente
realizados (BRASIL, 2002, p. 13).

Para melhor compreender o MD utilizado na EJA prisional, procuramos analisar um
capitulo do livro do 8° ano de Lingua Portuguesa, relacionando a obra em seu contexto social
e politico-ideologico. Com a anélise entendemos a relagdo do material utilizado com as aulas
de LP em uma penitenciaria do interior do estado de Sdo Paulo e em escolas regulares na
modalidade EJA.

Como dito anteriormente, o MD disponibilizado pela SEE sdao os materiais do
Programa “EJA — Mundo do trabalho”, composto por cadernos do estudante, do professor e
videos. Este material ¢ apresentado como um recurso que busca a interdisciplinaridade e o

trabalho com temas transversais, a diversidade de saberes, e facilidade da atuacao pedagogica.

A Analise do Discurso visa a compreensdo de como um objeto simbdlico
produz sentidos, como ele esta investido de significancia para e por sujeitos.
Essa compreensdo, por sua vez, implica em explicitar como o texto se
organiza os gestos de interpretagdo que relacionam sujeito e sentido.
Produzem-se assim novas praticas de leitura (ORLANDI, 2000, p. 26-27).

Ao observarmos o livro didatico, sabendo que o MD ¢ um objeto simbodlico, ¢ uma
producdo humana intencional de uma politica social, percebemos e o proprio programa

explicita que o tema trabalho ¢ o eixo norteador. Para Faria (1985):

O livro didatico ndo ¢ desligado da realidade, ele tem uma fungdo a cumprir:
reproduzir a ideologia dominante. A ideologia dominante também ndo ¢
desligada da realidade, ela também tem um papel e o cumpre. O que ocorre é
que a ideologia dominante considera a produ¢do intelectual autéonoma e
desconhece a base material como instancia determinante. Entdo, expressa
através de valores universais os interesses da burguesia e justifica a
conservagdo das relagdes existentes. Isto ndo ¢ estar desligado da realidade,
pelo contrario, através deste mecanismo, o livro didatico serve a manutengao
dos interesses da classe dominante ignorando os interesses da classe operaria
(FARIA, 1985, p. 71).
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O que nos aponta que a preocupacao consiste em como o jovem/adulto se encaixard no
mercado de trabalho. Podemos considerar esse fato muito representativo e marcante, pois
define o papel da educacao na EJA, formar trabalhadores.

Reiteramos, entretanto, que o material ¢ bem elaborado, de facil compreensao,
trabalha frases simples, textos, equagdes matematicas, porém relacionando ao tema trabalho,
profissdes: curriculo, condi¢des de trabalho, salario, direitos e deveres, greves, operarios,
atividades econdmicas, relacdes empregaticias.

Sabemos, contudo que a docéncia transcende o uso do MD, que hé as adaptagdes, a
procura por recursos diversificados. Porém, em contrapartida sabemos, o quanto ¢ imensa a
dependéncia do professor ao livro didatico, principalmente nas prisdes onde existe um
controle rigoroso aos usos de MD, como salienta Silva (1996, p. 11) “[...] esse apego cego ou
inocente a livros didaticos pode significar uma perda crescente de autonomia por parte dos
professores. A intermediagdo desses livros, na forma de costumes, dependéncia e/ou “vicio”,
caracteriza-se como um fator mais importante do que o proprio didlogo pedagdgico, que € ou
deveria ser a base da existéncia da escola”.

E por mais que existam empecilhos em utilizar recursos diferenciados na escola
prisional, o professor deve ir além desse material norteador, procurar recursos que se adequam

a realidade dos educandos. Para Freire:

Nao seriam poucos os exemplos que poderiam ser citados, de planos, de
natureza politica ou simplesmente docente, que falharam porque seus
realizadores partiram de uma visdo pessoal da realidade. Porque ndo levaram
em conta, num minimo instante, os homens em situa¢do a quem se dirigia
seu programa, a nao ser com puras incidéncias de sua acao (1987, p. 84).

A partir disso, pensamos ser relevante perceber que por mais que o trabalho seja visto
como uma maneira de ressocializacdo, esteja previsto nas leis da educagdo nas prisdes, nao
pode ser considerado o unico, por ndo fazer sentido para esses homens em situacdo de
privacao de liberdade. Por este motivo consideramos que os responsaveis pela elaboracao
desses livros poderiam desenvolver propostas mais abrangentes que considerem multiplas
realidades e op¢des, no caso da escola prisional, de reintegrar o aluno preso na sociedade.

Sendo assim, constatamos que por mais que a educacdo prisional esteja inserida em
um programa, na modalidade EJA, alguns fatos devem ser considerados na produgdao de MD
para esse publico, ndo se pode ingenuamente pensar que um material servira para todas as

realidades. Ainda para Freire:
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Por isso ¢ que ndo podemos, a ndo ser ingenuamente, esperar resultados
positivos de um programa, seja educativo num sentido mais técnico ou de
acdo politica, se, desrespeitando a particular visdo do mundo que tenha ou
esteja tendo o povo, se constitui numa espécie de “invasdo cultural”, ainda
que feita com a melhor das intengdes. Mas como “invasdo cultural” sempre
(1987, p. 86).

Notamos entdo, como apontado, uma a¢do politica ou um sentido técnico com esse
enfoque/eixo trabalho, pois existe uma relagdo estreita com o publico da EJA, em sua maioria
trabalhadores, logo seria logico encaixar a EJA prisional nesse enfoque.

Entretanto, para um sentido maior para esse publico, seria importante como indica
Freire (1987) a relevancia de utilizar os temas geradores que se vinculam a realidade dos
educandos, pois a grande maioria dos adultos voltam a escola em busca de uma melhora
profissional. Ainda segundo esse autor (FREIRE, 1987, p. 96) “...seria indispensavel ter antes
a visdo totalizada do contexto para, em seguida, separarem ou isolarem os elementos ou as
parcialidades do contexto, através de cuja visdo voltariam com mais claridade a totalidade
analisada”.

A partir dessa constatagdao, e com a utilizagdo do material didatico pensado para um
publico macro, nas aulas de LP retomamos questionamentos: Esse material auxilia os
educandos encarcerados? Os temas relacionados ao trabalho fazem sentido no contexto
prisional? Permite a reflexdo critica? Nao ¢ excludente? E o mais importante O que ¢
trabalho?

Com a observagdo do material entender essas questdes como professora/pesquisadora
nos pareceu relevante, pois para o docente desenvolver um trabalho coerente e voltado para o
publico e para a realidade prisional ¢ importante, porém, um entendimento de qual material
utilizar ¢ essencial e que muitas vezes uma adequagado sera necessaria.

Afirma Freire (1987, p. 96) “o esfor¢o de propor aos individuos dimensdes
significativas de sua realidade, cuja analise critica lhes possibilite reconhecer a interacdo de
suas partes”. Contudo sabemos da inviabilidade de um material especifico, elaborado para um
determinado grupo, mas pensamos na possibilidade da constru¢do de um material mais amplo,
que considere varios contextos, que abranja a LP como uma ferramenta de autonomia e
inclusao.

Desta forma, para Onofre (2014, p. 12) sobre a escola na prisdo: “é possivel concluir,
entdo, que a escola no presidio guarda especificidade que a diferencia de outros espagos e que
a sociedade dos cativos mantém expectativas de ter acesso aos conhecimentos € ao preparo

para o convivio social”. Com a andlise percebemos que os livros, por serem feitos para um
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publico mais amplo, ndo consideram especificidades, mas focam em uma futura atuagdo
profissional dos alunos da EJA, o que fazem e como se tornardo eficientes e produtivos no
mercado de trabalho. Ha4 um pensamento social intrinseco, apenas participardo da sociedade,
de maneira aceitavel, aqueles que estiverem inseridos no mundo do trabalho. Esses, portanto,
serdo considerados pessoas de “bem”, trabalhadores, relembrando que o termo “trabalho”
tornou-se um adjetivo, ou seja, qualifica o individuo. Para Freire (1987, p. 123) “esta
dicotomia existe, como condi¢cdo necessdria, na situacdo de dominagdo, em que a elite
dominadora prescreve e os dominados seguem as prescricoes”.

Reconhecemos, entretanto, o trabalho como uma atividade inclusiva, de
pertencimento social, porém consideramos ndo ser a Unica, nem a mais primordial. Outras
possibilidades devem ser apresentadas aos alunos presos. Com isso atrelarmos a
ressocializacdo, que € um dos pontos da educagdo das prisdes, ao mercado de trabalho, nos
parece limitador, pode ser uma atitude cerceadora e que restrinja as potencialidades dos
alunos encarcerados.

Ponderamos que o material, mesmo que norteado pelo eixo trabalho, poderia
privilegiar textos e atividades diversas, com varias realidades e contextos, para uma maior
ampliacdo do senso critico do educando, e ndo estivesse pautado em demasia ao mundo
produtivo, para uma significacdo maior da LP nos cotidianos dos alunos. Segundo Onofre
(2014, p. 99), “enfatize-se o significado que tem, para o preso, a aprendizagem da leitura e da
escrita. Conseguir ler cartas que lhe chegam ou escrever pequenos bilhetes aos familiares sao
conquistas que busca com determinagao”.

Concordamos com Vale (1995 apud ONOFRE, 2014, p. 87) quando aponta que a

educagao na escola prisional deve ser:

[...] competente, capaz de assegurar s permanéncia do aluno através de um
ensino vivo, sintonizado com os problemas e questdes do mundo
contemporaneo; libertadora, isto ¢ que dé elementos tedricos para que os
estudantes fagam a leitura critica da realidade, envolvendo-se nas questdes
maiores da nacdo; solidaria, preocupada com valores compartilhados;
integral, interessada numa formacdo multifacetada em termos de
conhecimento, acdo ¢ cria¢do; produtiva, consciente da realidade, que veja o
trabalho como atividade humana geradora da cultura; ladica, que incorpore o
divertimento e a alegria no seu interior; uma escola que mesmo sendo séria,
nao seja triste.

Por esta razao as especificidades da escola na prisdo devem ser respeitadas, encaixa-la

em padrdes sociais e escolares pré-determinados apenas reafirmard conceitos e estereotipos
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disseminados na sociedade. Ainda para Onofre (2014, p.95) “a escolaridade nas prisdes &,
portanto, um desafio a ser estudado, pois os problemas e dificuldades que 14 se apresentam
tém suas especificidades; no entanto em nada diferem dos problemas e das dificuldades que o
sistema publico de ensino, em geral, enfrenta no seu dia a dia”.

Entendemos que mesmo tendo aspectos parecidos como qualquer escola “ndo se pode
negar ou ignorar que a realidade do aluno preso possui caracteristicas proprias, diferenciadas
de quaisquer outras salas de aula ou grupos de alunos” (ONOFRE, 2014, p. 97).

Consequentemente ¢ necessario dialogar com os alunos, entender a realidade do
ambiente ao qual esse aluno esté inserido fazé-lo ser agente do aprendizado, participante ativo

das aulas, ndo um ser passivo que somente recebe informacdes. Nesse sentido, sdo por essas

atitudes que perpassa a utilizagao de um MD mais coerente a esse contexto.

Na perspectiva de Freire é a propria experiéncia dos educandos que se torna
fonte primaria de busca dos “temas significativos” ou “temas geradores” que
vao constituir o “contetido programatico” do curriculo dos programas de
educacgdo de adultos (SILVA, 2002, p. 60).

Assim, consideramos que uma reavaliagdo dos livros didaticos da EJA — se os mesmos
podem induzir os educandos a reproduzir e a aceitar a ordem social vigente- se faz necessaria,
e cabe também ao professor romper este modelo preestabelecido e proporcionar ao educando
uma educacdo diferenciada, que leve a reflexdo, a critica, para além do mercado de trabalho e,
no caso das prisoes, para além das muralhas. Para que isso ocorra segundo Onofre (2014, p.
94), “¢ importante “ouvir o aluno”, respeita-lo. Caso realmente se queiram alunos pensando,

falando, sendo compreendidos e compreendendo, a escola tem que ser outra”.

3.3 O conceito de trabalho no material didatico utilizado no contexto prisional

O conceito trabalho ¢ utilizado no material como algo importante, pela otica do
material, ¢ a partir do trabalho que o sujeito realizard seus desejos e necessidades, ou seja,
percebemos a ideia de que o trabalho dignifica e humaniza. Para Orlandi (2001, p .43), “ tudo
que dizemos tem, pois, um traco ideologico em relagdo a outros tracos ideoldgicos”.

A partir disso, entendemos que o material foi elaborado a partir de uma “anatomia
politica”, conforme Foucault (2019, p. 135) “que ¢ também igualmente uma mecanica do
poder”, estd nascendo; ela define como se pode ter dominio sobre o corpo dos outros, ndo

simplesmente para que fagam o que se quer, mas para que operem como Se quer, com as

técnicas, segundo a rapidez e a eficacia que se determina”.
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Nessa concepcdo intrinseca, o material pressupde que os sujeitos, para serem aceitos
socialmente, precisam fazer parte do mundo do trabalho, um mundo produtivo. E esses dois
conceitos ndo se relacionam em todos os casos, pois os encarcerados nao se encaixam nesse
padrao. Sendo a Educagao Prisional especifica, o questionamento sobre o material didatico ¢
recorrente, pois os livros estdo pautados no tema trabalho, realidade comum no mundo
extramuros, mas, na realidade prisional ¢ completamente diferente segundo observamos.

A ideologia de producao estd disseminada no discurso do material € nos textos
propostos. Esta postura, porém ¢ contraditoria para o sistema prisional. Entendemos que os
textos selecionados podem oportunizar reflexdes profundas sobre as diferencas sociais e
podem ser trabalhados na escola prisional. Contudo no livro didatico adotado hd uma
mensagem, o aluno da EJA, sera em via de regra, um operario ¢ a escolha dessa obra passa,
portanto, uma identificacao e uma ideia limitadora de até onde esse aluno pode chegar. Entao
afirmamos que o problema ndo estd nas palavras, imagens, mas “...isto ndo estd na esséncia
das palavras, mas na discursividade, isto ¢, na maneira como, no discurso, a ideologia produz
seus efeitos, materializando-se nele” (ORLANDI, 2001, p. 43). Um discurso coletivo social

que produz um assujeitamento, segundo Orlandi (2001, p. 50):

A forma-sujeito historica que corresponde a sociedade atual representa bem
a contradi¢do: ¢ um sujeito a0 mesmo tempo livre € submisso. Ele é capaz de
uma liberdade sem limites e uma submissdo sem falhas: pode tudo dizer,
contanto que se submeta a lingua para sabe-la. Essa ¢ a base do que
chamamos assujeitamento.

Entretanto, parece-nos contraditério quando olhamos para o contexto prisional, pois
os encarcerados estdo presos justamente por ndo pertencerem, na sua maioria, desse modelo
social, pois estavam a margem da sociedade, e depois j& na prisao nao podem “tudo dizer”.
Assim sendo, pouco pertenceram a esse “Mundo do Trabalho”, titulo do material didatico que
explicita sua fungao.

E isso nos leva a refletir sobre o mais incoerente, ou seja, esta sociedade que pretende
formatar o sujeito encarcerado, impedi-lo de pensar, tornd-lo, ird exclui-lo novamente, sendo
que provavelmente poucas serdo as oportunidades de trabalho dadas a esses alunos. Para
Freire a classe dominante tem uma clara intensdo “Por isto ¢ que a unica forma de pensar
certo do ponto de vista da dominagdo ¢ ndo deixar que as massas pensem, o que vale dizer: é

nao pensar com elas” (FREIRE, 1987, p. 128).
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A partir dessa constatacdo foi pertinente como pesquisadora entendermos como o
trabalhador aparece no material didatico, entender quem sao esses trabalhadores, a que classe
social pertencem, que profissdes aparecem no material, como esses trabalhadores sao
representados. Assim, observamos que o sujeito privado de liberdade ndo aparece nesse
contexto € nos questionamos como trabalhar esse material tdo especifico com os alunos
encarcerados, como dito antes, ha, portanto, um assujeitamento, e a linguagem faz parte desse

processo. Para Orlandi (2001):

“A forma-sujeito historica que corresponde a da sociedade atual representa
bem a contradi¢do: ¢ um sujeito ao mesmo tempo livre ¢ submisso. Ele ¢
capaz de uma liberdade sem limites ¢ uma submissdo sem falhas: pode tudo
dizer, contanto que se submeta a lingua para sabe-la. Essa é a base que
chamamos de assujeitamento” (ORLANDI, 2001, p. 50).

Com que foi posto anteriormente, entdo, os docentes tem um desafio ao planejarem as
aulas de portugués na prisdo, ja que os textos escolhidos nos livros determinam o perfil desse
trabalhador, aluno da EJA, que serd, na sua maioria, mao de obra, ou estd em busca de
certificacdo para uma melhor colocagcdo no mercado de trabalho. Portanto, desconstruir essa
ideia foi, e ainda ¢, essencial. Buscamos trazer o aluno preso para a aula como um
compromisso diario, motiva-lo, escutd-lo, uma vez que, ele ndo se reconhecia no material. Por
esta razdo adaptagdes, leituras compartilhadas, o ensino da lingua como algo adaptavel, que o
aluno saiba usa-la nos diversos contextos sociais, até mesmo debates acerca do tema trabalho
sdo relevantes.

Por um lado, a educagao prisional ndo pode se resumir em formar mao de obra para o
mercado de trabalho, ou manter os aprisionados ocupados, longe do 6cio, Julido (2007, p. 32)
aponta que a educagdo deve “[...]Jdestacar a dimensdo social, profissional e cultural da
cidadania”.

Por outro lado, compreendemos que ha uma preocupacao de transformagdo do sujeito,
de ressocializagdo, porém essa transformagdo perpassa pela forca de trabalho, em outras
palavras, o educando do sistema prisional s6 estara ressocializado se estiver inserido no
mundo produtivo, e ¢ nesse ponto em que divergimos do material, pois cremos que o MD
deva privilegiar o sujeito e a cidadania.

Esse pensamento de que a educagdo pode contribuir para a ressocializa¢dao ¢ de suma
importancia, mas associa-lo ao trabalho ¢ desconsiderar o sujeito aluno, um ser que pensa,

tem anseios € uma vida. Entendemos, portanto, que ¢ dever da escola e do professor
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enfraquecer a intensdo de uma educacdo direcionada para o trabalho, que esta inserida na
sociedade, conforme Freire (1987, p. 174) “...h4d uma certa “invisibilidade do poder opressor”,
devemos, portanto, romper com essa normalidade e apontar o tema trabalho como uma opgao,
mas nao a unica.

Acreditamos entdo, que essa perspectiva de trabalho coloca o material didatico como
ferramenta de controle das classes dominantes que objetivam perpetuar as relagdes de poder e
as desigualdades sociais existentes na sociedade capitalista. E as praticas educativas acabam

sendo ferramentas de controle do sujeito que se pretende formar. Para Foucault:

[...] Todo sistema de educagdo ¢ uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropria¢do dos discursos, como o saber e os poderes que eles
trazem consigo (...). O que € no fim das contas, um sistema de ensino sendo
uma ritualizagdo da fala, sendo uma qualificagdo e uma fixagdo dos papéis
dos sujeitos falantes; sendo a constituicdo de um grupo doutrinal, por difuso
que seja; sendo uma distribuicdo ¢ uma apropriacdo do discurso com seus
poderes e seus saberes? (FOUCAULT, 2019, p. 43).

Sendo assim, segundo Foucault (2019) e Freire (1987) os elementos existentes no MD
reforcam a ideia de uma sociedade que valoriza mais o trabalho do que no resgate do sujeito.
Contudo, entendemos que apesar das ideologias sociais nas quais estamos inseridos, na
educagao prisional o enfoque deve relacionar-se a reconstrugdo da pessoa, da autoestima para
um efetivo retorno dos encarcerados ao meio social e para que desta forma consigam, entre

outros fatores, oportunidades de trabalho.

3.4 Breve analise de um capitulo do material didatico (EJA Mundo do Trabalho)

O programa de educacao nas prisdes se apresenta como um projeto inovador, apoiado
em teorias avancgadas sobre o processo de aprendizagem. Contudo o publico da Educagao de
Jovens e Adultos e o EJA prisional estd a margem da educacao regular e €, constantemente,
deixado em segundo plano pelas propostas de ensino do governo e suas secretarias.

Este fato ¢ evidenciado com a utilizacdo do material didatico nas aulas de LP, pois
poucos sao produzidos para a modalidade EJA e ndo levam em consideracdo as
especificidades desse publico. E quando se pensa em EJA prisional o material didatico para
essa populagdo ¢ inexistente. Nesse sentido, o material utilizado nas aulas de LP ¢ o mesmo
da EJA regular, ou seja, o contexto e o publico prisional nao sao considerados.

O material ¢ formado por livros que sdao divididos por area de conhecimento, no caso

especifico de LP, a 4rea de conhecimento ¢ Codigos e Linguagens, composta por Artes, Inglés



66

e Lingua Portuguesa. O material de LP ¢ dividido por 5 unidades, nesta pesquisa analisaremos
uma unidade, especificamente, a unidade 3. Assim, a andlise da unidade do material didatico
do 8° ano, da EJA Mundo do Trabalho contribuird para uma melhor compreensao da pesquisa.

Tendo como parametro o trabalho que desenvolvemos como professora ao nos
depararmos com esse material e a partir da necessidade de compreender esse aluno, o
contexto prisional, de forma intuitiva, iniciamos uma dinamica, utilizando vérias ferramentas
(internet, leituras, pesquisa bibliografica) na busca de textos e materiais que pudessem ser
trabalhados naquele contexto educacional. Realizamos também anotacdes e registros das
vivéncias que nos auxiliaram a relembrar fatos que seriam utilizados na pesquisa.

Iniciamos entdo uma jornada de estudos, de tentativas de adaptagdes de materiais para
esses alunos, e com essa experiéncia de adaptagao do material para as aulas de LP, naquele
contexto, entre falhas e €xitos, percebemos na pratica um aumento no interesse dos educandos
e a possibilidade de teorizar e aprofundar um estudo sistematico de andlise desse material.

A partir de uma leitura inicial percebemos que ¢ um bom material, inovador, parece
trazer uma linguagem dialdgica, utiliza uma diversidade de géneros textuais, faz uma tentativa
de relacionar a realidade. Porém, reafirmamos que essa realidade esta sempre relacionada com
o trabalho ou o mercado de trabalho. Alids, o material deixa claro que o tema trabalho ¢ o
eixo norteador, sendo assim, os textos e atividades desenvolvidas acabam sempre
relacionando o ensino com situagdes do mundo do trabalho e profissoes.

O desejo, entdo, de adaptar o material a realidade do aluno da prisdo nos levou a
trabalhar leituras de cartas, pois esse gé€nero textual ¢ pertinente nas prisdes e ¢ com as cartas
que os alunos presos se comunicam internamente e externamente. Logo, para esse contexto ler
¢ de grande valia para sobreviver. Conforme Onofre (2014, p. 148) “é preciso pensar nas
condigdes reais da pratica democratica, pois ser alfabetizado ¢ condigdo necessaria para o
exercicio consciente da cidadania”.

Sabemos, portanto, que saber ler na prisdo ¢ primordial, pois permite a privacidade, a
autonomia do detento no cotidiano prisional, segundo Onofre (2014) “ ler e escrever na prisdao
¢ fundamental, pois ndo ter essas qualidades implica dependéncia do companheiro. E com
esses conhecimentos que os detentos podem escrever e ler cartas, bilhetes e acompanhar o
desenrolar dos seus processos criminais” (ONOFRE, 2014, p. 145).

Tendo como foco a unidade 3, do livro do 8° ano, observamos que o mesmo comega
fazendo alguns levantamentos sobre o quanto as cartas estao presentes na vida dos alunos. A

principio isso nos pareceu relevante, pois, cartas sao, como referido anteriormente, o meio de
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comunica¢do mais utilizado, fora as visitas, entre os detentos e o0 mundo exterior. Depois dos
questionamentos prévios dos alunos, o material sugere que eles conversem entre si, 0 que em
sala de aula foi um momento bem aproveitado, porque os alunos contaram historias familiares
e em uma fagulha de tempo se esqueciam da condi¢ao que estavam.

A unidade faz um breve histérico sobre o género textual carta, o que foi interessante
trabalhar com os alunos nas aulas, todos tinham um entendimento do que era uma carta,
conheciam a estrutura do género, tais como: data, saudacao, despedida, pois estdo habituados
a escreverem para familiares.

O primeiro levantamento da unidade ¢ uma pergunta “Vocé costuma receber cartas?”,
em um primeiro olhar € relevante, pois faz uma sondagem prévia sobre o conhecimento dos
alunos, a pergunta seguinte € se “usa o correio eletronico?” e com que frequéncia o faz. Aqui
constatamos a distdncia entre o material e a realidade das prisdes, pois os alunos nao t€ém
acesso a tecnologia, algo impensado no contexto prisional, nas aulas os professores utilizam
mais recursos tradicionais, como lousa e giz. Sendo assim, foi através da pratica, em sala de
aula que percebemos o quanto o material didatico trabalha com uma ideia macro,
desconsiderando qualquer especificidade.

Constatamos que espacos diferentes aos que apresentam acesso a tecnologia sdo
desconsiderados, ou ndo s3o produtivos, o material evidencia lugares ou situagdes
relacionadas ao mercado de trabalho, espago onde o uso de recursos tecnologicos e a
comunicagdo por correios eletronicos sao usuais.

Outro levantamento que marca essa alusdo a esse mercado “J4 recebeu alguma carta
de cobranca, de pedido ou de agradecimento? Alguma propaganda por correspondéncia?
Escreveu alguma carta oferecendo seus servigos?”. Neste trecho percebemos que o material €
direcionado para o aluno trabalhador ou consumidor, numa relagdo capitalista. Por mais que o
professor tente a adaptagdo nesses momentos, como tentamos nas aulas, foi perceptivel para
nds o quanto os alunos sdo conscientes a que lugar pertencem, e de como eles sabem que nada
¢ pensado para o contexto prisional, inclusive o material didatico. A seguir apresentamos a

primeira pagina da unidade aqui analisada com os questionamentos aqui discutidos.
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FIGURA 12: Pagina 165 do MD.

CARTAS: SEUS AUTORES
E SEUS LEITORES

Verba volant; scrita manent. (As palavras faladas voam;

a5 CSCritas permanecem.)

Provérbdo lating.

O objetivo desta Unidade é que vocé escreva, leia e analise cartas
pessoais, de reclamagdo e de solicitagio. Vocé vai observar caracteris-
ticas, modelos e estilos dessas correspondéncias, bem como seu valor
historico, literdrio e utilitirio. Assim, podera perceber que, mesmo
com tantos avangos recnologicos, esses géneros ainda podem exercer
uma fun¢io muito importante em sua vida.

Para iniciar...

Antes de se enredar pelo mundo das cartas — de seus autores e lei-
tores —, pense no quanto elas estio presentes em sua vida e converse
com seus colegas.

*+ Vocé costuma receber ou escrever cartas?
« Usa o correio eletronico? Com quem costuma trocar ermails?

*» Ja recebeu alguma carta de cobrancga, de pedido ou de agradeci-
mento? Alguma propaganda por correspondéncia? Escreveu alguma
carta oferecendo seus servigos?

» E possivel tratar de todos os assuntos em uma carta? E por melo
do correio eletrénico?

«  Vocé ja teve de reclamar, reivindicar ou fazer exigéncias para con
seguir algo que lhe era de direito? Vocé acha que uma carta de
reclamacio ou de solicitacio poderia ajudar nesse momento? Por
qué?

* Em sua opiniio, uma carta que solicita algo ou apresenta uma recla
magio deve ter uma linguagem mais formal ou informal? Por qué?

* Quem de sua turma recebe mais cartas? Quem escreve mais?

*  Quem de sua turma escreve emails?

o

FONTE: Secretaria de desenvolvimento econémico, ciéncia, tecnologia e inovagao, 2013 p. 165.

O material realiza um breve historico do género textual carta e uma diferenciacdo
entre cartas pessoais e cartas de reclamacdo e de solicitagdo, ou seja, novamente 0 meio
comercial aparece no material e/ou atividades. Ademais, limita o uso da carta, pois nao
trabalha com as diversas situa¢des onde cartas sdo utilizadas e transitam. Contudo foi possivel
adaptar o contetido para os alunos, pois ao invés de trabalharmos cartas de reclamacao,

trabalhamos com cartas pessoais ¢ formais, as quais sao utilizadas no ambiente prisional, pois



69

¢ através de cartas que os alunos recebem informacdes sobre o seu processo criminal

(ANEXO II). Leite (1997, p. 18 apud ONOFRE, 2014, p. 166):

“...para o preso que passa anos por tras das grades, sem se comunicar e sem
uma visita dos parentes ¢ amigos, poder ler e escrever uma carta, poder se
comunicar, significa libertagdo carceraria. A leitura e a escrita possibilitam a
comunicacao na prisao e fora dela. Aproximam o preso da sociedade”.

Na sugestdo de atividade 1 do MD!?, os professores sdo estimulados a desenvolver
uma produgdo de carta pessoal com os alunos, a partir do conhecimento prévio, do que ¢ uma
carta pessoal. Nos parece uma atividade interessante, mas o material novamente ndo faz um
aprofundamento, ja que ¢ uma atividade para preparar os alunos. Podemos considerar essa
atividade uma tentativa por meio do material que procura dialogar com as praticas orais dos
alunos, pois para desenvolver a atividade eles devem recorrer ao repertdrio de textos que
adquiriram durante a vida, e muitos alunos, principalmente os encarcerados, ficam
confortaveis em realizar a atividade, pois gostam de escrever para a familia.

A atividade 2 propde aos professores que leiam com os alunos um modelo de carta
pessoal do pai do pianista Nelson Freire, com o propoésito de trabalhar os diversos tipos de
textos. Ao trabalharmos com essa atividade focamos na relagdo pai/filho, aprofundamos com
os alunos a estrutura do género carta e propomos a eles a produgdo de uma carta pessoal a
algum familiar. Essa atividade do livro demonstra a preocupagdo do material com a
importancia em expor os alunos com diversos textos para desenvolver e estimular a escrita
dos mesmos. Contudo, entendemos que o material ndo se aprofunda, busca trabalhar o senso
comum dos alunos do que ¢ uma carta e reproduz uma atividade tradicional. Por esta razao,
resolvemos relacionar o género carta a realidade dos alunos, como ¢ uma ferramenta muito
utilizada por eles no ambiente prisional, a atividade proposta fez sentido para os educandos
(ANEXO V).

Observando os conceitos atribuidos ao trabalho no MD, percebemos a visdao do
trabalho enquanto atividade necessaria para a existéncia, como algo dignificante, qualitativo,
e o material ndo faz uma referéncia satisfatoria as condi¢des historico-sociais nas quais o
mesmo se realiza. Desconsidera a especificidade do contexto, pois o conteudo estd dissociado
da realidade para os alunos. Segundo Vigostki (1934, p. 465-466) “a palavra incorpora,

absorve de todo o contexto com o que estd entrelagada os contetidos intelectuais e afetivos e

10 Esclarecemos que optamos por apresentar algumas péaginas do material no corpo do texto, principalmente,
aquelas que corroboram com a analise desenvolvida e as demais paginas da unidade no anexo n° VI.
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comeca a significar mais e menos do que contém o seu significado quando o tomamos

2

isoladamente e fora do contexto..”. Para mais detalhes ver o Anexo VI, no qual,
apresentamos as primeiras paginas da unidade 3 do MD.

Na pagina 173, ver figura a seguir, a unidade se inicia com “cartas que circulam em
espacos publicos” e, novamente, o Material faz alusdo a modelos de cartas usados em
situacdes distantes do educando preso, cartas de reclamagdo, solicitagdo, cartas que circulam
no espaco comercial, ou seja, cartas que dificilmente serdo escritas pelos alunos, pois a prisao
¢ um espaco, mesmo no contexto da escola, no qual o aluno segue regras rigorosas de
controle, ndo pode expressar-se, ou quando o faz ¢ de maneira controlada.

A atividade proposta pelo material ¢ que o aluno redija uma carta de reclamagao,
colocando como situagao hipotética “a compra de um celular”, um aparelho caro, que
apresentou problemas com poucas semanas de uso. O aluno entdo deve redigir uma carta de
reclamacdo a empresa. Nessa parte da atividade muitos alunos nos perguntaram, em tom
jocoso, se poderiam redigir uma carta de reclamagdo dirigida a instituicao, reclamando das
condigdes das celas, enfermaria e outras areas, assim, fica evidente que eles sabem em que
contexto estdo inseridos.

Neste momento da aula propomos que seja trabalhado com cartas, e principalmente,
com as quais os alunos utilizam para se comunicarem com os advogados para informagdes
acerca dos processos e solicitagdes a algum departamento da penitenciaria. Trabalhamos
também com os alunos o género bilhete (ANEXO 1), porque no contexto prisional eles sao

1

chamados de pipas'!, circulam como maneira do preso comunicar-se com agentes, solicitar

atendimento médico, juridico, contudo as pipas que trabalhamos com os alunos foram
registradas no caderno!? deles, pois as cartas e pipas passam por um departamento da

13

penitenciaria, a censura'’, responsavel pela leitura prévia das cartas ou documentos que

entram ou saem dos presidios como forma de controle.

! Pipas bilhetes usados pelos presos para solicitarem ou como comunicagdo dentro da penitencidria.

12 Caderno distribuido pela rede estadual de educacdo, contudo na penitenciria esse caderno é carimbado com o
logo da penitenciaria em todas as paginas, e somente pode circular no espago da escola, os alunos ndo podem
leva-lo para a cela, nem os professores retirarem para fora da priso.

13 Departamento da penitencidria responsavel pela triagem, leitura de cartas, documentos que entram ou saem da
prisao.



FIGURA 13: Pagina 173 do MD.

b} As altera¢des realizadas dio a impressio de que essa carta
adquiriu mais informalidade? Por qué?

Atividade 4 = De volta a sua carta pessoal

Retome a primeira versdo da carta pessoal que vocé escreveu.
Depois das atividades realizadas, que modificagies vocé pode fazer
€m sua carta?

Para ajudd-lo na revisdo, seguem alguns passos importantes, Se
necessdrio, pode rasurar a carta; ela ainda ndo é a definitiva.

1. Observe se, em sua carta, aparece a indicacio de local e data.
Caso ndo aparega, inclua esses dados na nova versio.

2. Verifique se aparece a saudagio inicial {0 modo de chamar a pes-
s0a a quem se¢ destina a carta, por exemplo, “querido amigo™,
“amados pais™ etc.).

3. Observe se a carta estd organizada em pardgrafos e se vocé conse-
guiu expressar o que pretendia.

4. Repare se a linguagem da carta estd adequada ao destinatdrio,
sendo mais ou menos formal.

5. Veja se hd, no final da carta, uma frase de despedida e a assinatura,

6. Passe a limpo o texto em um papel diferente, bonito, de preferén-
cia colorido.

]

Prepare o envelope. Na parte da frente dele, escreva o nome do des-
tinatirio e o endere¢o completos. Na parte de trds, escreva o nome
e o enderego completos do remetente, ou seja, os seus dados.

Cologue a carta no correio e aguarde a resposta...

Cartas que circulam em espacos publicos

Reclamar, reivindicar, formalizar um pedido, fazer um agrade-
cimento, oferecer um servigo etc. sdo atos relacionados i vida em
sociedade, a realidade em que vivemnos.

Uma maneira de formalizar esses atos é eserevendo carras, que
podem tanto ser enviadas aos seus destinatirios especificos como
também ser publicadas para um piiblico maior (em um jornal, por
exemplo), de modo a dar maior visibilidade ao que se pretende dizer,

(vocé sabia que

\ por muita gente. |

Lingua Partug

existemn escrevedores
de cartas espalhados
por ai?

Mrualmente, hd um
servico de utilidade
publica, o Escreve Cartas,
que funcicna em daois
postos do Poupaternpo
na cidade de 540 Paulo:
ltaquera, na zona Leste, &
Santo Amaro, na zona Sul_

O Escreve Cartas & uma
parceria do governa do
Estado de 580 Paulo com
os Carreios. Funciona

no mesmao hordrio

do Poupatempo: de
segunda & sexta, das Th
45 19h, e, aos sdbados,
das 7h as 13h.

Esse servico € procurado

-

71

FONTE: Secretaria de desenvolvimento econdmico, ciéncia, tecnologia e inovagdo,2013 p. 173.

Podemos entdo, perceber pela analise dos exercicios que ha uma preocupacdo dos
autores em trabalhar o gé€nero textual carta e seus tipos, mas limitam o aluno a situagdes
sociais especificas, comerciais € com modelos de cartas utilizados por possiveis trabalhadores.

Por isso, se justifica a adaptagdo realizada, a atividade foi bem aceita pelos alunos que se
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estimularam a escrever e a ler as cartas recebidas por eles. O material ndo mostra o género
textual carta como uma forma de expressdo, de liberdade, ndo estimula o aluno a escrita, a
descoberta dessa escrita, a todo momento este modelo de texto ¢ colocado como uma
ferramenta que pode ser utilizada no contexto comercial e/ou em relagdes profissionais.

Nesta perspectiva, o material reafirma que foi produzido para pessoas que procuram
uma certificacdo para um crescimento profissional, novamente o tema trabalho coloca os
alunos da EJA, e da EJA prisional como sujeitos que, para serem aceitos socialmente,
precisam pertencer a engrenagem capitalista.

Com isso compreendemos, portanto, a razdo pela qual o professor opta por realizar
adaptacdes do material, ora para evitar situacdes constrangedoras, ora para realmente dar voz
aos alunos, para que eles possam através das aulas de LP expressar-se. Uma adaptacdo de
atividade que apresentamos aos alunos foram a leitura de obras que trabalham com cartas, ou
diarios de pessoas que estavam privadas de liberdade, como Memorias do Carcere —
Graciliano Ramos, Cartas na prisdo — Nelson Mandela, Diario de Anne Frank (ANEXO Il e
V).

Lemos os resumos das obras, debatemos sobre a vida aprisionada, houve grande
participagdo dos alunos, eles se identificaram e alguns comentaram que fazem diarios ou
registros de situacdes vividas na prisdo. A imagem a seguir ilustra as criticas e discussdes
tragadas aqui sobre o posicionamento ideoldgico do material voltado ao trabalho e ao mercado
de trabalho.

Ja na pagina 175 do material aparece um quadro chamado momento cidadania, que
traz informagdes sobre o Procon sobre o direito do consumidor, ou seja, um espaco de
reclamagdo, de exigir direitos. Associa cidadania ao aluno que trabalha, ou a um possivel
consumidor, o que em um espago prisional perde todo sentido, pois a eles € negado o direito a
reclamagdes, ao consumo.

Sendo assim, notamos que a muitos que ali estdo precisam de um espaco que lhe
permita reclamar, porém a eles ¢ negado o direito de existir, quem dird de exigir direitos,

aproveitamos esse espaco para discutir sobre as possiveis melhorias da escola prisional.
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FIGURA 14: Pagina 174 do MD.

Diferentemente das cartas pessoais, as cartas que circulam em
espagos piblicos tém férmulas mais ou menos fixas de organizagio
e exigem o uso de uma lingnagem mais formal. Para atingir objeti-
vos definidos, quem as escreve deve tentar elaborar um texto com o
méiximo de corregio, clareza e concisdo — sem dar margem a diferen-
tes interpretagdes.

As vezes, dependendo da situagio, convém consultar manuais de
redagio técnica, para conhecer modelos de cartas adequados a cada
tipo de situagdo. Localidade e data, nome do destinatdrio, saudagio
inicial, corpo da carta e despedida podem variar conforme sua neces-
sidade: escrever uma carta de reclamagio, de solicitagio, um oficio ou
um requerimento.

Atividade 5 = A arte de reclamar

Vocé ji viveu alguma situagdo em que se sentiu lesado? Ja ficou
furioso e com muita vontade de reclamar? Qual foi sua atitude na
ocasido? Perdeun a cabeca? Xingou? Ameagou? O nervosismo deu
algum resultado?

Para fazer esta atividade, vocé nio vai precisar perder a cabega,
mas sim usd-la. A situacio € a seguinte:

Imagine que vocé comprou um celular — daqueles bem caros —e,
na segunda semana de uso, ele comegou a dar problemas. Vocé vol-
tou i loja para troca-lo, mas o gerente lhe informou que ndo pode-
ria fazer a troca e que vocé teria de procurar a assisténcia técnica se
quisesse o aparelho consertado. Diante disso, imagine que vocé tenha
procurado se informar sobre seus direitos e resolvido fazer uma recla-
macio por escrito.

Sua tarefa, portanto, é escrever essa carta de reclamacgio.

Para tornar a carta de reclamagio mais consistente, imagine e for-
nega o maximo de dados sobre esse caso, todos inventados por voci
{modelo do aparelho, data da compra, nome da empresa, o nimero
da nota fiscal, quando o aparelho comegou a dar problemas, data da
primeira reclamacgio, nome do gerente que atendeu vocé etc.). Quanto
mais informagdes vocé fornecer, mais facil e rdpido o problema
poderd ser solucionado.

Escreva a carta em seu caderno. Ao longo das atividades propos-
tas adiante, vocé vai poder esclarecer eventuais dividas e aprimorar a
primeira versio da carta que escreveu.

FONTE: Secretaria de desenvolvimento econdmico, ciéncia, tecnologia e inovacdo,2013, p. 174.
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FIGURA 15: Pagina 175 do MD.

= )
Momento cidadania

A Fundacgio de Protegio e Defesa do Consumidor (Procon)
trabalha em defesa dos consumidores, orientando-os em suas |
reclamagdes, informando-os de seus direitos e fiscalizando as
relagbes de consumo.

O site do Procon traz informagdes importantes sobre o direi-
to do consumidor. Veja a seguir um texto extraido de l4.

A Fundagio de Protegio ¢ Defesa do Consumidor {Procon) tem
por objetivo elaborar e executar a politica de protegio e defesa
dos consumidores do Estado de 530 Paulo. Para tanto conta com
o apoio de um grupo técnico multidisciplinar que desenvolve an-
vidades nas mais diversas dreas de atuagdo, tais como:

i. educagio para o consumo;
ii. recebimento e processamento de reclamagdes administra-

tivas, individuais e coletivas, contra fornecedores de bens ou
SECVIQDS]

| iti. orientagdo aos consumidores e fornecedores acerca de seus
direiros e obrigagbes nas relages de consume;

iv. fiscalizacdo do mercado consumidor para fazer cumprir as
determinagies da legislagio de defesa do consumidor;

v. acompanhamento e propositura de agdes judiciais coletivas;
vi. estudos e acompanhamento de legislagio nacional e interna-
cional, bem como de decisdes judiciais referentes aos direitos do
consumidor;

vii. pesquisas qualitativas ¢ quantitativas na drea de defesa do
consumidor;

vii, pesquisas qualitativas e quantitativas na drea de defesa do
consumidor;

viii. suporte técnico para a implantal,'ﬁu de Pracons Municipais
Conveniados;

ix. intercimbio técnico com entidades oficiais, organizagtes pri-
vadas, e outros orgdos envolvidos com a defesa do consumidor,
inclusive internacionais;

x. disponibilizagio de uma Ouvidoria para o recebimentio, enca-
minhamento de criticas, sugestoes ou elogios feiros pelos cida-
diios quanto aos servigos prestados pela Fundagdo Procon, com o
objetivo de melhoria continua desses servigos.

FUNDACAD de Proteco & Defesa do Consumidor (Pracanl, institucional; abjetivas,

|
Disponivel em: <httpsfwww procon.spugov.br/categoria_asp?id=2062. !
Acesso em: M out. 312

"y

FONTE: Secretaria de desenvolvimento econdmico, ciéncia, tecnologia e inovagdo,2013 p. 175.
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Outra atividade que esté distante do contexto dos alunos, que reitera a visdo capitalista
estd na atividade 2 da pagina 181, a atividade propde a leitura de uma carta de solicitacdo
enderecada a um supermercado pleiteando uma vaga como operador(a) de caixa. Mais uma
vez o mercado de trabalho aparece no material e as questdes seguintes também remetem ao
conceito de trabalho. Novamente propomos aos alunos uma atividade sobre a vida na prisdo,
debatemos sobre o que na visdo deles poderia ser diferente e terminamos a atividade com a

producao de um relato acerca da vida no carcere.

FIGURA 16: Atividade Pagina 181 do MD.

2. Leia a seguinte carta e, depois, responda as questies propostas.

Carolina Ferrari
Rua Alcantara Munhoz, 435
05598-108 S&o Paulp - SP

Supermercada Vitaria
Ay, Jodo Neto, 45
05598-100 Sao0 Paulo - SP

Sao0 Paulo, 25 de julho de 2012

| Prezado gerente do Supemercado Vitoria, |

0O motivo desta carta @ informé-lo que tenho interesse em axencer a
funcio de oparadora de caixa no Supermercada Vitdria. Meu curriculo an-
contra-se anexado para a8 sua apraciacao.

Ja trabalhei como operadora de caixa am outros supermercados & te-
nho muita experiéncia nessa fungdo. Tambem posso desempenhar outros
servigos, pois j& fiz diversos cursos de capacitagio, como o curso de logis-
tica & relagies humanas. Além disso, tenho nocies bdsicas de informati-
ca. Gosto de lidar com pablico - sow muito comunicativa — e adoro apren
der coisas novas, Tenho me preparado bastante para assumir de imediato
@s2a fungio, mas ndo poderia trabalhar no periodo noturno, j& que estudo.

Ma expectativa de poder demonstrar minhas capacidades de trabalho
e minha vontade & determinagio, subscrevo-me,

atenciosamente,

Carolina Ferrari
Tal.: 3000 5678
carolina ferrarifiemail.com

FONTE: Secretaria de desenvolvimento econémico, ciéncia, tecnologia e inovacao, 2013 p. 181.
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E o material finaliza com a unidade no quadro “Pense”, no qual aparece uma pesquisa
que faz uma alusdo as profissdes com mais credibilidade, novamente, a atividade mostra a
ideia social vigente que impde que o homem de bem ¢ o trabalhador, o que exclui os alunos
do sistema prisional, pois a maioria nao sao considerados homens de bem, porque eles pouco
fizeram parte do mundo do trabalho.

Ao analisarmos o Material e com as adaptagdes realizadas, pensarmos que a atuagdo
docente deve ter a consciéncia, considerar que para os conceitos serem apreendidos pelos
alunos, somente ler e escrever ndo sao suficientes. Segundo Onofre (2014, p. 145) na prisdo
ler e escrever significa, portanto, ter mais liberdade, autonomia e privacidade, até porque
quem ndo sabe pede, e quem pede, deve. E isso é percebido nas aulas de LP na escola
prisional, pois se o professor se preocupar com a linguagem académica, muito distante da
realidade do aluno a apreensdo do conhecimento dificilmente se dard. Se faz necessario pelo
professor ler o contexto, os alunos e entdo trabalhar os conceitos para que os mesmos fagam
sentido para o educando.

Em sua obra Freire (2005, p. 66) ressalta a educagdao bancaria como um problema,
educagdao que coloca o aluno como um ser vazio que sera preenchido pelo conhecimento
trazido pelo professor. Na escola prisional, os docentes que ali trabalham ndo podem enxergar
o aluno preso como um ser sem bagagem que devera adaptar-se de forma passivel ao que lhe
¢ imposto como conhecimento. De acordo com Onofre (214, p. 171) “a escolha de textos e
temas a serem trabalhados com os educados ¢ da mesma forma essencial, pois s6 se pode ser
realizada da realidade do grupo em que se dé o processo...”

Contudo, o0 MD Mundo do trabalho, por mais que faga uma tentativa inovadora de
trabalhar os conceitos, ainda desconsidera espagos diferentes da educacao regular e acaba por
reproduzir o modelo social, de que para ser pertencente a este contexto, o sujeito precisa ser
um trabalhador, pois trabalhador nessa sociedade tornou-se um adjetivo, uma qualidade para
descrever uma pessoa. Portanto, o MD nos mostra uma visao abstrata da sociedade, excluindo
de seus textos qualquer situa¢dao que nao represente o modelo social vigente.

Segundo Saviani (2006, p.16), na maioria das vezes a educagdo escolar tem a fungao
de reproduzir a sociedade de classes e refor¢ar o modo de produgdo capitalista. E em um
modelo social capitalista o conhecimento tornou-se um meio de produgdo, por esta razdo os
saberes sociais deveriam ser transmitidos para a classe trabalhadora, mas em pequenas doses,

pois existe um limite de “saber” para aqueles que sao dominados.
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O bastante para que aprendessem a respeitar a ordem social, mas ndo tanto
que pudessem questiona-la. O suficiente para que conhe¢am a justificacdo de
seu lugar na vida, mas ndo ao ponto de despertar neles expectativas que lhe
fizessem desejar o que ndo estavam chamados a desfrutar (ENGUITA, 1989,
p. 112).
Sendo assim, por um lado, pensamos se esse material coloca os educandos em uma
posi¢do que os faga reproduzir e aceitar a ordem social vigente, ou se, por outro lado,
contribui para a constru¢ao de um olhar critico da realidade existente, indo para além disso, se

esse material auxilia a uma educacdo realmente efetiva que rompa com a ideia de que a

ressocializagdo acontece apenas pelo viés do mercado de trabalho.
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SECAO IV — O PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA E O USO DO MATERIAL
DIDATICO

Nesta secao analisamos o perfil, a formacao dos docentes que atuam na educagdo
prisional, como esses profissionais trabalham o ensino de LP e como eles percebem o material
didatico utilizado neste contexto. Apontamos também o que esses profissionais pensam sobre

o ideal e a realidade da educacdo no espaco das prisoes.

4.1 Perfil dos professores

Mesmo habituados com o ambiente prisional e conhecer os rostos ali presentes, a
ansiedade tomou conta de nds ao apresentar os objetivos da pesquisa e explicar como o
trabalho seria realizado. Conforme fomos expondo o trabalho, a tranquilidade aproximou-se,
afinal eram professores que, como nds, desejam expor seus anseios e angustias profissionais.
Em 2018, no primeiro semestre apresentamos, para o grupo de professores de portugués, a
nossa proposta investigativa e todos os docentes se disponibilizaram'* a participar e ficaram
contentes com a possibilidade de serem ouvidos e de darmos voz aos professores das escolas
prisionais.

Os colegas docentes consideraram ser de suma importdncia mostrar o cotidiano
escolar, como as aulas de LP acontecem nesse espago, as condi¢des de trabalho ou falta delas,
o material didatico utilizado, a sensacdo de abandono por parte do governo, o
desconhecimento e preconceito social em relacao a educagdo no carcere. Para Julido (2012, p.
65) “[...] os presidios ndo estdo fora da sociedade e nem deixam de seguir regras € normas
sociais; ao contrario, sdo tutelados pela sociedade e cumprem a legislacdo produzida pela
mesma [...]".

Em contrapartida, todos ansiavam por demonstrar o contentamento, o orgulho em
atuar em uma escola prisional, falar do reconhecimento por parte dos alunos, da importancia
da educagdo na reconstru¢do desses educandos e dos desafios didrios que os estimulam a atuar
nesse contexto. E relevante considerar, mesmo que parega contraditério, o orgulho dos
docentes em trabalhar em uma escola prisional em comparagdo as escolas extramuros.

Segundo os docentes, mesmo com as limitagdes organizacionais de uma prisdo, €

(¢]

nesse espago que conseguem efetivamente “dar aula”, é nesse espago que sdo percebidos

O~

respeitados como professores. Conforme Onofre (2014, p. 158) “[...] a figura do professor

valorizada por eles, por se tratar de individuo que oferece informagdes e ensinamentos que

14 Apesar da disponibilidade um (1) professor ndo respondeu ao questiondrio.
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contribuem para a sua melhoria na prisdo e aumentam suas expectativas para quando
estiverem em liberdade”.

Um ponto em comum na fala dos docentes foi a falta de experiéncia nesse espaco, o
despreparo deles ao entrarem na escola prisional, da falta de orientagdes pela escola

vinculadora e/ou em sua formacao académica.

Muitos profissionais contratados nem mesmo possuem experiéncias com o
trabalho docente com jovens e adultos. Sairam das universidades para atuar
em escolas regulares do mundo livre, sem nem mesmo terem vivenciado
qualquer iniciativa e/ou experiéncia com a Pedagogia Social. Poucas sdo as
universidades que investem em uma matriz curricular que estimule e
possibilite o discente de visualizar alternativas no campo profissional da
educacdo além dos pontos cotidianamente dispostos no mercado de trabalho
[..] (Brasil, 2010, p. 21).

r

A escola em questdo ¢ constituida por seis professores de LP, que lecionam a
disciplina Codigos e Linguagens (LP, Artes, Inglés), por estar a escola prisional enquadrada
na modalidade EJA, as disciplinas sdo divididas por areas de conhecimento. Ademais, a
escola oferece aos educandos o Ensino Fundamenta I/Il e Ensino Médio, sendo que o corpo
docente atua nas séries referentes ao Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio.

Todos os professores ouvidos na presente investigacdo, atuantes na escola prisional
observada, sdao vinculados a rede estadual de educagdo de Sao Paulo, tendo entdo uma escola
vinculadora'® que ¢ responsavel pela vida escolar do aluno e a vida profissional do docente.
Observamos, nesse caso, que o quadro docente de LP ¢ constituido, na sua maioria, por
mulheres (4), com faixa etaria entre 32 a 52 anos. A maioria tem mais de dez anos de
experiéncia como docente, contudo no sistema prisional trabalham ha menos de cinco anos.

No estado de Sao Paulo, a educac¢do na prisdo ¢ considerada “Projeto de Pasta”, ou
seja, além da inscricdo normal o professor em questdo deve, na hora da inscrigdo, optar em
lecionar nos projetos de pasta. Docentes efetivos ndo podem atuar nesse contexto, salvo serem
adidos, para atuar em uma escola prisional os docentes devem ser “categoria F” (desde 2016)
ou professores contratados categoria (O)'°.

Por serem na maioria professores contratados ha uma grande rotatividade de
profissionais na escola prisional. O que nos pareceu complicado, pois ¢ relevante que haja

uma permanéncia maior do docente neste espago, para que o professor conheca a instituicao e

15 Escola da rede Estadual do Estado de Sdo Paulo ao qual a escola prisional estd vinculada, é essa escola que
administra a vida dos alunos.

16 Professores categoria F sfo contratados com estabilidade, professores categoria O sdo contratados sem
estabilidade.
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seu funcionamento, o publico atendido, as relacdes existentes nesse contexto e assim consiga

entender como trabalhar em uma escola tdo diferenciada. Segue abaixo o quadro dos docentes

que atuam na escola prisional:

QUADRO 1: Perfil dos docentes atuantes na EJA Prisional

DOCENTE |IDADE | FORMACAO TEMPO TEMPO VINCULO COM SEGMENTO DISCIPLINA
MAGISTERIO | MAGISTERIO | A SECRETARIA | QUE ATUA NA QUE
PRISIONAL DE ESCOLA LECIONA
EDUCACAO/SP PRISIONAL
PROFESSOR 40 Letras 10 anos 03 anos Contratado EF II Codigos e
D1 Linguagens
PROFESSOR 32 Letras- 06 anos 2 anos Contratado EF II Codigos e
D2 Portugués/Inglés Linguagens
PROFESSOR 40 Letras 10 anos 03 anos Contratado EF II e E Médio Cédigos &
D3 Linguagens
PROFESSOR 40 Letras/Inglés 21 anos 02 anos Categoria “F” EF 11 E E Médio Cédigos
D4 Linguagens
PROFESSOR 52 Letras- 22 anos 02 anos Efetiva Gestio EF II E E Madio Gestio
D5 Portugués/Inglés
Pedagogia

FONTE: Dados da Secretaria de Educagédo - SP, 2019.

Assim, tracamos o perfil dos professores a partir de informagdes da Diretoria de

Educagdao e por meio de conversas com eles e aplicamos aos docentes um roteiro de

entrevista, buscando informagdes que nos permitissem analisar o ideal dos docentes, 0 modo

como observam o papel da escola e a atuagdo docente no contexto prisional.

Adotamos o questionario semiestruturado por oferecer mais perspectivas, e para que o

professor sentisse mais liberdade para responder tornando assim a pesquisa mais interessante

e rica. Em um primeiro momento houve uma conversa coletiva, explicamos os objetivos da

pesquisa, posteriormente enviamos um formulario via internet individualmente com questoes

de multipla escolha e dissertativas. Para mais informacdes anexamos o questiondrio e as

respostas obtidas ao fim do trabalho (ANEXO VII).

4.2 O ideal e a realidade docente

Para os professores, trabalhar na escola prisional ¢ uma experiéncia enriquecedora,

que faz da atuagdo docente uma contribuicao aos educandos, e além disso, consideram que

dentro do presidio sao mais reconhecidos, consideram o ambiente tranquilo, porém, relatam a
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falta de uma formag@o que os prepare para o ambiente da prisdo. Conforme Julido e Onofre

(2012, p. 62):

“[...] cabe assinalar a auséncia da formac¢do académica especifica para
professores que desenvolvem atividades em escolas das prisdes. Ha algumas
iniciativas timidas na formag¢ao de educadores para atuarem em Educacdo de
Jovens e Adultos, embora o temario educacional prisional, seja assunto fora
de pauta nesses cursos”.

Outra questao recorrente nas conversas informais com os docentes, registradas no
diario de campo, ¢ a falta de uma organizacao escolar mais efetiva, pois como a escola esta
inserida em outra institui¢ao, ha por parte dos docentes uma certa confusao a quem devem se
reportar € a quais regras institucionais devem seguir. Para Onofre (2014, p.162), “os
professores tém clara visdo de que no espago prisional ha um conjunto de contradi¢des que
levam a cisdo entre os diferentes segmentos, ¢ também uma distancia entre os projetos
governamentais e a sua efetivagdo no cotidiano da prisao”.

Compreendem, portanto, que, na pratica, as regras da instituicdo prisdo se sobressaem,
ou seja, a qualquer circunstancia estranha as aulas podem ser suspensas. Porém, por mais que
haja uma resolugdo conjunta entre a Secretaria de Educagdo ¢ a SAP que define o papel
exercido por cada secretaria, no cotidiano escolar esses papéis se confundem, o que em alguns
momentos, prejudica a atuagdo docente e as aulas.

Confirmamos esse fato quando os docentes, profissionais que estdo na prisdo para
educar, levar conhecimento, sao solicitados em algumas situagdes, mesmo que de forma sutil,
para fazerem vezes de agentes, observando o comportamento dos alunos encarcerados e
comunicando a institui¢do prisdo, e essa situacdo incomoda aos professores porque isso esta

em desacordo com seus ideais profissionais e pessoais. Conforme Onofre (2014, p. 165):

Na maioria das vezes, no entanto, acabam como meros executores de agdes
que tém que assimilar, de projetos de pessoas que nao convivem com a sala
de aula da prisdo. Tal situagdo leva a pensar que eles acabam por assumir os
papéis a eles conferidos pela instituigdo [...].
Dentre as dificuldades relatadas pelos docentes estdo as salas heterogéneas, quanto a
idade, aos varios niveis de conhecimento dos alunos, a alta rotatividade dos mesmos, pois,

alguns alunos s3o transferidos de unidades, outros chegam e estdo em transito!’, ou por

questdes de saude ficam longos periodos na enfermaria, hd também, as pausas das aulas por

17 Transferéncias de presos que ndo sdo definitivas, ocorrem para resolver alguma pendéncia do preso.
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questdes burocraticas como peculio'®, pelo dia de Blitz!°, mas essa heterogeneidade e
rotatividade acabam por prejudicar o andamento das aulas e a continuidade do ensino de LP.
Para Portugués (2001, p. 122 apud ONOFRE, 2014, p. 75) “durante minha pratica
profissional no programa de educagao de adultos presos, ao longo de dez anos, raramente
observei um didrio de classe que registrasse um ano letivo superior a cem dias”.

Os docentes apontaram também o quanto percebem que o corpo de funcionarios da
prisdao nao acredita na escola, na atuacdo dos professores, criticam a proximidade entre
professor/aluno, o tratamento que os professores dao aos alunos, pois creem que os alunos
presos devem ser tratados com violéncia e descaso, € ndo acreditam na educacdo como uma

oportunidade, mas sim como uma forma do aluno “fugir” da repressao da prisao.

Sempre percebo os olhares de reprovacdo, maliciosos dos agentes,
funcionarios quando passam pelo corredor e olham para as salas, parecem
desconfiar da gente, fico constrangida e irritada com a situagdo. (Docente 3)

[...] vejo as risadas dos funcionarios, tenho que prestar atengdo no que falo,
como ajo com os alunos, e fingir ndo entender as piadinhas feitas por
funcionarios. (Docente 2)

Varias vezes fui questionada pelas escolhas de materiais usados nas aulas,
fora que dependendo do plantio ndo podemos descer com os materiais por
acharem inadequados para as aulas, por acharem que o material era uma
diversdo para os alunos. Como no dia em que lei palavras cruzadas para
trabalhar sindnimos e ortografia, o funcionario virou e perguntou pra mim se
eu nao daria aula naquele dia. (Docente 4)

Com as conversas e relatos dos professores percebemos o distanciamento entre o que ¢
proposto nas resolugdes, pela LDB (1996) e outros documentos e a realidade da escola nas
prisdes e esse distanciamento leva os docentes a inseguranga e desmotivagao.

Entretanto, os professores com os quais conversamos, apesar das situagdes limites por
qual passam, sdo conscientes da importancia da sua atuagdo, o quanto o trabalho docente
contribui para a ressocializagdo do educando preso, mas como dito antes, sentem falta de uma
formacdo especifica e continuada para o desenvolvimento de uma atuacdo docente mais
coerente e eficaz em um espago tao controverso. Sendo assim, conforme Onofre (2014, p. 91),
“a leitura das situagdes limites, do espago no qual se encontram educadores e educandos e do

até onde se pode ir ¢ essencial no processo educativo”.

8 E o resultado da remuneracdo do preso e estd previsto no art. 29 da Lei de Execugdo Penal
19 Revista feita nas celas, nesse dia as aulas sdo suspensas.
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Esses problemas relacionados a vida prisional dos presos, segundo os docentes
refletem especificamente nas aulas de LP, pois a lingua ¢ uma identidade coletiva, aproxima
os sujeitos de um determinado grupo. A falta de um vinculo de confianca e qualquer
interrupcao na dindmica das aulas acaba por quebrar essa identificagdo. Para Onofre (2014, p.

97):

No universo do prisioneiro desenvolve-se uma linguagem/codigo
diferenciada. Eles tém o habito de dificultar o acesso ao entendimento de sua
linguagem, o que obstaculiza a atua¢do do educador, pois a sua insergao
nesse universo ocorre de forma precaria. Alids, sem o estabelecimento desse
vinculo de confianga, entende-se que tal insergao jamais ocorrera.

Os professores nos relataram que a rotatividade dos alunos dificulta a efetivagdo do
vinculo entre docente/aluno, pois muitas vezes trabalhos em andamento, principalmente os em
grupos, sdo lesados, porque em um dia tem um nimero de participantes, em outro tem outro
nimero, ha um cdmbio constante de alunos, ou seja, o processo de ensino/aprendizagem ¢

sempre interrompido por questdes que fogem ao contexto escolar.

[...] o aprendizado revela-se deficiente, o que se traduz nas elevadas taxas de
evasdo escolar, sintoma de uma populacdo de baixa escolaridade, sem
tradi¢do de frequéncia a escola, submetida a uma acentuada rotatividade
entre estabelecimentos, desprovida de lagos institucionais solidos com a
escola [...] (ONOFRE, 2014 ,p. 91-92 apud ADORNO, 1991% p. 74).

Sempre que faco uma atividade em grupo que ndo terminamos no mesmo
dia, no proximo encontro faltard um aluno, ou chegou um novo, e isso
atrapalha as aula e a avaliacdo. (Docente 2)

Em toda aula falta alguém ou surgi alguém, a sala nunca é a mesma [...].
(Docente 4)

Para os professores o processo de ensino de Lingua Portuguesa, na maioria das vezes,
no espaco escolar prisional nao faz sentido para o educando preso, torna-se uma simples
transmissdo de conceitos gramaticais mecanicos que desconsidera os diversos falares
existentes na acdo de comunicar-se. Pois, afirma Onofre (2014, p. 99) “o adulto preso nao
valoriza conhecimentos que o habilitem a escrever livros, romances ou similares. Busca, sim,
uma mudanca de qualidades de vida. Quando comega a escrever seu nome, sua historia,
descobre-se como ser humano [...]”.

Desta forma os docentes relatam que as adaptagdes sdo primordiais, ¢ necessario

compreender as situacdes, a linguagem relacionada a prisdo, e que focar apenas no contetdo,
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ao curriculo pouco sentido fard aos alunos. Por esta razdo compreendemos a necessidade dos
docentes em trabalhar a lingua e o seu ensino além das normas gramaticais, da forma culta,
artificial, padronizada, sem vivacidade e acreditamos que a mesma deva ser entendida como
marca de uma identidade dos falantes e seus grupos.

Entendemos que, ao trabalhar com o ensino da LP, o professor, principalmente na
escola prisional, deve perceber que o uso da lingua ¢ um processo de interagdo, ndo estatico,
pois ¢ através desse uso que o sujeito modifica o meio onde vive, a esse mesmo professor
deve ser ofertado cursos de formagao constante € um espago para o didlogo. Para Onofre

(2014, p.163) afirma:

“E preciso que sejam criados espagos grupais nas unidades penitencidrias, onde
seja possivel exercitar o didlogo, a producdo coletiva, estudos e trocas de
experiéncias, 0 que permitira a construgdo coletiva de projetos pedagogicos para
cada estabelecimento penal, a pesquisa individual e coletiva e a sistematizacdo do
trabalho docente”.

Para Bakhtin/Volochinov (1992) deve existir um “para quem”, um interlocutor, que
pode ser um representante do grupo social ou real, pois a enunciagdo € o produto da interagao
de dois individuos socialmente organizados e, mesmo que nao haja um interlocutor real, este
pode ser substituido pelo representante médio do grupo ao qual pertence o locutor.

Isto € percebido mais claramente pelos docentes nas aulas de LP no sistema prisional,
pois os alunos encarcerados, enquanto grupo social, utilizam girias, jargdes especificos deste
grupo, e o interlocutor nesse contexto ¢ o proprio professor, pois no processo de escrita deve
existir um porqué, uma intengao. Nao apenas uma escrita artificial, reprodutiva, segundo Brito
(1984, p. 119), “o carater artificial desta situagdo [de escrita] dominara todo o processo de

produgdo da redacdo, sendo fator determinante de seu resultado final”.

Toda aula adapto a minha fala, o material porque eles precisam me entender,
e relacionar o que digo com a realidade, entdo quando surge algum jargdo da
prisdo, explico que a expressdo so fara sentido ali, € que se usarem foram
poderdo ser estigmatizados. (Docente 1)

Os alunos sempre me trazem textos, cartas para ler, porque muitos ndo
entendem, ou as vezes até questdes relacionadas aos processos, € nesse
momento que trabalho a importancia da LP, de como é importante saber ler e
escrever. Assim muitas vezes a aula é produtiva, muito mais do que eu
tivesse usado o material didatico. (Docente 4)
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Ao trabalhar algum texto do material didatico que fala de questdes como
emprego, relagdo de trabalho os alunos fazem piadas, porque muitos ali
acham que ninguém dara oportunidades a eles. (Docente 3)

Acreditamos entdo, que cabe ao professor planejar e mediar as aulas a partir da
realidade dos alunos presos, fazendo com que os educandos rompam com o falar
estigmatizado, com a reproducdo de atividades artificiais, ampliem seu conhecimento da
linguagem, consigam uma producao textual mais autonoma. Nesse sentido Tardelli (2002, p.
34) aponta que “o aprendiz ¢ silenciado através de tarefas escritas que ele realiza, quase
sempre sem interesse. A passividade subjuga a agdo e garante o respeito a autoridade
hierarquicamente constituida”.

Sendo assim se o processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, da escrita
se direcionado desta forma anula a condi¢do interativa da linguagem, pois o foco estd na
palavra do professor e do MD que se tem em sala de aula. Como dito anteriormente a lingua e
o seu ensino devem estar contextualizados, ultrapassar os conceitos gramaticais da forma
culta, artificial, padronizada, a lingua entdo precisa ser entendida como marca de uma
identidade e de um grupo de falantes.

Para os professores a educacdo ¢ uma oportunidade aos alunos, € que o trabalho

docente deve estar integrado com a instituigdo penal e contribuir para o processo de

humanizagdo do aluno. Segundo Onofre (2014, p. 173):

“A  educagdo deve contribuir nesse processo de humanizagdo,
conscientizagdo ¢ formagdo, e¢ ela s6 acontece através de um projeto
educativo elaborado e desenvolvido por toda equipe responsavel pela
reeducacdo e reinser¢do do aprisionado a vida social quando em liberdade”.

Contudo os professores, apesar de acreditarem que a escola tem um papel essencial na
vida, da maneira como estd organizada, terminam por pouco contribuir para a ressocializagao

do aluno, por ndo ter a autonomia da organizagao prisional.



86

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa objetivou analisar a atuacao docente no contexto prisional e a utilizagao
do material didatico no processo de ensino aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa em
uma Penitencidria do interior paulista. Através de uma abordagem qualitativa aplicamos um
questionario semiestruturado aos professores de Lingua Portuguesa que atuam na EJA do
sistema prisional. Com a analise dos dados coletados procuramos compreender a atuacao e
formacdo docente, as dificuldades enfrentadas pelos professores em um ambiente tao singular
como a prisdo e a utilizagdo do MD nas aulas de Lingua Portuguesa.

Para tanto, a pesquisa foi estruturada com uma introdugdo e quatro se¢des, comegamos
a pesquisa a partir do relato pessoal da pesquisadora/professora ao espago prisional,
procuramos com este relato descrever a sensacdo de entrar em um ambiente desconhecido
sem uma formagao especifica. Nas secdes um buscamos contextualizar a educagdo prisional,
vislumbrando a educagdo como direito fundamental do individuo ao longo da sua vida,
inclusive do sujeito encarcerado; esfera marginalizada e excluida historicamente. Buscamos
realizar uma sintese da trajetéria da Educacao de Jovens e Adultos, discutimos a EJA/EJA
prisional procurando compreender como essa modalidade de ensino foi construida no sistema
educacional do Brasil. Em seguida tracamos o perfil da Educacgdo prisional, enfatizando as
particularidades do contexto, para que desta maneira possamos distinguir as particularidades
da Educacao prisional e da EJA regular.

Na segunda se¢do focamos os estudos na prisdo, apresentamos o espago fisico,
apontamos informagdes sobre a penitenciaria, dados oficiais sobre o sistema prisional,
funcionamento do estabelecimento, as contradi¢cdes acerca da prisdo, apontamos também a
escola inserida neste contexto, e as divergéncias entre escola/prisdo. A partir dessa percepgao
que escola e prisdo veem o aluno encarcerado de maneira distintas, a escola procura resgatar,
ressocializar, olhar a pessoa, a prisdo pretende vigiar e exercer poder sobre esse sujeito.
Portanto o trabalho procura debater se o professor esta verdadeiramente em uma sala de aula,
ou em uma cela adaptada por exigéncias legais e politicas publicas. Observamos que também
ndo ha uma formagdo especifica para lecionar no sistema prisional, muitos professores nem
sequer tinham estado em um presidio ou conheciam o funcionamento antes de comecarem a
lecionar nesse ambiente educacional tao especifico.

Observamos que também ndo ha uma formacao especifica direcionada aos docentes

para lecionar no sistema prisional, muitos desses profissionais nunca tinham estado em um
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presidio ou conheciam o funcionamento antes de comecarem a atuar nesse ambiente
educacional tdo especifico.

Contudo, a pesquisa evidenciou que ha um desequilibrio no processo de ensino e
aprendizagem das escolas, ou seja, ndo ha uma conexdo entre a organiza¢do escolar e a
aprendizagem dos educandos. Isso também acontece na educagdo prisional. Porém, com a
pesquisa ressaltamos que os docentes de LP, que atuam nesse espaco, buscavam relacionar o
contetdo com a vivéncia do aluno preso, tanto dentro e fora da prisdo. Os docentes
planejaram aulas dinadmicas, adaptaram matérias que fizessem sentido para os alunos,
promoveram debates, semindrios, sempre oportunizando o direito de expressdo desses alunos.
Os docentes procuraram aproximar os alunos presos com a escola sede, produziram
exposicoes dos trabalhos realizados pelos alunos presos na escola, para que desta forma, a
comunidade conhega o trabalho realizado pela escola prisional e pelos alunos.

Para um maior entendimento sobre a prisdo trouxemos a visdo de Michel Foucault, na
qual, o autor aponta como surgiram as prisoes, € a relacdo de poder existente neste ambiente
na sociedade contemporanea e como esse funcionamento interfere na escola prisional.

Na terceira secao discorremos acerca do Material didatico utilizado na Educacgao de
Jovens e Adultos, e levantamos a discussdo sobre o uso do MD pensado para o publico do
ensino regular deva ser o mesmo adotado pela EJA prisional, ou se a possibilidade da
construgdo de um material que abranja a pluralidade deva ser considerada. Apontamos
também a relagdo desse material com o tema trabalho e consumo, por meio da observagao de
um capitulo do material, nos atentamos para a recorréncia desses temas na modalidade EJA
desde o seu surgimento. A pesquisa buscou também dar voz aos docentes que trabalham nesse
ambiente tdo especifico, na se¢do quatro buscamos mostrar que esses docentes entram no
espago prisional sem uma formacao prévia, e que a formagao desses profissionais acontece
com a pratica didria.

A pesquisa ndo teve intuito de julgar a qualidade do Material Didatico utilizado na
EJA/EJA prisional, mas procuramos refletir sobre a possibilidade de mostrar de o material
considerar um publico mais abrangente e diverso. Ponderamos a importancia da elaboracao de
um material didatico que privilegie a diversidade dos educandos e ndo apenas o aluno “ideal”
do ensino regular que estd inserido na sociedade, ou no caso da EJA um material que
contemple situacdes distintas, € ndo apenas as que fagam alusdo ao mercado de trabalho. Mas
sim um material que abranja contetidos mais vastos, contextos sociais variados e que trabalhe

mais o dominio da LP para seus usos sociais do que apenas sua funcionalidade.
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Consideramos que para um entendimento desse contexto ¢ necessario compreender
como a educacdo de jovens e adultos foi construida, pensada e aplicada no Brasil, e que a
mesma foi sempre voltada a certificagdo e ao tema trabalho. Sendo assim, percebemos a
importancia de considerar a diversidade do publico da EJA, e o direito a educacdo a todo
individuo, respeitando as particularidades e preservando as garantias legais dos sujeitos.

Por fim, processos de formagdo continuada para os professores que atuam nesse
espago sao poucos, porém sdo essenciais. Apesar de entendermos que o professor deva saber
lidar com as contradigdes dos ambientes educacionais e superar os obstaculos para que sua
pratica se efetive, consideramos, contudo, que ¢ primordial o investimento em encontros,
capacitagdes para que os docentes que atuam no sistema prisional possam expor e trocar
experiéncias, € 0 mais importante possam manifestar suas angustias.

Pensamos também que o educador do sistema prisional deva transpor os contetudos, as
disciplinas e pensar na reinserc¢ao social do aluno e transformar um espago repressor em lugar
mais educativo e libertario possivel, apesar das diversidades comuns nesse ambito.

Apontamos na pesquisa que as dificuldades da docéncia sdo comuns em qualquer
espacgo educacional, porém buscamos mostrar que na prisao tudo adquire uma dimensao maior
e distinta, pois a prioridade neste caso ¢ a pena do individuo e ndo sua vivéncia escolar.

Consideramos que o mais importante da educagdo, em qualquer espago, mas
principalmente em espagos contraditorios como o prisional, ¢ a contribuicao no resgate do
sujeito e desenvolvimento das capacidades do individuo para que ele tenha autonomia, seja
dono e responsavel por sua trajetoria. Percebemos, entretanto, na pratica, que autonomia e
sistema prisional sdo fatores dificeis de conciliar.

Pensamos que na educagdo prisional o docente tem o papel inverso do guarda da
prisdo, pois deve ajudar o aluno preso a ultrapassar os obstaculos em sua trajetoria, e
incentiva-lo a retornar a sociedade, pois esse educando ja foi excluido, punido socialmente, e
precisa reaprender a ser sujeito de si mesmo. Cremos ser uma tarefa dificil para o professor
quando as regras de dentro do sistema interferem em sua atuacdo docente e nessa tentativa de
reconstrugdo do sujeito.

Tendo como parametro a nossa experiéncia como docente no sistema prisional,
observamos o grande desafio de se trabalhar em um espago especifico, repressor com um
material didatico direcionado para o trabalho, para a formagdo de for¢a de trabalho e

desconsidera o sujeito.
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Apontamos que a contradig@o reside no fato de que os alunos encarcerados nao estao
inseridos neste universo, pois a maioria teve pouco acesso a educa¢do, e ao mercado de
trabalho formal e entendemos que provavelmente muitos encontrardao dificuldades para
trabalhar depois de uma condenagao.

Observamos que a Educacdo de Jovens e Adultos, mesmo quando se propde a ser
transformadora, muitas vezes dentro do contexto escolar, direciona-se historicamente a um
modelo de aluno que trabalha ou que trabalhard em um sistema tradicional de organizagao
social. Os estudantes da EJA do sistema prisional destoam desse padrdo e, nessa perspectiva,
os textos trabalhados no material didatico apontam para contetidos que, as vezes, podem ser
inadequados ou dissociados da realidade prisional, necessitando de adaptagdo por parte do
docente.

Reiteramos que o tema trabalho como insercdo social, aparece no artigo 205 da
Constituicao Federal (1988) e aponta que o educando deve estar preparado para o trabalho, “A
educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e a sua qualificagdo para o trabalho”.

Consideramos, contudo, que o trabalho possa ser apresentado como uma opgao dentre
outras ao educando, porém ndo como unica saida. Pensamos que um docente consciente,
reflexivo e atento as demandas dos educandos para com quais trabalha, € um material didatico
pensado a partir da realidade vivenciada pelos alunos, elaborado para instigar o educando para
o conhecimento, leva-lo a descobertas, seja o objetivo essencial da educacao nas prisdes. Para
que desta forma o aluno preso realmente sinta-se pertencente a um determinado contexto que
possa retornar ao convivio social.

Por fim, através da pesquisa académica evidenciamos que as politicas publicas, as
acOes acerca da EJA, e principalmente da EJA prisional sdo insuficientes. Esperamos tornar a
Educacao de Jovens e Adultos e dos adultos privados de liberdade como um foco de estudo e

possa auxiliar a dar visibilidade e reconhecimento para esse publico.
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ANEXOS

Anexo I: Plano de aula

Titulo da aula: Bilhetes (pipas) como onde usar.

Finalidade da aula: Trabalhar com os alunos a estrutura do género bilhete explicando
a finalidade do uso.

Género: Bilhete

Objeto(s) do conhecimento: Estratégia de leitura e escrita, compreensdo dos bilhetes
que circulam no espacgo prisional.

Sobre a aula: Aula sobre o género bilhete (pipas) e sua estrutura, género usado no
contexto prisional como meio de comunicagdo entre os presos e funcionarios da penitenciaria.

Materiais: Caderno, bilhetes usados pelos alunos para solicitacdes a penitenciaria.

Informacdes sobre o género: O bilhete ¢ um recurso informal para enviar recados,
comunicados, pedidos, porém no contexto prisional € usado como meio de comunicagao pelos
presos para solicitar atendimento médico, dentdrio, solicitar informagdes sobre o processo
criminal, recados para os advogados. Portanto ¢ um género que estéd inserido na realidade dos
alunos.

Dificuldades enfrentadas: Por ser um meio de comunicagdo dos presos ao
trabalharmos com esse género devemos estar atentos ao que serd escrito, a linguagem
utilizada e em hipdtese alguma circular com o texto. O texto deve ser registrado no caderno
do aluno, para evitar o extravio, assim como qualquer atividade, pois as atividades ficam

restritas ao ambiente prisional, neste caso na sala de aula.
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Anexo II: Plano de aula

Titulo da aula: Espacos que as cartas circulam

Finalidade da aula: Ler e compreender os varios tipos de cartas, em que lugares e ou
situacdes ainda sdo utilizadas, analisando quem escreveu, para quem escreveu, com que
finalidade foi escrita e qual contexto.

Género: Carta pessoal, de reclamacgao e solicitagao.

Objeto(s) do conhecimento: Estratégia de leitura, compreensado da leitura, escrita.

Pratica de linguagem: Leitura, escrita compartilhada e autonoma, debate.

Sobre a aula: Aula sobre o género cartas, o uso das cartas no contexto prisional.

Materiais: Caderno, resumo do livro Memoérias do cércere (Graciliano Ramos), livro
didatico do 8° ano, trechos de Cartas na prisao(Nelson Mandela).

Informacdes sobre o género: Atualmente a carta perdeu espago para o mundo digital
como email, mensagens de celular, redes sociais, que permitem uma comunicagdo quase em
tempo real. Contudo no espago prisional o acesso a tecnologia € restrito o que faz da carta
unico recurso de comunicagao do preso com o mundo externo. Portanto no ambito prisional a
carta funciona como meio de comunicacio do preso e permite a ele exercer sua cidadania.

Dificuldades antecipadas: Alguns alunos podem ter dificuldade com a leitura e
compreensdo dos textos apresentados. Dificuldade na estrutura do género carta, e resisténcia
dos alunos a produzirem as atividades propostas, pois eles tém receio de exporem seus

pensamentos a cerca da vida na prisdo.
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Anexo III: Comité de Etica em Pesquisa da Secretaria da Administracio Penitenciaria-

CEPSAP

Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Nome do Voluntério:

Endereco:

Telefone para contato: Cidade: CEP:
E-mail:

As Informacgdes contidas neste prontuario foram fornecidas por Andréa de Borba Zundt —
mestranda —UNESP-Faculdade de Ciéncias e Tecnologia e Profa. Dra. Rozana Aparecida
Lopes Messias, objetivando firmar acordo escrito mediante o qual, o voluntario da pesquisa
de mestrado autoriza sua participagdo com pleno conhecimento da natureza dos
procedimentos e riscos a que se submetera, com a capacidade de livre arbitrio e sem qualquer
coagao.

1.Titulo do Trabalho:

O PROFESSOR NA CELA DE AULA: atuagdo docente e analise de materiais de
lingua portuguesa (LP) para o ensino nas prisoes.

2.0bjetivo(s):

A presente pesquisa de mestrado tem como objetivo geral analisar como se desenvolve o
ensino de lingua portuguesa, tendo como base o material didatico utilizado, no contexto de
uma penitencidria do interior paulista.

3.Justificativa:

Com o presente projeto objetivamos observar como se processa o ensino de Lingua
Portuguesa no contexto prisional a partir do material utilizado nessas aulas e das demandas
por que passa o professor que atua nessa area. Como forma de implementar esse estudo,
analisaremos o material didatico de LP, da area de Linguagens, modalidade EJA, utilizado
para as aulas de Lingua Portuguesa e observaremos a pratica de professores de Lingua
Portuguesa que atuam no sistema prisional, em uma penitenciaria do interior do estado de SP,
por meio de questiondrios e entrevistas. Sistematicamente, analisaremos um capitulo e sera
aplicada atividades adaptadas a uma turma de 8 ano do Ensino Fundamental. O aporte tedrico
para andlise e desenvolvimento da pesquisa estara baseado em estudos sobre a populagdo
carceraria brasileira, documentos, o ensino nas prisdes, a modalidade EJA, o ensino de LP e
atuacdo de professores neste contexto. A pesquisa terd um carater qualitativo, baseado no
estudo de caso e na analise documental. Espera-se com esse estudo abrir uma discussao acerca
do trabalho docente de LP nas aulas do ensino prisional e o impacto do mesmo no processo de
ensino/aprendizagem em um contexto tdo contraditorio.
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4. Método:

O presente trabalho iniciard com pesquisa bibliografica em livros, teses, papéis impressos,
artigos, etc. Serd realizada pesquisa de campo na escola prisional da penitenciaria de
Assis/SP. A técnica escolhida serd pesquisa de campo, sera observado as aulas de lingua
portuguesa, aplicacdo de questionario apenas aos docentes de Lingua Portuguesa, analise do
material didatico utilizado nas aulas de LP, observacdo do espaco prisional registrado em
diarios de campo, visando obten¢ao de dados sobre a docéncia na prisdo.
Questionario aplicado as docentes de lingua portuguesa:

1) Lecionar na EJA prisional foi uma escolha propria?

2) Quais motivos o levaram a escolher esse espaco?

3) Como ¢ o cotidiano da escola prisional?

4) Vocé utiliza o material didatico EJA Mundo do Trabalho? Ou faz adaptagdes?

5) Vocé acredita que o material didatico ¢ adequado ao contexto prisional?

6) O que vocé pensa sobre o seu ambiente de trabalho?

5.Desconforto ou Riscos Esperados:

Nao havera nenhum risco para sujeitos da pesquisa. Sera respeitado o direito fundamental de
privacidade dos sujeitos, mantendo os mesmos andonimos. Qualquer participante podera
desistir ou recusar da pesquisa sem nenhum constrangimento ou prejuizo.

6. Informacaoes:

O participante recebera respostas a qualquer pergunta ou esclarecimento de diivida quanto aos
procedimentos, riscos beneficios e outros assuntos relacionados com pesquisa. Também a
pesquisadora Andréa de Borba Zundt e a professora responsavel pela orientagdo da pesquisa
Rozana Aparecida Lopes Messias assume(em) o compromisso de proporcionar informagao
atualizada obtida durante o estudo, ainda que esta possa afetar a vontade do individuo em
continuar participando.

7. Retirada do Consentimento:

O participante tem direito de se retirar da pesquisa a qualquer tempo.

8. Aspecto Legal:

Elaborados de acordo com as diretrizes € normas regulamentadas de pesquisa envolvendo
seres humanos atendendo a Resolugdo n.® 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho
Nacional de Satde do Ministério de Satide — Brasilia — DF.

9. Garantia do Sigilo:

A participagdo dos sujeitos da pesquisa se dard de maneira anonima por meio de questionario
enviado por email, e através dos registros em didrio de campo realizada pela pesquisadora. Os
dados e andlises serdo acessados apenas pela pesquisadora Andréa de Borba Zundt e sua

orientadora Profa. Dra. Rozana Aparecida Lopes Messias, garantindo que o participante terd a
sua identidade preservada.
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10. Formas de Ressarcimento das Despesas decorrentes da Participacio na Pesquisa:

Nao havera gastos aos participantes decorrente da pesquisa, pois a pesquisadora se deslocara
até os participantes.

11. Local da Pesquisa:

Escola prisional da Penitencidria de Assis/SP.

12. Nome Completo e telefones dos Pesquisadores (Orientador e Alunos) para Contato:
-Profa. Dra.Rozana Ap. Lopes Messias- rozana.messias@unesp.br

-Andréa de Borba Zundt (mestranda) — andreazundt@hotmail.com
-Telefone para contato- (18) 997227851

13. Endereco do Comité de Etica SAP:

Endere¢o do Comité de Etica do CEPSAP: Rua Libero Badar6, 600 5° andar Centro — Cep
01008-000/Sao Paulo.

Tel(11) 3775-8108  e-mail: comitedeetica@sap.sp.gov.br

14. Consentimento Pos-Informacio:

Eu, , apos leitura e compreensao
deste termo de informagdo e consentimento, entendo que minha participagao ¢ voluntaria, e
que posso sair a qualquer momento do estudo, sem prejuizo algum. Confirmo que recebi
copia deste termo de consentimento, e autorizo a execu¢do do trabalho de pesquisa e a
divulgacdo dos dados obtidos neste estudo no meio cientifico.

* Nao assine este termo se ainda tiver alguma dtvida a respeito.
Sao Paulo,de de 201 .

Nome (por extenso):
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Anexo I'V: Termo de Assentimento

Gostaria de convidar vocé a participar como voluntdrio (a) da pesquisa, ou seja, de um
processo de investigacdo, chamada “O Professor na cela de aula: atuagdo docente e elaboragdo de
materiais de Lingua Portuguesa para o ensino nas prisées”. O motivo que me leva a realizar esta
pesquisa é a convic¢do no potencial humanizador da educagdo. Nesta pesquisa pretendo estudar
sobre o processo de ensino docente e de elabora¢do de materiais didaticos a serem utilizados nas
aulas de lingua portuguesa, buscando um trabalho de didlogo, que respeite o seu posicionamento
apos as aulas e aplicagdo das atividades.

Caso concorde em participar, vou fazer as seguintes atividades com vocé: apresentarei alguns
livros, atividades para que, em seguida, a gente faca uma leitura silenciosa ou compartilhada, para
que, depois, vocé possa expressar aquilo que vocé entendeu deles. Os beneficios da sua participagdo
nesta pesquisa € melhorar o seu senso critico. Esta pesquisa ocorrera durante as aulas de Lingua
Portuguesa por um periodo de um més.

Esta pesquisa pode trazer alguns riscos, como seu possivel constrangimento ou desconforto
ao dar sua opinido. Mas, para diminuir a chance desses riscos acontecerem, gostaria de esclarecer
sua opinido sera sempre respeitada, bem como seu nome permanecera em sigilo, sem que seja
revelado.

Para participar desta pesquisa de maneira voluntdria, vocé devera autorizar e assinar
um termo de consentimento. Neste estudo, vocé nao vai ter nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Vocé tera todas as informagGes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre
para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira participar agora, vocé pode voltar
atrds ou parar de participar a qualqguer momento. A sua participagdo é voluntaria e o fato de ndo
querer participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudanca na forma em que vocé é atendido
(a). Como ja foi dito anteriormente, seu nome nao serd divulgado. Os resultados da pesquisa estardo
a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participacdo nao sera
liberado sem a permissdo do responsavel por vocé.

Vocé ndo serd identificado (a) em nenhuma publicagdo que possa resultar. O
responsavel por vocé poderad retirar o consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer
momento.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo
gue uma serd arquivada por mim, pesquisadora responsavel, e a outra serd fornecida a vocé. Os
dados coletados na pesquisa ficardo arquivados comigo por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido

este tempo, eu avaliarei os documentos para a sua destinagao final, de acordo com a legislacdo
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vigente. Eu, pesquisadora responsavel, tratarei a sua identidade com padrées profissionais de sigilo,
utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos.

Caso vocé tiver duvidas com relacdo ao estudo, direito do participante, ou no caso
de riscos relacionados ao estudo, vocé deve contatar a mim, pesquisadora responsavel pelo estudo
pelo telefone 18 997227851 ou pelo email andreazundt@hotmail.com . Se vocé tiver duvidas sobre
seus direitos como um participante de pesquisa, vocé pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos (CEP) da FCL/Assis, pelo telefone 3302-5607. O CEP é constituido por um grupo
de profissionais de diversas areas, com conhecimentos cientificos e ndo cientificos que realizam a

revisdo ética inicial e continuada da pesquisa para manté-lo seguro e proteger seus direitos.

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO PARTICIPANTE

Eu li e discuti com o pesquisador responsavel pelo presente estudo os detalhes descritos
neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar, e que posso interromper a
minha participacdo a qualquer momento sem dar uma razdo. Eu concordo que os dados coletados

para o estudo sejam usados para o propésito acima descrito.

Eu entendi a informacdo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO. Eu tive a

oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas.

Eu receberei uma cdpia assinada e datada deste TERMO DE ASSENTIMENTO.

Data Assinatura do Aluno
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Anexo V: Atividade de leitura e producio textual

Professora:
Aluno:

Série:

Atividade

1) A partir da leitura dos trechos da obra Cartas na prisao de Nelson Mandela e dos
debates realizados em sala acerca do tema “ A vida na prisd@o”, produza um relato
sobre o viver entre grades.

"Mais uma vez nossa amada mamade foi presa e agora ela ¢ o papai estdo na cadeia. Meu
coragdo sangra quando penso nela em alguma cela policial longe de casa, talvez sozinha e sem
ninguém com quem conversar, ¢ sem nada para ler. Vinte e quatro horas por dia sentindo falta de suas
pequenas. Pode ser que se passem meses € até anos antes que vocés a vejam de novo. Por muito tempo
talvez vocés vivam como 6rfas, sem seu lar e seus pais, sem o amor natural, o afeito e a prote¢do que a
mamae costumava lhes dar. Agora vocés ndo vao ter festas de aniversario nem de Natal, nem
presentes, nem vestidos novos, sapatos nem brinquedos. [...] Talvez nunca mais a mamae ¢ o papai

voltem a se juntar a vocés...”Carta de junho de 1969 escrita para as filhas, sobre a prisdo da esposa.

"0 golpe também foi atroz pra mim. Se ndo bastasse o fato de que eu ndo pude vé-lo por pelo
menos sessenta meses, ndo tive a oportunidade nem de lhe propiciar uma cerimdnia de casamento nem
de enterra-lo quando chegou a hora fatal. Em 1967 escrevi a ele uma longa carta chamando sua
atencdo para alguns assuntos que julgava que eram de seu interesse e que deveriam ser enfrentados
sem demora. Eu esperava com ansiedades novas correspondéncias & mais ainda me encontrar com ele
e sua familia quando eu voltasse. Todas essas expectativas agora foram despedacadas, pois ele foi
levado embora na idade precoce de 24 anos e nunca mais o veremos" Carta escrita a ex-esposa em 19

de julho de 1969, ap6s a morte precoce de Thembi, primeiro filho de Mandela.

"Os meses passados na cadeia ja estdo sendo um duro teste para vocé & quando o caso chegar
ao fim vocé tera uma compreensdo mais profunda da natureza humana & sua fragilidade & do que os

seres humanos podem fazer aos outros quando sua posi¢do de privilégio é ameacada. Quando essa
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ameaca emerge, todas as imponentes virtudes da democracia ocidental, sobre as quais tanto lemos nos
livros, sdo postas de lado. Nem os padrdes morais da civilizagdo moderna, os ensinamentos da fé
cristd, a ideia universal da fraternidade entre os homens, nem o puro senso de honra vao impedir os
circulos privilegiados de exercer as inimeras pressoes a sua disposi¢do sobre aqueles que lutam pela

dignidade humana..” Cata escrita para a esposa Winie, em novembro de 1969.

Atividade de leitura e produgdo textual
Professora:
Aluno:

Série:

Resumo Memorias do Carcere — Graciliano Ramos

Graciliano Ramos foi preso em margo de 1936, acusado de ligagdo com o Partido Comunista.
Prisao sem processo, mas que nao evitou a deportagdo do acusado, num porao de navio, para o Rio,
onde permaneceu encarcerado. Foi demitido do cargo de Diretor da Instrucdo Publica e levado a
diversos presidios, até Janeiro de 1937, quando foi libertado. Dessa experiéncia resultou a
obra Memorias do Cdarcere, publicada postumamente em 1953. A obra ndo ¢é o relato puro e simples
do sofrimento ¢ humilha¢des do homem Graciliano Ramos; é a analise da prepoténcia que marcou a
ditadura Vargas e que, em tltima analise, marca qualquer ditadura. E um dos depoimentos mais tensos

da literatura brasileira.

Escrito em quatro volumes (sem o capitulo final, pois Graciliano faleceu antes de conclui-
lo), Memorias do Carcere narra acontecimentos da vida de Graciliano Ramos e de outras pessoas que
estiveram presas durante o Estado Novo. A narrativa ¢ amarga, mas sem exageros ou invengdes, nessa
obra Graciliano Ramos ¢ fiel aos acontecimentos. Se ha amarguras e sordidez, ¢ porque as situagdes

vividas foram sordidas e amarguradas.

A narrativa de Graciliano Ramos, pela exposi¢do de motivos contida no capitulo de abertura
da obra, da ao texto uma autenticidade autobiografica, sobretudo se a ela somarmos a “explicagdo
final” de Ricardo Ramos, na qual ficam esclarecidas as dificuldades que impediram o autor de dar
definitivamente o texto por concluido. Essa narrativa, caracteristica do relato autobiografico, oferece a
tipica juncdo autor-narrador-personagem, sendo possivel percebé-la como resultado da experiéncia

vivida, o que aproxima Graciliano Ramos da nog¢do de narrador classico.
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A autoridade do narrador classico ¢ referendada pela perspectiva da morte, conforme se

[13

percebe ja no inicio do texto: “... estou a descer para a cova...”. A morte, para o filosofo alemao,
confere autoridade, pois € nesse momento que o saber humano assume uma for¢a maior, tornando
imperativa a sua transmissao. O narrador classico sabe dar conselhos. Narra porque tem experiéncia de
vida, e € essa experiéncia que lhe da sabedoria. A obra do escritor alagoano, ao fazer uso da forma
autobiografica, ao falar de si mesmo, intencionalmente mistura a sua voz a outras, até entdo

silenciadas, contrariando assim a perspectiva natural desse tipo de relato.

Memdorias do Carcere é o testemunho da realidade nua e crua de quem, sem saber por qué,
viveu em pordes imundos, sofreu com torturas e privagdes provocadas por um regime ditatorial

chamado de Estado Novo.

Na obra Graciliano Ramos nao diz diretamente que se sente injusticado, embora o tenha sido e
isso se explicita no proprio texto. Néo fica insistindo que ndo deveria estar naquelas situagdes, isso faz
com que a indignagdo do leitor ndo fique restrita as suas histdrias particulares, mas se direcione a
situac¢des vivenciadas por muitas pessoas. O que o autor retrata, € ¢ o que mais interessa em Memorias
do Cdrcere, ¢ um olhar de quem foi preso, algo que é muito mais abrangente do que se fixar no olhar

do narrador.

O discurso, regido pela égide da opressdo, ¢ caracterizado pelo desdobramento: pois ¢
psicologico, e, ao mesmo tempo, um documentdrio; ¢ particular, mas universaliza-se.

Fonte: https://www.passeiweb.com/estudos/livros/memorias do carcere

1) Apos a leitura do resumo e das discussdes em sala, redija um texto com memorias
sobre o carcere.
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Anexo VI: Material didatico analisado
L Lingua Portuguesa — Unidade 3]

Cartas de sua vida, cartas em sua vida...

As cartas — que podem também ser chamadas de “correspondén-
cias”, “missivas” ou “epistolas” — estdo muito presentes na vida das
pessoas. E isso jd ocorre hd muito tempo... Segundo alguns historiadores
(cf. Enciclopédia Mirador Internacional, 1995), desde aproximadamente
o século IIl a.C., as cartas circulam nas sociedades letradas e constituem
parte importante de documentos que revelam os mais diferentes aspectos
da vida humana.

A variedade de cartas é muito ampla e, consequentemente, suas
fungoes e seus estilos também. Assim, o “tom™ da carta vai variar
de acordo com o conteiido dela: podera ser alegre, triste, amoroso,
tenebroso, formal, indignado, solicito... O grau de formalidade da
linguagem também dependera do grau de intimidade que o escritor
(remetente) tem com a pessoa a quem a carta se destina (destinatario).
Para cada situacio, uma carta; para cada carta, um estilo que revela a
“*alma™ do autor e suas intengdes.

As chamadas cartas pessoais sdo aquelas escritas a pessoas mais |
proximas para dar noticias, “matar saudade”, declarar amor ou édio. |
As vezes, parecem mais uma conversa por escrito, tio espontaneo e
familiar é o tom delas. Ja as chamadas cartas comerciais, como as
cartas de reclamacao e de solicitagio, sdo escritas com objetivos defini-
dos, em linguagem formal, marcada por convengoes. As de reclamagio
fazem queixas e apresentam dentincias contra empresas, profissionais
liberais, poder piblico etc. As de solicitagio formalizam um pedido e
tentam convencer alguém a fazer alguma coisa.

Apesar de o correio ainda ser um meio bastante comum para a
troca de cartas, cada vez mais as novas tecnologias, como fax e ema;r'f..
tém servido a esse propésito, principalmente por permitirem agilidade
na comunicagio. E, dependendo do meio em que a carta circula, seu

Ficaadica ;_P formato e estilo também podem mudar, pois cada meio tem caracte-
risticas Prﬂp!’l.aﬁ.
Ha livros que rednem

cartas pessoais trocadas

Ao longo desta Unidade, vocé vera um pouco mais de perto cada
entre escritores @

artistas. Vale a pena um desses géneros epistolares.

conferi-los!

MORAES, Marcos Antonio "

de (Qrg.). Me escreva tdo Atividade 1 = Escrever uma carta

logo possa, Sao Paulo: i !

Salamandra, 2005. Receber cartas, em geral, é delicioso... E escrevé-las? E igualmente
ORSINI, Elizabeth (Org.). prazeroso? Sabia que muirtos escritores famosos escreveram cartas
Cortas do coragdo. Rio de d tlebres? Vocd is o

Janeiro: Rooco, 1999, e amor que se tornaram célebres? Vocé ja se arriscou a escrever

ey alguma? Nio perca essa chance!



Agora, vocé escreverd uma carta pessoal. Ela pode ser enderegada
ao marido ou a esposa, ao namorado ou @ namorada, a um filho ou a
uma filha, a um amigo ou a uma amiga, enfim, a alguém que vocé julgue
especial. Para quem vock quer escrever?

Antes de comegar, pense em tudo o que quer contar (talvez algo
sobre sua vida atual ou sobre seus sentimentos em relagio a escola, ao
trabalho, a essa pessoa para quem vocé vai escrever).

Escreva um rascunho em seu caderno. Depois, passe a carta a
limpo, em uma folha a parte, e guarde essa primeira versio para futu-
ras revisoes.

Escreva sem receio! Com as atividades que serdo propostas ao
longo desta Unidade, vocé vai poder esclarecer eventuais dividas e
aprimorar O texto que escrevel.

Cartas pessoais

A carta pessoal, como o proprio nome diz, trata de assuntos pes-
s0ais € ndo € escrita com a finalidade de ser publicada. Ela é trocada
entre pessoas que tém proximidade ou que querem estreitar lagos.
Se for escrita para um amigo intimo, o texto provavelmente vai ser
leve, descontraido e afetuoso, e as questdes gramaticais e prescritivas
podem até se tornar secundarias; é possivel usar girias, apelidos e até
mesmo palavras “censurdveis™ — tudo para tentar colocar no papel
o calor da conversa, o jeito intimo com que VOCE se comunica com o
destinatdrio da carta. Se, no entanto, o destinatirio for alguém com
quem nido se tem tanta intimidade, provavelmente serd preciso usar
uma linguagem mais comedida, mais formal.

Atividade 2 = Leitura de cartas pessoais

Agora, vocé vai ler uma carta escrita pelo pai do grande pianista bra-
sileiro Nelson Freire (1944-), quando o artista tinha apenas cinco anos.

i1. Antes de lé-la, responda:

a) Que motivos poderiam levar um pai a escrever uma carta ao
filho de cinco anos?
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b) O “tom” de um texto revela seu espirito, sua caracteristica
afetiva. Que tom vocE espera encontrar em uma carta que co-
mece com “Meu filhinho...”?

¢) Veja em que ano a carta foi escrita. Considerando o anoea
pessoa a quem a carta se dirige, ela pode ser considerada um
documento valioso? Por qué?

2. Agora, leia a carta e, depois, responda as questoes propostas.

Meu Fillinho!

Ao tomar a decisdo de transferir-me com toda a nossa familia para a capital da
Repiblica, julguei oportuno registrar no teu dlbum de reminiscéncias alguns fatos que
intimamente dizem respeito & tua existéncia, para que sirvam de orientagdo para a tua
biografia. lsso porque a nossa mudanga se faz unicamente por tua causa.

Sem nenhum esforgo de memdria, ainda me recordo perfeitamente de tude aquilo que
se refere a esses primeiros anos da tua existéncia, quando vieste a este mundo wo dia 18
de outubro de 1944, em Boa Esperanga, sul de Minas. Eras wm menino lindo, robusto e
corado, porém eras doente. Quanto sofremos, tua mie € eu, por ver-te definhar dia a dia
¢ a choramingar, vitimade amidde por alergia rebelde que a tudo resistia! Teu alimento,
durante o primeiro més de tua vida, resumiu-se a um pedago de marmelada diluido em
dgua filtrada. Come nio melhoravas, levamos-te a Lavras para consultas médicas. Ao frm
de um més de tratamento infensivo, tua mie regressou trazendo-te para casa. Quando te
vi, filkhinko, meu coragdo doeu como nunca & meus olhos ficaram marejados de lagrimas,
porque nio vi meu filho, sendo wma crianga mindscula e raquitica, reduzida praticamente
a pele e ossos. Vivias todo remendado de esparadrapos, com o corpinho sempre untado de
pomadas, com uma carinha magrinha que metia dd.

A tua tend@ncia artistica, apesar de tudo, s¢ manifestou desde cedo, despontando
com os primeiros fulgores da tua inteligéneia. Com poucos meses de idade jd te sentias
maravilhado e ficavas quietinho, embora cheio de mazelas, ao ouvir misica, quando tua
ird Melma tocava,

Em 8 de dezembro de 48, empreendemos uma viagem interessantissima. Era a pri-
meira vez que safas de casa para uma viagem distante sem ser por motive de doenga.
Tuas (rmds Nelma e Norma estavam estudando no Colégio Sion de Campanha. Nos
amplos sales do colégio, naturalmente, niio faltava aquilo que te fascinaria: o piano. Em
dado momento, a irmd superiora reuniu certo grupo de alunas para ouvir-te. Entusias-
mada, porque recebeste uma ovagdo efusiva, ela, em tom verdadeiramente profético, te
saudou meigamente, lembrando as alunas ali presentes que procurassem fixar bew na

e i— i [ i e e e e i
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wemdria aguele instante precioso, porque mais tarde, quando esse pequening inocente
viesse a empolgar o mundo, seria com prazer e com saudade que se recordariam de que
o haviam apreciade e aplaudido, aos quatro anos de idade.

Vimos logo que nio se tratava de fato vulgar, pelo menos em nossa Familia, porque
teus frmdos mais velhos nunca demonstraram tais aptidfes. Tua mde e eu comega-
wos entdo a notar qualquer coisa de diferente nas tuas execugfes. Resalvemos dar-te
um professor mais adiantado e tua mie religiosamente, como quem cumpre uma
promessa, assumiu consigo mesma o compromisse de [evar avante a tua instrugdo,
levando-te semanalmente a Varginha, aonde ias a fim de estudar com o maestro
Fernandez. Ao fim de doze ligdes, teu professor aconsethou-nos a rumarmos para o
Rio. Ele ndo havia mais nada a te ensinar.

Em junho de 1950, portante, uma indecisdo embaragosa se apoderou de mim
e de tua mae, colocando-nos diante de um dilema de dificil solugdo: devemos dar
razdo ac nosso coragdo, permanecer em nossa querida terra, criando-te como fize-
mos com 05 nossos outros filhos, num ambiente de paz e de concérdia, onde se
acham localizados 0s nossos interesses materiais e onde nos prendem os lagos mais
caros do sentimento familiar, ou, por outro lado, rumariamos para o Rio, onde o
custo da vida & muitissimo mais dispendiose e o ambiente, meio padrasto em infu-
sbes afetivas, mas onde as tuas aptiddes poderdo desenvolver-se ilimitadamente?

Depois de muito meditar, resolvemos sequir esta dltima vereda, entregando nosso
future a Deus. Cumprindo a nossa obrigacdo, deslocamo-nos do interior de Minas para
a capital da Repiblica com a finalidade primordial de acompanhar teus passos, porque
ainda ndo prescindes de nossa companhia e de nossa assisténcia. Mas o teu destino,
esse, nds o colocamos na mdo de Deus!

Afetuosamente,
O Papai
Boa Esperanga, 21 de julho de 1950.

e —— = e i i, __ S e e R i e e

MNelion Freire, Direcdo: lodo Moreira Salles, Brasil, 2003, 102 minutos, [carta transcrita)

a) Com que finalidade o pai escreveu ao filho de cinco anos?

b} Ma carta, vocé leu: *Sem nenhum esfor¢o de memdoria, ainda
me recordo perfeitamente de tudo aquilo que se refere a esses
primeiros anos da tua existéncia [...]". Escreva, em seu cader-
no, resumidamente e em ordem cronolagica, os fatos relata-
dos pelo pai.
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Assista a0 documentirio
Nelson Freire (direcio

de Jodo Morelra Salles,
2003} e conhega um
pouco mais da vida e

da carrelra artistica de
quem & considerado um
dos maiores pianistas
do mundo, Além disso,
tera a oportunidade de
ouvir a leitura comovente
da carta com a qual

trabalhou na Atividade 2.
- 4

c)

e}

f)
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A carta escrita pelo pai de Nelson Freire tem um tom afe-
tuoso, Comprove esse “tom™ com exemplos de palavras ou
trechos da carra.

Em 1950, a capiral do Brasil era a cidade do Rio de Janeiro. Em
certo momento da carta, o pai escreve: “[...] rumariamos para
o Rio, onde o custo da vida é muitissimo mais dispendioso ¢ o
ambiente, meio padrasto em infusdes afetivas [...]".

Considerando esse trecho, o que o pai aponta como proble-
mas a serem encontrados no Rio de Janeiro?

Em sua opinido, essas preocupacdes apontadas pelo pai sio
comuns is pessoas que saem de uma cidade pequena e rumam
para uma cidade maior? Por qué?

O documentirio do cineasta Jodo Moreira Salles sobre Nel-
son Freire apresenta o pianista tocando junto a orquestras em
Sdo Paulo e no Rio de Janeiro; fazendo concertos na Franga,
Bélgica, Rissia etc. Em todos esses lugares, o pianista foi e
continua sendo aclamado.

+ Hi algum fato significativo na infincia do famoso pianista
que vocé considera que tenha sido importante para a for-
magio desse artista? Qual? Por qué?




*  Vocé acha que a mudanca para o Rio de Janeiro teve alguma
influéncia na carreira de Nelson Freire? Em que sentido?

Atividade 3 = Cartas antigas e modernas

1.

Leia a seguir duas cartas e, depois, responda as questdes propostas.

Carta 1

Sdo Joaguim do Onde, 22 de outubro.
Queride amige Ovlando,

Estiis bem?

Néo fiques chateade comigo antes que te
gxpligue o que aconteceu.

Depois tu me dirds se fiz bem.

Foi exatamente do jeito gue vou te contar.
Desde que cheguel 4 praia de Matinhos, disse
aos mossos amigos: “alguns dias quero des-
cansar. Quero estar livre para ler, desfrutar
¢ observar a paisagem, mas, na quarta-feira,
passarei o dia com Orlando, e Curitiba’.

Mas estava tiio bow, que passou a quarta, veio
a quinta, sem que Consequisse cumprir minha
promessa ¢ te visitar ai em tua terra. Tu sabes
0 quanto te gosto, mas tu comheces bew a praia
de Matinhos € a preguica deliciosa que sinto nesse

lugar que ndo me deixa mover...

Até breve. E perdoa-me!
Adalberto

m? mt m® p® p® ot oW el o o oo e o o o g g a at o a o e
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Mirlnipeolis, 1375,

l'_'1 _ Luerdp -:'_'L_m,r.!

°

% O que houve? w;.?, wiio receben mibnha carta?

"‘j Perolew mew enderepo? pibdaie SN i & il

Lj _ Soube, por putras pessons - € fbvio -, que vocd

%‘_] estavfi s Suaira. Ruers te encontrar. A gente
podit dar wew jeito, wite? T8 triste pra caramba

3 com voed, T6 achands que nudow de ldea o miu

\' recpeikn. Espere que voed fale de vock, porgue eu

JA wlto ymals tntevesso,

b S Wi beljfio,

3 B ML M

5 [
AL LS |

a) Os textos transcritos sio de cartas pessoais? Em que vocé se
baseou para a sua resposta?

b} Algum dos dois textos parece ser de uma carta mais antiga?
Justifique sua resposta.

¢) Circule, nas duas carras, passagens que comprovem que o re-
metente tem um grau de intimidade com o destinatario.

Releia a Carta 1.

a) Reescreva-a, em seu caderno, substituindo o pronome “tu”
pelo pronome “vocé”. Com a ajuda do professor, faga outras
modificacoes necessirias.



ANEXO VII: Questionario aplicado aos docentes:

Lecionar na EJA prisional foi uma escolha propria?

7 respostas

® sSim
@ Nio
Quais motivos o levaram a escolher esse espago?
7 respostas
Oportunidade de ampliar minha 6 (35.7%)

praticad...

Oportunidade de ampliar minha pratica d...
Curiosidade 0 (0%) Contagem: 6

Falta de opcbes para lecionar

Como € o cotidiano da escola prisional?

7 respostas

@ Tranquilo
@ Iqual 4 escola regular
@ Diferenciado, devido ao espago
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Vocé utiliza o material didatico EJA Mundo do Trabalho? Ou faz
adaptacoes?

7 respostas

@ Uilizo 0 apenas o material
@ Utilizo o material e realizo adaptages

@ Néo utilizo o material, apenas
adaptacdes

Vocé leva em consideracao o conhecimento que os alunos trazem
como bagagem de vida?

7 respostas

@ Sim
@ Nio
@ As vezes

Como sao planejadas as aulas de Lingua Portuguesa?

AS minhas aulas sdo planejadas usando o o método tradiciona EJA,e adaptamos para o mundo deles, pele fato
de ser diferente do regular, afinal o que eles vivem & bem diferente e quanto o tempo é bem curto. E com isso e
eles aprendem conforme o modo de vivencia de cada um deles, E de uma forma interativa vdo se adaptando o
ensino formal para a realidade do sisterna prisional. Uso muito o cotidiano deles e a criatividade e forga de
vontade vai dando mais &nimo para a aula, assim alcangando os meus objetivos. Preparando os para voltar ao
convivic da sociedade.E sempre fazé los entender e acreditar em dias melhores. E o que eles aprendem ali
ninguem tira deles, essa & minha meta.

As minhas aulas sdo planejadas conforme o dia, porque como ja foi citado sempre encontramos algumas
dificuldades, por isso temos que ter sempre o plano B. Afinal &€ uma uma penitenciaria e tudo pode acontecer.0
método tradicional conseguimos usa los mas sempre fazendo adaptagtes para o mundo real dos educandos,
afinal o que eles vivem & diferente. E quanto ac tempo conseguimos elaborar nossas aula e conclui-las ,usando
exemplo do dia a dia deles que é o informal o cotidiano e com isso a interac3o dentro da sala de aula ajuda
muito a diferenciar quando se deve usar o informal e o formal adaptando ac ensino formal quem em uma
conversa com advogado e Juizes percebendo a realidade do sistema prisional, (informal) e com isso forga de
vontade para alcancar os objetivos de toda a sala de aula E com isso eles entendem o conhecimento como uma
preparagdo para voltar ao convivio da

sociedade, separando a diferenga da conversa formal e infomal.
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Tento relacionar os conteddos ao cotidiano do educando, problematizando-os e sistematizando-os. Tornando
assim a aprendizagem significativa.

De acordo com a legislagdo e curriculo.

Como em qualquer cutra modalidade de ensino, devemos compreender as especificidades dos aluncs, a

realidade em que vivem, uso o método tradicional mesmo, o livro do Eja e fazendo alguma adaptagies pois o
tempo é curto e eles aprendem realmente melhor e mais rapido quando recebem as informagdes e interagem
um com o outre usando assim a criatividade e forga de vontade para alcangar os objetivos pré-determinados.

Sempre com antecedéncia , ha uma importancia muito grande quanto a isto . Trabalhar leitura , cralidade ,
interpretagdo , fazer interferéncia gramatical e ortografica . Levando sempre em conta o conhecimento prévie, a
escola de vida gque nossos alunes privados de liberdade adquiriram.

Voce acredita que o material didatico € adequado ao contexto
prisional?

7 respostas

@® Sim
@ Nio
® Talvez

@ Precisa se direcionado para o
contexto prisional

O que vocé pensa sobre o seu ambiente de trabalho?

Quanto ao ambiente de trabalho néo é facil, para a Educacio representa um avango. Mas ha ressalvas. "0
pedagogo que exerce sua profissdo dentro do ambiente de uma prisdo enfrenta diariamente indmeras
dificuldades, tanto na quest3o didatica, falta de recursos, e, sobretudo questdes internas do presidio. Uma das
maiores dificuldades que os pedagegos (em horarios de aula) enfrentam dentro da penitenciaria diz respeito a
locomocgdo do detento até a sala de aula, isso porque depende da dos carcereiros, que precisam ir buscar os
presos nas celas e conduzi-los até a classe. E acima de tudo, o ambiente ndo & um dos mais favoraveis para se
trabalhar atividades educativas, N30 em todas as unidades prisionais e sim em algumas. Mas acredito que um
dia tudo isso pode mudar para a melhoria dos nosso Brasil e para a ressocializacdo dos educandos.

Sempre ha um olhar diferenciado sobre a vida em uma penitenciaria, a situagdo dentro da pris3o ndo € sempre
tdo critica como a sociedade acredita ou o gque se propaga na midia.

H4 que se pensar que fora dos muros da instituig3o prisional a desinformacgao ou as ideias preconcebidas
fazem com que muitos educadores tenham receic de trabalhar com a populagdo carceraria.

E um ambiente diferenciado, pois & gerenciado pela Secretaria de Administragdo Penitencidria. A Secretaria da
Educacgdo ocupa os espagos.

Um ambiente de opressio e regras,obedecendo suas caracteristicas
proprias um ambiente obviamente marcados pelo fato de estar inserida na instituicdo prisional .



