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RESUMO

A presente dissertacdo tem como objetivo analisar o Ensino de Histéria nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, apresentado na Base Nacional Comum Curricular,
como também, desenvolver um produto educacional, Historiando, sistematizado em
duas sequéncias didaticas, aplicadas no aplicativo padlet, contemplando as lacunas
encontradas durante a analise documental. Dentre as lacunas identificadas (cultura
islamica, Historia Medieval Ibérica, e referéncias sobre a diversidade do processo
historico da Africa e América), foi selecionado a tematica Historia e Cultura Afro-
brasileira, sendo justificado pela sua obrigatoriedade na Lei 10.639/2003, para a
elaboracdo do produto educacional. A metodologia utilizada foi dividida em dois
estudos. Estudo I: andlise documental qualitativa sobre o documento, fundamentada
na teoria de Pierre Bourdieu e o estudo II: pesquisa de desenvolvimento do objeto
virtual de abordagem qualitativa com caracteristica de participante. O estudo Il foi
validado em uma escola publica no interior do estado de SP, com alunos do 7° ano
por meio dos instrumentos de coletas de dados, google forms, diario de campo e
producdes dos discentes. Mesmo sendo aplicado aos alunos do 7° ano, o produto
educacional consegue alcancar o Ensino Fundamental Anos Finais, do 6° ao 9° ano,
tanto na forma remota, hibrida ou presencial. A pesquisa concluiu que 93% dos
participantes conseguiram desenvolver trés habilidades e quatro objetos de
conhecimentos determinados pela BNCC para o Ensino de Histéria nos Anos Finas,
referente a tematica selecionada. Evidenciou, também, as mazelas de uma
sociedade desigual e despreparada para o uso adequado da tecnologia na
educacao, que, se nao for algo significativo, de acordo com o estudo |, pode servir
como mais um elemento do aparelho ideoldgico do estado.

Palavras-Chaves: Base Nacional Comum Curricular; Histéria, Padlet



ABSTRACT

This dissertation aims to analyze the Teaching of History in the Final Years of
Elementary School, presented in the Common National Curriculum Base, as well as
to develop na educational product, Historing systematized in two didactic sequences,
applied in the padlet application, covering the gaps found during the document
analysis. Among the identified gaps (Islamic culture, lberian Medieval History, and
references on the diversity of the historical processo f Africa and America), the theme
Afro-Brazilian History and Culture was selected, being justified by its obligation in law
10.639/2003, for the elaboration of the educational product. The methodology used
was divided into two studies. Study I. qualitative documentary analysis of the
document, based on Pierre Bourdieu's theory and study IlI: research on the
development of a virtual object with a qualitative approach with participant
characteristics. Study Il was validated in a public school in the interior of the state of
SP with 7th grade students using the following data collection instruments, google
forms, field diary and students’ productions. Even being applied to 7th grade
students, the educational product manages to reach Elementary School Final Years,
from 6th to 9th grade, either remotely, hybrid or in person. The research concluded
that 93% of the participants managed to develop three skills and four objects of
knowledge determined by the BNCC for Teaching History in the Fine Years, referring
to the selected theme. It also highlighted the ills of na unequal society unprepared for
the proper use of technology in education, which, if not something significant,
according to study I, can serve as another elemento of the Ativan Wildows
ideological apparatus of the state.

Keywords: Common National Curriculum Base; History; Padlet.
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APRESENTACAO

Nasci em uma cidade pequena no interior do estado de SP, lacanga, a qual
ainda vivo. Meus pais sempre moraram no sitio, ndo tiveram oportunidade para
estudar, concluindo apenas o antigo 1° grau. Conceberam dois filhos lindos, eu e
meu irmao, Cleiton. Temos pouca diferenca de idade, somos muito unidos em casa,
no trabalho, nos estudos e nas viagens. Muitos pensam que Somos gémeos.

Foi na simplicidade que meus pais nos educaram. Sempre muito rigidos, nos
obrigavam a estudar e cuidar da casa, da horta e dos animais. Estudamos em
escolas publicas, e ali foi gestado a vontade de ser professor e amantes da Histéria.
Cursamos a universidade mais velhos, estudamos juntos, sofremos muito, tinhamos
muitas dificuldades e pensamentos fragmentados sobre o contexto histérico. Mas foi
na Universidade que nos encantamos pela pesquisa. Nos encanta o conhecimento!
Quanto mais estudamos mais compreendemos a necessidade de continuar
buscando por ele.

Terminamos a graduacdo em Histéria na USC (na antiga Universidade do
Sagrado Coracédo de Bauru), nos especializamos em Historia, Cultura e Poder pela
instituicdo e depois fizemos pedagogia, também pela USC. Finalizando a pedagogia,
o0 Mestrado Profissional na UNESP de Bauru estava abrindo suas inscrigdes. Eis que
conseguimos conquistar uma vaga entre tantos candidatos, mais de quinhentos para
apenas cinquenta vagas. O mais interessante, é, que, nos dois entramos e
finalizamos juntos essa nova etapa.

Nao foi uma trajetdria facil. Trabalhamos em uma escola municipal, com uma
realidade dificil, enfrentamos uma pandemia da covid 19 que nos fez repensar nosso
papel dentro da educacdo e a conhecer novas estratégias para 0 ensino
aprendizagem. Depois de um ano de ensino remoto, retornamos de forma gradual o
ensino presencial, com muita tensdo e grandes desafios referente as lacunas
deixadas pela pandemia. Esse periodo de dedicacdo a pesquisa contribuiu muito
para a adaptacdo e superacdo das dificuldades imposta pelo contexto pandémico.
Sou muito grata e vejo o quanto foi importante, para nés docentes, o contato com
universo académico. O conhecimento abre portas e nos da novas visdes acerca de

nossa pratica educacional.
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INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular se constitui em um conjunto de diretrizes
e normas educacionais que orienta os curriculos das escolas publicas e privadas de
todo pais. Ela estabelece o0s conhecimentos essenciais, como também, as
competéncias, habilidades e as aprendizagens pretendidas para toda criangca e
jovem em cada etapa da Educacdo Basica, tendo como objetivo elevar a qualidade
do Ensino no Brasil. Esse documento € um parametro obrigatorio, mas nao €,
necessariamente, o curriculo, sendo que o mesmo designa os objetivos a alcancar e
o curriculo define como alcanca-los.

Nesse modo, é valido ressaltar aqui que a BNCC esta prevista na
Constituicdo Federal de 1988 como uma necessidade. Além de estabelecer a
obrigatoriedade da educacdo para todos, garantida pelo Estado, e como
responsabilidade da familia, a Constituigcdo indicou a urgéncia da “criacdo de um
sistema nacional de educacdo e de um curriculo de base nacional” (CANDIDO;
GENTILINI, 2017, p. 324). Essa exigéncia foi cumprida na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo 9394/96, em seu artigo 26, no qual define que:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996)

A partir desse momento, algumas preocupacfes surgem em relacdo a
padronizacao e normatizacdo imposta pela BNCC a Educacdo Béasica. Os autores,
Candido e Gentilini (2017, p.326), salientam que é necessario ter certo cuidado, pois
o curriculo ndo é neutro, pelo contrario, “carrega concepgdes diversas, inclusive
concretizando as relagdes de poder estabelecidas no campo escolar’. Oliveira
(2008, p. 545), também chama a atencao para esse fato, afirmando, que, por ser um
veiculo de conhecimentos selecionados, o curriculo esta ligado “ao poder, a
homogeneizagdo ou diferenciagcédo da escola e por isso os educadores precisam
estar alertas as suas implicagcbes sociolégicas e culturais quando de sua
construcao”.

Nesta perspectiva, um curriculo ideal segundo Carvalho (2015), deve
contemplar os espacos educativos, como também, todos os interessados em

salvaguardar os espagos publicos. Para autora, é imprescindivel que todos estejam
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enlacados por um desejo e interesse comum em defender os espacgos publicos
educativos e ndo somente por uma politica voltada para uma padronizacdo de
identidade nacional. Veiga (2001, p.27), complementa que “o curriculo ndo pode ser
separado do contexto social, uma vez que ele é historicamente situado e
culturalmente determinado”.

Outro aspecto que vem sendo levantado, segundo Candido e Gentilini, (2017,
p. 329), é, que, se a BNCC néo conduzir bem a construcdo e aplicacdo dos
conteudos, tendo em vista as particularidades das escolas, “corremos o risco de
retrocedermos em termos de participacdo da sociedade, na democracia e autonomia
[...].

Para os autores,

A preocupacdo que se tem, no entanto € com 0s rumos que podem ser
tomados com a apresentacdo da Base Curricular Nacional; se ndo forem
claros os objetivos e a abertura para 0os pensamentos e posicionamentos de
cada escola, corremos o risco de conduzir o ensino somente pelo que foi
proposto pelo documento, sem preocupacdo com a vontade e
peculiaridades das instituicdes educacionais e escolares (CANDIDO;
GENTILINI, 2017 p. 329).

Nessa acepc¢ao ocorre um agravamento quando ha existéncia de uma politica
de selecdo de contetdos tracada por interesses de grupos que buscam sua
hegemonia?, principalmente aqueles ligados aos setores privados que veem a
Educacdo numa l6gica de mercado, sem considerar 0s aspectos sociais e culturais.
Neste sentido, Limaverde (2015), ressalta uma de suas consequéncias, a

homogeneizac¢ao, que segundo autora

[...] acaba por pasteurizar o curriculo, tornando-o sem vida,
descontextualizado e amorfo. Nesse aspecto de falta de identidade, vigoram
caracteristicas hegemédnicas contribuindo para a hierarquizacdo do
conhecimento, valorizando os saberes cientificos em detrimento de outros
saberes. (LIMAVERDE, 2015, p. 89).

Para tanto, Carvalho e Silva (2017, p. 485), discutem sobre a intengéo

imposta na BNCC, que, de acordo com as autoras “[...] esse modelo de base ¢, em

1 Citamos neste trabalho trés grandes grupos hegemdnicos que buscam por meio da educagdo em
parceria com o Estado assegurar seus interesses. S&o eles, Agronegdcio cujo principal objetivo é
reproducéo de sua ideologia (internalizar na consciéncia dos sujeitos desde a infancia a importancia
para a sociedade, garantindo, assim, a reproducédo das relacdes de producéo e, consequentemente,
assegurar o apoio da sociedade para as reivindicacdes de politicas estatais que beneficiem o seu
setor). A Confederacdo Nacional da Industria (CNI) e a Federagdo das Industrias do Estado de Sé&o
Paulo (Fiesp), conhecidos como empresariado industrial, veem na educac¢do uma oportunidade para
elevar o indice de producgdo. Desse modo, o empresariado tem como proposito a formagao do capital
humano para a constituicho de uma economia mais competitiva baseada nos conceitos de
competéncias e empregabilidade.
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verdade, o rosto do cidaddao do mundo, ou o0 rosto que as forcas dominantes
econdmicas, politicas e sociais almejam”, sempre buscando uma aprendizagem
voltada para as competéncias e qualificacdo profissional as quais possam garantir a
empregabilidade maxima, sempre voltada para o mercado de trabalho.
Implementando essa questdo, Macedo, Nascimento e Guerra (2014), afirmam que a
BNCC traz em sua proposta a articulagdo do conceito de identidade nacional,
carregando em sua esséncia a anulacdo da nocéao de diversidade sociocultural da
educacao.

Sendo assim, como justificativa do trabalho, pautamos nos Fundamentos do
Ensino e da Educacado Bésica referente a sua contribuicdo para a formacgédo de um
cidaddo atuante na sociedade de maneira critica e reflexiva que ressalta a
importancia de pesquisas que evidenciem analises referente ao conceito do Ensino
de Historia em um documento de grande magnitude com carater normativo. Visto
que a proposta estabelecida pelo novo documento estd relacionada a demanda
empresarial, ao mercado de trabalho, em que a escola tem a incumbéncia social de
formar pessoas que possam ser, como apontam Masscheleim e Simons, (2014, p.
87) “[...] imediatamente empregaveis — prontas para trabalharem, imediatamente,
numa nova atividade — na sociedade, no mercado de trabalho [...]".

Carvalho e Silva (2017) ainda ressalta que o discurso de equidade esconde a

padronizacdo embasado num modelo econdmico capitalista, na qual a competéncia
[...] produz uma pratica discursiva em que a empregabilidade é o resultado
do sucesso das iniciativas de educacgdo, pautando-se na prescricdo de
competéncias e habilidades requeridas do profissional que se pretende
formar (CARVALHO E SILVA, 2017, p. 493).

Portanto, essa andlise nos permite perceber que o Ensino de Histéria no
Brasil, hoje, ndo estd somente associado a construcdo de uma identidade nacional,
mas esté diretamente ligado a uma rede de relagbes de poder, no qual se destacam
diversos grupos que buscam a todo tempo autonomia e manutencdo de seus

interesses?.

2 Segundo Althusser (1985), sobre os aparelhos ideolégicos do Estado (AIE), afirma que as classes
dominantes, essas referidas no decorrer do texto, se utilizam dos AIE para executarem politicas que
favorecam a reproducdo das relacbes de producdo/exploracdo. Para tanto, o autor define AIE como
um sistema complexo que compreende e combina varias instituicdes e organizacdes cujo objetivo é
reproduzir as relagbes de dominacdo da sociedade capitalista, sendo a escola um exemplo desses
aparelhos, que tem como finalidade a transmisséo da cultura da classe dominante.



18

Assim sendo, a pesquisa emerge baseada na necessidade de analisar a
construgdo da concepcdo do Ensino de Historia nesse documento normativo,
constatando as mudancas e prevaléncias dos conteudos, assim como sua
organizacdo, enfoque e roupagem, ja que 0 mesmo conceitua alguns pontos
importantes que sdao comprometidos pelas relacbes de poder, que permeiam a
sociedade, como meios de transformacgédo e manutencdo de mentalidades, opinido
publica e padrbes de comportamento.

Nesse sentido, Circe Bittencourt (2005, p. 185), salienta que, “o Ensino de
Historia no Brasil estd sempre associado, inegavelmente, a constituicdo da
identidade nacional”. Dessa forma, seguira nossa reflexdo sobre o Ensino de
Historia apresentado na BNCC, o qual é perceptivel a constru¢cdo de identidade
nacional possuidora de uma visdo eurocéntrica.

Alguns problemas nortearam nossa pesquisa sistematizados pela
organizacdo curricular do Ensino de Histéria, visto que ndo haja um enfoque
puramente disciplinar.

Segundo Bittencourt,

O conhecimento histdrico néo se limita a apresentar o fato no tempo e no
espaco acompanhado de uma série de documentos que comprovam sua
existéncia. E preciso ligar o fato a temas e aos sujeitos que o produziam
para buscar uma explicacdo. E para explicar e interpretar os fatos, é preciso
uma analise, que deve obedecer a determinados principios. Nesse
procedimento, sdo utilizados conceitos que organizam os fatos, tornando-os
inteligiveis. (BITTENCOURT, 2005, p. 183)

A partir dessas bases a pesquisa se pautara nos seguintes questionamentos:

o Quais temas foram ignorados e silenciados no documento?
o Qual seu impacto na sala de aula?
o Como o docente podera em meio ao engessamento do curriculo ampliar o

conhecimento do aluno?

Hipoteses:
v Alguns temas silenciados foram: a cultura islamica, Historia Medieval Ibérica,
referéncias aos processos historicos de outros povos e cultura como a Africa e
Ameérica e suas diversidades e as historias regionais com suas singularidades locais,
enfatizando, desse modo, uma visdo eurocéntrica, tradicional e cronoldgica.
v Seu impacto na sala de aula esta no engessamento do curriculo e do trabalho

do docente.
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v Por meio de um planejamento e uma sequéncia didatica bem elaborada, o
professor consegue em meio ao enrijecimento do curriculo, ampliar o conhecimento
do aluno introduzindo os temas de grande pertinéncia, mas ausentes no documento.

Para tanto, a pesquisa tem como objetivo geral averiguar o Ensino de Historia
nos Anos Finais do Ensino Fundamental presente na BNCC e propor o
enriquecimento de contetdo por meio da analise documental no intuito de promover
o desenvolvimento de um produto que possa contribuir para aprendizagem dos
alunos a luz de algumas falhas, equivocos, enfoques e prevaléncias de temas
selecionados pelo documento. Para tanto, necessitamos do desdobramento desse
objetivo com vista de conseguir atingi-lo.

Os objetivos especificos sao:

v Propor a analise e levantar as lacunas e os siléncios implicitos no
documento;

v Sistematizar uma sequéncia didatica com os possiveis temas ignorados e
compartilhar no aplicativo padlet, de forma interativa com os alunos;

v" Aplicar e avaliar o produto junto aos mesmos;

A metodologia empregada foi dividida em dois estudos, primeiramente seré
feita uma andlise documental qualitativa do documento, seguida de uma pesquisa de
desenvolvimento sobre objeto virtual de abordagem qualitativa com caracteristica de
pesquisa participante, na qual sera elaborado a sequéncia didatica, no intuito de
enriquecer os conteudos estabelecidos pela BNCC, suprindo as possiveis lacunas e
siléncios.

A andlise documental se constituiu de forma cuidadosa, extraindo do
documento, através de questionamentos e reflexdes sobre a Educacao Brasileira,
suas inferéncias, comprometimentos, primazias e auséncia. Isso foi feito a luz do

contexto produzido, levando em consideracédo a politica e 0s grupos sociais.

A andlise documental pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagens de dados qualitativos, seja complementando as informacgdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema (LUDKE; ANDRE, 2015, p. 45).

As autoras também salientam sobre o seu propdsito que é fazer “inferéncias
sobre os valores, os sentimentos, as intencdes e a ideologia das fontes ou dos
autores dos documentos” (LUDKE; ANDRE, 2015, p. 47).
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O segundo estudo se refere ao desenvolvimento e aplicacdo do produto
educacional. Essa pesquisa esta voltada para exploracdo do aplicativo padlet e o
desdobramento de duas sequéncias didaticas hibridas. Dentre os conteudos
encontrados no estudo |, selecionamos a tematica sobre a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, para elaboracao das sequéncias didaticas. Sua escolha foi embasada na
Lei 10.639/2003, que torna obrigatdrio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira
na Educacao Basica do nosso pais. Aplicacdo ocorreu em uma escola municipal no
interior do estado de SP, com alunos do 7° ano, podendo ser trabalhada do 6° ao 9°
ano. Para a sua validacdo utilizamos instrumentos de coleta de dados como
guestionarios via Google Forms, diario de campo e producdes dos alunos.

Os resultados obtidos durante sua aplicacdo foi o alcance de 93% de
participacdo dos alunos, o desenvolvimento de trés habilidades e quatros objetos de
conhecimentos determinados pela BNCC para os Anos Finais do Ensino
Fundamental, referente a tematica selecionada. Evidenciou, também, as mazelas de
uma sociedade desigual e despreparada para o uso adequado da tecnologia na
educacao, que, se néo for algo significativo, de acordo com o estudo |, que veremos
a seguir, poderéa servir como mais um elemento do aparelho ideolégico do estado.

Sendo assim, diante do atual contexto marcado pela pandemia da COVID19,
foi necessario uma mudanca de habitos e comportamentos, passamos a viver sobre
protocolos, e, a todo momento, obrigados a adaptarmos. Desse modo, a educacao
também sofreu transformacdes que marcaram sua historia, rompendo com aquela
visdo tradicional, ainda muito presente no chdo da escola. Com o modelo
educacional emergencial remoto e em seguida o ensino hibrido, professores,
gestores e alunos tiveram que desbravar um mundo que ainda nao era vivenciado
pela educacéo publica do nosso pais. A utilizacdo de ferramentas digitais, internet,
aplicativos, passaram a ser obrigatérios aos educadores e discentes para que a
aprendizagem acontecesse em meio ao isolamento social.

Foi diante dessa situacdo que esbocamos um recurso de aprendizagem
digital no qual os alunos puderam interagir e participar da construcdo do seu proprio
conhecimento. Historiando é fruto da pesquisa desse trabalho, desenvolvido em
meio a necessidade de promover aprendizagem de maneira remota. O elaboramos
pensando na tematica da Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, proposta pela

Lei 10.639/03, observada como uma grande lacuna no documento estudado neste
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trabalho. Pela grande importéancia do tema na formagéo da identidade brasileira,
seguido da sua obrigatoriedade e a percepcdo da omissdo de aspectos referentes
essa tematica, escolhemos criar um produto que possa contemplar assuntos que
enriguecam o tema proposto acima.

O estudo foi empreendido baseado nas concepg¢des do curriculo multicultural
e nas propostas pos-estruturalistas. As perspectivas multiculturais nos apontam
como as relacdes de poder dissonantes constroem e produzem as desigualdades
entre os individuos, e a proposta pos-estruturalista, evidencia que as diferencas nao
sdo naturais, mas um produto construido no meio social, por meio do discurso. Dado
um panorama geral das pretensbes desse trabalho e para alicercar nossa
justificativa, alcancando os objetivos propostos, expondo ao leitor toda a trajetéria
percorrida, seguiremos em quatro sessoes.

Na primeira sessdo, Metodologia, elaboramos um trajeto metodolégico da
pesquisa, descrevendo o tipo de pesquisa, base tedrica utilizada, suas etapas e
criacdo do objeto de aprendizagem digital, desenvolvido no aplicativo padlet,
apresentado como proposta pedagogica a ser utilizada com alunos do Ensino
Fundamental Anos Finais.

Na segunda sessdo, Estudo |: Fundamentos Teoéricos, discutimos sobre a
educacdo como instrumento de reproducdo da desigualdade social. Utilizamos como
referéncia Pierre Bourdieu (1975) e sua obra “Escritos da Educagao”, que vai
abordar sobre a estrutura estruturante, a qual se remete a estrutura escolar. Diante
do contexto francés na década de 1950, o autor afirma que a educacédo servia como
ferramenta de reproducéo e legitimacdo da desigualdade social na medida que os
alunos eram expostos a uma certa igualdade de acesso, porém o capital cultural dos
mesmos nhado era levado em consideracdo, desse modo, desprezava-se suas
origens, 0S grupos sociais a quem pertencia, promovendo, assim, desmotivacao o
que acabou criando um espaco propicio para manutencdo da desigualdade social.
Percebemos, mediante a isso, que com a implementacdo da BNCC na Educacéo
Bésica e a normatizacdo dos curriculos, pode-se desconsiderar as particularidades
locais, os grupos sociais que compunham a formacdo da nacédo brasileira o que
corrobora para a manutencéo da desigualdade desse pais.

J& na terceira sessao, Estudo Il: Proposta e Desenvolvimento do Produto,

contém a apresentacdo e discussdo dos resultados da aplicagdo do produto,
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juntamente com o processo de elaboracdo das duas sequéncias para serem
trabalhadas no aplicativo padlet, voltadas para resisténcia negra e a luta por
sobrevivéncia e a Africa tecnoldgica e avancada durante a Idade Média, temas que
buscam desmistificar a visdo preconceituosa e alimentada em nossa sociedade,
finalizando, assim, com discussoes e resultados sobre sua aplicabilidade.

A gquarta e ultima sesséo, Consideragfes Finais, finalizamos as discussfes
apresentadas no texto retomando o0s objetivos propostos e trancando uma

correlacéo entre a teoria referida no Estudo | com a pratica discorrida no estudo 1.

1. METODOLOGIA

Desenvolvemos uma pesquisa dividida em dois estudos. O Estudo | se refere
andlise qualitativa documental, alusivo a BNCC, e o Estudo I, concernente a
pesquisa de desenvolvimento do objeto virtual de abordagem qualitativa com
caracteristica de pesquisa participante. Os procedimentos éticos foram devidamente
aprovados pela Comité de Etica em Pesquisa, via Plataforma Brasil, parecer
4.904.366, e seguem em anexos (TCLE, TALE, CEP).

De acordo com Lakatos e Marconi (1991, p. 15), o pesquisar € compreendido
como “averiguar algo de forma minuciosa, € investigar”. Dentro desse universo
investigativo, que € a pesquisa, optamos pela pesquisa documental, que segundo

Severino (2007), pode ser entendida como:

[...] fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de documentos
impressos, mas, sobretudo de outros tipos de documentos, tais como
jornais, fotos, filmes, gravacfes, documentos legais. Nestes casos, 0s
conteddos dos textos ainda nao tiveram nenhum tratamento analitico, sédo
ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua
investigacao e andlise (SEVERINO, 2007, p. 122)

A metodologia de desenvolvimento, mais conhecida como Design-Based
Research (DBR), surgida no inicio do século XXI, no campo da Educagdo, como
uma a metodologia de investigacdo ligada com a pratica, foi selecionada para o
trabalho porque envolve todos os participantes do cenario educacional, como
estudantes, professores e outras partes interessadas, todos se tornam atores da
investigacao.

O carater participante trata-se de um tipo de pesquisa em que 0 pesquisador,

ao realizar as suas observacbes e investigacdes, compartilha-as com os
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participantes da pesquisa, 0s quais se manifestam e expressam situagdes vividas.
Conforme argumenta Severino (2007, p.120), € uma maneira do “pesquisador
colocar-se numa postura de identificagdo com os pesquisados”.

Desse modo, o trabalho ocorreu em meio ao contexto de pandemia da covid 19,
em uma escola no interior do Estado de S&o Paulo, com aproximadamente 14 mil
habitantes. De porte pequeno, a cidade possui uma rede de ensino que abriga
criancas desde 0 até 15 anos. A instituicdo escolar, a qual foi aplicada a pesquisa,
assiste criancas de 10 a 15 anos, cursando o Ensino Fundamental Anos Finais.
Comporta, em sua maioria, uma populagdo mais carente, com um contingente
significativo de alunos negros, de periferia e com familiares de baixo nivel de
escolaridade.

Desse modo, foi selecionada a sala do 7° ano C, com média de 22 alunos
presentes em sala de aula e participando da pesquisa. Entretanto, a sequéncia
didatica desenvolvida neste estudo pode ser aplicada do 6° ao 9° ano. Aplicacao
ocorreu de forma hibrida no retorno da presenca obrigatéria dos alunos, depois de
um longo periodo de ensino remoto.

Com idade entre 11 a 12 anos, a sala apresenta uma caracteristica bem diversa,
com individuos de poder aquisitivo irrisério, de condicdes bem miseraveis, negros, e
com alguns alunos, que, aparentemente, possuiam condi¢cdes mais favoraveis e com
familiares mais presentes. Isso possibilitou uma maior complexidade na avalicdo e
averiguacao dos resultados do produto. Além dos alunos, houve a participacédo da
professora de Histdria, com trinta e seis anos de idade e seis anos de experiéncia
escolar.

Outro motivo relevante para a escolha da referida sala, foi o curriculo do 7° ano,
gue contém a tematica africana e indigena. Logo, € perceptivel as falhas e
limitacbes do documento e dos alunos referente ao assunto. Para tanto, se vé
urgente uma intervencdo nessa faixa escolar por meio de discussdes e reflexdes,
principalmente, sobre os acontecimentos atuais relacionados a discriminagéo e ao
preconceito com os povos africanos e indigenas.

Foi elaborado duas sequéncias didaticas voltadas para a tematica Resisténcia
Negra e a Luta por Sobrevivéncia e a Africa Tecnoldgica, otimizada no padlet. Foi
necessario a utilizacdo dos seguintes materiais: notebook, aparelho celular, internet,

data show, sendo operados em 3 ambientes, sala de aula, auditério escolar e a
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residéncia dos alunos. Como instrumentos de coleta de dados, recorreu-se ao
google forms, questionario de verificacdo e averiguacdo de resultados, diario de
campo e as producdes dos alunos no padlet, com objetivo de observar e avaliar o
desempenho do produto.

De carater hibrido a sequéncia didatica desenvolvida foi aplicada durante oito
aulas de histéria. Num primeiro momento foi criado um grupo no whastApp, no qual
foi enviado os primeiros formularios no intuito de coletar o conhecimento prévio dos
alunos. Esses formularios eram para serem respondidos em casa, mas por falta de
acesso finalizamos em sala de aula. Em seguida, em sala de aula, ocorreu uma
breve explanagdo e exposi¢do do conteudo referenciado nas sequéncias didaticas
por meio da apresentacdo da docente, em seguida, uma sucinta discussao. Em um
terceiro momento, por meio da pesquisa via internet e o conhecimento adquirido nas
discussfes realizadas anteriormente na aplicacdo, os discentes utilizaram o padlet
para expressar a importancia e o aprofundamento do assunto contemplado no
primeiro e segundo momento, sendo realizado tanto na escola quanto em casa.

As producdes e os formularios ficaram disponiveis por duas semanas, a maior
participagéo foi em sala de aula. Como a escola dispunha de internet, e a maioria
dos alunos ndo a possuia em suas casas, muitos nem mesmo o celular, durante as
aulas puderem realizar as atividades com ajuda e solidariedade dos colegas. Os
alunos com maior facilidade e recursos emprestavam seus aparelhos e até mesmo
auxiliavam na atuacao da proposta. Assim sendo, os resultados apresentados foram

satisfatorios com participacdo de 93% dos alunos envolvidos em todas as atividades.
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2. ESTUDO |: FUNDAMENTOS TEORICOS
2.1 EDUCACAO E A REPRODUCAO DA DESIGUALDADE SOCIAL

Nesta sessdo apresentaremos a proposta da andlise tedrica, com também,
apresentacao e discussao dos resultados da analise qualitativa documental sobre o
Ensino de Histéria na BNCC, fundamentada na teoria de Pierre Bourdieu. Diante da
investigacdo, optamos pelo tema Histéria e Cultura Afro-brasileira para desenvolver
o estudo Il. Como veremos adiante, a tematica supracitada acima foi identificada
como umas das lacunas mais pertinentes no documento. Diante da sua importancia
e respaldada pelas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, selecionamos a seguinte
teméatica para desenvolver o produto educacional. Sendo assim, introduziremos
nossa discusséao tedrica sobre o tema Educacdo e a Reproducdo da Desigualdade
Social, segundo Bourdieu.

Iniciaremos a partir de Pierre Bourdieu e sua obra "Escritos de Educagao”, o
qual ele teoriza a estrutura da escola como "estrutura estruturante”. O autor
elaborou um questionamento importante com base na experiéncia educacional
francesa, afirmando que a universalizacdo do acesso a educacgdo na Franca, levada
a cabo nos anos 1950, nao garantiu igualdade de oportunidades e ascensao na vida
profissional para todos os individuos. Segundo Bourdieu, a educa¢do servia como
um campo de reproducdo e legitimacdo das desigualdades sociais, mantendo
privilégios sociais, apesar de oferecer certa igualdade de acesso, igualdade na
avaliacdo e exposicdo dos alunos as mesmas regras.

Para o autor, a desigualdade reproduzida na escolarizagao teria origem nos
diferentes capitais culturais dos estudantes, oriundos de diferentes grupos sociais,

resultando em suas possibilidades de escolha profissional na vida adulta:

[...] a escola exclui; mas a partir de agora, exclui de maneira continua, em
todos os niveis [...] mantém em seu seio aqueles que exclui, contentando-se
em relegé-los para os ramos mais ou menos desvalorizados [...] os alunos
‘bem nascidos’, que receberam da familia um senso perspicaz do
investimento [...] estdo em condicBes de aplicar seus investimentos nos
bons ramos de ensino [...] ao contrario, aqueles que sao procedentes de
familias mais desprovidas [...] sdo obrigados a se submeter as injungdes da
instituicdo escolar [...] extremamente reduzido. (BOURDIEU, 2015, p. 250)

Diante disso, a educacdo ndo é considerada como uma oportunidade de
elevacdo social, mas reprodutora de desigualdades. Nessa concepcédo, Althusser

(1985), afirma que a escola acaba difundindo as ideologias que estruturam a
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sociedade, promovendo, assim, a reproducdo das desigualdades sociais e as
divisBes de classes, determinando a posi¢ao social de cada individuo na sociedade.
De acordo com autor, as ideologias orientam as condutas e praticas da sociedade
qgue direcionam nossas ideias. Desta forma, segundo Piletti e Praxedes (2010) a
escola se torna um instrumento que ensina a submissao e possibilita a exploragéao
do trabalhador.

Fomentando essa discussdo, Bonnewitz (2003, p. 116), destaca que a
realizacdo da reproducdo social pela escola “é, garantir a dominagcdo dos
dominantes, ela deve ser dotada de um sistema de representacdo fundado na
negacgao dessa fungao”.

Alves (2016) salienta que

[...] para funcionar como aparelho ideoldgico das classes dominantes para a
reproducéo das condi¢bes sociais, a dissimulacao é o recurso utilizado para
gue a violéncia simbdlica de legitimag&o do arbitrario cultural ndo seja vista
como tal e até mesmo negada e, consequentemente, a reproducao cultural
e a reproducédo social das condi¢des objetivas sejam exercidas sem serem
percebidas até mesmo pela classe dominante, num esquema de
naturalizacdo deste processo. Negar que as condicBes de sucesso escolar

sdo condicbes sociais e ndo escolares, propriamente ditas, € uma das
chaves da dissimulacdo da realidade educacional que convence, inclusive,
0s proprios agentes escolares. (ALVES, 2016, p. 124)

Assim, o0 autor acentua que a escola como reproducao social acaba sendo um
recurso da dissimulacéo, ou seja, o discurso de igualdade constituido pela instituicéo
mascara a desigualdade promovida pelo arbitrario cultural dominante. Portanto,
“disfarca-se os privilégios sociais, econémicos e culturais trazidos em seu habitus
como condi¢des que ndo interferem no éxito escolar’ (Alves 2016, p.124) colocando
como regra “a questdo da competéncia, do dom, do mérito, principalmente em
relacdo aos alunos que ndo tém os mesmos privilégios, e sédo tratados como iguais”.
(Alves, 2016, p.124). Assim,

[...] a igualdade de tratamento dispensada aos educandos, empunhada
como bandeira pela escola, nada mais € [...] do que uma mascara e uma
justificativa formal para a segregacdo e exclusdo realizadas
institucionalmente contra os individuos que ndo tem em seu habitus as
raizes da cultura aristocrética. (ALVES, 2016, p. 127)

Segundo Bourdieu e Passeron (1975), a teoria do sistema de ensino, elucida
a imposicéo dos dominantes sobres os dominados por meio das relagdes tidas como
naturais e legitimas, entretanto apoiada pela violéncia simbdlica, conservando,
assim, a reproducdo das desigualdades presentes numa sociedade capitalista. E

algo tdo engendrado que acaba passando desapercebido pelos agentes da
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educacdo. Para Bourdieu (1996, p. 35) “a reprodugdo da estrutura de distribuicdo
cultural se d4 na relacdo entre as estratégias da familia e a I6gica especifica da
instituicdo escolar”. Segundo o autor, a razdo de “reproducao” consiste em um
instrumento de conservacao e reproducdo das relacdes de forca numa estrutura de
classe entre dominantes e dominados. Essa estrutura esta intrinsicamente ligada
com o “Capital Cultural”’, que segundo Bourdieu € algo repassado pela familia ao
individuo, orientado pela acdo pedagdgica. De acordo com o autor, 0 sucesso da
“reprodugao” consiste na legitimagao da cultura dominante por meio da ocultagao
das condic¢des sociais e culturais.

Olhando para o Brasil, podemos afirmar, de alguma forma, que um processo
semelhante citado por Bourdieu na década de 1950 na Franca ocorreu, sobretudo a
partir dos anos 1990, com a ascensao do neoliberalismo no governo de Fernando
Collor de Mello, aprofundado no governo de Fernando Henrique Cardoso. Na época,
realizaram-se consideraveis mudancas nas politicas educacionais, entre as quais a
universalizacdo do acesso a educacdo. Apesar da redemocratizacdo, as politicas
educacionais passaram a ser pautadas por organismos internacionais, subordinando
a educacéo a légica de mercado.

Essa universalizacdo da educacao e a erradicacédo do analfabetismo no Brasil
unido ao discurso de uma “Educacao para todos” e uma “educacgao de qualidade” na
realidade ndo garantiu igualdade de acesso de oportunidade para todos os
individuos, muito menos consegue proporcionar uma qualidade no sistema publico
de ensino. Ou seja, somente tinha acesso a uma universidade publica as pessoas
que eram mais favorecidas, enquanto a realidade da escola publica era oferecer
uma educacdo que formasse mao de obra para o mercado de trabalho. Sendo
assim, o quadro educacional brasileiro permaneceu excludente.

Observando a atualidade, com a promulgacdo da BNCC, Carvalho e Silva
(2017), reforca que o referido documento ao invés de promover a igualdade contida
em seu discurso, produz uma maior desigualdade e distanciamento entre as
populacdes. Para elas, o discurso de equidade esconde a padronizagdo embasado

num modelo econémico capitalista.

[...] a proposicdo da BNCC fortalece um campo de disputa e busca de
padronizacéo. Na definicdo do que é considerado essencial ou fundamental,
a criacdo de uma base nacional comum postula um “regime de verdade”
oriundo de um jogo de poder baseado num modelo econémico capitalistico.
(CARVALHO; SILVA, 2017, p. 493)
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Para tanto, a padronizacdo e desigualdade englobada na BNCC revestem
uma proposi¢do curricular que segundo Lazzarato (2014), acaba induzindo o
individuo a se transformar em um “capital humano®”, que por meio de seu esforgo,
acOes, escolhas, relaces e a lei da “oferta e procura” pode garantir sua formacao,
crescimento pessoal e profissional. Além disso, o documento também tem a
intengdo, segundo as autoras Carvalho; Silva, 2017, de fundamentar as avaliacoes
em larga escala por meio da definicdo das habilidades e competéncias, remetendo,
assim, os objetivos do processo educacional brasileiro. Diante dessas indagacoes, é
possivel refletir sobre a educacdo basica brasileira, suas inferéncias,
comprometimentos, primazias e auséncias, a luz do contexto da promulgacdo do
documento, levando em consideracado a politica e 0s grupos sociais.

O Ensino de Historia proposto pela Base Nacional Comum Curricular tem sido
palco de grandes debates. O presente trabalho teve como designo analisar o Ensino
de Histdria ofertado pela BNCC em meio as discussdes de alguns tedricos, que,
fundamentados em experiéncias educacionais diversas, destacam o objetivo central
desse documento normatizador, em manter a desigualdade social e a hegemonia
dos grupos dominantes.

Diante do que foi proposto nesse estudo, verifica-se que a intencado do
referido documento, foi criar um espaco fecundo para a imposi¢cdo de uma politica
sustentada na avaliacdo, na meritocracia, com visdes empresarias e com objetivo de
instrumentalizar o ensino para uma educacdo de qualidade, controlando o que é
ensinado e aprendido.

Sendo assim, observamos que a orientacdo de um curriculo por
competéncias e habilidades se faz preocupante, ja que sua finalidade é de controlar
0 que sera ensinado, como também, os docentes, gestores e alunos. Tal
posicionamento, apresenta, ainda, um conhecimento que ndo contempla aprecos
pelos componentes politicos, econdmicos e sociais envolvidos no processo de

ensino e aprendizagem. Dessa forma, podemos constatar que o retorno as

8 Termo criado pelo pai da economia moderna do trabalho, Jacob Mincer e popularizada por Schultz e
Becker nas décadas de 1950 e 1960, a teoria do capital humano se resume em um conjunto de
conhecimento, habilidades e atitudes que favorecem a realizacdo de trabalho voltados para produzir
valores econdmicos. Sao os atributos adquiridos por um trabalhador por meio da educacéo, pericia e
experiéncia. Para tanto, investimentos em educacdo e salde podem aprimorar as aptidées e
habilidades dos individuos, tornando-os mais produtivos, o que em larga escala pode influenciar
positivamente as taxas de crescimento dos paises.
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competéncias e habilidades como objeto norteador do ensino, constata um
retrocesso no modo de como se interpreta a aprendizagem historica.

Partindo desse debate vemos que a dissimulacdo é o recurso utilizado para
gue a violéncia simbdlica de legitimacao do arbitrario cultural ndo seja vista como tal
e até mesmo negada. Nesse sentido, discutiremos a constru¢do da BNCC,
evidenciando os embates acerca do documento, a luz de uma teoria de ensino que
utiliza das relacfes consideradas naturais para legitimar a desigualdade por meio de

um mecanismo de reproducao.

2.2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: CONSTRUCAO E EMBATES

Podemos definir a Base Nacional Comum Curricular como um conjunto de
normas que tem como objetivo definir, de maneira institucional e progressiva, as
aprendizagens essenciais para todos os alunos, em cada etapa da Educacgao
Basica. Seu foco compreende em assegurar 0s conhecimentos necessarios
constituidos como direitos de acesso e apropriacdo de todos os estudantes
brasileiros, desde o0 seu ingresso na Educacao infantil até o final do Ensino Médio.

Para entendermos o sentido da sua criacdo, se faz necessario voltar nosso
olhar para a década 1980 no Brasil, periodo caracterizado pela redemocratizacéo,
gue acelerou algumas mudancas na area educacional, principalmente com a
publicacdo da Constituicdo Federal de 1988. Tal Constituicdo pretendia forjar a
garantia e o acolhimento de uma visdo mais objetiva sobre a funcdo da educacéo,
definindo-a como direito e dever do Estado. Ademais, sua fungéo estava em garantir
a elaboracdo de uma proposta curricular comum, em consonancia com estados e

municipios, prevista nos artigos:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢édo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 210. Serao fixados conteldos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artistico, nacionais e regionais.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboracdo seus sistemas de ensino.

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacdo, de duracao
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em
regime de colaboracao e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacéo para assegurar a manutengéo e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de acdes
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integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas [...]
(BRASIL, 1988)

Alguns documentos sédo norteadores da BNCC, além da CF 1988, a LDB
9.394/96* orienta que as competéncias e diretrizes para a Educagdo Infantil, o
Ensino Fundamental e Médio devem direcionar os curriculos e seus conteudos
minimos a partir de um regime de colaboracdo entre Estados, Distrito Federal e
Municipios, assim como regula a formulacdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos,
tantos das instituicbes publicas como privadas. Outro documento muito significativo
é o Plano Nacional de Educacéo 13.005/2014°, que demonstra e implanta diretrizes
pedagogicas para a Educacdo Basica e a BNCC, com direitos e objetivos de
aprendizagem, como também o desenvolvimento dos alunos para cada ano de
ensino, respeitando as diversidades regionais, estaduais e locais. Nao podemos
esquecer de mencionar as Diretrizes Curriculares Nacionais, que direcionam a
formulacdo da BNCC pelos principios éticos, politicos e estéticos, somados ao
grande proposito de uma formacdo humana integral e a construcdo de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

A criacdo da BNCC esta ligada com as observancias das principais leis
educacionais vigentes no pais, como também, com o contexto histdrico politico
educacional no qual se constitui 0 cenario para a elaboracdo do documento. A
conjuntura das reformas educativas produziu uma estrutura educacional a partir de
diretivas internacionais no campo politico e econdmico em que podemos observar
com Melchior (2011, p. 194), algumas influéncias desse quadro na Educagdo. O
autor menciona que tanto [...] "o ensino fundamental e o médio no Brasil sédo

mantidos e desenvolvidos as custas de recursos internos e externos", podendo ser:

[...] publicos e privados. Os publicos sdo aqueles fornecidos diretamente
pelos governos de outros paises ou por agéncias representativas dos
mesmos. Os privados sdo fornecidos por agéncias financiadoras
internacionais com capital misto de varios paises, ou por Fundagées,
Instituicdes, empresas e individuos de outros paises (MELCHIOR, 2011, p.
195).

Sobre essa questao Libaneo complementa:

A internacionalizacdo das politicas educacionais € um movimento gerado
pela globalizacdo em que agéncias internacionais, financeiras ou néo,
formulam recomendacgdes sobre politicas publicas para paises emergentes
ou em desenvolvimento, incluindo formas de regulagdo dessas politicas em

4 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm Acessado em 15 de out. de 2021.
5 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/l13005.htm Acessado em 15 de out.
2021.
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decorréncia de acordos de cooperacdo entre esses paises. As agéncias
internacionais principais sdo: Organizacdo das Acdes Unidas para a
Educacao, Ciéncia e Cultura (Unesco), Banco Mundial (BIRD), Programa
das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e Fundo das Nacbes
Unidas para a Infancia (Unicef), as quais em conjunto ou isoladamente
realizam conferéncias, reunides para definir e difundir politicas educacionais
para paises do capitalismo periférico (LIBANEO, 2014, p. 3).

Atualmente, vivemos uma nova roupagem com novas sinalizacdes politicas
internacionais possivelmente reconhecidas através da aprovacdo de leis
educacionais, as quais ocorreram especialmente a partir da década de 1990,
quando sua formulagéo sofre forte influéncias de organismos multilaterais como
Banco Mundial, Unesco® e o Fundo Monetéario Internacional’, como também, de
acordos assumidos pelo pais com o Mercosul® e Unasul® entre outros. Shiroma,

Campos e Garcia (2005), asseguram que no

[...] inicio dos anos 1990, predominaram os argumentos em prol da
gualidade, competitividade, produtividade, eficiéncia e eficacia; ao final de
década percebe-se uma guinada do viés explicitamente economicista para
uma face mais humanitaria na politica educacional, sugerida pela crescente
énfase nos conceitos de justica, equidade, coesdo social, incluséo [...]
(SHIROMA; CAMPOS E GARCIA, 2005, p. 427)

Em relacédo a definicdo dos Parametros Curriculares Nacionais referente aos
quatro primeiros anos do ensino fundamental, o ministro da educacédo na era FHC
(1995-2003), Paulo Renato Souza, salienta que era necesséario [...] "fazer com que
as criangas dominem os conhecimentos de que necessitam para crescerem como
cidaddos plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel em nossa
sociedade" (BRASIL, 1997, p.7). Outra perspectiva desse documento foi a
apresentacao de metas de qualidades que auxiliassem na formacéao cidada.

Para Mathias (2011), a década de 1990:

[...] refletia a implementacdo no Brasil, das ideias neoliberais. Nesses
termos, em 1996 o entdo presidente Fernando Henrique Cardoso tratou de
promover sua reforma educacional, sancionando a Nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo. [..] Passando um ano, o governo retificou os
Parametros Curriculares Nacionais, um esforco no sentido de unificar e
padronizar os curriculos. Tanto a LDB como o PCN propunham lidar com a

¢ Organizacdo das Nacgdes Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura.

7 Organizacdo internacional com o objetivo de regular e atuar diretamente no funcionamento do
sistema financeiro mundial. O FMI foi fundado em 1944, e possui mais de 187 paises como seus
aliados.

& Organizacao internacional criada em 1991, constituida por Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai,
para adocdo de politicas de integracdo econdmica e aduaneira entre esses paises, e tendo como
associados Chile e Bolivia.

® Unido das Nagbes Sul-Americanas € uma comunidade formada por doze paises sul-americanos.
Fazem parte da Unasul os seguintes paises: Argentina, Brasil, Uruguai, Paraguai, Bolivia, Colémbia,
Equador, Peru, Chile, Guiana, Suriname e Venezuela.
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multiplicidade de culturas atuantes no Brasil, respeitando as diversidades
étnicas, regionais e sociais, concomitantemente a elaboragdo de uma base
nacional comum que servisse ao processo educacional. (MATHIAS, 2011,
p. 47)

Em 2013 tivemos a aprovacao das novas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica, cujo discurso do entdo ministro da educacéo, Aloizio Mercadante
(2012-2014), enfatizou que o projeto de nacdo que estava sendo constituido
direcionava para o pleno desenvolvimento humano, em suas condi¢des de liberdade
e dignidade, respeitando e valorizando as diferencas. Os discursos de ambos
ministros da educacédo citados sugerem mudancas das politicas internacionais que

ainda ecoam no Brasil. Segundo os autores,

[..] o acompanhamento sisteméatico das publicagbes nacionais e
internacionais sobre politica educacional dos dltimos quinze anos permitiu-
nos constatar uma transformacdo no discurso por tais instituicbes
(SHIROMA; CAMPOS E GARCIA, 2005, p. 427).

A elaboracdo da BNCC estd pautada em cumprimento as principais leis
educacionais vigentes no pais. Sua realizacdo contou com a participacdo do
CONSED?'®, UNDIME!:, também dos conselhos de educacdo, tanto federal,
estaduais e municipais. Varios especialistas, professores e gestores contribuiram
para construcao, além de representantes civis da sociedade.

No ano de 2014 foi finalizada sua verséo preliminar. Logo, em 2015 a primeira
versdo foi disponibilizada para consulta publica, entre os meses de outubro do
mesmo ano até marco de 2016, havendo mais de doze milhdes de contribuicbes de
todos setores interessados. Ja sua segunda versao, integrando a discussao anterior,
foi publicada em maio de 2016. A segunda verséao dispds da participacdo de nove
mil professores, gestores e especialistas em vinte e sete seminarios organizados
pelo CONSED e UNDIME em todas as federac¢fes, entre o periodo de 23 de junho a
10 de agosto de 2016.

A BNCC pretende orientar as a¢des politicas do MEC na Educacao Basica,
atingindo diretamente: a formac&o inicial e continuada dos professores (politica para
formacdo de professores); pratica pedagogica (elaboracdo dos curriculos e das

propostas pedagogicas das escolas publicas e privadas); avaliagbes (externas e

0 Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo. E uma associacdo de direito privado, sem fins
lucrativos, que congrega, por intermédio de seus titulares, as Secretarias de Educacédo dos Estados e
do Distrito Federal, e tem por finalidade promover a integracdo das Secretarias visando o
desenvolvimento de uma educagéo publica de qualidade.

1 Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educag&o. E uma associacao civil sem fins lucrativos.
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internas) e o material didatico, ou seja, a BNCC traca qual o sentido de equidade e
qualidade de ensino no pais, tentando assegurar isonomia nas condi¢cbes de
aprendizagem, definindo as areas de conhecimento e orientando as politicas
educacionais.

O documento, para tanto, orienta e regula os curriculos brasileiros,
organizando-os por area de conhecimento e por componentes curriculares
articulados. A BNCC apresenta quatro Areas do Conhecimento: Ciéncias da
Natureza; Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. Cada uma destas areas comporta seus respectivos Componentes
Curriculares (as ditas disciplinas escolares). No caso das Ciéncias Humanas, elas
acomodam no Ensino Médio, os componentes de Histéria, Geografia, Sociologia e
Filosofia. No Ensino Fundamental, a primeira versdo da Base apresentava as
Ciéncias Humanas abarcando os conteudos de Historia, Geografia e Ensino
Religioso. Na segunda versdo, o Ensino Religioso tornou-se uma Area do
Conhecimento independente das outras.

Dessa forma, realizaremos a seguir uma abordagem sobre o Curriculo e 0
Ensino de Histéria no Ensino Fundamental. Simultaneamente, analisaremos a
primeira e na segunda versdo da BNCC e como foi oferecido o conteudo,
enfatizando as continuidades e descontinuidades presentes nos documentos, bem

como seus siléncios e predominancias.

2.3 CURRICULO E O ENSINO DE HISTORIA

Faz-se necessario, diante da proposta apresentada, conceituar alguns pontos
importantes, como o Curriculo e o Ensino de Histéria. Ambos estdo comprometidos
as relacbes de poder que permeiam a sociedade!?, encarados socialmente como
meio de transformacdo e manutencdo de mentalidades, opinido publica e padrbes

de comportamento. Assim, cada grupo disputa a legitimidade de sua propria

12 Esses grupos pertencentes a classe empresarial do nosso pais trazem um conceito chamado
“pensamento pedagdgico brasileiro”, ou seja, sdo praticas pedagdégicas que visam a manutencao de
um padrdo que desperta valores pertinentes a competitividade, individualismo e a classificagdo
hierarquica, evidenciando uma educacdo voltado para adaptacdo, apoiada nas tendéncias
neoliberais. Segundo Althusser (1985), a escola acaba funcionando como um mecanismo de
represséo e perpetuagdo da desigualdade, na qual a classe dominante propaga sua ideologia por
meio da adaptacdo, reproduzindo os padrdes que colocam alguns individuos em situagdo de
superioridade em detrimento a outros.
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ideologia. Moreira e Silva, 1997, p. 23, ressaltam que ideologia “é a veiculacédo de
ideias que transmitem uma visdo de mundo social vinculada aos interesses dos
grupos situados em uma posigao de vantagem na organizagao social”’. Sendo assim,

Sacristan caracteriza o curriculo, como:

[...] uma préaxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias das
criancas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto
de socializag&o cultural nas escolas. E uma pratica, expressio, da funcéo
socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, que reagrupa em
torno dele uma série de subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se
encontra a pratica pedagogica desenvolvida em instituicdes escolares que
comumente chamamos de ensino. O curriculo € uma pratica na qual se
estabelece diadlogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos
técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam.
(SACRISTAN, 2000, p.15-16)

Diante dessa viséo, nota-se que a elaboracdo e a construgcéo dos padroes e
das propostas curriculares trazem implicitamente uma idealizacdo de sociedade e
cidadania a ser construida. Dessa forma, de acordo com César Coll (1996, p. 33) [...]
‘o curriculo € um elo entre a declaragdo de principios gerais e sua tradugao
operacional, entre a teoria educacional e a pratica pedagdgica, entre o planejamento
€ aacao’.

Silva,1996, ainda complementa:

O curriculo ¢ um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e
poder, representacdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no
curriculo que se condensam relacdes de poder que s&o cruciais para o
processo de formacgéo de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder
e identidades sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica
relagBes sociais (SILVA, 1996, p. 23).

Outro aspecto relevante é a ligacéo entre curriculo e cultura. Segundo Moreira
e Silva (1997, p. 28), “o curriculo é um terreno de produgéo e de politica cultural, no
gual os materiais existentes funcionam como matéria-prima de criacao e recriacao e,
sobretudo, de contestacao e transgressao”. Ou seja, encontra-se no curriculo uma
forma institucionalizada de difundir a cultura de uma sociedade, devido seu
envolvimento politico.

Sendo assim, é valido destacar que o curriculo compde o elemento central do
projeto pedagdgico, viabilizando o processo de ensino aprendizagem. Segundo
Sacristan (1999, p. 61), o curriculo “é a ligagao entre a cultura e a sociedade [...] a
escola e a educacédo; entre o conhecimento e cultura [...] entre a teoria (ideias,

suposicoes e aspiracdes) e a pratica possivel, dadas determinadas condi¢des”.
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No que diz respeito ao Ensino de Historia como disciplina no Brasil, tem como
seu marco fundador o Colégio de D. Pedro Il, em 1837, o qual determinou a
introducdo da Historia no Curriculo escolar. Periodo sinalizado pela consolidacéo
dos estados nacionais burgueses e as expansfes industriais europeias
concomitantemente com a formacao das identidades nacionais. Nesse sentido, a
histéria, segundo Laville (1999, p. 02), teve papel relevante na construcdo das
identidades e dos Estados nacionais relatando fatos heroicos, “momentos fortes,
etapas decisivas, grandes personagens, acontecimentos simbdlicos e, de vez em
quando, alguns mitos gratificantes” justamente para reafirmar sua propria identidade
e manter uma determinada tradig&o.

Apos a Segunda Guerra Mundial ha uma mudanca no cenario. Agora, sob um
viés democratico, o Ensino de Histéria passa ter uma funcdo de formar um cidadéo
democrético e participativo. Essas mudancas ndo sucumbiram o modelo antigo, que,
por vezes, prosseguiu. Ja no periodo militar o Ensino de Histéria passa por diversas
imposicdes. A educacdo sofre algumas reformas evidenciando um ensino
tecnocratico, aglutinando Histoéria e Geografia em “Estudos Sociais” e dando campo
para o surgimento da disciplina “Moral e Civica”, cujo o intuito era o de controlar e
disciplinar o cidaddo. O ensino de histéria, nesse periodo, seguiu pautado pelos
fatos politicos, reverenciando os grandes herois nacionais.

Circe Bittencourt afirma que as alteracbes em uma disciplina acontecem
guando sua finalidade passa também por mudancas que variam de acordo com as
demandas sociais e econémicas. Em relacdo ao Ensino de Histéria a autora aponta
que por muito tempo sua funcdo foi de formar uma identidade nacional, transmitir
valores, constituindo assim, uma consciéncia historica, viabilizando dessa forma, a
construcdo de identidade. Atualmente, segundo a autora, ensinar Histéria implicar

em um processo de lutas politicas e culturais, em que

O conhecimento histdrico ndo se limita a apresentar o fato no tempo e no
espaco acompanhado de uma série de documentos que comprovam sua
existéncia. E preciso ligar o fato a temas e aos sujeitos que o produziam
para buscar uma explicacédo. E para explicar e interpretar os fatos, € preciso
uma analise, que deve obedecer a determinados principios. Nesse
procedimento, séo utilizados conceitos que organizam os fatos, tornando-os
inteligiveis. (BITTENCOURT, 2005, p. 183)

Mediante a esse aspecto € necessario atentar na organizacado do curriculo
para que ndo haja um enfoque puramente disciplinar, pois a respeito do Ensino de

Historia, segundo Ribeiro (2013, p. 01), implica em estudar o passado referenciando
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“as multiplas experiéncias dos seres humanos no tempo, que sao, antes de tudo,
permeadas por um conjunto de conhecimentos e aspectos que ndo podem ser
reduzidos a um recorte disciplinar’. Estas sdo as bases a partir das quais é pensado
0 ensino de historia para as propostas curriculares. Como elas se configuraram na

primeira e na segunda versao da BNCC?

2.4 O ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
BNCC, PRIMEIRA E SEGUNDA VERSAO

Como ja abordado nesse trabalho, a BNCC € uma exigéncia colocada para o
sistema educacional brasileiro pela LDB, pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica e pelo PNE. Tem a “finalidade de orientar os sistemas ha
elaboracgao de suas propostas curriculares” (BRASIL, 2016, p. 24). De maneira que o
nosso objetivo € analisar o ensino de histéria proposto nesse documento normativo,
para isso, se faz necessario, antes, fazermos alguns apontamentos sobre a primeira
e segunda versao.

O Ministro da Educagdo do governo Dilma (2015-2016), Renato Janine
Ribeiro, na sua apresentacao da 12 versado afirma que a Base é uma renovacgao e
um aprimoramento da Educagéo Basica como um todo (BRASIL, 2015, p. 2).

Segundo Gontijo, a Base:

[...] ndo revogou as atuais diretrizes, mas definiu [..] areas de
conhecimentos como forma de organizacdo do curriculo [...] abrange a
educacdo infantil, primeira etapa da educacgéo basica, e o ensino médio,
Ultima etapal...] A BNCC mudard os rumos da formagéo continuada e os
materiais didaticos. [...] demostra [..] empenho de investimento na
educacdo basica para proporcionar formagao pessoal, profissional e cidada.
(GONTIJO, 2015, p. 180).

A autora ainda declara,

Sinalizados percursos de aprendizagem, ou seja, objetivos a serem
alcancados ao longo da vida escolar, demostrando que, talvez, a BNCC vise
somente a criar parametro para a avaliacdo em larga escala. (GONTIJO,
2015, p. 182)

Sua primeira versao foi vista como uma suposta renovacao e aprimoramento
em relacdo as areas de conhecimentos mediante articulagdo entre seus
componentes curriculares estabelecidos por area. Mas, na realidade sdo expressos
separadamente, dificultando a articulacdo. Segundo Gontijo (2015, p. 183) ao

contrario do que se propaga, a BNCC permite que o aperfeicoamento dos
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conhecimentos continue de forma total, sem avancos. Outro aspecto relevante, é
que ela refor¢a a disciplinarizagcdo do individuo e rompe com a chance dos “sistemas
educativos organizarem o0s componentes curriculares definidos nas Diretrizes
Curriculares [...], observando se aspectos ligados ao exercicio da cidadania e as
etapas do desenvolvimento integral do cidadao” (GONTIJO, 2015, p. 183).

A segunda versdo que saiu em maio de 2016, teve como ministro da
Educacdo Aloizio Mercadante. Seu enfoque esteve em se “constituir como um
avancgo na construg¢ao da qualidade da educagao” (BRASIL, 2016, p. 24) por meio da
articulacdo de quatro politicas: Formacao de Professores; Materiais e Tecnologias
Educacionais; Avaliacdo da Educacdo Béasica e Infraestrutura Escolar. Traz,
também, como fundamento o direito ao desenvolvimento e a aprendizagem em
relacdo aos principios éticos, politicos e estéticos.

Ambos os documentos trazem o objetivo do componente de Histéria no qual
visualizamos algumas diferencas. A primeira versdo contempla o Ensino de Historia

de modo a:

[...] viabilizar a compreenséo e a problematizacdo dos valores, dos saberes
e dos fazeres de pessoas, em variadas espacialidades e temporalidade, em
dimens@es individual e coletiva. O estudo da Histdria contribui para os
processos formativos de criancas, jovens e adultos inseridos na Educacgéo
Bésica, considerando suas vivéncias e os diversos significados do viver em
sociedade. [...] favorece o exercicio da cidadania, nha medida que estimula e
promove o0 respeito as singularidades e as pluralidades étnico-raciais e
culturais, a liberdade de pensamento [...] credo e ideologia, como requer,
[...] a construcdo da sociedade democrética brasileira (BRASIL, 2015, p.
241)

Enguanto a 2° versao de forma bem sucinta trata:

[...] o componente Histéria [...] como [..] um movimento constante de
didlogo entre diferentes temporalidades e narrativas, prestando especial
atencdo aos grupos historicamente excluidos de nossa sociedade [...] tem
um importante papel para o alcance objetivos gerais de formacéo,
relacionados aos quatros eixos de formacdo do Ensino Fundamental —
Letramento e capacidade de aprender; Etica e pensamento critico; Leitura
do mundo natural e social; Solidariedade e sociabilidade — e para que sejam
assegurados aos estudantes os Direitos de Aprendizagem e
desenvolvimento [...] (BRASIL, 2016, p. 461).

Mas o que ndo podemos deixar de lado, segundo Circe Bittencourt (2005, p.
185), é que “o Ensino de Historia no Brasil estd associado, inegavelmente, a
constituigdo da identidade nacional”. Isso remete a nossa reflexao sobre o Ensino de
Historia apresentado nas duas versdes da BNCC, o qual é perceptivel a construcao
de identidade nacional, a primeira de carater mais nacional e a segunda com indole

possuidora de uma visao eurocéntrica.
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Os conteudos estabelecidos na primeira versédo, do 6° ao 9°, aparecem de
forma quantitativa e da seguinte maneira: Problematizacdo da periodizacéo
quadripartite logo no sexto ano colocando fim ao eurocentrismo. Pré-Historia
também é apresentada no sexto ano. Enquanto a Historia do Brasil € enfatizada
quinze vezes, aparecendo com mais destaque no 6° e 7° ano. Idade Moderna,
Revolucdo Francesa e a Revolucdo Gloriosa séo exibidos uma Unica vez, no 8° ano.
Contetdos como a Relacdo de trabalho no século XIX; Mulheres na sociedade
brasileira; Ocupacao da populacdo negra e indigena na sociedade brasileira; Século
XIX como um momento de aceleracdo e transformacdes de varios aspectos tanto
econdmicos, politicos, sociais e culturais e reordenamento dos direitos civis em todo
0s continentes trazidos no 8° e 9° ano, proporciona a relacdo do Brasil com outros
mundos: africanos, asiaticos e europeus, dando margem para um trabalho de
discusséo sobre as desigualdades geradoras de preconceitos e exclusao.

Outro aspecto relevante da primeira versao € que ela potencializa a formacéo
integral do sujeito, no sentido de pertencimento a outros grupos sociais e espacos,

conforme podemos observar abaixo.

1I3CHHI7FOA093 Reconhecer diferentes concepcdes e condicdes de povos
indigenas, colonizadores e imigrantes europeus, povos africanos e afro-
brasileiros, relacionando-as as diversas formas de organizagdo da vida e do
trabalho, dos valores e necessidades de cada grupo, desnaturalizando
preconceitos e estereétipos.

CHHI7FOAO094 Identificar, problematizar e emitir opinides sobre as causas
da exclusdo social de imigrantes procedéncias, povos indigenas e afro-
brasileiros, no tempo presente. (BRASIL, 2015, p. 254)

Essa versao também possibilita uma articulacdo entre a experiéncia dos
estudantes as situacdes cotidianas, em seus aspectos politicos, sociais, culturais e
econbmicos, bem como, reconhecimento da diversidade humana e cultural no
desenvolvimento da identidade enfatizado nos procedimentos de pesquisas do 6°
ano.

CHHIBFOAO063 Identificar fontes histéricas, tais como documentos pessoais,
fotografias, narrativas orais, escritas e iconograficas e materiais
audiovisuais, reconhecendo-as como ferramentas para a producdo de
evidéncias e posterior formulacéo de narrativas sobre passado, ampliando o
vocabulario historiogréafico e a compreensao sobre o passado do local ou da
regido em que vive, do Brasil e do mundo.

CHHI6FOAO064 Organizar e selecionar informagfes coletadas em diferentes
suportes, tais como listas, diarios, biografias, que expressam o

13 580 Cadigos alfanuméricos encontrados nos componentes curriculares da 12 versdo da BNCC para
representar os objetivos de aprendizagem que tem os seguintes significados: CH (Ciéncias
Humanas); HI (Componente Curricular de Historia); 6F (6° ano do Ensino Fundamental); AO (Objetivo
de Aprendizagem); 063 (E a numeracdo sequencial dos Objetivos de Aprendizagem).
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protagonismo de diferentes sujeitos e possibilitam a construcdo de
narrativas historicas, utilizando-as para ampliar o vocabulario historiografico
e a percepcdo sobre mudancas e permanéncias nas histérias locais, da
regido em que vive, do Brasil e do mundo.

CHHI6FOAQ065 Comunicar criativamente, por meio de mdltiplas linguagens,
resultados de estudos e pesquisas acerca dos processos de colonizacédo
ocorridos na América, com énfase na colonizacdo portuguesa (BRASIL,
2015, p. 250)

Na segunda versdo o componente de Histéria mantém-se como questdo
central a compreensao do presente e a construcdo de expectativas para o futuro.
Enfatiza a existéncia de multiplos passados e presentes, diferentes articulacées e
periodizagbes. Percebemos significativas alteragbes como o0 retorno do
eurocentrismo e a sequéncia cronologica e tradicional, distribuidas da seguinte
forma: conhecer a periodizacao quadripartite e ndo problematizar.

EFO06HI31 Conhecer diferentes formas de periodizacdo dos processos
histéricos, tais como ldade Antiga, Média, Moderna e Contemporanea; Era
do descobrimento, das revolugdes, atbmica e espacial; Periodo Paleolitico e
Neolitico; Mundos antigo e moderno; Antigo regime; Antiguidade,
Modernidade, Pds-Modernidade e Contemporaneidade (BRASIL, 2016, p.
474).

Antiguidade Classica (Grécia e Roma) e |dade Média estdo bem realcadas
no 6°ano. A Idade Moderna é citada seis vezes, América quatro, Histéria do Brasil
dezesseis vezes, privilegiado no 8%no. Revolucédo Gloriosa e Francesa apenas uma
vez. Também aparece a Colonizacdo da China, india e Austrélia pela Inglaterra e
Revolucdo Industrial, uma vez. Regime absolutista; Nacionalismo século XIX e
Imperialismo/Neocolonialismo, somente uma vez. A Revolucdo Russa; Entre
Guerras (fascismo e nazismo), Guerra Fria e conceitos sobre o capitalismo,
liberalismo e democracia também aparece apenas uma vez, contemplados como
“Era contemporanea” no 9° ano.

Diante dos dados acima apresentados, podemos dizer que a segunda versao
esta menos critica e problematizadora, apesar de ser mostrar mais organizada que a
primeira. Sendo, assim, € possivel perceber algumas diferencas e semelhancas na
apresentacdo do Ensino de Historia nas duas propostas. A primeira traz a luz as
palavras: “problematizagdo, exercicio da cidadania e sociedade democratica”. Isso
nos da a entender uma visdo mais ampla sobre disciplina de Historia e seu papel na
educacgéo, principalmente na formacao do individuo quanto cidad&o, respeitando as

diversidades culturais, ideoldgicas e sociais. Em contrapartida, a 2% versdo se
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expressa de maneira mais objetiva e instrumental, o Ensino de Histdria, baseando-
se nos objetivos de aprendizagem a serem assegurados e apoiados em quatro
eixos.

Aqui é oportuno mencionarmos Zamboni (2003), sobre questdes de
identidade nacional, cidadania, Estado e nacéo, as quais sempre foram trabalhadas
na disciplina de Histéria. Segundo a autora, tanto a identidade social quanto a
formacdo de uma consciéncia histdrica sdo concebidas por uma concepcdo de
tempo relacionado entre o passado, presente e futuro em processo continuo de
mudancas que ocorrem em cada individuo. Desse modo, as formas de ensinar
Historia implicam uma metodologia prépria a qual cada historiador possui sua
prépria consciéncia de sentimento de identidade. Assim, ndo podemos deixar de
levar em consideracdo a formacgéo do professor e suas convic¢des de vida humana,
relacionados com o tempo e espaco em que estao inseridos.

Mas 0 que seria necessario estabelecer na disciplina de Histéria? Segundo
Davies (1996), é fundamental relacionar o particular com geral, percebendo suas
particularidades e mediacdes. Para o autor a Historia ndo pode ser encarada de
forma cronologica, peculiar e irrepetivel, deixando de lado o particular e o singular.
Para Davies, o estudo do passado ndo pode estar limitado a ele, mas deve interagir
com um conjunto maior de elementos considerando 0S aspectos sociais,
econdmicos, politicos, culturais, temporais e espaciais. Levando, assim, o aluno a
perceber a conexao entre seu mundo particular, sua familia, amigos e escola com o
impessoal, aquele assistido em TV e internet. Nessa perspectiva, o discente
assimilara que os dois mundos nao sao distintos e que ele faz parte de ambos.

Outro aspecto muito interessante elucidado por Helenice Ciampi (2008, p.
366), € sua analise sobre o Ensino de Histéria no curriculo do Estado de S&o Paulo.
A autora faz referéncia a ideologia da paulistanidade e explica que nada mais é que
uma forma de mostrar “como o imaginario politico sobre a regido €& retomado
historicamente para fortalecer sua identidade coletiva, principalmente em momentos
de crise”. Segundo Ciampi, os temas propostos para a disciplina de Histéria no
Estado de S&o Paulo, sdo considerados candnicos, ou seja, normativo. Ela ressalta
ainda, que, levando em consideragao “que os conteudos ndo sao neutros, eles

acabam por naturalizar certos valores, conceitos e ideias” (CIAMPI. 2008, p. 370).
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Podemos observar algo parecido na segunda versdo da Base, na qual
encontramos o retorno bem expressivo de uma visdo eurocéntrica, cronoldgica,
privilegiando as grandes narrativas. Isso implica em algo ja mencionado aqui, mas
que a autora reforga em seu estudo, “qual o tipo de ser humano desejavel para um
determinado tipo de sociedade? [...] Quem o0s selecionou e segundo quais critérios?
Quais implicacdes dessa escolha? Que tipo de pessoas e sociedade objetiva
formar?” (CIAMPI. 2008, p. 370).

Perante ao debate, Davies, sustenta que

O curriculo de Histéria [...] ndo é nem pode ser encarado apenas ou
principalmente como mera listagem de contelidos, ainda que tal listagem
deva fazer parte do curriculo. Nao devemos nos escravizar aos conteudos,
até porque eles serdo sempre uma pequena selecdo dentre conteddos bem
mais vastos. No caso de Histéria sabemos [...] muito bem que o que
ensinamos aos alunos é apenas uma fracdo infinitesimal do possivel
conteldo total da histéria humana. (DAVIES, 1996, p. 24).

Sendo assim, fica mais claro percebermos que a inovagédo pretendida na
primeira versdo reside numa mudanca nos papeis, trocando 0s parametros
eurocéntricos por uma historia aglutinada do Brasil. Enquanto na segunda versao
encontramos uma retomada do curriculo tradicional, porém trazendo uma referéncia
especifica a Antiguidade Classica. A respeito dos contetdos de Histéria Medieval,
ha uma permanéncia dos rétulos estruturados na historiografia do século XIX,
ressaltando uma perspectiva eurocéntrica, claramente notavel nos contetdos do 6° e
7° ano na segunda versao.

Como siléncio, nas duas versdes podemos caracterizar a cultura islamica,
Histéria Medieval Ibérica, referéncias aos processos histéricos de outros povos e
cultura como a Africa e América e suas diversidades. Outra auséncia significativa é a
Era Vargas e as histérias regionais com suas singularidades locais. Isso se torna
algo preocupante na medida em que o Ensino de Histdria tem como objetivo,
justamente, trazer como reflexado sua realidade e sobre aquilo que Ihe cerca partindo
de uma concepcao sociocultural. Essa auséncia na segunda versédo, € inquietante,
pois dificulta o reconhecimento da multiculturalidade.

A 12 versao foi fortemente criticada tanto por académicos e letrados
participantes de grupos de pesquisas especificos de varias instituicbes renomadas,
como na grande imprensa. Iremos destacar aqui algumas dessas criticas enviadas e
publicadas por meio de cartas pela ANPUH. Uma delas, publicada em dezembro de

2015, pela Associacdo Nacional de Historia, secdo Rio de Janeiro, (ANPUH), devido
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a Jornada de Historia sobre a BNCC, promovida pela Associagdo, em novembro de
2015, na cidade do Rio de Janeiro, que contou com a participacao de profissionais
das seguintes entidades: UFF, UFRJ, PUC-Rio, UERJ, FGV, Colégio Pedro I, entre
outras.

A carta faz mencdo a composicéo rapida da comissdo e assessoria na area
de Histéria, sendo de apenas trés meses. A metodologia usada para a consulta
publica ndo apresenta de maneira clara as possiveis alteracdes, limitando-se a
ajustes pontuais. Esses pequenos contratempos, segundo a Associacdo, demostram
um distanciamento com as pesquisas historiograficas produzidas por diversas areas
da Histéria, ndo levando em consideracéo todos os investimentos e o fomento das
pesquisas nos Programas de POs-Graduacdo. Mas, o que realmente foi alvo de
guestionamento foi a proposta de uma histéria nacionalista brasileira sem articulacéo
com contextos historicos globais.

Nessa versao, a temporalidade foi apontada pela ANPUH como um grande
problema, pois ndo apresenta 0s objetivos de aprendizagem de maneira tematica,
muito menos cronoldgico. Nao inova e tampouco traz algo significativo, somente
uma inversado dos padrdes eurocéntricos, descartando estudos como Histéria Antiga
e Medieval por um conhecimento da Histéria do Brasil centralizada. Para os
especialistas, a Base Nacional Comum Curricular, ao invés de criticar as
cronologias, como € proposto, traz visdes distorcidas e ultrapassadas do passado.
Por fim, a Associacao discute que a proposta apresentada de componente curricular
revela uma confusdo entre “conteudos” e “objetivos de aprendizagem” definindo o
curriculo apenas como “descritores” e “parametros” para ser utilizados nas
avaliacdes em massa, medidoras de padrdes de qualidades.

Outra carta analisada foi a dos professores da Universidade de Sao Paulo
(USP) enviada ao MEC, conhecida como “Carta de repudio a BNCC produzida pelo
férum dos profissionais de Histéria Antiga e Medieval”’. Tal documento traz algumas
criticas como a limitagdo da autonomia pedagoégica dos educadores de Historia,
reforca o pouco tempo para a formulacdo da comissdo responsavel pela area de
Historia e os profissionais selecionados, argumentando que estes néao
representavam a grande diversidade de profissionais existente no campo de Historia
no pais, ndo demostrando transparéncia e democracia na escolha dos mesmos.

Poucos debates em universidades e consultas apressadas em escolas publicas
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também sdo elementos abordados na carta. O mais interessante é a referéncia a
primeira versdo como uma perspectiva nacionalista e empobrecedora devido a
exclusdo de conteidos como Historia Antiga e Medieval.

Se observarmos a primeira e a segunda carta analisada encontramos varios
pontos em comum. Tanto a comissao responsavel como a “exclusdo” de conteudos
que fazem parte da periodizagdo quadripartite (Idade Antiga, Medieval, Moderna e
Contemporanea), sao os alvos das maiores criticas em ambas. Mas se observamos
a 12 versao na pagina 51 referente ao sexto ano, encontramos esses contedudos

apresentados da seguinte forma:

CHHI6FOAQ71 Conhecer e problematizar as diferentes formas de
periodizacdo dos processos histéricos tais como o modelo quadripartite
francés (ldade Antiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade
Contemporénea), identificando como o Brasil se insere nesta periodizago.
CHHI6BFOAOQ72 Identificar e discutir caracteristicas, pessoas, instituicdes,
ideias e acontecimentos relativos a cada um desses periodos histéricos:
Idade Antiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea.
CHHI6FOAO73 Identificar e problematizar as diferentes formas de
representacdo da divisdo da historia brasileira (Brasil Pré-Colonial, Brasil
Colbnia, Brasil Reino, Brasil Império e Brasil Republica), estudando a
trajetoria de sujeitos, instituicbes e ideias, além de acontecimentos relativos
as experiéncias politica, econémica, social e cultural brasileiras (BRASIL,
2015, p. 251).

Percebe-se que ndo houve um abandono da ideia da cronolégica quadripartite
tradicional, mas esta figurada de maneira passivel de problematizacdo. Em relacdo a
equipe, verificamos que maior parte dos profissionais convidados nao eram
professores-pesquisadores inseridos nesses segmentos que se manifestaram contra
a formulacao da primeira versao.

Criticas pertinentes, igualmente, foram feitas na grande midia. Conforme
Magnoli e Senise (2015), no jornal O Globo, apontam problemas na primeira
formulacdo da Base como o “fim de uma histéria ocidental, uma caréncia de
temporalidade e nocédo de processo e falta de conhecimento dos especialistas que
produziram o documento”. E possivel perceber que as posicdes encontradas tanto
nas cartas enviadas a ANPUH, como a de Magnoli e Senise (2015), no Jornal O
Globo, se tornam parecidas quando analisadas, principalmente, em relacdo a
exclusdo de conteudos considerados parte da “histéria ocidental” e dos profissionais
convocados para compor a comissao de elaboracéo da primeira versdo. Estes foram

mencionados de desconhecidos e supostamente nao refletiam a diversidade no
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campo de pesquisa em historia, 0 mesmo argumento usado nas cartas publicadas
pela ANPUH.

Na elaboracdo da segunda versdo, ndo encontramos cartas de repudio em
relacdo aos conteudos estabelecidos. Observamos, sim, uma profunda mudanca no
componente curricular, passando a supervalorizar conteldos que na versao anterior
foram julgados como excluidos e esquecidos. O grande exemplo dessa alteracéo
estd no conteudo do sexto ano que evidenciam a Antiguidade Classica de maneira

exagerada:

EFO06HIO1 Conhecer a histdria da Grécia antiga, com énfase no processo de
surgimento da polis e da Filosofia.

EF06HI02 Reconhecer os conceitos de democracia e cidadania construidos
na Grécia classica e, em particular, em Atenas.

EFO06HIO3 Identificar a importdncia da mitologia grega e de suas
representacdes nas artes e na literatura, até os dias de hoje.

EF06HI04 Conhecer o papel do teatro (tragédia) na Grécia enquanto forma
de apropriacdo do espaco publico.

EFO6HIOS5 Valorizar as contribuicbes do pensamento grego para a
Matematica e para o conhecimento da natureza.

EFO06HIO6 Conhecer a conquista da Grécia pela Macedénia e a difuséo da
cultura helénica pelo mundo Mediterraneo.

EFO06HIO7 Conhecer o processo de formacao do Império Romano.
EF06HIO8 Compreender aspectos da Republica romana e o papel do Direito
na organizacéo do Estado.

EFO6HIO9 Conhecer a importancia do latim na formacdo das linguas
vernaculas modernas.

EF06HI010 Conhecer a relagéo entre patricios e plebeus.

(BRASIL, 2016, p. 462-463)

As mudancas na segunda versao se estendem na comissao responsavel na
constituicdo do componente curricular de Historia. Como era de se esperar foram
chamados para compor a nova equipe os profissionais pertencentes aos grupos que
levantaram as criticas sobre a primeira elaboragéo, principalmente especialista
ligada @ ANPUH, uma referéncia no pais em relacdo aos estudos e pesquisas em
Historia, que teve participacdo na elaboracdo dos PCN e agora sdo convidados,
apos reivindicarem, para atuar na composicdo da 22 versdo da BNCC. O
interessante € observar as semelhancas nas opinides da grande midia, como jornal
O Globo e a Folha, com as criticas langadas pelas ANPUH.

Essa analise nos permite perceber que o Ensino de Histéria no Brasil, ndo
esta somente associado a construcdo de uma identidade nacional, mas esta
diretamente ligado a uma rede de relagbes de poder, no qual se destacam diversos

grupos que buscam a todo tempo autonomia e manutencéo de seus interesses.
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Diante dessa andlise, observamos que a proposta lancada pela Base
Nacional Comum Curricular foi criar um espaco fecundo para a imposicdo de uma
politica sustentada na avaliacdo, na meritocracia, com visbées empresariais com
objetivo de instrumentalizar o ensino para uma educacdo de qualidade, controlando
0 que é ensinado e aprendido. Também apresentou as continuidades e
descontinuidades presentes nos dois documentos. Sendo possivel perceber que nas
continuidades a metodologia de elaboracdo das propostas € mantida nos dois
escritos, como a preocupacdao em formar cidaddos e alguns principios que
favorecem a igualdade de oportunidades para todos. Em relagdo as
descontinuidades, a versdo 2016 deixa claro uma nova estrutura de regulamentacao
para uma educacdo de qualidade em que se privilegia as seguintes relevancias:
responsabilizacdo, meritocracia e privatizacdo, compondo um cunho de mérito.

Seguindo essa visao de uma educacao de qualidade, € proposto um controle
do que seréa ensinado e aprendido, baseado na avaliacdo e na tentativa de controlar
professores e estudantes. Dessa maneira, é possivel perceber que o direito a
aprendizagem ¢€ tratado de forma rapida e precisa, além de evidenciar um formato
dos componentes curriculares parecido com o ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio) e o SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica) por meio da
sistematizacdo oferecida em cada habilidade e competéncias a ser avaliada.

Por fim, o ensino de histdria analisado na primeira versao indica um desejo de
mudancas, principalmente em relacdo as particularidades regionais, as lutas das
minorias por seus direitos, as diversidades culturais dos povos africanos e
indigenas. De outra parte, na segunda versao, se encontram algumas permanéncias
tradicionais em relacdo ao prisma cronolégico e o foco nas grandes narrativas, dos
grandes herois tendo como referéncia o processo historico de origem europeia,
caracterizando um retorno aos antigos caminhos curriculares, tdo criticados pelos
estudiosos da histéria enquanto saber escolar. E, para tanto, o ensaio evidenciou
gue o ensino de histéria no Brasil passa por uma intrinseca disputa de poder
relacionada a grupos que procuram manter sua relevancia. Em seguida
analisaremos a versao atual implantada pelo MEC e como apresenta a tematica

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.
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2.5 REFLEXOES SOBRE A TEMATICA HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E INDIGENA APRESENTADAS NAS LEIS 10.639/03 E A 11.645/08

Nossa proposta aqui € analisar por meio de uma discussao bibliografica a
tematica sobre a Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena nos Anos Finais do
Ensino Fundamental na Base Nacional Comum Curricular, homologada em 2017,
dando inicio em sua implementacdo no ano de 2018 em todos os estados
brasileiros, em regime de colaboracdo com os municipios, articulada com o governo
federal.

Para fundamentar nossa reflexdo seguiremos pautados nas Leis 10.639/03,
qgue incluiu no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
Historia e Cultura Afro-Brasileira e a Lei 11.645/2008, que altera a Lei 10.639/03
inserindo, também, como obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Indigena. De
maneira um pouco mais completa, mas longe de se chegar ao ideal a Lei
11.645/2008 versa sobre a obrigatoriedade da inclusdo nos estabelecimentos de
ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, o estudo da Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Indigena.

No que se refere a Lei 10.639/03, destaca-se varias inquietacdes na medida
em que se coloca como instrumento obrigatério na Educacao Basica. A referida Lei
buscou atender uma politica de afirmacéo existente ha décadas pelos movimentos
sociais negros, que vem |utando desde o periodo da escraviddo pelo
desenvolvimento da ideologia de igualdade racial no Brasil. Entre a década de 1940
a 1970, segundo Santos (2005), varios movimentos sociais negros emergiram
reivindicando a inser¢cdo social da populacdo Afro-brasileira, principalmente nas
associacfes politico-sociais, como o Teatro Experimental Negro (TEN) em 1944,
Conselho Nacional de Mulheres Negras e o | Congresso do Negro Brasileiro, em
1950 e o Movimento Negro Unificado (MNU), em 1978. Na década de 1990, Miiller e
Coelho (2013), ressaltam a Marcha Zumbi dos Palmares, em 1995, sendo um
grande marco que estabeleceu o grito sobre a condicdo do negro no Brasil,
desencadeando em um programa de enfrentamento das desigualdades raciais.

Para Rocha (2011), a Lei 10.639/03 foi uma conquista das lutas desses
movimentos sociais negros contra o preconceito e o racismo ao longo da Histéria,

gue serviu como base para o enfrentamento da desigualdade racial na medida que
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se estabelece como um direito juridico e social dos brasileiros, salvaguardando a
histéria Afro-brasileira. O autor ainda salienta que é necessario pensar na escola
como instrumento eficaz para tratar sobre as questdes étnico-raciais, progredindo
em discussOes essenciais para a ampliacdo de uma proposta de educacdo mais
democratica.

Nesse sentido,

Torna-se necessaria, portanto, a consolidacéo de politicas educacionais que
visam a fortalecer a educacdo como instrumento de promocé&o social, de
cidadania e valorizacdo da diversidade étnico-racial brasileira. A
implantacdo deste novo paradigma educacional de valorizacdo da
diversidade, garantindo respeito &s diferencas e visualizagdo da
diversidade, garantindo respeito &s diferencas e visualizacdo positiva da
cultura afro-brasileira, € um imperativo da educacdo antirracista que se
deseja construir. Tal propdsito requer a construcdo de um paradigma
educacional com novas praticas e rituais pedagdgicos que rompam com o
siléncio sobre a questéo racial, que combatam o eurocentrismo do curriculo,
gue levem em consideracao as experiéncias socioculturais dos estudantes
como alavanca no processo ensino/aprendizagem (ROCHA, 2011. p. 24).

A partir da aprovacdo da lei citada acima, varios textos legais foram
decretados a fim de justifica-la. Dois se destacam nesse contexto, o Parecer N° 03
de 10 de marco de 2004, e a Resolucédo N° 01, de 17 de junho de 2004. No Parecer
N° 03/2004, é evidenciado a responsabilidade estatal em desenvolver as politicas de
acdo afirmativa caracterizado por Silva (2003, p. 20) como politicas que visam tirar
da marginalidade social determinados grupos que ndo tém uma cidadania respeitada
pela sociedade, sendo “uma iniciativa essencial de promoc¢ao da igualdade”. Sendo
assim,

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparacbes, no que
cumpre ao disposto na Constituicdo Federal, Art. 205, que assinala o dever
do Estado de garantir indistintamente, por meio da educacao, iguais direitos
para o pleno desenvolvimento de todos e de cada um, engquanto pessoa,
cidadao ou profissional. Sem a intervengéo do Estado, os postos & margem,
entre eles os afro-brasileiros, dificilmente, e as estatisticas 0 mostram sem
deixar dividas, romperao o sistema meritocratico que agrava desigualdades
e gera injustica, ao reger-se por critérios de exclusdo, fundados em
preconceitos € manutencdo de privilégios para os sempre privilegiados
(BRASIL, 2004, p. 12).

7

Na Resolucdo N°01/2004, em seu artigo 1° € estabelecido a obrigatoriedade
dos conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana da seguinte

maneira,

A presente Resolucdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem observadas pelas Instituicdes de
ensino, que atuam nos niveis e modalidades da Educacéo Brasileira e, em
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especial, por Instituicbes que desenvolvem programas de formacéo inicial e
continuada de professores (BRASIL, 2004, p. 1).

Dessa maneira, Nunes e Silva; et. a. I. (2019, p. 203), afirmam que a Lei
10.639/03 pode se constituir como um “forte instrumento politico e pedagdgico para
o combate do preconceito e discriminacdo racial no contexto da Educacéo Basica,
especificamente no Ensino Fundamental”.

No entanto, Santos, Pinto e Chirinéa (2018, p. 950), problematizam o
processo de implantacdo da Lei supracitada. Segundo as autoras, apds mais de
uma década da sua promulgacao, a efetivacédo e a difusdo desta medida caminham
a passos bem lentos. Como justificativa, as mesmas discutem sobre auséncias e
silenciamentos que vem ocorrendo ao longo da historia referente as matrizes
africanas e afro-brasileiras, sustentadas em grande medida pelas préaticas
epistemicidas!4, que possui o intuito de deslegitimar a possibilidade de serem
referéncias e promovedoras de conhecimento. Nesse contexto, também ressaltam
sobre a “construcdo de narrativas oficiais e de referéncias identitarias a partir de
vieses que desqualificam culturas, conhecimentos e cosmovisdes, com base numa
Gtica hierarquizante e hegeménica” Santos, Pinto e Chirinéa (2018, p. 954).

Para as autoras ainda,

A invalidag&o de praticas, modos de ser, idiomas e saberes dos povos sob
dominacdo europeia configurou uma forma de refutar a legitimidade de
cosmovisfes africanas e de povos nativos, taxadas como barbaras e
primitivas, constituindo, desse modo, o que se tem denominado
epistemicidio. (SANTOS, PINTO E CHIRINEA, 2018, p. 954).

Deve se ressaltar que ndo se trata de uma negacdo das formas de
conhecimentos relacionados as experiéncias dos povos tradicionais, mas refuta-se,
‘em ultima instancia, a propria possibilidade de serem esses grupos detentores de
formas uteis de saber e tecnologias que fujam aos dominios, compreensdes e

doutrinas eurocentradas”, Santos, Pinto e Chirinéa (2018, p. 954).

14Termo criado por Boaventura de Souza Santos, cuja ideia principal de epistemicidio significa a
negacdo de conhecimentos produzidos fora da academia. Para as autoras Santos, Pinto e Chirinéa
(2018, p. 954) no Brasil, a limitacao do alcance de negras e negros aos locais de acesso, divulgacao
e compartilhamento dos saberes oficializados acompanhou o estabelecimento de um sistema de
descrédito aos modelos de conhecimento de africanos, indigenas e seus
descendentes. Tal cerceamento organizou a sociedade brasileira para estabelecer critérios culturais e
raciais para a producdo e incorporacdo de conhecimento. Nesse sentido as autoras destacam o
termo epistemicidio para a desvalorizacdo dos conhecimentos advindos das matrizes africanas.
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Para Santos (1996), a dominagdo europeia alcancou além dos territérios
fisicos, abrangendo também o simbdlico, gerando a marginalizacéo e invalidacao de
formas de conhecimentos associados a grupos taxados como diferentes. Nesse
sentido, o autor aponta que o0 genocidio que caracterizou a expansao europeia

também foi um epistemicidio.

Eliminaram-se povos estranhos porque tinham formas de conhecimento
estranho porque eram sustentados por praticas sociais e povos estranhos.
O epistemicidio foi muito mais vasto que o genocidio, porque ocorreu
sempre que se pretendeu subalternizar, subordinar, marginalizar [...]
(Santos, 1996, p. 104).

O apagamento dos saberes de matrizes africanas ocorre por meio de
artimanhas que limitam tanto a produgcédo e divulgacdo desses conhecimentos
através da contestacdo e invalidacao de epistemologias e formas de conhecimentos
africanos, pela escassez de pessoas negras nas instituicbes académicas, como
também de conteudos vinculados a questdes negras nos curriculos oficiais.

Assim sendo, € de suma importancia discussées sobre as origens do saber a
qual somos formalmente informados, evidenciando sua constru¢gdo, o modo pelo
qual vem sendo empregado e considerado valido. Nogueira (2011), destaca a
dificuldade de debater e expor as variaveis que interferem na producédo dos saberes
cientificos, que em grande medida é sustentada pelo epistemicidio. O autor ainda
salienta que os sujeitos sdo educados para desconhecerem o lugar de producédo do
conhecimento a partir de vieses negro devido ao apagamento das epistemologias
africanas nos curriculos oficiais, assim, os sujeitos vado sendo afastados da
possibilidade de conhecer o mundo e sua organizacdo a partir de uma
afroperspectiva.

Diante do exposto, Silva (2010), acrescenta que:

E através do vinculo entre conhecimento, identidade e poder que os temas
da raca e da etnia ganham lugar na teoria curricular. O texto curricular,
entendido aqui de forma ampla — o livro didatico e paradidatico, as licbes
orais, as orientagdes curriculares oficiais, os rituais escolares, as datas
festivas e comemorativas — esta recheado de narrativas nacionais, étnicas e
raciais. Em geral, essas narrativas celebram os mitos da origem nacional,
confirmam o privilégio das identidades dominantes e tratam as identidades
dominadas como exdticas ou folcloricas. Em termos de representacgéo racial
o texto curricular conserva, de forma evidente, as marcas da heranca
colonial. O curriculo é, sem duvida, entre outras coisas, um texto racial. A
questdo da raca e da etnia ndo é simplesmente um ‘tema transversal’: ela é
uma questdo central de conhecimento, poder e identidade. O conhecimento
sobre raga e etnia incorporado no curriculo nao pode ser separado daquilo
gue as criangas e 0s jovens se tornardo enquanto seres sociais. A questéo
torna-se, entdo: como desconstruir o texto racial do curriculo, como
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guestionar as narrativas hegeménicas de identidades que constituem o
curriculo? (SILVA, 2010, p. 101-102)

Posto isso, Santos, Pinto e Chirinéa (2018 p. 956) indagam que a inclusao do
“‘conteudo Histéria e Cultura Afro-brasileira no contexto escolar tem por intuito
apresentar ao alunado da rede de ensino brasileira a possibilidade de ampliacdo dos
horizontes de contemplagdo e produgdo de conhecimento”. Dessa forma, a Lei
10.639/03, mesmo com varios impasses na sua implementacdo, possibilita a
existéncia de vérias versfes pautadas em olhares diferenciados sobres os fatos
histéricos. Para tanto, Nogueira (2012) sustenta a necessidade da pluriversalidade
de conhecimentos, questdo esta que corrobora para indispensabilidade da insercéo
de contetdos de matrizes africanas nos programas educacionais do nosso pais.

No que diz respeito a Lei 11.645/2008, vemos a extensdo da obrigatoriedade
sobre o0 estudo da histéria e cultura indigena, além da cultura afro-brasileira, ao
longo do processo de escolarizacdo do ensino basico. Como contetdo programético,
a referida Lei incluiu diversos aspectos da histéria e cultura que caracterizam a
formac&o do povo brasileiro a partir da reflexdo sobre a histéria da Africa, a luta dos
negros e povos indigenas no Brasil, resgatando suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, concernente a histéria do Brasil. Essa medida tem como
propésito combater preconceitos ligados a género, raca, padrdes culturais, religido,
desigualdade e discriminacdo que vem sofrendo a populacdo negra e indigena ao
longo da histéria em nosso pais (Brasil, 2008).

Segundo Borniotto (2014, p. 6), as politicas afirmativas surgem em
determinados contextos na tentativa de suavizar o capitalismo, “combatendo seus
efeitos mais perversos, como é o caso da discriminacdo”. Para tanto, a autora
ressalta que a lei busca alcancar a integracdo dos povos indigenas e
afrodescendentes nos processos democraticos e econdmicos por meio de uma
politica de acdo afirmativa, designada a educacédo, porém sem algo concreto que
possibilite uma mudanca estrutural na sociedade e na vida desses povos.

Assim sendo, Silva (2012, p. 109) complementa que por mais progressos
legais possivelmente apresentados nessas politicas, “jamais irdo representar um
avango concreto [...], ao contrario, servem para reforcar o racismo existente na

sociedade e para aprofundar as desigualdades de classes”. Na mesma perspectiva,

[...] Sua implementacdo exige que sejam traduzidas, interpretadas,
adaptadas de acordo com as Vvicissitudes e 0s jogos politicos que
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configuram o campo da educagdo em cada pais, regido, localidade: tal
processo implica de certo modo, uma reescrita das prescricdes, o que
coloca para os estudiosos a tarefa de compreender a racionalidade que os
informa e que, muitas vezes, parece contraditéria, fomentando medidas que
aparentam ir em direcdo contraria ao que propdem. (CAMPOS; SHIROMA,;
GARCIA; 2012, p.430).

Sobre a questdo indigena podemos observa que ndo houve mudancgas
significativas nos problemas centrais que cercam essa comunidade. Tanto a
manutencdo do direito de suas terras como condi¢cdes de vida favoravel para a
reproducdo cultural, continuam sendo atacados de forma gradativa e se
intensificando nos dltimos anos. Sendo assim, de maneira paliativa como a
instituicdo de cotas, bolsa familia, bolsas de estudos, as politicas de acao
afirmativas ndo representam transmutacdes estruturais significativas que combatam
a desigualdade e discriminagdo referente as populagdes com menor
representatividade. A légica excludente do sistema de produc¢do social de mercado
se mantém intacta, transferindo questfes econémicas e politicas para o campo
cultural. E a prépria cultura é deslocada do contexto politico, o qual apresenta como
possibilidade de superacdo uma educac¢ao meritocratica empresarial.

Diante do exposto, analisaremos a seguir como os conteudos estabelecidos
nas Lei 11.645/2008 foram tratados pela BNCC no Ensino de Histéria Anos Finais do
Ensino Fundamental. O documento na sua 32 versdo apresenta grande semelhanca
com a 22 versao (revisada), com uma visdo eurocéntrica, quadripartite, com foco nas

grandes narrativas e grandes herais.

2.6 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A LEI 11.645/2008

Como ja mencionamos acima, nos ultimos anos diversos grupos sociais vém
lutando para a implementacdo de suas demandas historicas. Uma de suas
conquistas foi a efetivagdo da obrigatoriedade do ensino sobre a tematica étnico
racial em toda a educacédo basica estabelecida nas Leis 10.369/03 e a 11.645/08.
Essa medida se mostra muito importante ja que € possivel verificar que o curriculo
de Historia, que € um componente curricular essencial para a formacao identitaria do
cidadao, ainda € marcado por um carater eurocéntrico e racista.

De fato, é possivel perceber essa posicdo eurocéntrica no curriculo de

historia, quando o encontramos apresentado por um modelo quadripartite que
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evidencia a histéria europeia, colocando-a no centro em detrimento ao
desenvolvimento das historias de outros lugares. No que diz respeito ao carater
racista, Amilcar Pereira (2013) destaca sua relacdo com o ocultamento de
determinados contetdos no curriculo escolar de histéria, ou seja, o racismo busca
silenciar certas histérias, promovendo uma série de problemas para a formacao
social do individuo.

Para entendermos melhor essa discussdo é necessario salientar que o
curriculo € um campo carregado de disputas de diferentes sujeitos que tentam
realcar seus interesses e valorizar sua posi¢cédo na sociedade. Sobre essas disputas,
Eric Hobsbawm (1984) aponta a existéncia de uma tradicdo inventada que esta
associada aos conteudos presentes no curriculo, que segundo o autor, sdo
selecionados de acordo com referéncias culturais do periodo o qual estabelece
quais teméaticas serdo enfatizadas e omitidas, criando-se, assim, uma ideia de
neutralidade e homogeneidade. Sobre a concepgéo de tradigcdo, Mello (2002), afirma
que a cultura e o conhecimento dominante ndo sao simplesmente impostos de
maneira autoritaria, mas, sim, resultados das lutas ao longo tempo, fato este que
dificulta o processo de desconstrucéo.

Nesse sentido, ao analisarmos o contexto da construcao da BNCC é visivel o
acirramento das disputas entres os interesses de grupos sociais que buscam manter
sua hegemonia. Quando se trata do curriculo de Histéria a situacdo € ainda mais
grave, visto que € um campo privilegiado para as disputas e discussfes incididas
fortemente sobre as demandas sociais, ja que estdo relacionadas a memoria
coletiva que podem visibilizar diferentes posi¢des e pontos de vista sobre o passado
e, consequentemente, sobre o presente. Dessa forma, € necessario o
reconhecimento do campo da histéria como um locus de pluralismo de ideias,
cosmovisdes e contradigbes acerca das experiéncias humana ao longo do tempo.
Para tanto, a elaboracdo de uma BNCC implica em trazer para o debate publico as
disputas em torno de ideias sobre o passado e seus reflexos em nossa sociedade.

Porém, Christian Laville (1999) problematiza varias experiéncias da
restruturacao curricular sucedidas em diversos paises, em diferentes conjunturas
historicas, e, evidencia que o ensino de histéria sempre € alvo de criticas ou
denuncias, justamente pelos contetdos factuais que sao acrescentados ou retirados

do curriculo, “como se o ensino da historia continuasse sendo o veiculo de uma
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narragao exclusiva que precisa ser assimilada, custe o que custar” (Laville, 1999, p.
127).

Do mesmo modo, segundo o autor, as mudancas curriculares ocorrem de
acordo com os interesses e necessidades distintas, como a de manter a ordem
estabelecida, perpetuar uma determinada tradicdo, recontar a historia a partir da
Otica dos “vencedores”, construir uma identidade nacional, ou legitimar a tomada de
poder. Logo, Silva (1999, p. 135) afirma que tanto o conhecimento como o curriculo
podem ser compreendidos como “campos sujeitos a disputas e a interpretagéo, nos
quais diferentes grupos tentam estabelecer sua hegemonia”, e, por isso, segundo
Sacristan (2013), exercem o papel de poder regulador no qual se confrontam opcdes
e se produzem consensos possiveis.

A luz dessas discussdes, nosso objetivo € analisar como a tematica referente
a Lei 11.645/2008 esta apresentada na BNCC, documento este que normatiza todo
ensino da educacado basica em nosso pais. Iniciaremos nosso ensaio ressaltando o
que Circe Bittencourt (2007, p. 34) aponta sobre a histéria do Ensino de Historia.
Para a autora, desde o inicio “do processo de constituicdo da disciplina escolar no
século XIX, sua finalidade fundamental é a constru¢do de uma identidade nacional,
justificando-se sua permanéncia e obrigatoriedade nos diversos curriculos no Brasil”.
Diante disso, consideremos que a caréncia de certos conteddos no curriculo de
Historia possa interferir na construcao da identidade dos individuos, e, até mesmo, o
reconhecimento de determinados sujeitos historicos como sujeitos ativos ha
formacdao brasileira.

Como foi analisado na sessao anterior, “O Ensino de Historia nos Anos Finais
do Ensino Fundamental — BNCC, primeira e segunda versdo”, observamos a
prevaléncia de uma historia eurocéntrica, quadripartite e cronoldégica na segunda
versdo da Base. De modo que a sua terceira versdo homologada em 2017, foi um
prolongamento com pequenas atualizacdes desconsiderando toda a construcdo da
primeira versao, esta que seguiu um padréo inovador, exaltando a Histéria do Brasil,
dos indigenas e negros em sua formacdo. Para tanto, de principio eurocéntrico e
carregado por um modelo quadripartite francés tradicional que demostra a intencao
de reforcar esse passado como uma tradicdo, que na visdo de Mello (2002), a
tradicdo serve para tornar o passado relevante e, por isso, esta tdo presente nos

curriculos escolares, justamente para marca-lo com significados e praticas
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consideradas importantes, de modo que, Gramsci (2004), teoriza essas escolhas
como o termo “seletivo”, pois acabam invisibilizando e excluindo outras. A face do
exposto, introduziremos nossa analise BNCC e a Lei 11.645/2008.

No que se refere os Anos Finais do Ensino Fundamental, o documento traz
uma organizagado estrutural composta de “Unidades Tematicas” que sdo arranjos
dos objetos de conhecimento propicio as singularidades dos diferentes componentes
curriculares, “Objetos de Conhecimentos”, conteudos, conceitos e processos
organizados em diferentes unidades teméaticas que permitem o trabalho
multidisciplinar, e sdo empregados a partir do desenvolvimento de um conjunto de
habilidades e “Habilidades”, conhecimentos necessarios para a plena evolugao das
competéncias que constitui a parte essencial do processo de ensino e aprendizagem
da Histdria. Esse “processo de ensino aprendizagem” esta fundamentado em trés
procedimentos basico, descrito pela Base.

Sendo eles,

1. [...] identificacdo dos eventos considerados importantes na historia do
Ocidente (Africa, Europa e América, especialmente o Brasil), ordenando-os
de forma cronoldgica e localizando-0s no espacgo geografico.

2. [...] desenvolvimento das condi¢cdes necessérias para que o0s alunos
selecionem, compreendam e reflitam sobre os significados da producéo,
circulagdo e utilizacdo de documentos (materiais ou imateriais), elaborando
criticas sobre formas ja consolidadas de registro e de meméria, por meio de
uma ou varias linguagens.

3. [...] reconhecimento e pela interpretacdo de diferentes versbes de um
mesmo fendmeno, reconhecendo as hipéteses e avaliando os argumentos
apresentados com vistas ao desenvolvimento de habilidades necessarias
para a elaboracao de proposi¢des préprias (BRASIL, 2018, p. 416).

O primeiro procedimento faz mengédo ao “uso de uma forma de registro de
memoria, a cronoldgica, constituida por meio de uma selecdo de eventos histéricos
consolidados na cultura historiografica contemporanea” (BRASIL, 2018, p. 416).

Esse aspecto realcado no documento reforca o carater eurocéntrico do
curriculo de historia, e nos remete ao conceito de tradicdo inventada de Hobsbawm,
(1984), no qual afirma que a tradicdo pode ser inventada com base nas praticas e
ritos que sdo “normalmente aceitos” e que reforcam os seus valores por meio da
repeticdo. O segundo procedimento trata da escolha de fontes e documentos, que
para o historiador € um campo de producdo do conhecimento historico, e, portanto,
portadores de sentidos, cujo objetivo é transformar o objeto em documento, no qual
0 sujeito através da observagdo e interrogacdo, possa compreender a sociedade

que o produziu. No terceiro procedimento ressalta-se a importancia da escolha de
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visbes diferentes de um determinado fato, proporcionando uma andlise por
diferentes angulos, podendo levar uma percepcdo mais ampla e um olhar mais
complexo sobre os acontecimentos historicos.

No entanto, somente no primeiro procedimento que encontramos a aluséo as

Leis supracitadas na seguinte maneira,

A valorizagdo da histéria da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena
(Lei n®10.639/200349 e Lei n° 11.645/200850) ganha realce ndo apenas em
razdo do tema da escraviddo, mas, especialmente, por se levar em conta a
historia e os saberes produzidos por essas populacdes ao longo de sua
duracdo. Ao mesmo tempo, sdo objetos de conhecimento os processos de
inclusao/exclusao dessas populacdes nas recém-formadas nacdes do Brasil
e da América ao longo dos séculos XIX e XX (BRASIL, 2018, p. 419).

Contrastando essa citagdo com os conteldos selecionados ao longo dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, podemos encontrar uma histéria da Africa
relacionada com o berco da humanidade, passando pelas grandes civilizacdes
antigas, as culturas africanas antes dos europeus no século XIV e XV, seguindo pelo
relato do trafico atlantico de escravizados da Africa para o Brasil, abolicio da
escraviddo, caminhando para o neocolonialismo europeu na Africa, século XIX, e
sua descolonizacdo durante o século XX. A partir disso, podemos verificar a
existéncia de uma apreciacdo da visdo europeia maior que a visdo africana, sobre
sua prépria memoéria, que se vé apresentada por meio do modelo quadripartite,
sempre relacionado a partir do contato e interferéncia branca europeia, acentuando,
assim, a ideia de superioridade e supremacia branca. Desse modo, seguiremos
nossa analise pontuando de que maneira foram apresentados o0s conteudos
relacionados a Lei 11.645/2008 no documento estudado.

De modo quantitativo podemos notar nesse arcabouco desenvolvido pela
BNCC no Ensino de Historia, uma divisdo dos assuntos referente a Historia e
Cultura afro-brasileira e indigena proposta pela Lei 11.645/2008 da seguinte
maneira: no 6°, 7° e 8° ano ha trés “unidades tematicas”, no 9° quatro que
contemplam a tematica. Referente aos “objetos de conhecimento” temos um numero
crescente a partir do 6° ano com cinco, 7° ano com seis, 8% ano com oito e 9° ano
com dez.

Nas “habilidades”, também de maneira crescente a comecar no 6° ano com
quatro, 7° ano com oito, 8° e 9° com dez. Para tanto, se observa uma incorporacao
gradual da referida Lei, a0 passo que, ndo é possivel constatar uma relacdo a

identidade e meméoria afro-brasileira e indigena, ja que as tematicas sdo compiladas
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por uma visdo branca, carregadas de disputas ideoldgicas e envolvida pelas praticas
epistemicidas. Segue abaixo o0 quadro ilustrativo da andlise realizada acima. Em
anexo se encontra o quadro com uma analise mais completa da Lei 11.645/08 na
BNCC.

Quadro 1: llustracao da andlise dos conteudos referente a Lei 11.645/08 na BNCC

Lei 11.645/2008 6° 7° 8o 9o
UNIDADES 3 3 3 4
TEMATICAS
OBJETOS DE 5 6 8 10
CONHECIMENTOS
HABILIDADES 4 8 10 10

Fonte: préprio autor, 2021.

De fato, € notavel destacar que, segundo Candau (2011), é necessario a
compreensao da existéncia de uma relacdo entre a identidade e a memoéria para a
formacéo integral do individuo, sendo que, ndo pode haver identidade sem memoaria,
muito menos memoria sem identidade. Porém, assim como Pollack (2007), precisa
se entender que a memoria estd correlacionada a uma questdo de poder,
interferindo na selecao daquilo que sera lembrado ou esquecido.

Assim sendo, nota-se um grande retrocesso no documento normativo da
Educacdo Basica, pautado por uma visdo eurocéntrica de ordem cronolégica dos
fatos, que pode ser muito bem enquadrada no conceito de Hobsbawm (1984), de
“tradigao inventada” no qual um conjunto de praticas normalmente acabam sendo
aceitos por meio da repeticdo, reforcando determinados valores que séo utilizados
como meio de poder. Na concep¢do de Goodson (2008) o curriculo escolar se
tornou uma “invencao de tradicao” a medida que a tradicdo define um tipo de
verdade, conforme os interesses de determinados grupos, predominando por muito
tempo sem questionamentos.

ApOs a analise da Lei 11.645/2008 na BNCC, podemos perceber que no
contexto escolar ndo ocorreu grandes mudancgas, mas, apenas uma preocupacao
com a insercao de grupos discriminados, conhecidos como minoritarios no campo da
educagcdo, os afrodescendentes e indigenas, ndo sucedendo transformacdes

tangiveis nas relagdes sociais, mantendo a pobreza e a desigualdade social. De
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acordo com Bourdieu (1975), a educacdo continua sendo um instrumento de
reproducao e legitimagcédo da desigualdade, das ideologias dominantes, dos grupos
hegemonicos que buscam conservar seus interesses a medida que ndo se encontra
as mesmas condicbes de identidade e memoria para um povo tdo rico em
diversidade cultural e étnica. Para tanto, ressaltamos que a referida Lei é uma
ferramenta consideravel para gerar uma transfiguragdo social ao passo que
oportuna o desenvolvimento de acdes politico-pedagdgicas no combate ao racismo
e na prépria insercdo do negro e indigena na sociedade como agentes ativos na
construcdo da nossa histéria.

Em seguida, iremos apresentar o processo de elaboracdo do objeto digital de
aprendizagem no contexto pandémico vivenciado durante sua idealizagéo,
fundamento no pensamento de Pierre Levy (1993), Prensky (2001) e Castells (1999)
que proporcionam uma visdo sobre a importancia do uso das tecnologias na

educacdo como ferramenta na constru¢cao do conhecimento.
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3 ESTUDO II: PROPOSTA DE DESENVOLVIMENTO DO PRODUTO
3.1APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA APLICACAO DO
PRODUTO
3.1.1 TECNOLOGIAS DIGITAIS E A EDUCACAO: NOVAS PERSPECTIVAS
PARA APRENDIZAGEM

Nesta sessdo apresentamos a proposta de desenvolvimento e aplicacdo do
produto educacional. Iniciamos, portanto, com uma breve discusséao teorica sobre as
“Tecnologias Digitais e a Educagao”, em seguida, os resultados da aplicagdo do
objeto virtual.

Para tanto, é possivel perceber que a sociedade atual apresenta-se cada vez
mais conectada e dependente das tecnologias da informacdo. O acesso e a
velocidade das informacdes geraram um grande desafio para propria sociedade e as
instituicbes de ensino. Nesse sentido, Coll e Monereo (2010, p. 15), afirmam que
“estamos assistindo o surgimento de uma nova forma de organizagao econémica,
social, politica e cultural, que se identifica como a Sociedade da Informacgao” na qual
emergem novas formas de trabalho, comunicacéo, relagédo social, pensamento e
vida.

Para Castells (2000, p. 60), estamos diante de um “novo paradigma
tecnolégico, organizado em torno das tecnologias da informacao”, que se relaciona
com as profundas mudancas sociais, culturais e econémicas. O autor argumenta
ainda, que nesse novo cenario, a internet mostra-se como um fendmeno impactante
nas vidas das pessoas, se constituindo em um novo e intricado espaco global que
vai além da ac¢éo social, se estendendo até a aprendizagem educacional.

Nesse contexto, Coll e Monereo (2010, p. 16), configuraram recentes formas
sociais que “contribuiram para a expansdo e o rapido crescimento destas novas
sociedades virtuais” que sao impulsionadas por quatro forcas como o
“‘desenvolvimento de economias globais, as politicas nacionais de apoio a internet, a
crescente alfabetizacdo digital da populacdo e o melhoramento gradual das
infraestruturas tecnoldgicas”.

Essa revolugdo da informacdo fundamentada no desenvolvimento das
Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicagéo (TDIC), estabelece um modelo

de sociedade globalizado, medida pelas tecnologias, tendo a informagdao como eixo
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organizacional. Essas mudancas também interferem nas relagbes de ensino
aprendizagem, exigindo novas préticas pedagodgicas, formacdo e atuacdo do
professor em sala de aula, mediante o uso dos aparatos tecnologicos. Para tanto, a
utilizacdo das TDIC propde transformacdes na metodologia dos docentes e no
funcionamento das instituicdes educacionais

Pierre Lévy percebeu a necessidade de uma aprendizagem que
contemplasse o advento das tecnologias digitais a quase vinte anos. Sua teoria
assinalava que tecnologia e a construcdo do saber resultavam-se em uma
inteligéncia coletiva. Para ele, havia uma alteracdo no conjunto de inteligéncia
humana, que ampliava seu potencial. Nesse sentido, “as tecnologias digitais
representam um suporte essencial, que poderiam visualizar como um ‘trampolim’,
para inteligéncia humana” (BANNELL; DUARTE; CARVALHO et a.l 2016, p. 103).

Para os autores,

A tecnologia permite ativar certas potencialidades, ndo substitui-las: a
informacdo estd no dominio pessoal do usuario — € ele que define se a
informacdo acessada acrescenta algum valor ao estado anterior,
estabelecendo significado e modificando suas atitudes. Mas ndo é somente
acesso a informacgdo que estd em jogo aqui; também € a relagdo com o
mundo. (BANNELL; DUARTE; CARVALHO et a. |, 2016, p. 104).

Para Bittencourt e Albino (2017, p. 209), a utilizacdo cada vez maior das midias
digitais traz varias opcdes de recursos didaticos que proporcionam multiplas facetas
da aprendizagem. Porém, precisam ser empregadas de forma significativa,
valorizando o conhecimento prévio do aluno e mantendo o foco no processo e nao
no conteddo, (BANNELL; DUARTE; CARVALHO et a. |, 2016, p. 105;109). Os
autores abordam, ainda, que, aprendizagem € como um produto da interagcéo social,
valorizando a mediacdo do professor e permitindo o discente ser sujeito ativo em
sua aprendizagem. Sendo assim, o uso das tecnologias digitais exige o
desenvolvimento de novas habilidades cognitivas, como “habilidades sensorio-
motoras, dindmica de colaboracdo, acesso a informagcdo em multiplos formatos,
comunicacdo e partilha on-line nos diferentes espagos de mediagédo” (BANNELL,;
DUARTE; CARVALHO et a. |, 2016, p. 1117). Portanto, é fundamental a mediacéo
dos educadores, pois favorece a atribuicéo participativa dos educandos no processo
de aprendizagem, construindo, assim, uma aprendizagem significativa.

Segundo Castells (1999, p. 21), “uma revolugao tecnoldgica concentrada nas

tecnologias da informacdo esta ocorrendo e remodelando a base material da
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sociedade em ritmo acelerado”. Neste sentido, Freitas e Almeida afirmam que esse

Nnovo contexto precisa

[...] de uma nova pedagogia que acolha metodologias de ensino com 0 uso
das TIC’s, além da facilidade e da qualidade de informagdes que se tornam
disponiveis e das inumeras possibilidades de um processo de
aprendizagem interativo/construtivo, espera-se contribuir para a autonomia
intelectual do aluno. Ao adaptar-se ao uso das tecnologias, ela podera
buscar respostas as suas préprias inquietagfes, e essa busca — incluindo-
se ai a selecdo e andlise das informacdes, € uma das maiores contribuicoes
gque a aprendizagem pela tecnologia pode dar ao aluno. (FREITAS;
ALMEIDA, 2012, p. 32)

Nessa perspectiva, ressaltam a necessidade de uma nova prética pedagogica
gue mostre uma forma interativa no uso das TDIC, em que o aluno seja atuante
sobre as tecnologias, desenvolvendo a pesquisa, a interpretacéo e a reflexdo sobre
a construcdo do seu proprio conhecimento (FREITAS; ALMEIDA, 2012, p. 32).
Entretanto, alguns autores discutem os limitem da tecnologia na educa¢do, como
Bittencourt e Albino (2017, p. 209-210). Os mesmos ressaltam que “a tecnologia nao
€ dotada de perfeicbes quanto a suas vantagens e objetivos”, existem grandes
desafios a serem superados, principalmente na educacéao.

O mais urgente é a grande desigualdade gque assola nosso pais, agravada no
contexto pandémico em que vivemos. Outra dificuldade esta na “reflexdo do ensino-
aprendizagem e na capacitacdo dos educadores que se esforcam para adaptar-se
ao uso das novas tecnologias”, mas, muitas vezes, ndo encontram suporte, material
e apoio significativo nas escolas publicas, estas que foram pegas de surpresa e
demostram uma realidade tradicional vivenciada a anos.

Coll e Monereo, (2010, p. 22-23), destacam 0 impasse causado pelo excesso
de informacédo e suas consequéncias, 0 caos e o ruido, além de “uma cultura
mosaica, carente de profundidade, a falta de estruturacdo, a superficialidade, a
padronizagao das mensagens [...]", potencializando a desigualdade social. Moreira e

Kramer (2007, p. 1041), evidenciam a verséo liberal da globalizag&o que reflete a

[...] pauta educacional que privilegia politicas de avaliagdo, financiamento,
formacao de professor, curriculo, ensino e tecnologias educacionais [...] O
pensamento empresarial parece contaminar os movimentos de reforma,
objetivando estruturar as escolas conforme o modelo de corporacdes
contemporaneas. [...] A escola é concebida como um negdcio, a inteligéncia
€ reduzida a instrumento para alcance de um dado fim e o curriculo é
restrito aos conhecimentos e as habilidades empregaveis no setor
corporativo. [...] busca-se a homogeneizacao cultural, em inmeros paises,
como o recurso ao estabelecimento do conhecimento oficial. O que conta
como conhecimento legitimo e o direito de determina-lo definem-se com
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base em uma complexa politica de controle [...] do conhecimento publico
(MOREIRA E KRAMER,2007, p. 1041).

Os autores enfatizam que é uma ilusdo pensar que as novas tecnologias
resolveram todos os problemas da educacdo, “[...] a expansao uniformizada de
aparatos tecnoldgicos ndo elimina a diversidade das relacdes sociais entre 0s
individuos [...]” tampouco propicia o desaparecimento de desigualdades econdémicas,
(MOREIRA e KRAMER, 2007, p. 1043).

Sobre a qualidade na educagé&o os autores afirmam que

Algumas visbes de educacdo de qualidade mostram-se restritas. [...]
priorizam-se: desempenho satisfatério em exames nacionais; dominio de
conhecimentos, habilidades e competéncias que se estabelecem
previamente; emprego de tecnologias avancadas; supervalorizacdo da
competitividade e da produtividade; novo métodos de gerenciamentos de
sistemas e instituicdes educacionais; procedimentos integrados e flexiveis
no trabalho pedagégico. (MOREIRA E KRAMER, 2007, p. 1043-1044)

Em meio a tantas questdes que envolvem um sistema educacional de
qualidade, a escola possui a responsabilidade de incentivar a curiosidade e
autonomia, “pois a imaginagao precisa ocupar lugar de destaque no contexto escolar
pela necessidade de desempenhar um importante papel no processo de ensino-
aprendizagem”, (COSTA; DUQUEVIZ E PEDROZA, 2015, p. 607-608). Indagam
ainda que a “escola precisa se posicionar quanto ao papel do sujeito no processo de
ensinar e aprender e de constituicdo de um sujeito que interage com o individual e o
social [...]".

A escola pode ser a grande produtora de cidaddos criticos, autbnomos e
reflexivos com o poder de transformar a sociedade em que vive e atua. Seu papel
fundamental é oportunizar uma aprendizagem que possa modificar as velhas
estruturas sociais. Porém, o que temos observado é que a mesma vem sendo o
campo de reproducdo da desigualdade social. Althusser (1980), indaga sobre o que

a escola ensina? Segundo autor,

[...] a0 mesmo tempo que a escola ensina técnicas e conhecimentos, ensina
também as “as regras” dos bons costumes, isto €, do comportamento que
todo o agente da divisdo do trabalho deve observar, segundo o lugar que
esta destinado a ocupar, regras da moral, da consciéncia civica e
profissional [...] estabelecida pela dominacdo de classe. (ALTHUSSER,
1980, p. 21)

Nesse sentido, o autor ressalta, ainda, sobre o papel técnico e instrumental da
escola, voltado para a formagdo de méo de obra e para um adestramento

comportamental de uma sociedade que deve ser considerada a partir da concepcéo
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da existéncia de uma superestrutura, o Estado, composto por aparelhos repressivos
e ideoldgicos, cujo o papel é ser um instrumento para que classe dominante possa
se manter.

Diante do conceito de Althusser, olhando para um contexto social envolvido
pela tecnologia, em que aprendizagem passa a ser pensada e empreendida por
meio das novas tecnologias digitais, o “letramento digital € uma forma de incluir o
sujeito na sociedade”, pois existe uma interdependéncia e uma completitude na
relacdo entre o sujeito e as TDIC (COSTA; DUQUEVIZ E PEDROZA, 2015, p. 607).

Essa conexdo deve enfatizar, além da leitura e a escrita, mas, principalmente,
a leitura critica e a producdao criativa dos educandos. O que observamos hoje é uma
enxurrada de Fake News disseminadas por pessoas que nao conseguem identificar
uma informacdo falsa por falta de conhecimento critico, proporcionado pelo
letramento digital. Surge uma necessidade urgente na escola, de oportunizar 0s
discente um conhecimento que contribua em sua atuacdo na sociedade de forma
ativa e criativa, ndo mais reprodutora de desinformacdes.

Por fim, Baladeli, Barros e Altoé (2012, p. 156), discutem sobre os desafios
para o professor em meio a essa realidade. Segundo as autoras, os docentes
requerem um perfil de atuacdo critica em relacdo ao uso das tecnologias nas
praticas pedagdgicas educacionais, justamente porque a educacado influencia na
formacédo do novo perfil do cidaddo. Partindo de um contexto mais global, Baladeli,
Barros e Altoé (2012, p. 157; 159), esclarecem que a formacéo do novo individuo na
sociedade passa pelo discurso neoliberal que usa como argumento a valorizagéo
das seguintes palavras: informacdo e conhecimento. Essas palavras dentro da
sociedade da informacdo, a qual vivemos, remetem um grande perigo envolto na
l6gica capitalista, a hegemonia da classe dominante através do controle da
informagao.

Provindo da perspectiva em que a tecnologia ndo é neutra, e sempre
acompanha um discurso ideolégico, percebemos a atuacéo das poténcias mundiais
detentoras das tecnologias sobre os paises em desenvolvimento e consumidores
das suas tecnologias. Desse modo, podemos evidenciar no discurso sobre a
democratizagédo do conhecimento, mais um mecanismo alienante com o intuito de
encobrir os interesses das classes dominantes, (BALADELI, BARROS e ALTOE,

2012, p. 157; 159). Diante disso, percebemos que a educagao continua sendo um
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instrumento para manutencdo das desigualdades sociais, estando a servico dos
interesses hegemoOnicos, na tentativa de formar individuos passivos e alienados dos
acontecimentos politicos, econdmicos e sociais.

Para Baladeli, Barros e Altoé (2012, p. 162),

[...] a educacdo assume outros papéis sociais, com o0 propoésito, entre
outros, de promover o desenvolvimento da sociedade. N&o acreditamos
nesse ideario de que a educacdo, e somente ela, seja capaz de diminuir as
mazelas da sociedade. Mesmo porque, ela propria como instituicdo
formadora e como via de acesso ao conhecimento cientifico, mal consegue
resolver suas questdes internas. As decisdes politicas e econdmicas a priori
fazem parte das atribuicdes do Estado, e, via de regra, também é de sua
algada prover a sociedade com o minimo de acesso a educagdo, moradia,
salude, emprego, saneamento. Apesar disso, no bojo de uma sociedade
capitalista notadamente norteada por decisGes neoliberais, a politica do
Estado minimo complementa o cenéario atual e aponta para mudangas
impreteriveis na educacgdo e no papel do professor na chamada sociedade
da informagé&o e do conhecimento

Portanto, destacamos o papel do professor mediante ao exposto, que
demanda uma reformulacdo, constituindo-se em um papel provocador, critico e
instigador das questdes globais como a politica, economia e sociedade. Assim
sendo, € necessario que 0 mesmo atue por meio da aprendizagem ativa,
promovendo o contato entre a realidade dos alunos e o conhecimento de forma
significativa, englobando as questdes expostas em seu cotidiano.

Nesse contexto, apresentamos como proposta de produto educacional, uma
possibilidade do professor tentar em meio ao engessamento estrutural e curricular
da educacdo, conseguir elucidar conteudos que foram alijados e silenciados no
Ensino de Histéria, nos Anos Finas do Ensino Fundamental, na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Esse documento normativo norteard toda a educacao
basica do nosso pais, estabelecendo os conteudos, habilidades e competéncias a
serem contempladas em cada série.

Por meio da conjuntura assinalada pela covidl9, ensino emergencial remoto,
estrutura escolar estabelecida e a analise da BNCC, optamos pelo uso do aplicativo
Padlet para desenvolver atividades referentes ao contetdo selecionado concernente
a Lei 10.639/03, que versa sobre a obrigatoriedade do Ensino da “Histéria e Cultura
Afro-brasileira. Utilizamos materiais que retratam, conforme o art. 26-A da LDB
9.393/96 no inciso § 12 que se refere ao estudo da Historia da Africa e dos Africanos

a partir da resisténcia continua dos “negros no Brasil, da cultura negra brasileira e o
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negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro
nas areas sociais, econdémicas e politicas pertinentes a Histéria do Brasil”.

Desse modo, utilizaremos videos animados com curta duracdo, imagens,
mapas, textos, tudo compativel com o novo comportamento apresentado pelos
nativos digitais, caracterizados por Prensky (2001), aqueles nascidos a partir de
1990 e que tiveram contato com a internet, recursos tecnologicos, computadores,
que estejam familiarizados com o recebimento de informacfes rapidas e o
processamento de varios assuntos simultaneamente, além de desempenhar varias
tarefas.

Segundo Lemos (2009), os nativos digitais sado sujeitos que nasceram
imersos no mundo digital e interagem simultaneamente com as diferentes midias.
Diante disso, percebe-se que a duracao dos videos precisa ser curta de no maximo
cinco a seis minutos. Essa escolha foi baseada por meio dos estudos levantados
acima, pelo contexto atual de educacédo remota emergencial e a necessidade de
estar sendo inserido no ensino educacional as TDIC, pelo fato de ser realidade no
cotidiano da maioria dos alunos, porém € de se ressaltar a existéncia de uma grande
desigualdade social existente em nosso pais, que impedem, muitas vezes, 0

desenvolvimento de estratégias que tentam alcancar essa realidade.

3.2 DESENVOLVIMENTO DO PRODUTO

O produto se resume em uma sequéncia didatica desenvolvida no aplicativo
padlet, para alunos do Ensino Fundamental Anos Finais. ApOs a pesquisa gualitativa
documental, selecionamos o conteldo referente a Historia e Cultura da Africa. Visto
gue essa tematica é estabelecida pela lei 10.639/03, direcionando as diretrizes e
bases para a inclusdo obrigatéria no curriculo oficial. Desse modo, delimitamos o
assunto na proposta de um produto educacional que evidencia a resisténcia negra,
sua luta ao longo dos séculos por sobrevivéncia, como também, ressaltar a imagem
da Africa tecnoldgica e avancada durante a Idade Média, desmitificando a Africa
negra escravizada, resumida por tribos, candomblé, capoeira e culinaria.

Essa opcéao foi embasada, além da lei estabelecida acima que garante sua
obrigatoriedade, mas também, nas hipéteses levantadas sobre o estudo da BNCC e

o Ensino de Histéria em relacdo a restricdo desse conteudo no documento, nédo
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evidenciando a grande importancia dos povos africanos na constru¢do da historia do
Brasil. Outro aspecto consideravel, foi o problema identificado, em sala de aula,
alusivo ao olhar pejorativo e carregado de preconceitos dos alunos sobre a tematica
descrita. E necessario, portanto, algo que busque alcancar essa complexidade,
envolvendo os discentes a informacg6es mais acentuadas na tentativa de desmitificar
sua visdo cerceada e tdo presente na sociedade. Sendo assim, o produto
proporciona maior reflexado e discussao sobre os temas.

O maior problema enfrentado € a falta de conhecimento da comunidade
escolar e dos alunos, como também, a falta do interesse dos discentes a maioria dos
temas abordados em sala de aula. Diante da propagacdo de protestos ocorridos
pelo mundo durante o ano de 2020, a pandemia e as mazelas sociais produzidas
pela enorme desigualdade existente em nosso pais, € pertinente trabalhar de forma
mais interativa, buscando em meio a dinamica em que vivemos, exemplos, fatos e
guestionamentos para tentar prender atencao desses jovens. Dessa maneira, se faz
favoravel o desenvolvimento de pesquisas que investiguem maneiras para propagar
0 conhecimento cientifico e académico, principalmente nas escolas publicas. S6
assim poderemos iniciar uma pequena e essencial mudanga em nossa sociedade.

Para tanto, é urgente o aprofundamento do tema proposto pela pesquisa.
Além de ser uma preparacgdo para os conteudos mais diversos no Ensino Médio, se
faz necessario a discusséo e reflexdo sobre os acontecimentos atuais relacionados
a discriminacdo, ao preconceito, o sofrimento de séculos e o mal entendimento
sobre a Africa e seus povos, promovido por uma midia que perpetua os interesses
das classes dominantes. Desta maneira, esperamos uma notavel mudanga no
conhecimento dos discente referente aos contedados, como também, em sua visdo
de mundo. Além da aprendizagem, almejamos uma alteracdo comportamental em

nossa sociedade futura.

3.3 TUTORIAL DE APRESENTACAO DO APLICATIVO PADLET

Esse tutorial foi elaborado com base nos estudos realizados no aplicativo, por
meio de elaboracdo e testes de atividades, aplicagdo das mesmas, produzindo,
assim, experiéncias que colaboraram para sua composicao. Padlet € um Software

de produtividade de carater educacional podendo ser usado no meio empresarial.
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Com sede em Sao Francisco, EUA, o mesmo fornece um servigo apoiado em
“‘nuvem”, alojando uma plataforma colaborativa em tempo real no qual seus usuarios
podem interagir, compartilhar e organizar conteudos de formas animada através de
quadros virtuais (mural, tela, lista, grade, conversa, mapa e linha do tempo). Para
manipular o App, 0S usuarios ndo necessitam obter conhecimento tecnoldgicos
avancados, pois apresenta aspectos intuitivos, contém uma versdo gratuita,
podendo adquirir versbes mais elaboradas por meio de assinatura. Para acessa-lo, é
necessario realizar login e interagir com outros usuarios por meio do
compartilhamento do link. O Padlet se faz uma ferramenta interessante nesse
contexto de pandemia da covidl9, uma vez que, proporciona um ambiente
agradavel, comunicativo, dindmico que possibilita aos alunos adquirir maior
autonomia, criticidade e participacdo na aprendizagem. Em seguida explanaremos

0S passos para construcdo de atividades educativas no aplicativo.

Passo 1 - criando login no Padlet

O aplicativo € uma ferramenta que funciona como uma folha de papel on-line
que permite ser adicionado conteddos em forma de textos, imagens, videos,
hiperlinks possibilitando a interacdo dos alunos sobre o tema estabelecido. Para
iniciar o wuso do padlet gratuitamente € necessario acessar 0 Site

https://pt-br.padlet.com/ conforme a figura 1 abaixo.

Figura 1: Acessando o site padlet.com
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Fonte: Préprio autor, 2021.
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Sobre o0 uso da ferramenta, € preciso criar um cadastro no site, conforme a

figura 2. Nessa homepage, clique em Registre-se.

Figura 2: Primeiro Acesso e Registro

“ X @ padietcom ~ S -
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Colabore melhor.
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Faga belos quadros, documentos e paginas da web
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18 e .

Fonte: préprio autor, 2021.7

Para registrar-se, preencha os campos do e-mail e senha com suas
informagdes e cliqgue em “registre-se”. Pode ser usada as contas do google e
facebook na realizacdo do login. Apdés acessar com o seu login, selecione o plano
basic para obté-lo gratuitamente. Esse plano d4 acesso a trés padlet diferentes.
Podendo ser reformulado sempre que quiser. Se preferir, poderd assinar outros
planos que fornecerdo maiores quantidades de murais. Depende do quanto usara o
aplicativo. Optamos pelo plano free. Logo apdés, selecione seu mural, conforme a

figura 3 a sequir.

Figura 3: Escolha do mural
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Fonte do préprio autor, 2021.
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Ha varios layouts, que sdo modelos de organizacdo do mural. Cada um
apresenta uma maneira de adicionar materiais, porém a imagem de fundo n&o
podera ser movimentada. Conforme a figura 3, na opgéao “tela”, tera a possibilidade
de movimentar, agrupar ou conectar o conteudo como desejar. Com o “Stream”,
conseguira enfileirar os conteddos de cima para baixo, podendo troca-los de
posicdo. A “grade” oferece a possibilidade de organizar conteudos em linhas de
caixas. Ja na opc¢ao “prateleira” permitira que se alinhem os conteudos em uma série
de colunas, enquanto o “backchannel”’, o layouts se assemelha a um bate-papo. O
‘mapa” vocé pode usar para identificar os paises e continente e a “timeline” se
apresenta como uma linha do tempo.

Para criar um padlet, selecione a op¢ao a sequir, figura 4.

Figura 4. Criando um Padlet
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Fonte: préprio autor, 2021.

Feito, € sO personalizar seu padlet. Selecione uma dessas opc¢des que

aparecera em uma barra na lateral direita, contendo as seguintes informacoes.

o Titulo do mural;

o Descricao do que ele conterd;

o Tipo de papel de parede da sua escolha;

o Tema (cor da postagem e estilo da fonte);

. icones do mural;

o Permissdo para que o nome do autor de cada postagem e 0s

comentarios de espectadores aparecam.
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E dessa forma que havera a interacdo dos alunos no aplicativo para as
postagens e comentarios. Em seguida, elucidaremos como personalizar e salvar o
aplicativo, figura 5,6 e 7.

Figura 5: Personalizagcdo do Padlet
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Fonte: Préprio autor, 2021.
Figura 6: Personalizacéo Padlet
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Fonte: Préprio Autor, 2021.
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Figura 7: Salvando Padlet
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Fonte: Préprio Autor, 2021.

Para adicionar conteudo, é so clicar no icone que fica no canto direito da tela
com sinal de “+” passando o mouse sobre o icone aparecera um “lapis”. Logo apos,

abrira uma tela para editar a publicacdo. Segue o exemplo, figura 8 e 9.

Figura 8: Adicionando Contetdo

M Caiadeentrad: X | © (3)Whatsapp X | ) Dashboard X @ GRECAANTIGA X S SindnimodeFor X | G periodosgregos X | G imagemdoMOl X | + o - a X
& > C & ptbrpadietcom/kellyiact/ga2kil68kqpy208m % @
pm O o CLONAR = COMPARTILHAR o - w

@ Kelly Cristina Basilio + 1 « 1m

GRECIA ANTIGA

Periodos da Histéria Grega
PERIODO HOMERICO

(1100 - 800 a.c.) PERIODO ARCAICO (800 - :
500 a.c.)

MONTE OLIMPO

Formagao das Polis - Cidades-
Poemas lliada e Odisséia Estados

Morada dos deuses

* *
---0---4+4---0---4

Clique duas vezes em qualquer lugar, arraste
arquivos, cole da drea de transferéncia ou clique

aqui para publicar.
B G -~O0mB DR ADSO G gy B

Fonte: Proprio autor, 2021.
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Figura 9: Editando contetido
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Fonte: Préprio autor, 2021.

Para tanto, realizamos uma breve explanacdo de como usar o aplicativo
padlet como uma ferramenta muito interessante e colaborativa que pode ser usada
tanto em sala de aula como recurso digital, desde que aja disponibilidade de
internet, aparelhos celulares ou laboratério de informatica, como de forma remota,
na qual os alunos poderdo acessar em outro local e momento. Apds a
personalizagdo e finalizagdo da atividade, deve ser compartilhado. Para
compartilhar, clique na opcéo do lado superior direto da tela, em seguida abrird uma

janela com a opcéo de copiar link, figura 10 e 11.
Figura 10: Compartilhamento
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Figura 11: Copiar Link
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Fonte: Préprio autor, 2021.

Ressaltamos que as imagens utilizadas para apresentacdo do aplicativo
padlet sdo de dominio publico retirados de dois sites, sendo eles

https://commons.wikimedia.org/ https://pixabay.com/pt. O primeiro site refere-se a

um repositorio que disponibiliza temas de dominio publico e midia educacional. Ja o
segundo é uma comunidade que compartilha imagens e videos com licenca gratuita,
ndo sendo indispensavel a autorizacdo do autor para a utilizacdo. Salientamos,
também, que ha inimeras formas de se trabalhar com o padlet com diferentes
contetdos. E uma ferramenta que possibilita a maior participacdo do discente na
construcdo do conhecimento em diversas areas. Em seguida, apresentaremos duas
propostas de sequéncia didatica baseadas em nossos estudos referente a teméatica

da Historia e cultura africana e afrodescendente.

3.4 PROPOSTA PARA SEQUENCIA DIDATICA

Aqui descreveremos duas propostas de sequéncias didaticas desenvolvidas
sobre o contetudo exposto pela Lei 10.639/03, referente a obrigatoriedade do ensino
da Histéria e Cultura da Afro-Brasileira, aplicadas no aplicativo padlet. Apés
analisarmos como o tema é apresentado na BNCC nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, foi possivel perceber as lacunas e silenciamentos desse assunto,
como também, o pouco esforco apresentado pelo documento relacionado a

importancia desses povos para a formacédo do povo brasileiro. Com base em nossos


https://commons.wikimedia.org/
https://pixabay.com/pt
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estudos elencamos dois assuntos tocantes a temética selecionada para a
elaboracdo das sequéncias didaticas, sendo a Africa tecnolégica e avancada
durante a Idade Média e a resisténcia negra e sua luta por sobrevivéncia.

Nossa sugestdo esta embasada no contexto atual de pandemia, no qual as
escolas adotaram um sistema de ensino hibrido, com alunos presenciais e remotos
ao mesmo tempo. Diante dessa conjuntura € fundamental o uso de recursos digitais
gue possam ofertar novas expectativas de aprendizagem. O nosso estudo tem a
intencdo de ampliar a visdo sobre o tema proposto, otimizado em duas sequéncias
didaticas que podem ser aplicadas em todo o Ensino Fundamental Anos Finais, ou
seja, aos alunos do 6° ao 9° ano. Salientamos, aqui, que o produto desenvolvido

pode ser adaptado de acordo com a realidade e a necessidade apresentada.

3.4.1 SEQUENCIA DIDATICA |

O conteldo a ser explorado nas sequéncias didaticas foi elaborado pensando
na sua aplicacao tanto no ambiente totalmente remoto, com a utilizacdo de videos
chamadas, hibrido e presencial. Sua execucdo exige algumas ferramentas como
internet, celular, notebook ou tablet.

Conteudo: Africa tecnoldgica e avancada durante a ldade Média. Duracéo: 4

horas aulas de 50 minutos.

Introducao: Problematizacéo - Passo 1

Na primeira aula de 50 minutos, é necessario instigar o conhecimento prévio
dos alunos sobre o0 assunto. Propde-se uma conversa inicial indagando sobre o que
eles compreendem sobre Africa, sua situacdo atual, questiona-los se sempre foi
assim, qual seria seu passado. Sendo assim, instigar a curiosidade dos discente
seria 0 primeiro passo, por meio do uso de imagens, videos, mapas, charges, e,
para isso, recomenda-se a utilizacdo de Datashow ou projetor nesse momento
inaugural, se for no modo presencial. J& no modelo remoto, necessitara da utilizacdo

de internet com o acesso a plataformas de videochamada.

Desenvolvimento: Investigacao - Passo 2
Nesse momento, os estudantes serdo convidados a buscar informacdes, por

meio da orientacdo do professor via aplicativo padlet, sobre o periodo e
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caracteristicas referente a politica, sociedade e cultura manifestada nos antigos
reinos africanos. Essa pesquisa sera realizada durante duas aulas de 50 minutos e
exigira a utilizacdo de internet, laboratério de informatica ou aparelhos celulares ou
tablets. Em seguida, os alunos devem expor sua pesquisa por meio de comentarios
no aplicativo. Os mesmos, além de expor suas descobertas, precisam reagir as
postagens dos colegas, criando assim, uma interacdo sobre a temética

desenvolvida.

Finalizagdo: Discussao — Passo 3

Para finalizar a atividade, sera criado um momento de partilha sobre as
descobertas e a nova percepcdo sobre o tema proposto, sendo realizado durante
uma aula de 50 minutos. Nesse momento, os alunos devem relatar as experiéncias
ao se deparar com novas realidade sobre um continente tdo importante para
humanidade. Os mesmos também devem colocar seus relatos sobre aprendizagem
adquirida por meio de questdes direcionadas pelo docente relacionada ao tema.
Sobre as questbes mencionadas acima para finalizar a discussao, deixaremos livre
para que o docente tenha a liberdade, diante da sua realidade, para propor

levantamentos relevantes. Em anexo seguira o quadro explicativo da SD | e .

3.4.2SEQUENCIA DIDATICA II

Nesta segunda SD iremos explorar no universo africano o seguinte conteudo:
Resisténcia negra e a luta por sobrevivéncia. Também com duracdo de 4 horas
aulas de 50 minutos.

Introducdo: Investigacdo — Passo 1

Um tema tdo em voga atualmente, que abre caminho para a compreensao da
importancia da luta por direitos ainda ndo conquistados e pelos que tem sido retirado
e negado, precisa ser observado cuidadosamente no ambiente escolar. Nossa
proposta, é, num primeiro momento, problematizar sobre o que é um direito, como
se torna direito e qual sua importancia em uma sociedade tdo desigual como a
nossa. Na primeira aula de 50 minuto, sera solicitado, por meio do aplicativo padlet,
que os alunos pesquisem sobre a definicdo de direito, os principais direitos

estabelecidos em nossa constituicdo e a sua importancia para nossa vida atual.
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Deverao elencar, mediante a pesquisa, aqueles que mais gozam. Apds a pesquisa,
0S mesmos iram postar no padlet suas respostas e interagir nas respostas dos
colegas. Sera utilizado laboratério de informética, tablets ou celulares com internet
se for presencial e hibrido. Destacamos, também, que essa SD podera ser
trabalhada de maneira totalmente remota com utilizagdo de internet e

videochamada.

Desenvolvimento: Problematizacdo — Passo 2

Nesta aula, trabalharemos a luta pela conquista de direitos. Esse tema
necessitard uma delimitacdo. O norte para a pesquisa se pauta as principais lutas de
resisténcia e sobrevivéncia da comunidade negra atualmente. Logo apos,
buscaremos entender sua relacdo com o passado escravista. Pelo aplicativo padlet,
os alunos exploraram trés personagens relevantes para a luta e resisténcia negra,
elencados pelo professor. Separamos Nelson Mandela, Dandara dos Palmares e
Marielle Franco. Pode ser colocados outras figuras consideraveis, até mais de trés,
fica a critério do professor. Sera necessario, portanto, explorar a vida de cada figura

e realizar comentarios no aplicativos.

Desenvolvimento: Compartilhamento de informagdes — Passo 3

Na proxima aula de 50 minutos foi reservada para o compartilhamento das
pesquisas realizadas. Presume-se um momento de ajuda mutua, interacdo e partilha
no padlet. Os discentes devem compartilhar as informacdes por meio de comentério

e discutir as postagens dos colegas.

Finalizacdo: Discussao — Passo 4

Para findar a atividade, ha confeccdo de pequenos trechos argumentando
sobre a luta pela sobrevivéncia e conquista de direitos dos negros em nosso pais,
sendo exposto no mural do padlet. Logo ap0s, o professor deve realizar uma roda de
conversa investigando, por meio de levantamento de questbes, qual foi a

aprendizagem obtida pelos alunos.
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3.5 APLICACAO E VALIDACAO DO USO DO PADLET NAS SEQUENCIAS
DIDATICAS

Nesta sessdo iremos expor a aplicacdo e validacdo do produto educacional
Historiando, realizada na escola publica no interior do estado de SP, em uma sala
com média de 22 alunos presentes e atuantes na pesquisa, pertencentes ao 7° ano
do Ensino Fundamental Anos Finais. Destacamos aqui que nem todos os 22
participantes atuaram assiduamente em todas as fases do estudo. Conforme o
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido devidamente aprovado pelo CEP no
parecer 4.904.366, o participante esta livre em qualquer momento para deixar de
participar. Para tanto, houve uma média de 93% de participacdo dos envolvidos.

O produto consiste em duas sequéncias didaticas desenvolvida a partir do
Estudo I, analise documental do Ensino de Histéria na BNCC, cujo o resultado
apresentado na sessao anterior assegurou a selecao da tematica Historia e Cultura
Afro-Brasileira para a elaboracdo das sequéncias didaticas, trabalhadas de forma
hibrida. No entanto, delimitamos em dois temas: Resisténcia Negra e a Luta por
Sobrevivéncia (tema 1) e a Africa Tecnoldgica (tema 2) a ser aplicados no aplicativo
padlet.

Damos inicio a aplicagdo com a criacdo de um grupo no whatsApp com todos
os alunos que aceitaram participar da pesquisa. Em seguida, foi lancado dois
formularios no google forms com objetivo de averiguar o conhecimentos prévio dos
educando sobre os dois temas estabelecidos acima.

Sobre o tema 1, fizemos 0s seguintes questionamentos:

a) Jé ouviu falar sobre a resisténcia negra?

Obtivemos a seguinte resposta. De 19 participantes deste forms, 12
responderam que sim, 2 ndo e 5 ndo sabiam o significado, apesar de ja terem

ouvido falar como mostra o grafico 1 a seguir.



Gréfico 1
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Fonte: préprio autor, 2021.
b) Vocé acredita que ainda existe racismo?

Neste questionamento, 100% dos participantes responderam sim, grafico 2.

Grafico 2

® Sim
® Nao
@ Talvez

Fonte: préprio autor, 2021.

c) Para vocé, a luta por direitos raciais é importante?
Neste questionamento foi unanime a resposta positiva em relacdo

importancia da luta por direitos raciais. Veremos a seguir, grafico 3.

Grafico 3
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Fonte: préprio autor, 2021.

77



78

Para trabalharmos esse tema e finalizar o questionamento prévio dos alunos
em relacdo ao tema 1, escolhemos trés personagens importantes para histéria da
luta e resisténcia negra, sendo eles: Nelson Mandela, Marielle Franco, Dandara dos
Palmares. Dessa forma, 42,1% dos participantes conhecia as trés personagem,
outros 47,4% apenas Nelson Mandela e somente 10,5 ndo tinham conhecimento
sobre eles, como veremos a seguir, grafico 4.

d) Vocé conhece algum desses personagens: Nelson Mandela, Marielle

Franco, Dandara dos Palmares?

Gréafico 4
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Fonte: préprio autor, 2021.

Sobre o segundo tema, em relacéo a Africa tecnoldgica, com 18 participantes
respondendo, abordando os reinos africanos durante a Idade Média, tivemos 0s
seguintes resultados, grafico 5.

1) Qual é o seu conhecimento sobre o continente africano?

Gréafico 5

Nao sei nada 1(5,6%)
Razoavel 12 (66,7%)
Muito pouco 5(27,8%)

Eu sei muito 0 (0%)

Fonte: préprio autor, 2021.
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Podemos constatar que mais da metade dos participantes responderam
razoavel com 66,7% e 27,8 muito pouco. Ao passo que, na préxima pergunta
sondamos sobre o local em que eles tem mais acesso sobre Africa, e a resposta foi
surpreendente, 66,7% dos estudantes responderam a escola, grafico 6.

2) Onde vocé mais tem acesso sobre o conteudo africano?

Grafico 6

TV 0 (0%)

Internet 6 (33,3%)

Escola 12 (66,7%)

Fonte: préprio autor, 2021.

Podemos perceber a importancia da instituicdo de ensino para a formacgéao
desses individuos. E a escola que se oportuniza discussées sobre assuntos
relevantes, como os povos africanos. Desse modo, € saliente proporcionarmos
caminhos que nos levam além curriculo, que possam contribuir para constituicdo de
pessoas mais sensiveis e conscientes em nossa sociedade. Em seguida

mostraremos o0s resultados sobre a importancia e interesse ao tema, grafico 7, 8 e 9.

3) Vocé acha importante conhecer a Africa?

Gréafico 7

® Sim
® Niao

Fonte: proprio autor, 2021.

4) Gostaria de saber mais sobre a Africa?
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Gréfico 8
® Sim
@® Nio
@ Talvez
Fonte: préprio autor, 2021.
5) Qual sua visao sobre o continente africano?
Gréfico 9
Pobreza 15(8
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Fonte: préprio autor, 2021.

Diante dessa primeira verificagdo constatamos que os resultados coincidiram
com nossa hipotese em relac@o ao nivel de conhecimento dos discentes em relagcéo
a tematica escolhida. Ou seja, uma percepcao rasa com referéncias sobre a
pobreza, a cultura exéticas e as guerras tao divulgada pelos meios de comunicacao.
Porém, a grande surpresa foi notar, por meio das respostas, que a maior fonte de
conhecimento sobre a Africa vem da escola. Nesse sentindo, podemos questionar
sobre qual tipo de conhecimento estamos oferendo aos nossos alunos? Estamos
reproduzindo 0s conceitos preconceituosos referente ao continente berco da
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humanidade, que traz uma cultura diversa e milenar? Assim sendo, continuaremos a
discusséao dos resultados.

Diante do primeiro passo, investigacao inicial sobre o conhecimento prévio
dos alunos, foi apresentado de forma expositiva e dialogada alguns conceitos sobre
ao referido tema. Por meio da visualizacdo de videos, mapas e imagens, a
professora exibiu alguns conceitos importantes relacionados a grandiosidade da
Africa Medieval e da importancia sobre a Luta de resisténcia.

No terceiro momento, foi utilizado o aplicativo padlet para aprofundar esse
conhecimento. Sobre o tema | foi solicitado pesquisar trés personagens relevantes
na luta pela resisténcia negra: Nelson Mandela, Marielle Franco e Dandara dos
palmares. Exibiremos os resultados da pesquisa realizada pelos alunos utilizando
nomes ficticios, lembrando que foi guardado sigilo sobre a identificacdo dos mesmos
conforme as orientagbes do Conselho de Etica e Pesquisa (CEP).

Para demostrar os resultados de modo mais natural, optamos em nomear 0s
participantes da seguinte maneira. Tanto o quadro 2, sobre o tema 1 e o quadro 3,
tema 2, foi elaborado por colunas. Coluna 1 (participantes), nimeros e nomes
ficticios dos participantes que buscaram o mesmo assunto sobre Dandara dos
Palmares, Nelson Mandela e Marielle Franco. J& na coluna 22, 32 e 42, est4 exposto
0 assunto desenvolvidos pelos alunos da coluna 1.

Quadro 2: Amostra de resultados sobre o Tema |

(Levantamento das postagens dos alunos por tépicos selecionados no padlet)
PARTICIPANTES DANDARA DOS NELSON MARIELLE

22 PALMARES MANDELA FRANCO

Coluna 1l

Coluna 2

Coluna 3

Coluna 4

Ana Paula,
Clara, Vitor,
José, Fabio,
Mateus, Antonio,
Giovana, Féabio,
Lorena
(10)

Desconhecimento
da luta feminina
na resisténcia
negra durante a
escravidao no

Brasil.

Relevancia da
sua luta contra o

apartheid.

Figura feminina
na luta de
resisténcia negra

nos dias atuais.

Miguel, Kaua,
Gabrielle, Ingrid,

Periodo colonial.

Quilombos como

Perseguicao e
segregacao

Formacéo e

atuacao na




Karina resisténcia a durante o Cidade do Rio de
(5) escravidao. apartheid. Janeiro.
Gabriel, Trajetoria de vida | Vida de Nelson Condicdes de

Vinicius, de Dandara. Mandela. vida das
Alessandro, mulheres negras

Isabelly, Maria

Fernanda, Ryan

(7)

no Brasil atual.

Fonte: proprio autor, 2021.
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Referente ao tema Il, tivemos um menor nimero de participacdo, com 13

alunos apenas. Seguem os resultados.

Quadro 3: Amostra de resultados sobre o Tema |l

(Levantamento das postagens dos alunos por tépicos selecionados no padlet)

PARTICIPANTES 13

Colunal

Ana Paula, Clara, Vitor, José, Fabio,
Mateus (6)

AFRICA TECNOLOGICA
IDADE MEDIA
Coluna 2
Grandiosidade dos Impérios Africanos
durante a ldade Média.
Presenca feminina no comando dos

reinos africanos.

Miguel, Kauda, Gabrielle,
Alessandro, Isabelly, Maria
Fernanda, Ryan (7)

Diferentes formas de governar.
Riqueza e organizagdo dos exércitos.
Existéncia de grandes cidades e a
divisao social.

Aspectos culturais e religiosos.

Fonte:

préprio autor, 2021.

No segundo tema observou-se uma certa dificuldade e desinteresse dos
alunos em relacdo a aplicacdo do produto. Exigia-se interpretacdo, curiosidade e
concentragdo para sua realizagdo. Mesmo sendo realizado em dias diferentes, a
segunda aplicacdo referente ao tema Il se tornou um pouco cansativo e nada
atraente. Isso reflete em nossa discussdo tedrica na sessdo 3.1.1 referente a

“Tecnologias Digitais na Educagao”.
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A maioria dos nossos alunos sdo bombardeados por inUmeras informacgdes
diariamente. Nao foram educados para interpretar e filtrar as informacdes relevantes,
tampouco selecionar o que é prejudicial, fake news, se cansam facilmente diante de
textos mais elaborados, ou videos explicativos, preferem solucdes imediatas, faceis
e rapidas sem muito esforco. Demostram cansago e desinteresse muito
rapidamente, ndo possuem concentracéo e pouca criatividade. A maior parte do seu
conhecimento esta voltado para o entretenimento, muito raramente buscam
conhecimento.

Isso explica os resultados obtidos pelo produto, num primeiro momento, por
ser algo diferente e envolto pela tecnologia ocorreu uma curiosidade e interesse.
Enquanto no segundo, o qual ja sabiam que necessitaria um pequeno esforco,
houve um abandono por parte dos alunos, uma média de 40% dos participantes
deixaram de interagir no tema Il. Em seguida discutiremos a avaliacdo do produto e
a aprendizagem adquirida.

3.6 RESULTADOS DOS ALUNOS: ENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

Para avaliacdo do produto, utilizamos questionario desenvolvidos por meio do
google forms, aplicado para os 22 alunos participantes. Foi muito interessante a
avaliacao final, todos os discentes responderam esse formulario, mesmo aqueles,
gue, em algum momento, deixaram de participar. E o resultado foi muito positivo.
Desenvolvemos a avalicdo dividida em 9 questdo pontuais que serdo transcritas
abaixo.

I. O conteudo apresentado foi importante para vocé?
ll. E importante aulas que tragam esse tipo de conteido?
Ambas perguntas obtiveram como resposta 100% sim, como mostra os graficos
10 e 11.
Grafico 10 Grafico 11
® sim

® Nio

Mais ou menos

® Sim
® Nao
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Fonte: préprio autor, 2021.

Questionamos, também, sobre a contribuicdo do produto educacional para a sua

formacdo, gréafico 12.

[ll. O produto educacional contribuiu para sua formacao?
Grafico 12

® Sim
@® Nao

Fonte: préprio autor, 2021.

Sobre os trés questionamentos mencionados acima, gréfico 10, 11 e 12,
podemos mensurar aprendizagem proporcionada pelo produto educacional.
Conforme a sessao 2.6 discutida anteriormente sobre “BNCC e a Lei 11.645/2008”,
e 0 quadro analitico em anexo, produzido a partir da analise da sessao referida,
conseguimos identificar alguns objetos de conhecimento e habilidades estabelecidas
pela BNCC para o Ensino da Histéria e Cultura Afrodescendente no Ensino
Fundamental Anos Finais, contemplados pelo objeto virtual elaborado.

Posto isto, os objetos de conhecimento explorado em nossa pesquisa, sendo
uma do 6° ano: “As diferentes formas de organizacdo politica na Africa: reinos,
impérios, cidades-estados e sociedades ou aldeias.” (Brasil, 2018, p. 420). Duas do
7°anos: “Saberes dos povos africanos e pré-colombianos expressos na cultura
material e imaterial” (Brasil, 2018, p, 422) e “As logicas internas das sociedades
africanas” (Brasil, 2018, p. 422). No 9° ano contemplamos uma referente “Os
movimentos sociais e a imprensa negra; a cultura afro-brasileira como elemento de
resisténcia e superacao das discriminagdes” (Brasil, 2018, p. 428).

Sobre as habilidades, constatamos as seguintes:

(EFO6HI07) Identificar aspectos e formas de registro das sociedades
antigas na Africa, no Oriente Médio e nas Américas, distinguindo alguns
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significados presentes na cultura material e na tradicdo oral dessas
sociedades.

(EFO7HIO3) Identificar aspectos e processos especificos das sociedades
africanas e americanas antes da chegada dos europeus, com destaque
para as formas de organizacdo social e o desenvolvimento de saberes e
técnicas.

(EFO9HI04) Discutir a importancia da participacdo da populacdo negra na
formacao econdmica, politica e social do Brasil. (BRASIL, 2018, p. 421; 423;
429).

Desta forma, podemos evidenciar a validade do produto educacional em
relacdo a aprendizagem estabelecida para os Anos Finais do Ensino Fundamental,
podendo muito bem ser trabalhado do 6° ao 9° ano, assegurando um conhecimento
mais dinamico e significativo para os alunos. Como prova disso, questionamos sobre
a recomendacao do uso desse recurso durante as aulas, a nota estabelecida pelos
alunos contando de 1 (pouco relevante) a 10 (excelente). Obtivemos as seguintes
respostas, grafico 13 e 14.

IV. Vocé recomendaria o produto educacional utilizado durante as aulas?

V. De1al0, qual asua nota para o Historiando?

Grafico 13: Recomendacao. Grafico 14: Avaliacéo dos alunos.

@1
@2
@3
@4
®5
@6
@7
@3
®9
® 10

® sim
@® Nao

Fonte: préprio autor, 2021.

A recomendacdo e a nota foi consideravel, o que vem validar o estudo. Para
finalizar nossa avaliagdo, perguntamos sobre utilizacdo de recursos tecnoldgicos e
as maiores dificuldades apresentadas para o uso do objeto virtual. Segue as
respostas.

VI. Para vocé, é importante a utilizacdo de recursos tecnolégicos durante as
aulas? Gréfico 15.

VIl.  Teve alguma dificuldade durante as atividades propostas? Resposta escrita.
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Grafico 15

® sim
@® Nao

Fonte: préprio autor, 2021.

Em relacdo a questdo VI, 100% dos alunos acham importante a utilizacdo da
tecnologia em sala de aula, porém, na questdo VIl tivemos 77,3% dos alunos
dizendo que a maior dificuldade encontrada para a realizacdo das atividades foi a
internet, contra 22,3% que néo sentiram dificuldades. A presente validacao nos diz
gue a escola onde foi aplicado a pesquisa ainda ndo se encontra preparada, mesmo
com a transformacao ocorrida pela pandemia da covid19, para empregar de modo
satisfatério as tecnologias digitais.

Outro aspecto apresentado durante sua aplicacéo foi a dificuldades dos alunos
em compreender os comando usados no padlet. Muitos ndo conseguiam interpretar,
elaborar e escrever aquilo que pensava. Finalizando nossa verificacéo,
guestionamos sobre a percepc¢ao dos alunos sobre o tema, houve mudanca ou nao?
Gréfico 16.

VIII. Sua percepgéo sobre o universo africano mudou depois de participar da
pesquisa do produto educacional Historiando?
Grafico 16
® sim

® Nao

@ Talvez

Fonte: préprio autor, 2021.
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Desse modo, analisamos que os objetos de aprendizagem e as habilidades
trabalhadas pelo objeto virtual, tiveram seu efeito. Em depoimento e por meio da
andlise dos registros no aplicativo padlet, foi possivel corroborar as respostas
angariadas acima. No entanto, durante a aplicacdo sugiram varias dificuldades e
decepcbes em relacdo ao uso de tecnologias nas escolas. Mesmo com toda a
transformacao ocorrida pela pandemia da covidl19 na educacgdo, alguns entraves
permaneceram.

Como problemas encontrados podemos elencar a falta de acesso a internet e a
aparelhos como celular e tablet para a realizacdo das atividades, carecendo da
generosidade dos alunos para emprestar seus aparelhos aos colegas que nao
tinham. Na escola, a internet ndo comportava o numero de usuério, sendo
necessario organizar grupos para alternar o acesso. Outra dificuldade foi
desenvolver as atividades num contexto digital o qual a maior parte dos alunos séo
meros consumidores ou receptores de informacdes prontas, visto que a tecnologia
nao é neutra, mas carregada de ideologias. Para tanto, existe um grande obstaculo
para a construcao de um pensamento critico.

Seguimos com a concepc¢do pedagdgica dos gestores sobre o uso de tecnologias
em sala de aula. Apesar de concordarem e apoiarem a aplicacdo do produto
educacional, existiu um certo desconforto e desconfianca. Em varios momentos
houve a intervencédo dos gestores na aplicacdo para conferir se estava tudo certo.
Enfim, deduzimos que as tecnologias digitais na educacéo ainda possuem inameros
obstaculos para se tornar realidade na educacéo bésica brasileira. A comecar pela
grande desigualdade social, agravada nos ultimos anos em nosso pais. Outro
aspecto levantado foi a falta de uma formacdo educacional que possa levar aos
alunos a produzirem conhecimentos e ndo serem meramente espectadores e
consumidores.

Segundo Lueg (2014), € necessario certas habilidades para a utilizacao
consciente das tecnologias digitais, denominadas como competéncias digitais. Lueg
(2014) as define como mobilizacao de habilidades que permitem buscar, selecionar
criticamente e processar a informacédo, a capacidade de se comunicar usando
diferentes suportes tecnoldgicos, atuar com responsabilidade, resolver problemas.

De acordo com Lueg (2014), essas competéncias levam o usuario a aproveitar todo
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o potencial informativo das tecnologias digitais, deixando de ter apenas uma
utilizacdo técnica e instrumental.

Além disso, destacamos a urgéncia de uma formacdo pedagogica nas escolas ou
uma mudanca de mentalidade sobre o papel da escola em uma sociedade digital e
desigual. Para tanto, é dever da instituicdo de ensino formar um individuo critico em
meio as novas tecnologias digitais. Assim, vimos que 0 uso das tecnologias digitais
na educacdo € importante e da resultados positivos, contudo, carece de
transformacdes estruturais, politicas e econdmicas que levardo anos para acontecer.
O proprio conceito em relagdo ao uso de tecnologia nas escolas também precisa ser
modificada. Existe um grande conflito entre o apoio e o rechaco da tecnologia,
reforcado pelas dificuldades encontradas.

Sendo assim, vimos que o produto educacional Historiando teve um resultado
muito positivo referente aos objetivos de aprendizagem e habilidades citadas nesta
sessao, contou com um bom engajamento e participacao dos alunos, mesmo diante
de todos os contratempos. Isso indica, que, estamos em um processo de mudanca
dentro de uma conjuntura estrutural, na qual a educacgéo, segundo Althusser (1985),
se constitui em um aparelho ideol6gico do Estado, a fim de reproduzir as relacdes de
producédo e de dominacéo, e, que, para Bourdieu (2015), a educacao tem o papel de
garantir a reproducéo da desigualdade social. Sendo assim, 0 uso da tecnologia na
educacao, se nao for algo significativo, servird como um elemento para o aparelho

ideoldgico do Estado.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Nossa proposta neste estudo foi evidenciar as lacunas e silenciamentos
contidos no Ensino de Historia Anos Finais, empreendidos pela Base Nacional
Comum Curricular. Como vimos, esse documento é de suma importancia para a
Educacao Basica de nosso pais, pois regulamenta e direciona o curriculo de todas
as escolas. Além disso, propomos também, o enriquecimento de contetdo do
curriculo por meio da elaboracdo de duas sequéncias didaticas desenvolvidas e
aplicadas no aplicativo padlet.

Para sua realizacdo, optamos dividir a metodologia em dois estudos. Estudo |
— analise documental qualitativa da BNCC e o estudo Il — pesquisa de
desenvolvimento do objeto virtual, o produto educacional, com abordagem
qualitativa e caracteristica de pesquisa participante. Durante o estudo | averiguamos
o Ensino de Histéria no documento normativo, o qual evidenciou algumas auséncias
de conteddo. Podemos citar, entdo, que, a cultura islamica, Histéria Medieval
Ibérica, referéncias aos processos historicos de outros povos e culturas como a
Africa e América e suas diversidades ndo foram contempladas no curriculo.

Logo, nosso segundo estudo orienta a sistematizacdo de duas sequéncias
didaticas aplicadas no aplicativo padlet, que possam contribuir com o
enriguecimento de conteudo. Diante da analise referente ao estudo I, foi optado
formular duas sequéncias didaticas que atentem um conteudo selecionado referente
os resultados do estudo I. A selecdo de contelddo se fundamenta na disposicao das
Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 que versam sobre a obrigatoriedade do ensino da
Historia e Cultura Afrodescendentes. Sendo assim, desenvolvemos um material
hibrido, que pode ser usado no Anos finas do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano.

O produto educacional foi devidamente testado em uma escola publica
municipal no interior de SP, em uma sala de 7° ano com 22 alunos presentes em
sala de aula. Tivemos um resultado muito positivo sobre a aplicagcdo do produto. A
participacdo foi significativa, principalmente no inicio com o primeiro assunto
trabalhado, a luta pela resisténcia negra, e no final com a avaliacdo. Porém, na
aplicacdo do segundo assunto, sobre os reinos africanos e a Africa tecnolégica, uma
média de 7 a oito alunos ndo concluiram sua participacao.

Isso reflete a pouca concentracdo e desinteresse dos alunos, 0s quais

carregam uma capacidade de alternar freneticamente atencéo, se dispersando e nao
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conseguindo manter o foco em um Unico objeto. Mesmo assim, o Historiando
conseguiu atingir quatro objetos de conhecimento e trés habilidades referentes ao
ensino de Histéria e Cultura afrodescendente, estabelecidos para o Ensino
Fundamental Anos Finais.

Além disso, vérias vicissitudes envolveram aplicacdo da pesquisa, como a
falta de acessibilidade dos alunos aos recursos necessarios, devido a grande
desigualdade social cada vez mais aparente em nossa sociedade, internet escassa
da escola, falta de formacdo da equipe gestora e a falta de habilidades e
competéncias dos alunos para uma utilizacdo consciente das tecnologias digitais.
Mesmo diante dessas situagdes, averiguamos que o produto educacional contribuiu
para o processo de aprendizagem concernente ao contetdo estabelecido.

Desse modo, verificou-se a existéncia de uma infinidade de problemas
sociais, politicos e econdmicos que interferem na educacdo e no uso da tecnologia,
gue conforme o estudo |, pode ser explicado a partir da concepcao de Bourdieu, na
qual a escola dentro de uma sociedade desigual tem como funcdo manter a
desigualdade, se constituindo, de acordo com Althusser, em um aparelho ideol6égico
que reproduz as relagbes de producdo, adestrando os alunos para o mercado de
trabalho, reproduzindo, assim, as relagcbes de dominacdo. Portanto, se o uso da
tecnologia na educacao nao for algo significativo, com carater critico e reflexivo, sera

mais um elemento do aparelho ideolégico do Estado.
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APENDICES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Este questionario faz parte de uma Pesquisa de Mestrado Profissional em Docéncia para
Educagao Basica UNESP/Bauru intitulada ‘Base Nacional Comum Curricular e o Ensino de
Historia: novas perspectivas para sala de aula™

Orientando: Kelly Cristina Aparecida Basilio
Orientador: Prof. Dr. Eli Vagner Francisco Rodrigues

Objetivo da pesquisa: Elaborar e aplicar uma sequéncia didatica, com énfase no ensino de
Historia a partir da analise documental da BNCC, em uma escola da rede publica.

Garantia de anonimato:

- 0S questionarios nao serao identificados;

- 0os dados coletados serao utilizados somente para a dissertagao e artigos técnicos/cientificos;
- as respostas serao tratadas conjuntamente por métodos estatisticos.

Consentimento:

Sua participacao é livre, e nao lhe causara nenhum tipo de constrangimento fisico ou moral. Ao
contrario, trara beneficios diretos ligados ao enriquecimento do contetudo do Ensino de Histéria,
além de propor maior dinamismo. Nos ajudara, também, a compreender a relagao entre o
professor e 0 estudante na pratica de ensino na Educacgao Basica.

Para participar, basta responder o questionario. Ao respondé-lo vocé estara concordando com
o termo de consentimento livre e esclarecido da pesquisa.

Assinatura:
Pesquisador Orientador/R
Prof.° Dr.° Eli Vagner Fragigiso Rodrigues

Endereco: Av. Eng. LuizlEdmundo Carrijo Coube, n° 14-01, Vargem
Limpa Tel: (14) 99175-1616

E-mail: eli.vagner@unesp.br

Assinatura:

Pesquisador Responsavel/RG: 40.438.754-8

Nome: Kelly Cristina Aparecida Basilio

Endereco: Sitio Sao Benedito, S/N, lacanga-SP

Tel: (14) 99818-3967

E-mail: kellyiac@hotmail.com / kelly.basilio@unesp.br

Agradecemos sua participagao!
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TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Titulo da Pesquisa: BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O ENSINOD DE
HISTORIA: NOVAS PERSPECTIVAS PARA SALA DE AULA
Pesquisador: Kelly Cristina Aparecida Basilio
Orientador: Profl. Dr. Eli Vagner Francscoe Rodrigues

Prezada(o) aluna{o),

Vocé esta conwidado para participar de wna pesquisa gque tam como abjstivo
eaborar um mataeral ddatico com o Intuito de enngueacer o conteudo do Ensino de
Historia por meio da wilizagso do aphcativo padier pelos alunos dos Anos Finass do
Ensino Fundamontal. Os dados indivduais desse estudo serdo mantidos em sigilo o
sua wWentidade saera preservada anonimaments, usaramos, apenas, os resullados
finais o colotivos do estudo, para fins acadéamecos. Para isso, sera utilizado formularios
para a coleta de dados.

Os seus palis autorizaram vocd a8 paricipar desta pesquisa, caso vocé cessje.
Vocd ndo pracsa se dentificar e esta livie para panicpar ou ndo. Caso inicaments
vool deseje participar, posteriormants vood tambam esta livee para, a qualquar
momanto, daixar de partcipar da pesgusa. O responsavel por vocd também podera
rotirar O consantimenio ou INteromper & sua Parcipacao a gualguer momanto

Mas ha bensficios, por exemplo. ajudar a malihorar a gualidade do ensino das
escolas. aumentar seu inleresse nas aulas, avakas suas capacidades € aurmentar seud
desempenho em algumas habilidades.

C me as R g s 488/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude, sua
panicpacac & voluntaria. sso significa guo vood pode escolher so quer partciparou
nio, CasS0 NEO Quera, ISSo NEo rard nenhum prejuizo & vood. Ninguém saberd quevocs
esta par pando da p < nao falaremos a outras pessoas, hem daremos a
estranhos as Iinformagdbes gue vocd naos der. Os resullados da pesquisa serfio
putshcados, mas sem & identificacio de quem partcipou.

Qualquer informacio durante O processo ou depois dele, Voo pode entrar em
cContalo oom as pesquisadoras ou com O comilé de ética (lodos Os contatos
encantram-se | s ao final d 1=Imo).

Agradecemos a disposigio e & colaboragio em parnicpar de nosso estudo!
Sua partcipacao & multo importante!

RG concorda em  participar desta

pesquisa o concordo com os tanmos do presanta tonmo de assantimento,

Assinatura dofa) parmicpants da pesguiss

Asanstura dola) pesquisador(a) responsavel

Pesquisador Resp avel: Kefty Cristina Aparecida Basilio (kelly basifio @ unesp. br)

Pesquisador Ovientador: Prol. Dr. Eli Vagner Francisco Rodngues
(el vagner@unesp.br)

Contnto 9o Comith de Etice e Pesguiss

Erdereco Av. Luir Edmunda Carnje Coube, n® 14-01 - Vargem Uimpa, CEFP- 17033-360, Saura-SP,
Telefone: (14) 3103-807% (Ramal §400), E-mait

Un E sal P “Ario ce Meaquits Fiho™. UNE SP-Bauru - Faculdade de Cibncas




101

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - %""‘P
JULIO DE MESQUITA FILHO
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O ENSINO DE HISTORIA: NOVAS
PERSPECTIVAS PARA SALA DE AULA
Pesquisador: KELLY CRISTINA APARECIDA BASILIO
Area Tematica:
Versdo: 2
CAAE: 46417621.0.0000.5398

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.904.366

Apresentagao do Projeto:

DESENHO:

Trata-se de pesquisa de mestrado profissional que propde utilizar a Base Nacional Comum Curricular no
ensino de historia.

INTRODUGAO:

A pesquisa tem o intuito de elencar em meio ao contexto politico em que vivemos um ensaio sobre a
concepgao do ensino de histéria na BNCC, a qual orientara os curriculos, as propostas pedagdgicas,
material didatico, ou seja, o referido documento sera orientador e regulador dos curriculos brasileiros,
organizando-os por area de conhecimento e por componentes curriculares articulados.

HIPOTESE:

O impacto da Base Nacional Comum Curricular na sala de aula esta no engessamento do curriculo e do
trabalho do docente.

Por meio de um planejamento e uma sequéncia didatica bem elaborada, o professor conseguira em meio ao
enrijecimento do curriculo, ampliar o conhecimento do aluno introduzindo os temas

Enderego: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa.lc@unesp.br
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de grande pertinéncia, mas ausentes no documento.

Objetivo da Pesquisa:
Seus objetivos sao:

Objetivo geral:
Averiguar o Ensino de Histéria nos Anos Finais do Ensino Fundamental oferecido na BNCC e propor o
enriquecimento de contetdo.

Objetivos especificos:

Propor a analise e levantar as lacunas e os siléncios implicitos no documento.

Sistematizar uma sequéncia didatica com os possiveis temas ignorados e compartilhar no aplicativo padiet,
de forma interativa com os alunos.

Aplicar e avaliar o produto junto aos mesmos.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
RISCOS:

Possiveis desconfortos e se situam basicamente na possibilidade do voluntario, em algum momento, sentir
cansago e rejei¢ao as tarefas.

BENEFICIOS:

Com relagao as potencialidades do publico-alvo que contribuirdo com o sucesso do projeto, podemos citar a
participagao de varios alunos negros e muitos alunos com acesso a internet e possibilidade de desenvolver
o projeto on-line. A eventualidade de desenvolver os temas estabelecidos no projeto por fazer parte do
Componente Curricular de Histéria do 7° ano, além do apoio e entusiasmos dos alunos e equipe escolar.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Projeto adequado as exigéncias académicas.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Apresenta os Temos de Consentimento e Assentimento e Livre e Esclarecido, direcionado

Enderego: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa.lc@unesp.br
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Qo ™

adequadamente aos sujeitos diretos da sua pesquisa. Estao bem redigidos e adequados a proposta da
pesquisa. Escrito com referéncia nas normas e padroes apontados pela CONEP em suas Resolugoes,

apresentando aos sujeitos as Resolugdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude.

Recomendacgoes:
Nao ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
A pesquisadora realizou as alteragdes mencionadas no parecer anterior.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Projeto considerado “aprovado” por estar em conformidade com os parametros legais, metodologicos e

éticos analisados pelo colegiado deste CEP - Comité de Etica em Pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 06/07/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1738230.pdf 16:37:55
Outros CARTA_JUSTIFICATIVA.pdf 06/07/2021 |KELLY CRISTINA Aceito
16:37:13 |APARECIDA

Outros PROJETO_FINAL_KELLY_NOVA_ANA| 06/07/2021 |KELLY CRISTINA Aceito

LISE.pdf 16:36:17 |APARECIDA

Outros TERMO_DE_ANUENCIA_KELLY pdf 02/05/2021 |KELLY CRISTINA Aceito
16:32:06 |APARECIDA

TCLE/Termosde |TERMO_DE_ASSENTIMENTO_LIVRE_| 02/05/2021 |KELLY CRISTINA Aceito

Assentimento / MENOR.pdf 16:29:28 |APARECIDA

Justificativa de BASILIO

Auséncia

TCLE/Termosde |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 02/05/2021 |KELLY CRISTINA Aceito

Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_AO_RESPONSA 16:27:44 |APARECIDA

Justificativa de VEL_PELO_ALUNO.pdf BASILIO

Auséncia

TCLE / Termos de | Termo_de_consentimento_livre_e_escla] 02/05/2021 |KELLY CRISTINA Aceito

Assentimento / recido.pdf 16:24:58 |APARECIDA

Justificativa de BASILIO

Auséncia

Projeto Detalhado/ |PROJETO_FINAL_KELLY_ASSINADO. | 02/05/2021 |KELLY CRISTINA Aceito

Brochura pdf 16:14:16 |APARECIDA

Investigador BASILIO

Folha de Rosto Folha_de_Rosto_Kelly_ASSINADO.pdf | 02/05/2021 |KELLY CRISTINA Aceito
15:52:58 |APARECIDA
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ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Este questionario faz parte de uma Pesquisa de Mestrado Profissional em Docéncia para
Educagao Basica UNESP/Bauru intitulada "‘Base Nacional Comum Curricular e o Ensino de
Historia: novas perspectivas para sala de aula™

Orientando: Kelly Cristina Aparecida Basilio
Orientador: Prof. Dr. Eli Vagner Francisco Rodrigues

Objetivo da pesquisa: Elaborar e aplicar uma sequéncia didatica, com énfase no ensino de
Historia a partir da analise documental da BNCC, em uma escola da rede publica.

Garantia de anonimato:

- 0S questionarios nao serao identificados;

- os dados coletados serao utilizados somente para a dissertagao e artigos técnicos/cientificos;
- as respostas serao tratadas conjuntamente por métodos estatisticos.

Consentimento:

Sua participagao é livre, e nao lhe causara nenhum tipo de constrangimento fisico ou moral. Ao
contrario, trara beneficios diretos ligados ao enriquecimento do conteudo do Ensino de Historia,
além de propor maior dinamismo. Nos ajudara, também, a compreender a relagao entre o
professor e o estudante na pratica de ensino na Educagao Basica.

Para participar, basta responder o questionario. Ao respondé-lo vocé estara concordando com
o termo de consentimento livre e esclarecido da pesquisa.

Assinatura:
Pesquisador Orientador/R
Prof.° Dr.° Eli Vagner Fraggiso Rodrigues

Endereco: Av. Eng. LuizlEdmundo Carrijo Coube, n°® 14-01, Vargem
Limpa Tel: (14) 99175-1616

E-mail: eli.vagner@unesp.br

Assinatura:

Pesquisador Responsavel/RG: 40.438.754-8

Nome: Kelly Cristina Aparecida Basilio

Enderego: Sitio Sao Benedito, S/N, lacanga-SP

Tel: (14) 99818-3967

E-mail: kellyiac@hotmail.com / kelly.basilio@unesp.br

Agradecemos sua participagao!
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TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Titulo da Pesquisa: BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O ENSINOG DE
HISTORIA: NOVAS PERSPECTIVAS PARA SALA DE AULA
Pesquisador: Kelly Cristina Aparocida Basilio
Orientador: Prol. Dr. Ell Vagner Francsco Rodrigues

Prezada(o) aluna{o).

Vocé esté conwidado para participar de uma pesquisa gue 1Em como objaetivo
elaborar um matarial ddatico com o Intuito de anriguecer o contaudo do Ensino de
Histaria por meio da wilizagao do aplcativo padiet pelos alunos dos Anos Finass do
Ensino Fundameontal. Os dados individuais desso ostudo serdo manbdos om sigilo o
sua dentidade sera presaervada anonimaments, usaramos, apenas, os resultados
finais o colativos do estudo, para fins académecos. Para isso, sara utilizado formularios
para a coleta de dadas.

Os seus pais autorizaram voce a parnicipar dests pesquisa, vocé geseje.
Vocé ndo pracsa se dentificar e esta livre para parnicpar ou ndo. Caso inicasmeante
vool deseoje participar, postariorments voold tambam esta livre para, a gualquer
momento, daxar de partcipar da pesquisa. O responsavel por vocod tambéam podera
rotirar O consantimenio ou INeroMmpor a sua paricipacaoc a gualguer momanto.

Mas ha beneficios, por examplo. ajudar 8 maihorar & gualidade do enseno das
escolas,. aumentar sey inleresse nas aulas, avakar suas capacidades € aumentar seu
desempenho em algumas habilidades.

Contorme as Resolugbes 468/12 & 510/16 do Canselho Nacional de Saude, sua
panticpacaoc & voluntaria. sso significa guo vood pode escolhor se quer partciparou
niko, caso NEo Queira, ISSo NEo rard nenhum prejulzo @ vood . Ninguém sabera quevocsd
estd partcipando da pesgussa, nao falaremos a outras pessoas, nom daremos a
estranhos as informagdes gue vocd nos der, Os resullados da pesquisa serfio
pubbcados, mas sem & identificacio de quem pDaricipou.

Qualquer informacio durante O processo ou depois dele, vocé pode entrar em
CONtalo oM as peEsquisadoras ou ooem © comité de éetca (lodos Os contatos
encantram-se listados ao final desias 18rmo).

Agradecemos a disposicio e 2 colaboragao em panicpar de nosso estudo!
Sua partcipacdo @ muito iImporante!

Eu

RG concorda em  participar desta

pesquisa o concordo com os termos do presante tenmo do assontimento.

Assinatura dola) parmicpants da pesauiss

Assinstura doias) (8) resp Swel

Pesquisador Responsavel: Kelty Cristina Aparocida Basilio (kolly basifio @ unesp br)

Pesquisadar Orier dor: Prol. Dr. Eli Vagner Francisco Rodngues
{sh vagner@unesp.br)

Ernderogo Av. Lulr Edmundo Carnjo Coube, r® 1401 - Vargem Limpa, CEFP- 17033-360, Sauru-SP&,
Telefone: (12) 310385075 (Ramal- 9400), E-enait
s £ E 1P = "o de Mesquita FIho™. UNESP-Bauru - Facuidade de Cincas.
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UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - “GREr - ™
JULIO DE MESQUITA FILHO
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O ENSINO DE HISTORIA: NOVAS
PERSPECTIVAS PARA SALA DE AULA

Pesquisador: KELLY CRISTINA APARECIDA BASILIO
Area Tematica:
Versdo: 2
CAAE: 46417621.0.0000.5398

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.904.366

Apresentacao do Projeto:

DESENHO:

Trata-se de pesquisa de mestrado profissional que propde utilizar a Base Nacional Comum Curricular no
ensino de historia.

INTRODUGAO:

A pesquisa tem o intuito de elencar em meio ao contexto politico em que vivemos um ensaio sobre a
concepgao do ensino de histéria na BNCC, a qual orientara os curriculos, as propostas pedagoégicas,
material didatico, ou seja, o referido documento sera orientador e regulador dos curriculos brasileiros,
organizando-os por area de conhecimento e por componentes curriculares articulados.

HIPOTESE:

O impacto da Base Nacional Comum Curricular na sala de aula esta no engessamento do curriculo e do
trabalho do docente.

Por meio de um planejamento e uma sequéncia didatica bem elaborada, o professor conseguira em meio ao
enrijecimento do curriculo, ampliar o conhecimento do aluno introduzindo os temas

Enderego: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
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JULIO DE MESQUITA FILHO

Continuagao do Parecer: 4.904.366

de grande pertinéncia, mas ausentes no documento.

Objetivo da Pesquisa:
Seus objetivos sao:

Objetivo geral:
Averiguar o Ensino de Histéria nos Anos Finais do Ensino Fundamental oferecido na BNCC e propor o
enriquecimento de contetdo.

Objetivos especificos:

Propor a analise e levantar as lacunas e os siléncios implicitos no documento.

Sistematizar uma sequéncia didatica com os possiveis temas ignorados e compartilhar no aplicativo padiet,
de forma interativa com os alunos.

Aplicar e avaliar o produto junto aos mesmos.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
RISCOS:

Possiveis desconfortos e se situam basicamente na possibilidade do voluntario, em algum momento, sentir
cansago e rejei¢ao as tarefas.

BENEFICIOS:

Com relagao as potencialidades do publico-alvo que contribuirdo com o sucesso do projeto, podemos citar a
participagao de varios alunos negros e muitos alunos com acesso a internet e possibilidade de desenvolver
o projeto on-line. A eventualidade de desenvolver os temas estabelecidos no projeto por fazer parte do
Componente Curricular de Histéria do 7° ano, além do apoio e entusiasmos dos alunos e equipe escolar.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Projeto adequado as exigéncias académicas.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Apresenta os Temos de Consentimento e Assentimento e Livre e Esclarecido, direcionado

Enderego: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
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UNESP - FACULDADE DE
ClﬁNCIAS CAMPUS BAURU -
JULIO DE MESQUITA FILHO

Continuagdo do Parecer. 4,904 366

Qo ™

adequadamente aos sujeitos diretos da sua pesquisa. Estao bem redigidos e adequados a proposta da
pesquisa. Escrito com referéncia nas normas e padroes apontados pela CONEP em suas Resolugoes,

apresentando aos sujeitos as Resolugdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude.

Recomendacgoes:
Nao ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
A pesquisadora realizou as alteragdes mencionadas no parecer anterior.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Projeto considerado “aprovado” por estar em conformidade com os parametros legais, metodologicos e

éticos analisados pelo colegiado deste CEP - Comité de Etica em Pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 06/07/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1738230.pdf 16:37:55
Outros CARTA_JUSTIFICATIVA.pdf 06/07/2021 |KELLY CRISTINA Aceito
16:37:13 |APARECIDA

Outros PROJETO_FINAL_KELLY_NOVA_ANA| 06/07/2021 |KELLY CRISTINA Aceito

LISE.pdf 16:36:17 |APARECIDA

Outros TERMO_DE_ANUENCIA_KELLY pdf 02/05/2021 |KELLY CRISTINA Aceito
16:32:06 |APARECIDA

TCLE/Termosde |TERMO_DE_ASSENTIMENTO_LIVRE_| 02/05/2021 |KELLY CRISTINA Aceito

Assentimento / MENOR.pdf 16:29:28 |APARECIDA

Justificativa de BASILIO

Auséncia

TCLE/Termosde |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 02/05/2021 |KELLY CRISTINA Aceito

Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_AO_RESPONSA 16:27:44 |APARECIDA

Justificativa de VEL_PELO_ALUNO.pdf BASILIO

Auséncia

TCLE / Termos de | Termo_de_consentimento_livre_e_escla] 02/05/2021 |KELLY CRISTINA Aceito

Assentimento / recido.pdf 16:24:58 |APARECIDA

Justificativa de BASILIO

Auséncia

Projeto Detalhado/ |PROJETO_FINAL_KELLY_ASSINADO. | 02/05/2021 |KELLY CRISTINA Aceito

Brochura pdf 16:14:16 |APARECIDA

Investigador BASILIO

Folha de Rosto Folha_de_Rosto_Kelly_ASSINADO.pdf | 02/05/2021 |KELLY CRISTINA Aceito
15:52:58 |APARECIDA
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QUADRO ANALITICO REFERENTE CONTEUDOS RELACIONADOS A LEI
11.645/2008 PRESENTES NA BNCC

UNIDADES

TEMATICAS

A invengdo do mundo
classico e 0
contraponto com

outras sociedades

Logicas de

organizacdao politica

HISTORIA 6° ANO
OBJETOS DE

CONHECIMENTOS

o Povos da
Antiguidade na Africa
(egipcios), no Oriente

Médio (mesopotamicos)
e nas Américas (pré-
colombianos).
o Os

indigenas originarios do

povos

atual territério brasileiro
e seus habitos culturais

e sociais.

° As
formas de organizacéo

diferentes

politica na Africa: reinos,
impérios, cidades-
estados e sociedades
linhageiras ou aldeias.

o O Mediterraneo
de

as

como espaco

interacao entre
sociedades da Europa,
da Africa e do Oriente

Médio.

HABILIDADES

(EFO6HI05)
modificacoes

Descrever

da
natureza e da paisagem
realizadas por diferentes
tipos de sociedade, com
destaque para 0s povos
indigenas originarios e
povos  africanos, e

discutir a natureza e a

l6gica das
transformacoes
ocorridas.

(EFO6HIO7) Identificar

aspectos e formas de
registro das sociedades
antigas na Africa, no

Oriente Médio e nas

Américas, distinguindo
alguns significados
presentes na cultura

material e na tradicdo
oral dessas sociedades.
(EFO6HIO08) Identificar os
espacos territoriais
ocupados e 0s aportes
culturais, cientificos,
sociais e econbmicos

dos astecas, maias e
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Trabalho e formas de
organizacdo social e

cultural

UNIDADES

TEMATICAS

O mundo moderno e a
conexao entre
sociedades africanas,
americanas e

europeias

o Senhores e
servos no mundo antigo
e no medieval
Escraviddo e trabalho

livre em  diferentes
temporalidades e
espacos (Roma Antiga,
Europa medieval e
Africa).

Fonte: o préprio autor.

7° ANO
OBJETOS DE
CONHECIMENTOS
o Saberes dos
povos africanos e pré-
colombianos expressos
na cultura material e

imaterial.

incas e dos povos
indigenas de diversas
regioes brasileiras.

(EFO6HI17)

escraviddo, servidao e

Diferenciar

trabalho livre no mundo

antigo.

HABILIDADES
(EFO7HIO2) Identificar
conexdes e interacdes

entre as sociedades do
Novo Mundo, da Europa,
da Africa e da Asia no
contexto das
navegacgoes e indicar a
complexidade e as
interacdes que ocorrem
nos Oceanos Atlantico,
indico e Pacifico.

(EFO7HI03)

aspectos € processos

Identificar

especificos das

sociedades africanas e
da

americanas antes

112



do
poder e as dinamicas
do

americano

A  organizacgéo

mundo colonial

o A conquista da
América e as formas de
organizacdo politica dos
indigenas e europeus:

conflitos, dominagcdo e

conciliacao.
o Resisténcias
indigenas, invasbes e

expansdo na América

portuguesa.

o As l6gicas

chegada dos europeus,
com destaque para as

formas de organizacao

social e 0
desenvolvimento de
saberes e técnicas.

(EFO7HIO8) Descrever
as formas de
organizagéo das

sociedades americanas

no tempo da conquista

com vistas a
compreensao dos
mecanismos de
aliancas, confrontos e

resisténcias.

(EFO7HI09) Analisar os
diferentes impactos da
conquista europeia da
América para as

populacbes amerindias
e identificar as formas
de resisténcia.
(EFO7HI12) Identificar a
distribuicdo territorial da
populacdo brasileira em
diferentes épocas,
considerando a
diversidade étnico-racial
e étnico-cultural
(indigena, africana,
europeia e asiatica).

(EFO7HI14) Descrever
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Logicas comerciais e
mercantis da

modernidade

UNIDADES

TEMATICAS

internas das sociedades

africanas.
° As formas de
organizacao das

sociedades amerindias.
° A escravidao
moderna e o trafico de

escravizados.

Fonte: o préprio autor.

8° ANO
OBJETOS DE
CONHECIMENTOS
o A revolucdo dos
escravizados em S&o
Domingo e seus

multiplos significados e

as dinamicas comerciais
das sociedades
americanas e africanas
e analisar suas
interacbes com outras
sociedades do Ocidente
e do Oriente.
(EFO7HI15) Discutir o
conceito de escravidao
moderna e suas
distincdes em relacdo ao
escravismo antigo e a
servidao medieval.
(EFO7HI16) Analisar os
mecanismos e as
dinAmicas de comércio
de

suas

escravizados em
diferentes fases,
identificando os agentes
responsaveis pelo tréafico
e as regibes e zonas
de

dos

africanas
procedéncia

escravizados.

HABILIDADES

(EFO8HI10) Identificar a
de

Domingo como evento

Revolugéo Sao

singular e
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Os

independéncia nas

processos de

Américas

O Brasil no século XIX

desdobramentos: o0 caso
do Haiti.
° A da

indigena, a

tutela
populacao
escravidao dos negros e

a tutela dos egressos da

escravidao.
° O escravismo no
Brasil do século XIX:

plantations e revoltas de
escravizados,

abolicionismo e politicas

migratérias no Brasil
Imperial.
o Politicas de

da
Revolugdo Francesa e

desdobramento

avaliar suas implicacoes.
(EFO8HI11) Identificar e
explicar 0S
protagonismos e a
atuacdo de diferentes
grupos sociais e étnicos
de

independéncia no Brasil,

nas lutas
na América espanhola e
no Haiti.

(EFO8HI14) Discutir a
nocédo da tutela dos
grupos indigenas e a
participacdo dos negros
na sociedade brasileira
do do

colonial, identificando

final periodo

permanéncias na forma
de

estereodtipos e violéncias

preconceitos,

sobre as populacdes
indigenas e negras no
Brasil e nas Américas.

(EFO8HI19)

guestionamentos sobre

Formular

0 legado da escravidao
nas Américas, com base
na selecéo e consulta de
de
naturezas.

(EFO8HI20) Identificar e

fontes diferentes
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do

mundo no século XIX

Configuracdes

exterminio do indigena

durante o Império.

. Uma nova ordem
econdbmica: as
demandas do

capitalismo industrial e o

lugar das economias
africanas e asiaticas nas
dindmicas globais.

° @)

europeu e a partilha da

imperialismo

Africa e da Asia.

o (@) discurso
civilizatério nas
Américas, 0
silenciamento dos

saberes indigenas e as
formas de integracéo e
de

comunidades e povos

destruicéo

indigenas.
o A resisténcia dos

povos e comunidades

relacionar aspectos das
da

(ON)

estruturas sociais

atualidade  com
legados da escravidao
no Brasil e discutir a
importancia de agbes
afirmativas.

(EFO8HI21) Identificar e
analisar as politicas
oficiais com relacdo ao
indigena durante o
Império.

(EFO8HI23) Estabelecer
relagbes causais entre
as ideologias raciais e 0
determinismo no
contexto do imperialismo
europeu e seus
impactos na Africa e na
Asia.

(EFO8HI24) Reconhecer
0s principais produtos,
utilizados pelos
europeus, procedentes
do continente africano
durante o imperialismo e
analisar os impactos
sobre as comunidades
locais na forma de
organizacao e
exploragdo econémica.
(EFO8HI26) Identificar e

contextualizar 0
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UNIDADES

TEMATICAS

O nascimento
Republica no Brasil
0s
historicos até

metade do século XX

da

e

processos

a

indigenas diante da

ofensiva civilizatéria.

Fonte: o préprio autor.

9° ANO
OBJETOS DE

CONHECIMENTOS
° A da

insercdo dos negros no

questéo

periodo republicano do
pés-abolicéo.
o Os

sociais e a

movimentos
Imprensa
negra; a cultura afro-
brasileira como
elemento de resisténcia
e superacao das
discriminacoes.

. A
indigena

Republica (até 1964).

guestao
durante a

protagonismo das
populacbes locais na
resisténcia ao

imperialismo na Africa e
Asia.

(EFO8HI27) Identificar as
tensoes e 0s
significados dos
discursos civilizatorios,
avaliando seus impactos
negativos para 0s povos
indigenas originarios e
as populacbes negras

nas Américas.

HABILIDADES

(EFO9HI03) Identificar os
mecanismos de insercéo
dos negros na
sociedade brasileira pés-
abolicaio e avaliar os
seus resultados.

(EFO9HIO4) Discutir a

importancia da
participacao da
populacdo negra na
formagdo  econdmica,
politca e social do
Brasil.

(EFO9HIQ7) Identificar e

explicar, em meio a
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Totalitarismos e

conflitos mundiais

Modernizagéo,

ditadura civil-militar e

. O colonialismo na

Africa.

° AsS

indigena e negra e a

guestdes

ditadura.
o A Constituicdo de
1988 e a emancipacgao

das cidadanias

l6gicas de inclusdo e

exclusado, as pautas dos

povos indigenas, no
contexto republicano
(até  1964), e das
populacdes
afrodescendentes.
(EFO9HIO08) Identificar as
transformacoes
ocorridas no debate

sobre as questbes da

diversidade no Brasil

durante o século XX e

compreender 0
significado das
mudancas de

abordagem em relagéo
ao tema.

(EFO9HI14) Caracterizar
e discutir as dinamicas
do

continente

colonialismo  no
africano e
asiatico e as logicas de
resisténcia das
populacdes locais diante
das guestdes
internacionais.

(EFO9HI21) Identificar e
relacionar as demandas

indigenas e quilombolas

como forma de
contestacdo ao modelo
desenvolvimentista da
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redemocratizagdo:

Brasil apos 1946

A histéria recente

o (analfabetos, indigenas,

negros, jovens etc.).

o A questdo da
violéncia contra
populacdes

marginalizadas

o Os processos de
descolonizacao na
Africa e na Asia.

o Pluralidades e
diversidades identitarias
na atualidade.

° As

povos

pautas dos
indigenas  no

século XXl e suas

ditadura.
(EFO9HI23)

direitos civis, politicos e

Identificar
sociais expressos ha
Constituicdo de 1988 e
relaciona-los a nocgéo de
cidadania e ao pacto da
sociedade brasileira de
combate a diversas
formas de preconceito,
COmo 0 racismo.
(EFO9HI26) Discutir e
analisar as causas da
violéncia contra
populacdes

marginalizadas (negros,

indigenas, mulheres,
homossexuais,

camponeses, pobres
etc.) com vistas a

tomada de consciéncia e
a construcdo de uma
cultura de paz, empatia
e respeito as pessoas.
(EFO9HI31) Descrever e
avaliar os processos de
descolonizac&o na Africa
e na Asia.

(EFO9HI36) Identificar e
discutir as diversidades
identitarias e seus
significados histéricos no

inicio do século XXI,
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formas de insercdo no combatendo  qualquer
debate local, regional, forma de preconceito e

nacional e internacional. | violéncia.
Fonte: o proprio autor.
Quadro 1: Sequéncia Didatica |

Passo 1 Problematizagéo (Aula 1)

Estratégia Nesse momento deve ser colocado
em cheque o conhecimento dos
alunos acerca do tema. Trazer
indagacdes que possam estimular sua
curiosidade apresentando novos fatos
e acontecimentos ocorridos que
evidenciam sua histéria majestosa
contradizendo a visdo preconceituosa

gue vem sido construida ao longo dos

anos.
Passo 2 Investigacéo (Aula 2 e 3)
Estratégia Aqui os estudantes serdo convidados

a buscar informacbes, por meio da
orientacdo do professor via aplicativo
padlet, sobre o periodo e
caracteristicas referente a politica,
sociedade e cultura manifestada nos
antigos reinos africanos. Essa
pesquisa exigira a utilizacdo de
internet, laboratério de informatica ou
aparelhos celulares ou tablets. Em
seguida, os alunos devem expor sua
pesquisa por meio de comentario no
aplicativo. Os mesmos deverdo além
de expor suas descobertas como
reagir a postagem dos colegas,

criando assim, uma interacéo sobre a
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Passo 3

Estratégia

Passo 1

Estratégia

tematica desenvolvida.
Discusséo (Aula 4)

Para finalizar a atividade, sera
criado um momento de partilha sobre
as descobertas e a nova percepcgao
sobre o tema proposto, sendo
realizado durante uma aula de 50
minutos. Nesse momento, os alunos
deveréo relatar as experiéncias ao se
deparar com novas realidade sobre
um continente tdo importante para
humanidade. Os mesmos terdo a
oportunidade de expor seus relatos
sobre aprendizagem adquirida por
meio de questdes direcionadas pelo
docente relacionada ao tema. Sobre
as guestbes mencionadas acima para
finalizar a discussao, deixaremos livre
para que o docente tenha a liberdade
diante da sua realidade propor

levantamentos relevantes.

Fonte: Préprio autor, 2021.
Quadro 2: Sequéncia Didatica Il

Investigacao | (Aula 1)

Nesse momento sera solicitado, por
meio do aplicativo padlet, que os
alunos pesquisem sobre a definicdo
de direito, o0s principais direitos
estabelecidos em nossa constituicdo
e a sua importancia para nossa vida
atual. Deverdo elencar, mediante a
pesquisa, aqueles que mais gozam.

Sera utilizado laborat6rio de
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Passo 2

Estratégia

Passo 3

Estratégia

Passo 4

Estratégia

informatica, tablets ou celulares com

internet.
Investigacao Il (aula 2)

Nesta aula a pesquisa serd em
relacdo a luta pela conquista de
direitos. Esse tema necessitara uma
delimitacdo. O norte para a pesquisa
sera as principais lutas de resisténcia
e sobrevivéncia da comunidade negra
atualmente. Logo apos, buscar
entender sua relacdo com o passado

escravista.

Compartilhamento de informacdes
(Aula 3)

Todas as pesquisas realizadas
deverdo ser expostas conforme o
comando no padlet. Os discentes
terdo que compartilhar as informacgdes
por meio de comentério e discutir as

postagens dos colegas.
Discusséo (Aula 4)

Para findar a atividade, sera proposto
a confeccdo de pequenos trechos
argumentando sobre a luta pela
sobrevivéncia e conquista de direitos
dos negros em nosso pais, sendo
exposto no mural do padlet. Logo
apos, o professor devera realizar uma
roda de conversa investigando, por
meio de levantamento de questdes,
qgual foi a aprendizagem obtido pelos

alunos.

Fonte: Préprio autor, 2021
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INTRODUCAO

O Produto Educacional aqui apresentado € resultado da dissertacdo de
mestrado “NOVOS OLHARES PARA O ENSINO DE HISTORIA:
ENRIQUECIMENTO PARA ALEM DOS CONTEUDOS DA BNCC”. Trata-se de uma
apresentacao desenvolvida a partir do aplicativo padlet, contendo imagens e textos
voltados a um ensino hibrido no Ensino de Historia Anos Finais do Ensino
Fundamental, alusivo a tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Desse modo, 0 mesmo se resume em duas sequéncia didatica desenvolvida
no aplicativo padlet, para alunos do Ensino Fundamental Anos Finais. Apos a
pesquisa qualitativa documental realizada, selecionamos o contetudo referente a
Historia e Cultura da Africa. Visto que essa tematica € estabelecida pela lei
10.639/03, que direciona as diretrizes e bases para a inclusdo obrigatoria no
curriculo oficial. Desse modo, delimitamos o assunto na proposta de um produto
educacional que evidencie a resisténcia negra, sua luta ao longo dos séculos por
sobrevivéncia, como também, ressaltar a imagem da Africa tecnoldgica e avancada
durante a Idade Média, desmitificando a Africa negra escravizada, resumida por
tribos, candomblé, capoeira e culinaria.

Essa opcédo foi embasada, além da lei estabelecida acima que garante sua
obrigatoriedade, mas também, nas hipoteses levantadas sobre o estudo da BNCC e
o Ensino de Historia em relacdo a restricdo desse conteudo no documento, nao
evidenciando a grande importancia dos povos africanos na constru¢do da historia do
Brasil. Outro aspecto consideravel, foi o problema identificado, em sala de aula,
referente ao olhar pejorativo e carregado de preconceitos dos alunos sobre a
tematica descrita. E necessario, portanto, algo que busque alcancar essa
complexidade, envolvendo os discentes a informag¢des mais acentuadas na tentativa
de desmitificar sua visdo cerceada e tdo presente na sociedade. Sendo assim, o
produto proporcionara maior reflexao e discussao sobre os temas.

O maior problema enfrentado é a falta de conhecimento da comunidade
escolar e dos alunos, como também, a falta do interesse dos discentes a maioria dos
temas abordados em sala de aula. Diante da propagacdo de protestos ocorridos
pelo mundo durante o ano de 2020, a pandemia da covidl9 e as mazelas sociais

7

produzidas pela enorme desigualdade existente em nosso pais, é pertinente
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trabalhar de forma mais interativa, buscando em meio a dindmica em que vivemos,
exemplos, fatos e questionamentos para tentar prender atencdo desses jovens.
Dessa maneira, se faz favoravel o desenvolvimento de pesquisas que investiguem
maneiras para propagar o conhecimento cientifico e académico, principalmente nas
escolas publicas. S6 assim poderemos iniciar uma pequena e essencial mudanca
em nossa sociedade.

Para tanto, é urgente o aprofundamento do tema proposto pela pesquisa.
Além de ser uma preparacao para os conteudos mais diversos no Ensino Médio, se
faz necessario a discusséo e reflexdo sobre os acontecimentos atuais relacionados
a discriminacdo, ao preconceito, o sofrimento de séculos e o mal entendimento
sobre & Africa e seus povos, promovido por uma midia que perpetua os interesses
das classes dominantes. Desta maneira, espera-se uma notavel mudanca no
conhecimento dos discente referente aos conteddos, como também, em sua viséo
de mundo. Além da aprendizagem, almejamos uma alteracdo comportamental em

nossa sociedade futura.
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TUTORIAL DE APRESENTACAO DO APLICATIVO PADLET

Esse tutorial foi elaborado com base nos estudos realizados no aplicativo, por
meio de elaboracdo e testes de atividades, aplicacdo das mesmas, produzindo
experiéncias que colaboraram para sua composicdo. Padlet é um Software de
produtividade de carater educacional podendo ser usado no meio empresarial. Com
sede em Sao Francisco, EUA, o mesmo fornece um servigo apoiado em “nuvem”,
alojando uma plataforma colaborativa em tempo real no qual seus usuarios podem
interagir, compartilhar e organizar conteidos de formas animada por meio de
quadros virtuais (mural, tela, lista, grade, conversa, mapa e linha do tempo). Para
manipular o App, 0s usuérios ndo necessitam obter conhecimento tecnol6gicos
avancados, pois apresenta aspectos intuitivos, contém uma versdo gratuita,
podendo adquirir versbes mais elaboradas por meio de assinatura. Para acessa-lo, é
necessario realizar login e interagir com outros usuarios por meio do
compartiihamento do link. O Padlet se faz uma ferramenta interessante nesse
contexto de pandemia da covidl9, uma vez que, proporciona um ambiente
agradavel, comunicativo, dindmico que possibilita aos alunos adquirir maior
autonomia, criticidade e participagdo na aprendizagem. Em seguida, explanaremos
0S passos para construcao de atividades educativas no aplicativo.

Passo 1 - criando login no Padlet

O aplicativo € uma ferramenta que funciona como uma folha de papel on-line
que permite ser adicionado conteidos em forma de textos, imagens, videos,
hiperlinks possibilitando a interagdo dos alunos sobre o tema estabelecido. Para
iniciar o uso do padlet gratuitamente € necessario acessar 0 site

https://pt-br.padlet.com/ conforme a figura abaixo.
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Figura 1: Acessando o site padlet.com

M Caia de entrada- kel X | WhatsApp % | ¥ Dashboard X | @ Tutorial-Padletpdf X | S SindnimodeTutorial- X @ MNove guia x  + o - X
> C @ padietcom o
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Gmail Imagens 33} _@

Google

Q. Pesquise no Google ou digite um URL &
* & | B @
Fazerloginn..  AreadoAluno  PlataformaB.. lonica YouTube
1] gk
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- R X =n P - - — POR 2321
8 O Digite aqui para pesquisar o o @ B € & -~ OB B C e AWNO® EE b e B

FonEPréprio autor, 2021.

Sobre o uso da ferramenta, é preciso criar um cadastro no site, conforme a
figura. Nessa homepage, clique em Registre-se.

Figura 2: Primeiro acesso e Registro

‘o X 8 pxdietcom

W f o Pade v » Faga logn

Colabore melhor.
Seja mais produtivo.

Faga belos quadros, documentos e paginas da web

faceis de ler e divertidos para contribuir

REQISTRE-SE

T 17 £aca log

Fonte: préprio autor, 2021.

Para registrar-se, preencha os campos do e-mail e senha com suas informacdes e
clique em “registre-se”. Pode ser usada as contas do google e facebook na
realizacdo do login. Apos acessar com 0 seu login, selecione o plano basic para
obté-lo gratuitamente. Esse plano da acesso a trés padlet diferentes.
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Podendo ser reformulado sempre que quiser. Se preferir, podera assinar
outros planos que fornecerdao maiores quantidades de murais. Depende do quanto
usard o aplicativo. Optamos pelo plano free. Logo apos, selecione seu mural,

conforme a figura a sequir.

Figura 3: Escolha do mural

Mural v ZaR Tela VSUALIZAR Stream SUALZAR Grade

ontedido do pacote em um Eapalhe, agrupe e conecte o Agikze 0 conteldo em um feed Organize o contedido em linhas

ayout semelhante a tijolos. conteudo de qualguer forma facil de ler de cima para baixo. de caixas
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Qu
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a
ZAK Map

Agrupe o conteddo em uma “ommunicate in a chat like Add content to points on a map. Place content slong a horzontal

Prateleira v : Backchannel
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série de colunas. environment. line

BTN BT T T

Fonte do préprio autor, 2021.
Ha varios layouts, que sdo modelos de organiza¢do do mural. Cada um

apresenta uma maneira de adicionar materiais, porém a imagem de fundo nao
podera ser movimentada. Conforme a figura 3, na opcéao “tela”, tera a possibilidade
de movimentar, agrupar ou conectar o conteudo como desejar. Com o “Stream”,
conseguira enfileirar os conteddos de cima para baixo, podendo troca-los de
posicdo. A “grade” oferece a possibilidade de organizar conteudos em linhas de
caixas. Ja na opcao “prateleira” permitira que se alinhem os conteudos em uma série
de colunas, enquanto o “backchannel”, o layouts se assemelha a um bate-papo. O
“‘mapa” vocé pode usar para identificar os paises e continente e a “timeline” se
apresenta como uma linha do tempo.  Para criar um padlet, selecione a opcéao a
sequir.
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Figura 4: Criando um Padlet
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Fonte: préprio autor, 2021.
Feito, € sO personalizar seu padlet. Selecione uma dessas opc¢des que
aparecera em uma barra na lateral direita, contendo as seguintes informacdes.
o Titulo do mural,
o Descricdo do que ele contera;

o Tipo de papel de parede da sua escolha;

o Tema (cor da postagem e estilo da fonte);
. icones do mural;
o Permissdo para que o nome do autor de cada postagem e o0s

comentarios de espectadores aparecam.
E dessa forma que havera a interacdo dos alunos no aplicativo para as postagens e

comentarios. Em seguida, elucidaremos como personalizar o aplicativo.

Figura 5: Personalizagdo do Padlet
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Figura 8: Adicionando Conteudo
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Fonte: Préprio autor, 2021.

Figura 9: Editando contetdo
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Fonte: Préprio autor, 2021.

Para tanto, realizamos uma breve explanacdo de como usar o aplicativo
padlet como uma ferramenta muito interessante e colaborativa que pode ser usada
tanto em sala de aula como recurso digital, desde que aja disponibilidade de
internet, aparelhos celulares ou laboratério de informatica, como de forma remota,
na qual os alunos poderdo acessar em outro local e momento. Apls a
personalizacdo e finalizagdo da atividade, deve ser compartilhado. Para
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compartilhar, clique na opcao do lado superior direto da tela, em seguida abrird uma
janela com a opcéo de copiar link.

Figura 10: Compartilhamento
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Ressaltamos que as imagens utilizadas para apresentacdo do aplicativo
padlet sdo de dominio puablico retirados de dois sites, sendo eles
https://commons.wikimedia.org/ https://pixabay.com/pt. O primeiro site refere-se a

um repositorio que disponibiliza temas de dominio publico e midia educacional. Ja o

segundo é uma comunidade que compartilha imagens e videos com licenca gratuita,


https://commons.wikimedia.org/
https://pixabay.com/pt
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ndo sendo indispensavel a autorizacdo do autor para a utilizacdo. Salientamos,
também, que ha inumeras formas de se trabalhar com o padlet com diferentes
contetdos. E uma ferramenta que possibilita a maior participacdo do discente na
construcdo do conhecimento em diversas areas. Em seguida, proporemos duas
propostas de sequéncia didatica baseadas em nossos estudos referente a tematica
da Histodria e cultura africana e afrodescendente.

PROPOSTA PARA SEQUENCIA DIDATICA

Aqui descreveremos duas propostas de sequéncias didaticas desenvolvidas
sobre o conteudo exposto pela Lei 10.639/03, referente a obrigatoriedade do ensino
da Historia e Cultura da Afro-Brasileira e aplicadas no aplicativo padlet. Apés
analisarmos como o tema é apresentado na BNCC nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, foi possivel perceber as lacunas e silenciamentos desse assunto,
como também, o pouco esforco do documento em ressaltar a importancia desses
povos para a formacdo do povo brasileiro. Com base em nossos estudos,
elencamos dois assuntos tocantes a teméatica selecionada para a elaboracdo das
sequéncias didaticas, sendo a Africa tecnoldgica e avancada durante a Idade Média
e a resisténcia negra e sua luta por sobrevivéncia.

Nossa sugestdo esta embasada no contexto atual de pandemia da covidl9,
no qual as escolas adotaram um sistema de ensino hibrido, com alunos presenciais
e remotos ao mesmo tempo. Diante dessa conjuntura, € fundamental o uso de
recursos digitais que possam ofertar novas expectativas de aprendizagem. O nosso
estudo tem a intencdo de ampliar a visdo sobre o tema proposto, otimizado em duas
sequéncias didaticas que podem ser aplicadas em todo o Ensino Fundamental Anos
Finais, ou seja, aos alunos do 6° ao 9° ano. Salientamos, aqui, que o produto
desenvolvido pode ser adaptado de acordo com a realidade e a necessidade

apresentada.

SEQUENCIA DIDATICA |
O conteudo a ser explorado nas sequéncias didaticas foi elaborado pensando

na sua aplicagdo tanto no ambiente totalmente remoto, com a utilizagdo de videos
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chamadas, hibrido e presencial. Sua execucdo exige algumas ferramentas como
internet, celular, notebook ou tablet.
Conteudo: Africa tecnoldgica e avancada durante a ldade Média. Duracéo: 4

horas aulas de 50 minutos.

Introducgéo: Problematizagéo - Passo 1

Na primeira aula de 50 minutos, € necessario instigar o conhecimento prévio
dos alunos sobre o0 assunto. Propde-se uma conversa inicial indagando sobre o que
eles compreendem sobre Africa, sua situacdo atual, questiona-los se sempre foi
assim, qual seria seu passado. Sendo assim, instigar a curiosidade dos discente
seria 0 primeiro passo, por meio do uso de imagens, videos, mapas, charges, e,
para isso, recomenda-se a utilizacdo de Datashow ou projetor nesse momento
inaugural, se for no modo presencial. J& no modelo remoto, necessitard da utilizacdo

de internet com o0 acesso a plataformas de videochamada.

Desenvolvimento: Investigacao - Passo 2

Nesse momento, os estudantes serdo convidados a buscar informagdes, por
meio da orientacdo do professor via aplicativo padlet, sobre o periodo e
caracteristicas referente a politica, sociedade e cultura manifestada nos antigos
reinos africanos. Essa pesquisa sera realizada durante duas aulas de 50 minutos e
exigira a utilizacdo de internet, laboratério de informatica ou aparelhos celulares ou
tablets. Em seguida, os alunos devem expor sua pesquisa por meio de comentario
no aplicativo. Os mesmos deverdo além de expor suas descobertas como reagir a

postagem dos colegas, criando assim, uma interacdo sobre a tematica desenvolvida.

Finalizagdo: Discussao — Passo 3

Para finalizar a atividade, sera criado um momento de partilha sobre as
descobertas e a nova percepcao sobre o tema proposto, sendo realizado durante
uma aula de 50 minutos. Nesse momento, os alunos deveréo relatar as experiéncias
ao se deparar com novas realidade do continente tdo importante para humanidade.
Os mesmos terdo a oportunidade de expor seus relatos sobre aprendizagem
adquirida por meio de questbes direcionadas pelo docente relacionada ao tema.

Sobre as questdes mencionadas acima, para finalizar a discusséo, deixamos livre
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para que o docente tenha a liberdade, diante da sua realidade, para propor

levantamentos relevantes. Em anexo seguira o quadro explicativo da SD | e Il

SEQUENCIA DIDATICA Il
Nesta segunda SD iremos explorar no universo africano o conteudo:
Resisténcia negra e a luta por sobrevivéncia. Também com duracdo de 4 horas

aulas de 50 minutos.

Introducéo: Investigacdo — Passo 1

Um tema tdo em voga atualmente, que abre caminho para a compreensao da
importancia da luta por direitos ainda ndo conquistados e pelos que tem sido retirado
e negado, precisa ser observado cuidadosamente no ambiente escolar. Nossa
proposta, é, num primeiro momento, problematizar sobre o que é um direito, como
se torna direito e qual sua importancia em uma sociedade tdo desigual como a
nossa. Na primeira aula de 50 minuto, seré solicitado, por meio do aplicativo padlet,
que os alunos pesquisem sobre a definicdo de direito, os principais direitos
estabelecidos em nossa constituicdo e a sua importancia para nossa vida atual.
Deverao elencar, mediante a pesquisa, aqueles que mais gozam. Ap0Os a pesquisa,
0S mesmos postardo no padlet suas respostas, bem como interagir nas respostas
dos colegas. Sera utilizado laboratério de informatica, tablets ou celulares com
internet, se for presencial e hibrido. Destacamos, também, que essa SD podera ser
trabalhada de maneira totalmente remota com utilizacdo de internet e

videochamada.

Desenvolvimento: Problematizacdo — Passo 2

Nesta aula a pesquisa sera em relacéo a luta pela conquista de direitos. Esse
tema necessitara uma delimitacdo. O norte para a pesquisa sera as principais lutas
de resisténcia e sobrevivéncia da comunidade negra atualmente. Logo apds, buscar
entender sua relagdo com o passado escravista. Pelo aplicativo padlet, os alunos
devem explorar trés personagens relevantes para a luta e resisténcia negra,
elencados pelo professor. Separamos Nelson Mandela, Dandara dos Palmares e

Marielle Franco. Pode ser colocado outras figuras consideraveis, até mais de trés,
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fica a critério do professor. Deverdo, portanto, explorar a vida de cada figura e

realizar comentarios no aplicativos.

Desenvolvimento: Compartilhamento de informacdes — Passo 3

Na préxima aula de 50 minutos seré reservada para o compartilhamento das
pesquisas realizadas. Sera& um momento de ajuda mutua, interacdo e partilha no
padlet. Os discentes terdo que compartilhar as informacfes por meio de comentério

e discutir as postagens dos colegas.

Finalizagdo: Discussao — Passo 4

Para findar a atividade, serd proposto a confeccdo de pequenos trechos
argumentando sobre a luta pela sobrevivéncia e conquista de direitos dos negros em
nosso pais, sendo exposto no mural do padlet. Logo apoés, o professor devera
realizar uma roda de conversa investigando, por meio de levantamento de questdes,

qual foi a aprendizagem obtida pelos alunos.

APLICACAO E VALIDACAO DO USO DO PADLET NAS SEQUENCIAS
DIDATICAS

Iremos expor a aplicacdo e validacdo do produto educacional Historiando,
realizada na escola publica no interior do estado de SP, em uma sala com média de
22 alunos presentes e atuantes na pesquisa, pertencentes ao 7° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais. Destacamos aqui que nem todos os 22 participantes
atuaram assiduamente em todas as fases do estudo. Conforme o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido devidamente aprovado pelo CEP no parecer
4.904.366, o participante esta livre em qualquer momento deixar de participar. Para
tanto, houve uma média de 93% de participacdo dos envolvidos.

O produto consiste em duas sequéncias didaticas desenvolvida a partir do
Estudo I, analise documental do Ensino de Histéria na BNCC, cujo o resultado
apresentado na dissertacdo assegurou a selecéo da tematica Historia e Cultura Afro-

Brasileira para a elaboracdo das sequéncias didaticas, trabalhadas de forma hibrida.
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No entanto, delimitamos em dois temas: Resisténcia Negra e a Luta por
Sobrevivéncia (tema 1) e a Africa Tecnoldgica (tema 2) a ser aplicados no aplicativo
padlet.

Damos inicio a aplicagdo com a criacdo de um grupo no whatsApp com todos
os alunos que aceitaram participar da pesquisa. Em seguida, foi lancado dois
formularios no google forms com objetivo de averiguar o conhecimentos prévio dos
educando sobre os dois temas estabelecidos acima.

Sobre o tema 1 fizemos os seguintes questionamentos:
a) Ja ouviu falar sobre a resisténcia negra?

Obtivemos a seguinte resposta. De 19 participantes deste forms, 12

responderam que sim, 2 ndo e 5 ndo sabiam o significado, apesar de ja terem

ouvido falar como mostra o grafico 1 a seguir.

Gréafico 1

Sim 19 (100

Nao 0 (0%)

Fonte: préprio autor, 2021.
b) Vocé acredita que ainda existe racismo?

Neste questionamento, 100% dos participantes responderam sim, grafico 2.

Grafico 2

® Sim
® Nao

Talvez

Fonte: proprio autor, 2021.
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c) Para vocé, a luta por direitos raciais é importante?

Neste questionamento foi unanime a resposta positiva em relagcdo a

importancia da luta por direitos raciais. Veremos a seguir, grafico 3.
Gréfico 3

Sim 19 (100

N&o 0 (0%)

Fonte: préprio autor, 2021.

Para trabalharmos esse tema e finalizar o questionamento prévio dos alunos
em relacdo ao tema 1, escolhemos trés personagens importantes para histéria da
luta e resisténcia negra, sendo eles: Nelson Mandela, Marielle Franco, Dandara dos
Palmares. Dessa forma, 42,1% dos participantes conhecia as trés personagem,
outros 47,4% apenas Nelson Mandela e somente 10,5 ndo tinham conhecimento
sobre eles, como veremos a seguir, grafico 4.

a) Vocé conhece algum desses personagens: Nelson Mandela, Marielle
Franco, Dandara dos Palmares?

Gréafico 4

Sim, todos —8 (42,1%)

N&o 2 (10,5%)

Apenas Mandela —9 (47,4%)
Marielle Franco|—0 (0%)
Dandara dos =
Palmares 1433%)
0 5 10

Fonte: proprio autor, 2021.
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Sobre o segundo tema, em relacdo a Africa tecnolégica, com 18
participantes respondendo, abordando os reinos africanos durante a Idade
Média, tivemos os seguintes resultados, gréfico 5.

1) Qual é o seu conhecimento sobre o continente africano?

Grafico 5

Nao sei nada
Razoavel
Muito pouco

Eu sei muito

Fonte: préprio autor, 2021.

Podemos constatar que mais da metade dos participantes responderam
razoavel com 66,7% e 27,8 muito pouco. Ao passo que, na proxima pergunta
sondamos sobre o local em que eles tem mais acesso sobre Africa, e a resposta foi
surpreendente, 66,7% dos estudantes responderam a escola. Grafico 6.

2) Onde vocé mais tem acesso sobre o conteudo africano?

Gréafico 6

TV 0 (0%)

Internet 6 (33,3%)

Escola 12 (66,7%)

Fonte: préprio autor, 2021.
Podemos perceber a importancia da instituicdo de ensino para a formacao

desses individuos. E a escola que oportuniza discussées sobre assuntos relevantes
como o0s povos africanos. Desse modo, € saliente proporcionarmos caminhos que

nos levam além curriculo, que possam contribuir para constituicdo de pessoas mais



141

sensiveis e conscientes em nossa sociedade. Em seguida mostraremos 0s
resultados sobre a importancia e interesse ao tema, grafico 7, 8 e 9.
3) Vocé acha importante conhecer a Africa?

Grafico 7
® Sim
@ Nao
Fonte: préprio autor, 2021.
4) Gostaria de saber mais sobre a Africa?
Grafico 8

® sim
@® Nio
@ Talvez

Fonte: préprio autor, 2021.
5) Qual sua visao sobre o continente africano?
Grafico 9

Pobreza 15(8

Guerras 3(16,7%)

Cultura exdtica 8 (44,4%)
Comida 1(5,6%)
Tecnologia 1(5,6%)
Sucesso 0 (0%)

Grandiosidade 1(5,6%)
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Fonte: préprio autor, 2021.

Diante dessa primeira verificacdo constatamos que os resultados coincidiram
com nossa hipétese em relacéo ao nivel de conhecimento dos discentes em relacéo
a tematica escolhida. Ou seja, uma percepcdo rasa com referéncias sobre a
pobreza, a cultura exdticas e as guerras tao divulgada pelos meios de comunicacgao.
Porém, a grande surpresa foi notar, por meio das respostas, que a maior fonte de
conhecimento sobre a Africa vem da escola. Nesse sentindo, podemos questionar
sobre qual tipo de conhecimento estamos oferendo aos nossos alunos? Estamos
reproduzindo 0s conceitos preconceituosos sobre o continente berco da
humanidade, que traz uma cultura diversa e milenar? Assim sendo, continuaremos a
discussao dos nossos resultados.

Diante do primeiro passo, investigacdo inicial sobre o conhecimento prévio
dos alunos, foi apresentado de forma expositiva e dialogada alguns conceitos sobre
o referido tema. Por meio da visualizac&do de videos, mapas e imagens, a professora
exibiu alguns conceitos importantes relacionados a grandiosidade da Africa Medieval
e da importancia sobre a Luta de resisténcia.

No terceiro momento, foi utilizado o aplicativo padlet para aprofundar esse
conhecimento. Sobre o tema | foi solicitado pesquisar trés personagens relevantes
na luta pela resisténcia negra: Nelson Mandela, Marielle Franco e Dandara dos
palmares. Exibiremos os resultados da pesquisa realizada pelos alunos utilizando
nomes ficticios, lembrando que foi guardado sigilo sobre a identificacdo dos mesmos
conforme as orientacbes do Conselho de Etica e Pesquisa (CEP) no parecer
4.904.366.

Para demostrar os resultados de modo mais natural, optamos em nomear 0s
participantes da seguinte maneira. Tanto o quadro 2, sobre o tema 1 e o quadro 3,
tema 2, foi elaborado em colunas. Coluna 1 (participantes), nhomes ficticios dos
participantes que buscaram o mesmo assunto sobre Dandara dos Palmares, Nelson
Mandela e Marielle Franco. Ja na coluna 23 32 e 42 esta exposto o assunto

desenvolvidos pelos alunos da coluna 1.
Quadro 2: Amostra de resultados sobre o Tema |

(Levantamento das postagens dos alunos por tépicos selecionados no padlet)
PARTICIPANTES DANDARA DOS NELSON MARIELLE

22 PALMARES MANDELA FRANCO




Colunal
Ana Paula,
Clara, Vitor,
José, Fabio,
Mateus, Antonio,
Giovana, Féabio,

Coluna 2
Desconhecimento
da luta feminina

na resisténcia
negra durante a

escravidao no

Coluna 3 Coluna 4

Relevancia da Figura feminina

sua luta contra o na luta de

apartheid. resisténcia negra

nos dias atuais.

Isabelly, Maria
Fernanda, Ryan

(7)

Lorena Brasil.
(10)
Miguel, Kaua, Periodo colonial. Perseguicao e Formacéo e
Gabrielle, Ingrid, | Quilombos como segregacao atuacao na
Karina resisténcia a durante o Cidade do Rio de
(5) escravidao. apartheid. Janeiro.
Gabriel, Trajetéria de vida | Vida de Nelson Condicdes de
Vinicius, de Dandara. Mandela. vida das
Alessandro, mulheres negras

no Brasil atual.
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Fonte: préprio autor, 2021.

Referente ao tema Il, tivemos um menor nimero de participagdo, com 13

alunos apenas. Seguem os resultados.

Quadro 3: Amostra de resultados sobre o Tema |l

(Levantamento das postagens dos alunos por tépicos selecionados no padlet)

PARTICIPANTES 13

Coluna 1l

AFRICA TECNOLOGICA
IDADE MEDIA
Coluna 2

Ana Paula, Clara, Vitor, José, Fabio,
Mateus (6)

Grandiosidade dos Impérios africanos
durante a ldade Média.
Presenca feminina no comando dos
reinos africanos.

Miguel, Kaua, Gabrielle,

Alessandro, Isabelly, Maria

Diferentes formas de governar.

Rigueza e organizacao dos exércitos.
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Fernanda, Ryan (7) Existéncia de grandes cidades e a
divisao social.

Aspectos culturais e religiosos.

Fonte: préprio autor, 2021.

No segundo tema observou-se uma certa dificuldade e desinteresse dos
alunos em relacdo a aplicagcdo do produto. Exigia-se interpretacdo, curiosidade e
concentragdo para sua realizagdo. Mesmo sendo realizado em dias diferentes, a
segunda aplicacdo referente ao tema Il se tornou um pouco cansativo e nada
atraente. Isso reflete em nossa discussao teorica realizada na dissertacao.

A maioria dos nossos alunos sao bombardeados por inUmeras informacdes
diariamente. Nao foram educados para interpretar e filtrar as informacdes relevantes,
tampouco selecionar o que é prejudicial, fake news, se cansam facilmente diante de
textos mais elaborados, ou videos explicativos, preferem solucdes imediatas, faceis
e rapidas sem muito esforco. Demostram cansaco e desinteresse muito
rapidamente, ndo possuem concentracéo e pouca criatividade. A maior parte do seu
conhecimento esta voltado para o entretenimento, muito raramente buscam
conhecimento.

Isso explica os resultados obtidos pelo produto, num primeiro momento, por
ser algo diferente e envolto pela tecnologia ocorreu uma curiosidade e interesse.
Enquanto no segundo, o qual ja sabiam que necessitaria um pequeno esforco,
houve um abandono por parte dos alunos, uma média de 40% dos participantes
deixaram de interagir no tema Il. Em seguida discutiremos a avaliagado do produto e
a aprendizagem adquirida.

RESULTADOS DOS ALUNOS: ENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

Para avaliacdo do produto, utilizamos questionario desenvolvidos por meio do
google forms, aplicado para os 22 alunos participantes. Foi muito interessante a
avaliacao final, todos os discentes responderam esse formulario, mesmo aqueles,
gue, em algum momento, deixaram de participar. E o resultado foi muito positivo.
Desenvolvemos a avalicdo dividida em 9 questdo pontuais que serao transcritas
abaixo.

I. O conteudo apresentado foi importante para vocé? Gréfico 10.

ll. E importante aulas que tragam esse tipo de contetido? Grafico 11.
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Grafico 10 Grafico 11

s ® sim
® Sim ® Nao
@® Néao

@ Mais ou menos

Fonte: préprio autor, 2021.
Ambas perguntas obtiveram como resposta 100% sim, como mostra os graficos.

Questionamos, também, sobre a contribuicdo do produto educacional para a sua
formacéao.

[ll. O produto educacional contribuiu para sua formacao? Grafico 12.
Gréfico 12

® sim
@® Nao

Fonte: préprio autor, 2021.

Sobre os trés questionamentos mencionados acima podemos mensurar
aprendizagem proporcionada pelo produto educacional. Conforme a sessdo 2.6
discutida na dissertacéo sobre “BNCC e a Lei 11.645/2008”, e o quadro analitico em
anexo, produzido a partir da analise da sessao referida, conseguimos identificar
alguns objetos de conhecimento e habilidades estabelecidas pela BNCC para o
Ensino da Histéria e Cultura Afrodescendente no Ensino Fundamental Anos Finais,
contemplados pelo objeto virtual elaborado.

Posto isto, os objetos de conhecimento explorado em nossa pesquisa, sendo

uma do 6° ano: “As diferentes formas de organizacdo politica na Africa: reinos,
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impérios, cidades-estados e sociedades ou aldeias.” (Brasil, 2018, p. 420). Duas do
7°anos: “Saberes dos povos africanos e pré-colombianos expressos na cultura
material e imaterial” (Brasil, 2018, p, 422) e “As ldogicas internas das sociedades
africanas” (Brasil, 2018, p. 422). No 9° ano contemplamos uma referente “Os
movimentos sociais e a imprensa negra; a cultura afro-brasileira como elemento de
resisténcia e superagao das discriminagdes” (Brasil, 2018, p. 428).

Sobre as habilidades, constatamos as seguintes:

(EFO6HIQ7) Identificar aspectos e formas de registro das sociedades
antigas na Africa, no Oriente Médio e nas Américas, distinguindo alguns
significados presentes na cultura material e na tradicdo oral dessas
sociedades.

(EFO7HIO3) Identificar aspectos e processos especificos das sociedades
africanas e americanas antes da chegada dos europeus, com destaque
para as formas de organizacéo social e o desenvolvimento de saberes e
técnicas.

(EFO9HI04) Discutir a importancia da participacdo da populacdo negra na
formag&o econ6mica, politica e social do Brasil. (BRASIL, 2018, p. 421; 423,
429).

Desta forma, podemos evidenciar a validade do produto educacional em
relacdo a aprendizagem estabelecida para os Anos Finais do Ensino Fundamental,
podendo muito bem ser trabalhado do 6° ao 9° ano, assegurando um conhecimento
mais dinamico e significativo para os alunos. Como prova disso, questionamos sobre
a recomendacao do uso desse recurso durante as aulas, a nota estabelecida pelos
alunos contando de 1 (pouco relevante) a 10 (excelente). Obtivemos as seguintes
respostas gréafico 13 e 14.

I. Vocé recomendaria o produto educacional utilizado durante as aulas?

De 1 a 10, qual a sua nota para o Historiando?

Grafico 13: Recomendacéo. Grafico 14: Avaliagéo dos alunos.

@1
@2
®:3
@4
@5
®5
@7
@3
®o
® 10

® sim
® Nao

Fonte: préprio autor, 2021.
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A recomendacédo e a nota foi consideravel, o que vem validar o estudo. Para finalizar
nossa avaliacdo, perguntamos sobre utilizacdo de recursos tecnoldgicos e as
maiores dificuldades apresentadas para o uso do objeto virtual. Segue as respostas.
I. Para vocé, é importante a utilizacdo de recursos tecnoldgicos durante as
aulas? Grafico 15.

II. Teve alguma dificuldade durante as atividades propostas?
Gréfico 15

@® Sim
@® Nizo

Fonte: préprio autor, 2021.

Em relacdo a questdo VI, 100% dos alunos acham importante a utilizagdo da
tecnologia em sala de aula, porém, na questdo VII tivemos 77,3% dos alunos
dizendo que a maior dificuldade encontrada para a realizacdo das atividades foi a
internet, contra 22,3% que ndo sentiram dificuldades. A presente validacao nos diz
gue a escola onde foi aplicado a pesquisa ainda ndo se encontra preparada, mesmo
com a transformacao ocorrida pela pandemia da covid19, para empregar de modo
satisfatorio as tecnologias digitais.

Outro aspecto apresentado durante sua aplicacdo foi a dificuldades dos alunos
em compreender os comando usados no padlet. Muitos ndo conseguiam interpretar,
elaborar e escrever aquilo que pensava. Finalizando nossa verificacao,
guestionamos sobre a percepgao dos alunos sobre o tema, houve mudanca ou ndo?

VIII. Sua percepgéo sobre o universo africano mudou depois de participar da

pesquisa do produto educacional Historiando? Grafico 16.
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Grafico 16

® sim
® Nao
Talvez

Fonte: préprio autor, 2021.

Desse modo, analisamos que o0s objetos de aprendizagem e as habilidades
trabalhadas pelo objeto virtual, tiveram seu efeito. Em depoimento e por meio da
analise dos registros no aplicativo padlet, foi possivel corroborar as respostas
angariadas acima. No entanto, durante a aplicacdo sugiram varias dificuldades e
decepcdes em relacdo ao uso de tecnologias nas escolas. Mesmo com toda a
transformacdo ocorrida pela pandemia da covidl19 na educacdo, alguns entraves
permaneceram.

Como problemas encontrados podemos elencar a falta de acesso a internet e a
aparelhos como celular e tablet para a realizagcdo das atividades, carecendo da
generosidade dos alunos para emprestar seus aparelhos aos colegas que nao
tinham. Na escola, a internet ndo comportava o numero de usuério, sendo
necessario organizar grupos para alternar o acesso. Outra dificuldade foi
desenvolver as atividades num contexto digital o qual a maior parte dos alunos séao
meros consumidores ou receptores de informacdes prontas, visto que a tecnologia
nao é neutra, mas carregada de ideologias. Para tanto, existe um grande obstaculo
para a constru¢do de um pensamento critico.

Seguimos com a concepcao pedagogica dos gestores sobre o uso de tecnologias
em sala de aula. Apesar de concordarem e apoiarem a aplicagdo do produto
educacional, existiu um certo desconforto e desconfianca. Em varios momentos
houve a intervencédo dos gestores na aplicacdo para conferir se estava tudo certo.
Enfim, deduzimos que as tecnologias digitais nha educacéo ainda possuem inameros
obstaculos para se tornar realidade na educacéo bésica brasileira. A comecar pela
grande desigualdade social, agravada nos ultimos anos em nosso pais. Outro

aspecto levantado foi a falta de uma formacdo educacional que possa levar aos
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alunos a produzirem conhecimentos e ndo serem meramente espectadores e
consumidores.

Segundo Lueg (2014), é necessario certas habilidades para a utilizacao
consciente das tecnologias digitais, denominadas como competéncias digitais. Lueg
(2014) as define como mobilizacdo de habilidades que permitem buscar, selecionar
criticamente e processar a informacgédo, a capacidade de se comunicar usando
diferentes suportes tecnoldgicos, atuar com responsabilidade, resolver problemas.
De acordo com Lueg (2014), essas competéncias levam o usuario a aproveitar todo
o potencial informativo das tecnologias digitais, deixando de ter apenas uma
utilizacéo técnica e instrumental.

Além disso, destacamos a urgéncia de uma formacéo pedagdgica nas escolas e
uma mudanca de mentalidade sobre o papel da escola em uma sociedade digital e
desigual. Para tanto, é dever da instituicdo de ensino formar um individuo critico em
meio as novas tecnologias digitais. Assim, vimos gque o uso das tecnologias digitais
na educacdo € importante e da resultados positivos, contudo, carece de
transformacdes estruturais, politicas e econdmicas que levardo anos para acontecer.
O proprio conceito em relacdo ao uso de tecnologia nas escolas também precisa ser
modificada. Existe um grande conflito entre o apoio e o rechago da tecnologia,
reforcado pelas dificuldades encontradas.

Sendo assim, vimos que o produto educacional Historiando teve um resultado
muito positivo referente aos objetivos de aprendizagem e habilidades citadas nesta
sessao, contou com um bom engajamento e participagdo dos alunos, mesmo diante
de todos os contratempos. Isso indica, que, estamos em um processo de mudanca
dentro de uma conjuntura estrutural, na qual a educacéo, segundo Althusser (1985),
se constitui em um aparelho ideoldgico do Estado, a fim de reproduzir as relacdes de
producédo e de dominacéo, e, que, para Bourdieu (2015), a educacéo tem o papel de
garantir a reproducéo da desigualdade social. Sendo assim, o uso da tecnologia na
educacédo, se ndo for algo significativo, servira como um elemento para o aparelho

ideoldgico do Estado.
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APENDICES

QUADRO ANALITICO REFERENTE CONTEUDOS RELACIONADOS A LEI
11.645/2008 PRESENTES NA BNCC

UNIDADES
TEMATICAS

A invencdo do mundo
classico e 0
contraponto com

outras sociedades

Logicas de

organizacao politica

HISTORIA 6° ANO
OBJETOS DE

CONHECIMENTOS

da
Antiguidade na Africa
(egipcios),
Médio (mesopotamicos)

) Povos

no Oriente

e nas Américas (pré-
colombianos).
° Os

indigenas originarios do

povos

atual territério brasileiro
e seus habitos culturais

e sociais.

) As

formas de organizagéo

diferentes

politica na Africa: reinos,
impérios, cidades-
estados e sociedades

linhageiras ou aldeias.

o O Mediterraneo
como espaco de
interagcdo  entre  as

sociedades da Europa,
da Africa e do Oriente
Médio.

HABILIDADES
(EFO6HIO5) Descrever
modificacoes da

natureza e da paisagem
realizadas por diferentes
tipos de sociedade, com
destaque para 0s povos
indigenas originarios e
povos  africanos, e

discutir a natureza e a

l6gica das
transformacoes
ocorridas.

(EFO6HIO7) Identificar

aspectos e formas de
registro das sociedades
antigas na Africa, no

Oriente Médio e nas

Américas, distinguindo
alguns significados
presentes na cultura

material e na tradicdo
oral dessas sociedades.
(EFO6HIO08) Identificar os
espacos territoriais
ocupados e 0s aportes
culturais, cientificos,

sociais e econdmicos
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Trabalho e formas de
organizagdo social e

cultural

UNIDADES

TEMATICAS

O mundo moderno e a
conexao entre
sociedades africanas,
americanas e

europeias

o Senhores e
servos no mundo antigo
e no medieval
Escraviddo e trabalho

livre em  diferentes
temporalidades e
espacos (Roma Antiga,
Europa medieval e
Africa).

Fonte: o préprio autor.

7° ANO
OBJETOS DE
CONHECIMENTOS
o Saberes dos
povos africanos e pré-
colombianos expressos
na cultura material e

imaterial.

dos astecas, maias e

incas e dos povos
indigenas de diversas
regioes brasileiras.

(EFO6HI17)

escravidao, servidao e

Diferenciar

trabalho livre no mundo

antigo.

HABILIDADES
(EFO7HIO2) Identificar
conexdes e interacdes

entre as sociedades do
Novo Mundo, da Europa,
da Africa e da Asia no
contexto das
navegacgoes e indicar a
complexidade e as
interacdes que ocorrem
nos Oceanos Atlantico,
indico e Pacifico.

(EFO7HI03)

aspectos € processos

Identificar

especificos das

sociedades africanas e
da

americanas antes
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do
poder e as dinamicas
do

americano

A  organizacgéo

mundo colonial

o A conquista da
América e as formas de
organizacdo politica dos
indigenas e europeus:

conflitos, dominagcdo e

conciliacao.
o Resisténcias
indigenas, invasbes e

expansdo na América

portuguesa.

o As l6gicas

chegada dos europeus,
com destaque para as

formas de organizacao

social e 0
desenvolvimento de
saberes e técnicas.

(EFO7HIO8) Descrever
as formas de
organizagéo das

sociedades americanas

no tempo da conquista

com vistas a
compreensao dos
mecanismos de
aliancas, confrontos e

resisténcias.

(EFO7HI09) Analisar os
diferentes impactos da
conquista europeia da
América para as

populacbes amerindias
e identificar as formas
de resisténcia.
(EFO7HI12) Identificar a
distribuicdo territorial da
populacdo brasileira em
diferentes épocas,
considerando a
diversidade étnico-racial
e étnico-cultural
(indigena, africana,
europeia e asiatica).

(EFO7HI14) Descrever
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Logicas comerciais e
mercantis da

modernidade

UNIDADES

TEMATICAS

internas das sociedades

africanas.
° As formas de
organizacgao das

sociedades amerindias.
° A

moderna e o trafico de

escravidao

escravizados.

Fonte: o préprio autor.

8° ANO
OBJETOS DE
CONHECIMENTOS
o A revolucdo dos
escravizados em S&o
Domingo e seus
multiplos significados e

desdobramentos: o caso

as dinamicas comerciais
das sociedades
americanas e africanas
e analisar suas
interacbes com outras
sociedades do Ocidente
e do Oriente.
(EFO7HI15) Discutir o
conceito de escravidao
moderna e suas
distincdes em relacdo ao
escravismo antigo e a
servidao medieval.
(EFO7HI16) Analisar os
mecanismos e as
dinAmicas de comércio
de

suas diferentes fases,

escravizados em
identificando os agentes
responsaveis pelo tréfico
e as regibes e zonas
de

dos

africanas
procedéncia

escravizados.

HABILIDADES

(EFO8HI10) Identificar a
de

Domingo como evento

Revolucao Séo
singular e

desdobramento da
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Os processos de do Haiti.
independéncia nas . A tutela da
Américas populacdo indigena, a

O Brasil no século XIX

escravidao dos negros e

a tutela dos egressos da

escravidao.
. O escravismo no
Brasil do século XIX:

plantations e revoltas de
escravizados,

abolicionismo e politicas

migratérias no Brasil
Imperial.
o Politicas de

exterminio do indigena

Revolugdo Francesa e
avaliar suas implicacdes.
(EFO8HI11) Identificar e
explicar 0S
protagonismos e a
atuacao de diferentes
grupos sociais e étnicos
nas lutas de
independéncia no Brasil,
na América espanhola e
no Haiti.

(EFO8HI14) Discutir a
nocdo da tutela dos
grupos indigenas e a
participacdo dos negros
na sociedade brasileira
do final do periodo
colonial, identificando
permanéncias na forma
de preconceitos,
estereodtipos e violéncias
sobre as populacdes
indigenas e negras no
Brasil e nas Américas.
(EFO8HI19)

guestionamentos sobre

Formular

0 legado da escravidao
nas Américas, com base
na selecéo e consulta de
fontes de diferentes
naturezas.

(EFO8HI20) Identificar e

relacionar aspectos das

162



do

mundo no século XIX

Configuracdes

durante o Império.

° Uma nova ordem
econdbmica: as
demandas do

capitalismo industrial e o

lugar das economias
africanas e asiaticas nas
dindmicas globais.

° @)

europeu e a partilha da

imperialismo

Africa e da Asia.

o (@) discurso
civilizatério nas
Ameéricas, o]
silenciamento dos

saberes indigenas e as
formas de integracéo e
de

comunidades e povos

destruicéo

indigenas.

. A resisténcia dos
povos e comunidades
da

indigenas  diante

da
0s

estruturas sociais

atualidade  com
legados da escravidao
no Brasil e discutir a
importancia de agbes
afirmativas.

(EFO8HI21) Identificar e
analisar as politicas
oficiais com relacdo ao
indigena durante o
Império.

(EFO8HI23) Estabelecer
relacbes causais entre
as ideologias raciais e 0
determinismo no
contexto do imperialismo
europeu e seus
impactos na Africa e na
Asia.

(EFO8HI24) Reconhecer
0s principais produtos,
utilizados pelos
europeus, procedentes
do continente africano
durante o imperialismo e
analisar 0s impactos
sobre as comunidades
locais na forma de
organizacao e
exploragéo economica.
(EFO8HI26) Identificar e
contextualizar 0

protagonismo das
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UNIDADES

TEMATICAS

O nascimento
Republica no Brasil
0s
historicos até

metade do século XX

da

e

processos

a

ofensiva civilizatéria.

Fonte: o proprio autor.

9° ANO
OBJETOS DE

CONHECIMENTOS
o A questdo da
insercdo dos negros no
periodo republicano do
pés-abolicéo.

. Os

sociais e a

movimentos
imprensa
negra; a cultura afro-
brasileira como
elemento de resisténcia
e superacéao das
discriminacoes.

° A
indigena

Republica (até 1964).

questéo
durante a

populacbes locais na

resisténcia ao
imperialismo na Africa e
Asia.

(EFO8HI27) Identificar as
tensodes e 0s
significados dos
discursos civilizatorios,
avaliando seus impactos
negativos para 0s povos
indigenas originarios e
as populagbes negras

nas Américas.

HABILIDADES

(EFO9HIO03) Identificar os
mecanismos de insercéo
dos negros na
sociedade brasileira pés-
abolicdo e avaliar os
seus resultados.

(EFO9HIO4) Discutir a

importancia da
participacao da
populacdo negra na
formacéao econdmica,
politca e social do
Brasil.

(EFO9HIQ7) Identificar e
explicar, em meio a

I6gicas de inclusdo e
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Totalitarismos

conflitos mundiais

Modernizagéo,

ditadura civil-militar e

redemocratizagéo:

(0]

. O colonialismo na

Africa.

. As
indigena e negra e a

guestdes

ditadura.

o A Constituicdo de
1988 e a emancipacao
das cidadanias

(analfabetos, indigenas,

exclusado, as pautas dos

povos indigenas, no
contexto republicano
(até  1964), e das
populacdes
afrodescendentes.
(EFO9HIO08) Identificar as
transformacoes

ocorridas no debate
sobre as questbes da
diversidade no Brasil

durante o século XX e

compreender 0
significado das
mudancas de

abordagem em relacéo
ao tema.

(EFO9HI14) Caracterizar
e discutir as dinamicas
do colonialismo no
continente africano e
asiatico e as légicas de
resisténcia das
populacdes locais diante
das guestdes
internacionais.
(EFO9HI21) Identificar e
relacionar as demandas
indigenas e quilombolas
como forma de
contestacdo ao modelo
desenvolvimentista da

ditadura.
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Brasil ap6s 1946

A histéria recente

negros, jovens etc.).
o A guestdo da
violéncia contra
populacdes

marginalizadas

o Os processos de
descolonizagao na
Africa e na Asia.

o Pluralidades e
diversidades identitéarias
na atualidade.

° As

povos

pautas dos
indigenas  no
século XXI e suas

formas de insercdo no

(EFO9HI23) Identificar
direitos civis, politicos e
sociais

Constituicdo de 1988 e

expressos na

relaciona-los a nocéo de
cidadania e ao pacto da
sociedade brasileira de
combate a diversas
formas de preconceito,
COMo 0 racismo.
(EFO9HI26) Discutir e
analisar as causas da
violéncia contra
populacdes

marginalizadas (negros,

indigenas, mulheres,
homossexuais,

camponeses, pobres
etc.) com vistas a

tomada de consciéncia e
a construcdo de uma
cultura de paz, empatia
e respeito as pessoas.
(EFO9HI31) Descrever e
avaliar os processos de
descolonizac¢&o na Africa
e na Asia.

(EFO9HI36) Identificar e
discutir as diversidades
identitarias e  seus
significados histéricos no
inicio do século XXI,

combatendo  qualquer
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debate local, regional, forma de preconceito e
nacional e internacional. = violéncia.
Fonte: o proprio autor.

Quadro 1: Sequéncia Didatica |

Passo 1 Problematizacédo (Aula 1)

Estratégia Nesse momento deve ser colocado
em cheque o conhecimento dos
alunos acerca do tema. Trazer
indagacdes que possam estimular sua
curiosidade apresentando novos fatos
e acontecimentos ocorridos que
evidenciam sua histéria majestosa
contradizendo a visdo preconceituosa

gue vem sido construida ao longo dos

anos.
Passo 2 Investigacao (Aula 2 e 3)
Estratégia Aqui os estudantes serdo convidados

a buscar informacbes, por meio da
orientacdo do professor via aplicativo
padlet, sobre o0 periodo e
caracteristicas referente a politica,
sociedade e cultura manifestada nos
antigos reinos africanos. Essa
pesquisa exigira a utilizacdo de
internet, laboratério de informética ou
aparelhos celulares ou tablets. Em
seguida, os alunos devem expor sua
pesquisa por meio de comentario no
aplicativo. Os mesmos deverdao além
de expor suas descobertas como
reagir a postagem dos colegas,
criando assim, uma interacéo sobre a

tematica desenvolvida.

167



Passo 3

Estratégia

Passo 1

Estratégia

Discusséo (Aula 4)

Para finalizar & atividade, sera
criado um momento de partilha sobre
as descobertas e a nova percepcao
sobre o tema proposto, sendo
realizado durante uma aula de 50
minutos. Nesse momento, os alunos
deverdo relatar as experiéncias ao se
deparar com novas realidade sobre
um continente tdo importante para
humanidade. Os mesmos terdao a
oportunidade de expor seus relatos
sobre aprendizagem adquirida por
meio de questdes direcionadas pelo
docente relacionada ao tema. Sobre
as questdes mencionadas acima para
finalizar a discusséo, deixaremos livre
para que o docente tenha a liberdade
diante da sua realidade propor

levantamentos relevantes.

Fonte: Préprio autor, 2021.
Quadro 2: Sequéncia Didética ll

Investigacéo | (Aula 1)

Nesse momento sera solicitado, por
meio do aplicativo padlet, que os
alunos pesquisem sobre a definicdo
de direito, os principais direitos
estabelecidos em nossa constituicéo
€ a sua importancia para nossa vida
atual. Deverdo elencar, mediante a
pesquisa, aqueles que mais gozam.
Sera utilizado laboratorio de

informatica, tablets ou celulares com
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Passo 2

Estratégia

Passo 3

Estratégia

Passo 4

Estratégia

internet.
Investigacao Il (aula 2)

Nesta aula a pesquisa serda em
relacdo a luta pela conquista de
direitos. Esse tema necessitara uma
delimitacdo. O norte para a pesquisa
sera as principais lutas de resisténcia
e sobrevivéncia da comunidade negra
atualmente. Logo apos, buscar
entender sua relacdo com o passado

escravista.

Compartilhamento de informacdes
(Aula 3)

Todas as pesquisas realizadas
deverdo ser expostas conforme o
comando no padlet. Os discentes
terdo que compartilhar as informacdes
por meio de comentério e discutir as

postagens dos colegas.
Discusséo (Aula 4)

Para findar a atividade, sera proposto
a confeccdo de pequenos trechos
argumentando sobre a luta pela
sobrevivéncia e conquista de direitos
dos negros em nosso pais, sendo
exposto no mural do padlet. Logo
apos, o professor devera realizar uma
roda de conversa investigando, por
meio de levantamento de questdes,
qual foi a aprendizagem obtido pelos

alunos.

Fonte: Préprio autor, 2021
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