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RESUMO

FERRARI, T. K. S. Formag&o de monitores ambientais em um espaco néo formal:
andlise de potencialidades. 2020. 144f. Dissertacao (Mestrado em Educacao para a
Ciéncia). Curso de Pos-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia. Faculdade de
Ciéncias, Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Campus Bauru,
2020.

Esta pesquisa objetivou analisar, segundo alguns pressupostos da Teoria Histérico-
Cultural de Vigotski e da Educacao Ambiental, os limites e/ou potencialidades de um
processo formativo de monitores, desenvolvido em um espaco nao formal de ensino.
De natureza qualitativa, a pesquisa teve como sujeitos estudantes do Ensino Médio,
da rede publica estadual de ensino, participantes do projeto Clube da Mata que
concluiram um processo formativo, composto por curso de formacdo e atuacdo em
monitorias, oferecidas a estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esta
formacao ocorreu na Fazenda Experimental SGo Manuel, mediante a parceria entre a
Prefeitura Municipal de S&o Manuel, cidade do interior do estado de Séo Paulo, e a
Unesp, campus de Botucatu. Com o intuito de verificar a sua contribuicdo para a
ampliacdo e/ou modificacdo de concepcdes, perspectivas e acdes socioambientais
destes monitores, os instrumentos de coleta de dados foram questionarios impressos,
com questdes abertas, e entrevistas semiestruturadas. Para tanto, a coleta foi
realizada em trés etapas distintas: aplicacdo de questionario aos participantes antes
da realizacdo do curso, tendo um carater diagnostico; aplicacdo de questionario aos
participantes apds o curso, tendo um carater comparativo; e, entrevista com 0s
participantes que atuaram como monitores voluntarios. Os dados obtidos foram
analisados por meio da técnica Andlise Tematica do método Andlise de Conteudo,
segundo o desenvolvimento proposto por Bardin (2011). Os resultados demonstraram
gue somente a participagcdo no curso de formagédo proposto, desconsiderando a
atuacdo em monitorias, ja contribuiu significativamente para o desenvolvimento de
conhecimentos, vivéncias e habilidades dos sujeitos uma vez que, na andlise
comparativa dos questionarios, foram observados nos participantes: modificacdes das
concepcOes de Educacdo Ambiental;, apropriagdo de conceitos e conhecimentos
cientificos; e, alteracdo da percepcédo em relacdo ao projeto Clube da Mata. Ainda,
apos a atuacado em monitorias, as concepcdes, perspectivas e acdes socioambientais
dos participantes foram ampliadas e/ou modificadas positivamente ja que, por meio
da analise das entrevistas, foram constatados vestigios de criticidade bem como
alteracdes em perspectivas e atitudes relacionadas ao meio. Assim, os resultados
evidenciaram o encaminhamento para um trabalho eficiente em Educagéo Ambiental.
Portanto, foram comprovadas as potencialidades do processo formativo, desenvolvido
em um espacgo ndo formal de ensino, na formag&o socioambiental de estudantes.
Sugere-se a manutencdo do projeto analisado e que o método de avaliacéo,
desenvolvido e aplicado na pesquisa, seja utilizado em processos formativos
semelhantes visando o aprimoramento e a continuidade destes.

Palavras-chaves: Educacdo Ambiental. Espacos nado formais. Formacdo de
monitores. Teoria de Vigotski.



ABSTRACT

FERRARI, T. K. S. Formation of environmental monitors in a non-formal space:
potential analysis. 2020. 144f. Dissertation (Master in Science Education).
Postgraduate Course in Education for Science. Faculdade de Ciéncias, Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Campus Bauru, 2020.

This research aimed to analyze, according to some assumptions of Vigotski's
Historical-Cultural Theory and Environmental Education, the limits and / or
potentialities of a training process for monitors, developed in a non-formal teaching
space. Qualitative in nature, the research had as subjects high school students, from
the state public school system, participants in the Clube da Mata project who
completed a training process, consisting of a training course and performance in
monitoring, offered to students in the early years of the Elementary School. This
training took place at Fazenda Experimental S&o Manuel, through a partnership
between the Municipality of SGo Manuel, a city in the interior of the state of Sdo Paulo,
and Unesp, the Botucatu campus. In order to verify their contribution to the expansion
and / or modification of the concepts, perspectives and socioenvironmental actions of
these monitors, the data collection instruments were printed questionnaires, with open
guestions, and semi-structured interviews. For this purpose, the collection was carried
out in three distinct stages: application of a questionnaire to the participants before the
course took place, having a diagnostic character; applying a questionnaire to
participants after the course, having a comparative character; and, interview with the
participants who acted as volunteer monitors. The data obtained were analyzed using
the Thematic Analysis technique of the Content Analysis method, according to the
development proposed by Bardin (2011). The results showed that only the participation
in the proposed training course, disregarding the performance in monitoring, has
already significantly contributed to the development of knowledge, experiences and
skills of the subjects since, in the comparative analysis of the questionnaires, the
following were observed in the participants: conceptions of Environmental Education;
appropriation of scientific concepts and knowledge; and, change in perception
regarding the Clube da Mata project. Still, after working in monitoring, the participants'
conceptions, perspectives and socioenvironmental actions were positively expanded
and / or modified since, through the analysis of the interviews, traces of criticality were
verified as well as changes in perspectives and attitudes related to the environment.
Thus, the results showed the direction for an efficient work in Environmental Education.
Therefore, the potentialities of the training process, developed in a non-formal teaching
space, in the socioenvironmental training of students were proven. It is suggested that
the analyzed project be maintained and that the evaluation method, developed and
applied in the research, be used in similar training processes aiming at their
improvement and continuity.

Keywords: Environmental Education. Non-formal spaces. Training of monitors.
Vigotski's Theory.
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APRESENTACAO

Depois de trés tentativas frustradas de ver meu nome na lista de aprovados do
vestibular da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp), enfim
ouvi o conselho que minha irma mais velha me dava ha quatro anos: prestei
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Ela estava certa, meu nome estava la. Realizei
a prova tao despretensiosamente que fiquei chocada com o resultado.

Com uma mistura de felicidade, por ter iniciado um sonho, e inseguranca por
nao saber se conseguiria conclui-lo, comecei minha graduacdo em 2013.

No mesmo ano, me inscrevi para 0 processo seletivo da Prefeitura Municipal
de Bauru que buscava estagiarios em Biologia. Passei e fui chamada para a Secretaria
de Meio Ambiente, mais especificamente para o Parque Zoolégico Municipal de
Bauru.

Na minha ingenuidade e inexperiéncia, pensei que neste estagio trabalharia
com animais silvestres e fiquei muito empolgada com essa oportunidade.

Chegando 14 eu e as demais trés estagiarias novatas fomos direcionadas ao
setor de Educacdo Ambiental, que apesar de atender todas as faixas etarias, tem seu
publico constituido majoritariamente por criancas. Confesso que inicialmente fiquei
preocupada, achando que ndo gostaria por nunca ter imaginado nada semelhante.
Porém com o passar do tempo, fui entendendo e me encontrando nesse estagio.

A cada planejamento e aplicacdo de atividades, a cada visita monitorada, a
cada jogo elaborado e confeccionado, a cada pesquisa desenvolvida e a cada palestra
por mim ministrada, tinha mais e mais certeza de que era aquilo, ou algo muito
semelhante, que eu queria fazer da minha vida.

Este foi 0 meu primeiro contato com Educacdo Ambiental e com espacos néo
formais de ensino e, posso dizer que, ali descobri meu propdsito enquanto educadora.

Durante esse estagio, em 2014, o 38° Congresso de Zoolbgicos e Aquarios
ocorreu em Bauru, sob a responsabilidade do zoolégico da cidade, sendo organizado
pela Sociedade de Zoologicos do Brasil (SZB), que teve em 2018 seu nome alterado
para Associacao dos Zoologicos e Aquérios do Brasil (AZAB).

Nesta ocasido fiquei responsavel pela funcdo de apoio do minicurso
"Ludicidade: Praticas Educativas em Zooldgicos e Aquarios” ministrado pela
professora da Unesp Dr2. Maria do Carmo Monteiro Kobayashi que, a partir deste

encontro, se tornou minha orientadora durante toda a graduacao.
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Apesar de ndo termos realizado uma pesquisa de iniciacdo cientifica, por eu
nao haver sido contemplada com bolsa de financiamento e continuar trabalhando em
estagios extracurriculares, realizamos algumas pesquisas, que me introduziram ao
meio académico e geraram trabalhos apresentados em congressos nacionais, dentro
e fora do estado, e que me propiciaram conhecer outros espacos nao formais de
ensino que trabalham com Educacdo Ambiental.

Ainda durante a graduagcao atuei eventualmente como monitora-apoio em
visitas escolares ao Museu do Café, na cidade de Piratininga e fui, por um ano e meio,
estagiaria em uma escola bilingue de Bauru onde, além de outras atividades, atuei
como apoio em atividades de ciéncia, no laboratério.

Com a colacao de grau prevista para fevereiro de 2018 e sem saber o que faria
depois dos cinco anos de graduacao, escolhi ouvir o conselho da minha irma mais
velha e das minhas amigas da faculdade, prestei o0 processo seletivo para o Programa
de Pés-Graduacédo em Educacao para a Ciéncia e fui aprovada.

O projeto com o qual me inscrevi neste processo seletivo ndo é o mesmo desta
pesquisa. Por sugestdo da minha atual orientadora, Profd. Assoc. Maria de Lourdes
Spazziani, criei meu projeto de pesquisa dentro do projeto "Formacédo de Educadores
Ambientais para Manejo em Agroecologia e Conservacdo de Trilhas e Estruturas
Educativas na Fazenda Sdo Manoel da Unesp" e carinhosamente chamado de “Clube
da Mata: formacao de guias da Natureza”, coordenado por ela e que, na ocasiao do
meu ingresso, estava em fase de estruturacao e planejamento.

Ao me inteirar de maiores detalhes sobre o projeto Clube da Mata, refleti sobre
minhas vivéncias enquanto monitora. De alguma forma, eu sabia que minhas
experiéncias enquanto monitora haviam acrescentado algo em mim, mas o qué? Seria
s6é em mim? E em outras pessoas? Com base em qual referencial te6rico?

Acredito que esta pesquisa pode contribuir para que outras pessoas entendam
as contribuicdes que a Educacdo Ambiental e os espacos ndo formais de ensino
podem proporcionar a seus monitores, assim como contribuiu para mim enquanto

pessoa e monitora, ou melhor, educadora.
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1 INTRODUCAO

A Educagao Ambiental (EA) busca formar “cidadaos éticos nas suas relagdes
com a sociedade e com a natureza” (REIGADA; TOZONI-REIS, 2004, p. 150), e para
isso, deve ser “um processo coletivo, dindmico, complexo e continuo de
conscientizacado e participacédo social” (VIEZZER, 2005, p. 271). Para tanto, cada
individuo deve ser conduzido em sua formacéao a refletir sobre seus comportamentos
e valores a respeito da natureza, tendo em vista a tomada de consciéncia pessoal e
coletiva.

Contudo, Reigota (2009, p. 18) diz que, a EA “por si sO, nao resolvera os
complexos problemas ambientais planetarios, mas pode influir decididamente para
isso, ao formar cidadaos conscientes de seus direitos e deveres”, e ainda ressalta que
essa pratica educativa pode estar presente em qualquer disciplina, sem impor
barreiras ou limites aos estudantes, uma vez que ela tem carater de educacéo
permanente.

Bizerril e Faria (2001) recomendam algumas acdes que podem auxiliar para
gue a EA seja realmente parte do cotidiano da escola, entre essas as acdes estdo a
parceria com universidades, centros de pesquisa e a comunidade.

Além disso, a Educacdo Ambiental € uma tematica que pode e deve ser
abordada em espacos de aprendizagem formal e em espacos de aprendizagem nao
formal que, segundo Gohn (2001, p. 99) “é a aprendizagem dos conteudos da
escolarizagao formal escolar, em formas e espacos diferenciados”.

Krasilchick (2009), acredita que esses espacos despertam a curiosidade e a
motivacdo dos estudantes, levando-os a observar, experimentar e buscar explicagbes
e solucbes aos problemas que estdo ao seu redor. Para Caldeira (2005), € no
confronto dessa experiéncia que os individuos poderdo refletir e criar relacdes
significativas, e assim, sua prépria interpretacao.

Para Vigotski (2003, p. 76) “saber que n&o passa pela experiéncia pessoal, ndo
€ saber”, ou seja, a experiéncia pessoal do individuo é a base da pratica educativa e
a educacéo é de natureza social.

Ainda segundo Vigotski (2003, p. 77) “a educagao se faz através da propria
experiéncia do aluno, a qual é totalmente determinada pelo ambiente”. Ressalta-se
que para Vigotski, ambiente € sempre o ambiente social e este é dinamico, flexivel e

varidvel (TOASSA, 2013) e que “o professor € o organizador do meio social educativo,
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o regulador e o controlador de suas interagdes com o educando” (Vigotski, 2003, p.
76). Esses aspectos fundamentam sua teoria.

Assim sendo, a formacao de educadores ambientais deve representar a cultura
da prépria regido na qual o educador esté inserido, como aponta Tonso (2005).

Isto posto, uma possivel alternativa ao entrave na EA apresentado seria a
interacao e colaboracao de instituicbes escolares com espac¢os nao formais de ensino,
juntamente com instituicbes académicas e/ou poder publico para realizacdo de
projetos que visem o conhecimento e a exploracdo do meio natural e de questdes
ambientais, considerando o0s estudantes como seres sociais e propiciando sua
atuacao ativa nas praticas educativas nestes espacos.

Neste sentido, a atuacdo de estudantes como monitores em espacos
institucionais ndo formais de ensino para outros estudantes é uma sugestao de
atividade que pode contribuir ndo somente com este individuo, mas também com o
publico estudantil atendido, facilitando e contribuindo com a abordagem da EA no
contexto escolar.

Contudo, isto requer um processo formativo a fim de fornecer ao futuro monitor
um repertério para que ele possa se inserir na pratica da monitoria, conhecendo e
explorando o meio, aspectos da educacao e comunicacao neste espaco e conteldos
a serem abordados (BARROS, 2017).

Desta forma, diante da demanda social existente na cidade de S&do Manuel-SP,
devido a oferta reduzida de acdes referentes a Educacdo Ambiental, foi desenvolvido
o projeto Clube da Mata, contexto desta pesquisa, com o objetivo principal de propiciar
uma forma de divulgacéao cientifica e explora¢cdo do meio em uma comunidade, tendo
como agentes 0s proprios sujeitos do meio, estudantes das escolas da regiao.

Para tanto, mediante a parceria entre a Prefeitura Municipal de Sdo Manuel e
a Unesp, campus de Botucatu, prop6s-se um curso ministrado a estudantes de Ensino
Médio da rede publica, visando a formagédo e consequente atuagdo destes como
monitores em visitas de grupos escolares a Fazenda Experimental S&do Manuel.

Todavia, todo processo formativo € validado mediante a uma analise dos
resultados obtidos, o alcance dos seus objetivos, como se deu e quao satisfatorio foi
0 processo de ensino e aprendizagem.

Desta forma, o objetivo desta pesquisa € compreender a relevancia de um

processo formativo sobre Educacdo Ambiental, segundo alguns pressupostos da
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Teoria de Vigotski (1991, 1998, 2001, 2003), por meio das concepcdes, perspectivas
e acOes de estudantes da Educacédo Basica que participaram do processo formativo.

Assim, nesta dissertacdo, primeiramente sao caracterizados aspectos
envolvidos na Educagdo Ambiental. Em seguida, sdo descritas as modalidades
educativas e seus espacos, enfatizando-se a educacao nédo formal e espacos néo
formais de ensino. Ainda, na pesquisa bibliografica, sdo evidenciadas demandas e
potencialidades da formacdo de monitores, bem como suas interrelagbes com os
pressupostos relacionados a mediacao e formacao de monitores, baseados na Teoria
de Vigotski.

Posteriormente, sdo descritos a metodologia de pesquisa utilizada para coleta
e andlise dos dados, bem como detalhes do projeto Clube da Mata, do curso de
formacdo e dos sujeitos envolvidos. Ao final, sdo apresentadas as andlises e

discussbes dos dados obtidos e as conclusfes desta pesquisa.
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2 EDUCACAO AMBIENTAL E SUAS MACROTENDENCIAS

Um marco da Educagdo Ambiental € Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental, realizada em Thilisi, na Gedrgia (1977), define a EA como:

[...] um processo continuo no qual os individuos e a comunidade tomam
consciéncia de seu ambiente e adquirem o conhecimento, os valores, as
habilidades, as experiéncias e a determinagcdo que os tornem aptos a agir —
individual e coletivamente — e resolver 0s problemas ambientais presentes e
futuros (apud DIAS, 2002, p. 66).

No Brasil, o primeiro artigo da Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, que trata
sobre a Educacdo Ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental

(PNEA) e da outras providéncias, define EA como sendo:

[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagédo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

No entanto, de modo claro e simples, Layrargues (2004, p. 7) afirma que EA “é
0 nome que historicamente se convencionou dar as praticas educativas relacionadas
a questao ambiental”.

Devido a sua importancia, amplitude e complexidade, diversas atividades,
programas e projetos desenvolvem EA, porém cada um a seu modo, conforme seus

objetivos e valores. A respeito disso, Layrargues e Lima (2011, p. 7) mencionam que:

[...] existem muitos caminhos possiveis de conceber e de realizar os meios e
os fins da Educagdo Ambiental. Dependendo desse conjunto complexo de
circunstancias, alguns atores escolhem um determinado caminho, outros
escolhnem um caminho diferente: uns créem ser determinante o
desenvolvimento da afetividade e sensibilidade na relacdo com a natureza,
outros entendem que é fundamental conhecer os principios e fundamentos
ecologicos que organizam a Vida. Alguns tém forte expectativa no
autoconhecimento individual e na capacidade de mudanga do proprio
comportamento em relagcado a natureza, outros estdo seguros que é preciso
articular o problema ambiental com suas dimens@es sociais e politicas, entre
outras possibilidades.

Assim, diferentes classificagcdes e nomenclaturas foram criadas com o objetivo

de explicitar as propriedades de cada perspectiva.
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Layrargues (2004) aponta que a EA ja foi dividida em “formal”, “ndo formal” e

“‘informal”; “Conservacionista”, “ao Ar Livre” e “Ecoldgica”; e em educagao “para’,
“sobre 0” e “no” ambiente.

Por outro lado, a EA pode ser classificada em nove categorias, segundo

Berchez et al. (2007), conforme seus “indicadores conceituais”. Essa classificacao é

exposta no Quadro 1, a seqguir:

Quadro 1: Descricao sintética de alguns indicadores conceituais de EA

Indicador (EA) | Descricédo do indicador

Transformadora | Possibilita a mudanca de atitudes para o desenvolvimento de sociedades
sustentaveis.

Participativa | Estimula a participagdo em mobiliza¢6es coletivas.

Abrangente | Envolve a totalidade dos grupos sociais.

Permanente | Feita como atividade continuada (ou EA continuada).

Contextualizadora | Age diretamente na realidade da atividade e por ela alcangca dimensé&o
planetaria.

Etica | Respeita o ser humano e a totalidade das formas de vida.

Interdisciplinar | Integra diferentes saberes.

Holistica | Visa a transformacéo integral do individuo, incluindo valores e conceitos éticos.

Multiplicadora | Visa a expanséo da atividade através da formacgéo de agentes multiplicadores.
Fonte: Berchez et al. (2007, p. 187).

Entretanto, Layrargues e Lima (2011) categorizaram as tendéncias
pedagdgicas e politicas da Educacdo Ambiental em trés macrotendéncias:
Conservadora, Pragmética e Critica.

A categorizacdo proposta por Tozoni-Reis (2004) sobre as correntes da EA em
Natural, Racional e Historica e a proposta por Martinez-Alier (2007) em “culto ao
silvestre”, o “evangelho da ecoeficiéncia” e o “ecologismo dos pobres” correspondem
respectiva, conceitual e epistemologicamente as macrotendéncias descritas e
consideradas por Layrargues e Lima (2011).

As autoras Krasilchik e Silva (2009) concordam com tal classificacdo pois
dividiram concepg¢des de EA nas mesmas trés grandes categorias.

Diante disso, nesta pesquisa optou-se por utilizar a classificacdo em

Conservadora, Pragmaética e Critica, apresentada no Quadro 2, a seguir.
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Quadro 2: Categorizacao das correntes da EA

Macrotendéncia (macrovertente) | Correntes da EA (tendéncias pedagdgicas e politicas)

e conservacionista
e comportamentalista

Conservadora L o
e da Alfabetizacao Ecolégica
e do autoconhecimento
- e Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel
Pragmatica - j
e Educacédo para o Consumo Sustentavel
e Popular
- e Emancipatoria
Critica

e Transformadora
e no Processo de Gestao Ambiental

Fonte: Elaborado pela autora a partir das descricdes apresentadas em Layrargues e Lima (2011).

A Conservadora é a macrotendéncia mais antiga e parte de uma visao
romantizada. Visa altera¢cdes comportamentais partindo da sensibilizac&o por meio do
contato com natureza para a protecdo da mesma (KRASILCHIK; SILVA, 2009;
LAYRARGUES; LIMA, 2011; SANTOS; TOSCHI, 2015).

Esta se relaciona com os conhecimentos (conceitos) da Ecologia pois,
conforme Santos e Toschi (2015, p. 245), na macrotendéncia conservadora acredita-
se que “ao se transmitir o conhecimento correto, o individuo ira compreender a
problematica ambiental e consequentemente mudara seu comportamento”.

Layrargues (2012) aponta que nesta macrotendéncia trilhas interpretativas,
observacédo de aves, escotismo, dindmicas agroecolégicas e de percepcdo sensorial
sao estratégias frequentemente utilizadas.

E, de acordo com Santos e Toschi (2015), esta macrotendéncia esta pautada
na afeicao e familiaridade com a natureza para a preservacao do meio ambiente.

J& a macrotendéncia Pragmatica se baseia na educacao tecnicista e consiste
na atitude e responsabilidade de cada individuo, ou seja, na contribui¢cdo individual
(KRASILCHIK; SILVA, 2009; LAYRARGUES; LIMA, 2011; LAYRARGUES, 2012).

E considerada decorrente da macrotendéncia conservacionista, porém nao
esté vinculada as vivéncias em ambientes naturais, por ter seu enfoque em problemas
locais (LAYRARGUES; LIMA, 2011; LAYRARGUES, 2012).

Inicialmente sua tematica estava relacionada aos residuos solidos, com o

passar do tempo, foi adicionado o Consumo Sustentavel e, na atualidade seus



24

principais temas sdo Mudancas Climaticas e Economia Verde (LAYRARGUES; LIMA,
2011; LAYRARGUES, 2012).

Esta macrotendéncia é bastante apropriada por empresas e utilizada com seus
funcionarios, consumidores e comunidade adjacente, bem como pela midia em geral
(LAYRARGUES, 2012).

Enquanto a Critica &, historicamente, a macrotendéncia mais recente, e que se
fundamenta na Teoria Critica, em autores marxistas e neomarxistas, no pensamento
Freireano, na Educacéo Popular e na Ecologia Politica, conforme Layrargues e Lima
(2011).

Nesta macrotendéncia as questdes politico-ideoldgicas estdo intensamente
presentes e o capitalismo é fortemente discutido e questionado (KRASILCHIK; SILVA,
2009).

Nela ndo hd como problematizar as demandas ambientais sem refletir sobre
relaces sociais, uma vez que, como afirmam Layrargues e Lima (2011, p. 8), “a crise
ambiental n&o expressava problemas da natureza, mas problemas que se
manifestavam na natureza”.

A esse respeito, Carvalho (2004, p. 19) declara que sé ha sentido pensar
individuo e coletividade relacionados, jA& que a “tomada de posicdo de
responsabilidade pelo mundo supde a responsabilidade consigo proprio, com 0s
outros e com 0 ambiente, sem dicotomizar e/ou hierarquizar estas dimensdes da agéo
humana”.

Reigota (2009) afirma que a macrotendéncia Critica visa a transformacéao tanto
das relacdes homem-homem, quanto das relagdes homem-meio. Mesmo porque, sob
olhar desta macrotendéncia, essas relagbes sao mediadas “por relacdes socio-
culturais e de classes historicamente construidas” (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 8).

Neste sentido, Carvalho (2004) afirma que é papel da EA Critica a formacao de
sujeitos ecoldgicos, colaborando com a alteracdo de atitudes e valores, bem como a
formacdao individual e social de sujeitos humanos, historicamente situados.

As trés macrotendéncias também se diferenciam quanto ao publico abrangido.
Segundo Layrargues (2012), as macrotendéncias Conservacionista e Pragmatica tém
sido utilizadas para os trabalhos educativos direcionados ao publico infantil e em idade
escolar. Entretanto, a Critica esta pouco associada a esta faixa etaria, estando
vinculada ao meio académico, quase limitada a Pos-Graduacao.
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Em suma, as macrotendéncias se diferem de acordo com seus objetivos, como
explicitam Santos e Toshi (2015, p. 248-249):

A conservacionista objetiva sensibilizar as pessoas, principalmente criancas,
para que amem e cuidem do seu meio ambiente; a pragmatica almeja mudar
somente alguns setores da sociedade, mas sem interferéncia do mercado e
sem mudancas estruturais no sistema atual. [...] A critica também objetiva
mudancas, mas ndo de alguns setores, mas sim a criacdo de uma nova
sociedade, pois é totalmente contra o sistema capitalista vigente.

Isto posto, a Lei n° 9.795 da PNEA traz, em seu segundo artigo, a relevancia
da EA afirmando que a mesma “é um componente essencial e permanente da
educacao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal” (BRASIL,
1999).

Entretanto, Mininni (1994 apud BIZERRIL; FARIA, 2001) lista varias

dificuldades encontradas na literatura para a insercao da EA no ensino formal, a saber:

a) a fragmentacéo do conhecimento em disciplinas separadas e sem elo para
0 estudo do meio natural e social; b) formas tradicionais de ensino dando
prioridade a conhecimentos tedricos, abstratos e informativos em detrimento
dos problemas concretos e regionais; c) defasagem de atualizacdo dos
docentes em relagdo aos avangos do conhecimento cientifico; d) questfes
ligadas aos sistemas de educacdo formal, como falta de recursos
econdmicos, resisténcia as mudancas e problemas na estrutura interna e
organizacional das escolas. Além destas, inclui-se também a caréncia de
pesquisa tedrico-metodoldgica e o despreparo do corpo técnico para lidar
com o tema e desenvolver projetos (p. 60).

Diante disso, o ensino néo formal surge como uma possibilidade promissora
para o desenvolvimento de atividades educativas relacionadas a EA. E, por esta
razao, as modalidades e espacos de ensino em que a EA pode ocorrer sdo discutidos

no capitulo seguinte.
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3 MODALIDADES E ESPACOS EDUCATIVOS

A educacdo, segundo Gaspar (2002), é um processo Unico de desenvolvimento
da capacidade intelectual do ser humano que é, quase sempre, associado a escola.
E pode ser classificada, de diversas formas, conforme diferentes autores.

De acordo com Gaspar (2002) a educacdo pode ser classificada em trés
modalidades: educacao formal, educagéo informal e educagcao nao formal.

Para este autor, a educacéo formal possui carater oficial e é “oferecida nas
escolas em cursos com niveis, graus, programas, curriculos e diplomas” (2002, p.
171).

Gaspar (2002) afirma que a educacdo informal € aquela que ocorre
espontaneamente, sem local, horarios e curriculos, com ou sem a consciéncia dos
envolvidos, na qual “os conhecimentos séo partiihados em meio a uma interacéo
sociocultural que tem, como Unica condicdo necessaria e suficiente, existir quem saiba
e quem queira ou precise saber” (p. 173), tais como lingua materna e normas de
comportamento.

E, para o mesmo autor (2002), a educacéo nao formal é de mais dificil definicéo,
uma vez que pode compreender desde cursos de linguas estrangeiras a visitas a
museus e pracas, por exemplo. Ou seja, pode possuir caracteristicas mais proximas
da educacao formal, como locais e horarios determinados, disciplinas e curriculos
proprios, porém ndo fornecer graus ou diplomas oficiais ou, ainda, pode possuir
caracteristicas mais proximas da educacdo informal, como a espontaneidade do
processo de ensino-aprendizagem e auséncia de curriculos, horarios e espaco
especifico.

Gohn (2014) também classifica as modalidades educativas em trés categorias
sendo: educacdo formal aquela constituida por conteudos pré-estabelecidos e
desenvolvida nas escolas; educagédo informal na qual o processo de ensino-
aprendizagem se da durante a socializacdo, ocorrendo em espacos diversos; e, a
educacao nao formal é semelhante a educacéao informal, porém com intencionalidade,
ocorrendo nos mais diversos lugares, inclusive nas relagdes entre amigos em sala de
aula.

A mesma autora (2006, p. 29-30) descreve detalhadamente os aspectos
envolvidos nas modalidades educativas, de modo a caracterizar estas trés categorias.

Tal descricao é apresentada, de forma sintetizada, no Quadro 3 a seguir.
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Quadro 3: Caracteristicas das modalidades educativas

Modalidade de Educacéo

titulacéo.

Aspecto Formal N&o formal Informal
Pessoas/agentes do
O “outro” (com quem se convivio social (familia,
Educadores Professores ; ~ : - .
estabelece interacdes). amigos, vizinhos, meios de
comunicacao, etc.).
Locais com intencionalidade Espacos diversos de
. de ensino, seja espacos vivéncia do sujeito (casa,
Espaco fisico Escolas . S .
educativos fora das escolas igreja, clube, bairro, entre
ou lugares informais. outros).
Ambientes e situacfes
Contexto Ambiente interativos construidos Ambientes e relagbes
normatizado coletivamente e com sociais espontaneos.
intencionalidade na acgéo.
. G a Socializacao dos individuos
Ensino e Capacitacéo cidada dos ¢ .
) o . e desenvolvimento de
aprendizagem de individuos, por meio de o .
- . ) hébitos, atitudes e modos
Objetivos contetidos conhecimentos sobre seu
. i . - g de pensar e de se
sistematizados e meio e as relagfes sociais
; expressar, segundo valores
normatizados neste.
e crengas.
N&o é organizada por E um processo permanente
Tem carater séries/idade/conteddos. Atua | e nao organizado, em que
L - sobre aspectos subjetivos do 0s conhecimentos sdo
. metddico e divide-se . :
Atributos ; . grupo, a fim de trabalhar repassados a partir de
por idade/nivel de ; e .
. interesses comuns, experiéncias anteriores.
conhecimento. o , .
solidariedade e cidadania Atua no campo das
coletiva. emoc0des e sentimentos.
Construgéo e reconstrucao
de concepg¢bes de mundo e
sobre 0 mundo; contribuicdo Os resultados n3o s3o
. para organizacéo e acdes
Aprendizagem . esperados, acontecem a
. O em grupos coletivos, na
Metas efetiva, certificacéo e

sociedade e diante de
adversidades; desenvolver
sentimentos de valorizagéo
de si proprio e de identidade
com uma dada comunidade.

partir do desenvolvimento
do senso comum dos
individuos.

Fonte: Elaborado pela autora a partir das descri¢cdes apresentadas em Gohn (2006).

Em suma, as categorias de educacédo podem ser diferenciadas tanto pelos

sujeitos atuantes quanto pelos espagos e contextos em que ocorrem, mas também

podem ser delimitadas de acordo com os objetivos, atributos e resultados pretendidos.

Nesta pesquisa concordamos com a classificacdo de Gohn (2006) e adotamos

0 conceito de educacao nao formal que a mesma propde (2014, p. 40), sendo assim
a educacéo néao formal:
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E um processo sociopolitico, cultural e pedagégico de formacédo para a
cidadania, entendendo o politico como a formacgé&o do individuo para interagir
com o outro em sociedade. Ela designa um conjunto de praticas
socioculturais de aprendizagem e producdo de saberes, que envolve
organizagdes/instituicdes, atividades, meios e formas variadas, assim como
uma multiplicidade de programas e projetos sociais. A educacéo ndo-formal,
ndo € nativa, ela é construida por escolhas ou sob certas condicionalidades,
ha intencionalidades no seu desenvolvimento, o aprendizado ndo é
espontaneo, ndo é dado por caracteristicas da natureza, ndo é algo
naturalizado. O aprendizado gerado e compartilhado na educacéo nao-formal
nao é espontaneo porque 0s processos que o produz tém intencionalidades
e propostas.

Deste modo, como afirmam Morais e Ferreira (2016, p. 49), essa modalidade
de educagéao, tem como objetivo “capacitar as pessoas a serem cidadaos criticos e
participativos, abrindo possibilidades de aprendizagem sobre varios conhecimentos”,
e é permeada por “preocupacdes com a formacao dos individuos e a vivéncia de
experiéncias que nao sao priorizadas no campo da educacao formal’.

Segundo Gohn (2006, p. 28; 2014, p. 40-41), a educacao nao formal envolve

algumas dimensdes da aprendizagem, a saber:

[...] a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidadaos; a
capacitacdo dos individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem de
habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e
exercicio de préticas que capacitam os individuos a se organizarem com
objetivos comunitarios, voltadas para a solucdo de problemas coletivos
cotidianos; a aprendizagem de conteldos que possibilitem aos individuos
fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de compreenséo do que se
passa ao seu redor; a educacdo desenvolvida na midia e pela midia, em
especial a eletrbnica etc.

E sabido que o processo de ensino-aprendizagem pode ocorrer em qualquer
ambiente. Desta forma os espac¢os educativos, aqueles onde ocorrem 0S processos
de ensino-aprendizagem, também podem ser classificados de diversas formas,
conforme diferentes autores.

Ha um consenso de que a escola € o espaco formal de Educacédo. Neste
espaco a educacéao é garantida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional
(LDB) n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), possuindo carater metddico, tem regras,
legislacbes e padrdes comportamentais a serem seguidos, bem como um sistema
estruturado hierarquicamente e cronologicamente graduado, da educacao infantil ao
ensino universitario (GOHN, 2010; JACOBUCCI, 2008).
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Ja um “espaco ndo formal de ensino” ou um “espago nao formal”’, como
constantemente denominado, € qualquer local diferente da escola em que possa
ocorrer uma acgéo educativa.

Segundo Jacobucci (2008), os espagos nao formais podem ser divididos em
duas categorias: instituicbes e nao instituicbes. As instituicdes sdo 0S espacos
regulamentados com uma equipe técnica responsavel pelas atividades desenvolvidas,
tais como Museus, Centros de Ciéncias, Institutos de Pesquisa e Parques Ecoldgicos.
Enquanto as néo instituicbes sdo os espac¢os sem estruturagdo institucional, mas com
possibilidades de realizacdo de praticas educativas, tais como ruas, pracgas, parques,
lagos, teatros e cinemas.

Isto posto, um espaco ndo formal possui caracteristicas peculiares que podem
motivar e favorecer o ensino e aprendizagem, visto que apresenta ambiente e
dindmica nado vivenciados na instituicdo escolar que podem ser explorados e
estudados, além de maiores possibilidades de utilizacdo de recursos e métodos
pedagdgicos alternativos.

Os espacos nao formais possuem grande potencial educativo, porém conforme
Queiroz et al. (2011), muitos, ao invés de o utilizarem para propiciar uma educacao
cientifica a seus educandos, acabam por transformar tal oportunidade em um mero
passeio e/ou recreacao.

Esses autores (2011) apontam, ainda, dificuldades encontradas para a
utilizacao desses espacos, que limitam ou impedem uma exploracao significativa das
potencialidades educativas deles. Entre os obstaculos apontados estdo: o nimero
elevado de estudantes por turma; a burocracia exigida para a saida dos estudantes
da escola; transporte; despreparo e inseguranca dos professores para guiar a visita,;
e, auséncia de guias (monitores) em alguns destes espacos.

Sao encontrados desafios diversos na Educag¢do como um todo, independente
do espaco onde ocorre o processo de ensino-aprendizagem e da sua modalidade.

A sociologa Gohn (2006) aponta alguns dos desafios da educacédo nao formal,
entre estes a formacao especifica de educadores e a construcéo de ferramentas para
acompanhamento, analise e avaliacdo dos trabalhos realizados e de participantes
egressos de projetos de educacgao nao formal.

E valido ressaltar que a modalidade de educacdo ndo formal, que se configura

como uma atividade educacional organizada e intencional, pode ser realizada tanto
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em espacos nao formais como formais, e ainda, pode atender a todas as idades
(ARAUJO; CALUZI; CALDEIRA, 2006).

Contudo, para uma educacéo cientifica eficiente e eficaz, a adocao de apenas
uma modalidade e um tipo de espaco ndo é suficiente, uma vez que ensinar e
aprender sdo processos complexos. Tampouco se deve acreditar que a educacao
cientifica pode ser alcancada somente com a utilizacdo de espacos ndo formais, estes
devem ser compreendidos como parte deste processo, como afirmam Queiroz et al.
(2011).

Assim, a educacao formal deve estar aliada a educacéao néo formal e a informal,
visto que uma modalidade educativa complementa a outra.

Gohn (2014) reforca essa relacdo pois, para ela, a educacao nédo formal pode

potencializar a educagédo formal. Esta autora, porém, ressalva que:

Os programas e projetos da educacéo ndo formal devem cruzar, atuar e
potencializar a educacgéo formal, ndo como mera complementagcédo mas como
diretriz estruturante. Para isso, precisa que haja uma compreenséo por parte
dos gestores das politicas publicas, sobre a necessidade da articulacdo do
formal com o ndo formal. (2014, p.42)

A autora (2014, p. 48) defende ainda que isso deve ser realizado sob a
perspectiva emancipatoria, ter carater permanente e ser desenvolvido em todas as
escolas, a fim de que a educagao nao formal ndo seja somente “uma educagao para
suprir algumas coisas que o ensino formal ndo esta fazendo”.

Considerando que um dos obstaculos para o uso adequado dos espac¢os hao
formais € a auséncia de guias, e que uma das demandas da educacédo nao formal é a
formacao especifica de educadores, a teméatica formacéo de monitores € abordada no

proximo capitulo.
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4 ATUACAO E FORMACAO DE MONITORES EM ESPACOS NAO FORMAIS

A Educacdo nao formal, quando comparada as demais modalidades
educativas, possui predicados especificos uma vez que, segundo Gohn (2006),
colabora com a construcao da identidade coletiva de um grupo, por meio da formacao
de sua cultura politica e de lagos de pertencimento e, também contribui para o
desenvolvimento do capital social de um grupo, por meio da solidariedade e de
interesses comuns entre seus integrantes.

Para alcancar tais predicados, algumas metas devem ser visadas no
planejamento de atividades grupais, tais como: respeito mutuo e socializacdo entre
diferentes individuos e diferentes culturas; construcdo da identidade coletiva; e,
delimitacdo de regras éticas (GOHN, 2006).

Queirdz et al. (2002) concordam que a educacdo nao formal € dotada de
caracteristicas proprias e acrescentam que o monitor pode contribuir para que uma
visita se torne significativa.

Diante dessa singularidade, a formacgéao de um educador para a Educagéao nao
formal em um espaco ndo formal precisa ser igualmente especifica.

Barros, Langhi e Marandino (2018) abordam a variedade de termos
encontrados na literatura para “designar individuos que, direta ou indiretamente,
interagem com o publico e ocupam fungdes nos espagos nao formais em geral” (2018,
p. €3405-2). Alguns destes termos s&o: monitor, guia, anfitrido, facilitador, mediador,
entre outros. Nesta pesquisa optou-se pelo termo “monitor”.

Gomes e Cazelli (2014) tracam um paralelo entre a formac&o de um professor
(educacéo formal) e a formacdo de um monitor (educacéo néo formal), baseados nos
saberes docentes propostos por Tardif (2010). Para Maurice Tardif o saber docente é
constituido por: saberes profissionais, saberes disciplinares, saberes curriculares e
saberes experienciais.

Os saberes profissionais abrangem as concepc¢des sobre a pratica pedagogica
(pedagogia, didatica e as ciéncias da educacdo). Os saberes disciplinares
contemplam os conteudos especificos a ensinar. Os saberes curriculares
correspondem aos programas escolares das instituicdes. E os saberes experenciais
sdo os saberes construidos com a pratica educativa, no cotidiano das aulas e
ambiente escolar (TARDIF, 2010).
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Contudo, Queirdz et al. (2002) bem como Gomes e Cazelli (2014) consideram
que a atuacdo de um monitor requer, além dos saberes docentes, saberes préprios:
0s saberes da mediagéao.

De acordo com Queirdz et al. (2002) estes saberes podem ser subdivididos em
categorias: saberes escolares, saberes escolares relativos a Educacdo em Ciéncia e
saberes especificos de museus. Considerando-se que os tipos de saberes proprios
de museus correspondem aos requeridos em outros espacos nao formais de
educacao, e, portanto, sdo os mesmos requeridos de monitores atuantes em espacos
deste tipo.

Deste modo, os saberes da mediacao sao explicitados no Quadro 4, a seguir,

elaborado a partir das ideias apresentadas em QueirGz et al. (2002).

Quadro 4: Saberes da mediagéo

Categorias

Saber Referente a(o) ...
® disciplinar Conhecimento cientifico pertinente
kS Adaptacdo do conhecimento cientifico, ao
§ da transposic¢éo didatica nivel cognitivo do publico, sem distor¢Bes
) conceituais
[
g L Comunicacao valorizando a participagéo dos
@ do dialogo e & P pag
Re visitantes
“ da linguagem Adequacéo da linguagem ao publico
da histéria da ciéncia Conhecimento da histéria da ciéncia
w O % Compreensdo de aspectos, relacdes e
o % 82 -g da viséo de ciéncia processos de constru¢do dos conhecimentos
235295 cientificos
© QT 0N . ~
ngo 3 © Reconhecimento e exploracao de
w das concepcdes alternativas | concepgfes alternativas aos conhecimentos

cientificos

Saberes especificos de museus ou outros

do formais

espacos nao

da histéria da instituicdo (ou
do espacgo)

Conhecimento histérico do espago ou
instituic&o

da interacdo com professores

Relacionamento  apropriado
professores das turmas escolares

com 0s

da conexdo

Relacdo de diferentes espacos e entre
diferentes objetos de um mesmo espaco

da histéria da humanidade

Contextualizacao historica-social da tematica

da expresséo corporal

Utilizacdo de gestos e expressdes corporeas
para explicacdo de conceitos

da manipulacéo

Proposicdo de modos de manipulacdo para
exploracéo dos objetos

da ambientacdo

Entendimento de aspectos relativos ao local
fisico explorado

da concepcédo da exposicao

Conhecimento das ideias e tendéncias
pedagdgicas do espaco a ser explorado

Fonte: Elaborado pela autora a partir das descricdes apresentadas em Queiréz et al. (2002).
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Diante de tais aspectos, ha necessidade de certo dominio dos saberes da
mediacao, por parte dos monitores, uma vez que sdo fundamentais para uma boa
comunicacdo com o publico dos espacos ndo formais, que € bastante diverso
(CARVALHO; PACCA, 2005).

De acordo com Gaspar (1993), os espacos ndo formais podem ensinar além
de conceitos, podem contribuir para o desenvolvimento da afetividade.

Entretanto, é valido ressaltar que, como afirmam Carvalho e Pacca (2005), o
espaco ndo formal ndo é uma escola e, apesar de ser um lugar de aprender, ndo €
um lugar de ter aula, logo, um monitor ndo é um professor. A funcdo dos monitores

em visitas escolares, de acordo com Silva e Oliveira (2011, p. 62) séo:

(a) mediar o conhecimento; (b) explicar os conceitos cientificos envolvidos
nas exposicdes; (c) apresentar os espacos tematicos; (d) receber e organizar
0s visitantes; (e) zelar pelo espago fisico e integridade fisica e moral dos
visitantes; (f) complementar e ensino escolar dos visitantes e (g) difundir
conhecimento cientifico.

Silva e Oliveira (2011) entendem que a monitoria realizada para um publico
escolar é diferente de uma visita realizada para um publico ndo escolar.

Segundo Marandino (2008a), a imprevisibilidade € parte do exercicio da pratica
dos monitores. Para Dutra, Almeida e Barros (2011), manter o publico interessado e
responder as duvidas dos visitantes, sem tornar a monitoria cansativa e abarrotada
de informacdes sdo os desafios vivenciados pelos monitores.

Todavia, a improvisacdo, o reconhecimento e utilizacdo das concepcdes
prévias e de indagacfes que gerem reflexdes, a capacidade de solucionar conflitos
baseada nas vivéncias adquiridas na propria pratica e uma boa formacéo, de curta
(dias ou semanas) ou longa duracédo (meses), podem colaborar para superacao de
tais obstaculos (BARROS, 2002; BARROS, 2017; DUTRA; ALMEIDA; BARROS,
2011; MARANDINO, 2008a).

Marandino (2008b) classificou a formag¢ao de monitores em modelos, conforme
a énfase dada, sendo: modelo centrado no conteddo especifico (destaca os
contetdos); modelo centrado na pratica (evidencia a mediacdo, cujo aprendizado
ocorre na préatica); modelo centrado na relacdo aprendiz-mestre (monitores mais
experientes realizam atividades enquanto monitores aprendizes observam); modelo
centrado na autoformacao (o monitor € o responsavel pelo seu processo formativo,

por meio de leituras e reflexdes); e, modelo centrado na educacdo e comunicacao (a
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formacdao ressalta caracteristicas da educacéo e comunicacdo em museus — que pode
ser transposto para qualquer espaco nao formal).

A autora (2008b, p. 27-28) traz ainda o modelo hibrido, pois a formacao e
capacitacdo de monitores pode transitar entre os modelos, mesclando caracteristicas
destes. No modelo hibrido “o monitor, nas suas acfes de mediacéo, exerce o papel
de educador e de comunicador, e, nesse sentido, precisa ser formado no marco dos
contelidos e préticas dos campos de educacdo e da comunicagao”.

Apesar dos diferentes modelos, segundo Carvalho e Pacca (2005), a
capacitacdo de monitores, geralmente é de curto prazo e, consequentemente, eles
aprendem a funcdo por meio da observacao e imitacdo de seus semelhantes, o que
corresponde ao “‘modelo centrado na relagdo aprendiz-mestre”, na classificagao
proposta por Marandino (2008b).

Uma possibilidade para superacdo das lacunas na formacdo de monitores,
ainda que demandasse mais tempo, seria um modelo hibrido que conglomerasse
todos os demais modelos, e ndo apenas um ou outro visto que, como ja mencionado,
os desafios enfrentados pelos monitores sdo muitos e diversos.

Uma visita monitorada bem-sucedida depende, também, das a¢c6es do monitor.
Assim, € de suma importancia que o processo de formacdo de monitores seja
constantemente analisado, avaliado e repensado.

Diante disso, se faz necessério investigar as concepcdes e praticas nao
somente de monitores de espacos ndo formais mas também de ex-monitores, dado
gue Carvalho e Pacca (2005, p. 11) observaram que ex-monitores sao mais reflexivos
sobre suas praticas o que, segundo elas, se deve ao fato de “olharem de fora”.

Ademais, o individuo formado para e que exerce a funcao de monitor, além de
adquirir os saberes docentes (TARDIF, 2010) e os saberes da mediacido (QUEIROZ
et al., 2002) para a monitoria, vivencia “uma experiéncia bastante proveitosa que pode
enriquecer a formac¢do do monitor ao agregar habilidades, técnicas e conhecimentos
gue constituem sua trajetoria profissional”, segundo Barros, Langhi e Marandino
(2018, p. €3405-14).

Considerando-se que “mediador é, simultaneamente, alguém que ensina, mas
gue também aprende, em um processo permanente e compartilhado de experiéncias
que ocorrem no cotidiano” (OVIGLI, 2011, p. 138) e que, de acordo com Vigotski
(2003) os processos de ensino e de aprendizagem ocorrem a partir de interagdes

sociais, serao discorridos, no capitulo seguinte, aspectos da Teoria de Vigotski.
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5 A TEORIA DE VIGOTSKI E A MEDIACAO

Os processos de aprendizagem envolvidos na formacdo e atuacdo de
monitores podem ser compreendidos por meio da teoria do russo Lev Semenovich
Vigotski (1896-1934), intitulada como Teoria Historico-Cultural, que € vasta e possui
diversos segmentos.

Para Vigotski (2003) o ser humano é mais do que um ser bioldgico, €
fundamentalmente um ser social. Apesar de o fator biolégico implicar diretamente por
meio das estruturas e processos fisicos necessarios a aprendizagem, o contexto
social é igualmente relevante uma vez que o sujeito se relaciona com o0 meio, e 0 meio,

de certa forma, se relaciona com esse sujeito, conforme descreve:

O meio social é a verdadeira alavanca do processo educacional, e todo o
papel do mestre consiste em direcionar essa alavanca. Como um jardineiro
seria louco se quisesse influenciar o crescimento das plantas, puxando-as
diretamente do solo com as méaos, o pedagogo entraria em contradicdo com
a natureza da educacado se forcasse sua influéncia direta sobre a crianca.
Mas o jardineiro influencia o crescimento da flor aumentando a temperatura,
regulando a umidade, mudando a disposicdo das plantas vizinhas,
selecionando e misturando terra e adubo, ou seja, mais uma vez agindo
indiretamente, através das mudancas correspondentes do meio. Assim faz o
pedagogo que, ao mudar o meio, educa a crianga (p. 65 - 66).

Assim, este teorico ressalta que a aprendizagem ocorre por meio das
experiéncias no meio social, mas ndo menospreza a funcado do professor, mesmo
porque, neste entendimento do processo educativo, é funcao do professor organizar
e regular este ambiente, tornando assim o poder do professor maior do que se
imaginava antes (VIGOTSKI, 2003).

De acordo com Vigotski (2003, p. 70) na educagéao “nao existe nada de passivo,
de inativo. Até as coisas mortas, quando se incorporam ao circulo da educacdo,
quando se lhes atribui papel educativo, adquirem carater ativo e se tornam
participantes ativos desse processo”.

Diante disso, na Teoria de Vigotski nem professor, nem aprendiz sao
protagonistas do processo de aprendizagem, mas sim 0 meio social pois a experiéncia
do aprendiz bem como seus reflexos séo definidos por este.

Logo, a mediacdo € imprescindivel para a concretizacdo desse processo pois,
como interpreta Ovigli (2011), por meio desta as fungdes psicologicas superiores, tais

como pensamento abstrato, raciocinio dedutivo e controle consciente do
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comportamento, se desenvolvem, ja que a interacdo com outros sujeitos e objetos
possibilita que o individuo aprenda mais facilmente.

Sendo assim, retomando a EA, a atuacdo de estudantes em atividades de
monitoria € uma modalidade que se enquadra neste contexto, visto que a Teoria de
Vigotski indica que mestre, aprendiz e meio influenciam e sao influenciados entre si.
Portanto, enquanto o mediador (no caso, o monitor) transforma o meio a fim de que
seu publico aprenda, ele também é transformado pelo meio e pelo seu publico
(VIGOTSKI, 2003).

A esse respeito, no entendimento de Gaspar (1991, p. 66-67):

Se a crianga consegue ir além do seu nivel de desenvolvimento através da
interagdo com o professor ou colega mais capaz, pode-se inferir que esse
salto no desenvolvimento poderia ser maior ou menor em funcdo dessa
interac@o ser mais ou menos rica ou eficiente.

Para Vigotski (1991, p. 98) a interacdo social € de suma importancia para os
processos de ensino e de aprendizagem, uma vez que “aquilo que uma crianga pode
fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha”. Gaspar (1991,
p. 72) afirma, ainda, que “a medida que se criam condi¢cdes para 0 desenvolvimento
de interacdes sociais, criam-se também condicfes para o desenvolvimento cognitivo
das pessoas participantes dessas interagdes.”

Os espacos nao formais de ensino sao bastante propicios para o surgimento
de interacdes sociais, logo tais espacos podem contribuir consideravelmente com os
processos de ensino e de aprendizagem de seus frequentadores.

Barros, Langhi e Marandino (2018) observaram em pesquisa O
desenvolvimento de dimensdes afetivas, representadas por meio da curiosidade pelo
tema abordado na visita e satisfacdo do monitor, tanto como visitante quanto como
monitor de um espaco nao formal.

Para Vigotski (2003, p. 117) “o comportamento € um processo de interagao
entre o organismo e 0 ambiente” e emoc¢des e comportamento estdo relacionados.

Esta relagdo pode ocorrer de trés formas diferentes: quando o individuo
predomina sobre o meio, o individuo executa as tarefas sem dificuldade e a adaptacao
ocorre facilmente; quando o meio predomina sobre o individuo, hd uma grande tenséo
sobre o individuo e a adaptacdo é minima e custosa; e, quando nem individuo nem

meio se sobrepde, ou seja, quando ha equilibrio (VIGOTSKI, 2003).
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Conforme este autor (2003), as sensac¢des positivas, relacionadas a satisfacao,
referem-se aos casos em que o individuo predomina sobre o meio. Ja nos casos em
que o meio predomina sobre o individuo, as sensacdes associadas sao as negativas,
como sofrimento e angustia. E, nos casos em que nem individuo nem meio se
sobrep0be, ocorre certa neutralidade emocional.

Deste modo, Vigotski (2003) afirma que as emocbes sdo reacbes do
comportamento nos momentos em que ocorrem os desequilibrios, logo as emoc¢des

modificam o comportamento. Assim:

Quando fazemos algo com alegria, as reacbes emocionais de alegria
significam que, a partir daguele momento, tentaremos fazer o mesmo.
Quando fazemos algo com repulséo, isso significa que tenderemos, por todos
0S meios possiveis, a interromper essa tarefa. Portanto, esse nhovo
componente introduzido pelas emog¢des em nosso comportamento se reduz
totalmente a regulacdo, pelo organismo, de cada uma de suas reacgfes
(VIGOTSKI, 2003, p. 119).

Além disso, para Vigotski (2003), a emocao é tdo importante quanto o
pensamento, o intelecto e a vontade e, do mesmo modo, é um processo de interacao
entre o sujeito e 0 meio.

Este autor (2003) também sugere que as emoc¢des sdo capazes estabelecer a
base da aprendizagem, pois a aprendizagem pode ser satisfatoria quando perpassa
alguma emocéo no individuo.

Contudo, tendo em vista que a aprendizagem ocorre a partir da formacao de
novos conceitos, um estudo experimental neste intuito foi realizado por Vigotski (2001)
e seus colaboradores. Este estudo contou com 300 sujeitos entre os quais havia
criancas, adolescentes, adultos e pessoas com distUrbios patolégicos.

Por meio de tal estudo, Vigotski (2001, p. 165) observou o modo que “o sujeito
experimental aplica os signos como meio de orientacdo das suas operagdes
intelectuais e como, dependendo do meio e do emprego da palavra e da sua
explicacéo funcional, transcorre todo o processo de formac¢éo do conceito”.

A partir de tal experimento, o teorico russo (2001) inferiu que a formacao de
conceitos ocorre em trés fases.

A primeira fase, denominada agregacao desorganizada ou amontoado, ocorre
quando a crianca ainda é pequena. A crianga agrupa os objetos sem critérios l6gicos

(agregacao sincrética).
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Na segunda fase, 0 pensamento por complexos, a crianga agrupa os objetos
por associacdo, seguindo critérios l6gicos e concretos. Esta fase é dividida em cinco
estagios: 1- associativo: relaciona qualquer adjetivo do objeto especifico aos demais
objetos; 2- por cole¢Bes: agrupa objetos diferentes que, de acordo com algum critério
gue pode ser modificado, estdo relacionados; 3- em cadeia: inicia 0 agrupamento por
um adjetivo porém, durante o processo outro adjetivo ganha significado; 4- difuso:
ocorre quando, no complexo em cadeia, o significado flui entre adjetivos e objetos, de
modo vago e flutuante; e, 5- pseudoconceitos: sdo conceitos transmitidos pelo adulto
a crianca ou seja, mesmo sem adquirir 0 pensamento conceitual, a crianca ja faz uso
de conceitos (GASPAR, 1991; VIGOTSKI, 2001).

Gaspar (1991, 2006) afirma que o pseudoconceito é o elo entre o pensamento
por complexos e o pensamento por conceitos. O autor aponta que, apesar de 0s
pseudoconceitos serem o modo de pensar predominante nas criancas em idade
escolar, 0s mesmos nao sao exclusivos desta faixa etaria, podendo ocorrer inclusive
em adultos.

Ja na terceira fase, nomeada de conceitos potenciais, se desenvolvem a
analise, a decomposicao e a abstracao (VIGOTSKI, 2001). Para Gaspar (1991, p. 62),

0S conceitos potenciais:

Podem se formar tanto a partir de um pensamento perceptual, com base em
impressdes semelhantes, como a partir de um pensamento pratico, voltado
para a agéo, ligado a significados funcionais semelhantes, num processo de
abstracdo que consiste em isolar esses tracos comuns, dando-lhes uma
espécie de tratamento preferencial.

Segundo Vigotski (1998, p. 98), este estagio precede a formacéo do conceito
verdadeiro, uma vez que “somente o dominio da abstracdo, combinado com o
pensamento por complexos em sua fase mais avancada, permite a crianca progredir
até a formacgao dos conceitos verdadeiros".

Em sua pesquisa Vigotski (2001) concluiu que o terceiro estagio é finalizado
somente na adolescéncia, ou seja, somente na adolescéncia o sujeito se torna capaz
de usar a palavra como simbolo. O tedrico (2001, p. 229) afirma que a adolescéncia
€ um periodo “de crise e amadurecimento do pensamento”.

Ademais, Vigotski (2001), por meio de outro experimento, concluiu que a

apropriacdo de conceitos aprendidos pela experiéncia pessoal do individuo, os
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chamados conceitos espontédneos e assimilacdo de conceitos cientificos estédo
relacionadas.

A aprendizagem de conceitos espontaneos ocorre sem que o individuo esteja
focado em seu ato de pensar, mas com sua atencéo voltada ao objeto ao qual tal
conceito é referido. Enquanto a aprendizagem de conceitos cientificos requer que o
novo conceito, de alguma forma, se relacione a um ou mais conceitos adquiridos
anteriormente (GASPAR, 1991, VIGOTSKI, 2001).

Para Gaspar (1991, p. 64), apesar de suas origens serem diferentes, o
desenvolvimento dos conceitos espontaneos e cientificos estdo diretamente

relacionados:

Enquanto o desenvolvimento de um conceito cientifico, em geral, comeca
conscientemente a partir de sua definicdo verbal e aplicacdes a situagbes
artificiais, ndo espontaneas, a criangca s6 adquire consciéncia de seus
conceitos espontaneos, ou seja, torna-se capaz de defini-los por meio de
palavras e operar com eles a vontade, muito tempo depois de ter adquirido o
conceito. Isto mostra que estes conceitos se desenvolvem em sentidos
opostos: 0s conceitos espontaneos devem evoluir para atingir o nivel de
conscientizagdo em que se iniciam os conceitos cientificos que, por sua vez,
devem evoluir para atingir o nivel da realidade concreta.

Sendo assim, a formacao de tais conceitos sdo complementares e a interacao
entre eles é que possibilita o pleno desenvolvimento cognitivo do sujeito. Uma vez
que, para a construcdo e assimilacdo de um conceito cientifico faz-se necessaria a
habilidade de formacdo de conceitos, que estd associada ao processo de
desenvolvimento de conceitos espontaneos. Ja a assimilacdo de um conceito
espontaneo é facilitada em sujeitos que ja possuem a habilidade de formacdo de
conceitos cientificos desenvolvida.

Em sintese, a Teoria de Vigotski traz elementos que fundamentam a relevancia
das emocdes e da mediacao no processo de aprendizagem de conceitos espontaneos
e cientificos. Por essas razdes esta Teoria foi escolhida como embasamento do objeto

de estudo desta pesquisa.
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6 QUESTAO DE PESQUISA

Sendo a EA complexa e abrangente e, considerando que a atividade de
monitoria é relevante para a aprendizagem e formacdo social do monitor, esta

pesquisa busca responder a seguinte questao:

- Em que medida um processo formativo em EA, composto por curso de
formacdao e atuagdo em monitorias, pode contribuir para a ampliacdo e/ou modificagao

de concepcdes, perspectivas e acdes socioambientais?
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7 OBJETIVOS

7.1 Objetivo Geral

Analisar, segundo alguns pressupostos da Teoria de Vigotski e da Educacéo
Ambiental, os limites e/ou potencialidades de um processo formativo de monitores,
desenvolvido em um espaco nao formal de ensino e oferecido a estudantes do Ensino
Médio.

7.2 Objetivos Especificos

- Identificar as concepc¢des socioambientais prévias e conceitos cientificos
relacionados as mesmas de estudantes de Ensino Médio, participantes do processo
formativo “Clube da Mata: formagao de guias da Natureza”, composto por curso de
formacao e atuagcdo em monitorias.

- Comparar as concepgcdes socioambientais e conceitos cientificos
relacionados as mesmas destes estudantes, apds a participacdo no curso de
formacéo de monitores.

- Analisar as contribuicdes do curso e/ou das monitorias realizadas a partir
deste para a ampliacdo e/ou modificacdo de concepcgdes, intencdes e acodes

socioambientais destes estudantes, reconhecidas em suas expressoes verbais.
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8 METODOLOGIA

A presente pesquisa foi de natureza qualitativa que, segundo Sampieri, Collado
e Lucio (2013), é um estudo que visa a obtencdo de dados de pessoas, comunidades,
contextos ou situacdes de modo aprofundado, nas proprias formas de expressao de

cada um deles. Estes autores (2013, p. 417) ainda acrescentam que:

Quando se referem a seres humanos, os dados que interessam s&o
conceitos, percepcdes, imagens mentais, crencas, emocoes, interagdes,
pensamentos, experiéncias, processos e vivéncias manifestadas na
linguagem dos participantes, seja de maneira individual, grupal ou coletiva.

Assim, esta pesquisa consistiu em analisar as concepg¢des e a atuacédo de
estudantes do Ensino Médio participantes de um processo formativo de EA em um
espaco ndo formal de ensino.

Deste modo, os sujeitos da pesquisa foram estudantes de instituicbes publicas
gue participaram de um processo formativo que consistia em um curso de formagéo e
atividades subsequentes.

Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram questionarios impressos,
com questdes abertas, bem como entrevistas semiestruturadas, gravadas em audio.

Além destes, foram realizadas observacfes durante o desenvolvimento do
curso. Contudo, destas observacfes foram extraidas apenas dados referentes a
estruturacdo e ocorréncia do mesmo, a fim de contextualizar a presente pesquisa por
meio da descricdo dos temas e das atividades, bem como seus respectivos momentos
e palestrantes.

Melo e Bianchi (2015) recomendam atencdo ao construir e estabelecer os
instrumentos de coleta de dados uma vez que eles séo parte da estrutura que da
origem a pesquisa.

De acordo com Chizzotti (2003), questionario € um agrupamento planejado de
questdes pré-elaboradas que tem por objetivo levantar respostas sobre determinado
tema.

Diante disso, foram elaborados os questionarios (APENDICES A e B), a serem
aplicados em dois momentos distintos, antes e depois do curso, e por tal razéo

denominados Questionario Pré-Curso e Questionario Pés-Curso, respectivamente.
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Ambos questionarios sédo divididos em duas partes: A e B. A Parte A é
constituida por questbes de carater conceitual enquanto a Parte B € composta por
guestdes que objetivam reconhecer as opinides e intencdes dos estudantes quanto
ao projeto Clube da Mata.

Ainda conforme recomendado por Chizzotti (2003), um questionario deve
possuir uma estruturacao légica e sua linguagem deve ser inteligivel ao publico a qual
se destina. Este autor também aconselha que 0s questionarios passem por testes
prévios, com a finalidade de identificar e corrigir possiveis falhas que podem prejudicar
esta ferramenta de coleta.

O Questionario Pré-Curso foi aplicado, em carater de teste, a um grupo de
qguatro jovens, a fim de avaliar a clareza das questdes bem como sua formatacéo e
diagramacao. Este momento subsidiou altera¢cdes presentes na versao final.

Ja o Questionario Pos-Curso ndo passou por esta aplicacdo prévia, pois é
constituido pelas mesmas questdes conceituais (Parte A) que o anterior, diferindo
somente nas questdes referentes as intencdes (Parte B).

O outro instrumento de coleta utilizado foi a entrevista semiestruturada que,
segundo Minayo (2009, p. 64), “combina perguntas fechadas e abertas, em que o
entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender
a indagacao formulada”. Deste modo, o roteiro da entrevista continha trés questées
pré-estabelecidas (APENDICE C).

Sendo assim, a coleta de dados foi realizada em trés etapas distintas. A
primeira etapa foi a aplicacdo de um questionario aos participantes antes da
realizacdo do curso, tendo um caréater diagnéstico (APENDICE A). A segunda foi a
aplicacdo de um segundo questionario aos participantes apdés o curso, tendo um
carater comparativo (APENDICE B). E na terceira foi realizada uma entrevista com os
participantes que atuaram como monitores voluntarios.

Por fim, os dados obtidos foram analisados através do método Analise de
Conteudo, segundo o desenvolvimento proposto por Bardin (2011). Este método pode
ser usado para descrever e interpretar o conteudo de qualquer documento ou texto,
e, portanto, qualquer material proveniente de comunicac¢éo verbal ou n&o verbal, tais
como cartazes, informes, livros, relatos, documentos, discos, gravacdes, entrevistas,
diarios, fotografias, videos, entre outros (MORAES, 1999).

Dentre as técnicas contidas neste método, foi utilizado a técnica Analise

Temética. Tal andlise, de acordo com Bardin (2011, p. 77), € composta pela “contagem
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de um ou varios temas ou itens de significacdo, numa unidade de codificacao
previamente determinada”.

Para a realizacdo do processo de analise as respostas, dos questionarios
impressos e as entrevistas em audio, foram transcritas. Em seguida foram
estabelecidas as questdes como unidades de codificacdo, bem como os itens de
significacdo das respostas como categorias, gerando do Quadro 11 ao Quadro 43.

Na sequéncia, sao descritos o projeto Clube da Mata e os sujeitos pesquisados.

8.1 O projeto Clube da Mata

O projeto Clube da Mata, contexto desta pesquisa, surgiu a partir de uma
necessidade de projetos voltados a Educacdo Ambiental no municipio de Sdo Manuel.

Sao Manuel é uma pequena cidade do interior do estado de Sdo Paulo, situada
na regiao de Botucatu. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2010), sua area total € de 650,734 km? sendo que 89,1% dos domicilios urbanos em
vias publicas possui arborizacao e, no presente ano, possui uma populacéo estimada
em 40.954 habitantes.

Segundo a Prefeitura (SAO MANUEL, [s.d.]), o comércio de Sdo Manuel é
considerado de médio porte e a cidade conta, ainda, com uma usina produtora de
acucar, alcool e levedura seca que utiliza 4,1 milhdes de toneladas de cana-de-acucar
ao ano, uma industria de aguecedores solares e uma cervejaria.

Na cidade h&a 16 escolas publicas, trés escolas particulares e duas faculdades,
além disso, ha trés bibliotecas e um museu histérico e pedagdgico.

Diante das caracteristicas e demandas, a Prefeitura de S&o Manuel contatou a
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp) e assim surgiu o
projeto "Formagéo de Educadores Ambientais para Manejo em Agroecologia e
Conservacao de Trilhas e Estruturas Educativas na Fazenda Sao Manoel da Unesp”,
conhecido popularmente como “Clube da Mata: formacao de guias da Natureza”, cujo

logotipo € apresentado a seguir:
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Figura 1: Logotipo do projeto “Clube da Mata: formacédo de guias da Natureza”

Clube da

Fonte: Pagina do Clube da Mata no Facebook.

O projeto Clube da Mata organizado pelo Nucleo de Ensino (Pré-Reitoria de
Graduacdo - PROGRAD) do Departamento de Educagdo da Unesp — campus de
Botucatu, do Instituto de Biociéncias (IBB) que articulou parceria com a Faculdade de
Ciéncias Agronémicas (FCA) e as Fazendas de Ensino, Pesquisa e Extensao (FEPE).

O espaco destinado para a realizacéo do projeto Clube da Mata foi a Fazenda
Experimental S&o Manuel, localizada na cidade de Sdo Manuel, pertencente a Unesp
e € coordenada pela FEPE. Esta fazenda € utilizada para a realizacdo de aulas
praticas dos graduandos da FCA e da Faculdade de Medicina Veterinaria e Zootecnia
(FMVZ), pesquisas de iniciacdo cientifica e de Pds-Graduagdo. E um espaco com
grande potencial para se trabalhar tematicas ambientais, mas que, até entao, ndo era
utilizado com tal finalidade.

Em vista disso, com o intuito de otimizar a utilizacdo deste espaco para este
fim, foi estabelecida uma parceria entre a Universidade e o Poder Publico, para o
desenvolvimento de tais atividades.

O projeto Clube da Mata tem por propésito a formacdo de estudantes de
Educacao Basica, da rede publica estadual de ensino, como monitores nas visitas de
grupos escolares a Fazenda Experimental Sdo Manuel.

O desenvolvimento do projeto contou com a distribuicdo de responsabilidades
entre as instituicdes parceiras.

A Prefeitura Municipal de Sdo Manuel forneceu 6nibus com motorista para
transportar os participantes de suas escolas e/ou pontos pré-estabelecidos para a
Fazenda Experimental e vice-versa. A alimentagdo e as cozinheiras também foram
fornecidas pela Prefeitura.

A FEPE forneceu o espaco, a Fazenda Experimental em si. A FCA e o IBB
colaboraram com professores, pés-graduandos e graduados que ministraram o curso

e autorizaram a utilizacdo da Fazenda Experimental. O IBB, por meio do Nucleo de
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Ensino atuou na organizacdo do projeto Clube da Mata. A PROGRAD colaborou
financiando algumas bolsas para os graduandos do Nucleo de Ensino.

Para a realizacdo do projeto Clube da Mata foram convidadas cinco escolas
publicas que ofertam Ensino Médio na cidade de S&o Manuel. Destas, quatro escolas
aceitaram e disponibilizaram um tempo para que a equipe organizadora do projeto, 0
Nucleo de Ensino, o apresentasse aos estudantes.

As escolas participantes pertencem a rede estadual de ensino. Uma delas esta
localizada na regido central e atende 258 estudantes no Ensino Médio. Outra esta
situada na regido periférica e atende 446 estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental e 237 no Ensino Médio. Ja a terceira esta localizada na zona rural,
porém suas vagas sao distribuidas por meio de processo seletivo, visto que o Ensino
Médio é integrado a cursos técnicos, e atende 360 estudantes no Ensino Médio
integrado ao técnico e 160 estudantes em cursos técnicos, além dos estudantes que
cursam o ensino técnico na modalidade Educacdo a Distancia (EaD). E a quarta
escola esta na regido periférica e atende 328 estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental e 183 no Ensino Médio (SAO PAULO, 2019).

ApoOs a apresentacao do projeto Clube da Mata, os estudantes interessados
preencheram a Ficha de Interesse, impressa, apresentada no ANEXO.

Foram preenchidas 429 fichas e, mediante as justificativas de interesse
apresentadas, por meio da resposta a pergunta “Por que vocé quer participar do curso
de férias?”, foram selecionados 40 participantes, numero limite de vagas
disponibilizadas para o curso. Os bolsistas e voluntarios do Nuacleo de Ensino
selecionaram as respostas mais coerentes, dividindo igualmente o total de vagas entre
as quatro escolas, ou seja, foram selecionados dez estudantes por escola.

Para facilitar o entendimento, apresenta-se na Figura 2, a seguir, um diagrama

gue representa graficamente a selecao dos participantes do projeto Clube da Mata.
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Figura 2: Selecéo dos participantes para o projeto Clube da Mata

40 vagas

Fonte: Autora

Isto posto, ap0s a selecdo dos participantes do projeto Clube da Mata, o
processo formativo foi composto por duas etapas. Na primeira etapa ocorreu 0 curso
de formacdo e na segunda etapa foram realizadas visitas monitoradas para
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, conduzidas por participantes do
curso ofertado, que atuaram como monitores voluntarios. O esquema a seguir, Figura

3, resume tais etapas.

Figura 3: Etapas do processo formativo

Curso de At%?ﬁao [
formacéo monitorias [ ]

Fonte: Autora

A primeira edi¢cdo do curso ocorreu do dia 02 a 07 de julho durante o periodo
de férias escolares do meio do ano letivo de 2018.

As monitorias ocorreram nos dias 04, 11, 18 e 25 de outubro de 2018, nas quais
foram atendidos estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental, oriundos de quatro
escolas publicas municipais diferentes, sendo cada escola atendida em um dia
especifico. Para viabilizar as visitas, a prefeitura forneceu transporte e alimentacéo
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tanto para os estudantes do Ensino Fundamental (visitantes), quanto para 0s
monitores.

Estas visitas, a Fazenda Experimental Sdo Manuel, foram realizadas por
pequenos grupos de monitores participantes do projeto Clube da Mata e
supervisionadas pelos graduandos do Nucleo de Ensino, bolsistas do projeto.

A fim de facilitar a organizacdo do cronograma de visitas, cada visita ficou sob
responsabilidade da equipe de monitores de uma certa escola. Assim sendo, a visita
do dia 04/10/2018 ficou sob responsabilidade da escola B, a visita do dia 11/10/2018
ficou sob responsabilidade da escola D, a visita do dia 18/10/2018 ficou sob
responsabilidade da escola A e a visita do dia 25/10/2018 ficou sob responsabilidade

da escola C.

8.2 O curso de formacéo

O curso foi registrado na Pro-Reitoria de Extensdo Universitaria da Unesp
(PROEX), como curso de difusdo do conhecimento, e intitulado por "Formacédo de
Educadores Ambientais para Manejo em Agroecologia e Conservacao de Trilhas e
Estruturas Educativas na Fazenda Sdo Manoel da Unesp".

O curso foi constituido por aulas tedricas e praticas totalizando 47 horas. O
cronograma bem como os temas abordados e atividades desenvolvidas no curso séo

apresentados, respectivamente, nos Quadros 5 e 6, a seguir.



Quadro 5: Cronograma de atividade do curso de formacao de monitores

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira Sabado
02/07/2018 03/07/2018 04/07/2018 05/07/2018 06/07/2018 07/07/2018
08h00 | Questionario Pré-curso Compostagem (3) | 08h00
08h30 Abertura oficial Vegetacio (1) Mamiferos1 silvestres Compostagem (1) Que'stio,n.ériof 08h30
09h00|  Lanche da manha @) Aves (3) Questionario POs- 1 oghoo
09h30 Lanche da manhd Lanche da manha Lanche da manhd Planejamento das | 09h30
10n00 Mamiferos silvestres monitorias 10h00
10h30 Horta organica (1) Vegetacgéo (2) ) Lanche da manha Compostagem (2) Lanche da manha |10h30
11h00 Aves (4) 11h00
11h30 Questionario* Pintura do logo 11h30
12h00 Almogo Agradecimentos 12h00
12h30 Almogo Almogo Inauguracao da sede |12h30
13h00 Almocgo Almogo Agradecimentos e | 13h00
13h30 Aves (1) Trilha (3) despedida 13h30
14h00 Trilha (1) Trilha (4) 14h00
14h30 Horta orgénica (2) 14h30
15h00 Lanche da tarde Lanche da tarde 15h00
15n30 Lanche da tarde Lanche da tarde Mamiferos silvestres - 15h30
16h00 Trilha (2) Aves (2) 3) 16h00
16h30 Horta orgénica (3) 16h30
17h00 Agradecimentos Agradecimentos Agradecimentos Agradecimentos 17h00

*dados ndo pertencentes a esta pesquisa
*** dispensa devido ao jogo da sele¢do brasileira de futebol na Copa do Mundo

Fonte: Autora
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Quadro 6: Temas e atividades do curso de formacéo

Tema Assuntos Momento | Protagonistas Estratégias
Seguranca alimentar; Desperdicio; 1 Palestrante | Apresentacdo em Power Point
Agrotoxicos; PANC's, suas caracteristicas : i I _ .
Hort o morfolégicas e potencial medicinal e 5 Estudante Caminhada para identificacéo e degustacéo de PANC's e
orta organica nutritivo: Biodiversidade: Sistemas explicacdo das pesquisas realizadas na Fazenda S&o Manuel
agroflorestais; Sistemas de monocultivo; 3 Estudante Discussdo mediada em grupos, confeccdo de cartazes e
Nutrientes do solo. compartilhamento com todos participantes
Biomas brasileiros com enfoque em 1 Palestrante | Apresentacdo em Power Point
~ Cerrado e Mata Atlantica; Plantas nativas e
Vegetagao xéticas; Panorama atual da vegetaca
exoticas, Fanhorama atual da vegetacao 2 Estudante | Caminhada para identificacéo de plantas nativas
brasileira.
1 Estudante | Caminhada e atividades na trilha
Recor.nendac;o'es' de_ seguranca, Deﬁmga}o 2 Estudante |Video e inicio da discusséo
Trilha qle trilha e_cologlca_, Impactos humanos; ——
Tipos de trilha; Turismo rural; Percepg¢éo 3 Palestrante | Narragdo da histéria da Fazenda S&o Manuel
sensorial. : = - p _
4 Estudante Continuac&o, em grupos, da d|scqs_sao e posterior
compartilhamento com todos participantes
Caracteristicas; Mamiferos que ocorrem na 1 Palestrante | Apresentagéo em Power Point
Mamiferos regido; Técnicas de coleta de rastros; Apresentacdo em Power Point e visualiza¢do do acervo de
. . o o 2 Palestrante
silvestres Técnicas utilizadas em pesquisa; pegadas
dentificacdo de pegadas. 3 Estudante |Identificacdo de pegadas e confeccao de moldes de gesso
1 Palestrante Apres.er)ta(;.ao,e.m Power Point. Apresentacéo, em grupos, de
materiais biolégicos e modelos
Aves Caracteristicas; Diversidade; Extin¢ao; 2 Estudante | Jogo de perguntas e respostas
Trafico; Reproducdo; Voo; Alimentaggo. 3 Estudante | Caminhada para observacéo de aves
4 Palestrante | Utilizacdo de ferramentas online para identificacéo de aves
Lixo orgéanico e reciclavel; Destinos do lixo; 1 Palestrante | Apresentacdo em Power Point
Compostagem Decompoggqo; Principios da . 2 Estudante | Confeccéo de composteiras (de chdo e doméstica)
compostagem; Tipos de composteira;
Relagdo carbono-nitrogénio. 3 Estudante | Verificacdo da temperatura da composteira de chéo

Fonte: Autora
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O Quadro 5 trata-se do cronograma de tematicas e atividades desenvolvidas
durante o curso de formacéo, divididas por data, dia da semana e horario, em periodos
de 30 minutos, sendo assim é possivel verificar a duracdo de cada atividade.

Neste quadro, as células coradas em cinza correspondem aos momentos de
interacdo social livre, nos quais os participantes do curso, que sao estudantes de
Ensino Médio, interagem com estudantes de sua e de outras escolas, bem como com
graduandos, pés-graduandos e professores universitarios.

E valido ressaltar que, além dos momentos sinalizados no cronograma, as
interacdes livres dos estudantes participantes do projeto Clube da Mata entre si e entre
os graduandos, integrantes do Nucleo de Ensino, ocorreram também no trajeto diario
de ida e volta da Fazenda Experimental, no 6nibus disponibilizado pela Prefeitura.

Além disso, para explicitar as tematicas desenvolvidas, no Quadro 5 cada tema
foi dividido em momentos, identificados no cronograma pelo nimero entre parénteses
escrito apos o titulo da temética, pois estratégias diferentes foram utilizadas na
abordagem de cada tema, entendidas como momentos didaticos.

Para detalhar tais estratégias foi elaborado o Quadro 6, o qual contém para
cada tema: os principais assuntos abordados, a divisdo em momentos, 0s
protagonistas, e as estratégias de ensino.

Ha duas alternativas possiveis na coluna protagonistas: estudante e
palestrante. A primeira delas corresponde ao protagonismo dos estudantes ocorrer na
maior parte do momento, ja a segunda a se refere ao oposto, ou seja, ao protagonismo
do momento pertencer majoritariamente ao palestrante.

JA na coluna estratégias sdo apresentadas sucintamente as estratégias
didaticas adotadas pelos palestrantes em cada momento. Entendendo o termo
estratégia didatica, segundo Alves (2018, p. 102), como um “conjunto de acdes
intencionadas e planejadas do professor para a consecucdo dos objetivos de ensino
propostos, ou seja, trata-se do elemento do planejamento responsavel por viabilizar
0s objetivos pretendidos”.

Para explicar tais categorizacbes apresenta-se, como exemplo, o tema Horta
organica.

O tema foi desenvolvido na segunda-feira, dia 02/07/2018, abordando os
assuntos: Seguranca alimentar; Desperdicio; Agrotoxicos; PANCs, suas
caracteristicas morfolégicas e potencial medicinal e nutritivo; Biodiversidade;

Sistemas agroflorestais; Sistemas de monocultivo; e, Nutrientes do solo.
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Este tema foi dividido em trés momentos. No primeiro momento, ocorrido no
periodo da manha deste dia, os palestrantes ministraram os assuntos anteriormente
citados utilizando apresentagcdes em Power Point. Assim, o protagonismo deste
momento foi dos palestrantes.

Ap6s o almoco, participantes e palestrantes caminharam pela Fazenda
Experimental, com o objetivo de identificar e degustar PANCs bem como conhecer as
pesquisas e experimentos realizados na Fazenda. Ja no terceiro e uUltimo momento,
do dia e do tema, os estudantes foram divididos em trés grupos nos quais cada
palestrante conduziu discussdes que abrangiam um aspecto tratado durante o dia.
Depois cada grupo elaborou um cartaz e apresentou suas conclusfes para os demais
grupos.

No segundo e terceiro momento 0 protagonismo passou para os estudantes
pois os mesmos de posse do conhecimento tedrico atuaram ativamente em seu
processo de aprendizagem e os palestrantes atuaram como mediadores.

Ademais, no curso ocorreram algumas atividades que n&o estavam
relacionadas diretamente as teméaticas abordadas, como pode ser observado no

Quadro 5. Sendo assim, 0 Quadro 7 a seguir apresenta e descreve cada uma dessas

atividades.
Quadro 7: Atividades do curso de formacédo
Atividade Descricdo
Questionario Pré-curso Aplicac&o do Questionario Pré-curso (APENDICE A).
Presenca e breve discurso do Prefeito de Sdo Manuel, do
Abertura oficial Diretor de Educacéo de S&o Manuel e das Coordenadoras do
projeto.
Questionario* Aplicacdo de um questiondrio referente a outras pesquisas.
Questionario Pds-curso Aplicac&o do Questionario Pés-curso (APENDICE B).

Adaptacéo, desenvolvimento e apresentacdo de atividades a
serem realizadas nas futuras monitorias.

Os participantes carimbaram suas maos na futura sede do
projeto, contribuindo com a pintura do logo do Clube da Mata.
Coordenadoras e participantes do curso cortaram a faixa e
inauguraram a futura sede do Clube da Mata.
Recomendaces sobre o dia seguinte e agradecimentos aos
estudantes e palestrantes.

Fonte: Autora

Planejamento das monitorias

Pintura do logo

Inauguracéo da sede

Agradecimentos e despedida

Apesar das atividades descritas no Quadro 7 n&o terem relag&o direta com os

temas desenvolvidos durante o curso de formacao, estas contribuiram para o alcance
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dos objetivos de todo o processo formativo, seja para avaliacdo do curso, como a
aplicacao de questionarios, seja para a criacdo de vinculos com o projeto Clube da
Mata como nas demais atividades.

O curso de formacdo foi ministrado por professores universitarios, poés-
graduandos e graduandos. No Quadro 8, a seguir, € apresentado a formacao
académica dos palestrantes do curso, referente a cada tema ministrado, no periodo

de ocorréncia do curso de formagéao.

Quadro 8: Formacédo académica dos palestrantes

Tema Palestrante Formacdo académica

Mestrado em Horticultura (Unesp)
Graduacdo em Agronomia (UFERSA)

1

Horta organica — :
Graduacdo em Agronomia (Unesp)

3 Graduacdo em andamento em Engenharia Florestal (Unesp)

Livre-docéncia (Unesp)

Pés-Doutorado (The University of Queensland - Australia)
10 Doutorado em Ecologia (Unicamp)

Mestrado em Ciéncias Florestais (USP)

Graduacdo em Engenharia Florestal (USP)

Vegetagéo

2 Graduacdo em Engenharia Florestal (Unesp)

Livre-docéncia (Unesp)

Pés-Doutorado (USP)

Doutorado em Educacéo (Unicamp)
Especializacdo em Educa¢do Ambiental (UFMT)
Mestrado em Educacao (UFRJ)

Trilha Graduagdo em Pedagogia (Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras Nove de Julho)

Graduacao em Ciéncias Biologicas (Universidade de Guarulhos)

109

Doutorado em andamento em Educacédo Para a Ciéncia (Unesp)
2 Mestrado em Educacao (Unesp)
Graduacao em Ciéncias Biologicas (USP)

Doutorado em Ecologia (USP)
10 Mestrado em Ciéncias Florestais (USP)
Graduacdo em Engenharia Florestal (Unesp)

Mamiferos Doutorado em Ecologia e Recursos Naturais (UFSCAR)

silvestres Mestrado em Ciéncia Florestal (Unesp)

2 Especializagdo em Gestado do Meio Ambiente, Seguranca e
Saude no Trabalho (Senac)

Graduacado em Ciéncias Bioldgicas (Unesp)

(*) Atua como professor universitario

Fonte: Autora
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Quadro 8: Formacédo académica dos palestrantes (continuagéo)

Tema Palestrante | Formacao académica

Doutorado em Ciéncias - Fisiologia Geral (USP)
10 Mestrado em Ciéncias - Fisiologia Geral (USP)
Graduacéo em Ciéncias Biolégicas (USP)

Mestrado em andamento em Animais Selvagens (Unesp)

Aves Graduacao em Ciéncias Bioldgicas (Unesp)

3 Mestrado em andamento em Animais Selvagens (Unesp)
Graduacao em Ciéncias Bioldgicas (Unesp)

4 Graduacdo em andamento em Ciéncias Bioldgicas (Unesp)

5 Graduacdo em andamento em Ciéncias Biolégicas (Unesp)
Livre-docéncia (Unesp)
Pés-Doutorado (Auburn University - Estados Unidos)

Compostagem 10 Doutorado em Ciéncias Energia Nuclear na Agricultura (USP)

Mestrado em Ciéncias Energia Nuclear na Agricultura (USP)
Graduacdo em Agronomia (Unesp)

(*) Atua como professor universitario
Fonte: Autora

Percebe-se que entre os 15 palestrantes do curso havia trés livre-docentes, trés
doutores, um doutorando, um mestre, dois mestrandos, dois graduados e trés

graduandos. Dentre estes, cinco atuavam como professores universitarios da Unesp.

8.3 Caracterizacao dos sujeitos

Os sujeitos dessa pesquisa sdo 0s estudantes que participaram de todo o
processo formativo proposto no projeto Clube da Mata, ou seja, que fizerem o curso e
que atuaram como monitores voluntarios nas visitas realizadas por estudantes dos
anos iniciais do Ensino Fundamental a Fazenda Experimental Sdo Manuel.

Dos 40 estudantes selecionados para participarem do projeto Clube da Mata,
33 compareceram para o inicio do curso. Neste momento os participantes foram
esclarecidos a respeito desta pesquisa e, voluntariamente, aderiram e preencheram
os termos de consentimento, proprio sujeito, e assentimento, respectivo responsavel
(APENDICES D e E).

N&o houve desisténcias durante o curso de formagéo. Dos 33 estudantes que
participaram, somente 17 atuaram como monitores voluntarios, configurando assim o

universo pesquisado.
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Dentro deste universo quatro sujeitos foram entrevistados. O critério para esta
amostragem foi a atuacado destes sujeitos como monitores-apoio na segunda edicéo
do projeto Clube da Mata, que ocorreu de 16 a 20 de julho de 2019. Estas entrevistas
ocorreram no dia 19 de julho de 2019.

A fim de auxiliar a compreensao, foi produzido o diagrama apresentado na
Figura 4, que representa graficamente como foram estabelecidos os sujeitos desta

pesquisa dentre os participantes do projeto Clube da Mata.

Figura 4: Selecdo dos sujeitos desta pesquisa

Fonte: Autora

O processo de selecéao dos participantes do projeto Clube da Mata, bem como
dos sujeitos da presente pesquisa estao sucintamente representados no diagrama da
Figura 5, apresentado a seguir.

Figura 5: Sintese do processo de sele¢do dos sujeitos pesquisados

+ Termos de Consentimento
e Assentimento

+ Universo da Pesquisa | * Questionario

Fonte: Autora
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Para a preservacao da identidade dos sujeitos, cada escola foi identificada por
uma letra (A, B, C e D) e cada estudante recebeu, respectivamente, um namero. Ou
seja, um determinado estudante da escola A recebeu o nimero 1, sendo caracterizado
como sujeito Al.

No Quadro 9, a seguir, sdo apresentados os perfis de cada um dos sujeitos
desta pesquisa. Este quadro contém o sexo, masculino (&) ou feminino (¢), bem como

a idade dos sujeitos e a série do Ensino Médio por eles cursada em 2018.

Quadro 9: Perfil individual dos sujeitos

Sujeito | A1 | A2 | AB| A4 | A5| A6 (A7 | B1|(B2|B3|B4|B5|B6(|C1]|D1|D2]| D3

se0 [31912]213]21213]2]2]2la(3][d]e]d]e

Idade 17 (17 | 16 | 14 | 16 ( 17 |16 | 17 |16 | 16 | 17 | 17 | 16 | 16 | 17 | 16 | 17

Série 3P| 3P| 3P| 12| 3@ 32| 22| 3|28 28| 3@ 3| 2| 22| 12| 12| 22

Fonte: Autora

Nota-se, sobre as escolas, que sete sujeitos frequentavam a escola A, seis a
escola B, um a escola C e trés frequentavam a escola D.

No que diz respeito ao sexo dos participantes, observa-se que oito sdo do sexo
masculino e nove do sexo feminino.

Na ocasido da coleta dos dados, julho de 2018, a faixa etaria dos sujeitos
abrangia dos 14 aos 17 anos. E, dentre os 17 sujeitos, trés cursavam a 12 série do
Ensino Médio, seis cursavam a 22 série do Ensino Médio e oito cursavam a 32 série
do Ensino Médio.

Para controlar a assiduidade dos sujeitos durante o curso de formacéo, todos
os dias uma lista de presenca foi assinada por todos os presentes, uma vez por turno.
O Quadro 10, a seguir, foi gerado a fim de facilitar a visualizacdo das presencas e
auséncias.

Legenda — Quadro 10

Ausente

Presente
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Quadro 10: Assiduidade dos sujeitos no curso de formacao

22 feira
02/07/2018
32 feira
03/07/2018
42 feira
04/07/2018
52 feira
05/07/2018
6@ feira
0A/N7/2018
sabado
07/07/2018

Manh&
Tarde
Manha
Tarde
Manha
Tarde
Manh&
Tarde
Manh&
Manh&

Al

A2

A3

A4

A5

A6

A7

Bl

B2

Sujeitos

B3

B4

B5

B6

C1

D1

D2

D3

Fonte: Autora

Neste quadro observa-se que no dia 03/07/2018, terga-feira, os sujeitos B1, B4
e B5 ndo estavam presentes no periodo da manha. Essas auséncias ocorreram
devido a uma atividade na escola B e foram justificadas pelos proprios sujeitos a
equipe organizadora do curso. O sujeito B1 também esteve ausente nos dois periodos
da quarta-feira, dia 04/07/2018. No restante dos dias e periodos, todos 0s sujeitos
estavam presentes.

O Projeto Clube da Mata permaneceu em andamento durante a escrita desta
dissertagcdo. Na segunda edicdo do curso os participantes selecionados foram

estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental a 22 série do Ensino Médio.
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9 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A pesquisa qualitativa, conforme Minayo (2009), divide-se em trés etapas: fase
exploratoria, trabalho de campo e, andlise e tratamento do material empirico e
documental. Sendo esta ultima etapa subdividida em outras trés etapas: ordenacao
dos dados, classificacdo dos dados e a analise propriamente dita.

Assim sendo, apOs a coleta, a ordenagdo dos dados se deu por meio da
transcricdo deles. As respostas manuscritas dos questionarios Pré-Curso (APENDICE
A) foram digitadas em uma unica planilha, de modo a relacionar os sujeitos as suas
respostas. O mesmo foi feito com as respostas dos questionarios PdOs-Curso
(APENDICE B). Ja os audios das entrevistas de cada sujeito foram transcritos
fidedignamente em um documento de texto (APENDICE C).

As etapas de classificacdo e analise dos dados foram realizadas
simultaneamente devido a técnica de analise escolhida, a Analise Tematica, segundo
0s pressupostos de Bardin (2011).

Para esta autora (2011, p. 135), “fazer uma analise tematica consiste em
descobrir os “nucleos de sentido” que compde a comunicacdo e cuja presenca, ou
frequéncia de aparicdo, podem significar alguma coisa para o objetivo analitico
escolhido”.

Ainda segundo a autora, as respostas a questdes abertas e entrevistas sao
geralmente analisadas utilizando essa técnica de analise.

Deste modo, para classificacdo e analise, os dados foram divididos
primeiramente pelo instrumento de coleta de dados utilizado, questionario ou
entrevista. Os dados obtidos pelos questionarios foram divididos também, conforme
seus objetivos, nas Partes A e B. E, para um melhor detalhamento, cada questéo,
tanto dos questionarios quanto das entrevistas, foi discutida em um subtopico,

conforme o fluxograma apresentado na Figura 6.



Figura 6: Fluxograma da analise dos resultados
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| Questéo 1
(9.1.1.1)
|| Questéo 2
(9.1.1.2)
Parte A || Questao 3
(9.1.1) (9.1.1.3)
|| Questdo 4
(9.1.1.4)
_| Questionarios | | L| Questdo 5
(9.1) (9.1.1.5)
| Questio 1
(9.1.2.1)
Parte B Questao 2
Resultados | | (9.1.2) Il (9.1.2.2)
©
Questéo 1 Questao 3
(9.2.1) (9.1.2.3)
|| Questéo 2
|| Entrevistas | | (9-2.2)
(9-2) || Questdo3
(9.2.3)
Sugestoes
(9.2.4)

Fonte: Autora

A descricdo das etapas de classificacdo e andlise estdo descritas nos topicos

subsequentes.

9.1 Andlise dos dados obtidos pelos questionarios

Os questionarios, Pré e Pos-curso (APENDICE A e B), foram aplicados aos 33
participantes do curso de formacéo. Contudo, foram analisadas somente as respostas
dos questionarios de 17 destes participantes, considerados o0s sujeitos analisados por
este instrumento de coleta de dados e identificados por cédigo, detalhado no tépico
8.3 — Caracterizacdo dos sujeitos. Estes foram selecionados por participarem do
segundo momento do projeto Clube da Mata, as monitorias, principal objetivo da
formacao. Procedeu-se desta maneira porque nao havia como prever quais seriam 0s
participantes do curso que atuariam como monitores posteriormente.

A fim de facilitar a compreenséo e visualizacdo dos dados obtidos, 0s mesmos

foram categorizados e sdo apresentados em quadros. Cada questédo corresponde a
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uma unidade de codificacdo, dividida em categorias originadas a partir de itens de
significacdo nas respostas, ou ainda em categorias ja descritas na literatura cientifica,
como propde a técnica Analise Tematica, do método Andlise de Conteudo (BARDIN,
2011).

Para exemplificacdo e discussao, algumas das respostas sdo transcritas na
integra, com correcdes ortograficas para melhor entendimento, porém sem grandes
alteracdes para nédo descaracterizar a resposta original. Grifos foram adicionados para
destacar os trechos de maior relevancia para a categorizagao.

Primeiramente, sdo apresentadas, em um quadro, a classificacdo das
respostas dadas, por cada sujeito, a cada questdo do Questionario Pré-Curso
(APENDICE A). Na sequéncia, € exibido outro quadro contendo a categorizacdo das
respostas obtidas por meio do Questionario P6s-Curso (APENDICE B). Por fim, é
exposto um terceiro quadro, objetivando estabelecer o comparativo entre os dois
guadros anteriores, ou seja, comparar as concepc¢des prévias e as concepcdes apds
a concluséo do curso de formagéo.

Conforme mencionado anteriormente, no Capitulo 8 — Metodologia, 0s
guestionarios foram divididos em Parte A e Parte B, segundo os objetivos das
guestdes propostas. Os dados obtidos na Parte A sdo analisados no subtépico 9.1.1
- Andlise de concepcdes e conceitos e os dados obtidos na Parte B sdo analisados no

subtopico 9.1.2 - Andlise das opinides e intencdes.
9.1.1 Andlise de concepcdes e conceitos

Neste primeiro momento s&o analisadas as questdes referentes a conceitos e
concepcles relacionados as tematicas abordadas no curso, que correspondem a
Parte A. Com intuito de facilitar a analise dos dados e a compreensao da mesma, cada
guestao foi analisada separadamente, gerando 0s subtopicos subsequentes.

9.1.1.1 Concepcéao de Educacao Ambiental

A primeira questdo, ou unidade de codificagdo, “O que vocé entende por

Educagdo Ambiental?” buscou compreender as concep¢des dos participantes sobre
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EA. Para tanto, foi utilizada a categorizacdo em macrotendéncias da EA, de

Layrargues e Lima (2011), sendo elas: Conservadora, Pragmatica e Critica. A
classificacdo obtida é apresenta no Quadro 11, a seguir.

Quadro 11: Classificac@o das concepc¢des de EA antes do curso — Questéo 1/ Parte A (Pré-Curso)

Sujeitos

Al |A2 |A3 | A4 | A5 | A6|A7|B1|B2|B3|B4|B5|B6|Cl1|D1|D2|D3
2 Conservadora
O
Q- ol
8 | Pragmatica
S :
o Critica

Fonte: Autora

Conforme o Quadro 11, das respostas dadas a esta pergunta no Questionario

Pré-Curso pode-se observar que: um sujeito (A5) apresentou uma concepg¢ao critica;

um sujeito (C1) apresentou uma concepg¢ao somente pragmatica; dois sujeitos (A3 e

AB6) apresentaram, simultaneamente concepc¢fes pragmaticas e conservadoras; dois

sujeitos (B6 e D1) ndo possuiam ou ndo expressaram concepcdes de EA; e, os

demais, 11 sujeitos, apresentaram concepc¢des conservadoras.

Exemplos de respostas dadas a Questdo 1 e classificadas em cada uma das
macrotendéncias sdo demonstrados no Quadro 12, a seguir.

Quadro 12: Exemplos de respostas classificadas por macrotendéncias — Questéo 1/Parte A (Pré-Curso

Questionario Pré-Curso

Concepcédo | Sujeitos Resposta
A2 "Um saber voltado para o meio ambiente, abrangendo animais,
plantas e todos os seres vivos."
Conservadora

B2 "Ter conscientizagéo sobre poluicdo, preservacdo da fauna e flora
° tanto brasileira quanto a fauna e flora mundial."
i
o . . . .
o - "Conhecimento e estudo do meio ambiente, visando educar as
€ | Pragmatica C1 : "
8 pessoas sobre o lugar onde habitam.

"Educacdo ambiental é algo de suma importancia na nossa
. sociedade, ela faz com que consigamos entender o mundo ao
Critica A5 s e o
nosso redor e ter uma visdo mais critica, tanto no setor politico,
econdmico e social."

Fonte: Autora
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As respostas dos sujeitos A2 e B2 foram consideradas como de carater
conservador pois a resposta do sujeito A2 remete aos conceitos cientificos enquanto
a resposta do sujeito B2 aponta, de modo amplo e genérico, para ambientes naturais.
Na macrotendéncia Conservadora 0s conceitos cientificos, principalmente os
ecologicos, bem como o contato e a valorizagdo do ambiente natural sdo o
embasamento para mudancas comportamentais (KRASILCHIK; SILVA, 2009;
LAYRARGUES; LIMA, 2011; SANTOS; TOSCHI, 2015).

J& a resposta do sujeito C1 traz aspectos da macrotendéncia Pragmatica que,
conforme Krasilchik e Silva (2009), Layrargues e Lima (2011) e Layrargues (2012),
preza pela responsabilidade e mudanca de comportamento individual e local frente as
guestdes ambientais.

Outra resposta utilizada como exemplo é a do sujeito A5 na qual sdo citados
diversos setores da sociedade, visto que a reflexdo e questionamento sobre todas as
relaces humanas, com o outro e com 0 meio, € uma premissa da macrotendéncia
Critica (CARVALHO, 2004; LAYRARGUES; LIMA, 2011; REIGOTA, 2009).

Estas foram as concepc¢des prévias sobre EA, expressas e reconhecidas,
coletadas antes do inicio do curso de formacdo. Com o intuito de analisar as
contribui¢des do curso, apdés 0 mesmo 0s sujeitos responderam novamente a Questao
1, no Questionario P6s-Curso (APENDICE B), expressando seu entendimento de EA.
As respostas foram categorizadas da mesma forma, tendo como unidade de
codificacdo a Questdo 1 e categorias as macrotendéncias, e classificacdo obtida é

apresenta no Quadro 13, a seguir.

Quadro 13: Classificacdo das concepcdes de EA apds o curso — Questdo 1 / Parte A (Pés-Curso)

Sujeitos

Al | A2 |A3|A4|A5|A6 | A7 |B1|B2|B3|B4|B5|B6|C1|D1|D2|D3

2 Conservadora
On

o L.

9 | Pragmatica
c

(@] L.

O Critica

Fonte: Autora

Verifica-se que todos os 17 sujeitos apresentaram concepcdes conservadoras,

apos o curso. Destes, quatro expuseram concepc¢fOes pragmaticas associadas as
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conservadoras. Nenhum sujeito exibiu concepcdes criticas, nem deixou de apresentar
alguma concepcao.
Um exemplo de concepcéo conservadora foi a resposta do sujeito A6: "E um

meio de nos ensinar o que realmente € a natureza, é nos familiarizar com a mesma e

nos fazer olhar para ela e ver o que antes n&o se notava. E educar para a vida".

Esta resposta contém sinais do contato e da sensibilizacdo, na parte grifada,
propostos por esta macrotendéncia (KRASILCHIK; SILVA, 2009; LAYRARGUES;
LIMA, 2011; SANTOS; TOSCHlI, 2015).

Ja a resposta do sujeito A2, além de conter a concepcado Conservadora, traz
também, na parte grifada, a concepcao Pragmatica: "Um saber que envolve toda a
natureza, podendo ser separado em areas para facilitar o conhecimento. E um saber

importante gue evita consequéncias para todo o planeta”.

A macrotendéncia Pragmatica € baseada na responsabilidade individual e na
contribuicdo de cada individuo para resolucdo das probleméticas ambientais
(KRASILCHIK; SILVA, 2009; LAYRARGUES; LIMA, 2011; LAYRARGUES, 2012),
aspectos presentes nesta resposta.

Todavia, para melhor visualizacao e percepcédo das alteracdes de concepcdes
de cada sujeito, foram elaborados quadros comparativos. O Quadro 14 apresenta as
concepcOes de EA em macrotendéncias antes e depois o curso. E o Quadro 15

apresenta exemplos de respostas dadas a Questao 1 antes e depois do curso.

Quadro 14: Classificagdo comparativa das concepgdes de EA — Questéo 1 / Parte A (Pré Curso e
Pés-Curso)

Sujeitos

Al | A2 |A3|A4|A5|A6|A7|B1|B2|B3|B4|B5|B6|C1|D1|D2|D3

g|Consevadora| @ |4 (@ (444 ¢ ¢ ¢ ¢ 0Feee
é'; Pragmatica ¢ ¢ ¢ ¢
S Critica

Fonte: Autora

Legenda — Quadro 14:

Antes do curso

¢ Depois do curso




Questionario Pré-Curso

Questionario Pés-Curso

Quadro 15: Exemplos de respostas classificadas por macrotendéncias antes e apos o curso — Questéo 1/ Parte A (Pré e Pés-Curso)

Concepcao Resposta Concepgao Resposta
" . N . "Tudo na &rea de ensino e conhecimento que
Tudo aquilo que nos conscientiza e ensina . e
Al | Conservadora ~ . . |Conservadora | engloba a area natural, a conscientizagéo e Al
em relacdo a natureza e nosso ambiente. N i 2
consciéncia sobre estas tematicas.
" . . "Um saber que envolve toda a natureza,
Um saber voltado para o0 meio ambiente, Conservadora . -
L podendo ser separado em areas para facilitar
A2 | Conservadora | abrangendo animais, plantas e todos os seres + X z : A2
. " f 0 conhecimento. E um saber importante que
VIVOS. Pragmatica . . "
2 evita consequéncias para todo o planeta. W
=
o —_—
) @
A "Educacgéo ambiental € algo de suma )
n . ducag €alg "Educacgido ambiental é a o
importancia na nossa sociedade, ela faz com | Conservadora . ~ ST .
. ; orientacao/explicacdo do que é a natureza,
A5 Critica que consigamos entender 0 mundo ao NOsso + A A5
o~ S - desde sua beleza até os problemas que vem
redor e ter uma visdo mais critica, tanto no Pragmatica "
o P o sendo enfrentados atualmente.
setor politico, econémico e social.
"Conhecimento e estudo do meio ambiente, " x . . L
- . Educacdo ambiental é o ato de conscientizar
C1l Pragmatica visando educar as pessoas sobre o lugar Conservadora . A .| C1
. . as pessoas sobre a importancia da natureza.
onde habitam.
Fonte: Autora
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Ao se observar o Quadro 14 é possivel notar a predominancia da
macrotendéncia Conservadora, como exemplificado pelas respostas do sujeito Al,
bem como alguns eventos e alteragdes das concepgdes de alguns sujeitos, tais como:
as concepcgbes dos sujeitos A3, A6 e C1, que anteriormente correspondiam a
macrotendéncia Pragmatica mas que posteriormente corresponderam somente a
Conservadora; as concepcbes dos sujeitos A2, B2 e B3, que anteriormente
apresentavam somente a macrotendéncia Conservadora e posteriormente
apresentaram também a Pragmatica; e, a do sujeito A5, que no primeiro questionario
exibiu a concepcao Critica e, no segundo, expos as concepc¢des Conservadora e
Pragmaética.

A respeito do sujeito A5, possivelmente ele tenha se apropriado dos termos,
mas nao tenha efetivamente se apropriado dos conceitos envolvidos na
macrotendéncia Critica. Diante disso, pode-se supor que a concepcao deste individuo
esteja na fase do pensamento por complexos dos pseudoconceitos, descrita por
Vigotski (2001), na qual o individuo utiliza os conceitos, mas ndo adquiriu o
pensamento conceitual, visto que as habilidades de analise, decomposicdo e
abstracao ainda ndo foram desenvolvidas (GASPAR, 1991; VIGOTSKI, 2001). Mesmo
porque, segundo Layrargues (2012), a macrotendéncia Critica esta pouco relacionada
ao publico em idade escolar.

Ja a macrotendéncia Conservadora e a Pragmatica estdo mais relacionadas
entre si, mesmo porque, de acordo com Layrargues e Lima (2011) e Layrargues
(2012), a segunda é derivada da primeira. Ambas sdo mais antigas e estdo mais
associadas a idade escolar e ao publico em geral (LAYRARGUES, 2012).
Provavelmente, por essas razdes houve variagdes entre essas duas macrotendéncias
nas respostas desses sujeitos e, em algumas delas ambas tendéncias foram
expressas numa mesma resposta.

Ademais, as atividades propostas pelo curso podem ter contribuido com a
predominéncia das concepc¢des conservadoras ja que, conforme Layrargues (2012),
atividades de trilhas interpretativas, observacao de aves, dinamicas agroecolégicas e
de percepcéo sensorial sdo estratégias frequentemente utilizadas por educadores que
seguem tal macrotendéncia. Todavia ressalta-se que qualquer atividade e espaco de
ensino pode dar no¢des sobre qualquer macrotendéncia de EA, dependendo de como

as tematicas pertinentes seréo planejadas e abordadas.
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Além disso, de modo geral, os sujeitos estdo inseridos em uma sociedade onde
as macrotendéncias Conservadora e Pragmatica estdo mais fortemente presentes e,
dificilmente, um curso de uma semana alteraria consideravelmente tais concepcgoes.

E vélida a ressalva de que em nenhum momento do curso foi apresentada
explicitamente qualquer definicdo de EA, mesmo porque o projeto Clube da Mata néo
objetiva alcancar uma determinada macrotendéncia de Educacdo Ambiental. Assim
sendo, essas respostas se baseiam nas concepc¢des prévias e nas construidas pelos
sujeitos nas vivéncias proporcionadas pelo curso.

Diante dos dados e analises conclui-se que um curso de formacao de monitores
pode modificar as concepcdes de Educacdo Ambiental de seus participantes, de
acordo com as vivéncias proporcionadas. Contudo, no estudo nao se evidenciou

alteracdes de concepcdes Conservadoras e/ou Pragmaticas para Criticas.

9.1.1.2 Conhecimento da vegetacéao local

A segunda questéo, ou unidade de codificacédo, “A cidade de Sdo Manuel esta
localizada em uma regido que possui uma vegetacdo caracteristica. Que tipo de
vegetacao é esta? Descreva e/ou exemplifique suas caracteristicas.”, buscou verificar
o nivel de conhecimento dos sujeitos a respeito da vegetacdo e, consequentemente,
dos dominios morfoclimaticos e fitogeogréaficos existentes em sua cidade/regiao.

Tomando por base as informac¢8es ministradas aos sujeitos durante o curso, a
cidade de Sdo Manuel esta localizada em uma regido de transicdo entre os dominios
Cerrado e Mata Atlantica, logo, possui caracteristicas de ambos.

Diante disso, as respostas foram classificadas em trés categorias: satisfatoria,
gue compreende as respostas Cerrado e Mata Atlantica; parcialmente satisfatéria, que
contempla as respostas que citaram ou Cerrado ou Mata Atlantica; e, insatisfatoria
onde estdo alocadas as respostas incorretas e as respostas ausentes, nas quais 0s
sujeitos alegaram ndo saber responder a pergunta. A classificacdo obtida é
apresentada no Quadro 16.

Conforme este quadro, referente as respostas dadas a Questdo 2 no
Questionario Pré-Curso, pode-se notar que: nenhuma resposta se enquadrou na
categoria satisfatoria, ou seja, nenhum sujeito respondeu corretamente a questao; trés

sujeitos acertaram um dos dois dominios existentes em Sdo Manuel e, por isso suas
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respostas foram classificados como parcialmente satisfatérias, sendo que dois deles
acertaram somente Cerrado (A6 e B1) e um deles acertou somente Mata Atlantica
(B2); e, na categoria insatisfatéria, dois sujeitos ndo acertaram nenhum dos dois
dominios (B4 e B6) e todos os demais, 12 sujeitos, declararam ndo saber responder

a pergunta.

Quadro 16: Classificacdo das concepcbes dos dominios antes do curso — Questao 2 / Parte A (Pré-
Curso)

Sujeitos

Al |A2 | A3|A4|A5 | A6 |A7|B1|B2|B3|B4|(B5|B6|Cl1|D1|D2|D3

Cerrado e

Satisfatoria Mata Atlantica

. I
Parcialmente Cerrado

satisfatoria Mata Atlantica

Incorreto

Insatisfatéria
Ausente

Fonte: Autora

Exemplos de respostas dadas a Questéo 2 e classificadas como parcialmente
satisfatérias sdo as apresentadas pelo sujeito B1 "Cerrado. Arvores curvadas, grande
guantidade de forrageiras" e pelo sujeito B2 "A vegetacdo da area da cidade de Sao

Manuel é caracterizada por Mata Atlantica, de clima tropical".

Nestas respostas, dadas antes do inicio do curso de formacdo, pode-se
observar que apenas um dos dominios que constituem a regido de Sdo Manuel foram
citados e que houve pouquissimas descricfes das caracteristicas vegetativas.

Para analisar as contribuicdes do curso, ap6s 0 mesmo 0S sujeitos
responderam novamente a Questio 2, no Questionario P6s-Curso (APENDICE B). As
respostas foram categorizadas da mesma forma, tendo como unidade de codificacédo
a Questdo 2 e as mesmas categorias adotadas na analise do questionario anterior
(satisfatoria, parcialmente satisfatoria e insatisfatoria). A classificacdo obtida é
apresenta no Quadro 14.

Constata-se gue: trés respostas foram inseridas na categoria insatisfatoria, uma
vez que dois sujeitos ndo apontaram corretamente nenhum desses dois dominios (B3
e B5) e um sujeito ndo respondeu a questdo, deixando-a em branco (B4); duas
respostas foram classificadas como parcialmente satisfatorias, ou seja, um dos dois

dominios foi mencionado, sendo que um sujeito citou somente a Mata Atlantica (A7)
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e outro citou somente o Cerrado (B1); e, as 12 respostas restantes se enquadraram

na categoria satisfatéria, pois os dois dominios existentes em Sao Manuel foram

citados corretamente.

Quadro 17: Classificacé@o das concepcdes dos dominios apos o curso — Questéo 2/Parte A (P6s-Curso

Sujeitos

Al

A2

A3

A4 | A5 | A6 | A7

Bl

B2

B3

B4

BS

B6

C1

D1

D2

D3

Satisfatoria

Cerrado e
Mata Atlantica

Parcialmente
satisfatéria

Cerrado

Mata Atlantica

Insatisfatoria

Incorreto

Ausente

Fonte: Autora

Um interessante exemplo de resposta dada a Questdo 2 classificada como

satisfatoria foi a dada pelo sujeito A5: "Cerrado e Mata Atlantica. No cerrado temos

arvores secas, que sao mais resistentes a um tipo de incéndio (fogo) e uma grande

variedade de animais, ja a Mata Atlantica sdo florestas com &rvores de aspecto mais

esverdeado".

J& um exemplo de resposta considerada como parcialmente satisfatoria foi a

dada pelo sujeito A7, que escreveu apenas "Mata atlantica”.

Assim, para melhor visualizacdo e percepcdo da compreensao desses

conceitos por cada sujeito, foram elaborados quadros comparativos.

O Quadro 18, a sequir, apresenta a categorizacdo de acordo com a apropriacao

dos conceitos antes e depois do curso.

Quadro 18: Classificagdo comparativa das concepgdes sobre os dominios antes e apds 0 curso —
Questao 2 / Parte A (Pré e P6s-Curso)

Sujeitos

Al

A2

A3

A4 | A5 | A6 | A7

B1

B2

B3

B4

BS

B6

C1

D1

D2

D3

Satisfatoria

Cerrado e
Mata Atlantica

¢

Parcialmente
satisfatéria

Cerrado

Mata Atlantica

Insatisfatoria

Incorreto

Ausente

Fonte: Autora
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Legenda — Quadro 18:

Antes do curso | 4 | Depois do curso

Pode-se verificar que a resposta do sujeito B1 se manteve a mesma (Cerrado),
portanto ele se manteve na categoria parcialmente satisfatéria.

As respostas dos sujeitos B3 e B5 permaneceram na categoria insatisfatoria,
porém passaram de ausente, jA que inicialmente declararam n&do saber a resposta,
para incorreta. A resposta do sujeito B4 também permaneceu como insatisfatoria,
todavia fez o caminho inverso, indo de incorreta a ausente, porém em branco.

Destes sujeitos anteriormente mencionados, Bl, B4 e B5 n&o estavam
presentes na terga-feira pela manh&, momento no qual foi abordada a tematica
vegetacdo, conforme Quadro 7: Assiduidade dos sujeitos no curso de formacéo,
apresentado no toépico 8.2 — Caracterizacdo dos sujeitos. Provavelmente esta
auséncia nao permitiu aos participantes uma melhor apropriacdo dos conceitos
necessarios para responderem satisfatoriamente esta pergunta.

As respostas dos sujeitos A6 e B2 que, anteriormente eram somente Cerrado
e somente Mata Atlantica, respectivamente, migraram para a categoria satisfatoria,
pois responderam corretamente com os dois dominios.

Ja a resposta do sujeito A7 migrou de ausente, classificada como insatisfatéria,
para parcialmente satisfatéria pois citou um dos dominios (Mata Atlantica).

O sujeito B6, que apresentou anteriormente uma resposta incorreta e, portanto,
insatisfatoria, respondeu corretamente citando os dois dominios presentes em S&o
Manuel, sendo classificado como satisfatoria.

E os demais sujeitos, um total de nove, que ndo apresentaram respostas no
primeiro questionario, afirmando desconhecer as mesmas e sendo categorizados
como insatisfatdria, saltaram para a categoria satisfatoria, respondendo com os dois
dominios, Mata Atlantica e Cerrado.

Na sequéncia, o Quadro 19 apresenta alguns exemplos de respostas dadas a

Questéao 2, antes e depois do curso.



Quadro 19: Exemplos de respostas sobre os dominios antes e apds o curso — Questdo 2 / Parte A (Pré e P6s-Curso)

Questionario Pré-Curso

Questionario Pés-Curso

Categoria

Resposta

Categoria

Resposta

Sujeitos

Parcialmente

"Cerrado (ndo tenho certeza). Devido a

"Cerrado e Mata Atlantica. Devido a presenca

A6 P vegetacao, por seus tamanhos e variedades. | Satisfatoria da vegetacao "savanas" e araucarias (Mata A6
satisfatéria P . - P o o N
As caracteristicas eu néo sei. Atlantica) e os animais caracteristicos delas.
. "A vegetacao da area da cidade de Sao " . . . .
Parcialmente b . Ao e Ela esta localizada no meio de dois Biomas o
B2 P Manuel é caracterizada por Mata Atlantica, de | Satisfatoria A o B2
satisfatoria . o= Cerrado e a Mata Atlantica
clima tropical.
"Sao Manuel apresenta vegetacdo do Cerrado
e da Mata Atlantica. Cerrado— arvores com
A2 | Insatisfatéria "Nao sei™ Satisfatéria cascas grossas, mais tortas, menos A2
arborizado/ Mata Atléntica— arvores mais
altas, copas fechadas etc. "
C1 | Insatisfatoria "N&o sei" Satisfatoria & vegefag_ao el gl € conEiiL o porum C1
Atlantica e alguns tipos de Cerrado.
B1 Parcialmente Cerrado. Arvores curvadas, grande Parcialmente "Cerrado e mata ciliar” B1

satisfatoria

quantidade de forrageiras."

satisfatoria

soyalns

Fonte: Autora
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Nas respostas dadas ap0s 0 curso, 0s sujeitos A6 e A2, além de mencionarem
o Cerrado e a Mata Atlantica, citaram caracteristicas dos dois dominios.

O sujeito B2 ao utilizar a expressao “no meio de dois biomas”, descreve
assertivamente o conceito de ecétono, apesar de ndo o nomear, uma vez que Sao
Manuel esta localizada em uma area de transicao entre esses dominios, respondendo
corretamente a questao.

O sujeito C1 citou a expressdo ‘tipos de Cerrado” isso demonstra que, em
algum nivel, este sujeito possui o conceito de dominio morfoclimatico e fitogeogréfico,
mesmo nao o homeando.

Desta forma, as concepc¢des dos sujeitos B2 e C1 aparentam estar na terceira
fase da formacdo de conceitos, denominada de conceitos potenciais. Esta fase
antecede a formacgdo do conceito verdadeiro e nela se desenvolvem a andlise, a
decomposicéo e a abstracdo (VIGOTSKI, 1998; 2001).

O sujeito B1, ausente no periodo em que esta tematica foi abordada, manteve
sua resposta anterior e adicionou o conceito de mata ciliar que, apesar de também
ocorrer nos rios e ribeiros da cidade, ndo é caracterizada como dominio e/ou bioma.
Isso sugere que a formacédo do conceito bioma, neste sujeito, esta em algum dos cinco
estagios da segunda fase, nomeada de pensamento por complexos (VIGOTSKI,
2001).

E vélida a ressalva de que, dependendo do enfoque e do referencial teérico
utilizado, pode ser adotado termo dominio ou bioma. Apesar de em nenhum momento
do curso ter sido apresentada a definicdo do conceito dominio morfocliméatico e
fitogeografico, a apresentacéo dos conceitos envolvidos permite a inferéncia de que o
ministrante da tematica vegetacao adota tal conceito.

Pode-se perceber que houve grande contribuicdo do curso para a apropriagao
dos conceitos e conhecimentos referentes a vegetacédo da regido de Sdo Manuel, uma
vez que quase todos os participantes progrediram em suas respostas e boa parte dos

sujeitos alcancaram respostas satisfatorias.

9.1.1.3 Conceitos sobre tipos de plantas e técnicas de cultivo

A terceira unidade de codificacéo, que € a Questao 3 dos questionarios, possui

0 seguinte enunciado: “Ha varios tipos de plantas e técnicas para o cultivo que podem
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favorecer um ambiente produtivo com degradacdo minimizada. A seguir séo
apresentados alguns exemplos, descreva cada um destes”.

Esta questdo buscou averiguar quatro conceitos relacionados a plantas e
técnicas de cultivo. Para tanto, a questdo foi dividida em quatro subtépicos,
denominados a, b, ¢ e d, relacionados aos conceitos Cultivo organico, Sistemas
agroflorestais, PANCs e Compostagem, respectivamente.

Durante o curso tais conceitos foram abordados e, baseado na ministracéo das
tematicas envolvidas, esses conceitos foram resumidamente descritos e

apresentados no Quadro 20, a seguir.

Quadro 20: Conceitos envolvidos na Questao 3 / Parte A (Pré e Pds-Curso)

Conceito | Defini¢éo

Cultivo organico | Técnica de cultivo sem uso de fertilizantes, agrotdxicos e/ou pesticidas.

Sistemas | Técnicas de plantio e uso do solo que cultivam, no mesmo espaco,
agroflorestais | espécies agricolas e arbéreas (arvores).

Plantas Alimenticias Nao Convencionais. Sao plantas que, por falta de

PANCs | | ... ; x o= . . ~
habito ou de informacéo, sdo pouco consumidas na alimentagéo.

Técnica de transformacao, por meio da decomposicao, de residuos

Compostagem organicos em composto organico (adubo).

Fonte: Autora

As respostas dadas a cada subtépico (a, b, ¢ e d) da Questdo 3 foram
categorizadas em satisfatoria, parcialmente satisfatoria, insatisfatoria e sem resposta,

tomando por base os conceitos apresentados no curso e definidos no Quadro 20. A

s

classificacdo das respostas obtidas no Questionario Pré-Curso € apresentada no
Quadro 21.

Quadro 21: Classificacao das concepcdes de tipos de plantas e técnicas de cultivo antes do curso —
Questdo 3/ Parte A (Pré-Curso)

Sujeitos

B2

.

Questdo 3

Fonte: Autora
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Legenda — Quadro 21

Satisfatéria Insatisfatéria

Parcialmente satisfatéria Sem resposta

A legenda do Quadro 21 é constituida por diferentes texturas graficas na qual
a célula: pontilhada corresponde a resposta correta e, portanto, satisfatéria; com
linhas diagonais se refere a resposta parcialmente correta, logo, parcialmente
satisfatoria; com linhas horizontais significa resposta incorreta, portanto insatisfatoria;
e, totalmente branca se refere a categoria sem resposta que engloba a auséncia de
resposta ou declaracdes de desconhecimento da resposta.

Sobre o subtépico a “Cultivo organico” observa-se que: quatro sujeitos
declararam nao saber responder (A7, B6, D1 e D2) e, por isso estao classificados na
categoria sem resposta; uma resposta foi classificada na categoria insatisfatoria (B3);
as resposta de todos os demais, 12 sujeitos, classificadas como satisfatorias; e,
nenhuma resposta foi classificada na categoria parcialmente satisfatoria.

Percebe-se, a respeito do subtépico b “Sistemas agroflorestais”, que: apenas
uma resposta foi classificada na categoria satisfatéria (A5); também somente uma
resposta foi considerada parcialmente satisfatoria (Al); quatro respostas foram
categorizadas como insatisfatérias (A3, A4, B1 e B3); e, os demais 11 sujeitos foram
classificados na categoria sem resposta, sendo que dois destes (B2 e B4) nédo
apresentaram respostas e o restante declarou ndo saber responder.

No tocante ao subtopico ¢ “PANCs” nota-se que: quatro respostas foram
satisfatorias (A6, B1, B2 e B4); cinco respostas foram classificadas na categoria
insatisfatoria (A1, A2, A3, A4 e A5); o restante, oito sujeitos, foram classificados como
sem resposta, uma vez que declararam desconhecer a resposta.

Acerca do subtopico d “Compostagem” verifica-se que: cinco respostas foram
classificadas como satisfatorias (B1, B2, B4, C1 e D3); do mesmo modo, cinco
respostas foram parcialmente satisfatorias (A1, A2, A4, A5 e B3); e, os demais sete
sujeitos foram classificados como sem resposta pois declararam n&o saber responder
a questao.

As respostas dadas a Questao 3 no segundo questionario, P0s-Curso, também
sao apresentadas em um quadro (Quadro 22), seguindo o mesmo modelo e legenda

do anterior (Quadro 21), porém um triangulo preto foi adicionado a legenda. Este
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simbolo significa conceituacdo equivocada pois alguns sujeitos definiram outro
conceito também explorado na abordagem da tematica vegetacédo, mas que nao € o
conceito questionado, apesar de existirem semelhancas. O Quadro 22 é apresentado

a sequir:

Quadro 22: Classificacao das concepcdes de tipos de plantas e técnicas de cultivo apds o curso —
Questédo 3/ Parte A (P6s-Curso)

Sujeitos

Questéo 3

Fonte: Autora
Legenda — Quadro 22

Satisfatéria Insatisfatoria A | Conceituacéo equivocada

\ Parcialmente satisfatoria Sem resposta
N

Pode se constatar, sobre o subtopico a “Cultivo organico”, que as respostas de
todos os sujeitos foram classificadas como sendo satisfatérias.

Acerca do subtopico b “Sistemas agroflorestais” percebe-se que: duas
respostas foram classificadas como satisfatérias (A1l e Ab); trés respostas foram
insatisfatorias (A7, B3 e D1); dois sujeitos foram classificados na categoria sem
resposta, sendo que um afirmou ndo saber responder a questédo (B5) e o outro ndo
respondeu (C1); e, os demais 10 sujeitos tiveram suas respostas classificadas como
parcialmente satisfatorias, sendo que cinco destes (A2, A3, A6, B1 e B2) ao invés de
definir sistemas agroflorestais, definiu outro conceito abordado no curso.

Sobre o subtépico ¢ “PANCs”, com excegao de uma resposta insatisfatoria (B3),
todas as demais respostas foram categorizadas como satisfatérias.

A respeito do subtopico d “Compostagem”, nota-se que quatro respostas foram
parcialmente satisfatorias (B5, B6, D1 e D3) e todas as demais, 13 respostas, foram
classificadas como satisfatorias.

No Quadro 23 sdo apresentadas, em carater comparativo, as categorizagdes

das respostas obtidas nos questionarios Pré e PGs-Curso, a seguir:
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Quadro 23: Classificacdo comparativa das concepcdes de tipos de plantas e técnicas de cultivo antes
e apos o curso — Questdo 3/ Parte A (Pré e P6s-Curso)

Sujeitos

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 Bl B2 B3 B4 B5 B6 C1 D1 D2 D3

antes

depois

antes

depois

Questao 3

I
antes |

depois

antes

depois

Fonte: Autora

Legenda — Quadro 23

Satisfatoria Insatisfatoria A | Conceituagéo equivocada

N\ \ Parcialmente satisfatéria Sem resposta

A partir do Quadro 23, no que se refere ao conceito “Cultivo organico”,
subtopico a, nota-se que 0s cinco sujeitos que ndo haviam respondido de modo
satisfatorio no questionario Pré-Curso, deram respostas satisfatdrias no Questionario
P6s-Curso, sendo que quatro haviam sido classificados na categoria sem resposta
(A7, B6, D1 e D2) e um havia dado uma resposta insatisfatéria (B3) anteriormente.

Do mesmo modo, os demais sujeitos que ja haviam dado respostas
classificadas como satisfatorias no Questionario Pré-Curso, se mantiveram na mesma
categoria nas respostas dadas ao Questionario Pés-Curso.

Concernente ao subtépico b, “Sistemas agroflorestais”, nota-se que o sujeito
Al, cuja resposta anteriormente foi parcialmente satisfatoria, apds o curso apresentou
resposta satisfatoria.

Ja o sujeito A5 que antes do curso havia respondido de modo satisfatorio,
permaneceu nesta categoria ap0s 0 curso.

Dos guatro sujeitos que, ao responder o Questionario Pré-Curso, haviam dado
respostas categorizadas como insatisfatérias, no questionario seguinte, um sujeito se
manteve nesta categoria (B3) e os outros trés deram respostas parcialmente
satisfatorias (A3, A4 e B1).
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E, dos 11 sujeitos classificados na categoria sem resposta, antes do curso, dois
permaneceram na mesma categoria (B5 e C1), dois sujeitos deram respostas
classificadas como insatisfatorias (A7 e D1), e o restante, sete sujeitos, deram
respostas parcialmente satisfatorias.

Ressalva-se que, neste subtdpico, cinco sujeitos definiram um outro conceito,
muito proximo ao questionado (A2, A3, A6, B1 e B2). Trata-se do conceito
consorciagdo de culturas definido como a técnica de cultivo na qual duas ou mais
culturas sédo plantadas em proximidade. As definicbes de tais conceitos sao
semelhantes e ambos foram abordados sequencialmente, pelo mesmo ministrante, na
tematica vegetacao.

Sobre o conceito “PANCs”, subtdpico c, 0os cinco sujeitos que no Questionario
Pré-Curso haviam dado respostas categorizadas como parcialmente satisfatorias (Al,
A2, A3, A4 e Ab), migraram para a categoria satisfatdéria ao responderem o
Questionario Pés-Curso.

Quatro sujeitos que, anteriormente, deram respostas satisfatérias, se
mantiveram na mesma categoria (A6, B1, B2 e B4).

Ja o sujeito B3 que, no questionario prévio, havia sido classificado na categoria
sem resposta, no segundo questiondrio teve sua resposta categorizada em
parcialmente satisfatoria.

E, o restante, sete sujeitos, que no primeiro momento haviam sido classificados
na categoria sem resposta, deram respostas satisfatérias no Questionario Pés-Curso.

A respeito do conceito “Compostagem”, subtédpico d, observa-se que 0s cinco
sujeitos cujo as respostas anteriormente eram parcialmente satisfatorias (Al, A2, A4,
A5 e B3), ap6s o curso deram respostas satisfatorias.

Dos sete sujeitos que no Questionario Pré-Curso foram classificados na
categoria sem resposta, quatro deram respostas satisfatorias (A3, A6, A7 e D2) e trés
deram respostas parcialmente satisfatorias (B5, B6 e D1).

E, dos cinco sujeitos que antes do curso deram respostas satisfatorias, apos o
curso, quatro se mantiveram nesta categoria (B1, B2, B4 e C1) e um teve sua resposta
categorizada como parcialmente satisfatoria (D3).

Os Quadros 24 a 27, a seguir, apresentam exemplos de respostas.



Quadro 24: Exemplos de respostas sobre cultivo orgénico antes e ap6s o curso — Questéo 3a / Parte A (Pré e P6s-Curso)

Questionario Pré-Curso

Questionario P6s-Curso

Categoria

Resposta

Categoria

Resposta

Sujeitos

"O cultivo organico é aquele em que se

"O cultivo orgénico é uma plantacdo em que
nao ha o uso de agrotéxicos/ defensivos

A5 Satisfatéria | produz um alimento através da plantacdo sem | Satisfatéria . , A5
. ; s agricolas que desfavorecem a saude do ser
0 uso de defensivos agricolas. "
humano.

. L. N " . ‘s "sdo plantas que crescem natural, sem
B3 | Insatisfatoria cultivos de hortas Satisfatoria agrotoxicos"” B3
D1 | Sem resposta "N&o sei" Satisfatéria "sem uso de agrotdoxicos" D1

"um cultivo organico é vocé nao utilizar
D2 | Sem resposta "Nao sei" Satisfatéria agrotoxicos nas plantas e sempre usar D2

adubos organicos"

B5 Satisfatoria "horta sem quimica" Satisfatoria EIERITEEE COiD CEEEE 0 © OV, Ui il g B5

sem a quimica"

soyalns

Fonte: Autora
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Quadro 25: Exemplos de respostas sobre sistemas agroflorestais antes e apds o curso — Questéo 3b / Parte A (Pré e P4s-Curso)

Questionario Pré-Curso

Questionario P6s-Curso

Categoria

Resposta

Categoria

Resposta

Sujeitos

A5

Satisfatoria

"O sistema agroflorestal € quando ha uma
mistura entre arvores e plantacées."

Satisfatoria

"O sistema agroflorestal é quando ha uma
plantacdo de hortalicas (alface, rdcula etc.)
junto com arvores, garantindo a
biodiversidade do meio."

A5

Al

Parcialmente
satisfatoria

"agricultura mesclada com caracteristicas de
mata e floresta"

Satisfatoria

"Sistema baseado na simulacéo de
mata/floresta com intuito de reproduzir um
ambiente natural propiciando a
biodiversidade"

Al

A4

Insatisfatoria

"sistemas de planta¢es de arvore"

Parcialmente
satisfatoria

"aproveitamento do solo em plantagbes”

A4

A6

Sem resposta

"N&o sei"

Parcialmente
satisfatoria

"E uma forma de melhor aproveitamento do
solo; é usar da agronomia para criar diversas
culturas e causar menos impacto no solo."

A6

B2

Sem resposta

(em branco)

Parcialmente
satisfatoria

"E um projeto de plantio com varias espécies
de planta (Biodiversidade) que proporciona o
melhoramento do solo"

B2

soyalns

Fonte: Autora
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Quadro 26: Exemplos de respostas sobre PANCs antes e apds o curso — Questéo 3c / Parte A (Pré e P6s-Curso)

Questionario Pré-Curso

Questionario P6s-Curso

Categoria

Resposta

Categoria

Resposta

Sujeitos

"Plantas Alimenticias Ndo Convencionais: sao
plantas exéticas e algumas nativas que sao

A2 | Insatisfatoria "Plantas/frutas exdticas e silvestres" Satisfatéria o ~ : A2
comestiveis e sdo usadas na gastronomia,
mas néo sao téo conhecidas e valorizadas. "
"As PANCS sao Plantas Alimenticias Nao
. L " . e P Convencionais, elas sdo comestiveis e temos
A5 | Insatisfatéria Vegetacéo silvestres e ecolégicas Satisfatéria 0 exemplo de trevos, pincel de estudante, A5
entre outros."
"Sao Plantas Alimenticias Nao Convencionais.
A6 Satisfatoria (SO.SEI a ;radugao da S|gla}) Plgn:['as Satisfatoria Sao plantas comgstlyels que estaq preserltes A6
Alimenticias Nao Convencionais. na natureza e sao ricas em proteinas. Nao
séo divulgadas. "
B4 Satisfatéria Processamento de alimento nao .com"u NS, POT | satisfatéria "Plantas Alimenticias Ndo Convencionais" B4
exemplo suco de cabeludinha
B3 | Sem resposta "N&o sei" Insatisfatdria "Plantas Alimenticias Nao Comestiveis" B3

soyalns

Fonte: Autora
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Quadro 27: Exemplos de respostas sobre compostagem antes e apos o curso — Questéo 3d / Parte A (Pré e P6s-Curso)

Questionario Pré-Curso

Questionario P6s-Curso

Categoria

Resposta

Categoria

Resposta

Sujeitos

"E o sistema ou método de fazer composto ou

"E a forma de produzir um composto organico

B2 Satisfatéria um adubo orgénico, com plantas e animais Satisfatéria | por trabalho de microrganismos em condicées | B2
mortos em decomposicao.” adequadas"
. "Uma forma de transformar uma matéria em
Parcialmente " . " e - ~
A2 . . usar esterco para cultivar a planta Satisfatéria | outra p/ trazer beneficios p/ terra e ndo gerar | A2
satisfatoria , . "
acumulo de residuos.
. "A compostagem é um processo pelo qual sdo
Parcialmente et 5w : - ~ . X
A5 satisfatoria E um processo de adubacao. Satisfatéria | usados organicos que ndo sdo usados mais, | A5
para servir como uma aceleracéo do plantio."
"Processo de transformacao de residuo
A6 | Sem resposta "N&o sei" Satisfatéria | orgénico em fertilizante, que € acessivel para | A6
todos."
B5 | Sem resposta "NEo sei Parcialmente | "Tem a compostagem com esgoto, com restos B5

satisfatoria

de alimentos, animais mortos"

soyalns

Fonte: Autora
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O Quadro 24 apresenta exemplos de respostas, antes e ap0s 0 curso, sobre
cultivo organico, referente a Questéao 3a (Pré e P6s-Curso).

Pode-se observar que o sujeito A5 manteve suas respostas na categoria
satisfatoria e, no segundo questionério acrescentou um dos maleficios do uso de
defensivos agricolas, logo, um beneficio do cultivo organico.

J& o sujeito B3, no questionario antes do curso deu uma resposta classificada
como insatisfatoria. Apesar de nas hortas domiciliares, que sdo mais proximas do
contexto dos participantes, normalmente ndo se fazer uso de agrotoxicos, esta
resposta ndo demonstra o conceito correto de Cultivo organico. Ja no questionario
Pos-Curso este conceito fica claro e a resposta € considerada satisfatoria.

Os sujeitos D1 e D2 que, no primeiro questionario, declaravam néo saber
responder & questéo, no segundo momento responderam de modo satisfatério, sendo
qgue D1 respondeu objetivamente e D2 adicionou, ainda, uma alternativa de adubacao
utilizada nesta técnica de cultivo.

Ressalva-se que, apesar de a Quimica estar em tudo que existe, em casos
como o do sujeito B5, foi entendido Quimica como sindnimo de produtos
industrializados uma vez que ainda é uma concepcéo equivocada muito presente no
cotidiano em geral. Este sujeito, em sua resposta posterior ao curso, citou ainda
exemplos de elementos alternativos a serem utilizados como formas de adubacéao.

O Quadro 25 expde exemplos de respostas sobre sistemas agroflorestais antes
e apos o curso, que se referem a Questédo 3b Pré e Pés-Curso.

Nesta questao, as respostas dadas pelo sujeito A5 se mantiveram na categoria
satisfatoria, porém no segundo gquestionario pode-se observar que o sujeito adicionou
mais detalhes e até exemplos a sua resposta.

O sujeito A1 que, no Questionario Pré-Curso utilizou o termo "caracteristicas
de mata ou floresta", o qual ndo permitia assegurar a apropriacdo do conceito correto.
Ao responder a mesma pergunta apés o curso, demonstrou sua evolugao na definigcdo
do conceito, migrando para a categoria satisfatoria.

No Questionario Prée-Curso, o sujeito A4 havia dado uma resposta insatisfatoria.
No questionario seguinte, apesar de ter citado corretamente um dos beneficios da
utilizag&o da técnica de cultivo sistemas agroflorestais, ndo definiu o conceito, portanto
sua resposta foi considerada parcialmente satisfatoria.

Ja as respostas dos sujeitos A6 e B2 sdo exemplos dos casos que, ao invés de

definirem sistemas agroflorestais, definiram o conceito consorciacdo de culturas,
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porém citaram corretamente em suas respostas algumas vantagens dessa técnica de
cultivo e, por isso, foram categorizadas como parcialmente satisfatorias.

J& o Quadro 26 traz exemplos de respostas PANCs a Questédo 3c Pré e Poés-
Curso.

Nesta pergunta as respostas que continham a descricdo correta da sigla
PANCs foram classificadas na categoria satisfatoria, uma vez que a descricéo de tal
sigla é autoexplicativa.

Os sujeitos A2 e A5, que antes do curso haviam respondido de modo
insatisfatorio, apOs o curso trouxeram em suas respostas a descricdo correta da sigla.
O sujeito A2 acrescentou ainda caracteristicas referentes ao endemismo, utilizacao e
popularidade das PANCs e, o sujeito A5 citou alguns exemplos de PANCs.

O sujeito A6, apesar de descrever a sigla corretamente antes do curso e ser
classificado na categoria satisfatdria, admitiu em sua resposta que seu conhecimento
sobre a tematica se resumia a isso. No questionario P6s-Curso, A6 manteve sua
resposta satisfatdria adicionando, a descricdo da sigla, uma propriedade nutritiva das
PANCs e um comentério sobre a popularidade das mesmas.

As respostas dadas pelo sujeito B4 se mantiveram na categoria satisfatéria
sendo que, no questionario respondido antes do curso, este sujeito deu uma
explicacédo simples e citou um exemplo de consumo de uma PANC especifica, e no
Questionario Pés-Curso somente descreveu a sigla.

E o sujeito B3, que inicialmente declarou n&o saber responder, no segundo
guestionario definiu incorretamente a sigla, tendo sua resposta classificada como
insatisfatoria.

E o Quadro 27 apresenta exemplos de respostas sobre compostagem a
Questao 3d nos questionarios Pré e Pos-Curso.

Tanto no questionario Pré quanto no questionario P6s-Curso o sujeito B2 deu
respostas completas e corretas, sendo classificado na categoria satisfatoria.

O sujeito A2 que havia dado, antes do curso, uma resposta parcialmente
satisfatoria por ter citado corretamente um material que pode ser utilizado em uma
composteira, mas nao ter definido o processo de compostagem, no questionario
respondido apds o curso, deu uma resposta satisfatoria, definindo o processo de
compostagem bem como suas vantagens.

De modo semelhante, o sujeito A5 que, no primeiro questionario, teve sua

resposta classificada como parcialmente satisfatéria por ter mencionado a finalidade
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do composto gerado e ndo o processo de compostagem em si, em sua resposta dada
apos o curso foi possivel notar um melhor entendimento dessa técnica, sendo sua
resposta categorizada como satisfatoria.

O sujeito A6 que no questionario anterior ao curso declarava ndo saber
responder a questdo, depois do curso deu uma resposta satisfatoria sobre
compostagem e acrescentou, ainda, o aspecto da acessibilidade que, apesar de nao
ficar claro na forma como suas ideias foram escritas, pode ser relacionada
corretamente a compostagem e/ou ao composto gerado.

Ja o sujeito B5 que também declarava ndo saber responder a questédo, no
guestionario Pés-Curso respondeu de forma parcialmente satisfatoria pois, apesar de
nao definir o processo de compostagem, citou corretamente materiais organicos que
podem ser utilizados em uma composteira.

Apesar de respostas a questionarios, de acordo com a Teoria de Vigotski
(2001), ndo permitirem inferir em qual estagio de formacéo determinado conceito esta,
em todos os quadros apresentados, principalmente no Quadro 23 que estabelece o
comparativo entre as respostas dadas a Questao 3 antes e depois do curso, é notoria
a evolucédo da definicdo e descricdo dos conceitos nas respostas da grande maioria
dos monitores.

Mesmo no subtopico b, no qual alguns sujeitos definiram um outro conceito
também abordado no curso, de alguma forma expressaram informacdes a respeito e,
em outro momento, poderéo relacionar tais informagdes ao nome correto do conceito.

Como o objetivo do projeto Clube da Mata é fornecer monitorias principalmente
a estudantes do quarto ano do Ensino Fundamental, mesmo 0s monitores que deram
respostas nao classificadas na categoria satisfatoria possuem conhecimento
suficiente para atender este publico, uma vez que as monitorias ja realizadas
ocorreram com pequenos grupos de monitores, supervisionados por estudantes da
graduacdo, bolsistas do projeto, conforme descrito no subtépico 8.1 - O projeto Clube
da Mata.

De modo geral, pode-se observar que o curso de formacdo proporcionou
ganhos significativos quanto a apropriagdo dos conceitos Cultivo organico, Sistemas

agroflorestais, PANCs e Compostagem, analisados na Questéo 3.
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9.1.1.4 Conhecimentos sobre verificacao de presenca e identificacdo de animais

A guarta questao, ou unidade de codificagdo, com o enunciado “Em uma area
de mata como é possivel identificar a presenca de espécies de:”, foi dividida em dois
subtopicos, denominados a e b, relacionados respectivamente aos grupos de animais
aos quais a questao se refere, aves e mamiferos.

Essa questdo buscou analisar o entendimento dos sujeitos a respeito das
formas de verificar a existéncia e, possivelmente, identificar espécies de aves e
mamiferos presentes em dada regido, por meio dos exemplos citados nas respostas.

Tomando por base as informacdes ministradas aos sujeitos durante o curso,
para o subtépico a, seria correto citar a visualizacdo de exemplares de aves (por
captura, fotos, carcacas, e/ou relatos de avistamento), bem como seus vestigios
(penas, ovos, ninho, vocalizacao, restos de alimentacdo) como formas de identificar
espécies de aves que ocorram em uma determinada regiao.

Jé& para o subtdpico b, o correto seria citar, segundo as ministracdes referentes
a essa tematica, a visualizacdo de mamiferos (por captura, fotos, carcacas, e/ou
relatos de avistamento), bem como seus vestigios (fezes, rastros, pegadas,
arranhdes, odores, vocalizacdo, pelos, restos de alimentacdo) como formas de
identificar espécies de mamiferos ocorrentes em dada regiéo.

Além dos exemplos acima citados, tanto para aves quanto para mamiferos, o
uso de guias de identificacdo de espécies existentes em determinada regido e o
conhecimento dos habitos e habitats auxilia muito no processo de identificacdo das
mesmas. Por esta razdo, todos os participantes do curso ganharam dois guias de
identificacdo das espécies de mamiferos e de aves, que ocorrem na regido onde a
cidade de S&o Manuel esta situada, a saber: o “Guia de mamiferos silvestres de médio
e grande porte da regiao da Cuesta de Botucatu” (GRIESE; FONSECA, 2014) e “Guia
de aves: Botucatu e Sdo Manuel” (NISHIDA et al., 2018).

Considerando-se informacbes e exemplos apresentados durante o curso e
definidos anteriormente, as respostas dadas aos subtopicos (a e b) da Questdo 4
foram categorizadas em quatro categorias: satisfatoria, parcialmente satisfatoria,
insatisfatoria e sem resposta.

Sendo o objetivo da questdo citar exemplos de formas de verificacdo de
presenca e identificacdo de animais, foram consideradas satisfatorias as respostas

gue continham um exemplo ou mais e que todos estivessem corretos. As respostas
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gue continham exemplos parcialmente corretos ou que continham, simultaneamente,
exemplos corretos e incorretos foram classificadas na categoria parcialmente
satisfatoria. Ja as respostas incorretas foram classificadas como insatisfatorias. E, na
categoria sem resposta, foram alocadas as declaracbes de desconhecimento da
resposta.

A classificacao das respostas obtidas no Questionario Pré-Curso é apresentada

no Quadro 28, a sequir.

Quadro 28: Classificacéo das concepgdes sobre modos de identificagdo de espécies antes do curso —
Questéo 4 / Parte A (Pré-Curso)

Sujeitos

B4

Questdo 4

Fonte: Autora

Insatisfatéria

Sem resposta

Assim como nos quadros anteriores semelhantes, a legenda do Quadro 28 é
constituida por diferentes texturas graficas na qual a célula: pontilhada corresponde a
resposta satisfatéria; com linhas diagonais se refere a categoria parcialmente
satisfatoria; com linhas horizontais significa resposta insatisfatéria; e, totalmente
branca se refere a categoria sem resposta que se refere a declaracdoes de
desconhecimento da resposta.

Sobre as respostas dadas, no Questionario Pré-Curso, a Questao 4, subtdpicos
a “aves” e b “mamiferos”, pode se observar que: dois sujeitos foram classificados na
categoria sem resposta (A7 e D2), pois declararam nao saber responder a questao;
seis respostas foram classificadas como insatisfatérias (Al, A3, A5, B4, B6 e D1);
nenhuma resposta foi categorizada como parcialmente satisfatéria; e, as demais nove
respostas foram satisfatorias.

Todas respostas consideradas insatisfatorias foram respondidas com héabitos e
caracteristicas morfolégicas gerais da classe aves e da classe mamiferos ou ainda,
exemplos de espécies. Diante disso pode-se concluir que seis sujeitos, tiveram

dificuldade com a interpretacéo da questao.
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As respostas dadas apés o curso a Questdo 4 também sao apresentadas em
um quadro (Quadro 29), seguindo o mesmo modelo e legenda do anterior (Quadro

28). O Quadro 29 é apresentado a seguir:

Quadro 29: Classificacao das concepc¢des sobre modos de identificacdo de espécies apds o curso —
Questdo 4 / Parte A (P6s-Curso)

Sujeitos

Questdo 4

Fonte: Autora

Legenda — Quadro 29

Satisfatoria Insatisfatéria

Parcialmente satisfatéria Sem resposta
NN

A partir do Quadro 29 percebe-se que, no Questionario P6s-Curso, quase todos

0S sujeitos tiveram suas respostas aos subtdpicos a e b classificadas na mesma
categoria, exceto os sujeitos B4 e D3 que, no subtdpico a, suas respostas foram
categorizadas como parcialmente satisfatérias e, no subtépico b, classificadas como
satisfatorias.

Com relacédo aos demais, sobre as respostas dadas aos subtdpicos a “aves” e
b “mamiferos”, pode se notar que: uma resposta foi insatisfatéria (A5), por
interpretacdo incorreta da questdo; duas respostas foram classificadas como
parcialmente satisfatérias (A3 e D2); e o restante, 12 sujeitos, deram respostas
satisfatorias.

O Quadro 30, a seguir, apresenta o comparativo das categorizacdes das

respostas obtidas antes e depois do curso.

Quadro 30: Classificacdo comparativa das concepgdes sobre modos de identificacao de espécies
antes e apdés o curso — Questdo 4 / Parte A (Pré e P4s-Curso)

Sujeitos

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 B1 B2 B3 B4 B5 B6 C1 D1 D2 D3

antes

depois

Questao 4

|
antes |
|

depois

Fonte: Autora
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Legenda — Quadro 30

Satisfatoria Insatisfatéria

Parcialmente satisfatéria Sem resposta

No Quadro 30 observa-se que, as respostas ao subtopico a e b antes do curso
e ao subtdpico a e b depois do curso mudaram de categoria de igual modo, exceto as
respostas dos sujeitos B4 e D3. Como exemplos, os sujeitos Al, B6 e D1 que no
Questionario Pré-Curso tiveram suas respostas aos subtépicos a “aves” e b
“‘mamiferos” classificadas na categoria insatisfatéria ja no Questionario P6s-Curso
tiveram suas respostas aos subtopicos a e b classificadas na categoria satisfatéria.

O sujeito A3 que, inicialmente, deu respostas insatisfatorias, posteriormente
deu respostas classificadas como parcialmente satisfatérias.

Dois sujeitos que, no primeiro questionario haviam declarado ndo saber
responder as questdes, sendo, portanto, classificados na categoria sem resposta, no
Questionario P6s-Curso um respondeu de modo satisfatério (A7) e o outro teve suas
respostas classificadas como parcialmente satisfatérias (D2).

O sujeito A5 manteve suas respostas classificadas na categoria insatisfatéria
e, 0s demais, oito sujeitos, se mantiveram suas respostas na categoria satisfatoria.

O sujeito B1 nao estava presente nos dois periodos da quarta-feira, momentos
nos quais foram abordadas parte da tematica aves e parte da tematica mamiferos
silvestres, porém isso ndo apresentou modificacdes em sua resposta, no entanto, no
Questionario Pré-Curso, ele ja havia apresentado uma resposta satisfatéria e a
manteve no questionario seguinte.

JA o sujeito D3, que no questionario anterior ao curso deu respostas
satisfatorias em ambos o0s subtépicos, no Questionario Pés-Curso, subtdpico a “aves”,
migrou para a categoria parcialmente satisfatoria e, na sua resposta ao subtépico b
“‘mamiferos”, se manteve na categoria satisfatoria.

E o sujeito B4, nas suas respostas ao subtopico a “aves”, se manteve na
categoria insatisfatoria, porém mudou de categoria nas respostas ao subtopico b
“‘mamiferos”, de insatisfatéria para parcialmente satisfatoria.

Entre as respostas dadas ao subtédpico a “aves”, da Questao 4, antes do inicio

do curso de formacéo, e classificadas como satisfatérias destaca-se as apresentadas
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pelo sujeito B2 "Por sons, fezes, frutos caidos no chdo com bicadas entre outros tipos."
e pelo sujeito D3 "Pelo canto da ave".

J& exemplos de respostas insatisfatorias dadas ao subtépico a da Questéo 4,
antes do curso de formacdo, sdo as respostas apresentadas pelo sujeito A5
"Observando se ha presenca de penas e asas", que respondeu dando caracteristicas
gerais de aves, e pelo sujeito B6 "Maritaca, bem-te-vi." que citou algumas espécies de
aves. Em ambos 0s casos 0s sujeitos interpretaram equivocadamente a questao.

Exemplos de respostas satisfatérias dadas ao subtdpico b “mamiferos”, da
Questdo 4, no Questionario Pré-Curso, sdo as exibidas pelo sujeito B1 "Pegadas,
fezes, resto de alimentos." e pelo sujeito B2 "Analisando a area, por pegadas, trilha
de alimentacdo de mamiferos, entre outros".

Ja exemplos de respostas insatisfatorias dadas ao subtépico b da Questéo 4,
antes do curso de formacdo, sdo as apresentadas pelo sujeito A3 "Presenca de
mamarias, pelos”, que citou caracteristicas morfolégicas de mamiferos, e pelo sujeito
D1 "na terra", se referindo ao habito terrestre da maioria deles. Tais respostas
remetem ao equivoco na interpretacdo da questéo, ja mencionado anteriormente.

A respeito desta mesma questdo, porém no Questionario P6s-Curso, exemplos
de respostas satisfatorias dadas ao subtépico a “aves” sdo as do sujeito A2 "Através
de sons, como canto; observando, e acompanhando com guia, além de saber quais
espécies habitam tal lugar e do que se alimentam (beija-flor estara perto de flores)." e
do sujeito B5 "pelo canto, pelas penas, pelas fezes".

Também no Questionario Pos-Curso, exemplos de respostas classificadas
como parcialmente satisfatorias dadas ao subtépico a séo as do sujeito D2 "no topo
das arvores" e do sujeito D3 "ficando em siléncio e prestando atencédo" que remetem,
respectivamente, a um provavel local de encontrar exemplares de aves e a conduta
para a observacdo dos mesmos.

Sobre o subtdpico b “mamiferos”, no questionario aplicado apds o curso, alguns
exemplos de respostas satisfatérias sdo as do sujeito A1 "rastreamento, analise de
dejetos, marcacoes e rastros, conhecimento da localidade e utilizacdo de guias" e do
sujeito A6 "Pegadas, rastros, fezes, etc...".

Ja& um exemplo de resposta parcialmente satisfatoria dada ao subtépico b da
Questao 4, apos o curso de formacao, é apresentada pelo sujeito A3 "Os mamiferos

podemos observar com facilidade através da visdo.", que pode ou ndo estar se
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referindo a visualizacdo do mamifero e ndo cita nenhuma outra possibilidade de
verificacdo da presenca e/ou identificacdo de tal animal.

Um caso interessante para ser utilizado como exemplo comparativo das
respostas dadas antes e depois do curso a Questédo 4 é o do sujeito Al.

No primeiro questionario este sujeito respondeu “Por suas caracteristicas”, em
ambos os subtopicos, evidenciando uma interpretacéo distorcida da questao.

Enquanto, no questionario preenchido ap0s o curso, este mesmo sujeito
respondeu no subtdpico a “aves”: "Siléncio, atencdo, percepcdo do ambiente,
conhecimento na area e localidade, uso de playback e utilizagdo do guia da regiao".
E, no subtépico b “mamiferos”: "Rastreamento, andlise de dejetos, marcacfes e
rastros, conhecimento da localidade e utilizagao de guias".

E notdria a riqueza de maneiras para verificacdo da presenca e/ou identificag&o
do animal citadas na resposta P0s-Curso do sujeito A1. Também sdo mencionadas,
em sua resposta ao subtdpico a, as condutas necessarias para tanto e, ainda, a
técnica de rastreamento, utilizada em pesquisas com esses animais e comentada
brevemente durante o curso.

Este comparativo demonstra contribuicdes do curso de formacao para o sujeito
Al no gue diz respeito a tematica, que podem ser transpostas aos demais sujeitos
amostrados.

Vigotski (2003) aborda a importéancia da organizacdo e regulagcdo do meio
social, a fim de oportunizar aos sujeitos experiéncias que propiciem aprendizagem.
Assim, pode-se inferir por meio dos dados apresentados que, provavelmente, 0s
palestrantes desenvolveram as tematicas referentes a verificacdo de presenca e
identificacdo de Mamiferos silvestres e Aves seguindo os pressupostos deste autor, 0
gue permitiu aos participantes se apropriassem de tais conhecimentos.

Assim, por meio da andlise dos resultados obtidos na Questéo 4, nota-se que
o curso de formacao -contribuiu consideravelmente para a assimilacdo de
conhecimentos a respeito das maneiras de se verificar a existéncia e, possivelmente,
identificar espécies de aves e mamiferos presentes na regido, uma vez que quase
todos progrediram em suas respostas e a maioria dos sujeitos responderam de forma

satisfatoria.
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9.1.1.5 Concepcdes de trilhas como espacos ndo formais de ensino

A quinta unidade de codificacdo, que € a Questdo 5 dos questionarios, é
composta por duas perguntas. A primeira delas, “Uma trilha ecolégica pode
proporcionar aprendizagem?”, € uma pergunta que somente poderia ser respondida
com “sim ou ndo”. Ja a segunda pergunta, “Como?”, complementa a anterior pois sua
resposta traz a justificativa da resposta dada a primeira pergunta. Essa questao
buscou compreender as concepcdes dos sujeitos sobre a utilizacdo de trilhas
ecologicas com finalidades educativas, logo verificar suas concepcdes quanto a trilhas
como espacos nao formais de ensino.

As categorias desta unidade de significacdo ndo foram previamente criadas,
surgiram a partir dos aspectos enfatizados pelos sujeitos em suas respostas.
Ressalva-se que a resposta de um mesmo sujeito pode estar contida em mais de uma
categoria, pois uma unica resposta pode conter diferentes aspectos.

Todos o0s sujeitos responderam afirmativamente a primeira pergunta, no
Questionario Pré-Curso. J4 a analise das respostas dadas a segunda pergunta, foram
classificadas em cinco categorias: Conduta, Observacdo, Preservacao, Interacéo
social e Conhecimento.

Na categoria Conduta estdo alocadas as respostas relacionadas a posturas e
comportamentos recomendados em ambientes naturais.

A categoria Observacao diz respeito as respostas que valorizaram a pratica,
por meio da observacao e visualizacdo de conceitos novos e de conceitos aprendidos
anteriormente.

Ja4 na categoria Preservacao estdo as respostas que fazem alusdao a
conscientizag&o, preservacgao e respeito ao meio ambiente.

A categoria Interacao social contém respostas que valorizam a socializacéo de
aprendizados.

E, na categoria Conhecimento estdo as respostas que mencionam
conhecimentos e conceitos diversos sobre natureza e biodiversidade.

A classificag@o das respostas dadas a esta questdo € apresentada no Quadro

31, a sequir.
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Quadro 31: Classificacao das concepc¢des sobre a utilizacéo de trilhas ecoldgicas com finalidades
educativas antes do curso — Questao 5 / Parte A (Pré-Curso)

Sujeitos

Al A2 |A3 |A4|AS|AG|A7|B1|B2|B3|B4 B5|B6|Cl1|D1|D2|D3

Conduta

Observacgéo

Preservacgéao

Interacéo
social

Aspecto valorizado

Conhecimento

Fonte: Autora

Conforme as respostas obtidas no Questionario Pré-Curso, observa-se que
algumas respostas foram classificadas em apenas uma categoria, entretanto, outras
respostas puderam ser classificadas em duas categorias, simultaneamente.

As respostas expressas pelos sujeitos A2 e B4 foram classificadas somente na
categoria Conhecimento, as respostas dadas por A4, B5 e D2 foram classificadas
somente na categoria Observacdo e, as respostas de A7, B3, B6 e D3 foram
classificadas somente na categoria Conduta.

J4 as respostas apresentadas pelos sujeitos A1 e A3 foram classificadas
simultaneamente nas categorias Observacdo e Conhecimento, as respostas dadas
por A5, B2 e C1 foram classificadas concomitantemente nas categorias Observacgao
e Conhecimento, a resposta de A6 foi classificada simultaneamente nas categorias
Observacdao e Interacdo social e, a resposta de B1 foi classificada simultaneamente
nas categorias Preservacédo e Conhecimento.

A resposta do sujeito D1 n&o aparece no quadro pois ele declarou ndo saber
responder a questao.

Sendo assim o aspecto Conduta foi citado em quatro respostas, a Observacao
foi mencionada em nove respostas, a categoria Preservacéo foi valorizada em uma
resposta, a Interagdo social foi indicada em uma resposta e o Conhecimento foi
apontado em oito respostas.

Com o objetivo de exemplificar a categorizacao realizada, algumas respostas
dadas ao Questionario Pré-Curso foram transcritas e comentadas a seguir.

A resposta "Sim, porque iremos aprender como andar na mata, ou seja, em

uma trilha", dada pelo sujeito D3, remete aos comportamentos adequados ou nao para
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caminhadas em ambientes de mata sendo, portanto, classificada na categoria
Conduta.

O sujeito B5 respondeu que "O visual € muito melhor" e, nesta afirmativa
podemos observar a valorizagéo da vivéncia e da percepcéao visual. Esta resposta foi
categorizada como Observacao.

A resposta do sujeito A6 diz que uma trilha pode gerar aprendizagem "Atraves

da observacao e da troca de conhecimento nos diadlogos (pois de uma ddvida surgem

véarias)..." e, portanto, pode ser classificada em duas categorias, Observagédo e
Interacdo social, uma vez que a parte grifada, assim como a resposta comentada no
paragrafo anterior, remete a observacéao e a parte ndo grifada indica a relevancia para
este sujeito da Interagéo social.

A resposta do sujeito B1, "Sim, como funciona a natureza, como se preserva

etc.", foi classificada nas categorias Conhecimento e Preservacao pois, ao mencionar
o funcionamento da Natureza, na parte grifada, faz referéncia a conhecimentos
cientificos e, a parte ndo grifada, aponta para preservacao.

Para analisar as contribuic6es do curso, 0s sujeitos responderam novamente a
Questao 5, no Questionario Pés-Curso.

As respostas ao primeiro questionamento foram respondidas afirmativamente
por todos 0s sujeitos, assim como no questionario anterior.

Ja as respostas dadas a segunda pergunta foram categorizadas da mesma
forma que no Questionario Pré-Curso, tendo como unidade de codificacdo a Questéo
5.

As categorias adotadas para a analise foram, inicialmente, as mesmas do
questionario anterior (Conduta, Observacao, Preservacdo, Interacdo social e
Conhecimento) porém, no decorrer da analise observou-se que nenhuma resposta se
engquadrou na categoria Intera¢do social, 0 que causou o desaparecimento dela na
analise das respostas dadas apds o curso. Percebeu-se, também, o surgimento de
duas outras categorias: Emocéo e Contato.

A categoria Emocao compreendeu as respostas que abordavam sentimentos e
emocdes geradas pela vivéncia na trilha. E na categoria Contato foram alocadas as
respostas que valorizavam o contato com o ambiente natural.

A classificacéo obtida € apresenta no Quadro 32, a sequir.
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Quadro 32: Classificacao das concepcdes sobre a utilizacéo de trilhas ecol6gicas com finalidades
educativas apés o curso — Questdo 5/ Parte A (P6s-Curso)

Sujeitos

Al A2 |A3 |A4|AS|AG|A7|B1|B2|B3|B4 B5|B6|Cl1|D1|D2|D3

Conduta

Observacgéo

Preservacgéao

Conhecimento

Aspecto valorizado

Emocéo

Contato

Fonte: Autora

De acordo com as respostas obtidas no Questionario Pds-Curso, também
percebe-se que algumas respostas foram classificadas em apenas uma categoria, e
outras puderam ser classificadas em duas ou trés categorias, simultaneamente.

Assim, foram classificadas somente em uma categoria as respostas dadas por:
B1, na categoria Conhecimento; B4, na categoria Emocao; A5, B6, C1 e D1, na
categoria Preservacdo; A4 e B5, na categoria Contato; e, A3, B3, D2 e D3, na
categoria Observacao.

Foram classificadas simultaneamente em duas categorias as respostas
apresentadas pelo sujeito A2, nas categorias Conduta e Conhecimento, e pelo sujeito
B2, nas categorias Preservacao e Conhecimento.

E, foram classificadas simultaneamente em trés categorias as respostas dadas
pelo sujeito Al, nas categorias Conhecimento, Emoc¢ao e Contato, e pelo sujeito A6,
nas categorias Observacéao, Preservacao e Contato.

A resposta do sujeito A7 ndo foi classificada pois ele respondeu apenas
“Pode.”, respondendo afirmativamente a primeira pergunta da Questao 5, mas como
nao respondeu ao segundo questionamento, que justificaria sua primeira resposta,
nao pode ser classificada em nenhuma categoria.

Deste modo, a categoria Conduta foi mencionada somente em uma resposta,
0 aspecto Observacgéao foi apontado em cinco respostas, a Preservacéo foi indicada
em seis respostas, a categoria Conhecimento foi citada em quatro respostas, a
categoria Emocao foi mencionada em duas respostas e o Contato enfatizado em

quatro respostas.
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Com o intuito de exemplificar a categorizacao realizada, algumas respostas
dadas ao Questionario P6s-Curso foram transcritas e comentadas a seguir.

O sujeito A2 respondeu "Sim, podemos aprender nomes de plantas, animais,
ficando em siléncio (prética dificil :S) para ouvir as aves, etc.". Verifica-se que, na parte

grifada, o sujeito citou um comportamento desejavel para uma das possiveis
atividades a ser realizada numa trilha, sendo categorizada como Conduta. Ja na parte
néo grifada o aspecto valorizado é o Conhecimento.

Na resposta dada pelo sujeito Al, "Sim, nos devolvendo o contato com a

natureza, podemos conhecer 0s ambientes com o0s quais tinhamos, pelo contato, a

certeza do amor, nesse contato com plantas e animais"”, podem ser observados trés

aspectos distintos: Contato, nas partes sem grifo; Conhecimento, no sublinhado

simples; e, Emog¢des no sublinhado duplo, onde o sujeito menciona um sentimento.
A resposta do sujeito A6, "A trilha, além de nds ensinar a respeitar e a observar

a_natureza, acima de tudo, nos proporciona valorizar e _se familiarizar com a

natureza.", também aborda trés aspectos: Preservacao, nas partes sem grifo, que
mencionam respeito e valorizacdo da Natureza; Contato, em sublinhado duplo, onde
a familiarizacéo citada reporta-se ao contato com ambientes naturais; e, Observacéao,
em sublinhado simples.

No Quadro 33 sdo apresentadas, em carater comparativo, as categorizacoes

das respostas dadas a Questdo 5, nos questionarios Pré e P6s-Curso, a seguir.

Quadro 33: Classificacdo comparativa das concepc¢des sobre a utilizagédo de trilhas ecoldgicas com
finalidades educativas antes e apés o curso — Questao 5/ Parte A (Pré e P6s-Curso)

Sujeitos

Al |A2 |A3|A4 | A5|A6|A7|B1|B2|B3|B4|B5|B6|C1|D1|D2|D3

Conduta ‘

Observagéo ¢

Preservacéo ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘

Interacdo
social

<
\ 4
<
<

Conhecimento

<
<
L 4
\ 4

Aspecto valorizado

Emocéao

Contato ¢ ¢ ¢ ¢

Fonte: Autora

<
<
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Legenda — Quadro 33

Antes do curso

¢ Depois do curso

A partir do comparativo estabelecido no Quadro 33 nota-se que: as respostas
de um dos sujeitos se mantiveram na categoria Observacdo (D2); e, outras seis
respostas repetiram, no Questionario P6s-Curso, uma das categorias citadas no
questionario anterior (Al, A2, A3, A6, B1 e B2).

Dentre estes seis sujeitos, quatro mantiveram nas suas respostas aspectos do
Conhecimento (A1, A2, B1 e B2), e outros dois sujeitos mantiveram aspectos da
Observacao (A3 e A6).

Os demais casos nao serdo comentados devido a grande diversidade de
ocorréncias.

Neste quadro € possivel perceber alteragcbes nas quantidades de respostas
enquadradas em cada categoria. As categorias com o maior numero de respostas, no
primeiro questionario eram Observacdo e Conhecimento, com nove e oito respostas,
respectivamente. No segundo questionario o nimero de respostas nessas categorias
reduziu quase pela metade, totalizando cinco respostas na Observagao e quatro na
categoria Conhecimento.

Ainda, a categoria Conduta que obteve citacdo em quatro respostas no
Questionario Pré-Curso, constou em apenas uma resposta no questionario
respondido depois do curso. Em contrapartida, a categoria Preservacao que contava
com apenas uma resposta no questionario respondido antes do curso, ap0s o curso
contabilizou seis respostas sendo, portanto, a maior categoria em quantidade de
respostas no Questionario Pés-Curso.

Como ja mencionado, a categoria Interacdo social que contava com uma
resposta no primeiro questionario, ndo apareceu no questionario posterior ao curso.
Ja as categorias Emocao e Contato, inexistentes no questionario anterior ao curso,
contaram com duas e quatro respostas, respectivamente, no segundo questionario.

Diante disso, pode-se observar que, apos vivenciar atividades na trilha os
conhecimentos e conceitos cientificos se mantiveram presentes nas respostas, apesar
da quantidade de sujeitos que os mencionaram ter diminuido. Outros aspectos, mais
subjetivos (Emocg0des e Contato), que antes da experiéncia com e na trilha ndo haviam

sido citados, foram valorizados.



96

Sobre as emocdes, Vigotski (2003) diz que as emocdes podem despertar
aprendizagens significativas no individuo. Assim, as emocdes devem ser valorizadas
no processo de aprendizagem, visto que, segundo 0 mesmo autor, tal ponto tem a
mesma relevancia do pensamento, do intelecto e da vontade.

A respeito da relevancia da vivéncia em trilhas, muito presente nas respostas
da categoria Contato e, de certa forma, na categoria Observacdo, de acordo com
Caldeira (2005) € somente com a experiéncia que o individuo cria sua propria
interpretacéo dos conceitos, refletindo e criando relagbes significativas para ele, ndo
dependendo mais das interpretacdes dadas por outros.

Vigotski (2003) afirma também que a aprendizagem ocorre na interacdo entre
o individuo e o meio.

Assim sendo, vivenciar uma trilha na pratica € muito relevante para a
aprendizagem. Muito provavelmente se os participantes ndo tivessem experienciado
a trilha na pratica e tivessem permanecido somente com as ideias tedricas a respeito
da mesma, os resultados obtidos ndo seriam tao satisfatorios.

Além disso, refletir sobre relacdes homem-homem e homem-meio,
mencionadas por Reigota (2009), perpassa pela reflexdo das relacées do individuo
com o mundo e consigo mesmo. Desta forma, como observado nesta analise, a
vivéncia em trilhas colaborou neste sentido e, para Vigotski (2003), assim como as
emocdes sao reacbes do comportamento, elas podem modificar o mesmo, o que é
também um dos objetivos da Educacdo Ambiental. Portanto, a experiéncia em trilhas
pode ser uma estratégia para este fim.

Vivenciar a trilha gera emocdes e isso faz com que o futuro monitor entenda a
importancia dela para os futuros monitorados. Conforme Gaspar (1993), emoc¢des
podem ser desenvolvidas em espacos nao formais.

Diante disso, é possivel notar que 0s sujeitos, antes do curso de formacéo, ja
tinham nocbes da relevancia do espagco ndo formal, no caso uma trilha, para a
aprendizagem. Contudo, a experiéncia neste espaco colaborou para que os futuros
monitores tivessem um melhor entendimento a respeito da importancia dessa vivéncia

para sua propria aprendizagem e para aprendizagem de seus futuros monitorados.
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9.1.2 Andlise das opinides e intencdes

Neste segundo momento séo analisados os dados contidos na Parte B dos
questionarios Pré e Pds-Curso, que correspondem as expectativas sobre o curso de
formacdo, as opinides sobre as atividades do processo formativo e as pretensdes e
motivacbes para monitoria. Por essa razdo cada questdo foi analisada
separadamente, gerando os subtbpicos subsequentes, conforme a Figura 6 que
contém o fluxograma da andlise dos dados realizada.

Na andlise das unidades de significacdo, apresentadas e discutidas a seguir,
as categorias ndo foram previamente criadas, porém surgiram a partir dos aspectos
enfatizados nas respostas dos estudantes. Ressalva-se que a resposta de um mesmo
sujeito pode estar contida em mais de uma categoria, pois uma unica resposta pode

contemplar diferentes aspectos.

9.1.2.1 Expectativas sobre o curso de formagéo

A primeira questao, considerada como uma unidade de codificacdo, diz respeito
as expectativas dos sujeitos em relacdo a primeira etapa do processo formativo, o
curso de formagao.

No Questionario Pré-Curso esta questao foi constituida por duas partes, sendo
a primeira delas a pergunta “Quais as suas expectativas em relacdo a este curso?”e,
a segunda parte, sua respectiva justificativa, solicitada por “Justifique”.

As respostas dadas antes do curso geraram as seguintes categorias:
Conhecimento, Compartilhamento, Relacionamento, Vivéncias, @ Emog0es,
Entusiasmo e Planos futuros.

Na categoria Conhecimento estdo alocadas as respostas que mencionem
conceitos, conhecimentos e aprendizados.

A categoria Compartilhamento contém as respostas que fazem alusdo ao
compartilhamento de conhecimento e de vivéncias com outras pessoas.

JA4 a categoria Relacionamento diz respeito as respostas relacionadas a
relacionamentos interpessoais.

Na categoria Vivéncias estdo as respostas que valorizam a vivéncias,

experiéncias e praticas relacionadas ao ambiente natural.
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A categoria Emocdes abrange as respostas que citam emocdes em relacdo ao
ambiente natural.

Na categoria Entusiasmo estdo alocadas as respostas que se refiram a
expectativas positivas sobre o curso.

E, na categoria Planos futuros encontram-se as respostas que mencionam
aspectos referentes a planejamentos sobre o futuro, em relacéo ao projeto Clube da
Mata e/ou a vida dos sujeitos.

A classificac@o das respostas dadas a esta questdo é apresentada no Quadro

34, a seguir.

Quadro 34: Classificac@o das expectativas antes do curso — Questéo 1 / Parte B (Pré-Curso)

Sujeitos

Al |A2 |A3|A4|A5|A6|A7|B1|B2|B3|B4|B5|B6|C1|D1|D2|D3

Conhecimento

Compartilhamento

Relacionamento

Vivéncias

Emocdes

Aspecto valorizado

Entusiasmo

Planos futuros

Fonte: Autora

Diante do quadro apresentado nota-se que: 13 respostas foram classificadas
na categoria Conhecimento (Al, A2, A4, A5, B2, B3, B5, B6, C1, D1, D2 e D3); trés
respostas foram categorizadas como Compartilhamento (A6, A7 e B1); uma resposta
foi classificada na categoria Relacionamento (A7); quatro respostas foram
categorizadas como Vivéncias (A4, A7, B4 e D3); uma resposta foi classificada na
categoria Emocoes (Al); sete respostas foram classificadas como Entusiasmo (A6,
A7, B1, B2, B4, B6 e C1); e, uma resposta foi categorizada como Planos futuros (A3).

Com o objetivo de exemplificar a categorizacao realizada, algumas respostas
dadas ao Questionario Pré-Curso foram transcritas e comentadas a seguir.

A resposta dada pelo sujeito A7, "Conhecer varios lugares da fazenda, fazer

contar_essa_experiéncia_que tive na fazenda para as pessoas.”, aborda quatro
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aspectos: Vivéncias, nas partes sem grifo, pois se referem a experiencias na Fazenda
Sao Manuel; Relacionamento, em sublinhado duplo, no qual o sujeito menciona novos
relacionamentos de amizade; Emocdes, em sublinhado tracejado, uma vez que este
trecho remete a possiveis emogdes geradas no contato com o ambiente natural; e,
Compartilhamento, em sublinhado simples, ja que 0 sujeito comenta que possui 0
desejo de compartilhar as experiéncias vividas durante o curso de formacao.

A resposta do sujeito A3, "Minha expectativa € que, ao sair, possa ter mais
firmeza se o meu Projeto de Vida - Zootecnia esta correto.”, foi classificada na
categoria Planos futuros porque se refere a graduacao que o sujeito pretende cursar.

E na resposta dada pelo sujeito B6, "Eu espero que seja legal e que eu aprenda

a fazer o que nao sei.", podem ser observados dois aspectos: Entusiasmo, na parte
sublinhada, que demonstra expectativas positivas sobre o curso; e, Conhecimento, na
parte sem grifo, onde 0 sujeito retrata seu interesse no aprendizado de novos
conhecimentos.

Por conseguinte, a fim de verificar se as expectativas dos sujeitos em relagao
ao curso foram alcancadas ou nao, depois do mesmo, 0s sujeitos responderam a
Questao 1, no Questionario Pés-Curso.

Contudo, esta questéao foi alterada, devido ao término do desenvolvimento dos
temas e a proximidade do encerramento do curso de formacdo, mas se mantendo
equivalente.

Assim, a primeira questdo do Questionario Po6s-Curso, assim como no
guestionario anterior, foi composta por duas partes, sendo a primeira delas a pergunta
“Suas expectativas em relagcdo a este curso foram alcangadas?”, que deveria ser

4 ”

respondida assinalando-se uma das alternativas, sendo elas “Sim” ou “N&o”. Dentre
todas as questdes dos questionarios Pré e P6s-Curso, esta foi a Unica de carater
objetivo.

JA a segunda parte desta questdo solicitava que os estudantes
argumentassem sobre suas respostas a pergunta realizada anteriormente, por meio
da palavra “Justifique”.

Todos os sujeitos assinalaram a alternativa “Sim” para a pergunta objetiva e as
justificativas dadas foram categorizadas do mesmo modo que no Questionario Pré-

Curso.
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As categorias adotadas para a analise foram, inicialmente, as mesmas do
guestionario anterior (Conhecimento, Compartilhamento, Relacionamento, Vivéncias,
Emocdes, Entusiasmo e Planos futuros).

No decorrer da analise observou-se que ndo houve respostas que se
enquadrassem nas categorias Compartilhamento, Relacionamento e Entusiasmo, 0
gue causou a extincdo das mesmas.

Verificou-se, também, o surgimento de trés outras categorias: Elogio, Contato
e Mudanca de perspectiva.

Na categoria Elogio estdo as respostas que citaram elogios e comentarios
positivos sobre o curso. Ja a categoria Contato contém respostas nas quais foi
mencionado o contato com ambientes naturais. E a categoria Mudanca de perspectiva
agrupa respostas nas quais 0s sujeitos se refiram a alteracdes em suas perspectivas
e/ou visoes.

A classificacdo obtida € apresentada no Quadro 35, a sequir.

Quadro 35: Classificacdo das expectativas apés o curso — Questdo 1 / Parte B (P6s-Curso)
Sujeitos

Al | A2 |A3|A4|A5|A6|A7|B1|B2|B3|B4|B5|B6|C1|D1|D2|D3

Conhecimento

Vivéncias
O ~
'c:s Emocgses
C_BG Planos futuros
>
o] Satisfacéo
g _
& Elogio
<
Contato
Mudanca de
perspectiva

Fonte: Autora

De acordo com esta categorizacdo observa-se que: seis respostas foram
classificadas na categoria Conhecimento (Al, B2, B3, B5, D2 e D3); duas respostas
foram classificadas como Vivéncias (Al e A7); trés respostas foram categorizadas
como Emocbes (A2, A3 e A6); quatro respostas foram classificadas na categoria
Planos futuros (A2, A6, B1 e B2); sete respostas foram categorizadas como Satisfacéo

(AL, A4, A6, B4, B5, C1 e D3); cinco respostas foram classificadas como Elogios (A1,
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B4, B6, D1 e D2); duas respostas foram classificadas na categoria Contato (A2 e A3);
e, uma resposta foi categorizada como Mudanca de perspectiva (A5).

Algumas respostas dadas a esta questdo foram transcritas e comentadas, a
seguir, com intuito de exemplificar a categorizagao realizada.

Na resposta do sujeito Al, "Minhas expectativas foram alcancadas e muito
observados quatro aspectos distintos: Satisfacdo, na parte sem grifo, na qual a
superacdo das expectativas é explicitada e emite uma opinido sobre 0 curso;
Vivéncias, em sublinhado simples, no qual o sujeito remete a atividades praticas;
Conhecimento, em sublinhado duplo, representado pelas atividades tedricas; e,
Elogio, em sublinhado tracejado.

O sujeito A2 respondeu "Consequi ter certeza do meu projeto de vida (Nutricdo)

e me aproximar e ter gosto pela natureza e contato com ela". Nesta resposta nota-se
trés aspectos valorizados: Projetos futuros, em sublinhado simples, pois se refere a
graduacédo que o sujeito pretende cursar;, Emoc¢oes, em sublinhado duplo, porque
remete a possiveis emocdes geradas com o contato com a natureza; Contato, nas
partes sem grifo, pois se refere ao contato com o ambiente natural.

J& a resposta, "Pude ter uma outra visdo em questdes naturais”, do sujeito A5,
foi categorizada como Mudanca de perspectiva visto que o sujeito verbalizou tal
mudanca.

No Quadro 36, na sequéncia, sdo apresentadas as categorizacfes das
respostas dadas a Questao 1, da Parte B, em carater comparativo, hos questionarios
Pré e Pos-Curso.

A partir do comparativo estabelecido, no Quadro 36, pode-se constatar que, de
modo geral, sete sujeitos mantiveram algum dos aspectos valorizados nas respostas
dadas antes do curso, na resposta dada apés o curso. Sendo que seis mantiveram o
aspecto Conhecimento (A1, B2, B3, B5, D2 e D3) e um manteve o aspecto Vivéncias
(A7).

Como ja mencionado anteriormente, quatro categorias se mantiveram em
ambos os questionarios (Conhecimento, Vivéncias, Emoc¢des e Planos futuros); trés
categorias do Questionario Pré-Curso foram extintas (Compartilhamento,
Relacionamento e Entusiasmo); e, surgiram quatro categorias no Questionario Pés-

Curso (Satisfacéo, Elogio, Contato e Mudanca de perspectiva).
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Quadro 36: Classificacdo comparativa das expectativas antes e apés o curso — Questao 1/ Parte B
(Pré e P6s-Curso)

Sujeitos

Al |A2|A3|A4|A5|AG|A7|B1|B2|B3|B4|B5|B6|C1|D1|D2|D3
Conhecimento | 4 ¢ ¢ ¢ ¢ ¢

Compartilhamento

Relacionamento

Vivéncias ¢ ¢
Emocdes ¢ ¢ ¢
Entusiasmo
Planos futuros ¢ ¢ L 2K 4
Satisfacdo ¢ ¢ ¢ L 2K ¢ ¢

Elogio ¢ ¢ ¢ ¢ ¢

Contato ¢ ¢

Mudanca de PN
perspectiva

Aspecto valorizado

Fonte: Autora

Legenda — Quadro 36:

Antes do curso | 4 | Depois do curso

Também pode-se verificar que as categorias com o maior numero de respostas
no primeiro questionario foram Conhecimento e Entusiasmo, com 13 e sete respostas,
respectivamente. Enquanto no segundo questionario as categorias com mais
respostas foram Satisfacdo e Conhecimento, com sete e seis respostas,
respectivamente.

A categoria Satisfacdo, no Questionario P6s-Curso, pode ser considerada
equivalente a categoria Entusiasmo, do primeiro questionario, pois Entusiasmo se
refere a expectativa de algo que ja esta acontecendo ou que ainda ird acontecer e
Satisfacdo, neste caso, alude a concretizacdo das expectativas positivas ja que, no
momento da aplicacdo do segundo questionario, o curso de formacgéao ja estava nas
suas atividades finais e todos os temas ja haviam sido abordados.

As respostas classificadas nas categorias Satisfacao e Elogio confirmam que
os estudantes gostaram do curso de formacado. Diante disso, pode-se concluir a

adequacao do curso de formacéo ao perfil de seus participantes.
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As categorias Relacionamento e Compartilhamento se referem a interacao
social, porém a primeira se refere a relacdes e interacdes de modo geral e a segunda
remete a interagdes para compartilhamento de conhecimentos e vivéncias.

E as respostas enquadradas nas categorias Vivéncias e Contato demonstram
a importancia e efetividade dos espacos nao formais de ensino, bem como suas
possiveis contribuicdes para os sujeitos participantes.

Assim, as experiéncias vividas pelos participantes do projeto Clube da Mata
dificilmente ocorreriam em um espaco formal e é pouco provavel, também, que as
Emocfes despertadas seriam as mesmas, mesmo porque, de acordo com Morais e
Ferreira (2016), estas experiéncias ndo séo priorizadas na educacao formal.

Além disso, por meio das respostas classificadas nas categorias Emocoes,
Satisfacdo e Elogio, pode-se afirmar que o curso foi adequado também para a faixa
etaria e nivel de desenvolvimento cognitivo dos participantes, uma vez que, de acordo
com Vigotski (2003), as sensacdes positivas estao relacionadas aos casos nos quais
o individuo predomina sobre o meio, isto é, quando se adapta facilmente e consegue
executar as tarefas sem dificuldade.

Assim, de acordo com os resultados obtidos e analisados, as expectativas dos
sujeitos em relacdo ao curso de formacéo foram atingidas e/ou superadas e, portanto,

esta etapa do processo formativo foi adequada a seu publico.

9.1.2.2 Opinides sobre as atividades do processo formativo

A segunda questéo, e unidade de codificacdo, buscou averiguar as opinides
dos sujeitos a respeito das atividades propostas no processo formativo, ou seja, no
curso de formacado e nas monitorias.

Esta questdo, no Questionario Pré-Curso, foi composta por duas perguntas.
Sendo a primeira pergunta “Vocé considera as atividades propostas neste curso e
projeto (monitoria) relevantes?”, e a segunda “De que forma?”, que objetivava
reconhecer maiores detalhes da opinido dos sujeitos.

Os sujeitos B3 e D1 declararam ndo saber responder a questédo, porém todos
0os demais responderam afirmativamente a primeira pergunta. Ja 0 sujeito Bl

respondeu somente "Sim", sem acrescentar maiores detalhes a sua resposta.
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A analise foi feita com as respostas dadas a segunda pergunta da Questéo 2.
Assim, as respostas desses trés sujeitos (B1, B3 e D1) ndo foram classificadas em
nenhuma categoria.

As respostas dadas geraram quatro categorias: Conhecimento, Vivéncias,
Planos futuros e Relacionamento. Estas categorias também surgiram na unidade de
significacdo anterior, Questdo 1. Assim, a explicacdo das mesmas se encontra no
subtépico 9.1.2.1 — Expectativas sobre o curso de formacao.

A resposta de um mesmo sujeito poderia ser classificada em mais de uma
categoria, pois mais de um aspecto pode ter sido valorizado na resposta. Assim, a
classificacdo das respostas obtidas a Questdo 2, no Questionario Pré-Curso, séo

apresentadas no Quadro 37, a sequir:

Quadro 37: Classificacdo das opinifes dos participantes sobre as atividades do processo formativo
antes do curso — Questao 2 / Parte B (Pré- Curso)

Sujeitos

Al |A2 |A3|A4|A5|A6|A7|B1|B2|B3|B4|B5|B6|C1|D1|D2|D3

Conhecimento

Vivéncias

Planos futuros

Aspecto valorizado

Relacionamento

Fonte: Autora

Conforme o Quadro 37, pode-se verificar que: dez respostas foram
classificadas na categoria Conhecimento (Al, A4, A5, A6, A7, B2, B5, B6, C1 e D3);
duas foram categorizadas em Vivéncias (A2 e B2); trés em Planos futuros (A3, B4 e
D2); e uma foi classificada em Relacionamento (Al).

Como ja mencionado anteriormente, as respostas dos sujeitos B1, B3 e D1 ndo
aparecem no quadro pois 0s mesmos nao responderam a pergunta analisada.

Com o proposito de exemplificar tal classificacdo algumas respostas foram
transcritas e comentadas a seguir.

A resposta "Sim, nos ajudam a aprender e conviver de uma forma efetiva”, dada

pelo sujeito Al, discorre sobre os aspectos Conhecimento, na parte sublinhada e

Relacionamento, na parte sem grifo, na qual menciona o convivio.
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A resposta do sujeito D2, "Sim, eu acho que elas podem me ajudar
futuramente”, foi classificada na categoria Planos futuros porque se refere a uma
possibilidade futura.

Na resposta dada pelo sujeito D3, "Sim, porqgue terei conhecimento e

experiéncias que talvez nao iria aprender em outro lugar”, podem ser observados os
aspectos Conhecimento, na parte sublinhada e Vivéncia, na parte sem grifo, na qual
0 sujeito se refere as experiéncias vividas no projeto Clube da Mata.

Com o intuito de observar se as opinides dos participantes sobre as atividades
do processo formativo foram alteradas ou ndo apos o curso de formacao, os sujeitos
responderam novamente a Questdo 2, no Questionario Pds-Curso.

Neste segundo momento o mesmo questionamento, também composto por
duas perguntas, foi apresentado com o necessario ajuste temporal. Sendo assim, a
questdo aplicada foi “Vocé considera que as atividades propostas neste curso e
projeto (monitoria) estdo sendo relevantes? De que forma?”.

As respostas dadas a primeira pergunta foram respondidas afirmativamente por
todos os sujeitos, exceto pelo sujeito B4 que ndo respondeu a questdo, deixando-a
em branco.

J& as respostas dadas a segunda pergunta foram categorizadas da mesma
forma que no Questionario Pré-Curso. As categorias adotadas para a analise foram,
inicialmente, as mesmas do questionario anterior (Conhecimento, Vivéncias, Planos
futuros e Relacionamento) porém, no decorrer da andalise observou-se que nenhuma
resposta se enquadrou na categoria Vivéncias, o que causou o desaparecimento da
mesma na analise das respostas dadas apés o curso. Percebeu-se, também, o
surgimento de cinco outras categorias: Contato, Mudanca de perspectiva,
Compartilhamento, Preservagao e Localidade.

A descricdo das categorias Contato, Mudanca de perspectiva e
Compartilhamento, é a mesma do subtdpico 9.1.2.1 - Expectativas sobre o curso de
formacdo.

Na categoria Preservacéo foram classificadas as respostas que mencionam a
preservagao e respeito ao meio ambiente. E, na categoria Localidade, as respostas
relacionadas a localizagdo da Fazenda Experimental na cidade de Sdo Manuel.

No Quadro 38, a seguir, é apresentada a classificacdo das respostas dadas a
Questao 2 no Questionario Pés-Curso.
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Quadro 38: Classificacdo das opinifes dos participantes sobre as atividades do processo formativo
apoés o curso — Questao 2 / Parte B (P6s- Curso)

Sujeitos

Al|A2 |AS3|A4|A5|A6|A7|B1|B2|B3|B4|B5|B6|C1|D1|D2|D3

Conhecimento

Planos futuros

Relacionamento

Contato

Mudanca de
perspectiva

Compatrtilhamento

Aspecto valorizado

Preservacéo

Localidade

Fonte: Autora

De acordo com as respostas obtidas nota-se que: sete respostas foram
classificadas na categoria Conhecimento (A2, A6, A7, B5, B6, D2 e D3); quatro na
categoria Planos futuros (A5, A7, B3 e D2); uma resposta categorizada em
Relacionamento (A6); duas foram classificadas como Contato (Al e A3); duas
respostas foram categorizadas em Mudanca de perspectiva (A5 e C1); uma foi
categorizada em Compartilhamento (D2); duas foram classificadas em Preservacgéo
(A2 e B6); e, uma resposta foi classificada em Localidade (Al).

As respostas de cinco sujeitos ndo estao no quadro por diferentes motivos: o
sujeito B4 ndo respondeu a questao, deixando-a em branco; o sujeito B1 respondeu
somente “Sim.”, o que impossibilitou a classificacdo de sua resposta; os sujeito A4 e
B2 interpretaram equivocadamente a questao e, por isso deram respostas referentes
aos graduandos, monitores do projeto Clube da Mata; e, o sujeito D1 deu uma
resposta incoerente com a questéo.

Na sequéncia sado transcritas algumas das respostas para um melhor
entendimento da classificacao realizada.

A resposta do sujeito Al, "Sim, relevantes no ambiente social por nos devolver

este contato natural e regional", foi classificada na categoria Contato, parte
sublinhada, por mencionar o contato com o ambiente natural e, também, na categoria
Localidade, na parte sem grifo, na qual o sujeito se refere ao contato com um ambiente

natural em sua propria cidade.
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Na resposta "Sim, € importante o contato com a natureza e saber a importancia

de preserva-la.", do sujeito A2, verifica-se trés aspectos: Contato, em sublinhado
simples; Preservacdo, em sublinhado duplo; e, Conhecimento, na parte sem grifo,
mencionado por meio da palavra saber.

A resposta dada pelo sujeito A5, "Sim. Nos ajudou a ter uma visao critica e até

mesmo empreendedora.”, foi categorizada em Mudanca de perspectiva, na parte sem

grifo, na qual a criticidade é mencionada, e em Planos futuros, o trecho sublinhado.
Ja na resposta "Sim, no conhecimento. Com a ajuda deste curso adquiri

conhecimentos que poderei passar para as proximas geracdes"”, do sujeito D2, trés

aspectos distintos foram valorizados, sendo eles: Conhecimento, na parte sem grifo;
Compartilhamento, em sublinhado simples, onde a vontade de compartilhar os
conhecimentos é manifestada; e, Planos futuros, no trecho em sublinhado duplo, no
qual as gerac0Oes futuras sao citadas.

Objetivando estabelecer um comparativo entre as respostas dadas a Questao

2, antes e depois do curso, foi elaborado o Quadro 39, apresentado a seguir.

Quadro 39: Classificacdo comparativa das opinides dos participantes sobre as atividades do processo
formativo antes e apés o curso — Questdo 2 / Parte B (Pré e P4s-Curso)

Sujeitos

Al |A2 |A3|A4|A5|A6|A7|B1|B2|B3|B4|B5|B6|C1|D1|D2|D3

Conhecimento ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢

Vivéncias

Planos futuros ¢ ¢ ¢

Relacionamento ¢

Contato ¢ ¢

Mudanca de
perspectiva ¢ ¢

Aspecto valorizado

Compartilhamento ¢

Preservagéo ¢ ¢

Localidade ¢

Fonte: Autora

Legenda — Quadro 39:

Antes do curso 4 | Depois do curso
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A partir deste comparativo, de modo geral, é possivel notar que cinco sujeitos
gue haviam valorizado o aspecto Conhecimento, nas respostas dadas antes do curso,
mantiveram tal aspecto nas respostas dadas apos o curso (A6, A7, B5, B6 e D3).

Trés categorias se mantiveram na analise de ambos o0s questionarios
(Conhecimento, Planos futuros e Relacionamento); uma categoria do Questionario
Pré-Curso foi extinta (Vivéncias); e, surgiram cinco outras categorias no Questionario
P6s-Curso (Contato, Mudanca de perspectiva, Compartiihamento, Preservacao e
Localidade).

Também é possivel verificar que as categorias que obtiveram maior nimero de
respostas, tanto no Questionario Pré-Curso quanto no Questionario P6s-Curso, foram
Conhecimento e Planos futuros. No questionario respondido antes do curso tais
aspectos foram valorizados em dez e trés respostas, respectivamente. J& no segundo
guestionario esses aspectos foram valorizados em, respectivamente, sete e quatro
respostas.

O fato de a categoria Conhecimento possuir o maior nimero de respostas em
ambos o0s questionarios demonstra a relevancia de se abordar conceitos e
conhecimentos em um processo formativo de monitores, mesmo porque o0 saber
escolar disciplinar faz parte dos saberes da mediacdo, necessarios também aos
monitores (QUEIROZ et al., 2002).

O aparecimento da categoria Compartilhamento somente no Questionario Pés-
Curso pode-se supor que o objetivo do projeto Clube da Mata n&o havia ficado claro
aos participantes logo no inicio do curso de formacéao, e que tal objetivo sé tenha sido
compreendido no decorrer do curso, apesar dos graduandos integrantes do Nucleo
de ensino terem explicado o projeto quando visitaram as escolas e distribuiram a Ficha
de Interesse (ANEXO).

Outro fato que pode ter contribuido para tal incompreensdo foram as
informacdes trazidas no cabegalho da Ficha de Interesse “Curso de Férias —
Formacgéao de Guias da Natureza” ja que, na maioria dos casos, um curso de férias
remete mais a lazer e diversao do que a um projeto de visitas monitoradas.

E o surgimento da categoria Mudanca de Perspectiva € um indicativo de que
alguns participantes, além de mudarem suas concep¢bes e pontos de vista,
perceberam essas alteracfes, ainda que poucos sujeitos tenham declarado isso em

suas respostas.
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Tais mudancas ja eram esperadas pois, segundo Gohn (2006), uma das metas
da educacao nao-formal é a construcéo e reconstrucdo de concepc¢des de mundo e
sobre o mundo.

Logo, a partir dos resultados apresentados nos questionérios as opiniées e
justificativas dos sujeitos, sobre as atividades propostas no processo formativo, foram

positivas e coerentes.

9.1.2.3 Pretensfes e motivacdes para monitoria

A terceira unidade de codificacao, Questao 3, é constituida por duas perguntas.
Sendo que a primeira “Vocé pretende atuar como monitor no Clube da Mata?” € uma
pergunta que poderia ser respondida com “sim” ou “n&o”. Ja a segunda pergunta, “Por
qué?” completa a anterior pois se refere a justificativa da resposta dada a primeira
pergunta. Essa questéo objetivou conhecer as pretensdes dos sujeitos a respeito da
posterior atuacado deles como monitores na Fazenda Sdo Manuel, bem como suas
motivacfes para tal atuacao.

Diferentemente das demais questdes, a Questao 3 esta presente somente no
Questionéario P6s-Curso uma vez que, antes do curso de formacéo e de conhecer a
Fazenda Experimental, as respostas a estas perguntas teriam grandes tendéncias a
nao serem respondidas ou de serem respondidas de maneira superficial, ndo gerando
dados relevantes para a presente pesquisa.

Todos os participantes responderam afirmativamente a primeira pergunta desta
guestao, ou seja, todos disseram que pretendiam atuar como monitores nas visitas a
Fazenda Experimental Sdo Manuel.

As respostas dadas a segunda pergunta desta questao, as justificativas, foram
agrupadas em categorias, conforme o0s aspectos valorizados, sendo estas:
Conhecimento, Planos futuros, Compartilhamento, Preservacdo, Relacionamento e
Afinidade com publico alvo.

Na categoria Afinidade com publico-alvo estdo as respostas que mencionaram
gostar de criancas, publico-alvo das monitorias.

JA as descricbes das categorias Conhecimento, Planos futuros,

Compartilhamento e Relacionamento estdo no subtdpico 9.1.2.1 - Expectativas sobre
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o curso de formacéo. Do mesmo modo, a descricdo da categoria Preservacédo esta no
subtopico 9.1.2.2 - OpiniBes sobre as atividades do processo formativo.

O Quadro 40 exp0de a categorizacao das respostas dadas a Questéo 3.

Quadro 40: Motivacdes para atuacéo como monitor - Questéo 3 / Parte B (Pés-Curso)

Sujeitos

Al |A2 |A3 | A4 |A5|A6|A7|B1|B2|B3|B4|B5|B6|C1|D1|D2|D3

Conhecimento

Planos futuros

Compartilhamento

Preservacéo

Relacionamento

Aspecto valorizado

Afinidade com
publico alvo

Fonte: Autora

Observa-se, no Quadro 40, que: com excecédo dos sujeitos B5, B6 e C1, todos
0os demais sujeitos tiveram suas respostas classificadas na categoria
Compartilhamento; quatro respostas foram categorizadas em Conhecimento (Al, A6,
B2 e B5); trés em Planos futuros (Al, A5 e A6); quatro foram classificadas em
Preservacao (A2, A4, A5 e B1); duas respostas em Relacionamento (A6 e A7) e uma
resposta foi categorizada em Afinidade com publico alvo (D3). Ressalva-se que uma
resposta pode valorizar mais de um aspecto.

As respostas dos sujeitos B6 e C1 ndo puderam ser classificadas uma vez que
responderam, respectivamente, "Sim, porque achei interessante” e "Sim, pois é
incrivel”.

Para exemplificar a categorizacéo realizada, a seguir sdo apresentados alguns
exemplos.

A resposta dada pelo sujeito A5, "Sim. Para poder repassar meu conhecimento
sobre o0 assunto e ajudar as criancas, que séo o futuro da nossa geracao, a preservar

a natureza e assim passar 0 seu conhecimento, favorecendo a preservacao do meio

ambiente"”, pdde ser classificada em trés categorias pois valorizava trés aspectos
diferentes: Compartilhamento, no trecho com sublinhado duplo, onde o sujeito
demostra querer repassar seu conhecimento as criancas; Preservacéo, na parte em

sublinhado simples; e, Planos futuros, no trecho sem grifo, no qual o sujeito diz que
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as criancas, que receberem tais informacdes, preservardo a nhatureza e passarao
adiante tais conhecimentos.

Na resposta, "Sim. Poder passar pelo menos 50% do que aprendi para outras
pessoas me dara finalmente a sensagcdo de dever cumprido. Eu aprendi o que é a

natureza e que a mesma é minha casa. Eu pretendo ensinar isso para eles e ter

transforma o mundo’e eu quero ser parte dessa transformacéo”, do sujeito A6, quatro
aspectos distintos foram valorizados, sendo eles: Conhecimento, no trecho em
sublinhado simples; Relacionamento, em sublinhado tracejado, no qual o sujeito
descreve que, enquanto ensina, também ira aprender com seu publico, demonstrando
reconhecer beneficios da interagédo social; Planos futuros, no trecho com sublinhado
duplo, no qual o sujeito manifesta seu desejo de ser parte de algo futuramente maior;
e Compartilhamento, nas partes sem grifo.

E, a resposta do sujeito D3, "Pretendo, porque vou poder proporcionar para as
criancas 0 mesmo que proporcionaram para nés e dar a mesma oportunidade e

porque gosto de criancas", valorizou o Compartilhamento, na parte sem grifo e a

Afinidade com o publico alvo, no trecho sublinhado.

O surgimento da categoria Afinidade com o publico alvo, apesar de estar
contida apenas em uma resposta, merece destaque pois a afinidade com criancas, no
caso, pode favorecer a adequacéo da linguagem ao publico que, segundo Queirdz et
al. (2002), € o saber escolar da linguagem, um dos saberes da mediacéo.

O entendimento da proposta do projeto Clube da Mata é evidente pois a grande
maioria dos sujeitos manifestou o interesse em socializar conhecimentos e vivéncias
obtidos no curso de formacdo como motivagdo para a atuagcdo em monitorias, ja que
14 sujeitos tiveram suas respostas classificadas na categoria Compartilhamento.

A articulacdo e a coeréncia dos dados que compdem a categoria
Compartilhamento com o0s demais aspectos valorizados nas outras categorias
também demonstram tal entendimento.

Outro ponto relevante é a nogcdo de que 0s sujeitos, enquanto mediadores,
continuardo a aprender com seu publico, mesmo este sendo composto por criangas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental pois, conforme propde Ovigli (2011, p. 138),
“‘mediador é, simultaneamente, alguém que ensina, mas que também aprende, em um

processo permanente e compartilhado de experiéncias que ocorrem no cotidiano”. E
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isto pode ser verificado no trecho da resposta do sujeito A6 "Eu pretendo ensinar isso
para eles e ter novamente a chance de aprender com eles mais informagéo”.

Por meio destes dados pode-se concluir que o objetivo do curso foi alcangado
pois, ao responderem ao Questiondrio P6s-Curso, todos o0s sujeitos desta pesquisa
afirmaram ter interesse em atuar como monitores e de fato atuaram. Dentre os
aspectos mencionados, o compartilhamento de conhecimentos e vivéncias esteve
presente na grande maioria das respostas, sendo que tal aspecto € a premissa de um

educador, no caso, de um monitor.

9.2 Analise dos dados obtidos pelas entrevistas

Foram entrevistados quatro sujeitos que participaram de todo 0 processo
formativo, curso de formacdo e monitorias, na primeira edicdo do projeto Clube da
Mata, e que atuaram como monitores-apoio do curso de formacao, na segunda edi¢ao
do projeto, conforme j& explicitado no subtdpico 8.3 - Caracterizagéo dos sujeitos.

Optou-se por esta amostra por esses sujeitos ja terem atuado como monitores
na Fazenda Experimental, tendo assim concluido o processo formativo proposto pelo
projeto Clube da Mata, conforme Figura 3, e, segundo Carvalho e Pacca (2005), ex-
monitores sdo mais reflexivos sobre suas préticas.

Deste modo, os dados gerados nessas entrevistas podem propiciar a
verificacdo das contribuicdes do processo formativo, bem como sinalizar possiveis
ajustes para as proximas edicdes do projeto Clube da Mata.

Optou-se por manter o cédigo de identificacdo ja atribuido a eles, cujo
detalhamento se encontra no subtépico 8.3 — Caracterizacao dos sujeitos. Assim, 0s
entrevistados foram os sujeitos Al, A4, B2 e C1.

As entrevistas, gravadas em audio, foram baseadas em um roteiro composto
por trés perguntas (APENDICE C), gerando dados que, segundo Minayo (2009, p. 65)
sao “informagdes diretamente construidas no didlogo com o individuo entrevistado e
tratam da reflexao do proéprio sujeito sobre a realidade que vivencia”.

As respostas foram transcritas sem corre¢cfes gramaticais a fim de néo
descaracterizar a resposta original. A analise desses dados, assim como a dos dados
obtidos pelos questionarios, foi realizada por meio da técnica Analise Tematica, do
método Andlise de Conteddo (BARDIN, 2011). Para isso, cada questdo foi
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considerada uma unidade de codificacao, dividida em categorias originadas a partir
de itens de significacdo identificados nas respostas.

Tais categorizacdes sdo apresentadas em quadros contendo os trechos das
respostas correspondentes, para exemplificacdo e discussado. Em alguns casos grifos
foram adicionados para destacar os trechos de maior relevancia para a discussao
pretendida.

Por meio dessas entrevistas objetivou-se verificar a relevancia dos contetados
e atividades do curso de formacéao, as contribuicdes do projeto Clube da Mata para o
participante, bem como seu interesse e motivacao para continuar participando de
possiveis atividades futuras deste projeto.

Com o intuito de facilitar a analise dos dados e a compreensdo da mesma, cada
questdo foi analisada separadamente, gerando o0s subtdpicos subsequentes,

conforme a Figura 6 que contém o fluxograma da analise dos dados.

9.2.1 Relevancia dos conteudos e atividades do curso de formacao

A primeira questdo da entrevista foi composta por duas perguntas, sendo a
primeira delas “Agora, como um agente do Clube da Mata, vocé considera que 0s
contetidos e atividades propostas no curso foram relevantes?” e a segunda, que
complementa a primeira, “De que forma?”. Esta questéo buscou verificar a opinido dos
sujeitos entrevistados quanto a relevancia dos contetdos e atividades do curso de
formacdo para eles.

Os quatro entrevistados responderam afirmativamente a primeira pergunta da
Questdo 1. As categorias geradas por meio das respostas dadas a segunda pergunta
da Questéo 1, bem como trechos correspondentes a tais categorias sdo apresentados
no Quadro 41, apresentado na sequéncia.

Neste quadro, € possivel constatar que, em suas respostas a segunda
pergunta, cada um dos sujeitos entrevistados valorizou um aspecto diferente, gerando
assim, quatro categorias distintas: Conhecimento, Planos futuros, Monitoria e

Conduta.
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Quadro 41: Classificacdo das respostas sobre a relevancia dos conteudos e atividades do curso de
formacdo — Questdo 1 (entrevista)

Categorias Trechos

Al: [...] foi realmente muito enriquecedor porque as aulas tedricas e as praticas
Conhecimentos | mesmo fundamentaram conhecimentos que eu ja tinha e que eu ja tinha interesse

[.]

A4: [...] eu queria ser biéloga, que eu queria me formar na faculdade de Biologia,
[...] foi realmente o que abriu meus olhos e falou assim “néo, é pra isso mesmo que
vocé tem que...que vocé tem que ir” foi uma coisa que mostrou pra mim que era o
que eu realmente queria fazer, entendeu?

Planos futuros

B2: Vou dar um exemplo, observacdo de aves. Me ajudou bastante ter esse curso
ja pois, quando eu fui pra pratica pra ajudar, que nem eu fui junto com a professora

Monitoria ; . o
(nome da professora), me ajudou bastante pra ouvir, identificar algumas aves bem
mais rapido [...]
C1: [...] ajudaram a entender muito do que é a convivéncia ho meio ambiente, por
Conduta exemplo. O que é a convivéncia numa... por exemplo, quando a gente entrou na

trilha, o que é a convivéncia la dentro, porque é bom ficar em siléncio...por causa
das espécies e tal [...]

Fonte: Autora

Pode-se observar, ainda no Quadro 41, que a resposta do sujeito Al foi
classificada na categoria Conhecimento pois mencionou a fundamentacdo de seus
conhecimentos prévios e de seu interesse por meio das atividades do curso.

J& a resposta do sujeito A4 foi categorizada em Planos futuros porque citou sua
intencdo de se graduar em Ciéncias Bioldgicas e que o curso colaborou para que ele
tivesse certeza de tal escolha.

A resposta do sujeito B2 foi classificada como Monitoria uma vez que, no
exemplo utilizado por ele, os conhecimentos e vivéncias do curso de formagéo
colaboraram com seu desempenho enquanto monitor.

E, a resposta do sujeito C1 foi categorizada em Conduta ja que o sujeito, em
sua exemplificacdo, se refere a uma conduta desejavel em ambientes naturais bem
como um motivo para tal comportamento.

Apesar de cada um dos sujeitos entrevistados ter valorizado um aspecto
diferente em suas falas, todos afirmaram que os temas e atividades propostos foram
relevantes. As justificativas para a respostas afirmativas sobre tal relevancia foram
coerentes e manifestaram o ponto de vista individual dos sujeitos entrevistados.
Diante disso, pode-se considerar que os temas e as atividades oferecidas no curso de
formacao foram satisfatorios.

Contudo, um trecho da resposta do sujeito B2 apresenta uma fragilidade do

projeto Clube da Mata:
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Sim, ajudou bastante, apesar de... eu ndo conseguir ter muito dialogo com as
criangas bem mais novas que...por questao do curso técnico que eu faco, as
minhas palavras sdo bem complexas no caso, tipo...ah, foi um pouco
complicado conversar, mas vai acostumando.

Neste trecho o sujeito B2 menciona uma dificuldade que ele encontrou na etapa
das monitorias: a linguagem.

Queirdz et al. (2002) nomeiam a adequacao da linguagem ao publico de saber
da linguagem e o categorizam dentro dos saberes escolares, que compde os saberes
da mediagéo.

Assim, é perceptivel que os saberes da mediacdo, tdo necessarios aos
monitores de espacos ndo formais, ndo foram suficientemente abordados e/ou
desenvolvidos no processo formativo, principalmente no curso de formagéo.

Durante a entrevista os sujeitos também foram questionados sobre a atividade
ou tema do curso de formacéo que mais gostaram. A este respeito o sujeito Al afirmou
ter gostado mais de PANCs e Compostagem, o sujeito A4 preferiu a Observacao de
aves e Trilha, o sujeito B2 se interessou mais por Observacao de aves e o sujeito C1
disse ter gostado mais das atividades nas quais ia a campo, por exemplo a atividade

de Trilha. Uma resposta interessante foi a dada pelo sujeito Al:

A que me chamou mais atencao pra mim foi com certeza foi a de PANCs e a
compostagem porque, sei 14, € um negécio que explode a cabeca vocé
pensar que tem tanta gente passando fome sendo que tem tanta comida que
a gente vé pela calcada e a gente ndo sabe identificar que aquilo é comida, €
realmente a questdo da ma distribuicdo e de como aquilo é tudo aplicado no
sistema que funciona. E a compostagem complementa isso, é algo que vocé
pode reaproveitar 0 que vocé tem na sua casa pro seu proprio plantio vocé
pode criar sua comida, vocé pode realmente tirar essa amarra que a gente
tem de depender de grandes produtores, de mercado, essas coisas, a gente
pode produzir.

Nesta fala pode ser observado vestigios da macrotendéncia Critica da
Educacdo Ambiental por meio de sutis questionamentos sobre o sistema capitalista e
sobre as relacdes sociais. De acordo com Krasilchik e Silva (2009) e Layrargues e
Lima (2011), esses questionamentos sao tipicos desta macrotendéncia. E, conforme
Morais e Ferreira (2016), o desenvolvimento da criticidade é um dos objetivos da
Educacao néao formal.

Assim, nota-se que as concepcg¢des dos participantes continuaram sendo
alteradas apés o curso de formacao pois, como ja discutido no topico 9.1.1.1 -
Concepcado de Educacdo Ambiental, nenhuma das respostas sobre Educacéo
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Ambiental havia sido classificada na macrotendéncia Critica no Questionario Pds-
Curso. Pode-se supor que a atuagdo como monitor contribuiu para tanto, tornando os
sujeitos mais reflexivos sobre o mundo ao seu redor, meio e relagbes sociais,
promovendo sua capacitacdo cidada o que, segundo Gohn (2006), é o objetivo da

Educacao nao formal.

9.2.2 Contribuigbes do processo formativo

A segunda questdo da entrevista, “Quais as contribuicbes que as vivéncias
neste projeto proporcionaram a vocé enquanto pessoa, estudante e/ou individuo desta
comunidade?”, buscou reconhecer, na perspectiva dos sujeitos, as possiveis
contribuicbes que a participacdo em todas as etapas do processo formativo
proporcionou para eles. Tal reconhecimento foi realizado a partir de trés pontos de
vista diferentes: enquanto pessoa, estudante e integrante da comunidade.

A fim de facilitar o entendimento, na entrevista, esta questao foi dividida de
acordo com cada requerido ponto de vista (pessoa, estudante e individuo da
comunidade). Logo, a unidade de significado Contribuices do processo formativo
para o participante foi dividida em trés subunidades de significado, sendo elas;
Enquanto pessoa; Enquanto estudante; e, Enquanto individuo da comunidade.

A andlise dos dados gerou trés categorias para a subunidade de significado
Enquanto pessoa: Mudanca de perspectiva, Mudanca de habito e Interacéo social.
Na subunidade de significado Enquanto estudante, a analise dos dados gerou apenas
a categoria Conhecimento. E, por fim, a subunidade de significado Enquanto individuo
da comunidade foi dividida nas categorias Mudanca de perspectiva, Mudanca de
habito e Compartilhamento

A classificacao das respostas dadas a Questéo 2 da entrevista, bem como os

trechos considerados para tanto estdo apresentados no Quadro 42, a seguir:
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Quadro 42: Classificacao das respostas sobre as contribuicées do processo formativo para o

participante — Questdo 2 (entrevista)

Categorias e
Subcategorias

Trechos

Subunidades de significado

Enquanto pessoa

Mudanca de
perspectiva

Al: [...] séo coisas que vai mudando a gente aos pouquinhos, entao
como individuo eu acho que eu parei muito mais pra apreciar a
natureza, ter esse contato que € algo que eu ja gostava, mas agora
ter um olhar mais técnico. Ver, por exemplo, a planta e pensar que
ela é mais que aquilo, s6 um verde, ela... ressignifica alguma
coisa...e olhar, aproveitar todo o meio ambiente em geral [...]

Mudanca de habito

Cuidados com o
ambiente

Al: [...] ter essa preocupacao de... com o lixo, bastante isso
também, agora eu tenho o cuidado de sempre levar uma sacolinha

]

B2: [...] me ajudou bastante a... diminuir bastante o... a parte de
descarte de materiais ndo apropriados.

C1l: Eusempre jogava papel de bala, as coisas na rua. Hoje eu
ando com os bolsos cheio de papel de bala, cheio de lixo pra jogar
em casa, quando eu chego, tal.

Busca pelo
conhecimento

A4 [..] E... eu acho que quanto mais eu pesquiso, quanto mais eu
... igual agora, que eu estou participando, eu acho que estd me
ajudando muito, entendeu? Cada vez mais eu me apaixono mais,
eu procuro saber sobre... [...]

C1: Uma coisa que eu passei a fazer foi prestar mais atengéo ao
meu redor, num ambito geral, por exemplo, é... as vezes eu passo
por uma &rvore, uma frutinha, tem uma frutinha, uma coisa que
passaria batido por mim, as vezes. Agora, as vezes eu paro, eu tiro
uma foto, eu busco saber o que é, eu pego uma...um galhinho,
alguma coisa assim pra buscar entender o que é aquilo, porque que
esta ali, se devia estar ali, entendeu? [...]

Interacao social

Relacionamentos

C1: [...] daqui eu levo...daqui eu estou levando amigos pra vida
toda, eu conheci muita gente f*da, muita gente legal. [...]

Convivio

A4: Eu acho que o lidar com as pessoas, acho que o
comportamento, vocé é... observar cada pessoa, ver o jeito que ela
€ e saber lidar, entendeu? Eu acho que como monitora agora, mais

ainda porque séo personalidades totalmente diferentes [...]

C1: Enquanto pessoa eu aprendi a lidar muito melhor com...
pessoas, assim, eu aprendi a lidar com... aprendi muito melhor a
trabalhar em grupo, melhorou muito meu convivio em grupo.

Enquanto estudante

Conhecimento

Adquirir

A4: Enquanto estudante eu acho que € o querer saber mais
sempre, procurar conhecimento. Eu acho que, com conhecimento, a
gente vai além, entdo sempre querer procurar mais, ver alguma
coisa, perguntar...eu acho que estudar, estudar realmente, ir atrds e
procurar saber tudo aquilo que a gente acha necessario e
importante pra gente.

B2: Trouxe pra mim um grande conhecimento [...]. Muita coisa que
eu ndo sabia, ndo sabia nem da existéncia, por exemplo, das
PANCs no caso.

C1: Eu sanei muitas das minhas duvidas que eu ndo consegui
sanar em sala de aula, muita...e ndo so6 dentro da sala ali
estudando, mas com os profissionais que estavam envolvidos no
meio também. Os monitores, eles me ajudaram com muitas davidas
gue eu tinha, davidas em Biologia, esse tipo de coisa.

Compartilhar

B2: Me ajudou bastante como cidaddo passar o conhecimento que
eu tenho pra outras pessoas [...]

Fonte: Autora
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Quadro 42: Classificacao das respostas sobre as contribuicées do processo formativo para o
participante — Questao 2 (entrevista) - Continuacao

Categorias e
Subcategorias

Trechos

Aplicar

Enquanto estudante
Conhecimento

Al: SO que agora eu quero levar esses temas pra minha graduagao
por exemplo, amanh& eu quero montar, eu vou montar uma
atividade com os alunos, envolvendo pigmentag&o natural, manejo
de telas, de fazer essa reciclagem e trabalhar com natureza e é algo
que eu estou tentando mesclar no meu trabalho, esse contato com
a natureza e as Artes Visuais em si.

Propria

Al: Eu acho que contribuiu com meu olhar critico, ver como
funciona a rede municipal e ver o que daria pra mudar em questéo
de praca, em questdo de rua, em prépria questdes de pessoas,
como elas cuidam dos seus loteamentos, das suas casas, de tudo
nesse geral, olhar mais critico e ver onde da pra mudar, desde o
macro ao micro...bem isso.

C1: Vocé ter a consciéncia e saber que vocé pode ajudar a mudar,
[...] como vocé mesmo ja mudou bastante.

Mudanca de perspectiva

Dos outros

B2: [...] quando eu vejo alguém jogando algo no chédo [...] as vezes
sdo a maioria amigos, eu nao fico bravo, eu aconselho tudo, pego e
jogo no lixo.

C1: [...] eu tento hoje mudar as pessoas a minha volta dentro da
comunidade assim, dentro da minha casa, comecando dentro da
minha casa, eu tento comover as pessoas pouco a pouco, porque
ninguém muda de uma hora pra outra, entdo acho que foi muito
bom, sabe? Vocé ter a consciéncia e saber que vocé pode ajudar a
mudar, ajudar as pessoas a mudar

Subunidades de significado

Mudanca de hébito

Enquanto individuo da comunidade

A1l: Acho que comeca desde a gente fazer a coleta seletiva, fazer
uma compostagem em casa, plantar algum temperinho que seja
num vasinho até a propostas realmente pra levar pro municipio, pra
levar camara, pra ter um melhor desempenho na coleta de lixo, em
como é feito a...aterro sanitario, essas questfes de como é tratado
a agua da cidade, como € tratado o meio ambiente em geral,
questao de fabrica, tudo isso.

B2: [...] quando eu vejo alguém jogando algo no chao eu pego, jogo
no lixo, porque as vezes tem lixeira do lado e eles preferem jogar o
lixo no chéo.

Compartilhamento

A4: De levar as informacdes para as pessoas porque a gente que
sabe, eu acho que o melhor do saber é vocé ensinar alguém,
entendeu? Eu acho que o mais bonito de vocé saber algo e levar
até as pessoas, entdo eu acho que essa leva de informacdes e
conhecimento para outras pessoas, entendeu? Trocar uma ideia
com cada um.

B2: [...] eu sempre costumo falar dos cursos que eu faco, tudo...ja
pra dar uma incrementada, pra falar um pouco da importancia da
natureza [...]

Fonte: Autora

Como pode-se verificar, no quadro 42, na subunidade de significado Enquanto

pessoa, a categoria Mudanca de perspectiva foram enquadradas as respostas nas

quais foram descritas mudancas de pontos de vista. Ja na Mudanca de habito foram
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alocadas as respostas que relatavam alteracdes nas atitudes. E, na categoria
Interacao social estdo as respostas que valorizaram as relacfes interpessoais.

A categoria Mudancga de habito foi dividida em duas subcategorias: Cuidados
com o ambiente, na qual estdo as respostas que mencionaram condutas préticas
relacionadas ao meio, e Busca pelo conhecimento, onde foram classificadas as
respostas que manifestaram aspectos relacionados ao desenvolvimento da
curiosidade e do gosto pela pesquisa.

J& a categoria Interacdo social originou as subcategorias Relacionamentos, na
qual foi categorizada a resposta que valorizou os vinculos de amizade, e Convivio, na
qual foram classificadas as respostas que citaram aprender a conviver melhor nas
relacdes interpessoais.

Na subunidade de significado Enquanto estudante, a categoria Conhecimento
foi dividida em trés subcategorias, Adquirir, Compatrtilhar e Aplicar, de acordo com o
gue os sujeitos objetivavam ao mencionarem o conhecimento em suas falas.

E, na subunidade de significado Enquanto individuo da comunidade, a
categorias Compartilhamento alocou as respostas que valorizaram o0
compartilhamento dos conhecimentos e vivéncias com outras pessoas. Esta
subunidade também compreendia as categorias Mudanca de perspectiva, Mudanca
de habito (ja explicadas anteriormente), sendo que a categoria Mudanca de
perspectiva foi dividida nas subcategorias Propria e Dos outros, de acordo com a
guem tal mudanca se referia.

Diante dos dados apresentados no Quadro 42, referente a subunidade de
significado Enquanto pessoa, observa-se que parte da resposta do sujeito Al foi
classificada na categoria Mudanca de perspectiva pois 0 sujeito comenta que sua
percepc¢ao quanto a observacédo do ambiente natural foi modificada.

Sobre esta mesma subunidade de significado, a classificacdo dos demais
trechos das entrevistas foi: na categoria Mudanca de habito, subcategoria Cuidados
com o ambiente estdo categorizadas as respostas de Al e B2; na categoria Mudanca
de habito e subcategoria Busca pelo conhecimento foram classificadas as respostas
dos sujeitos A4 e C1; na categoria Interacéo social e subcategoria Relacionamentos
foi categorizada a resposta de C1; e, na categoria Interagao social e subcategoria
Convivio foram classificadas as respostas de A4 e C1.

Ja na subunidade de significado Enquanto estudante percebe-se que na

categoria Conhecimento: as respostas dos sujeitos A4, B2 e C1 foram classificadas
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na subcategoria Adquirir; a resposta do sujeito B2 foi classificada na subcategoria
Compatrtilhar; e, a resposta de Al foi classificada na subcategoria Aplicar.

E, no tocante a subunidade de significado Enquanto individuo da comunidade
nota-se que: na categoria Mudanca de perspectiva, subcategoria Prépria, foram
classificadas as respostas dos sujeitos Al e C1, e, na subcategoria Dos outros, foram
classificadas as respostas de B2 e C1; na categoria Mudanca de habito foram
classificadas as respostas dos sujeitos Al e B2; e, na categoria Compartilhamento
foram classificadas as respostas de A4 e B2.

Com relacdo a subunidade de significado Enquanto estudante, categoria
Conhecimento, vale ressaltar a resposta do sujeito Al, na subcategoria Aplicar. Nesta
resposta verifica-se a aplicagdo dos conhecimentos, habilidades e vivéncias do projeto
Clube da Mata na vida académica/profissional do sujeito. Assim, os saberes docentes
(TARDIF, 2010) e os saberes da mediacéo (QUEIROZ et al., 2002) adquiridos durante
o processo formativo, bem como as vivéncias proporcionadas no mesmo somaram
conhecimentos, habilidades e técnicas a vida profissional dos participantes,
corroborando com Barros, Langhi e Marandino (2018).

As categorias Mudanca de perspectiva e Mudanca de habito da subunidade de
significado Enquanto pessoa e da subunidade de significado Enquanto individuo da
comunidade demostram que 0s sujeitos perceberam alteracdes e as mencionaram em
suas respostas. De acordo com a Teoria de Vigotski (2003) isso era esperado pois,
neste caso, o monitor transforma o meio a fim de que seu publico aprenda e, também,
é transformado pelo seu publico e pelo meio.

Os trechos classificados na categoria Interacdo social da subunidade de
significado Enquanto pessoa e na categoria Compartilhamento da subunidade de
significado Enquanto individuo da comunidade estdo alinhados com as ideias de
Gaspar (1991) e de Vigotski (1991), pois esses autores defendem a importancia das
interagbes sociais nos processos de ensino e de aprendizagem, e valorizam a
eficiéncia de tais interacfes para o desenvolvimento cognitivo de seus envolvidos.

Todas as categorias e subcategorias originadas a partir da analise das
respostas da subunidade de significado Enquanto individuo da comunidade
evidenciaram a Educacédo nao formal, proposta por Gonh (2014, p. 40), como sendo
“‘um processo sociopolitico, cultural e pedagoégico de formacédo para a cidadania,
entendendo o politico como a formacéo do individuo para interagir com o outro em

sociedade”.
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9.2.3 Interesses e motivacdOes para atividades futuras

A terceira questao da entrevista foi composta pelo enunciado “Vocé participou
da primeira edicdo do curso, vocé atuou como monitor para as visitas das criancas
dos anos inicias do Ensino Fundamental e, agora, vocé estd como monitor-apoio da
segunda edicdo do curso”, seguido das perguntas “Se houvessem outras atividades,
vocé teria interesse em continuar participando? Por qué?”, que objetivavam verificar
o0 interesse dos sujeitos em continuar atuando em possiveis atividades futuras do
projeto Clube da Mata, bem como suas motivagdes para tanto.

Os quatro sujeitos entrevistados manifestaram interesse em continuar
participando de atividades do projeto Clube da Mata, respondendo afirmativamente a
primeira pergunta da Questéo 3.

A andlise das respostas referentes as motivacbes dos sujeitos para a
continuidade de atuacdo no projeto Clube da Mata geraram as categorias:
Conhecimento, Contato, Local, Projeto e Relacionamentos.

Dentre estas categorias, duas foram divididas, gerando subcategorias. A
categoria Conhecimento originou as subcategorias Adquirir e Compartilhar, e a
categoria Local suscitou as subcategorias Estima e Integracdo com a comunidade.

As respostas classificadas na categoria Conhecimento foram as que
valorizaram os conhecimentos e aprendizados obtidos no processo formativo. Estas
respostas foram alocadas nas subcategorias Adquirir e Compartilhar de acordo com
0 gue 0s sujeitos objetivavam ao mencionaram o conhecimento em suas falas.

As respostas categorizadas em Contato foram aquelas que citam o contato com
0 ambiente natural.

As respostas classificadas na categoria Local foram as que comentaram sobre
Fazenda Experimental. Na subcategoria Estima estdo as respostas que citaram a
fazenda com apreco, como um lugar onde 0S sujeitos gostam de estar e, na
subcategoria Integracdo com a comunidade esté a resposta que se refere a conexao
da Fazenda Experimental com a populacao da cidade Sao Manuel.

A resposta enquadrada na categoria Projeto foi aquela que valorizou o projeto
Clube da Mata.

E, a resposta contida na categoria Relacionamentos foi a que demonstrou

afeicao pelos envolvidos no projeto Clube da Mata.
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O Quadro 43, a seguir, apresenta a categorizacdo das respostas dadas a

Questado 3 das entrevistas, bem como os trechos que fundamentam tal classificacéo.

Quadro 43: Classificacdo das respostas sobre as motivag8es para continuar participando do projeto
Clube da Mata — Questdo 3 (entrevista)

Categorias e Subcategorias

Trechos

Adquirir

Conhecimento

A1l: Além de, é claro, toda a importancia da tematica do curso, toda
que as disciplinas abordam, tudo isso tem também porque é muito
importante tudo que o curso esta passando [...]

C1: [...] o aprendizado que isso gera, querendo ou ndo vocé esta
sempre aprendendo, toda hora vocé esta aprendendo de uma forma
diferente, de algum jeito diferente, formal ou informalmente, entdo
sempre que vocé esta envolvido em alguma coisa, vocé acaba
gerando um aprendizado que vocé néo tinha.

Compatrtilhar

B2: [...] eu adoro também passar meu conhecimento para outras
pessoas, tudo aquilo que eu aprendi, que eu consegui absorver eu
gosto de ver outras pessoas adquirindo aquilo, tendo aquele
conhecimento também.

Al: [...] porque a gente mora no interior, aqui tem muita mata, aqui
tem muita natureza e a gente tem que voltar a ter esse contato.

Contato
B2: Eu gosto de estar em contato com a mata [...]
A4: [...] eu venho aqui eu, nossa, eu me encanto com esse lugar,
sabe? Pra mim, eu gostei muito.
Estima B2: [...] porque...eu gosto muito de estar aqui [...]
Local ) .
C1: [...] eu me sinto bem nesse meio, nesse local [...]
Intsgrr:(;ao Al: [...] eu acho que é essencial a revitalizagdo dessa fazenda e
comunidade levar ela pra populagéo, porque ela é algo, um local muito rico [...]
A4: [..] eu fiquei totalmente apaixonada pelo projeto, por tudo que a
Projeto gente aprendeu aqui e por a gente poder passar para as outras

pessoas isso também.

Relacionamentos

C1: As pessoas que estao envolvidas, eu gosto das pessoas, as
pessoas...eu me sinto bem [...] com essas pessoas [...]

Fonte: Autora

Uma das respostas que merece destaque é o trecho do sujeito C1, classificado

na subcategoria Adquirir da categoria Conhecimento. Nesta resposta, principalmente

ao mencionar ter aprendido ‘formal e informalmente”, pode-se supor que O

entrevistado valorizou, além dos conhecimentos adquiridos nas atividades propostas

pelo curso, os conhecimentos adquiridos nos momentos “livres”, nas interacdes

sociais ocorridas nas conversas do sujeito com outros participantes e com o0s
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palestrantes e organizadores. Tais interacdes podem ter ocorrido nos intervalos para
refeicOes e trajetos no 6nibus, por exemplo.
Este mesmo sujeito, quando questionado sobre o que considerava ter sido mais

relevante no projeto Clube da Mata, C1 respondeu:

Eu acho que ndo é um momento especifico, eu acho que é...uma coisa que
vem vindo com o tempo, a relagdo que eu criei com as pessoas aqui, a
relacéo que eu criei com monitores, com 0s outros alunos, é essa relacéo que
eu acho que é o ponto alto porque daqui eu tiro pessoas que eu vou levar pra
vida toda, tanto como amigo quanto os professores, eu comecei a seguir
bastante gente nas redes sociais, acompanhar o trabalho dessas pessoas
entdo, eu acho que a relacdo que eu tive com as pessoas € o ponto alto pra
mim.

Diante disso, fica evidente a importancia das interacdes e relagdes sociais
desenvolvidas no processo formativo, bem como dos intervalos de tempo para que as
mesmas ocorram. Além disso, o sujeito C1 afirmou ter passado a acompanhar o
trabalho dos palestrantes do curso, o que pode ampliar suas possibilidades quanto a
escolha futura de sua carreira profissional.

O sujeito Al, que teve sua resposta classificada na categoria Contato e na
subcategoria Integracdo com a comunidade da categoria Local, abordou conexao

entre a universidade e a comunidade:

[...] é essencial a revitalizacdo dessa fazenda e levar ela pra populacéo,
porque ela € algo, um local muito rico que eu j& vim aqui quando eu era
crianga, que eu sempre gostei de ter esse contato, sé que muita gente da
cidade ndo tem a menor ideia que ela exista e esse é o maior problema. Entéo
eu acho que projetos assim, onde traz a crianca, traz o préprio graduando,
traz toda a populacdo pra fazenda, recupera o espaco e da novo valor a ele,
realmente ressignifica algo que ja existe. Entdo eu participaria sim e quero
cada vez me envolver mais na verdade.

Nesta fala fica evidente que o projeto Clube da Mata cumpriu um de seus
objetivos pois vinculou e aproximou a universidade e a comunidade. Também
evidencia a necessidade de mais projetos como este, tanto na Fazenda Experimental,
guanto em outros espacos nao formais de ensino.

Nos trechos classificados na categoria Relacionamentos e na subcategoria
Estima da categoria Local nota-se que 0s sujeitos demonstram em suas respostas
afetividade pelas pessoas envolvidas no projeto Clube da Mata e pela Fazenda
Experimental. De acordo com Gaspar (1993), o desenvolvimento da afetividade é

possivel em espacos nao formais.
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O objetivo e a proposta do projeto também foram mencionados nos trechos
classificados na categoria Projeto e na subcategoria Compartilhar da categoria
Conhecimento. Isso demonstra que 0s entrevistados compreenderam e aprovaram o
projeto Clube da Mata.

Este entendimento bem como a aprovacéo do projeto Clube da Mata por parte
dos sujeitos foi demonstrado na resposta dada pelo sujeito A1, quando questionado
se teria algo a acrescentar na entrevista: “Ah, eu s6 espero que continue com esse
projeto, que ndo é um projeto pra se desistir. A gente esta precisando cada vez de
mais propostas assim, quanto mais gente boa vocés conseguirem agregar aqui,

melhor vai ser”.

9.2.4 Sugestdes dos participantes

Durante as entrevistas os sujeitos foram questionados quanto a sugestdes de
mudancas e melhorias no projeto Clube da Mata.
Os sujeitos A4 e B2 afirmaram estarem satisfeitos com o projeto Clube da Mata

e gue nédo tinham nada para sugerir, conforme nota-se em suas respostas:

Ah, eu acho que eu gostei bastante desse projeto, acho que foi muito bem
elaborado e...agora em mente eu ndo tenho uma coisa assim de falar “ah, eu
poderia mudar isso” porque pra mim desde o inicio eu sempre gostei muito
do projeto, eu achei muito legal os temas, as praticas com as teorias entao,
de momento, eu acho que eu ndo tenho nada para mudar, pra mim esta tudo
ok. (Sujeito A4)

Ah, bom, pra mim tudo foi top, vamos dizer assim. Foi bem interessante todas
as atividades e estd sendo muito interessante agora. O povo tem...esta
tendo... um grande entrosamento, principalmente alguns colegas meus
(nome da escola) estdo gostando muito e é superinteressante. Os monitores
sdo bem atenciosos, esta da hora, esta legal. Foi top o curso. (Sujeito B2)

Ja os sujeitos Al e C1 declararam terem gostado do projeto Clube da Mata,
porém sugeriram melhorias. O sujeito A1 comentou sobre a duracdo do curso,

sugerindo o aumento da mesma:

Eu acho que o maior empecilho foi o tempo... por causa do tempo de uma
semana acaba ficando... e também o horéario por ser desde cedo e integral,
acaba ficando tudo muito rapido e vai passando por varios temas e acaba um
atropelando o outro e acaba ficando um pouco confuso, mas eu também nao
sei outra vivéncia porque, por ser um curso de férias tal, o pessoal quer fazer
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outras coisas, mas acho que esse é o maior empecilho. [...] eu acho que eu
aumentaria um pouco. Se fosse um pouquinho mais de folga, tipo, uma
semana e meia algo assim, acho que ja faria uma diferencazinha,
é...principalmente nessas partes que...tipo, no uUltimo dia, amanhd onde os
alunos vao criar o gue eles guerem passar pra outras criancas depois, quando
eles forem monitor, eu acho gue isso precisa de um tempo, é algo que néo
da pra passar atividade, ele ja pensar, ja elaborar.

O trecho sublinhado da resposta do sujeito Al e a dificuldade com a linguagem
mencionada pelo sujeito B2 no subtépico 9.2.1 — Relevancia dos conteudos e
atividades do curso de formacéo, evidenciam a necessidade de se investir mais tempo
em atividades direcionadas ao desenvolvimento dos saberes da mediacéo, discutidos
por Queirdz et al. (2002).

E o sujeito C1 mencionou a alteracao do publico-alvo do projeto Clube da Mata,
gue na primeira edicdo abrangia somente o Ensino Médio e na segunda compreendeu
desde o0 9° ano do Ensino Fundamental a 22 série do Ensino Médio, sugerindo a
adequacao da linguagem ao publico-alvo.

Eu, particularmente eu acho, colocando em parametro do ano passado pra
€4, eu acho que caiu um pouco o interesse das pessoas por causa do 9° ano,
a selecdo que foi feita com os 9° anos, porque eles ndo tém uma...o mesmo...
a mesma gana de aprender que o pessoal mais velho. Entdo, €... ha minha
opinido, eu acho que esse traba...pra acomodar um 9° ano, dentro desse
contexto, teria que reformular algumas coisas, entendeu? Reformular
bastante é...uma...por exemplo, os palestrantes, muitos desses palestrantes
falam uma linguagem bem universitaria, que o pessoal do 9° ano nao esta
acostumado, entdo muitas vezes a pessoa perde o interesse [...] porque eu

vi muitas pessoas desinteressadas porque € um assunto muito mais técnico,
uma linguagem universitaria que muitos deles ndo estdo acostumados ainda.

As sugestfes desses sujeitos, que participaram do curso de formacao e
atuaram como monitores, devem ser observadas tanto para as demais edi¢cdes deste
projeto Clube da Mata quanto para outros projetos que envolvam a atuacdo de
estudantes da Educacdo Basica em monitorias pois, conforme Carvalho e Pacca

(2005), o ponto de vista de um ex-monitor € mais reflexivo sobre sua pratica.
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10 CONCLUSAO

A presente pesquisa buscou investigar, segundo alguns pressupostos da
Teoria de Vigotski e da Educacdo Ambiental, os limites e as potencialidades de um
processo formativo de monitores, desenvolvido em um espaco nao formal de ensino
e oferecido a estudantes do Ensino Médio. Este foi composto por curso de formacéo
e atuacao em monitorias.

Nesta investigacdo, a utilizacdo de questionarios como instrumento de coleta
de dados em dois momentos distintos, antes do curso de formac&o com o Questionario
Pré-Curso para levantamento dos conhecimentos prévios dos sujeitos, e depois do
curso com o Questiondrio PO6s-Curso para verificacdo das concepcdes
socioambientais e 0s avanc¢os no entendimento dos conceitos cientificos relacionados,
permitiu uma analise comparativa por apresentarem questdes idénticas ou muito
semelhantes, bem como uma anélise mais realista das modificacbes das concepcdes
e da aprendizagem de conceitos propiciadas pelo curso de formagéo.

A analise do Questionario Pré-Curso mostrou que 0s sujeitos possuiam poucos
conhecimentos sobre os conceitos envolvidos nas tematicas abordadas no curso de
formacdo, entretanto, possuiam muitas expectativas quanto ao curso. Ja a analise do
Questionario P6s-Curso demonstrou a aprendizagem dos conceitos cientificos e
conhecimentos referentes as teméaticas abordadas no curso, de forma satisfatéria pela
maioria dos sujeitos, bem como interesse na atuacdo em monitorias, por todos os
sujeitos.

Além disso, 0s casos nos quais 0s sujeitos antes do curso declararam nao
saber responder ou que ndo responderam as questbes, deixando-as em branco, e no
questionario seguinte responderam de modo satisfatorio, sugerem que tais sujeitos ja
estavam prontos para se apropriar de tais conceitos, porém nao haviam sido
suficientemente provocados para isso e, talvez, a provocagdo necesséria tenha sido
ensinar tais conceitos, posteriormente, na atuagdo em monitorias.

Isto pode ser comprovado com 0 comparativo estabelecido entre os resultados
obtidos nos questionarios Pré e Pds-Curso. A andlise comparativa evidenciou que
somente a participacao no curso de formagéo proposto, desconsiderando a atuagéo
em monitorias, ja contribuiu significativamente para o desenvolvimento de

conhecimentos, vivéncias e habilidades.
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Neste comparativo péde ser observado modificacbes das concepcdes de
Educacdo Ambiental. Apesar do curso de formacao ter proporcionado, na grande
maioria dos sujeitos, mudanca para uma concepcéao de EA Conservadora, houve uma
alteracao significativa quanto a percepc¢éo de EA dos participantes.

Também foi constatada a apropriacdo dos conceitos e conhecimentos
cientificos, tais como: vegetacdo da regido da cidade Sao Manuel, cultivo organico,
sistemas agroflorestais, PANCs, compostagem, técnicas de identificacdo e verificacdo
da presenca de aves e mamiferos e trilhas ecolégicas como ambientes de
aprendizagem.

Ademais, com o comparativo estabelecido entre os resultados obtidos nos
questionarios Pré e P6s-Curso, péde ser demonstrado a alteracdo da percepc¢do dos
participantes em relacdo ao projeto Clube da Mata. Antes do curso os participantes
entendiam que o objetivo do projeto era o aprendizado dos participantes, no entanto
depois do curso o entendimento manifestado pelos participantes foi o aprendizado e
o compartilhamento deste.

Jé& a utilizacdo do instrumento de coleta entrevista possibilitou a verificacdo das
contribuicdes do processo formativo, curso de formacdo e atuacdo em monitorias,
para o0s sujeitos apds sua concluséao.

A andlise das entrevistas mostrou ampliagcdes e/ou modificacdes positivas de
concepcdes, perspectivas e acdes socioambientais destes estudantes apos a
conclusao do processo formativo.

Como exemplo referente as concepcdes pode-se citar o sujeito Al que
apresentou vestigios de criticidade em suas falas.

Ja um exemplo relacionado as perspectivas foi 0 surgimento, em momentos
distintos, da categoria Mudanca de perspectiva, como nas respostas referentes as
expectativas sobre o curso de formagdo bem como nas opinides sobre as atividades
do processo formativo, e também nas respostas sobre as contribuicbes do processo
formativo para os sujeitos, enquanto pessoa e enquanto individuo da comunidade.

E, a respeito das acdes, 0s sujeitos mencionaram situa¢cdes em que passaram
a ter atitudes de cuidado com o meio, como o exemplo do sujeito C1 que afirmou que,
além de ndo mais jogar lixo nas ruas, passou a observar e a pesquisar sobre
organismos desconhecidos. Tais resultados corroboram o encaminhamento para um

trabalho eficiente em Educagéo Ambiental.
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A entrevista também permitiu que os sujeitos avaliassem o projeto Clube da
Mata e sugerissem melhorias. Os sujeitos avaliaram positivamente e dois dos
entrevistados sugeriram alteracdes, um quanto a duracdo do curso de formacéo e
outro quanto ao publico-alvo da segunda edi¢ao.

A respeito da duracao do curso a analise dos dados demonstrou a coeréncia
de tal sugestdo, uma vez que os saberes da mediacdo (QUEIROZ et al., 2002), tdo0
necessarios a educadores, ndo foram suficientemente abordados.

J& com relacdo ao publico-alvo da segunda edicdo, nesta pesquisa ndo héa
dados que permitam verificar a coeréncia de tal sugestdo, pois as contribuicbes do
processo formativo para os participantes da segunda edicéo do projeto Clube da Mata
nao foram analisadas nesta pesquisa.

Conclui-se que os resultados obtidos, por meio dos questionarios e entrevistas,
demonstraram que o processo formativo possibilitou modificacbes de concepcdes
socioambientais e construcdo de conceitos cientificos relacionados as mesmas. Tais
resultados também evidenciaram modificagcbes das perspectivas e acdes
socioambientais.

Deste modo, ao analisar os limites e as potencialidades deste processo
formativo de monitores ambientais, segundo alguns pressupostos da Teoria de
Vigotski e da Educacdo Ambiental, a pesquisa comprovou as contribuicdes de um
processo formativo desenvolvido em um espaco ndo formal de ensino, na formacao
socioambiental de estudantes.

De acordo com Vigotski (2003), o papel do educador é regular o meio social a
fim de que seus educandos aprendam, e o0s resultados mostraram que a
aprendizagem e as mudancgas nas concepcgdes ocorreram, de fato.

O despertamento de emocgdes no decorrer do processo formativo, a interagao
com o0 ambiente natural possibilitada por meio das atividades realizadas,
principalmente na trilha ecoldgica, e as interagdes sociais entre os participantes do
projeto, palestrantes do curso, publico atendido nas visitas e demais frequentadores
e funcionarios da Fazenda Experimental S&o Manuel, contribuiram conjuntamente
para que o projeto Clube da Mata proporcionasse um ambiente e situagbes que
favorecessem a aprendizagem.

Sugere-se a manutencao do projeto Clube da Mata bem como da parceria entre
a Prefeitura e a universidade, para a realizacdo deste e de outros projetos

semelhantes, principalmente voltados a temética ambiental. Sugere-se também que o
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meétodo de avaliacdo, desenvolvido e aplicado na presente pesquisa, seja aplicado em
processos formativos semelhantes e, principalmente nas proximas edi¢cdes do projeto
Clube da Mata, a fim de se estabelecer parametros comparativos, visando seu

aprimoramento e continuidade.
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO PRE-CURSO

unesp_.. A |

FLEE: T P A ATE P HS

P
CUESTIONARID PRE-CURSD
IDENTIFICACAD
Movmne:
Idladie: Sarie:
Escaia:

PARTE A

1. O que voos entende por Educaco Ambizrtal?

I A cidede de 580 Menuel =53 localizsds =m oumna regiSo gue possui umE vegEmECED
caract=ristica. Jus tpo de varstacss & esta? Descreve =0y exsmplifique suss oerach=ristioes.

3. Ha warios tipos d= plantas & teonicas pare o cultivo gue podem faworecer um ambiente
produtive com degradecao miremizsda. & seguir sBo spresantsdos alguns exemplos, desoreve
cads um destes:

&) Cultivo organico;

b} Sistemas sprofloresmis




SLED: D W RS 0 TE P HG

cj PANCs:

d) Compostagem

4. Em umna area de mats comao & possivel identificsr s pressnca de sspeces da

2] mves

b} mamiferas

.

5. Umna trilha ecolosica pode proporcicnar aprendizssem? Coma?

PARTE B

1. Quais as suas espactativas em relacio & est= curso? Justifique.

2. Vo considers ms stividades propostas neshe curso & projeto {monitoria) relevanbesT e
que= formna’?
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APENDICE B — QUESTIONARIO POS-CURSO

SrLED: D P 5 1T PLHS:

CUESTIONARID POS-CURSD
IDENTIFICACAD
Naoma:
idade:; Sévia
Ezcala:

PARTEA

1 0 gue voce entends por Educacio Ambiental?

2. A cidade de 580 Manue] =sta lomlizads =m ums regiso qus possui ume vestacio carmchenstics,
Clu= tipo de vezstacio = acta? Descreve =00 sxerolifique suas caracterstices.

3. Ha varios tipos de plantas = teonices pars o cultivo que podem favor=cer um embi=nte produtivo
com dezradacsc minimizada. A sagur s8o apresentedos slguns exemolos, descreve cads um destes:

. ..
a) Cultive organic:

b] Sistemas sproflonestais
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FerLES: O P 50 ATE P HS

£} PAMNCs:

d) Compostagem:

d. Emi ums sres de mats como & possieel identificer & presenca de especies de:

B) mwes

b} mamiferos:

5. Uma trilhe =cologica pode proporcioner sprendizsgem? Como?

PARTE B

1 Sums mxpectativas em relscio 8 ecte curso foram alcancsdas? | ) Sim | JHEo

Justifique:

1 Vocs considers gue as etividades propastas neste Curso & projeto (monitona] estso sendo
refevmrmes? De que forma?

3. VooR pretende stusr como monitor no Clube da Mata ® Por gue?
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APENDICE C — ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

. unesp® A i

Lk T WEE 24 WTE FLHE

ROTEIRD DAS ENTREVISTAS

1. Agora, como um agente do Clube da Mata, vocé considera que os conteldos &
afadades propostas no curso foram relevantes? De que foma?

2 Quas as confrbuicies que as vivencas neste projeto proporcionaram a voce
enquants pessoa, estudante elou individuo desta comunidade?

3 Vocé participou da primeira edigdo do curso, wooé atuou como monitor para as visitas
das criangas dos anos inicias de ensino fundamental e, agom, vocd esta como
monitor-apoio da segunda edicio do curso. Se houvessem oufras atividades, voce
teria interesse em continuar participando? Por que?



APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO

e R T T Tesitadr e Diene

TERMO DE COMNSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AD RESPONSAVEL PELD ALUND

IDENTIFICACKD DA PESOUISA

Pezquiza: Fduroooo Ambiantal @ Teono Histonoo-cultursl: formocso @ mheoms de estudanthes
do Ensing Médio em uwm espops ndo-formai de ensing

Bluna responsavel: Thamires Keils Silva Ferrari | E-mail: thsferrsni@ outiook oom

Teietone- ||| GGG Instituic3o: Faculdade de Ciéndias-
UNESP/Bauru

Orientadora: Prof.2 Dt Maria de Lourdes E-mail- spazziani@ibbounesp br
Spazziani

Justificative: 0 motivo gue nos leva 3 pesguisar esse assunto & propiciar ums forma de
divulzacao dentifica & exploracio do meio em uma comunidade, tendo como agentes os
proprios sujeitcs do meio, bem como compresndsr 3 relevancia de um processo formatieo
sobre Educacio Ambientzl, na perspectiva historico-cultural, nas concepgbes, perspectivas &
agbes de estudantes da Educagso Basica.

Riscos: Aparentemente, 3 pesguiss nZo oferece riscos. Entretanto, so hajz alsum tpo de
desoonforto no decormer da ooleta de dados, os partidpantes posooem o direito de imermomper
sUE pErticipecan Na pesguiss @ quakquer momento, S=m prejuzos.

Ubsenmgoes: Ressitz-s= que ndo havera qualquer forma de pagamento pela partidpacao na
pespuisa & que os materizis & dados coletzdos a0 longo do procecso fonretivo & suas respostas

sergo tratadas de forma snonima = confidencial.

iDibjetivo: Avaliar @ contribuicso de um processo formativo de monitones em um espago NEo-
formal de ensino, oferecido 2 esudantes do Ensino Medico.

Metodologiar Sera reslizads uma pesguisa de abordagem gqualitative e, para tanto serao
colstados dados strawes de gquestionarios e entrevisiss Com oos partidpantes, além de
whsensgoes durante o processo formativo.
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. nese” Al

ol ol P R T [ ]

IDENTIFICACAD DO VOLUNTARIO

Nome do participane:

Responsavel:

RS do responsavel-

Declaro ter sido informado (a) de maneira dara & detalhad s sobre 35 justifictivas, os objetivos
e a metodologia da pesguisa intituada  Fducogio Ambiental @ Teona Historico-cuwhtunai:
formapas @ gtuapao de estudontes do Ensing Médio em um espapo nas-formal de ansing, bem
om0 25 atividades ermeotvides.

Estou dente de que a privecidade do (a) estudante sera respeitads, ou sefs, sigile de
informagoes sobre @ vida pessoal, &, tembem a nGo dinulgecso do nome proprio.

Estou ciente de que posso recusar 3 particpageo to estudante, netirar meu consentimento, ou
interromiper @ partidpageo dele (3] @ qualguer momento, sem precisar justificar,

Estou dente de que = participagac & voluntara & 3 recuss em partidpar nao i acEmetsr
qualkquer penalidade.

Declar gue contondo com a perticipecas do [a) esudente, como volunsEno (), da pesquisa
acima descrita & permito @ reslizages de fotos & gravepdes de dudio & video, na Fazends
Experimental 550 Manuel, gue nao colocam em risoo o perige & vida dos alunos.

Declare gue comtondo com a divulgecao das fotos & dos resultados provenientes da pesquisa
somente para fins didaticos, pedagogions & de divulgacao dos resultados da pesquisa.

Recehi uma copia deste Termo de Consentimento Livee & Esclarecido & me foi dads a
oportunidade de ler & esclarecer as minhas divdas.

S50 Manuel, ! !

Bszinaturs
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APENDICE E — TERMO DE ASSENTIMENTO

. nesp” A L

e O TR PR Nesidade e ienr

TERMO DE ASSENTIMENTO LWVRE E ESCLARECIDND &0 ALUMND

IDENTIFICACAD DA PESOIUISA

Pesguiza: Fducogae Ambiantm @ Teono Histénco~cubture!: formogio @ mivopae de estudantes
do Ensing Medio em wm espops ndo-formal de ensing

BAluna responsavel: Thamires Keila Silva Ferrar | E-mail- theferrari@outiook oom

Telefone- ||| R Inssituic3a: Faculdade de Ciéndas-
UNESP;Baury

Orientadora: Prof.” Dr.2 Maria de Lourdes E-mail: spazziani@ibb.unesp. br
Spazziani

Justificative: 0 motivo gue nos leva 3 pesguissr esse assunto & propidar umas forma de
divulgacio dentifica = exploragso do meio em uma comunidade, tendo como agentes os
proprics sujeitos do meio, bem como compresnder 3 relevanda de um processo formatieo
sobre Educacae Ambientzl, na perspectiva historoo-culiural, nas concepobes, perspectivas &
ardes de estudantes da Educacso Basica.

Riscos: Aparentemente, @ pesguiss nao oferece riscos. Entretanto, so haja algum tipo de
desconforto no decomer da ooleta de dados, oz partid pantes possouem o direito de imemomper
sUE participecao Na pesguiss @ quaiquer momento, s=m prejueos.

Dbsermeoes: Ressmita-se que n@o havers qualquer forma de pegamento pela partidpagao na
pesQUisa & gue o5 materiais = dados coletzdos ao longo do processo formativo & suas respostas
serao tratadas de forms snonima = confidencial.

Dbj=tivo: Avsliar a contribuicae de um processo formetive de MoRtones &M UM SSpEED Rao-
formal de ensino, oferecido a estudantes do Ensino Medio.

Metodologier Sera reslizads uma pesguiss de abordagem gualitativa e, para tanto serao
coletados dados strawes de questiondrios & entrevistss com os partidpantes, alem de
ohsenagoes durante o processo formativo.
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i i B BT T

_nesp® N7

IDENTIFICACED DO VOLUNTARIO

Mome do particpare:
Resporsavel:

RS dio Responsavel;

Declaro ter sido informado {a)) de maneira dara & detalhadz sobre a5 justifictvas, oo objetivos
e a metodologia da pesguiss intiulada Bdworgio Ambiermto! @ Teong Historico-oskural-
formards & atuorio de estudantes do Ensing Médio em um espapo neo-formal de ensino, alem
da possibilidede de procurar @ pesquisadors responsavel Caso wenha a sentir gualguer
desconforto ou terha algumrs dinida sobre 3 pesquisa, em qualquer etaps da pesguiss.

Estou ciemte de que minha privecdede serd respeitada, ou seja, meu nome proprio ou
informagoes pessoais neo serao divulpgedas.

Efou dente gue meus pais me autonzarsm a particpar desta pesquisa & gue podem
interromiper minha particpaao ou retirar o consentimento 3 gualguer momento.

Estou cente de que = participacao & woluntaria & a necuss em partidpar nao ira scametsr
qualquer penalidade.

Ezpu derte de que posso me repusar @ partidpar & retirer meu assentimento 3 gualquer
TTRNTIEFTOO.

Declaro que conoordo em partidpar como voluntEnofs) da pesquisa acima desoita & permito &
realizzgio de fotos & gravagoes de Sudio e video, na Fazenda Experimental 530 Manuel, gue nao
oolocam em rison o perigo 3 vida dos alunos.

Declars gue conmrdo com a divulgecao das fobos e dos resultados provenientes da pesquisa
somente para fins didaticos, pedagogioos & centficos.

Aecehi uma copia deste Termo de Assentimento Live & Esdarecido & me foi dada a
oportunidade de ler & esclarecer a5 minhas dividas.

530 Manuel, ! )

Bsminaturs
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ANEXO
AVA -
*'#I#' Curso de &nﬂﬁm& de Guias da o
unesp FCA
O curso serd realizado na Fazenda Experimental de 530 Manuel,
nos dias 02/07/2018 a 07/07/2018 (2 a 7 de Julho), das 8h as 1I7h.
Ficha de Interesse
Mome: Data: | [/
Idade: Data de nascimento: [ [
Maseuline: [ | Feminino: [
Escola: Série
Turno: Manhd:[ | Tarde:[ | Integral |
Enderego:
Telefone Celalar: () -  Telefone Fixo: () -
Por que vocé guer participar do curso de férias?
APOIO:
B = moom




