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RESUMO

A educacdo inclusiva € um grande desafio possivel, pois demanda a (re)organizacdo dos
espacos escolares, formacdo de pessoal e compreensdo dos processos de aprendizagem na
diferenca. Para que isso ocorra, é fundamental a parceria entre os profissionais envolvidos no
processo de aprendizagem dos alunos publico-alvo da educacdo especial (PAEE) e a
existéncia de diferentes modos de trabalho a fim de respeitar as diferengas. Fui vice-diretora
da Escola Municipal Prof. Victorino Machado na rede municipal de ensino de Rio Claro/SP
que é considerada polo da educacdo especial em decorréncia do atendimento aos alunos
PAEE, gracas a competéncia de toda equipe que atua na escola. O trabalho que se apresenta
objetiva compreender de que forma a estrutura organizativa da escola onde atuei possibilitou
o trabalho com os alunos publico-alvo da educacéo especial para a efetivacdo da proposta de
educacdo verdadeiramente inclusiva. Socializo préaticas desenvolvidas entre professores
regentes, professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e agentes
educacionais, sujeitos que se responsabilizaram por elaborar e desenvolver projetos,
atividades e materiais pedagdgicos para alunos PAEE. Trata-se de pesquisa narrativa
embasada nas formulagdes tedricas de Mikhail Bakhtin, Benjamin e Ginzburg em que a partir
das experiéncias concretas vividas no contexto escolar, toma a mesma como objeto de estudo,
no caso especifico desta pesquisa, para ampliar e sistematizar a importancia de promover
espacos coletivos para que 0s sujeitos sintam-se mais confiantes ao lidar com os alunos
PAEE, superando situagdes que nem sempre percebem quando trabalham de forma
independente, além de promover desenvolvimento pessoal e profissional de todos os
envolvidos na escola. Os dados foram produzidos a partir dos materiais existentes no universo
escolar: Diario de Bordo dos professores (da Educacédo Infantil, do Ensino Fundamental e do
Atendimento Educacional Especializado), Atas dos Horarios de Trabalho Pedagogico
Coletivo e Individual (HTPC e HTPI), Atas de reunides de orientacdo, formacdo e avaliacéo,
Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) dos alunos PAEE, bem como registro avaliativo
dos pais dos referidos alunos sobre o trabalho na escola onde consta o historico dos mesmos,
suas impressdes sobre o desenvolvimento do filho e descrevem, especificamente, sobre o
trabalho pedagdgico (da professora do AEE, professores da sala regular, demais professores,
agentes educacionais e nucleo gestor). Somam-se aos documentos referidos, meu caderno de
registro cotidiano de vice-diretora, meu caderno de registro como pesquisadora, 0 Projeto
Politico Pedagdgico da Unidade Educacional, e, registro reflexivo em que, tanto professores
guanto agentes educacionais, foram convidados a discorrer sobre suas experiéncias junto aos
alunos PAEE.A partir do estudo, as licdes aprendidas estdo em torno da importancia da
presenca do aluno PAEE para que o ensino de toda turma seja qualificado, o beneficio da
insercdo dos recursos da Tecnologia Assistiva para atender as necessidades e limitagdes do
referido aluno, bem como a valorizacdo do compromisso assumido pelos envolvidos para a
aprendizagem de todos. Soma-se aos achados, a importancia da formacdo continuada singular
oferecida na referida escola por nela estarem inseridos os alunos publico alvo da educacdo
especial, a formacdo inicial e continuada da professora do AEE (especifica em Educacéo
Especial) e a busca por caminhos singulares em cada situacdo especifica dos alunos da EM
Prof. Victorino Machado a exemplo da rede municipal de ensino de Rio Claro.

Palavras-chave: educacdo inclusiva, alunos PAEE, préticas colaborativas.



ABSTRACT

Inclusive education is a great challenge because it demands the (re) organization of school
spaces, staff training and understanding of learning processes in different aspects. For this to
happen, the partnership between the professionals involved in the learning process of the
target public education students (PAEE) and the existence of different ways of working in
order to respect the differences is fundamental. | was deputy director of the Municipal School
Prof. Victorino Machado in the municipal network of education of Rio Claro / SP that is
considered pole of the special education as a result of the attendance to the students with
disabilities, thanks to the competence of all the team that works in the school. The present
work aims to understand how the organizational structure of the school where | worked
enabled the work with the target public of the special education for the realization of the truly
inclusive education proposal. Socialized practices developed between teachers, teacher of the
Specialized Educational Assistance (AEE) and educational agents, subjects who were
responsible for structure and developing projects, activities and educational materials for
PAEE students. It is narrative research based on the theoretical formulations of Mikhail
Bakhtin, Benjamin and Ginzburg in which, from the concrete experiences lived in the school
context, it takes the same like object of study, in the specific case of this research, to amplify
and systematize the importance of promoting collective spaces so that the subjects feel more
confident when dealing with the students with disabilities, overcoming situations that do not
always perceive when they work independently, besides promoting personal and professional
development of all those involved in the school. The data were produced from the materials
that exist in the school universe: Teacher's Diaries (Early Childhood Education, Elementary
Education and Specialized Educational Attendance), Minutes of Collective and Individual
Pedagogical Working Hours (HTPC and HTPI), Minutes of orientation meetings, training and
evaluation, Individual Development Plan (PDI) of the PAEE students, as well as evaluation of
the parents of the referred students on the work in the school where the history of the students,
their impressions on the development of the child, specifically, on the pedagogical work (of
the ESA teacher, teachers of the regular classroom, other teachers, educational agents and
core manager). In addition to the mentioned documents, my daily register of deputy director,
my registration book as a researcher, the Political Project Pedagogical Educational Unit, and a
reflective register in which both teachers and educational agents were invited to discuss their
experiences with the PAEE students. From the study, the lessons learned are based on the
importance of the presence of the PAEE student so that the teaching of each class is qualified,
the benefit of the insertion of the Assistive Technology resources to attend to the needs and
limitations of said student, as well as the of the commitment made by those involved in the
learning of all. In addition to the findings, the importance of the singular continuing education
offered in this school is included because it includes the students with disabilities, the initial
and continued formation of the ESA teacher (specific in Special Education) and the search for
singular paths in each specific situation of the students of EM Prof. Victorino Machado, like
the Rio Claro municipal school system.

Keywords: inclusive education, students with disabilities, collaborative practices.
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INTRODUCAO

O trabalho na educacdo, particularmente na educacdo especial, € uma paixdo em
minha vida pessoal e profissional. Ter a possibilidade de estudar, refletir e dar visibilidade ao
que vejo cotidianamente € muito honroso, pois sou Professora e ja fui Professora
Coordenadora, Coordenadora Pedagdgica da Educacdo Especial no Centro de
Aperfeicoamento Pedagdgico (CAP) da Secretaria Municipal da Educacdo em Rio Claro/SP,
e durante a realizacdo da presente pesquisa, era a vice-diretora de uma escola comprometida
com a educacdo para todos. Quando dizemos todos, sdo todos sem excec¢do, sdo aqueles que
historicamente ficaram a margem, incluindo os alunos publico-alvo da educacdo especial
(PAEE)".

Vivemos um tempo de valorizagdo da diversidade humana e isso requer,

emergencialmente, outras formas de ensinar; inclusive de ensinar a ensinar.

Para que isso transcorra com coeréncia e sabedoria, é necessario que haja uma
redefinicdo do papel da escola e, consequentemente, dos professores e dos demais
agentes educativos. Estes precisam estar devidamente preparados para assumir
novos valores profissionais que abranjam, além de uma préatica diferenciada, um
conhecimento pedagogico, cientifico e cultural transformador, voltado as
caracteristicas individuais dos seus alunos (FACION, 2009, p. 168).

Em consonancia com a citacdo, durante minha trajetoria profissional, tenho me
deparado com pessoas com o perfil descrito acima, pessoas comprometidas com essa
mudanca necessaria para que, de fato, a escola seja para todos. Para debrucar-me sobre as
questdes relacionadas a educacdo inclusiva, para todos, era necessario dar continuidade aos
estudos. Sob tal motivacdo, ingressei no Programa de POs-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Estadual Paulista (UNESP) de Rio Claro/SP para aprofundar meus
conhecimentos e refletir sobre questdes relacionadas a Educacdo Especial.

Acredito que a educacdo inclusiva é possivel quando hd compromisso e objetivos
comuns entre os profissionais envolvidos no processo de aprendizagem dos alunos publico-
alvo da educacdo especial (PAEE) e a existéncia de diferentes modos de trabalho a fim de
respeitar as diferencas, em consonancia com diversos autores como Mendes, Vilaronga e
Zerbato (2014), Mantoan (2011), Almeida (2012), Glat, Pletsch (2011), e, Fernandes (2017).

'PAEE refere-se aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Ao longo desta escrita tratarei, de forma mais especifica, sobre quem é aluno publico-
alvo da educagdo especial (PAEE).
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Apesar da consciéncia das dificuldades que se impdem, acredito que a educagao
inclusiva ¢ um grande desafio, todavia possivel mediante a (re)organizagdo dos espacos
escolares, formacéo de pessoal e compreensdo dos processos de aprendizagem na diferenca,
além do trabalho em parceria onde os conhecimentos sdo respeitados e somados para o
alcance de um objetivo maior (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

Nesse sentido, o trabalho que se apresenta objetiva compreender de que forma a
estrutura organizativa da escola onde atuei possibilitou o trabalho com os alunos publico-alvo
da educacéo especial para a efetivacdo da proposta de educacdo verdadeiramente inclusiva.
Apresento processos colaborativos desenvolvidos entre professores regentes, professora do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e agentes educacionais, sujeitos que se
responsabilizaram por elaborar e desenvolver projetos, atividades e materiais pedagdgicos
para alunos PAEE.

Trata-se de pesquisa narrativa (LIMA, GERALDI, GERALDI, 2015) embasada nas
formulacdes tedricas de Mikhail Bakhtin, Benjamin e Ginzburg em que a partir das
experiéncias concretas vividas no contexto escolar, toma a mesma como objeto de estudo, no
caso especifico desta pesquisa, para ampliar, sistematizar e socializar acontecimentos e
propostas desenvolvidas junto com alunos PAEE na escola onde atuei como vice-diretora,
mostrando possibilidades para que o0s sujeitos sintam-se mais confiantes ao lidar com os
alunos PAEE, superando situacdes que nem sempre percebem quando trabalham de forma
independente, além de promover desenvolvimento pessoal e profissional de todos o0s
envolvidos na escola.

Na pesquisa narrativa consideramos as pessoas participantes como sujeitos e, isso,
“implica compreendé-la como possuidora de uma voz reveladora da capacidade de construir
um conhecimento sobre sua realidade que a torna co-participante do processo de pesquisa”
(FREITAS; JOBIM e SOUZA; KRAMER, 2003, p. 29).

Participamos juntas, eu, as professoras e agentes educacionais cotidianamente na
escolarizacdo de Floquinho de Neve, Homem de Ferro e Branca de Neve?, pois como vice-
diretora e pesquisadora estou com os sujeitos “produzindo sentidos dos eventos observados.
[...] compreensdo marcada pela perspectiva da totalidade construida no encontro dos
diferentes enunciados produzidos entre pesquisador e pesquisado” (FREITAS; JOBIM e
SOUZA; KRAMER, 2003, p. 31).

2A fim de preservar a identidade dos alunos, adotei nomes ficticios.
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Para construcdo dos dados, garimpei nos materiais que dispunha, aquilo que poderia
mostrar o trabalho que aconteceu durante o ano de 2017 com 0s sujeitos que participaram da
pesquisa. Utilizei como dados os materiais ja existentes no universo escolar: Diario de Bordo
dos professores, Atas dos Horérios de Trabalho Pedagdgico Coletivo e Individual (HTPC e
HTPI), Atas de reunides de orientagdo, formacdo e avaliacdo, Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI) dos alunos PAEE, bem como registro avaliativo dos pais dos referidos
alunos sobre o trabalho na escola onde estes escrevem sobre o histérico, suas impressoes
sobre o desenvolvimento do filho, sobre o trabalho pedagdgico (da professora do AEE,
professores da sala regular, demais professores, agentes educacionais e nucleo gestor).

Somam-se aos documentos referidos, o Projeto Politico Pedagdgico da Unidade
Educacional, meu caderno de registro cotidiano de vice-diretora e, registro reflexivo em que,
tanto professores quanto agentes educacionais, foram convidados a discorrer sobre suas
experiéncias junto aos alunos PAEE.

Os dados produzidos foram analisados a partir do Paradigma Indiciario (GINZBURG,
1989), num método interpretativo que busca identificar os pormenores e indicios marginais,
onde parece ndo haver importancia e, por isso, muitas vezes ndo sdo percebidos; todavia, séo
de extrema importancia para caracterizar individuos e suas praticas como unicas.

Para dar visibilidade aos “achados no garimpo”, sistematizei 0s textos em capitulos.
No Capitulo 1 Memorial, apresento minhas experiéncias e trajetoria pessoal e profissional que
motivaram o nascimento de uma pesquisadora sobre educacéo inclusiva.

Em seguida, considero importante que o leitor tenha acesso a Historia da Educacao
Especial de modo geral, no Brasil e, particularmente, na rede municipal de ensino de Rio
Claro/SP, bem como os servicos que nela sdo ofertados perpassando pelo atendimento
institucionalizado, hospitalar, domiciliar e introduzindo a ideia do trabalho em parceria,
colaborativo. O Capitulo 2 Educacéo como direito, pretende reafirmar a importancia de lutas
gue promoveram as mudancas que hoje percebemos na Educacdo Especial, mesmo que esta
seja uma historia ja conhecida por muitos estudiosos.

No Capitulo 3 A Escola, estabeleco uma linha do tempo para contar a historia da EM
Prof. Victorino Machado — onde se desenvolveu a pesquisa —, como estava organizada a
estrutura de funcionamento e de pessoal, bem como qual a concep¢do pedagogica que consta
no Projeto Politico Pedagogico da unidade educacional. Introduzo, ainda, brevemente minha
historia com a escola, além de apresentar quem eram os alunos PAEE matriculados na EM

Prof. Victorino Machado no ano de 2017, bem como algumas das suas caracteristicas.
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Capitulo 4 A dificil escolha pelos caminhos a serem percorridos: Garimpando... trata
da metodologia utilizada, como os dados foram produzidos e analisados. Denomino
garimpagem a busca pelos indicios contidos nos documentos que foram analisados através do
Paradigma Indiciario (GINZBURG, 1989). Muitos foram os materiais disponibilizados pela
escola, pelos professores e agentes educacionais, além dos meus cadernos de vice-diretora e
pesquisadora.

No Capitulo 5 Pessoas que motivaram essa pesquisa, apresento praticas colaborativas
desenvolvidas pelas professoras, agente educacional e demais profissionais da escola — onde
me incluo — com Floquinho de Neve, Homem de Ferro e Branca de Neve.

Inicio alguns apontamentos tedricos que podem fundamentar o trabalho pedagdgico
com alunos PAEE a partir dos estudos, reflexdes e experiéncias narradas no Capitulo 6
Garimpando em busca de pontos de convergéncia, tratando especificamente sobre o trabalho
em parceria/colaborativo, além dos recursos e apoios que favorecam a aprendizagem dos
alunos PAEE.

Sem nenhuma pretensdo de esgotar a reflexdo, no Capitulo 7 Li¢Ges de um garimpo,
trago as licbes que aprendi durante os caminhos que percorri como profissional da area e
pesquisadora que viveu a experiéncia de estar na EM Prof. Victorino Machado durante o ano
de 2017.
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1. MEMORIAL

Tomo consciéncia de mim, originalmente, através dos
outros: deles recebo a palavra, a forma e o tom que
servirdo a formacéo original da representacao que terei
de mim mesmo (BAKHTIN, 1992, p. 278).

A decisdo de ser professora, posso afirmar, foi tomada quando ainda crianga. Sempre
gostei de brincar de escolinha no quintal de casa. Reunia os colegas do quarteirdo, faziamos
licdes, cineminha, davamos bronca nas bonecas que ndo obedeciam... Tempo bom! Tempo
bom de uma infancia vivida na cidade de Rio Claro/SP, de céu sempre azul e tranquilidade.
Tranquilidade que permitia que nossas mdes sentassem na calgada, em frente & porta das
casas, enquanto nos criangas brincavamos, literalmente, na rua.

Meu pai aposentou-se da Fepasa (Ferrovia Paulista S/A) cedo em decorréncia de
problema de saude e minha mée sempre trabalhou nos cuidados da casa. Apesar do pouco
estudo, sempre incentivaram que eu e meu irmdo estudassemos e nos davam todas as
condigdes necessarias — mesmo com as dificuldades financeiras, sempre providenciaram
uniforme, materiais e livros didaticos, tdo caros naquela época.

Fiz a pré-escola numa classe mantida pelo Sesi (Servico Social da Inddstria) numa
instituicdo de abrigo para meninas. Dona Beth, proprietaria de uma tipografia que sempre nos
oferecia muito material impresso, foi a responsavel por me ensinar as primeiras letras. Minha
mée guardou com muito carinho a pasta com as atividades que produzi ao longo do ano de
1979.

Fui para a 12 série na Escola Estadual Marcello Schmidt onde meu irméo estudava e de
I& minhas recordagdes ndo sdo tdo agradaveis. Pouco me lembro das professoras; lembro-me
da merenda que cheirava deliciosamente bem e do pavor do gabinete dentério. famos de
carona com uma professora que morava proximo a nossa casa.

Mudamos de escola quando fui para 32 série porque meu irmao reprovou a 72 — era
uma vergonha reprovar e permanecer na mesma escola. Fomos para a Escola Estadual
Joaquim Ribeiro, mais proxima de casa, onde permaneci até o final do Magistério.

Sou da época em que prestavamos Vestibulinho (uma espécie de prova para definir 0s
alunos que ingressariam no Magistério e, em qual periodo, de acordo com a classificacdo). Fiz
Magistério na turma da manha e tive a feliz oportunidade de estagiar na préopria escola no
antigo Ciclo Basico (hoje, anos iniciais do Ensino Fundamental). As aulas do Magistério

foram extremamente importantes para constituicdo da professora que sou; l& aprendi do mais
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basico que é saber usar uma lousa, até avaliar os conhecimentos que um aluno ja possui para
intervir e possibilitar crescimento.

Né&o lecionei logo apds o Magistério em 1991 porque o terminei gravida. Camila,
minha raz&o de existéncia, nasceu em 29/01/1992 e decidimos que eu iria cuidar dela durante
algum tempo. Moramos em S&o Bernardo do Campo/SP por dois anos e, durante esse
periodo, fui mae em tempo integral. Escolha acertadissima, pois fui a responsavel por
acompanhar cada etapa da aprendizagem de minha filha, cuidei de cada momento em que
esteve doentinha, a vi proferir as primeiras palavras, li todas as noites para ela dormir, tirei a
fralda, introduzi alimentos...

Mas, a vida ndo é facil, principalmente, quando comegcamos com algumas dificuldades
e atropelos. Quando engravidamos, eu estava no Ultimo ano do Magistério e Anderson (meu
companheiro), no 3° ano de Geografia aqui na Unesp. Ele trancou os estudos para
trabalharmos na pizzaria dos seus pais 1a em S&o Bernardo.

Em janeiro de 1994 fui convidada para dar aulas eventuais numa creche daqui de Rio
Claro. Vim para casa de minha mée e trabalhei meio periodo durante todo o més. Em
fevereiro, aceitei 0 convite da mesma pessoa, e trabalhei durante o0 més todo, na escola CAIC
(Centro de Atencao Integral a Crianca) Jardim das Palmeiras recém-inaugurada.

Em marco do mesmo ano, participei de processo seletivo para atuar na Secretaria
Municipal de Acdo Social (SMAS) com criangas e jovens que estavam em situacdo de rua,
olhando carros, perambulando pedindo esmolas, fora da escola... Fui selecionada e compus a
equipe do periodo da manhéd — havia trés equipes mapeando quem era essa populacédo, onde
estava e fazendo o qué para propor uma intervencdo. Na SMAS aprendi a olhar para o outro
como €, e ndo como eu gostaria que ele fosse, sem julgamento, preconceito ou iluséo.
Trabalhei com psicélogas e assistentes sociais de extremo compromisso com a profissdo.

Como desdobramento do mapeamento que fizemos, o governo municipal da época
abriu espaco chamado “Casa Aberta” para acolher os meninos € meninas que haviamos
conhecido na rua. L& ofereciamos incentivo e/ou reforco escolar (eu era a professora), aulas
de computacdo, atividades fisicas, horta, atividades de iniciacdo profissional e geracdo de
renda. Todos tinham flexibilidade para entrar e sair, mas tentavamos que aderissem a ideia de
ir a escola num periodo e no outro ficassem conosco nas atividades de sua escolha.
Infelizmente, a proposta ndo se manteve por muito tempo e fomos realocados em projetos

mantidos pela mesma secretaria que ofereciam atividades no contraturno escolar. Trabalhei
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durante dois anos no projeto Jardim Bandeirantes, praticamente, com a mesma equipe da
época dos Educadores de Rua®.

Sempre trabalhei no periodo da manhd, horério das aulas da minha filha, mas em
1997 resolvi prestar o vestibular porque a Camila j& estava maiorzinha. Em 1998 ingressei na
Pedagogia da Unesp no curso noturno e ndo foi facil. Apesar da Camila ndo ser muito
pequena, sempre fomos muito apegadas e nem sempre consegui deixa-la para ir as aulas. A
maturidade que a maternidade e a idade me deram, permitiram que eu tirasse proveito das
aulas, estudasse em casa e aproveitasse da parceria que iniciei com grandes
amigas/companheiras com as quais continuo convivendo cotidianamente. Construimos lagos
de amizade, certamente, para a eternidade.

No ano de 2000 prestei 0 concurso para professores do Ensino Fundamental e da
Educacdo Infantil (eram separados) e me efetivei na primeira chamada no més de julho, tendo
a felicidade de escolher a mesma turma com a qual estava trabalhando através de contrato
celetista. Decidi efetivar somente no Ensino Fundamental, abri mao do cargo na Educacéo
Infantil para ndo ficar longe de minha filha o dia todo.

Somente em 2004, quando Camila ja estava com 12 anos, é que ampliei minha jornada
de trabalho lecionando de manh& na escola e a tarde num projeto que atendia criancas e
jovens no contraturno escolar — modelo parecido com aquele que trabalhei pela SMAS.

Em julho de 2005, a rede municipal iniciou o processo de Municipalizacdo do Ensino
assumindo as escolas estaduais que atendiam ao 1° ciclo do Ensino Fundamental. Incentivada
pela professora coordenadora da escola onde lecionava, resolvi “me arriscar” e escrever um
projeto para a coordenacgdo pedagogica da EM Profé, Diva Marques Gouvéa. Fui até a unidade
educacional previamente conhecer seu espaco, solicitar informacdes sobre seu funcionamento
e acesso ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Fui extremamente bem recebida pela propria
diretora da escola, uma pessoa com quem aprendi sobre direcdo e que se tornou uma amiga
muito querida com quem mantenho contato frequente.

Escrevi um projeto simples, com aquilo que considerava ser funcdo de um
coordenador pedagdgico numa escola que acabara de ser municipalizada, pois teria que ser
respeitada em sua cultura, mas também necessitava se adequar ao modelo do municipio.
Iniciei na coordenacdo no dia 01/09/2005 com o coracdo apertado por deixar minha

maravilhosa turma de 42 série; todavia, motivada pelo desafio.

® Educador de Rua é a funcdo que esta registrada em minha Carteira de Trabalho; uma fungdo em extincéo, como
a que exerci naquela época, na Prefeitura de Rio Claro.
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Passado o periodo de adaptacdo de todas as partes — se é que isso passa e ndo é
inerente ao processo diério de convivéncia entre pessoas diferentes — fiz minhas propostas de
trabalho que, devagar, foram ganhando adesdo na escola. Acredito que o maior desafio do
inicio do processo foi introduzir o Caderno de Registro ou Diario de Bordo — prética que
considero fundamental e exercito diariamente —, mas que nao era habito dos professores da
rede estadual.

Em meados de outubro, recebemos a ligagdo da Coordenadora da Educacdo Especial
na Secretaria Municipal da Educacdo (SME) dizendo que havia indicado a familia de um
cadeirante que fosse conhecer a nossa escola em virtude de sua arquitetura plana e acessivel.
Para nossa surpresa e desespero — sem nenhum pudor de assumir o medo que é verdadeiro —
chegaram Raquel e Gui na escola num final de tarde em que estavamos eu e a diretora.

Gui, com 9 anos, nunca tinha frequentado escola alguma apesar de pertencer a uma
familia que valorizava o estudo e que participava ativamente da vida social sem escondé-lo.
Ao procurar a escola para realizar a matricula do aluno, a familia ndo trouxe nenhum tipo de
encaminhamento e/ou relatorio sobre sua situacdo ou condi¢bes de desenvolvimento. A
responsavel pelo aluno era a esposa do pai, uma pessoa de qualidades inigualaveis que sempre
atendeu a crianca com toda dedicacdo, carinho e responsabilidade necessarias; por ela,
conhecemos a historia de Gui.

Primeiro motivo de desespero: nada saber sobre a condi¢do do aluno. Segundo motivo,
ndo menos desesperador: como eu, coordenadora pedagogica da escola, poderia orientar aos
professores e demais funcionarios sobre a inclusdo de um aluno se eu nada sabia?

Humildade ¢é palavra de ordem para mim. N&o precisamos nem devemos saber tudo,
devemos sim, saber pedir ajuda e aproveitad-la com sabedoria! Foi o que fiz, fui atras de
conhecer a historia de Gui (como escrevi anteriormente, a conhecemos por Raquel) e suas
condicdes através dos profissionais que o atendiam no Centro de Habilitacdo Infantil Princesa
Victoria (CHI-PV).

Gui tem o que comumente é conhecido como Paralisia Cerebral, mas esses termos
estdo equivocados e sdo muito fortes se pensarmos na esséncia de cada palavra que o compde:
paralisia, denota estar parado, cerebral, refere ao cérebro; entdo o cérebro parou?!
Definitivamente ndo. O nome correto para sua situacdo ¢ “Encelopatia Cronica N&o
Degenerativa da Infincia”, gracas a ela hd uma lesdo em determinadas areas do cérebro que
ndo evoluem, nem positiva nem negativamente, mas que habitualmente, mantém a cognicao
bastante preservada. Todavia, é triste ver um intelecto brilhante aprisionado num corpo que

ndo atende as suas vontades.
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Inicio dos desafios vencido com a familiarizacdo de sua historia e alguns
conhecimentos técnicos sobre a deficiéncia. Outro grande desafio: pensar quem seria 0
professor deste aluno. A diretora j& trabalhava com o grupo ha mais tempo e tinha suas
percepcdes; apesar do pouco tempo que eu estava na coordenacdo, tinha ja as minhas e ndo
conseguia ver alguém que assumiria, comigo, a responsabilidade de ensinar o aluno.

Felizmente, houve a efetivacdo de um grupo de professores para compor o quadro de
docentes e, ao receber Erika, percebi algo diferente. Logo de inicio na conversa de sua
apresentacdo, perguntamos sobre sua experiéncia docente e langcamos a ideia de ter o Gui em
sua sala. Erika aceitou imediatamente.

O ano de 2006 ndo foi facil, mas acredito que produtivo porque outras maes, por
indicacdo do CHI-PV, vieram nos procurar para matricular seus filhos em condigdes parecidas
com a de Gui. Buscamos incansavelmente conhecimento de todas as fontes e lugares
possiveis. Conquistamos, “a duras penas”, a presenca de uma agente educacional para 0s
cuidados bésicos de alimentacéo, higiene e locomocéo (ndo havia na rede municipal a pratica
de insercdo de agentes educacionais para alunos com qualquer tipo de deficiéncia que
estivessem no ensino fundamental).

Vale ressaltar que a funcéo de agente educacional, atualmente, esta prevista no Quadro

Administrativo da Prefeitura Municipal com a seguinte definicdo para suas funcdes:

Executar atividades relacionadas as praticas de estimulagdo, apoio, avaliacéo,
registro, inclusive do publico alvo da Educacdo Especial, superviséo e orientacdo de
docentes, do professor coordenador e do nucleo gestor da unidade de atuacéo,
auxiliando no desenvolvimento integral dos educandos. Atentar para 0 cumprimento
dos preceitos do Estatuto da Crianca e do Adolescente. Trocar fraldas, dar banhos e
zelar pela higiene da crianca. Dar mamadeiras utilizando a posi¢do correta, com o
bebé ao colo e obedecendo aos horarios. Cuidar para que o banheiro de uso das
criancas mantenha-se limpo e seco, que as toalhas e roupas sejam mantidas em local
adequado e primar pelo uso individual dos objetos de uso pessoal e por seu correto
acondicionamento. Servir as refeicdes 20 nos horarios estabelecidos estimulando a
crianca a comer sozinha. Administrar medicamentos somente se solicitado por
escrito pelos responsaveis pela crianga ou prescritos por médico, obedecendo a
dosagem e horarios especificos. Prestar primeiros socorros. Providenciar a lavagem
e esterilizagdo dos brinquedos do bercério, responsabilizando-se pela sua
conservacao e higiene. Manter as chupetas esterilizadas, cuidando para gque seu uso
seja reduzido gradativamente. Controlar as condi¢Bes de higiene ambiental.
Responsabilizar-se pelas criangas que aguardam os pais, ap6s o horério regular de
saida, zelando pela sua seguranga e bem estar. Responsabilizar-se pelo material
psicopedagdgico a ser utilizado na estimulagdo da crianca. Cuidar da higiene
corporal e da protecdo contra temperatura excessiva (frio ou calor). Proteger as
criancas de acidentes. Cuidar da desinfeccdo do ambiente fisico do bercério, das
salas de recreacdo e local de banho e troca. Detectar desvios de salde nas criangas,
ap0s a observacdo atenta de cada crianca sabendo reconhecer diferengas
significativas no seu comportamento e aspecto fisico. Acompanhar as criangas no
ambiente externo para o desenvolvimento de atividades recreativas. Receber e
entregar as criancas aos pais ou responsaveis em condi¢des que evitem atropelos e
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dificuldades de comunicacdo; Diligenciar para o seu constante aperfeicoamento
profissional e cultural. Executar e manter em dia a escrituragdo da escola a seu
cargo, entendida como: Registro semanal do desenvolvimento relativo a:
Alimentagdo, Seguranc¢a, Higiene, Recreagdo, Locomocdo, Saude (RIO CLARO,
2015a).

Considero a insercdo dos agentes educacionais no trabalho com alunos PAEE, um
ponto positivo para a rede, mantido até os dias atuais. Vale ressaltar que a Politica Nacional
da Educacédo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva, foi o primeiro documento que
previu profissionais de apoio para acompanhamento de alunos publico-alvo da educacédo

especial na escola regular, como podemos observar:

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacgdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, disponibilizar as funcdes de instrutor, tradutor/intérprete de
Libras e guia intérprete, bem como de monitor ou cuidador aos alunos com
necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacdo, locomogdo, entre
outras que exijam auxilio constante no cotidiano escolar (BRASIL, 2008a, p. 17).

Nos anos de 2007 e 2008, nossa escola foi a que mais recebeu alunos com deficiéncia
multipla e cadeirantes de toda rede. Acredito que seja esse 0 motivo de, na aula inaugural de
2009, ser abordada pela Diretora Pedagogica da SME solicitando um encontro para
conversarmos. Confesso que levei um enorme susto ao receber o convite para assumir a
Coordenacédo da Educacdo Especial no Centro de Aperfeicoamento Pedagogico (CAP) da
SME. Pensei que a conversa seria no sentido de verificar meu interesse e possibilidade de
voltar a ser formadora do programa Letra e Vida*, como havia sido anteriormente.

Dificil decisdo, mas acredito que acertada. Amo a educacdo especial e tive a
oportunidade de, na SME, ter a certeza que jamais abandonaria essa ideia. A certeza da
educacdo para todos, indistintamente, sem nenhuma virgula, porém ou sendo, para seres
humanos que estdo em condicdo de deficiéncia, faz parte de mim. Aceitei 0 convite muito
temerosa, pois tinha nocdo da responsabilidade que assumiria. A educacdo especial,
historicamente, sempre esteve no plano das instituicdes, das casas, dos abrigos... incluir
alunos com deficiéncia na rede regular de ensino era e ainda é um grande desafio.

No CAP, Lei n° 3706 de 17 de novembro de 2006 (em anexo), assumimos varias
funces relativas ao processo de acompanhamento e formacdo pedagogica dos profissionais

da educacdo. Durante os sete anos em que estive vinculada ao CAP, participei e auxiliei na

*0O Letra e Vida foi um programa de formacéo continuada destinado aos professores que trabalhavam com a
leitura e escrita nas séries iniciais do Ensino Fundamental que pretendeu melhorar os resultados da alfabetizagdo
no sistema de ensino municipal.
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elaboracdo de vérias atividades, mas neste texto, priorizarei aquelas que tém relacéo direta
com a minha coordenacao.

Primeiras tarefas fundamentais: diagnosticar, conhecer e reconhecer a realidade das
escolas da rede, e, aproximar-me das instituicdes que atendiam os nossos alunos através de
terapias e servicgos de suporte. Cheguei ao nimero de 119 alunos e 15 professoras em Salas de
Recursos de 12 escolas, mas com um incOmodo: nem todos os alunos identificados pelas
escolas como alunos da educacéo especial, de fato, tinham alguma deficiéncia.

Mais um desafio: definir e amparar quem de fato é publico-alvo da educacdo especial
(PAEE) tendo por base todas as orienta¢des do Ministério da Educacéo, através da Secretaria
da Educacdo Especial, e legislacdo vigente no pais. Considero fundamental ressaltar que a
definicdo da populacdo, bem como seus direitos, é fruto de um movimento mundial
(intitulado “Nada sobre nés sem nds”) muito significativo porque foi organizado pelas
proprias pessoas com deficiéncia e/ou seus responsaveis e simpatizantes — sobre isso
trataremos posteriormente.

Foi através dos Horarios de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), realizados
quinzenalmente com o grupo de professoras especialistas que iniciei a provocacdo dizendo a
elas — as especialistas — quem seriam seus alunos (considerando que nem sempre 0s alunos
atendidos eram aqueles que, de fato, sdéo PAEE), definindo formas de encaminhamentos,
modelos de avaliacdo e atendimento, registros dos mesmos e devolutivas, bem como
acompanhamento e orientacdo aos professores, ja na tentativa de inserir a ideia de parceria.

Em parceria com os profissionais do CHI-PV oferecemos o primeiro momento de
formacdo para profissionais da rede que atuavam diretamente com alunos PAEE, tanto
agentes educacionais guanto agentes escolares. A partir daqui, periodicamente, marcavamos
encontros entre as pessoas envolvidas no atendimento das criancas PAEE. O desafio foi
envolver a equipe gestora; habitualmente, sé participaram alguns professores coordenadores.

O apoio da Secretaria da Educacdo na dispensa de professores para as referidas
reunides foi fundamental para que aderissem ao trabalho com as criancas. O professor se sente
valorizado e apoiado por outros profissionais que podem somar conhecimentos e dividir
angustias nas dificuldades.

Elaboramos a Resolucdo n° 9 de 20/08/2009 (em anexo) definindo o que seria o
trabalho da educacdo especial na rede municipal. Finalizamos o ano com algumas propostas
de alteracdo para o proximo, dentre as quais destaco a definicdo de duas escolas-polo para
alunos com deficiéncia auditiva — EM Clara Freire para a Educacdo Infantil e EM Armando

Grisi para o Ensino Fundamental. Para um bom atendimento, oferecemos transporte aos
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alunos surdos e alteramos a forma de atribuicdo das aulas ao professor especialista
solicitando, através de edital, formacao e/ou experiéncia com surdez.

O ano de 2010 teve grandes conquistas e desafios. Quanto as conquistas, destaco duas
de modo muito particular: iniciamos o processo de ampliacdo da jornada das professoras
especialistas (sempre foram consideradas PEB 11°, mas nunca puderam ampliar a jornada
como os demais professores da rede) e a parceria com a Associacdo de Pais e Amigos do
Excepcional (APAE) para avaliagdo e deteccdo de Deficiéncia Intelectual nos alunos da rede
municipal de ensino. Elaboramos documento de encaminhamento e definimos toda logistica
de agendamento, aviso as familias, devolutiva e continuidade de cuidados com os alunos
avaliados a partir de novos encaminhamentos para rede de saide do municipio.

Os maiores desafios, provavelmente, foram a regularizacéo da situagdo dos alunos que
frequentavam o Instituto Allan Kardec (IAK) h& anos sem registro de matricula regular®,
conhecer e ofertar Atendimento Educacional Especializado (AEE) para aluno hospitalizado e
inserir na rede municipal o primeiro aluno surdocego (posteriormente, explicitaremos sobre
AEE e Atendimento Hospitalar).

Os desafios demandam escolhas que nem sempre sdo faceis. Quanto ao IAK precisei
me posicionar muito firmemente sobre a necessidade de regularizar a situacdo de matricula
dos alunos que la estavam (alguns casos estavam ha cinco/seis anos sem nenhuma matricula e
sequer tinham diagnostico de deficiéncial!). Mais dificil ainda foi convencer os responsaveis
pelos alunos que eles poderiam frequentar as escolas comuns e serem acompanhados pelo
AEE; téo dificil quanto, lidar com o relacionamento entre instituicdo e escola municipal onde
criamos as turmas.

Aqui gostaria de tecer algumas consideracdes para que o leitor ndo tenha uma
impressdo errbnea sobre minha opinido. A matricula e participacdo de qualquer aluno PAEE
deve ser garantida nas escolas de ensino regular mais proximas as suas casas, COMO
preconizam a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Todavia, ndo posso deixar de
relevar que todos os pais de criancas que ndo tém deficiéncia, sempre tiveram — assim como
eu — o direito de escolher onde seus filhos seriam matriculados, seja nesta ou naquela escola,

publica ou privada. Por gue os pais de criancas com deficiéncia ndo podem escolher? O que

® PEB 1 é aquele professor que tem formagcao especializada e ndo generalista como o Pedagogo que atua como
PEB I.

®0 Instituto Allan Kardec foi criado para atender criancas em situagdo de vulnerabilidade. Com o decorrer do
tempo e mudancas na definicdo de abrigamento, passou a atender alunos com sérias dificuldades de
aprendizagem. Todavia, nunca foi criado como estabelecimento de ensino.
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eles tém de diferente? H& menor capacidade de discernimento? Além destas questdes, quem ja
atuou ou estd em contato com pessoas com deficiéncia que sempre estiveram
institucionalizadas, jamais pode esquecer o sofrimento que mudancas radicais lhes
proporcionam. Com tais pensamentos e muito apoiada pela Supervisora de Ensino que me
acompanhava, argumentei pela regularizacdo da situacdo dos alunos do IAK através da
criacdo de salas de educacgdo especial exclusiva com o propoésito de reduzir a quantidade de
alunos segregados na instituicdo até chegar ao ponto de ndo precisarmos mais das referidas
salas.

Mais escolhas pela frente: definir quem faria o atendimento hospitalar para uma
crianca que praticamente sé vivera entre quatro paredes brancas desde o seu nascimento, pois
estava internada desde os 3 meses de idade, sem previsdo de alta em decorréncia da
necessidade de respiracdo artificial, e, como se daria a inser¢cdo do garoto surdocego, sem
nenhuma forma de comunicacdo, dificuldades para locomover-se ereto e, praticamente,
nenhum contato com outros humanos além de sua pequena familia.

Felizmente, as pessoas que compunham a equipe de professoras especialistas eram
fantésticas! Fiz a escolha pela professora com mais experiéncia com criancas graves e
formacdo mais ampla, que cursou todas as habilitacbes que a Unesp de Marilia oferecia e
havia terminado o Mestrado na mesma instituicdo. Em virtude dessas qualidades alem da
postura extremamente profissional e centrada, para alguém que entraria no universo da UTI e
vivenciaria a dor de ver pequenos sofrendo e morrendo com frequéncia.

Para o aluno surdocego, outra professora com extrema capacidade — como profissional
e como mée de deficiente multiplo — mas, ndo o matriculamos naquele ano. Ele somente foi
para 0 AEE, de modo a ser respeitado no tempo necessario para se adaptar a saida de casa e
convivio no universo escolar. Posteriormente, foi matriculado na escola-polo de surdos.
Considero ter sido uma Gtima escolha que proporcionou felicidade em decorréncia das
pessoas de capacidades indescritiveis como profissionais e principalmente como seres
humanos.

O atendimento as demandas mais especificas dos alunos PAEE trouxe a necessidade
de melhorar a formacdo que as professoras ja tinham e, nesse sentido, o ano de 2010 foi
marcante porque iniciamos um percurso extremamente importante de formagdo continuada
que ocorreu até o final de minha gestdo a frente da Educacao Especial. Fomos a Associagédo
de Assisténcia a Crianca Deficiente (AACD), participamos de jornadas, seminarios,
congressos e encontros na Unesp de Marilia, USFCar e USP, Adefav (Centro de Recursos em

Deficiéncia Multipla, Surdocegueira e Deficiéncia Visual), fizemos curso de extensdo na
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Universidade Presbiteriana Mackenzie... Todas as professoras que demonstraram interesse,
participaram do curso de Especializacdo em Atendimento Educacional Especializado ofertado
pela Unesp de Marilia em parceria com o Ministério da Educacéo.

Durante a especializagdo tomamos contato com o que, posteriormente, chamariamos
de Plano de Desenvolvimento Individual (PDI). Um instrumento discutido e elaborado pela
prépria equipe de trabalho para garantir a participacdo e o sucesso dos alunos PAEE que
trataremos posteriormente.

Ainda no ano de 2010, cinco escolas dotadas de Sala de Recursos Multifuncionais e
matriculas de alunos PAEE foram as primeiras a receber financiamento em parceria com o
Governo Federal através do Programa Escola Acessivel (regulamentada pela Resolucédo
FNDE n° 10, de 13 de maio de 2010). O recurso foi destinado pelo Programa Dinheiro Direto
na Escola (PDDE) e toda forma de prestacéo de contas deveria seguir a mesma orientacdo do
programa. Um grande desafio teve inicio porque as escolas nunca haviam recebido dinheiro
especifico para investir nas necessidades de alunos PAEE e encontramos algumas
dificuldades quanto as especificidades dos materiais/recursos a serem adquiridos. Muitos
foram os contatos com o MEC que sempre nos orientou. OrientacBes repassadas
imediatamente as escolas.

Durante o primeiro semestre de 2011 percorri todas as escolas da rede municipal
participando do Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) com o objetivo de
explicitar as mudancas no trabalho da educacdo especial. Um periodo muito cansativo, mas
extremamente produtivo porque tive a oportunidade de conversar sobre direito a educacéo,
quem é PAEE e seus direitos mais especificos, bem como apresentar a proposta da minha
coordenadoria.

Em outubro deste ano, uma grande conquista: atender, prioritariamente, a crianca
PAEE ou com suspeita de deficiéncia em instituicdes de salde para ingresso na rede
municipal, através do Oficio Circular SME 008/2011. Daqui pra frente, garantimos a
matricula e preparamos o ingresso no universo escolar de todas as criancas PAEE ou em
processo de investigacdo. Posso afirmar que ninguém “ficou de fora”.

Historicamente, a educago especial atendeu a toda populacdo considerada “diferente,
a margem”; todavia, apds a Declaracio Universal dos Direitos Humanos, a Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos, realizada em mar¢o de 1990 em Jomtien na Tailandia, e, a
Declaracdo de Salamanca (documento assinado por representantes de 88 governos e 25
organizagOes internacionais reunidos em assembleia durante a Conferéncia Mundial de

Educacdo Especial, 07 a 10 de junho de 1994) ficou estabelecido, de modo bastante claro,
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quem era seu publico. Mas, ndo seria possivel negar os conhecimentos das professoras
especialistas no auxilio e orientacdo quanto ao desenvolvimento de alunos com dificuldades
de aprendizagem, disturbios de conduta...

Apos Vérias tentativas de aproximacdo com o servico de salde mental j& existente no
municipio, timidamente e impulsionado pelas demandas da educacdo — que nem sempre eram
os alunos PAEE, mas que foram acompanhados pelas professoras especialistas pela auséncia
de politicas publicas para tal populacdo — conquistamos uma pequena equipe que se
desdobraria até a criacdo do primeiro Centro de Atendimento Psicossocial Infanto-juvenil
(CAPS Ij) no municipio. A parceria educacdo e saude foi extremamente feliz e fortalecida em
decorréncia das pessoas que assumiram 0 Servico.

Essa parceria s6 rendeu frutos. Mobilizou outros servicos de salde para trabalhar junto
com a educacdo num processo de formacéo, informacéo e troca de experiéncias, bem como
trouxe mais uma pesquisadora da UFSCar que somou conhecimentos. Mais uma porque, ao
longo do periodo em que estive no CAP, trés pesquisadores da UFSCar — ligados a Educacéo
Especial — fizeram suas coletas conosco, dentre outros pesquisadores de diferentes
universidades.

No ano de 2011, em Rio Claro, foi implantado o projeto piloto para a realizacdo de

uma pesquisa de Mestrado na UFSCar,

[...] constituindo-se no primeiro estudo realizado com o propdésito de contribuir para
o0 entendimento do modo pelo qual estdo sendo organizados os servicos das SRMs, a
fim de compreender os dispositivos legais sobre a implementagdo do atendimento
educacional especializado (MILANESI, 2012, p.16).

A referida pesquisa teve como objetivo descrever e analisar, juntamente com
profissionais da educacdo, os servicos das Salas de Recursos Multifuncionais, a fim de
entender como esses estavam sendo organizados para atender aos dispositivos legais sobre a
implementacdo do AEE. A coleta de dados para a pesquisa aconteceu num ciclo de 10
encontros com as professoras e sob minha coordenacdo, nos quais aplicou-se a técnica de
grupos focais, sendo todos os encontros filmados.

No ano seguinte, em 2012, foi a vez de uma doutoranda avaliar o desenvolvimento de
um programa de formacdo de profissionais especializados com foco no Planejamento
Educacional Individualizado, ap6s tomar conhecimento de que estadvamos utilizando o PDI.

Em 2013 mais uma pesquisa de Mestrado aconteceu conosco, sob o titulo A utilizacdo

de Tecnologias Assistivas por professores do Atendimento Educacional Especializado:
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diagndstico e consultoria colaborativa. Certamente, em decorréncia das parcerias
estabelecidas, recebi o convite para, no 2° semestre, participar como aluna ouvinte da UFSCar
na disciplina Ensino Colaborativo, ministrada pela Profé. Dr2 Enicéia Mendes, coordenadora
da Pds-Graduagdo em Educagdo Especial da universidade.

No mesmo ano, junto a coordenadora do CHI-PV, estabelecemos uma parceria com o
Governo Federal através da Secretaria de Direitos Humanos com repasse financeiro para o
municipio ofertar formacdo continuada, elaboracdo de material instrutivo e de divulgacéo,
bem como criagdo de um site para cadastro de pessoas com deficiéncia.

No més de outubro daquele ano, dando continuidade as propostas do projeto,
proporcionamos capacitacdo em acessibilidade para todos os gestores e representantes de
agentes educacionais e agentes escolares de todas as unidades educacionais da rede municipal.
Uma semana inteira de formacdo. Da parceria tivemos dois desdobramentos muito
significativos no ano seguinte: elaboracdo da Cartilha “Eu defendo os direitos da pessoa com
deficiéncia”(em anexo) e criacdo do site www.pessoacomdeficiencia.rc.sp.gov.br.

Muitas foram as formacdes ofertadas com financiamento da parceria. Poderia destacar:
Capacitacao de recursos humanos em defesa dos direitos da pessoa com deficiéncia; Reflexéao
e estudo em deficiéncia visual, Principios basicos em equoterapia; Inclusdo e suas
implicacdes; A educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva; Il Simposio
internacional sobre surdocegueira e deficiéncia maltipla; Orientacdo & Mobilidade;
Tecnologia Assistiva; Deficiéncia Intelectual; Transtorno do Espectro do Autismo: avaliacéo
diagnostica e estratégias de intervencao, dentre outras.

Outra parceria muito importante que finalizou apés minha saida da coordenadoria
(todavia, tive a oportunidade de continuar acompanhando até o final) foi com a Unifesp e
Universidade de Oxford através do “Programa de estimulacdo de linguagem: reduzindo o
risco de distarbios de linguagem em criancas pré-escolares da rede publica de ensino”. A
parceria envolveu algumas professoras do AEE, professoras coordenadoras e professores que
atuavam em oito escolas de Educacédo Infantil da rede municipal.

Em 2015 encerro minha atuacdo na coordenacdo da educacdo especial deixando a
Deliberacio COMERC n° 01/2015 (em anexo) e participando, junto a entdo secretaria da
educacdo e professora especialista da escola onde fui vice-diretora, de uma premiacdo em
Brasilia. Sob a Otica de uma jornalista e um cinegrafista extremamente sensiveis, uma
pequena reportagem trouxe uma amostra do trabalho executado pela rede municipal de ensino
de Rio Claro. A reportagem foi premiada, pois nos poucos minutos de sua exibi¢do, mostrou

N0SsO compromisso com a educagao para todos.


http://www.pessoacomdeficiencia.rc.sp.gov.br/
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A deciséo de deixar a coordenagdo na SME esteve atrelada ao compromisso assumido
com meu querido amigo, entdo diretor da EM Prof. Victorino Machado, bem como
necessidade de melhor administrar meu tempo para vida pessoal. Desde sua efetivacao,
haviamos combinado que eu seria uma de suas vice-diretoras (por se tratar de uma escola com
muitos alunos e diferentes modalidades de ensino, prevé quadro de direcdo com maior
namero de funcionarios). Combinamos que, chegando o tempo de uma das vices aposentar
(quando assumiu o cargo, convidou-a para ficar com ele, pois ndo seria justo iniciar huma
escola sem alguém que fosse da casa), eu assumiria seu lugar.

Em dezembro de 2015, saiu a aposentadoria daquela vice e, em janeiro de 2016, ap6s
0 periodo de férias, assumi minha nova fun¢do com muita expectativa. Ir para EM Prof.
Victorino Machado em nada me isentaria do compromisso com a educacao especial porque a
escola era a que atendia ao maior nimero de alunos PAEE em situagéo de deficiéncia multipla
e fragilidade de saude.

A EM Victorino Machado foi se tornando uma referéncia na inclusdo de alunos com
deficiéncia multipla em decorréncia do compromisso demonstrado pela equipe de trabalho,
bem como capacidade e competéncia dos profissionais que la atuam.

Isso também aconteceu com outras unidades de ensino. No CAP, sempre tomei 0
cuidado de identificar as habilidades que uma professora de AEE tinha e indicar a matricula
de casos mais especificos para a escola onde ela estivesse. Devagar, isso foi delineando o
perfil da escola. Nesse sentido, poderia destacar como exemplo as seguintes situacfes: EM
Ephraim recebeu varios alunos com deficiéncia multipla e transtorno do espectro autista
(TEA); EM Paulo Koelle e EM Antdnio Marrote, criangas com baixa visdo e/ou cegueira e
com TEA; EM Angela Perin e EM Jardim das Palmeiras, muitos alunos com deficiéncia
intelectual; EM Clara Freire e Armando Grisi (como dito anteriormente) recebeu alunos
surdos; e assim por diante.

Antes de iniciar as memdrias do trabalho na escola, ndo poderia deixar de registrar que
tive grandes felicidades ao longo da trajetoria descrita até aqui, mas carrego uma grande
tristeza: ver anjos subirem ao céu precocemente (Kaué, Adrian, Ana Elisa, Guilia, Livia, Luiz
Fernando, Jhonny, Lucas). Perdemos, ao longo dos 7 anos em que estive na coordenadoria,
oito criancas/jovens que sempre estiveram sorrindo para qualquer um, indistintamente.

Nesse sentido, jamais poderia me furtar da possibilidade de continuar junto a educacéo
especial; porém, para que pudesse progredir, tanto profissionalmente quanto no ambito
pessoal, aceitei o desafio que essa nova carreira me apresentava com a possibilidade de

dedicar-me aos estudos, administrando melhor meu tempo de trabalho.
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Em janeiro de 2016 iniciei na vice-direcdo da escola com o imenso prazer de estar
préxima as criangas. Particularmente, senti bastante falta da companhia cotidiana de criangas;
sempre que possivel e necessario estive nas escolas, mas quase sempre, conversando com 0S
adultos. Estar com criangcas me proporciona uma energia fantastica!

Arrumamos, literalmente, a escola para o inicio do ano letivo. Fui apresentada a
equipe que me recebeu com o carinho de quem ja é de casa. Uma equipe muito grande
composta por mais de 80 pessoas. Logo nos primeiros dias de aula, foi dificil me segurar e,
muitas vezes, os companheiros de trabalho tinham que me “resgatar” nas salas de aula,
principalmente, nos maternais e nas salas onde estavam matriculados os alunos PAEE.

Os alunos PAEE me atraem sempre porque sdo verdadeiros desafios aos nossos limites
de compromisso, responsabilidade, criacdo e superacdo de egocentrismo. Acredito, piamente,
no trabalho em parceria com outros profissionais que somam seus conhecimentos em prol de
um aluno, de uma turma, de um projeto...

Nesse sentido, durante o afastamento da professora do AEE da escola (a professora
tirou licenca-prémio de 45 dias para terminar seu doutorado), fui a pessoa que assumiu 0
auxilio e orientacdo aos professores, agentes educacionais e demais profissionais da escola
atuando diretamente com os alunos PAEE. Ja conhecia algumas mées das criangas da escola
porque sempre tentei manter contato com elas ao inserir uma crianca na rede durante a
coordenacdo no CAP. Como ndo conhecia pessoalmente todas, as vesperas da licenca da
professora, agendamos uma reunido com as maes para explicarmos 0 que aconteceria na sua
auséncia.

A professora do AEE me apresentou as maes lembrando que eu vinha da SME e que
havia sido a responsavel pela insercdo de seus filhos na escola; isso, certamente, proporcionou
as médes seguranca e tranquilidade para gque as criangas mantivessem a frequéncia nas aulas.

Em vérias ocasides precisamos pensar em situacdes praticas como, por exemplo, troca
de mobiliario, remanejamento de aulas, rodizio das agentes educacionais para que o cotidiano
fluisse. Habitualmente, isso sempre foi tarefa da professora do AEE, mas na sua auséncia o fiz
tomando o cuidado de consulta-la em questBes mais especificas onde seu conhecimento faria
toda diferenca.

Quando a professora retornou de sua licenca, a rotina voltou ao normal através de seus
atendimentos e acompanhamento dos alunos. Todavia, minha presenca sempre foi constante
nesses momentos e, principalmente, na tomada de decisGes sobre mudancas que se fizeram

necessarias.
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O ano de 2016 foi 0 ano das Olimpiadas e Paralimpiadas e ndo poderiamos deixar de
trazer essa realidade para a escola. Num esforco conjunto entre professora do AEE,
professores de Educacdo Fisica e nds gestores (aqui estdo incluidos a direcdo e a coordenacdo
pedagogica da escola), organizamos um projeto muito prazeroso. Trouxemos atletas com e
sem deficiéncia para demonstracdo de modalidades esportivas, palestras e até a tocha olimpica
que passou pela nossa cidade com seu condutor. Todas as turmas participaram de atividades
esportivas regulares e adaptadas, bem como de um desfile pelas ruas do bairro que culminou
com a entrega de medalhas (de chocolate) para todos os alunos da escola.

Na medida do possivel — porque a correria do cotidiano é imensa — sempre procurei
participar dos HTPC e alguns Horéarios de Trabalho Pedagdgico Individual (HTPI) com os
professores na tentativa de aprender e contribuir com meus conhecimentos para garantirmos a
aprendizagem de todos os alunos. As professoras coordenadoras da escola sabem da minha
experiéncia como professora coordenadora (uma delas foi professora na EM Diva enquanto
estive na coordenagéo e a outra trabalhou comigo como Educadora de Rua pela SMAS) e, por
isso, sempre trocamos ideias e opinides acerca do trabalho pedagdgico que os professores
desenvolvem com suas turmas. Varias foram as ocasifes em que fui convidada para observar
e/ou participar de alguma atividade especifica em sala de aula ou espaco externo da escola,
bem como, para ler e opinar sobre 0s registros que o professor entrega para a coordenacao.

Na diviséo de tarefas entre os integrantes da direcdo, assumi a responsabilidade com a
Associacdo de Pais e Mestres (APM) — inclusive a gestdo dos recursos financeiros da escola —
e com a manutencdo da vida escolar dos alunos junto a SED (Secretaria Escolar Digital onde
sdo registradas todas as matriculas da escola). Com a proximidade do final do ano letivo,
assumi a responsabilidade de organizar apoiando o diretor, a coordenacédo e a professora do
AEE, as turmas de alunos, assim como definir seus professores e agentes educacionais sempre
relevando o perfil de cada um para que os alunos possam ter um ano feliz de aprendizagem e
convivio no espaco escolar. Sobre esse periodo, o ano de 2017, poderemos refletir
posteriormente. Mas, antes, se faz necessario compreender o processo histérico de direito a

educacéo.
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2. EDUCACAO COMO DIREITO

Cada vez que o reino humano me parece condenado ao
peso, digo para mim mesmo que, @ maneira de Perseu,
eu devia voar para outro espaco. N&o se trata
absolutamente de fuga para o sonho ou o irracional.
Quero dizer que preciso mudar de ponto de observagéo,
que preciso considerar o0 mundo sob uma outra ldgica,
outros meios de conhecimento e controle. As imagens
de leveza que busco ndo devem, em contato com a
realidade presente e futura, dissolver-se como sonhos
(CALVINO, 2001, p. 19).

Nada mais verdadeiro do que afirmar que todos somos diferentes. Todavia, apesar da
obviedade, nem sempre as diferengas sdo aceitas com a tranquilidade e naturalidade que
acreditamos. A sociedade cria padrdes de ser e de se comportar e aqueles que fogem deles séo

discriminados, ridicularizados ou excluidos.

Quando se pensa em histéria das pessoas com deficiéncia ndo podemos esquecer 0s
aspectos sociais, politicos e histéricos que regeram e que regem até hoje o
surgimento de uma ou outra ideologia que determinaram ou determinam e que estéo
impregnados de uma monocultura que ndo permitem as diferencas (GLAT;
FERNANDES, 2005, p. 36).

O desrespeito a diferenca ndo € dos dias atuais, mas sim histérico.

A historia atesta que os direitos sdo desiguais para grupos sociais e pessoas distintas.
Mulheres, negros, indigenas, pessoas com deficiéncia, mais recentemente pessoas
portadoras do virus da Aids, entre outros, lutam para conquistar direitos igualitarios
na sociedade. Embora muitas barreiras para promover e ampliar tais direitos ja
tenham sido eliminadas em consequéncia da a¢do dos movimentos, ainda persiste a
desigualdade social traduzida na falta de oportunidades de acesso a educacdo de
qualidade necessaria para realizar o pleno desenvolvimento de cada individuo e sua
cidadania (FERREIRA, 2009, p. 25-26).

A ideia de que a educacdo ndo deve ser um privilégio de poucos, mas é direito
irrecusavel e dever do Estado, firmou-se a partir do século XIX através dos documentos
internacionais como a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem e a Declaracdo dos
Direitos da Crianca.

A ideia de direito a educacdo pode ser compreendida no contexto de equiparacdo de
oportunidades aqueles que foram marginalizados e segregados pela sociedade. “Surge com a
intencdo de minimizar os efeitos de uma constituicdo social que exclui os que ndo atendem

aos seus padrdes, e isto ocorre em diversas instituicdes sociais, inclusive na escola”

(VELTRONE; MENDES, 2011, p. 63-64).
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Com tal intuito, a Declaragcdo Universal dos Direitos do Homem prevé, como ideal
comum a ser atingido por todos os povos e todas as nacgdes, a promocdo dos direitos e
liberdades dispostos em seu texto, além da adogdo de medidas progressivas para assegurar seu
reconhecimento. A educacdo, entendida como instrucdo no texto da Declaragdo, devera ser
gratuita e obrigatdria.

A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A instrucdo promovera a compreensao, a tolerancia e a amizade entre
todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das NacGes
Unidas em prol da manutencdo da paz (DECLARACAO UNIVERSAL DOS
DIREITOS DO HOMEM, ARTIGO XXVI, 1948).

Apesar das inten¢fes, muitos paises fracassaram no intuito de atingir os propdésitos da
educacdo para todos e, nesse sentido, 0 movimento Educacdo para Todos (EPT) coordenado
principalmente pela UNESCO, foi criado em 1990, através de um conjunto de politicas
internacionais defendendo acesso e participacdo crescentes na educacdo em todo o mundo.

O referido movimento ganhou impeto através das Conferéncias de Jomtien (1990) e
Dacar (2000); todavia, as questfes relacionadas ao sistema educacional inclusivo para todas

as criangas com deficiéncia s6 ganharam efetividade na Declaragcdo de Salamanca.

Pessoas com deficiéncia e seus aliados ficaram preocupados com a forma com a qual
pareciam estar sendo preteridos na ordem de prioridades de participacdo na
Declaracdo da Educagdo para Todos (UNESCO, 2000). Apesar do aparente
progresso havido visando chamar a atencdo para as possibilidades de um sistema
educacional inclusivo para todas as criangas, especificamente incluindo criangas
com deficiéncias, isto sé aconteceria na Declaracdo de Salamanca (AINSCOW,
2009, p. 18).

Vale ressaltar que até o século XXI, estar fora da escola ndo era considerado um
grande problema, pois o direito a educacdo ndo era compreendido como um direito social a

ser ofertado a todas as camadas da populacdo — onde se inserem as pessoas com deficiéncia.

As pessoas com necessidades especiais no decorrer da historia passaram pelas maos
dos Espartanos que matavam as criangas ao nascer; os que decidiam sobre a vida e a
morte eram os mais velhos. Passaram também pela Inquisicdo que os queimavam
“em nome de Deus” nas fogueiras, juntamente com outros que se diferenciavam do
restante da comunidade e o0s sanatérios e instituicbes médicas que 0s usavam como
cobaias em estudos de “doentes mentais” (GLAT; FERNANDES, 2005, p. 37).

De acordo com Godoy (2002), o atendimento aos individuos com deficiéncia teve

inicio em instituicbes assistencialistas que, por caridade e piedade, lhes forneciam abrigo;
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passou pela fase médica, na qual tais individuos eram tratados como doentes; posteriormente,

foi incluido como de interesse da area educacional.

Em sociedades antigas, era normal o infanticidio quando se observavam
anormalidades nas criancas. Durante a Idade Média, a Igreja condenou tais atos,
mas, por outro lado, acalentou a ideia de atribuir causas sobrenaturais as
anormalidades de que padeciam as pessoas. No século XVII, os deficientes mentais
eram totalmente segregados, internados em orfanatos, manicémios e outros tipos de
instituices estatais (FACION, 2009, p. 188).

Em nosso pais, a compreensao de educacdo como direito esta prescrita na Constituicdo
Federal de 1998. O Artigo 205 compreende que a educacdo € direito de todos,
indistintamente, e, é dever do Estado e da familia; preconiza que devera ser incentivada e
promovida com a colaboragdo de toda sociedade a fim de garantir o pleno desenvolvimento
das pessoas, bem como 0 seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho.

No Artigo 206, ao dispor sobre as bases do ensino, adota como principio “I. a
igualdade de condig¢des para o acesso ¢ permanéncia na escola” (BRASIL, 2002, p. 123), e,
garante no Artigo 208, “III. atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 2002, p. 124).

Apesar da indicacdo do atendimento, preferencial na rede regular de ensino, exposto
na Constituicdo Federal, historicamente, as pessoas com deficiéncia tiveram destinos
diferentes, como vimos anteriormente.

Foram Jean-Marc Itard, Philippe Pinel e Valentin Hally (TANNUS-VALADAO,
2011), educadores e cientistas renomados, que tomaram as primeiras iniciativas educacionais

em prol das pessoas com deficiéncia no final do seculo XVIII e inicio do XIX.

As classes especiais nas escolas regulares, no século XIX, proliferaram como
alternativa as institui¢des residenciais depois das duas grandes guerras mundiais. A
segregacdo ainda era baseada na crenca de que os estudantes em situacdo de
deficiéncia seriam mais bem atendidos em suas necessidades educacionais se fossem
ensinados em ambientes separados.

[...] Com a revolugdo industrial, os E.UA. e a Europa substituiram as provis@es para
pessoas com deficiéncias dessas redes de caridade para as autoridades
governamentais. O deslocamento social, a rdpida urbaniza¢do e o aumento da
mobilidade geografica do inicio da era industrial diminuiram a capacidade dos
sistemas de apoio das redes de benevoléncia das comunidades. O surgimento do
movimento asilar em meados do século XIX, na Europa Ocidental e América do
Norte, atingiu o desenvolvimento cultural e institucional, acompanhando as
tendéncias da demografia e politica econdmica (TANNUS-VALADAO, 2011, p. 22-
23).
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A educacéo inclusiva formulada originalmente como full inclusion, teve inicio “nos
paises escandinavos, solidificou-se nos Estados Unidos e no Canadd, em particular em
Quebec, tendo se tornado presente na maioria dos paises da Europa” (FLEURI, 2009, p. 69).

Sendo assim, foi na Europa que aconteceram 0s primeiros movimentos pelo
atendimento as pessoas com deficiéncia com uma perspectiva educacional; aos poucos, houve
expansdo para os Estados Unidos, Canada e outros paises, inclusive o Brasil. Porém, a
maioria dos registros de educagdo para pessoas com deficiéncia, na opinido de Mazzotta
(2001), na verdade, ndo passava de atendimentos de ordem médica, psicoldgica e assistencial.

[...] desde o final do século passado as pessoas com deficiéncia tém manifestado
sentimentos de inferioridade, incapacidade e baixa autoestima. A escolariza¢do nas
denominadas escolas de integracdo os consideram alunos com necessidades
educativas especiais, fazendo-os se sentirem segregados e rejeitados por sua maneira
de ser e de existir no mundo. Autores como Gartner e Lipsky (1989) comparam a
situacdo desses alunos ao equivalente moral do apartheid e da escraviddo
(SANCHEZ, 2009, p. 89).

A historia da educacgéo especial tem se desenvolvido através de uma série de estagios
em que se promoveram diferentes formas de responder as diferencas e, especificamente, as
criancas com deficiéncia; muitas vezes foi oferecida como complemento a educacdo geral e,

em outros casos, foi totalmente segregada.

Uma analise da historia da educacfo especial em muitos paises sugere certos
padrdes (REYNOLDS; AINSCOW, 1994). No inicio, frequentemente assumia a
forma de escolas especiais separadas das escolas regulares, estabelecidas por
organizacoes religiosas ou filantropicas. Esse tipo de servico foi adotado e ampliado
como parte das medidas educacionais nacionais, muitas vezes levando a um sistema
escolar separado e paralelo para esses alunos, considerados como necessitados de
atencdo especial (AINSCOW, 2009, p. 12).

A convivéncia com sistemas segregados ou paralelos tem sido questionada,
principalmente, do ponto de vista dos direitos humanos assim como com relacdo a sua
eficacia. “Cada vez mais ha a defesa de que a reorganizagdo de escolas comuns dentro da
comunidade (através de melhorias da escola) é a forma mais eficaz de garantir que todas as
criancas possam aprender efetivamente [...]” (SEBBA; SACHDEV, 1997 apud AINSCOW,
2009, p. 13).

Nesse sentido, mais recentemente, assistimos, em alguns paises da Europa e nos
Estados Unidos da América, ao movimento rumo ao que se conceitua como “escola

compreensiva” ou escola regular de ensino comum para todos.
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O movimento escolar compreensivo na Inglaterra, assim como a tradi¢do Folkeskole
na Dinamarca, a tradicdo da escola comum nos Estrados Unidos e o sistema
educacional obrigatorio unificado em Portugal, ttm como premissa o desejo de criar
um tipo Unico de escola para todos capaz de servir uma comunidade socialmente
diversificada (AINSCOW, 2009, p. 17).

O movimento escolar compreensivo citado acima se insere no contexto das intencgdes
de melhorar a educacdo para todos gracas a compreensdo de que todas as criancas tém o
direito de aprender, efetivamente, quando inseridas em suas comunidades, independente das
diferencas e de toda diversidade nela existente. A referida melhoria, para Ainscow (2009), se
insere numa preocupacao maior do que a oferta de escola para todos, mas sim no contexto de
educacéo para todos.

O movimento Educacdo para Todos (EPT), criado nos anos 1990 e relacionado com o
acesso e participacdo crescentes na educacdo em todo o mundo, oportunizou “repensar as
escolas como um entre varios outros meios de desenvolver educacdo nas comunidades”
(AINSCOW, 2009, p. 18), chamando a atencdo para um sistema educacional inclusivo para
todas as criangas.

A partir do exposto, mesmo que de modo breve, podemos refletir sobre a necessidade
de repensar a forma como lidamos com as questdes educacionais e 0 acesso que todos devem
ter ao processo de escolarizacdo, sem nenhuma distingdo. Dessa forma, caminharemos

refletindo sobre a questdo em nosso pais.

2.1 Educacéo e Educacéo Especial no Brasil

Podemos dizer que a historia da educacdo no Brasil tem inicio com a vinda de seis
jesuitas em 1549 em companhia de Tomé de Souza. Desde entdo, por duzentos anos, a

educacdo brasileira ficou entregue aos padres da Companhia de Jesus.

Atendendo aos propdsitos missionarios da Ordem e a politica colonizadora
inaugurada por D. Jodo I11, os jesuitas dedicaram-se fundamentalmente a catequese e
a instrucdo do gentio, criando escolas de primeiras letras e instalando colégios
destinados a formar sacerdotes para a obra missionéria na nova terra (HAIDAR,
2003, p. 31).

Como bem sabemos, a intencdo principal por trds da educacdo oferecida estava o
propdsito de sujeicdo do indio e a conquista de suas terras para 0 enriquecimento dos

colonizadores. Segundo Piletti (1991), por tras do objetivo aparente de ensinar as primeiras
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letras e as humanidades, buscava-se na verdade a submissdo a fé catdlica e aos costumes

europeus. Conforme Cervi (2005),

Quando o modelo educacional dos jesuitas mostrou-se descompassado com o
ambiente da época frente a novos imperativos decorrentes da ascenséo das ciéncias e
de novas ideologias, constituindo-se em fator de reforgo do retrocesso do reino
portugués, aconteceu a ruptura entre os atores. Expulsos de todos os dominios
portugueses, 0s jesuitas tiveram que entregar seu patriménio (CERVI, 2005, p. 46).

Posteriormente, segundo o referido autor, a expulsdo dos jesuitas, o poder estatal
assumiu a responsabilidade pela educacéo brasileira e, as escolas que eram mantidas pela
Igreja, tornaram-se independentes e particulares sob o patrocinio discreto do Estado. Ainda
Cervi (2005), explicita que “as primeiras ideias de educacao popular e de educacao secular s6
se materializaram a partir da transmigragédo da familia real para o Brasil (1808), especialmente
depois da proclamacdo da independéncia, nas primeiras decadas do século XIX” (CERVI,
2005, p. 48).

Com a Proclamacdo da Republica, a sociedade brasileira submeteu-se a um processo
legislativo e regulamentador pela adaptacdo institucional ao regime federativo, propds-se a
reorganizacdo educacional sob o comando de Benjamin Constant, primeiro ministro da
Instrucéo Publica.

Apos a Revolugdo de 30, alguns dos reformadores educacionais da década anterior
passaram a ocupar cargos importantes na administracdo do ensino e procuraram colocar em
pratica as ideias que defendiam, inclusive promovendo a criacdo do Ministério da Educacdo e
das Secretarias de Educacdo dos Estados. Nesse periodo, comegcam a surgir associacfes de
pessoas preocupadas com as questdes relacionadas as deficiéncias, oferecendo atendimento,
de carater filantropico, em instituicGes especiais.

As primeiras iniciativas em prol da educacdo brasileira ocorreram através do
movimento conhecido como Escola Nova onde se evidenciou a crenca no poder da educacédo
como forma de minimizar as desigualdades sociais, enfatizando as diferencas individuais,
pregando “a constru¢do de um sistema estatal de ensino publico, laico e gratuito” (MENDES,
2010, p. 96).

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932, é um documento em que esses
educadores se posicionam favoraveis ao ensino publico totalmente laico e atribui a educacao

sua devida importancia.
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1. A educagdio é vista como um instrumento essencial de reconstrucdo da
democracia no Brasil, com a integracdo de todos 0s grupos sociais;

2. A educagdo deve ser essencialmente puablica, obrigatéria, gratuita, leiga e sem
qualquer segregacdo de cor, sexo ou tipo de estudos, e desenvolver-se em
estreita vinculagdo com as comunidades;

3. A educacdo deve ser “uma s6”, com os varios graus articulados para atender as
diversas fases do crescimento humano. Mas, unidade ndo quer dizer
uniformidade; antes, pressupde multiplicidade. Dai, embora Unica sobre as
bases e os principios estabelecidos pelo Governo Federal, a escola deve adaptar-
se as caracteristicas regionais;

4. A educacdo deve ser funcional e ativa e os curriculos devem adaptar-se aos
interesses naturais dos alunos, que sdo o eixo da escola e o centro de gravidade
do problema da educacéo;

5. Todos os professores, mesmo os do ensino primario, devem ter formacéao
universitaria (PILETTI, 1991, p. 77).

Todavia, Cunha (apud MENDES, 2010, p. 97), analisou a influéncia do movimento

escolanovista em nosso pais e considerou que,

[...] apesar de defender a diminuicdo das desigualdades sociais, ao enfatizar as
caracteristicas individuais, a proposicdo de ensino adequado e especializado, a
adaptacdo de técnicas de diagndstico e especificamente do nivel intelectual, muito
contribuiu para a exclusdo dos diferentes das escolas regulares naquela época
(CUNHA apud MENDES, 2010, p. 97).

A Constituicdo de 1934 foi a primeira a incluir um capitulo especial sobre educacéo
onde estabelece que, esta — a educacdo — devera ser ministrada pela familia e pelos Poderes
Pablicos; todavia, estabelece que compete aos Estados e ao Distrito Federal, organizar e
manter sistemas educativos nos territorios respectivos, respeitadas as diretrizes estabelecidas
pela Unido.

De acordo com Antunha (apud PILETTI, 1991), os principios de gratuidade e
obrigatoriedade do ensino de 1° grau, liberdade de ensino, obrigacdo do Estado e da familia
no tocante a educacdo e o ensino religioso de carater interconfessional, tém inicio a partir da
Constituicdo de 1934.

Durante o periodo de 1937 até 1945 se instaurou em nosso pais a ditadura com o
governo de Getulio Vargas. Conhecido como Estado Novo, o referido periodo foi fortemente
marcado pelo controle estatal em todos os setores sociais, ocasionando retrocesso no processo
de democratizacdo do ensino decorrente da prioridade no ensino superior. “A énfase na
educacdo como equalizacdo das oportunidades de ascensdo social, vai ceder lugar as
mensagens patridticas para despertar a consciéncia nacional para a necessidade de centralizar
o poder politico” (MENDES, 2010, p. 98).

Através da reforma proposta pelo ministro Gustavo Capanema (1942-1946), o ensino

secundario e profissionalizante foi reformulado, fortalecendo um sistema em que havia uma
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escola para elite e outra para a classe popular, tornando a politica educacional mais um
instrumento de estratificacdo social.

Percebemos crescimento dos movimentos populares e inicio de redemocratizacdo do
pais a partir da queda do Estado Novo, em 1945. Com relacdo a educagdo, 0 governo
promoveu mudangas importantes elaborando uma regulamentacédo federal, valida para todo o
pais, que abrangesse todos os graus e modalidades de ensino. Na Constituicdo de 1946, no
capitulo sobre a educacdo foram introduzidos principios como o direito de todos a escola
primaria, assisténcia aos estudantes e gratuidade do ensino oficial.

A histéria da educacdo brasileira apds 1889 é marcada sobretudo pelo impacto das
reformas decorrentes de dois movimentos de dimensBes autenticamente
revolucionarios ocorridos no pais: o de 1930 e 0 1964. Estes dois movimentos, sem
mudar propriamente os rumos e as tendéncias norteadoras do sistema, procuraram
torna-los explicitos, bem como proporcionar os instrumentos para a mais rapida e
efetiva consecucdo dos objetivos nacionais em matéria de educacdo. Nesse sentido,
as diversas constituicbes nacionais, especialmente a partir de 1934, inscreveram
progressivamente 0s principios sobre os quais terminou por edificar-se o sistema
educativo brasileiro e que Ihe proporcionaram a atual estrutura e as caracteristicas
fundamentais (ANTUNHA, 2003, p. 46).

Apesar da mudanca de regime e da nova Constituicdo, a legislacdo educacional
herdada do Estado Novo vigorou até 1961, quando teve inicio a vigéncia da Lei de Diretrizes

e Bases da Educacao Nacional.

A primeira lei brasileira a estabelecer diretrizes e bases da educacgdo nacional, em
todos os niveis, do pré-primario ao superior, foi a Lei n°® 4024, de 20 de dezembro de
1961 (embora fosse promulgada apenas nesse ano, 0 seu projeto chegou ao
Congresso Nacional ainda em 1948, onde foi discutida durante treze anos)
(PILETTI, 1991, p. 101).

A referida lei estabelecia que a educacdo nacional deveria ser inspirada em principios
da liberdade e ideais de solidariedade humana. Vimos, nessa época, uma campanha em defesa
da escola publica porque a educacdo ja era entendida como direito de todos, sem nenhuma
excecdo. No entanto, para que esse direito se efetivasse, era necessario que se ampliasse o

namero de escolas publicas e gratuitas, conforme Mendes (2010).

O fim do estado novo consubstanciou-se na ado¢do de uma nova constituicdo de
cunho liberal e democratico, que determinava a obrigatoriedade de se cumprir 0
ensino primario, estabelecia a competéncia & Unido para legislar sobre diretrizes e
bases da educacdo nacional, e afirmava o preceito de que a educacdo era direito de
todos. Enquanto isso, a luta pela escola publica se intensificava principalmente em
fungdo da elaboracdo do anteprojeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, que
demorou 13 anos para ser transformado em lei (de 1948 a 1961) (MENDES, 2010,
p. 98).
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Apesar das conquistas expostas até 0 momento, quase nada vimos sobre a educagdo
das pessoas com deficiéncia nas escolas comuns. No Brasil, timidamente na década de 50, se
inicia um movimento, por parte de alguns educadores pelo atendimento educacional das
pessoas com necessidades especiais influenciados pelas experiéncias concretizadas na Europa

e nos Estados Unidos da América do Norte.

Pode-se dizer que o surgimento da Educacdo Especial ocorreu no Brasil de maneira
mais expressiva a partir de 1950, concomitantemente a abertura das escolas para a
populagdo. Antes disso praticamente so a elite tinha acesso a educacéo escolar, pois
uma estrutura agraria ndo requeria que todos frequentassem a escola. Com o advento
da industrializacdo, da urbanizacdo, fez-se necessario que a populacdo em geral
fosse educada, para que pudesse se adaptar e manter este novo sistema produtivo e
este novo modo de vida (JANUZZI, 2004 apud VELTRONE; MENDES, 2011, p.
62).

Todavia, de acordo com Mazzotta (2001), a inclusao da “educagdo de deficientes”, da
“educacdo dos excepcionais” ou da “educagdo especial” na politica educacional brasileira
vem a ocorrer efetivamente somente no final dos anos cinquenta e inicio da decada de

sessenta, do século XX. O referido autor explicita que

Na primeira metade do século XX, havia quarenta estabelecimentos de ensino
regular mantidos pelo Poder Publico, sendo um Federal e os demais Estaduais, que
prestavam algum tipo de atendimento escolar especial aos deficientes mentais;
quatorze estabelecimentos de ensino regular, dos quais um federal, nove estaduais e
quatro particulares cuidavam de alunos portadores de outras deficiéncias
(MAZZOTTA, 2001, p. 31).

No periodo de 1957 a 1993, as iniciativas oficiais sdo de ambito nacional. O
atendimento educacional aos excepcionais’, de acordo com Mazzotta (2001), foi
explicitamente assumido, em nivel nacional, pelo Governo Federal, inicialmente com a
criacdo de campanhas devidamente voltadas para esse fim.

A primeira iniciativa nacional, em 1957, por Decreto Federal n® 42.728 foi a
Campanha para a Educacéo do Surdo Brasileiro (CESB), com a finalidade de promover todas
as medidas necessarias para garantir o0 acesso a educacao e assisténcia em amplo sentido em
todo territorio nacional. Outra campanha foi instituida pelo Decreto n® 48.961 de 1960,
denominada Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais

(CADEME), com a finalidade de promover “a educagdo, treinamento, reabilitacdo e

" Termo utilizado na época, mas em desuso desde a Declaragdo de Salamanca.



41

assisténcia educacional das criancas retardadas e outros deficientes mentais de qualquer idade
ou sexo” (MAZZOTTA, 2001, p. 52).

Durante o referido periodo, vimos a multiplicacdo de escolas especiais, centros
especiais e especializados regulares instaurando o que conhecemos como fase de segregacao.
Isso é corroborado por Milanesi (2012) ao dizer que

Segundo Jannuzzi (2004), em se tratando da criacdo de institui¢des, entre os anos de
1960 a 1974, manteve-se uma média de crescimento de uma unidade por ano. Ainda,
nesse periodo, surgiram as associacdes como a Sociedade Pestalozzi, em 1934, e as
AssociagBes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), em 1954 (MILANESI,
2012, p. 27).

Inicialmente, as escolas especiais e/ou instituicbes de atendimento as pessoas com
deficiéncia, ocorreram por iniciativa de pais, profissionais e as préprias pessoas com
deficiéncia que organizaram-se em associagdes em defesa dos direitos dessa populacao.

Kassar (2012) ao tratar da tematica afirma que

Januzzi (2004) registra que, no Brasil, desde os anos 50 do século passado, as
proprias pessoas com deficiéncias se organizavam em associacoes. Essas instituicoes
passaram a se “internacionalizar”, articulando-se através de redes de informacéo e
de colaboragdo, com a formacdo de ligas, congressos e associacdes, entre outros
(KASSAR, 2012, p. 97).

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 4.024/61 a
educagdo do “excepcional” passou a ter, legalmente, certa peculiaridade. A referida lei
apontava o direito dos “excepcionais” a educacdo, quando fosse possivel, dentro do sistema
geral de educacéo.

Segundo Facion (2009),

Chamada de segregacéo, ja no século XX, comegou com o atendimento as pessoas
deficientes (com necessidades educativas especiais) dentro de grandes instituicoes
que, entre outras coisas, propiciavam classes de alfabetizagdo. E entfo que se aplica
a divisdo do trabalho & educacdo e nasce uma pedagogia diferente, uma educacéao
especial institucionalizada [...] (FACION, 2009, p. 188).

E nesse periodo, mais especificamente em 1954, que assistimos & criacdo da
Associacdo de Pais e Amigos do Excepcional (APAE) do Rio de Janeiro. A APAE de Séo
Paulo foi fundada em 4 de abril de 1961, fruto da iniciativa de um pequeno grupo de pais de

pessoas com deficiéncia intelectual, como consta no documento:
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No inicio, os prdprios pais e voluntérios visitavam os postos de salde e cadastravam
pessoas que possuiam familiares com deficiéncia, buscando atender o0 maior ndmero
possivel de criancas. Como organizacdo social, sem fins lucrativos, a APAE de Sédo
Paulo teve sua histdria marcada pela mobilizagcdo em favor das questdes ligadas a
educagdo, salde e inclusdo social da pessoa com deficiéncia intelectual
(RELATORIO DE ATIVIDADES APAE DE SAO PAULO, 2007).

Enquanto no Brasil, a iniciativa privada assumia o processo de escolarizacdo e
institucionalizacdo das pessoas com deficiéncia, no mundo, as ideias de Educagéo Inclusiva

caminhavam. Kassar (2012) apresenta as diferentes concepcdes da época

Na Dinamarca, por exemplo, ha a adogéo dos principios da Normalizacdo, em 1959,
através da Mental Retardation Act. Em 1968, Bank-Mikkelsen recebeu prémio da
Fundacdo Kennedy pelo reconhecimento de seu trabalho, e Dr. Nirje traduziu o
conceito de “normaliza¢do” para o inglés e 0 publicou em 1969. Nos Estados Unidos
da América, ha a aprovacgdo do IDEA — Individuals with Disabilities Act, 1977/1978
MENDES, 2006; BAYER, 2006); na Inglaterra, o relatdrio sobre necessidades
especiais é publicado (Special Needs Report ou Relatério Warnock) em 1978
(LAPLANE, 2006, 2010). Ainda, em varios paises, experiéncias de matriculas de
criancas com deficiéncias em salas de aula comuns passam a ser registradas, nos
anos 1970; na Espanha nos anos 1980 (KASSAR, 2012, p. 97).

Mais uma vez nosso pais passa por periodo de ditadura, instaurada através do golpe

militar de 1964. Assistimos a privatizacdo do ensino com mentalidade empresarial.

Na década de sessenta houve grande evolucdo no nimero de servicos de assisténcia
e no ano de 1969, por exemplo, Jannuzzi (1992) encontrou registros de mais de 800
estabelecimentos para pessoas com deficiéncia intelectual, o que representava
praticamente quatro vezes mais do que a quantidade encontrada no inicio da década
de sessenta. A rede de servicos era basicamente composta por classes especiais nas
escolas regulares (74%), a maioria delas em escolas estaduais (71%). As instituicdes
especializadas compunham cerca de um quarto dos servicos e eram
predominantemente (80%) de natureza privada (MENDES, 2010, p. 100).

A Lei de Diretrizes e Bases n° 5.692/71, definiu as bases legais e técnico-
administrativas da educacdo especial no pais, dispondo que o0s alunos que apresentassem
deficiéncia deveriam receber tratamento especial. O que acabou por reforcar o
encaminhamento de alunos para classes e escolas especiais, como contextualiza Milanesi
(2012).

Em 1973, o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP) foi criado, junto ao
Ministério da Educacgdo, sendo o primeiro 6rgdo educacional do governo federal
responsavel pela definicdo da politica de Educacdo Especial, com a finalidade de
promover a expansdo e a melhoria do atendimento aos entdo chamados de
“excepcionais”. Ainda, foi criada a Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) (1985), dispondo sobre a atuacdo da
Administragdo Federal no que concerne as pessoas com deficiéncia. Ainda assim, a
Educacédo Especial no pais continuava caracterizando-se, em grande parte, como um



43

sistema de ensino segregado, com servicos e profissionais especificos (MILANESI,
2012, p. 30).

O panorama da educacional do pais s6 comegaria mudar a partir do fim do governo
militar — que durou 21 anos — e o advento da Abertura Politica com o processo de
redemocratizagdo brasileira entre 1974 e 1985.

Em 1988 é promulgada a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, instaurando
uma nova compreensdo da educagdo, agora como Direito Social, transformando a politica

educacional em uma politica de carater universal.

Art. 6° Sédo direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo (Emenda
Constitucional n® 64 de 2010).

Em consonancia com a Constituicdo Federal, estd o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, lei n° 8069/90, que assegura nos Artigos 53 e 54:

A crianca e o adolescente tem o direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo
para o trabalho, assegurando-lhes:

I. igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia ha escola;

V. acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia.

[.]

E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

I1l. atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 2010, p. 32).

De modo muito breve, podemos dizer que durante décadas, as politicas nacionais até
1990, apresentavam como tendéncia a centralizacdo do poder de decisdo, a execucdo das
politicas sobre a educacéo especial, a atuacdo marcadamente terapéutica e assistencial, em vez
de educacional. Davam énfase ao atendimento segregado realizado por instituicoes
particulares especializadas, como vimos anteriormente.

A partir de 1990 as politicas elaboradas pelos 6rgdos governamentais passam a
considerar a educacdo especial como uma modalidade de ensino, dando énfase ao aspecto
educacional (MAZZOTTA, 2001, p. 129).

Vale ressaltar, conforme Kassar (2012), que uma proposta de Educacdo Escolar

Inclusiva deve considerar trés aspectos, a saber:
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O primeiro se refere ao movimento de associacdo de pais e profissionais envolvidos
com as pessoas com deficiéncias que, durante o século XX, organizavam-se em
associacOes em defesa dos direitos dessa populacéo.

[...] O segundo aspecto se refere as mudangas de acdes e proposic¢des, ocorridas pelo
mundo relativas as pessoas com deficiéncia. [...] em varios paises, experiéncias de
matriculas de criangas com deficiéncias em salas de aulas comuns passam a ser
registradas.

[...] O terceiro aspecto refere-se aos acordos internacionais, aceitos e ratificados pelo
Brasil. Dentre eles citamos: a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948); a
instituicdo do Ano internacional das pessoas deficientes (1981); a Declaracdo de
Jomtien (1990); a Declaracdo de Salamanca (1994); a Convencdo da Guatemala
(1999), entre outros (KASSAR, 2012, p. 97).

Nesse sentido, a Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos, realizada em marco de
1990 em Jomtien, na Tailandia, foi convocada pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), pelo Fundo das Na¢fes Unidas para a Infancia
(Unicef), pelo Programa das Nagbes Unidas para o Desenvolvimento (Pnud) e pelo Banco
Mundial. Tal conferéncia teve o proposito de gerar compromisso conjunto na busca de
solucgdo para a crise da area educacional.

Em relacdo a Declaracdo de Salamanca, de acordo com Kassar (2012), ha a
incorporacdo de seus pressupostos nas diretrizes do Ministério da Educagdo no conjunto de
documentos que difundiam as bases da educacéo inclusiva no pais. Todavia, tal preocupacéo
ndo pode ser entendida levianamente, pois ha evidente preocupacdo com a relacdo custo-

beneficio nas escolas inclusivas, como podemos verificar no préprio texto da Declaracéo.

A experiéncia, principalmente em paises em desenvolvimento, indica que o alto
custo das escolas especiais significa que na pratica uma pequena minoria de alunos,
em geral uma elite urbana, se beneficia delas [...] A experiéncia sugere que as
escolas inclusivas, servindo a todas as criangas numa comunidade sdo mais bem
sucedidas em atrair apoio da comunidade e em achar modos imaginativos e
inovadores de uso dos limitados recursos que sejam disponiveis (DECLARACAO
DE SALAMANCA, 1994).

Apesar do exposto, esta instaurado um novo paradigma. O paradigma da inclusdo que,
de acordo com Sassaki (2005, p. 20), teve sua semente plantada pela Disabled People’s
International, “uma organizacao ndo-governamental criada por lideres com deficiéncia,
quando em seu livreto Declaracdo de Principios, de 1981, definiu o conceito de equiparacédo
de oportunidades”.

A partir de 1994, com a Declaracdo de Salamanca, na Espanha, comeca a ser
delineado de modo mais preciso um projeto de escola inclusiva, como descreve Facion
(2009).
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A conferéncia que deu origem a esse documento trouxe um novo enfoque sobre o
sistema educacional, ocasionando uma atualizacdo no ordenamento juridico
brasileiro por meio de emendas que modificaram o texto constitucional e
possibilitaram inser¢fes importantes na politica educativa e que constam na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), no Plano Nacional de Educacéo
(2001) e nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica
(2001) (FACION, 2009, p. 57).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9394/96, em vigéncia até 0s
dias atuais, prevé no Artigo 3° o principio de igualdade de condicGes para acesso e
permanéncia na escola, bem como aponta o atendimento educacional especializado gratuito
aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino. A
Unica alteracdo percebida diz respeito a nomenclatura utilizada e acréscimo da palavra

“gratuito”. A Educagdo Especial, passa a ser compreendida como modalidade de ensino.

Artigo 58. Entende-se por educacao especial, para os fins desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais (BRASIL, 1996, p. 33).

A Resolucdo n° 2, do Conselho Nacional de Educacdo, no Artigo 1° institui as

Diretrizes Nacionais para a educacao de alunos que apresentem necessidades especiais.

A referida Resolucdo entende a Educacéo Especial, modalidade de educacéo escolar,
como um processo educacional definido por proposta pedagdgica que assegure
recursos e Servicos especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos comuns, de
modo a garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento dos alunos com
necessidades especiais de aprendizagem (COSTA, 2012, p. 112).

Sabemos que existem muitas barreiras, estruturais e conjunturais no sistema escolar e
que o individuo com deficiéncia ainda sofre rotulacGes pejorativas, todavia, ndo podemos
esquecer — como dito anteriormente — que as diferencas entre as pessoas sempre existiram e
continuardo existindo, “e que o processo educativo € um dos meios para que possamos
resolver os problemas gerados por essa vasta gama de diversidades” (GODOY, 2002, p. 61).

Esta é a perspectiva pela qual atualmente entendemos educacdo. Educacdo como
direito humano, conforme o artigo 26 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de
1948. Educacdo como direito da pessoa, inclusive daquela que tem ou esta na condicdo de
deficiéncia. Direitos humanos dizem respeito aos direitos fundamentais de todas as pessoas.

Educacdo é um dos direitos que todos os seres humanos tém.
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O direito humano a educacdo reconhecido na Declaragao foi fortalecido como norma
juridica internacional, principalmente, pelo Pacto Internacional dos Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais (art. 13 e 14), da Convencédo Relativa a Luta contra
a Discriminagdo no Campo do Ensino, da Convenc&o sobre os Direitos da Crianga
(art. 28 e 29) e do Protocolo Adicional a Convencdo Americana sobre Direitos
Humanos em Matéria de Direitos Humanos Econdmicos, Sociais e Culturais (art.
13) (RIZZI; GONZALES; XIMENES, 2011, p. 18).

Nesse sentido, se insere 0 movimento mundial pela inclusdo que é uma acdo politica,
cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacéo
inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis e que avangca em
relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producédo
da exclusdo dentro e fora da escola.

Benevides (2004) trata dos conceitos de diferenca e desigualdade, considerando

Diferenca néo é sindnimo de desigualdade, assim como igualdade néo é sinénimo de
homogeneidade e uniformidade. A desigualdade pressupde uma hierarquia dos seres
humanos, em termos de dignidade ou valor, ou seja, define a condicdo de inferior ou
superior; pressupde uma valorizacdo positiva ou negativa... O direito a diferenca,
portanto, nos protege quando as caracteristicas da nossa identidade sdo ignoradas ou
contestadas; o direito a igualdade nos protege quando essas caracteristicas séo
motivo para a exclusdo, perseguicdo e discriminagdo (BENEVIDES, 2004, p. 63).

Para minimizar os efeitos da exclusdo daqueles que sdo publico-alvo da educacéo
especial — alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008a) —, o Plano Nacional da Educacdo, em
consonancia com a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo e a Politica
Nacional da Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva, ja prevé em uma de
suas metas a universalizacdo do acesso a Educacdo Basica e o Atendimento Educacional
Especializado a referida populagéo.

Como resultado preliminar das politicas implantadas, entre 2007 e 2014, as matriculas
desses estudantes em escolas regulares subiram de 306.136 para 698.768 (aumento de 118%).
Em 2014, 78,8% desses estudantes matriculados na Educacdo Basica estavam estudando em
salas comuns, sinalizando um rompimento com o histérico de exclusao.

Mas, de quem estamos falando mediante tantas mudangas? Quem sdo os alunos que

fazem parte do publico da educacéo especial, discorreremos a seguir.
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2.1.1 Publico-alvo da educacao especial (PAEE)

Longo foi o periodo em que perdurou a compreensdo de que a Educacdo Especial
deveria atuar de forma paralela a educacdo comum, por ser considerada “a forma mais
apropriada para o atendimento de alunos que apresentavam deficiéncia ou que ndo se
adequassem a estrutura rigida dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2008a, p. 19), como vimos
anteriormente.

Na Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994), ha um esboco da compreensdo sobre
o atendimento as diferencas na educagdo e inicio daquilo que consideramos uma escola
inclusiva. O principio orientador é o de que as escolas deveriam acomodar todas as criancas,
sem nenhuma distincdo e independente de suas condi¢es fisicas, sociais, emocionais,
intelectuais, linguisticas, etc. Criangas com deficiéncia, superdotadas, em situacdo de rua ou
ndmades, pertencentes as diferentes etnias e culturas, marginalizadas... Todavia, as diferentes
condicdes dos alunos geram, para os sistemas de ensino, desafios; desafios para reconhecer e

atender adequadamente possiveis “necessidades educacionais especiais” (NEE).

A terminologia necessidades educacionais especiais foi empregada oficialmente pela
primeira vez, nos anos de 1970, na Inglaterra, pela pesquisadora Mary Warnock, ao
apresentar os resultados de um estudo aprofundado que buscava identificar as causas
do macico fracasso escolar, o qual atingia percentuais elevadissimos
(FERNANDES, 2007, p. 56).

Para Coll, Palacios e Marchesi (1995, p. 11), um aluno com necessidades educacionais
especiais ¢ aquele que ‘“‘apresenta algum problema de aprendizagem ao longo de sua
escolarizacdo, que exige uma atencdo mais especifica e maiores recursos educacionais dos
que os necessarios para os colegas de sua idade”. Ora, vale ressaltar que, em algum momento
da vida escolar, qualquer aluno pode apresentar dificuldades para a aprendizagem de
determinadas tematicas, assuntos e/ou contetdos, bem como pode ser bem sucedido.

Nesse sentido, a Declaracdo referida acima, estabelece como principio que as escolas
do ensino regular devem educar todos os alunos, enfrentando a situacdo de exclusdo escolar
das criancas com deficiéncia, das que vivem nas ruas ou que trabalham, das superdotadas, em
desvantagem social e das que apresentam diferencas linguisticas, étnicas ou culturais. E nela —
Declaracdo de Salamanca — que o conceito de necessidades educacionais especiais passa a ser
amplamente disseminado, ressaltando a interacdo das caracteristicas individuais dos alunos
com o ambiente educacional e social, chamando a atencdo do ensino regular para o desafio de

atender as diferencas.
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A Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, define quem sdo os alunos com necessidades

educacionais especiais.

Art. 5° - Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s que,
durante o processo educacional, apresentarem:

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitaces no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condi¢des, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias;

Il - dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizacdo de linguagens e codigos aplicaveis;

111 - altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes (BRASIL, 2001, p. 02).

Para atender tais necessidades, a referida Resolugéo ainda dispde que:

Art. 8° - As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizagdo
de suas classes comuns:

I - professores das classes comuns e da educagdo especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais
dos alunos;

Il - distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas varias
classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que essas classes
comuns se beneficiem das diferencas e ampliem positivamente as experiéncias de
todos os alunos, dentro do principio de educar para a diversidade;

111 - flexibilizacGes e adaptacBes curriculares que considerem o significado prético e
instrumental dos conteldos béasicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto
pedagogico da escola, respeitada a freqiiéncia obrigatéria;

IV - servigos de apoio pedagogico especializado, realizado, nas classes comuns,

mediante:

a) atuacdo colaborativa de professor especializado em educacéo especial;

b) atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis;

c) atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente;

d) disponibilizagdo de outros apoios necessarios & aprendizagem, a locomogéo

e & comunicagao.

V - servigos de apoio pedagdgico especializado em salas de recursos, nas quais o
professor especializado em educacdo especial realize a complementacdo ou
suplementacdo curricular, utilizando procedimentos, equipamentos e materiais
especificos;

VI - condigBes para reflexdo e elaboracdo tedrica da educacdo inclusiva, com
protagonismo dos professores, articulando experiéncia e conhecimento com as
necessidades/possibilidades surgidas na relacdo pedagdgica, inclusive por meio de
colaboracdo com institui¢bes de ensino superior e de pesquisa;

VII - sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem cooperativa em
sala de aula, trabalho de equipe na escola e constituicdo de redes de apoio, com a
participacdo da familia no processo educativo, bem como de outros agentes e
recursos da comunidade;

VI - temporalidade flexivel do ano letivo, para atender as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia mental ou com graves deficiéncias
multiplas, de forma que possam concluir em tempo maior o curriculo previsto para a
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série/etapa escolar, principalmente nos anos finais do ensino fundamental, conforme
estabelecido por normas dos sistemas de ensino, procurando-se evitar grande
defasagem idade/série;

IX - atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas
habilidades/superdotacdo, o aprofundamento e enriquecimento de aspectos
curriculares, mediante desafios suplementares nas classes comuns, em sala de
recursos ou em outros espacos definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para
conclusdo, em menor tempo, da série ou etapa escolar, nos termos do Artigo 24, V,
"c", da Lei 9.394/96 (BRASIL, 2001, p. 02).

A Resolucdo CNE/CEB n° 2, juntamente com a Convencdo da Guatemala, promulgada
através do Decreto n° 3.956/2011, reitera os diretos das pessoas com deficiéncia em condi¢cdes
de igualdade nas instituicdes escolares.

A Convengdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos
e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminacdo
com base na deficiéncia, toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular
0 exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. Esse Decreto
tem importante repercussao na educacao, exigindo uma reinterpretacdo da educacgao
especial, compreendida no contexto da diferenciagdo adotada para promover a
eliminacdo das barreiras que impedem o acesso a escolarizacdo (BRASIL, 2010, p.
13).

De igual importancia aos documentos citados € 0 movimento conhecido como ‘“Nada
Sobre Nos, Sem No6s” na luta pela equiparacdo de oportunidades, bem como reconhecimento
da capacidade das pessoas com deficiéncia na definicdo de politicas e planejamento de
estratégias que podem modificar suas vidas.

Como bem sabemos, as pessoas com deficiéncia comecaram a ser vistas como
individuos que precisam desfrutar o espectro completo de direitos civis, politicos, socialis,
culturais e econdémicos. O lema do movimento internacional de pessoas com deficiéncia,
‘Nada Sobre Noés, Sem Nos’, resume essa mudanga.

De acordo com Sassaki (2007), num pronunciamento sobre o Dia Internacional das
Pessoas com Deficiéncia, em 2004, Johan Schélvinck — diretor da Divisdo de Politica Social e
Desenvolvimento da ONU - reiterou a oportunidade de promover mudancas e eliminar
barreiras a participacdo das pessoas com deficiéncia em todos os aspectos da vida. O autor

considera que

O envolvimento de pessoas com deficiéncia na elaboracdo da Convencéo sobre seus
direitos & um excelente exemplo como o principio da participacdo plena pode ser
colocado em pratica. O lema ‘Nada Sobre Nos, Sem Nés’ reflete muito
precisamente a atitude mundial de que as pessoas com deficiéncia querem ser
adotadas em todos os niveis da sociedade. Pessoas com deficiéncia precisam ser
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envolvidas no planejamento de estratégias e politicas que afetardo sua vida
(SASSAKI, 2007, p. 14).

Nesse sentido, em consonancia com as discussdes mundiais e nacionais, em
07/01/2008, foi entregue ao Ministro da Educagdo, o Documento elaborado pelo Grupo de
Trabalho nomeado pela Portaria n® 555/2007, prorrogada pela Portaria n® 948/2007, chamado
Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Em minha
opinido, é a partir desse documento que ha melhor definicdo de quem é o aluno publico-alvo

da educacéo especial.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a educacdo especial passa a constituir a
proposta pedagdgica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

[...] A partir dessa conceituacao, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
que em interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participacéo plena
e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracBes qualitativas das interacoes
sociais reciprocas € na comunicacdo, um repertério de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos com altas
habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer uma das
seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse (BRASIL, 2010, p.
20-21).

Apesar do exposto, as defini¢cbes de publico-alvo devem ser contextualizadas e ndo se
esgotar em simples categorizacOes e especificacBes atribuidas a um quadro de deficiéncia,

transtornos, distdrbios e aptiddes.

A deficiéncia ndo deve ser considerada uma concep¢do puramente médica, ficando
associada exclusivamente a doenca. Compreende-se deficiéncia como parte da area
de desenvolvimento social e de direitos humanos, conferindo-lhe uma dimenséo
mais personalizada e social. Esta concepcéo traduz a nogéo de que a pessoa, antes de
sua deficiéncia, é o principal foco a ser observado e valorizado, assim como sua real
capacidade de ser o agente ativo de suas escolhas, decisdes e determinagdes sobre
sua propria vida (BRASIL, 2014, p. 09).

Dessa forma, consideramos que as pessoas se modificam continuamente
transformando o contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuacdo pedagdgica
voltada para alterar a situacdo de exclusdo, enfatizando a importancia de ambientes
heterogéneos que promovam a aprendizagem de todos os alunos, independentemente de suas

condigdes e/ou caracteristicas.
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Fleuri (2009) contribui com a discussao acerca da diferenciacdo das definicdes.

A definicdo de deficiéncias e de necessidades especiais amplia a concepcdo de
diferencas e de trabalho educativo com a diversidade, referenciando-se a categorias
e dimensbes ldgicas — fisioldgicas, psicologicas, socioldgicas (classe),
antropoldgicas (étnicas, culturais) de varios dominios do conhecimento. Tal
complexidade conceitual (certamente motivada pelas lutas dos diferentes
movimentos socioculturais que requerem o reconhecimento de suas respectivas
construcOes identitarias no contexto social e educacional) enseja compreensdes e
condutas mais flexiveis e polissémicas, facilitando o trabalho educativo com as
singularidades e com as diferentes historias e trajetorias de construcdo identitaria
dos sujeitos e dos movimentos sociais pertinentes (FLEURI, 2009, p. 70).

Nesse sentido, iremos definir e conceituar as trés categorias de publico-alvo da
educacdo especial, de modo geral, somente com o objetivo pedagdgico para facilitar a
compreensdo do leitor, dada a convicgdo de que estamos tratando de pessoas em constante
evolucdo e ndo simples objetos.

Em 06/07/2015 foi aprovada a Lei n° 13.146, que institui a Lei Brasileira de Incluséo
(LBI) da Pessoa como Deficiéncia, mais conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.
Na introducdo da LBI, Mara Gabrili ressalta o fato de o texto inovar ao conceituar deficiéncia,
ndo mais entendida como uma condicdo estatica e bioldgica da pessoa, mas sim como o
resultado da interacdo das barreiras impostas pelo meio com as limitagdes de natureza fisica,
mental, intelectual e sensorial do individuo. “A deficiéncia deixa de ser um atributo da pessoa
e passa a ser o resultado da falta de acessibilidade que a sociedade e o Estado déo as
caracteristicas de cada um. Ou seja, a LBI veio para mostrar que a deficiéncia esta no meio,
ndo nas pessoas (BRASIL, 2015, p. 10-11)”.

O conceito de deficiéncia, praticamente, permanece 0 mesmo no texto da LBI;

todavia, as formas de avaliacdo é que mudam permitindo a compreenséo diferenciada.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas.

§ 1° A avaliacdo da deficiéncia, quando necessaria, sera biopsicossocial, realizada
por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

I - os impedimentos nas fungdes e nas estruturas do corpo;

Il - os fatores socioambientais, psicolégicos e pessoais;

111 - a limitacdo no desempenho de atividades; e

IV - a restricdo de participacdo (BRASIL, 2015, p. 19).

O Decreto n° 5296, de 02/12/2004, em seu Paragrafo 1°, divide as deficiéncias nas

seguintes categorias:
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. deficiéncia fisica: alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da funcao fisica, apresentando-se
sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputagéo ou
auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade
congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam
dificuldades para o desempenho de fungdes;

. deficiéncia auditiva: perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um
decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz,
2.000Hz e 3.000Hz;

. deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que
0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo éptica; a baixa visdo, que significa
acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcéo dptica; os
€casos Nos quais a somatdria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual
ou menor que 60°; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condi¢Bes anteriores;
. deficiéncia intelectual: funcionamento intelectual significativamente inferior
a média, com manifestacdo antes dos dezoito anos e limitagGes associadas a duas ou
mais areas de habilidades adaptativas, tais como comunicacdo, cuidado pessoal,
habilidades sociais, utilizagdo dos recursos da comunidade, salde e seguranga,
habilidades académicas, lazer, e trabalho;

. deficiéncia multipla: associacdo de duas ou mais deficiéncias (BRASIL,
2004 apud BRASIL, 2014, p. 09).

Além das deficiéncias relatadas acima, ha, ainda, a surdocegueira. Para entender o que
é surdocegueira, faz-se necessaria uma explicagdo sobre a sua grafia, pois trata-se de uma
condicdo que extrapola as dificuldades que um individuo com surdez ou cegueira pode ter,
pois elas se somam numa condicdo Unica com grande impacto nas condi¢cdes de vida da
pessoa. Para Mclnnes (1999 apud BOSCO, 2010) muitos individuos com surdocegueira
congénita ou que a adquiram precocemente tém deficiéncias associadas como: fisicas e
intelectuais. Estas quatro categorias podem ser agrupadas em Surdocegos Congénitos ou
Surdocegos Adquiridos (e, dependendo da idade em que a surdocegueira se estabeleceu,
pode-se classifica-la em Surdocegos Pré-linguisticos ou Surdocegos Pds-linguisticos).

Bosco (2010) apresenta algumas consideracOes acerca das questdes discutidas acima.

Para Mclnnes (1999), a premissa basica é que a surdocegueira é uma deficiéncia
Gnica que requer uma abordagem especifica para favorecer a pessoa com
surdocegueira e um sistema para dar este suporte. O referido autor subdivide as
pessoas com surdocegueira em quatro categorias:

- Individuos que eram cegos e se tornaram surdos;

- Individuos que eram surdos e se tornaram cegos;

- Individuos que se tornaram surdocegos;

- Individuos que nasceram ou adquiriram surdocegueira precocemente, ou seja, ndo
tiveram a oportunidade de desenvolver linguagem, habilidades comunicativas ou
cognitivas nem base conceitual sobre a qual possam construir uma compreensdo de
mundo (BOSCO, 2010, p. 08).

Além das deficiéncias descritas, outra categoria que é considerada publico-alvo da

educacédo especial, é de Transtornos Globais do Desenvolvimento. De acordo com Belisario
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Filho (2010, p. 12), “o conceito de Transtornos Globais do Desenvolvimento surge no final
dos anos 60, derivado especialmente dos trabalhos de M. Rutter e D. Cohen. Ele traduz a

compreensao do autismo como um transtorno do desenvolvimento”.

O Transtorno Global do Desenvolvimento ndo diz respeito apenas ao autismo. Sob
essa classificacdo se descrevem diferentes transtornos que tém em comum as
funcdes do desenvolvimento afetadas qualitativamente. S&o eles:

- Autismo;

- Sindrome de Rett;

- Transtorno ou Sindrome de Asperger;

- Transtorno Desintegrativo da Infancia;

- Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra especificacio (BELISARIO
FILHO, 2010, p. 13).

Em 2013, o guia de classificacdo diagnostica conhecido com Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V), alterou a nomenclatura de Transtornos Globais
do Desenvolvimento (TGD) para Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Transtorno do Espectro Autista é um termo que engloba um grupo de afeccées do
neurodesenvolvimento, cujas caracteristicas envolvem alteracGes qualitativas e
quantitativas da comunicacdo, seja linguagem verbal e/ou ndo verbal, da interacdo
social e do comportamento caracteristicamente estereotipados, repetitivos e com
gama restrita de interesses (SAO PAULO, 2013, p. 09).

Como consequéncia do movimento de pais, em 27/12/2012 foi promulgada a Lei n°
12.764 que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do

Espectro Autista incluindo as pessoas com TEA na categoria de deficiéncia.

Art. 1° Esta Lei institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista e estabelece diretrizes para sua consecucao.

§ 1°Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa com transtorno do espectro
autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes
incisos | ou II:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e da interacéo
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacdo verbal e ndo verbal
usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em
desenvolver e manter relacdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrfes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

§ 2°A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais (BRASIL, 2012).

E importante destacar que a etiologia dos TEA é multifatorial, ou seja, existe

componente genético e também componente ambiental. O diagndstico de TEA € feito com
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base nos critérios da Classificacdo Internacional de Doencas (CID 10), devendo ser realizada
por equipe multidisciplinar a partir de escalas de triagem.

A terceira categoria que envolve alunos puablico-alvo da educacdo especial, diz
respeito aqueles que tém Altas Habilidades/Superdotacédo (AHSD).

Os alunos com altas habilidades/superdotacdo sdo aqueles que demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes; também apresentam
elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas
em areas de seu interesse (BRASIL, 2010, p. 19).

De acordo com Negrini e Freitas (2008, p. 278-279), a identificacdo de alunos com
altas habilidades/superdotacdo pode envolver a participacdo de varias pessoas e estas devem
estar comprometidas com a observacao e a indicagdo destes alunos. “[...] Atualmente, existem
inimeras maneiras de se chegar a estes alunos, atraves de uma visdo multidimensional da
inteligéncia, podendo ser utilizados diferentes instrumentos”. As autoras discutem a
necessidade de organizacdo de estratégias de identificacdo vinculadas com a realidade onde a

avaliacdo esta sendo realizada.

Por identificacdo entende-se 0 conjunto de instrumentos pedagdgicos que podem ser
utilizados para o reconhecimento de diferentes habilidades dos alunos em diversas
areas do conhecimento, considerando as especificidades das altas
habilidades/superdotacdo. Essa pratica de identificacdo traz o contexto da escola
como foco de andlise e a observacdo do professor possibilitando: conhecer
diferentes estratégias que alguns alunos usam na resolucéo de problemas; revelar
seus interesses e motivacgBes; e avaliar conhecimentos e estilos de aprendizagem,
subsidiando o trabalho educacional (DELPRETTO, 2010, p. 20).

Os alunos com AHSD, por muito tempo passaram desapercebidos pela escola e, nesse
sentido, se insere a preocupacdo em definir um plano de atendimento que contemple a
selecdo, organizacdo de recursos e servicos para estimulacdo e desenvolvimento das altas
habilidades/superdotacdo, bem como a articulacdo de redes de colaboracdo, informacdo e
conhecimento, em diversas areas de que suplementam a proposta curricular da escola onde se
inserem esses alunos.

Como dito anteriormente, as defini¢cbes apresentadas tinham Unica e exclusivamente a
intencdo pedagdgica de facilitar ao leitor a compreensdo, mesmo que de forma sucinta,
algumas caracteristicas dentre as categorias compreendidas como publico-alvo da educacao

especial.
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Neste estudo, consideramos importante nos debrucar, de forma mais cuidadosa, nas
especificidades do municipio de Rio Claro/SP onde a pesquisa se desenvolveu. Portanto, apos
refletirmos brevemente sobre a histéria da educagdo especial no mundo e no Brasil, nos
importaremos a partir daqui, com o0 modo como a rede municipal de ensino de Rio Claro tem
construido sua histdria no tocante ao atendimento dos alunos PAEE através dos servigos que

lhes oferece.

2.2 A Educagéo Especial na rede municipal de ensino de Rio Claro/SP e 0s servigos nela
ofertados

E possivel, na Educacio Especial, a co-existéncia de diferentes modos de atuar junto
aos alunos publico-alvo da educacdo especial no contexto educacional. Como consta na
Resolugcdo CNE/CBE n° 2 (2001):

Art. 3° Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagodgica que assegure recursos e
servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais
comuns, de modo a garantir a educacao escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais,
em todas as etapas e modalidades da educacédo basica (BRASIL, 2001).

Como dito anteriormente, ao longo de muitos anos o atendimento aos alunos PAEE
sempre esteve ligado as instituicdes. Nelas, ndo havia outra forma de trabalho que ndo fossem
as escolas especialis e as salas de educacéo especial exclusiva.

Sala de educacdo especial exclusiva é o local que substitui o ensino regular onde
encontra-se toda diversidade humana. Nas salas especiais estdo matriculados somente alunos
PAEE e, habitualmente, com as mesmas deficiéncias e/ou caracteristicas.

No documento Reorientacdo Curricular da Rede Municipal de Ensino de Rio Claro
(RIO CLARO, 2008), encontramos um breve historico do atendimento as criancas com
necessidades educacionais especiais (NEE) no municipio que, de forma resumida, diz ter
inicio a partir da criacdo de classes especiais na EE Deputado Hamilton Prado durante o
periodo de 1980 e 1982.

As referidas salas estavam lotadas numa escola regular pertencente a rede estadual de
ensino no periodo de sua criacdo. O municipio, da mesma forma como aconteceu na historia
do Brasil, apresentou vinculagcdo e relagdo direta com instituicdes filantropicas para o

atendimento & demanda da educacdo especial. Dessa forma, na Reorientacdo Curricular da
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Rede Municipal de Ensino de Rio Claro (RIO CLARO, 2008), consta a transferéncia das salas

para uma das instituicdes do municipio.

Para melhor atender as necessidades dos menores excepcionais® estabeleceu parceria
com o Instituto Allan Kardec, transferindo as classes especiais locadas na escola
estadual para o espaco fisico da referida instituicdo, que contava com uma equipe
multidisciplinar responsavel por um atendimento mais especializado nessa &rea.
Receberam a denominagio de “Classes Municipais de Ensino Especial”, através do
Decreto n° 2811 de 30 de marco 1983. Nessa trajetéria 0 municipio passou de duas
classes em 1982 para 10 classes especiais em 1987. Em 1993 houve um
remanejamento dessas classes especiais para outras instituicoes filantropicas (RIO
CLARO, 2008, p. 18).

No municipio de Rio Claro, a Deliberagio COMERC n° 1 de 25 de agosto de 2015,
prevé o atendimento educacional em salas de educacdo especial exclusiva através do “Artigo
2°, Garantir o atendimento educacional em classes de educacédo especial exclusiva aos alunos,
cuja situacdo especifica, ndo permita sua inclusdo direta em classes regulares, apds consulta e
decisdo da familia ou responsavel” (RIO CLARO, 2015b).

A decisdo por legislar sobre salas de educacéo especial exclusiva vém de encontro a
realidade encontrada porque ao logo de varios anos consecutivos, as escolas encaminhavam
alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem — além de alunos com deficiéncia — para
o Instituto Allan Kardec com vistas a um periodo de trabalho diferenciado. Todavia, esse
periodo, em diversos casos, se estendeu por varios anos, levando a dificuldade de reinsercédo
dos alunos na rede regular de ensino, pois ja se encontravam em idade avancada para
frequentar os primeiros anos do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, acreditamos que aqui caiba a discussdo sobre a escolarizacdo dos
alunos PAEE, pois alguns responsaveis por alunos com Deficiéncia Intelectual e Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA) em situacdo de maior dificuldade de comunicacéo e interacao
social, buscavam atendimento especifico aos seus filhos e ndo encontravam essa alternativa
no municipio. Em 2010, através de parceria com a APAE, a SME autorizou a criacdo de duas
salas para atendimento educacional exclusivo de alunos com Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA), atendendo a reivindicacdo de seus responsaveis.

Em 2011, a SME regularizou a situacdo de treze salas de educacédo especial exclusivas
que funcionavam no Instituto Allan Kardec (IAK) vinculando-as a EM Marcello Schmidt,
pois as salas ja funcionavam na pratica, mas ndo havia sua criacdo no sistema e regularizacdo

das matriculas dos 126 alunos que la estavam.

& Termo utilizado na época.
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Devagar e de forma muito respeitosa quanto as especificidades dos alunos e
considerando os contextos em que viviam com suas familias, em 2012, uma das primeiras
providéncias da minha coordenadoria na SME foi a reinsercdo, no ensino regular, de varios
alunos PAEE que frequentavam o 1AK; no instituto foram mantidos 62 alunos em seis salas
de educacdo especial exclusiva. Progressivamente, fomos reduzindo as classes e o nimero de
alunos atendidos nas salas de educacdo especial exclusiva da seguinte forma: em 2013
tinhamos cinco salas com 42 alunos; em 2014, 40 alunos foram mantidos matriculados em
quatro salas de educacéo especial exclusiva; e, em 2015, nas mesmas salas, permaneceram 36
alunos.

Apesar da tranquilidade em contarmos ao leitor sobre a histdria e as formas que o
municipio de Rio Claro encontrou para atender as especificidades dos alunos PAEE,
consideramos que a Educacdo Especial pode e deve atuar de modo a contribuir para a
construgdo de uma sociedade mais democratica e igualitaria. Por isso, 0s sistemas
educacionais devem se orientar nos principios da educacdo inclusiva com o intuito de quebrar
o ciclo de excluséo.

De acordo com a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (BRASIL, 2010), a educacdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, realiza o Atendimento Educacional
Especializado, disponibiliza os servicos e recursos proprios desse atendimento e orienta 0s
alunos e seus professores quanto a sua utilizacdo nas turmas comuns do ensino regular.

Os professores da Educacdo Especial podem atuar nas salas e escolas especiais, como
vimos acima, ou de outros modos, como por exemplo, nas Salas de Recursos Multifuncionais
ou no Servico lItinerante.

No ano de 2005, o municipio de Rio Claro passou pelo processo de Municipalizacdo
do Ensino e a Secretaria Municipal da Educacdo (SME) assumiu as escolas estaduais que
ofereciam o ensino de 12 a 42 séries®. Dentre as escolas assumidas, as EM Antdnio Sebasti&o
da Silva, EM Diva Marques Gouvéa, EM Deputado Hamilton Prado, EM Monsenhor Martins
e EM Prof. Sylvio de Aradjo ja tinham sala de recursos. Em 2007, foi criada a sala de recursos
da EM Prof. Victorino Machado que funcionou paralelamente com o Servicgo Itinerante.

O Servico Itinerante funcionou até o ano de 2008 com o objetivo de oferecer suporte e
orientacdo aos professores da sala regular que tinham alunos com NEE. Entendendo que o

vinculo entre profissional especialista e crianca € de suma importancia, no final de 2008, a

°Em 2006, a Rede Municipal de Ensino de Rio Claro, iniciou o processo de adequagdo para o Ensino
Fundamental de 9 anos, alterando a nomenclatura utilizada para Ciclos (1° ao 5° ano).
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SME enviou documentos — junto ao MEC — que solicitavam a instalacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais nas escolas que apresentavam maior demanda de encaminhamentos de
possiveis alunos PAEE.

O Ministério da Educacdo — sob o Governo de Luiz Inacio Lula da Silva — implantou

um conjunto de Programas e Ag¢des para uma “politica de educagdo inclusiva”, como afirma

KASSAR (2012, p. 101).

Sdo agBes com esse proposito: Programa Nacional de Formacgdo Continuada de
Professores na Educacdo Especial e Formacdo de Professores para o Atendimento
Educacional Especializado, que atente a formacdo continuada de professores,
prioritariamente na modalidade a distancia; Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais, para a implantacdo de salas de recursos denominadas
multifuncionais em escolas nos diferentes municipios brasileiros; Escola Acessivel,
que visa a adaptagdo arquitetbnica das escolas; Programa Educacdo Inclusiva:
Direito a Diversidade, de formacédo de multiplicadores para a formacédo dos sistemas
inclusivos; Programa Incluir, para acesso as instituicGes federais de ensino superior
aos alunos com deficiéncias (KASSAR, 2012, p. 101).

No contexto descrito acima, a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva e as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacédo Basica, preveem que a Educacdo Especial deve atuar
transversalmente atraveés do Atendimento Educacional Especializado (AEE), como parte

integrante do processo educacional.

Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado
de forma complementar ou suplementar a formag&o dos alunos no ensino regular. O
atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagégica da
escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulagdo com as
demais politicas publicas (COSTA, 2012, p. 117).

Ainda de acordo com as referidas Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica (BRASIL, 2009), o AEE tem
como funcdo complementar ou suplementar a formacdo do aluno por meio da
disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as

barreiras para sua plena participacdo e aprendizagem.

2.1 Consideram-se recursos de acessibilidade na educacgdo aqueles que asseguram
condigBes de acesso ao curriculo aos alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, promovendo a utilizacdo dos materiais didaticos e pedagdgicos, dos
espacos, dos mobilidrios e equipamentos, dos sistemas de comunicagdo e
informac&o, dos transportes e dos demais servigos (BRASIL, 2009).
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O Atendimento Educacional Especializado pode ser realizado nas Salas de Recursos
Multifuncionais. O Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais foi
instituido por meio da Portaria n° 13, de 24 de abril de 2007.

Art. 5° O AEE ¢é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado,
também, em Centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou
de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2009).

Durante a implantacdo do Programa, os estados ou municipios puderam escolher dois
tipos de salas de recursos multifuncionais: Tipo | e Tipo IlI. Ropoli (2010) auxilia na

compreensdo sobre os tipos de Salas de Recursos Multifuncionais:

As Salas de Recursos Multifuncionais Tipo | sdo constituidas de
microcomputadores, monitores, fones de ouvido e microfones, scanner, impressora
laser, teclado e colméia, mouse e acionador de pressdo, laptop, materiais e jogos
pedagdgicos acessiveis, software para comunicagdo alternativa, lupas manuais e
lupa eletrénica, plano inclinado, mesas, cadeiras, armario, quadro melaninico.

As Salas de Recursos Multifuncionais Tipo Il sdo constituidas dos recursos da sala
Tipo I, acrescidos de outros recursos especificos para o atendimento de alunos com
cegueira, tais como impressora Braille, maquina de datilografia Braille, reglete de
mesa, puncao, soroban, guia de assinatura, globo terrestre acessivel, kit de desenho
geomeétrico acessivel, calculadora sonora, software para producdo de desenhos
gréficos e tateis (ROPOLI, 2010, p. 31-32).

O trabalho realizado na sala de recursos € de natureza pedagdgica, deve ser conduzido
por professor especializado, utilizando-se de variados recursos didaticos, pedagogicos e
equipamentos, com a intencdo de suplementar os estudos dos alunos com Altas
Habilidades/Superdotacdo, e, complementar a aprendizagem dos alunos com as diversas
deficiéncias e transtornos que compdem o publico-alvo da educacdo especial. Nesse sentido,
Alves (2006, p. 14) considera que “a denominagdo sala de recursos multifuncionais se refere
ao entendimento de que esse espaco pode ser utilizado para o atendimento das diversas
necessidades educacionais especiais e para desenvolvimento das diferentes complementac6es
ou suplementagdes curriculares”.

Na Sala de Recursos Multifuncionais sdo desenvolvidos contetdos e utilizados

recursos especificos, a saber.

S&o contelidos do AEE: Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e LIBRAS tétil;
Alfabeto digital; Tadoma; Lingua Portuguesa na modalidade escrita; Sistema
Braille; Orientacdo e mobilidade; Informética acessivel; Sorobd (abaco);
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Estimulacdo visual; Comunicagdo alternativa e aumentativa — CAA;
Desenvolvimento de processos educativos que favorecam a atividade cognitiva.

Sdo recursos do AEE: Materiais didaticos e pedagogicos acessiveis (livros,
desenhos, mapas, graficos e jogos tateis, em LIBRAS, em Braille, em carater
ampliado, com contraste visual, imagéticos, digitais, entre outros); Tecnologias de
informacdo e de comunicacdo (TICS) acessiveis (mouses e acionadores, teclados
com colmeias, sintetizadores de voz, linha Braille, entre outros); e Recursos 6pticos;
pranchas de CAA, engrossadores de lapis, ponteira de cabeca, plano inclinado,
tesouras acessiveis, quadro magnético com letras imantadas, entre outros (ROPOLI,
2010, p. 27-28).

O municipio de Rio Claro aderiu ao programa de implantacdo das salas de recursos
multifuncionais da Secretaria de Educacdo Especial do MEC que teve como intencdo apoiar

[...] os sistemas de ensino na implantacéo de salas de recursos multifuncionais, com
materiais pedagogicos e de acessibilidade, para a realizacdo do AEE, complementar
ou suplementar a escolarizacdo. A intencdo é atender com qualidade alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. O programa é destinado as escolas das redes estaduais e
municipais de educagdo, em que 0s alunos com essas caracteristicas estejam
registrados no Censo Escolar MEC/INEP (BRASIL, 2009a).

Dessa forma, no ano de 2009, a rede municipal de ensino passou a contar com as
seguintes Salas de Recursos Multifuncionais, além das ja existentes: EM Antonio Maria
Marrote, EM Armando Grisi, EM Elpidio Mina, EM Ephraim Ribeiro dos Santos, EM Jardim
das Palmeiras (CAIC), EM Luiz Martins Rodrigues Filho e EM Sérgio Hernani Fittipaldi.

Em termos quantitativos, a Educacdo Especial, atendeu mais de 200 alunos
considerados com necessidades educacionais especiais (NEE). Todavia, vale ressaltar que
durante o ano de 2009, enguanto estive na Coordenacdo da Educacao Especial no Centro de
Aperfeicoamento Pedagdgico (CAP), iniciei o processo de estudo junto as professoras
especialistas e esclarecimento a rede municipal sobre a definicdo e conceituacdo de quem
eram os alunos publico-alvo da educacdo especial, bem como, organizacdo documental dos
trabalhos da Educacéo Especial.

No ano de 2010, a SME, através da minha coordenadoria, ampliou a parceria com o
Ministério da Educacdo para criacdo de mais Salas de Recursos Multifuncional nas EM Clara
Freire Castellano, EM Hélio Jorge dos Santos, EM Jovelina Morateli e EM Paulo Koelle.

Em virtude dos agrupamentos de alunos com Deficiéncia Auditiva nas EM Armando
Grisi (Ensino Fundamental) e EM Clara Freire Castellano (Educacdo Infantil), propus que a
SME iniciasse 0 processo de contratacdo de intérpretes. Todavia, vale esclarecer que, em
virtude da dificuldade de contratacdo de profissional com formacéao especifica, abrimos edital

de inscricdo para professores com formacdo em Educacdo Especial que comprovassem
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atuacdo e/ou formacdo na area da deficiéncia auditiva; do mesmo modo segue, até os dias
atuais.

Estiveram matriculados na rede municipal de ensino no ano de 2010, 206 alunos
PAEE recebendo o Atendimento Educacional Especializado em Salas de Recursos
Multifuncionais da prépria Unidade Educacional onde frequentavam o ensino regular e/ou
unidade diversa, geograficamente proxima a sua residéncia.

No mesmo ano, com apoio da Secretdria da Educacdo, passamos a autorizar a
contratag@o de agente educacional para cuidados e acompanhamento do desenvolvimento dos
alunos PAEE. A funcdo de agente educacional ja existia nas escolas de Educacdo Infantil
atuando nos cuidados e acompanhamento do desenvolvimento das criangas pequenas. A partir
daquele momento, esses profissionais foram designados e/ou autorizados a acompanhar
especificamente alunos PAEE.

Sobre a presenca do agente educacional ha diferentes opinides na literatura, mas na
rede municipal de ensino de Rio Claro avalio que obtivemos éxito na parceria, por isso,
trataremos da questdo quando abordarmos os casos selecionados para a pesquisa, foco deste
trabalho, no Capitulo 5.

Grande foi o esforco e, por isso, vale ressaltar que, em abril de 2010, a Secretaria
Municipal da Educagdo firmou parceria com o Nucleo de Diagnostico da APAE com a
intencdo de investigar a presenca de Deficiéncia Intelectual e/ou Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) em alunos matriculados na rede para que, a partir do diagnéstico, pudessem
desfrutar do direito ao Atendimento Educacional Especializado realizado na Sala de Recursos
Multifuncional, bem como cadastro de suas matriculas com identificacdo da deficiéncia,
transtorno ou altas habilidades.

A questdo da avaliacdo e identificacdo da deficiéncia sempre foi motivo de
preocupacdo na rede municipal de ensino pela auséncia de servicos com tal finalidade.
Todavia, a SME ndo poderia ficar a mercé da inexisténcia do servico e, por isso, buscamos
apoio naquela que € a instituicdo reconhecida no trabalho com as pessoas com deficiéncia
intelectual e/ou TEA, no municipio.

De algum modo o municipio de Rio Claro chamou a atencdo de pesquisadores da
UFSCar quanto a forma de atendimento aos alunos PAEE. Talvez, tal fato, seja decorrente da
realidade do municipio que foi criando formas de atender, muito particulares como as
situacOes descritas acima, ao considerar a especificidade de cada aluno. Isso pode parecer ao
leitor, que o municipio caminhava “na contramdo” da inclusdo ao permitir que alguns alunos

frequentassem salas exclusivas, por exemplo; mas, como dito no Memorial, todos tém o
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direito de optar pela melhor forma de ser atendido na educagéo e o0 modelo de sala de recursos
proposto pelo MEC ndo pode ser considerado o unico valido.
Mais uma vez dialogo com Milanesi (2012) a fim de esclarecer sobre 0s servicos

prestados.

Mendes (2009) considera que a opcdo politica da Secretaria de Educacdo Especial
(SEESP) de priorizar a chamada “classe de recurso multifuncional” como uma
espécie de “servigo tamanho nico”, quando ela deveria ser apenas mais um dos
varios servicos de sistema do continuo dos servigos, representa uma simplificacao
dos servicos de apoio, 0 que ndo encontra sustentacdo na literatura da area de
Educagdo, em termos de efetividade, para atender as necessidades tdo diversificadas
deste alunado (MILANESI, 2012, p. 24).

Por isso, em 2011, a rede municipal de ensino de Rio Claro participou do estudo
piloto, para desenvolver instrumentos e procedimentos, vinculado ao Observatdrio Nacional
de Educacdo Especial (ONEESP)!. O estudo inaugural teve como foco o programa de
implantacéo das Salas de Recursos Multifuncionais do MEC e foi proposto por vinte e cinco
pesquisadores de dezesseis estados brasileiros, representando vinte e duas universidades e

dezesseis programas de pds-graduacéo. De acordo com Milanesi (2012),

A presente pesquisa faz parte desse projeto, constituindo-se no primeiro estudo
realizado com o propésito de contribuir para o entendimento do modo pelo qual
estdo sendo organizados os servicos das SRMs, a fim de compreender os
dispositivos legais sobre a implementacéo do atendimento educacional especializado
(MILANESI, 2012, p. 17).

“Em nivel dos municipios, a proposta € de compor a rede de pesquisa local
envolvendo o(s) pesquisador(es) da universidade que integram a rede estadual, os professores
de salas de recursos multifuncionais e, sempre que possivel, gestores municipais da educacao
comum e especial” (MENDES; CIA, 2012a, p.25). Tal estudo pretendeu, também, coletar
uma amostra de 2500 professores das Salas de Recursos Multifuncionais através de
questionario on line, do tipo survey (MENDES; CIA, 2012b, p. 373).

Os objetivos do Oneesp sdo: a) estimular o fortalecimento e a ampliacdo de
programas de p6s-graduacdo stricto sensu e de redes de pesquisa no Pais que tenham
a educacdo especial como eixo de investigacdo; b) fortalecer o didlogo entre a
comunidade académica, os gestores das politicas nacionais de educagio especial e 0s
diversos atores envolvidos no processo educacional; c) estimular a utilizacdo de
dados estatisticos educacionais produzidos pelo INEP como subsidio ao
aprofundamento de estudos sobre a realidade da Educacdo Especial brasileira; d)
fomentar e apoiar projetos de estudos e pesquisas em Educagdo Especial

%0 ONEESP foi criado através do Projeto 039, edital N° 38/2010/CAPES/INEP.
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relacionados aos diferentes niveis e modalidades da educagdo; e) divulgar a
produgdo e os resultados encontrados, compartilhando conhecimento e boas préaticas
e integrando a pesquisa & dindmica da Universidade e dos sistemas publicos de
educacdo basica (MENDES; CIA, 2012b, p. 380-381).

Como parte da pesquisa maior do ONEESP, Milanesi (2012) desenvolveu sua
dissertagdo de Mestrado a partir de entrevistas e grupos focais em que contou com a
participacdo de onze professoras de salas de recursos multifuncionais, sete professoras do
ensino comum, trés professoras que atuavam, em um turno, na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) e, em outro turno, no ensino comum, uma Vvice-diretora e a
coordenadora de Educagédo Especial, totalizando vinte e trés participantes da rede municipal
de ensino de Rio Claro.

Naquele ano, em 2011, a rede municipal de ensino atendeu 250 alunos devidamente
matriculados no ensino regular com AEE, iniciando com a estimulagdo precoce nas escolas de
Educacdo Infantil Etapa I (bebés a partir dos 06 meses de idade), atendimento a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) e oferecendo apoio a rede estadual de ensino que recebeu alunos
PAEE egressos do primeiro ciclo do ensino fundamental, da nossa rede municipal. Mais duas
Salas de Recursos foram criadas nas EM Dennizard Franga Machado e EM Djiliah Camargo
de Souza.

No mesmo ano, teve inicio o Atendimento Domiciliar e 0 Atendimento Hospitalar —
ainda sem registro da matricula do aluno que permanecia impossibilitado de frequentar o

espaco escolar.

Atendimento pedagdgico domiciliar é o atendimento educacional que ocorre em
ambiente domiciliar, decorrente de problema de salide que impossibilite 0 educando
de frequentar a escola ou esteja ele em casas de passagem, casas de apoio, casas-lar
e/ou outras estruturas de apoio da sociedade (BRASIL, 20023, p. 13).

No atendimento domiciliar, o professor da Educacdo Especial se desloca até a
residéncia do aluno a fim de ofertar acesso aos contetidos escolares através de jogos, materiais
e recursos diferenciados que sejam atrativos, bem como respeitem as habilidades e limitacdes
do individuo adoentado.

Denomina-se classe hospitalar o atendimento pedagogico-educacional que ocorre em
ambientes de tratamento de saude, “seja na circunstdncia de internagdo, como
tradicionalmente conhecida, seja na circunstancia do atendimento em hospital-dia e hospital-

semana ou em servigos de atencao integral a saude mental” (BRASIL, 2002a, p. 13).
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Art. 13 Os sistemas de ensino, mediante agdo integrada com os sistemas de salde,
devem organizar o atendimento educacional especializado a alunos impossibilitados
de frequentar as aulas em razdo de tratamento de salde que implique internacao
hospitalar, atendimento ambulatorial ou permanéncia prolongada em domicilio.

8 1° As classes hospitalares e o atendimento em ambiente domiciliar devem dar
continuidade ao processo de desenvolvimento e ao processo de aprendizagem de
alunos matriculados em escolas da Educagao Basica, contribuindo para seu retorno e
reintegragdo ao grupo escolar, e desenvolver curriculo flexibilizado com criangas,
jovens e adultos ndo matriculados no sistema educacional local, facilitando seu
posterior acesso a escola regular (BRASIL, 2001).

Nas duas situagfes — seja no ambiente hospitalar ou domiciliar — o professor da
Educacdo Especial deve elaborar seu plano de trabalho tendo por base a organizagdo
curricular da escola onde se vincula o aluno afastado. Obviamente, ha a necessidade de

respeitar as condicdes do aluno.

Cumpre as classes hospitalares e ao atendimento pedagégico domiciliar elaborar
estratégias e orientacbes para possibilitar o acompanhamento pedagdgico-
educacional do processo de desenvolvimento e constru¢do do conhecimento de
criancas, jovens e adultos matriculados ou ndo nos sistemas de ensino regular, no
ambito da educacdo basica e que encontram-se impossibilitados de frequentar a
escola, temporéaria ou permanentemente e, garantir a manutencdo do vinculo com as
escolas por meio de um curriculo flexibilizado e/ou adaptado, favorecendo seu
ingresso, retorno ou adequada integracdo ao seu grupo escolar correspondente, como
parte do direito de atencdo integral (BRASIL, 20024, p. 13).

A Deliberacdo COMERC (RIO CLARO, 2015b), em seu Artigo 5°, regulamenta esses

tipos de atendimento no municipio de Rio Claro.

84° O AEE serd ofertado como atendimento hospitalar e/ou atendimento pedagdgico
domiciliar por meio de elaboragdo de estratégias e orientacdes que possibilitem o
acompanhamento pedagdgico-educacional do processo de desenvolvimento e
construcdo do conhecimento de criangas, jovens e adultos matriculados no ensino
regular que encontram-se impossibilitados de frequentar escola, temporéaria ou
permanentemente, além de garantir a manutencdo do vinculo com essa por meio de
um curriculo flexibilizado e/ou adaptado, favorecendo seu ingresso, retorno ou
adequada integracdo ao seu grupo escolar correspondente, como parte do direito de
atencdo integral (RIO CLARO, 2015b).

Além dos atendimentos domiciliar e hospitalar, na rede regular, estavam matriculados
267 alunos PAEE no ensino regular e no AEE em 2012.

Como dito anteriormente, sempre considerei fundamental a parceria entre 0s
profissionais envolvidos no processo de aprendizagem dos alunos publico-alvo da educacao
especial e, por isso, organizei momentos de reunido, troca e interacao entre os professores do
ensino regular, professor do AEE, agente educacional, integrante da equipe gestora e, quando

possivel, profissional da salde para discutir sobre o desenvolvimento dos alunos. Nesses
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momentos, entre outras situagdes, foi elaborado o Plano de Desenvolvimento Individual
(PDI).

O PDI é um documento elaborado pelo grupo de professores especialistas, sob minha
coordenagdo, tendo como base estudos realizados no curso de Especializagdo em
Atendimento Educacional Especializado pela Unesp de Marilia. Utilizamos diferentes
documentos para elaborar um que atendesse nossas necessidades e fosse condizente com
nossa realidade. Sendo assim, considerando as necessidades, habilidades e especificidades de
cada aluno, no momento da elaboragdo do PDI sdo definidas adequagdes de conteudos,
objetivos, estratégias e avaliacdes, a fim de garantir a participacdo de todos os alunos em
todas as atividades do espaco escolar.

De acordo com Rosalen (2018), na rede municipal de ensino de Rio Claro, o PDI é

composto:

[...] pelas principais informacdes sobre o aluno PAEE, suas necessidades e
habilidades educacionais, curriculo da etapa/série/ano que frequenta, suas possiveis
adaptacdes, situacdo de acompanhamento por servicos da salde e assisténcia social,
bem como a definicdo dos responsaveis por cada acdo a ser executada no ano de
elaboracdo do documento (aqui também se incluem os pais e/ou responsaveis pelos
alunos PAEE) (ROSALEN, 2018, p. 06-07).

Desse modo, nosso documento, contempla cinco ambitos:

[...] escola, sala de aula, familia, agente educacional e area da salde — necessarias
para atender as necessidades educacionais do aluno PAEE. Para cada campo, ha a
previsdo de subcategorias: acdes necessarias que devem descrever tudo que o aluno
precisa, independentemente, da disponibilidade ou ndo do recurso; agfes existentes,
que sdo as acOes ja garantidas ao aluno; e, a¢Bes necessarias que ainda ndo foram
garantidas ao aluno (ROSALEN, 2018, p. 07).

Por saber que, apesar da ndo obrigatoriedade, a rede municipal de Rio Claro elaborava
um documento norteador do trabalho com os alunos PAEE, outra pesquisadora vinculada ao
ONEESP esteve conosco em 2012 desenvolvendo um programa de formacdo para educadores
sobre o Planejamento Educacional Individual (PEI).

A tese de Doutorado de Tannus-Valadao (2014) foi desenvolvida a partir de pesquisa
colaborativa — assim como com Milanesi (2012) — onde trinta e quatro pessoas estiveram
envolvidas num programa de formacdo continuada sobre PEI. Entre os participantes estavam
doze professoras de sala comum, oito professoras do AEE, trés coordenadoras pedagdgicas,

uma diretora, uma agente educacional, seis professoras das salas de educagdo especial
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exclusiva e trés profissionais do CHI-PV (um fisioterapeuta, uma fonoaudiéloga e um técnico
em desenvolvimento social).
Dentre as consideraces finais, Tannls-Valadao (2014) destaca a postura do municipio

positivamente.

[...] algumas escolas municipais, mesmo sem a obrigatoriedade, possuiam o PDI.
Assim, 0 primeiro destaque a ser feito é o reconhecimento da iniciativa desse
municipio de instituir esse tipo de procedimento, o qual atesta uma maior seriedade
na politica local de inclusdo escolar, apesar de a maioria dos estudantes PAEE do
municipio (TANNUS-VALADAO, 2014, p. 156).

Seguindo a trajetéria dos anos anteriores, em 2013, o nimero de alunos regularmente
matriculados aumentou para 300. Além das referidas unidades educacionais anteriormente,
mais trés Salas de Recursos para oferta do AEE foram criadas no ano nas EM Laura Penna
Joly, EM Marcello Schmidt e EMA Rubens Foot Guimaré&es.

Em 2014, mais duas Salas de Recursos foram criadas nas EM Celeste Calil e EM
Darci Reginatto para atender aos 380 alunos regularmente matriculados no ensino regular de
toda rede municipal. A Sala de Recursos da EM Angela Ménaco Perin foi criada em 2015. No
mesmo ano, 420 alunos estavam matriculados na rede regular de ensino.

Ao longo dos anos descritos acima, a maior preocupa¢do da minha coordenadoria, na
SME, consistiu em ampliar o atendimento a todos os alunos que por direito deveriam estar na
escola sem nenhuma distincdo, bem como oferecer condicBes para tal, apoiando o0s
professores e agentes educacionais, disponibilizando recursos, orientando as escolas e equipe
gestora, aléem de manter parceria com todas as instituicbes que atendiamos referidos alunos.

Nesse sentido, investimos na oferta de Formacdo Continuada aos professores
especialistas que atuavam no AEE em decorréncia da preocupacdo com a formacéo exigida

como requisito minimo, como explicita Rosalen (2017):

Os documentos legais e de orientacdo, disponibilizados pelo Ministério da
Educacéo, dispdem de forma muito genérica sobre a formagao do professor do AEE,
referindo que pode ser todo professor que esté habilitado para a docéncia e educacdo
especial. Ora, habilitado para docéncia estd qualquer profissional que fez
licenciatura em Pedagogia, Letras, Geografia, Matemética, Biologia, entre outros.
H4, portanto que se refletir quanto a isso, visto que se faz necessério uma formacao
complementar, ndo especificada em nenhum documento norteador da educacéo
especial (ROSALEN, 2017, p. 02).

Acompanhando a histéria da educacdo especial, a formacao de seus professores esteve

ligada aos paradigmas de atendimento vigente em cada época. Nesse sentido, “[...] desde a sua
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configuracdo como area de estudo da pedagogia denominada, inicialmente, de pedagogia
curativa, pedagogia corretiva, pedagogia especial, entre outras terminologias, até chegar a
denominagdo atual de ensino ou educagdo especial” (FERNANDES, 2007 apud ROSALEN,
2017, p. 06).

Tal situacdo é bastante preocupante porque para atuar no AEE, o professor deve ter
diversos e aprofundados conhecimentos que lhe permitam “dar conta” das fungdes
estabelecidas na Nota Técnica SEESP/GAV n° 11/2010, conforme Rosalen (2017).

E preciso que as iniciativas de formagio de professores acatem a pedagogia da
diferenca, desenvolvendo um olhar sobre os processos educacionais que acredite no
principio de que toda crianca € educavel e, nesse sentido, de que a deficiéncia, como
uma caracteristica individual a ser combatida, é mais uma invencdo social, que
justifica a seletividade e o preconceito; na possibilidade de uma escola que trabalhe
de forma coletiva; na diferenca como légica, em que cada aluno é diferente um do
outro, cada caso é um caso; no direito de todos a educacdo que melhor convier a
cada um, em cada tempo e espaco, superando visGes simplistas de igualdade
(ROSALEN, 2017, p. 11-12).

Gragas a compreensdo de que ndo é possivel trabalhar sozinho diante de tanta
demanda e apesar de reconhecer os beneficios da adocao das salas de recursos nas escolas do
ensino regular, acreditamos que o professor da Educacdo Especial possa ampliar sua atuagédo
trabalhando em parceria com o professor do ensino comum. Uma das possibilidades de
parceria, de acordo com Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), é conhecida como Co-ensino

ou Ensino Colaborativo®?.

Além dos modelos de servigos de apoio citados, hd também o coensino, ou ensino
colaborativo, que envolve um trabalho de parceria entre o professor de Educacdo
Especial e o professor de ensino comum, e que a literatura vem apontando como um
dos mais promissores suportes a inclusdo escolar (MENDES; VILARONGA,;
ZERBATO, 2014, p. 26).

Os termos coensino ou ensino colaborativo sdo provenientes dos termos em inglés co-
teaching e collaborative (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 66) que refletem
uma perspectiva sobre a relacédo profissional ideal na escola, onde o objetivo comum consiste
em trabalhar em situacao de paridade, sem hierarquia e voluntariamente.

No coensino, o professor da classe comum e o professor da Educacdo Especial,
definem juntos o planejamento, as avaliagdes e as estratégias pedagdgicas que poderdo

favorecer o acesso ao curriculo e aprendizado de todos os alunos. Vale ressaltar que, em

11 Os termos Co-ensino ou Ensino Colaborativo sdo considerados sindnimos na literatura revisada.
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consonancia com Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), o professor do ensino comum é uma

das figuras mais importantes para o sucesso da incluséo de alunos PAEE.

E ele que, no dia a dia, consegue detectar os ajustes que podem e devem ser feitos
no ambiente, que vai colaborar na interacdo da crianga com o0s outros colegas, assim
como pensar e criar condicdes satisfatorias, na medida do possivel, para o bom
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos (LUIZ, 2008 apud MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 38-39).

Esse modelo de ensino parte do pressuposto que a escola deve ser modificada e o
ensino na classe comum, qualificado, pois é la que o aluno passa a maior parte do tempo de

sua jornada escolar.

A literatura cientifica de paises mais experientes em praticas de inclusdo escolar tem
apontado o trabalho colaborativo no contexto escolar como uma estratégia em
ascensdo, tanto para solucionar problemas relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem de alunos publico-alvo da Educacdo Especial como para promover o
desenvolvimento pessoal e profissional de educadores (MENDES; VILARONGA,
ZERBATO, 2014, p. 45).

Apesar do exposto, somente o empenho do professor da sala comum e o apoio do
professor da Educacdo Especial, ndo sdo garantias de que a inclusdo seja efetiva. Todos 0s
profissionais que atuam na escola, destacando-se a gestdo, sdo fundamentais para evitar o
fracasso da escolarizacdo dos alunos PAEE, como apontam Mendes, Vilaronga e Zerbato
(2014):

Walther-Tomas, Korinek & McLaughlin apontam que entre as condi¢des necessérias
para o desenvolvimento de relagdes colaborativas nas escolas de ensino comum estéa
a construgdo do suporte administrativo. Dentro do universo escolar, o papel dos
diretores e coordenadores como articuladores para o desenvolvimento de uma
comunidade colaborativa na escola é muito importante, pois sdo eles que proverdo
0s recursos para a formacdo continuada dos profissionais e recursos componentes
necessarios ao coensino, como o tamanho da sala de aula, o horario dos
especialistas, o numero de professores da Educacdo Especial necessério para
atendimento em sala, a adequacdo do tempo de trabalho para realizagcdo do
planejamento comum (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 33).

O ensino onde ha colaboracdo exige que a equipe gestora da escola esteja disposta a
ouvir e esteja aberta para atuar na superacdo de obstaculos e dificuldades, como afirma Jesus
(2012).

Outros atores devem participar dos processos de inclusdo e da agdo educativa. Nesse
sentido, Ainscow (1997) indica o trabalho colaborativo ou em parceria como uma
estratégia de reflexdo e acdo em que os membros da escola passem a ser uma equipe,
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apoiando-se mutuamente, ajudando na experimentagdo de acBes que venham
favorecer a atuacdo na educagdo inclusiva (JESUS, 2012, p. 170).

Consideramos que a préatica colaborativa amplia nossa possibilidade de olhar. De olhar
0 outro, seus costumes, valores, modos de ser e estar no mundo. Esse novo olhar nos permite
compreender que temos dificuldades e devemos fazer delas formas de aprendizado.

Todavia, isso ndo é tarefa facil e simples e, por isso, a literatura correspondente ao
Ensino Colaborativo traz algumas indicacdes e pré-requisitos para que ele aconteca. Numa
pesquisa que objetivou compreender as perspectivas e experiéncias de desenvolvimento
profissional de um conjunto de professores articuladas a colaboracdo no contexto de trabalho
em Portugal, Forte e Flores (2012) evidenciam como fatores potenciadores do trabalho

colaborativo na escola dois niveis.

Quadro 1. Fatores e Indicadores do trabalho colaborativo

Fatores Indicadores
Externos | Lideranca organizacional forte (dinamica, facilitadora e
encorajadora)

Estabilidade do corpo docente

Orientac6es emanadas centralmente
Caracteristicas especificas do nivel de ensino
Formacao disponibilizada

Internos Motivacdo pessoal e profissional
Necessidades pessoais associadas a melhoria

profissional
Fonte: FORTE; FLORES, 2012, p. 912.

Mas, a colaboracdo ndo se da por acaso, pois estamos falando de um relacionamento
que precisa ser construido. De acordo com Gately&Gately (2001 apud MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2014), existem variados graus de interacdo e colaboracéo entre
os profissionais da educacao regular e da especial. Os referidos autores definem trés estagios
diferentes de colaboracdo: estagio inicial, estagio de comprometimento, e, estagio

colaborativo.

Entre os pré-requisitos para coensinar estdo 0s seguintes elementos: paridade,
baseada no espirito de equidade; tomada de decisbes mutuas, portanto sem
hierarquias; professores com papel igualitdrio em planejar, executar e avaliar as
licdes; valorizagdo dos conhecimentos dos profissionais envolvidos (MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 47-48).
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Keefe, Moore & Duff (2004 apud MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p.
59), propdem quatro tipos de saberes necessarios para que os professores tenham sucesso na
criagdo e na manutengdo de relagdes de coensino. “Sdo eles: (a) conhecer a si mesmo; (b)
conhecer seu parceiro; (¢) conhecer seus alunos; e (d) conhecer seu oficio”.

Para Forte e Flores (2012, p. 917), “os docentes salientam a capacidade de
comunicagdo, ou seja, 0 saber ouvir 0s outros e respeitar as suas opinides, a capacidade de
lideranca e competéncias pedagodgicas, entre outros aspectos”. Pode-se dizer que a
compreensdo de Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) é semelhante ao tratar dos saberes

necessarios ao coensino.

Quadro 2. Os quatro saberes do coensino

CONHECER A SI MESMO CONHECER SEU PARCEIRO
Reconhecer forgas, fraquezas, admitir Saber ouvir medos e preocupagoes sem
quaisquer valores preconceituosos com julgamento e com empatia, conhecer o
relagdo a um ambiente de ensino inclusivo, ponto de vista pessoal do parceiro, ter
tais como nogoes estereotipadas sobre as habilidades interpessoais e de comunica¢do
criangas e suas capacidades. ; 7 para favorecer a parceria.

SABERES DO COENSINO

CONHECER OS ALUNOS CONHECER SUA PROFISSAO

Saber avaliar, planejar, identificar objetivos Conhecer o curriculo regular e como
relevantes, interessantes, percep¢oes, sonhos e flexibiliza-lo para todos os tipos de alunos,
valores dos alunos. saber intervir com alunos e principalmente

com mediadores.

Fonte: MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 60.

A partir desses conhecimentos e atentos aos componentes descritos anteriormente,
acredita-se que seja possivel superar dificuldades no cotidiano da escolarizacdo de alunos
PAEE. O que se pretende com o Ensino Colaborativo é chegar num arranjo em que seja

possivel atuar colaborativamente, pois,

[...] nunca se defendeu a colaboracéo profissional de forma tdo veemente, entendida
como o modo ideal de se assegurar o desenvolvimento profissional dos docentes ao
longo da carreira, a aprendizagem de exceléncia para os alunos e a transformagéo
das escolas em auténticas comunidades de aprendizagem. (LIMA, 2002, p. 07 apud
FORTE; FLORES, 2012, p. 903).

Trabalho colaborativo e/ou em parceria, vi acontecer cotidianamente na EM Prof.

Victorino Machado e pretendo partilhar essas experiéncias com o leitor.



71

3. AESCOLA

A Escola, propriamente, € uma instituicdo aberta a
todas as criangas, uma instituicio que tem a
preocupacgdo de ndo descartar ninguém, de fazer com
que se compartilhem os saberes que ela deve ensinar a
todos. Sem nenhuma reserva (MEIRIEU, 2005, p. 44).

Quem escolhe ser professor toma uma decisdo muito importante: permanecera na
escola para sempre — ou pelo menos, enquanto estiver na labuta. E nesse sentido que se insere
minha escrita, sobre a escola onde atuei como vice-diretora no periodo de 2016 a 2018. A
Escola Municipal Prof. Victorino Machado comegou a ser construida em 1979, sendo
inaugurada em maio de 1981. Inicialmente, seu atendimento destinava-se a Educacdo Infantil,
pois 0 municipio de Rio Claro ndo mantinha escolas de ensino fundamental — estas estavam
sob a responsabilidade da rede estadual de ensino.

De acordo com os decretos abaixo relacionados, foi fundada a Escola Municipal
Victorino Machado, que funcionou de 1973 até 1980 na Avenida M25 no prédio dos

Vicentinos para, posteriormente, ir para o predio proprio onde funciona até hoje.

Quadro 3. Decretos de criacéo da escola

DECRETOS ASSUNTOS

N° 2041 de 05/04/1973 Cria uma_classe no Bairro Apto_nello que foi transferida a partir de 05/04/1973
para o Bairro Parque das IndUstrias

N° 2028 de 06/02/1973 | Cria uma classe no Bairro Parque das IndUstrias

N° 2086 de 15/02/1974 | Transforma em classe de Recrea¢do no Bairro Parque das Industrias

N° 2198 de 03/02/1976 | Cria mais 02 classes de Recreacdo

N° 2200 de 03/03/1976 | Transfere uma classe do Bairro de Itapé para o Bairro Parque das Inddstrias

N° 2303 de 25/01/1978 | Cria mais 02 classes

N° 2465 de 11/01/1980 Alter_at_;ao do nome dei Escola Mlsta Municipal I?arque das Industrias para Escola
Municipal de Educacdo Infantil Parque das Inddstrias

N° 2565 de 02/02/1981 | Cria mais 16 classes
Passa de Escola Municipal de Educacdo Infantil Parque das IndUstrias para

0

N° 2583 de 08/04/1981 Escola Municipal de Educagdo Infantil “Professor Victorino Machado”

N° 2573 de 06/03/1981 | Cria uma classe para deficientes mentais
A classe de deficientes mentais passou a se denominar Classe Municipal de

0

N® 2811 de 30/03/1983 Educacdo Infantil (no ano de 1985 foi transferida para o Instituto Alan Kardec)

N° 5993 de 06/05/1999 Altera_ a deno_mlnagao de EMEI para EMEIEF — Escola Municipal de Educacédo
Infantil e Ensino Fundamental

N° 3549 de 19/08/2005 | Altera a denominagdo de EMEIEF para EM — Escola Municipal

Fonte: PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA, 2015.

A escola foi construida num bairro que era considerado periférico na cidade, mais
especificamente, no bairro Parque das Industrias no grande Cervezdo; todavia, atualmente,

sua localizacdo é considerada privilegiada porque esta rodeada de toda infraestrutura que um
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grande bairro necessita. Nas suas proximidades, ha comércio local com bastante diversidade
de oferta, hd equipamentos publicos de salde (Unidade de Pronto Atendimento — UPA,
Centro de Atendimento Psicossocial — CAPS, Unidade Bésica de Salde — UBS) e de servico
social (Centro de Referéncia da Acdo Social — CRAS), biblioteca publica, farmacias, banco,
praca, clubes, outras escolas, etc.

No inicio dos trabalhos na escola foram implantados varios projetos para atender as
demandas do bairro; destaco o0 PROFIC*? (Programa de Formacdo Integral da Crianca), o
MOBRAL'® (Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo), cursos de corte e costura, tricd, croché,
artesanato e datilografia, dentre outros, sempre abertos para toda comunidade.

Vale ressaltar que a escola tem um histérico de pouca mobilidade de diretores. A
Escola Mista Municipal Parque das Industrias (seu primeiro nome) teve como primeira
diretora a professora Alaide Vales Frankito e, em seguida, a professora Candida Maria Belato
Catelani que permaneceu até o ano de 1982.

Em 1983 a professora Maria Helena Papesso Gimene assumiu 0 cargo em comisséo de
diretora da escola e, alguns anos depois, aprovada em concurso publico, ingressou neste
mesmo cargo onde aposentou-se no més de outubro de 2007. Assumiu entdo, em carater
temporario, a professora Fatima Maria Corréa Bueno como diretora substituta até o final
daquele ano letivo.

No més de janeiro de 2008, a professora Valéria Aparecida Vieira Velis assumiu o
cargo de diretora da escola em carater efetivo; todavia, em virtude de sua designacdo, em
janeiro de 2009, para a funcdo de Diretora Pedagogica na Secretaria Municipal de Educacéo,
a professora Solange Maria Christofolletti Mussarelli assumiu a funcéo de diretora substituta,
até janeiro de 2012, quando se removeu para outra unidade escolar. Em fevereiro de 2012,
assumiu em carater efetivo, o diretor Anderson de Lima que permaneceu até 2018.

A escola é grande, possuil6 salas de aula, Sala de Leitura, Sala de Recursos
Multifuncionais, Sala de Informatica, Sala/espaco para Educacdo Fisica, Quadra e amplo
espaco verde com equipamentos de playground, tanque de areia, Casa de Boneca, horta, etc.

A Sala de Informética possui computadores, porém ha a necessidade de ser melhor
equipada para uso com os alunos. Como atividade diferenciada e aberta a comunidade a

escola oferece, atualmente, aulas de Capoeira para alunos do Ensino Fundamental, do Projeto

2.0 PROFIC foi criado pelo Decreto 25.469 de 07/07/1986, no Governo do Estado de Sdo Paulo, com o intuito
de oferecer educacdo em tempo integral para criancas de 0 a 14 anos. Foi alvo de muitas criticas.

13 Instituido pelo decreto n® 62.455, de 22 de marco de 1968 substituiu 0 método de alfabetizacio para adultos de
Paulo Freire.
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Sol Nascente e moradores do bairro, através de professores voluntarios. O projeto funciona no
periodo da noite das 19h as 20h, para duas turmas em noites alternadas.

Atualmente, a escola atende a Educacdo Infantil (Maternal Il, Infantil I e 11), o Projeto
Recriando (algumas criancas da Educagdo Infantil permanecem em periodo integral na
escola), o Ensino Fundamental Ciclo | (1° ao 5° anos), a Educacéo de Jovens e Adultos | (1% a
42 séries) e a Educacdo Especial através do Atendimento Educacional Especializado que
perpassa todo processo de escolarizacdo dos alunos que sdo seu publico-alvo. No ano de
2017, o Projeto Presenca Esperanca Sol Nascente, que atende alunos de seis a doze anos no
contraturno escolar, passou a ser de responsabilidade da escola.

No ano de realizagdo desta pesquisa, 2017, a escola estava assim organizada:

- Maternal Il: 5 turmas (3 de manha e 2 a tarde);

- Infantil I: 5 turmas (2 de manhd e 3 a tarde);

- Infantil I1: 6 turmas (3 em cada periodo);

- Projeto Recriando: 3 turmas (1 de manhé e 2 a tarde);

- 1° ano: 3 turmas no periodo da tarde;

- 2° ano: 3 turmas no periodo da tarde;

- 3% ano: 2 turmas no periodo da manha;

- 4° ano: 3 turmas no periodo da manha;

- 5% ano: 2 turmas no periodo da manha;

- EJA; 1 turma de 1% a 42 séries a noite;

- Projeto Sol Nascente: 4 turmas (2 em cada periodo).

Para suprir toda a demanda descrita, a escola contava em seu quadro de apoio com:

- Nucleo Gestor: diretor, duas vice-diretoras que ficam na Unidade Educacional (UE)
e uma vice-diretora que ficava responsavel pelo Projeto Sol Nascente;

- Nucleo Técnico-pedagdgico: duas professoras coordenadoras;

- Nucleo de Administracdo: trés auxiliares administrativos na UE e uma agente
educacional readaptada na funcdo de auxiliar no Projeto Sol Nascente;

- Nucleo Operacional: cinco agentes de servicos de alimentacdo na UE e duas no
Projeto Sol Nascente, cinco auxiliares de servicos gerais na UE e um no Projeto Sol Nascente,
dois agentes operacionais, uma dentista, trés agentes escolares, e, quinze agentes educacionais

na UE e trés no Projeto Sol Nascente.



Quadro n° 4. Quadro funcional

Nucleo de Direcao

Funcéo Habilitacéo
Licenciatura em Pedagogia e Letras, Especializacdo lato-sensu em
01 Diretor Alfabetizacdo e em Teorias Linguisticas e Ensino, Mestre em Educacéo

03 Vice-diretoras

Licenciatura em Pedagogia e Especializacdo lato-sensu em Psicopedagogia

Licenciatura em Pedagogia e Biologia, Especializacio lato-sensu em
Gestdo Educacional e Mestre em Educacgéo

Licenciatura em Pedagogia, Especializacdo lato-sensu em Gestdo
Educacional e Atendimento Educacional Especializado

Nucleo Técnico-Pedagogico

Funcéo Habilitacdo
02 Professoras Licenciatura em Pedagogia e Especializacdo lato-sensu em Psicopedagogia
Coordenadoras
Nucleo de Administracao
Funcéo Escolaridade

03 Auxiliares de
Administracdo

Cursando Ensino Médio

Cursando Pedagogia

Técnico Secretariado

Nucleo Operacional

Funcéo Escolaridade
05 Agentes de Ensino Médio
Servicos de
Alimentacdo
05 Agentes de Ensino Fundamental e Médio
Servicgos Gerais
16 Agentes Licenciatura em Pedagogia, cursando Pedagogia, Bacharelado em
Educacionais Fisioterapia e Ensino Médio
02 Agentes Cursando Pedagogia
Escolares

01 Readaptada
como Agente
Escolar

Ensino Fundamental

02 Agentes
Operacionais

42 e 62 séries do Ensino Fundamental

01 Dentista

Odontologia

Nucleo Docente

Turma Habilitagdo

Maternal 11 A

Maternal 11 B

Maternal 11 C

Maternal 11 D

Maternal Il E

Infantil | D

Infantil | E

Infantil 11 B

1°ano C Licenciatura em Pedagogia

2°ano A; Projeto Mat. Il A,Be C

2°ano B

2°ano C

3%ano A

4% ano A

4%°ano C
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EJA (1% a 4% séries);
Projeto Inf. IC,DeE; Inf.IID,EeF;PRBeC

Projeto Mat. I D e E

PPE

3°ano B; Projeto 1°A,Be C; 2°A,BeC

Licenciatura em Pedagogia e

Geografia

Infantil I A
Infantil 1 C Licenciatura em Pedagogia
Infantil 11 A Pés-Graduagdo em Gestdo Escolar
Infantil 11 D
Infantil 1l F
Infantil |1 B
Infantil 11 C
PR A e PPE Licenciatura em Pedagogia

1°ano A Pés-Graduagdo em Psicopedagogia

1°ano B e PPE

5%ano A

Infantil Il E;
Projeto Inf. IAeB; Inf. Il A,BeC;PRA; 3°Ae | Licenciatura em Pedagogia
B Pés-Graduagdo em Educacdo Especial
PR B e PPE
PRC
4°ano B Licenciatura em Filosofia
Pés-Graduacgdo em Alfabetizacdo
5°ano B Licenciatura em Pedagogia

Mestre em Educacdo

Readaptada Sala de Leitura

Magistério

Professores PEB Il: Educacdo Fisica — Arte — Inglés — Educacao Especial

Funcao Habilitacéo Turmas
Inglés Licenciatura em Letras e em 4° Anos A,BeC; 5°
Pedagogia Anos A e B.

Educacional

Licenciatura em Educacéo Fisica
Pds-Graduagdo em Gestéo

Mat. Il Be D; Inf. Be D;
Inf.IICeE;PRAEeC;
4°B; 5° A

Educacéo Fisica
Psicopedagogia

Licenciatura em Educacéo Fisica
Pds-Graduagdo em

Mat. Il A; Inf. 1 AeC;
Inf. 11 B; 1° A e B; 2° B;
3°AeB;4°AeC;5°B

Licenciatura em Educacéo Fisica

Mat. 1l C eE; Inf. IE; Inf.
ITA,DeF;1°C; 2°Ae

Doutora em Educacdo Especial

C
Licenciatura em Educacéo 2°AeB;3°AeB; 4°A,
Arte Artistica BeC;5°AeB.
1°A,BeC;2°C
Educacéo Especial Licenciatura em Pedagogia; AEE

Fonte: PLANO DE TRABALHO DA ESCOLA, 2017.
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Como o leitor deve ter percebido, a escola é bem grande e, enquanto estivemos na

direcdo, nos preocupamos em oferecer condicdes para que os professores pudessem trabalhar

em parceria. Nesse sentido, sempre tomamos o cuidado de organizar os Horéarios de Trabalho

Pedagogico Individual dos professores do ensino regular de modo que coincidissem, pelo

menos um deles, com o da professora do AEE e com os professores de Educacdo Fisica e

Projeto, para que tivessem a oportunidade de sentar juntos para pensar sobre a aprendizagem
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da turma e, especialmente, dos alunos PAEE- inclusive as agentes educacionais. Nesses
momentos, sempre que possivel, participei como vice-diretora a fim de contribuir com a
reflexdo e as discussdes sobre a melhor forma de conduzir o fazer cotidiano. Habitualmente,
as professoras coordenadoras ficavam responsaveis pela definicdo dos textos e materiais a
serem utilizados, mas sempre consultavam o que nés da dire¢cdo achdvamos; em algumas
situacoes, fiz sugestdes de alteracdo no texto e/ou material a ser utilizado.

Outro cuidado tomado por nds, da direcdo junto a coordenacdo pedagogica, diz
respeito a organizacdo dos Horarios de Trabalho Pedagdgico Coletivos enquanto momentos
de formacdo. A condugdo dos encontros era de responsabilidade das professoras
coordenadoras, mas sempre prepardvamos a pauta juntos, como dito anteriormente. Os
HTPC’s aconteceram as segundas e tergas-feiras no ano de 2017, por isso, nas sextas
anteriores e nas segundas no periodo da manha sentdvamos para definir o assunto e o material
a ser utilizado como base para estudos, bem como definir tarefas entre nos. Ao longo do ano,
organizamos varios HTPC’s com tematicas relacionadas a educacdo inclusiva, atendendo a
solicitacdo dos proprios professores.

Vale ressaltar que nos encontros de HTPC estavam os professores da Educacao
Infantil, do Ensino Fundamental, da EJA, de Educacdo Fisica e Projetos Especiais — mas ndo
participam as agentes educacionais — sendo necessaria a definicdo de tematicas que
conseguissem abarcar a diversidade de interesses de tamanho corpo docente. Uma das
tematicas que envolveu todo corpo docente esteve relacionada com as discussdes sobre o
Curriculo que estava em construcdo na rede municipal de Rio Claro — inclusive seguindo
orientagao da propria SME para os HTPC’s de todas as escolas.

Organizada a estrutura fisica e pessoal, nos remetemos a proposta pedagdgica que a
escola definiu para desempenhar suas funcdes. A escola considerou os seguintes documentos
legais para definir sua proposta: Lei n°® 9394/96 que dispde sobre as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), Estatuto da
Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL,1999), Lei n° 11.274/2006 que dispde sobre o Ensino Fundamental de Nove Anos
(BRASIL, 2006), Lei 11.645/08 que torna obrigatério o ensino da tematica Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena, Lei 9795/99 da Educacdo Ambiental, Lei 12.796/13 que dispde
sobre formacao dos profissionais do Magistério, inclusive do AEE, Referenciais Curriculares
de Educacdo Infantil (BRASIL, 1998), DCNEI (BRASIL, 2009), DCNEF (BRASIL, 2010),
DCNEJA(BRASIL, 2000), DeliberacOes e Pareceres do Conselho Estadual e Municipal de

Educacdo e os Decretos e Resolugdes da Secretaria Municipal da Educacdo de Rio Claro,
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incluindo a Lei 024/2007 e suas alteragbes (Estatuto do Magistério o Municipal), Lei
3777/2007 e suas alteragcdes que institui o Plano de Cargos e Carreira, Resolugdo 04/2009
sobre AEE e Resolucdo 002/2013, que estabelece as Diretrizes Curriculares para a Educagéo
Infantil e Ensino Fundamental, prevendo em seu artigo 4° aula de Arte com professor
especialista do 1° ao 5° anos, Inglés com professor especialista nos 4° e 5° anos e Projeto de
Leitura para 1° 2° e 3° anos, e, Projetos Especiais para a Educacdo Infantil (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2015).

A escola tem, como valor fundamental, o aluno no centro do processo didatico-
pedagdgico e compreende a educacdo escolar como processo de desenvolvimento
fisico, intelectual, moral e social do aluno. Reconhece professor, aluno, familia e
sociedade como sujeitos do processo de formacgdo escolar (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2015, p. 14).

Sua fundamentacdo tedrica tem como base o sociointeracionismo e objetiva estimular
0 aluno a explorar e descobrir suas potencialidades, desenvolvendo sua capacidade de
observar, descobrir e pensar. Para tanto, as atividades desenvolvidas visam ensinar 0s
conteddos a partir das diferentes realidades e possibilidades formativas delineados no Projeto

Politico Pedagogico da escola.

O principio da escola é educar para a vida, fazendo com que o aluno desenvolva seu
potencial. A escola ndo é colocada apenas como um espaco formal de aprendizagem,
e sim um local em que se constréi o conhecimento em todos os aspectos, de maneira
solida e inovadora.

A formacéo do ser humano é essencial para que possa enfrentar os desafios que
encontrara ao longo da vida. Por isso é tdo importante a construcéo de valores como
solidariedade, justica, amizade, honestidade, unido, dedicagdo e a vontade de
aprender a aprender. Os educadores empenham-se tanto em oferecer conhecimentos,
quanto valores, que sdo base para o desenvolvimento global do educando e seu
preparo para 0 exercicio da cidadania (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO,
2015, p. 15).

Para atingir sua proposta, a escola propde o estudo das diversas areas e aspectos do
conhecimento que tem como finalidade criar, refletir, construir, aprender, participar,
expressar, e, acima de tudo, entender o mundo a sua volta e atuar como sujeito autdnomo,
critico e participativo, vivenciando os conceitos de forma contextualizada.

Em linhas gerais, a Educacdo Infantil tem por finalidade o desenvolvimento integral
da crianca, considerando as especificidades: afetiva, emocional, social, cognitiva e fisica. As
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI — Resolucdo CNE/CEB n°

05/09, artigo 4°), reconhecem a crianga como um sujeito historico e de direitos, que brinca,
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imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos

sobre a natureza e sobre a sociedade, produzindo cultura.

Para atender a esses objetivos, devem ser criadas experiéncias de aprendizagem, ou
seja, experiéncias concretas na vida cotidiana que levam a aprendizagem da cultura,
pelo convivio no espago coletivo, e a producdo de narrativas, individuais e coletivas,
por meio de diferentes linguagens, como colocam as DCNEI (PARECER CNE/CEB
n° 20/09 apud PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2015, p. 17).

Em consonancia com as discussdoes e orientagcbes da Secretaria Municipal da
Educacdo, a escola organizou em forma de aspectos, 0s objetivos gerais a serem
contemplados ao longo da Educacéo Infantil'.

O Ensino Fundamental tem como proposta pedagdgica a intencdo de atender as
especificidades da segunda infancia considerando as caracteristicas inerentes a faixa etaria e a
inclusdo das criangas de 6 anos em praticas de alfabetizacdo, letramento e acesso a todas as
areas do conhecimento construido pela humanidade.

Vale ressaltar que no Projeto Politico Pedagogico consta a preocupacdo em planejar,
propor e coordenar atividades significativas e desafiadoras capazes de impulsionar o

desenvolvimento das criancas e de amplificar as suas experiéncias e praticas socioculturais.

Somos nés que mediamos as relagbes das criancas com 0s elementos da natureza e
da cultura, ao disponibilizarmos materiais, ao promovermos situa¢fes que abram
caminhos, provoquem trocas e descobertas, incluam cuidados e afetos, favorecam a
expressdo por meio de diferentes linguagens, articulem as diferentes areas do
conhecimento e se fundamentem nos principios éticos, politicos e estéticos.
(BRASIL, 2006, p. 58 apud PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2015, p. 25).

Isso ndo significa que a tarefa seja facil, mas sim que devemos fazer escolhas
continuas no tocante a eleicdo de contetdos, temas e propostas metodologicas para aproxima-
las das criancas. Entende-se, em consonancia com o documento “Ensino fundamental de nove
anos: orientacdes para a inclusdo da crianga de seis anos de idade” (BRASIL, 2006), que o
conhecimento é uma construcao coletiva e € na troca dos sentidos construidos, no dialogo e na
valorizacdo das diferentes vozes que circulam nos espacos de interacdo que a aprendizagem
vai se dando.

Quando o PPP foi elaborado, nosso pais estava caminhando no processo de

delineamento de uma base nacional que definiria o que se deve ensinar nas escolas de ensino

0 trabalho com os aspectos didético, social, emocional e psicolégico, entre outros, visa a formacdo e
desenvolvimento integral das criancas matriculadas nas escolas de Educacgdo Infantil da Rede Municipal de
Ensino de Rio Claro/SP.
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fundamental, por isso, a escola seguiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental (BRASIL, 1998), que tragavam uma direcéo e definiam os seguintes principios:

a) Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do
Respeito ao Bem Comum; b) Principios Politicos dos Direitos e Deveres da
Cidadania, do Exercicio da Criticidade e do Respeito a Ordem Democrética; c)
Principios Estéticos da Sensibilidade, Criatividade e Diversidade de Manifestagdes
Avrtisticas e Culturais (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2015, p. 25).

Nessa perspectiva, 0 contato com as diferentes linguagens e meios de expressao se
desenvolve de modo contextualizado a partir das disciplinas, tanto da base comum quanto da
parte diversificada, envolvendo arte, inglés e praticas de leitura, desenvolvidos com
professores especificos e/ou especialistas.

A Educagdo de Jovens e Adultos, oferecida no periodo noturno na escola, & uma
modalidade de ensino que tem como inten¢do proporcionar acesso ao universo escolar aqueles
que ndo tiveram essa possibilidade no momento desejado. Nesse sentido, € compreendida
enquanto processo de formacdo humana plena no contexto escolar que devera considerar a
adequacdo ao trabalho e valorizacdo das experiéncias vividas respeitando o contexto cultural
de cada aluno.

O Atendimento Educacional Especializado, realizado na sala de recursos
multifuncional pela professora especialista, em colaboragdo com os professores do ensino
regular, atende os alunos publico-alvo da Educacdo Especial e tem como objetivo favorecer o
aprendizado dos mesmos; garantir a participacao da familia e dos profissionais especializados
da saude, bem como, minimizar as barreiras arquitetbnicas e atitudinais, oferecendo
orientacdes constantes a equipe escolar e elaborando recursos adequados que garantam o
direito de todos os alunos educarem-se em um contexto comum, assegurando insercao e

participacdo social.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a educacdo especial € definida como uma
modalidade de ensino transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, que
disponibiliza recursos e servicos e realiza o atendimento educacional especializado
(AEE) de forma complementar ou suplementar & formacgéo dos alunos publico-alvo
da educagio especial (PAEE) (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2015, p. 40).

Como dito anteriormente, sdo considerados alunos publico-alvo da educacdo especial,
aqueles com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotagdo, conforme documentacdo de referéncia federal. Consta no PPP da
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escola, em consonancia com a documentagdo de orientacdo federal, que o AEE tem como

funcéo

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas, conforme prevé a Politica Nacional da Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008, p.15 apud PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2015, p. 40).

A educacdo inclusiva, fundamentada em principios filosoficos, politicos e legais dos
direitos humanos, compreende a mudanca de concepg¢do pedagdgica, de formacdo docente e
de gestdo educacional para a efetivacdo do direito de todos a educacao.

Na escola, o AEE esta organizado na Sala de Recursos Multifuncional, néo
substitutivo as classes comuns, num trabalho em parceria/colaboracdo com os demais
professores do ensino comum, agentes educacionais e todo nucleo de gestdo e apoio da
unidade educacional, bem como com a participacdo da familia e em interface com os demais
servicos setoriais do municipio.

O principal objetivo do AEE consiste em assegurar as condicdes de acesso,
participacéo e aprendizagem de todos os alunos na escola regular, em igualdade de condigdes,
respeitando as individualidades e caracteristicas pessoais dos alunos publico-alvo da educacao
especial.

Para garantia e efetivacdo do direito a educacdo em sua plenitude, sdo atribuices da

professora do AEE, conforme previsto em legislacdo sobre a tematica:

1. Elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno, contemplando: a
identificacdo das habilidades e necessidades educacionais especificas dos alunos; a
definicdo e a organizagdo das estratégias, servigos e recursos pedagogicos e de
acessibilidade; o tipo de atendimento conforme as necessidades educacionais
especificas dos alunos; o cronograma do atendimento e a carga horéria, individual
0OU em pequenos grupos;

2. Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade no AEE, na sala de aula comum e nos demais
ambientes da escola;

3. Produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis, considerando as
necessidades educacionais especificas dos alunos e os desafios que estes vivenciam
no ensino comum, a partir dos objetivos e das atividades propostas no curriculo;

4. Estabelecer a articulagdo com os professores da sala de aula comum e com demais
profissionais da escola, visando a disponibilizagdo dos servigos e recursos € 0
desenvolvimento de atividades para a participacdo e aprendizagem dos alunos nas
atividades escolares; bem como as parcerias com as areas intersetoriais;

5. Orientar os demais professores e as familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno de forma a ampliar suas habilidades,
promovendo sua autonomia e participacao;

6. Desenvolver atividades proprias do AEE, de acordo com as necessidades
educacionais especificas dos alunos: ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras
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para alunos com surdez; ensino da Lingua Portuguesa escrita para alunos com
surdez; ensino da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa — CAA; ensino do
sistema Braille, do uso do soroban e das técnicas para a orientacdo e mobilidade
para alunos cegos; ensino da informatica acessivel e do uso dos recursos de
Tecnologia Assistiva — TA; ensino de atividades de vida autbnoma e social;
orientacdo de atividades de enriquecimento curricular para as altas
habilidades/superdotacdo; e promocdo de atividades para o desenvolvimento das
fungbes mentais superiores (BRASIL, 2010, p.04-05 apud PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2015, p. 41).

Para cumprir com todas as funcdes descritas acima, a professora que atua no AEE
deve ter como formagé&o inicial, de acordo com a Deliberagio COMERC n° 1: “Artigo 14. As
Salas de Recursos Multifuncionais e/ou Especificas da rede municipal de ensino serdo
atribuidas a Professores de Educacdo Basica Il, com licenciatura em Pedagogia e pés-
graduacdo em Educacdo Especial ou Licenciatura em Educagdo Especial (RIO CLARO,
2015).

Na EM Prof. Victorino Machado, mais do que a formagdo necessaria a professora do
AEE, por se pretender inclusiva, esteve presente a compreensdo de que os Direitos Humanos

s8o inerentes ao processo educativo.

A educacdo que tem por base preceitos dos direitos humanos nos leva a acreditar no
potencial de todos os alunos, bem como na possibilidade de crescimento e
amadurecimento profissional de todos os envolvidos no processo educativo numa
escola acolhedora.

A escola acolhedora nos chama ao aprendizado da compreensdo frente a fragilidade
humana. Compreender a riqueza da diversidade humana, compreender o outro como
ele é, compreender que o diferente ndo é sempre o outro, somos todos e cada um
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2015, p. 40-41).

Escola acolhedora diz respeito a forma como a instituicdo se organiza e respeita todos
aqueles que nela se inserem. E o espaco onde a diversidade humana é respeitada em sua
esséncia sem a intencdo de tornar os individuos iguais no sentido de serem conformados em
um modelo Unico de ser humano.

Munidos dessa compreensdo é que se inserem as praticas avaliativas na escola, pois
ddo énfase a avaliacdo formativa visando a aprendizagem e desenvolvimento
integral/harmonioso dos educandos; porém, considerando o critério de atribuicdo de notas

quando necessario. Em todos os niveis de ensino,

[...] as avaliagBes sdo realizadas por meio da observacdo e registro do processo de
aprendizagem do aluno considerando relatérios descritivos (semestrais para
Educacdo Infantil, trimestrais para o Ensino Fundamental e bimestrais para a EJA).
No Maternal I1, o portfolio compreende desenhos e escrita do nome, e, no Infantil | e
Il, desenhos, registro escrito e mateméatico. No Ensino Fundamental, atividades de
leitura e escrita — anélise de sondagens diagndsticas do processo de aquisi¢do da
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leitura e escrita para os 1°, 2° e 3° anos e mapas textuais para os 3°, 4° e 5° anos —
atividades de raciocinio I6gico-matematico e desenho mensais. Na Educacio de
Jovens e Adultos, a avaliagdo continua e progressiva valoriza os avangos dos alunos
e suas potencialidades de modo a contemplar o aprendizado de forma integral e
individualizada (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2015, p. 16).

E importante destacar que a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem é continua,
cumulativa, diagnostica e sistemética, e, compreende tanto o acompanhamento do
desempenho do aluno quanto a frequéncia. Quando a frequéncia do aluno é irregular, as
professoras coordenadoras da escola, agendam conversa com 0s responsaveis a fim de
conscientiza-los sobre os problemas que podem ser acarretados — tanto de ordem pedagdgica
ao préprio aluno quanto de ordem juridica aos seus responsaveis.

Nesse sentido, a participacdo da familia é entendida como de fundamental importancia
para a busca de acOes coerentes que tenham a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca
como foco de todas as agdes propostas.

A fim de conquistar a adesao das familias, no inicio de cada ano, os responsaveis pelos
alunos que apresentam qualquer tipo de necessidade e/ou dificuldade, sdo convidados a
participar de reunido com a direcdo, coordenacdo, professor da sala e, quando necessario, a
professora do AEE, para tracar planos em conjunto para superacéo das dificuldades de seus
filhos.

De modo geral, a relacdo da escola com a familia é viabilizada de diferentes formas,
por meio de acdes coletivas que possam integrar professores, gestdo e demais segmentos da
escola na busca de uma aprendizagem efetiva para os alunos. A parceria da escola com a
familia é eixo fundamental da proposta pedagogica que prevé, inclusive, sua participacao real

e efetiva na composicdo da Associacao de Pais e Mestres (APM) e Conselho de Escola (CE).

3.1 Um pouco da minha historia com a escola...

Conhecida na rede municipal, a Escola Municipal Prof. Victorino Machado, sempre
foi vista como referéncia e uma escola de qualidade. Varios foram os momentos em que seu
prédio serviu de espaco de formacdo para professores de toda rede municipal através de
visitas, oferta de cursos...

Minha relacdo se tornou mais préxima com a escola quando conheci a professora
Walkiria, responsavel pelo AEE na escola, num curso de formacao sobre deficiéncia maltipla
que fizemos juntas em 2008. A professora chamou minha atencdo por demonstrar muito

conhecimento no assunto — conhecimento que eu estava em busca como professora
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coordenadora da EM Prof?. Diva Marques Gouvéa. Conversamos um pouco, trocamos e-mails
e algumas ideias, mas sempre com muito respeito por parte da professora em decorréncia da
presenca de outra professora especialista na escola onde eu atuava.

Em 2009 quando assumi a Coordenagdo da Educagdo Especial no CAP da SME, me
aproximei muito mais da professora do AEE para aprender e buscar sua ajuda nas orientagdes
e formagOes oferecidas as demais professoras. Marcamos algumas reunides de Horéario de
Trabalho Pedagdgico Coletivo na Escola Municipal Prof. Victorino Machado para que as
demais professoras que atuavam no AEE pudessem ter ideias a partir do material
confeccionado e disponibilizado pela Walkiria.

Em decorréncia do reconhecimento do compromisso e trabalho diferenciado, a
demanda da escola foi se mostrando ampliada, mas principalmente, diferenciada. Para la
foram destinados varios alunos com deficiéncia multipla — seja por minha indicacdo ou do
Centro de Habilitagcdo Infantil-Princesa Victoria.

A indicacdo do atendimento hospitalar para professora Walkiria foi mais uma forma
de reconhecimento da sua capacidade diferenciada. Ano apds ano, a escola foi se delineando
como um polo de atendimento aos alunos com maior fragilidade, vulnerabilidade e aparéncia
gue, nem sempre, permitem reconhecer potencial de aprendizagem. Gragas a competéncia da
professora do AEE e compromisso demonstrado pela equipe de toda a escola, a Escola
Municipal Prof. Victorino Machado ganhou visibilidade no municipio e serviu de referéncia
sempre que recebiamos alguma visita para mostrar o trabalho da Educacao Especial na rede
municipal de ensino de Rio Claro.

Tal situacdo sempre me deixou muito confortavel para tomar a decisdo de deixar o
CAP porque sabia que estaria, todos os dias, vivendo e convivendo com o que acredito. Em
dezembro de 2011, pouco antes de assumir a direcdo da escola, Anderson me convidou para
irmos juntos em visita a unidade escolar para que ele conhecesse o0 espaco, a equipe de
trabalho e apresentasse sua proposta para iniciar o trabalho — ele s6 conhecia o que eu
descrevia ou ouvia dizer da escola.

Eu e Anderson ja haviamos trabalhado juntos na EM Prof?, Diva Marques Gouvéa,
mas antes mantinhamos relacdo de amizade e companheirismo desde os tempos em que fomos
bolsistas do Projeto “Integrando Universidade e Escola por meio de uma pesquisa em
colaboragdo — Atlas Municipais Escolares — Fase 2*°, vinculado a Unesp/Rio Claro com

financiamento da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Séo Paulo (FAPESP).

> No Projeto Atlas, nés professores das 4% e 5% séries, desenvolviamos atividades complementares para
aprendizagem de conteidos de Geografia, Historia e Ciéncia a partir do uso do Atlas Municipal de Rio Claro.
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Quando da sua efetivagdo na direcdo, a escola contava com duas vice-diretoras e duas
professoras coordenadoras. Anderson conversou com as vices explicando que faria a escolha
de permanecer com Leticia pelo tempo que fosse necessario para conhecer a escola, mas
informou que, posteriormente, eu iria para ocupar essa funcdo. Comunicou ainda que
indicaria, para aprovagdo do Conselho de Escola, o nome de Adriana como segunda vice-
diretora.

As professoras coordenadoras foram eleitas por seus pares, entdo permaneceriam nas
suas fungdes, enquanto seus mandatos durassem. Uma das professoras coordenadoras sofreu
um sério acidente de percurso, necessitando afastar-se definitivamente das atividades da
escola. Atendendo ao convite do diretor, Aline, professora alfabetizadora nos dois periodos da
escola, se candidatou e foi eleita pelo grupo permanecendo na funcéo até os dias atuais.

Quando a outra professora coordenadora aposentou-se, Anadete, que era professora
readaptada em decorréncia de calos nas cordas vocais, atendeu ao pedido do diretor e se
candidatou a funcédo, que permanece até 0 momento.

As professoras coordenadoras trabalham em parceria, apesar de terem turmas
especificas definidas sob sua responsabilidade a cada ano. Essa definicdo de que turmas seréo
acompanhadas por cada coordenadora € tomada pela direcdo a partir da percepcdo das
facilidades, habilidades e dificuldades de cada uma.

Outras decisbes sdo tomadas pela direcdo, e uma das que considero mais importantes,
sempre coube a mim junto a professora do AEE: definir quem seriam os professores e agentes
educacionais que ficariam com cada crianga publico-alvo da educacdo especial em 2017.

Sobre essas escolhas, dentre outras, narrarei posteriormente.

3.2 PAEE na EM Prof. Victorino Machado

No ano de 2017, estavam matriculados na escola 790 alunos (incluindo o Projeto
Recriando e Presenca Esperanca), sendo 25 alunos publico-alvo da educacdo. Dentre esses
alunos, um estava hospitalizado desde bebé sem previsdo de frequentar a escola fisicamente,
por isso, ndo sera descrita sua condi¢cdo neste trabalho. Grande parte dos escritos, a seguir, foi
encontrada em relatorios do Atendimento Educacional Especializado e demais documentos do

prontuario®®de cada aluno organizado pela escola.

160 prontuério é composto por documentos pessoais, tais como Certiddo de Nascimento, RG e CPF do proprio
aluno, comprovante de endereco, RG e CPF de seus responsaveis, ficha de matricula e outros documentos
considerados importantes para a escolariza¢do do mesmo.
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Alunos publico-alvo da educacdo especial tém caracteristicas muito peculiares, bem
como necessidades singulares, como qualquer ser humano. Nesse sentido, usaremos
defini¢Oes e categorias das diferentes deficiéncias dos alunos matriculados na escola com o
Unico intuito de facilitar a organizacdo dos escritos e leitura do mesmo.

Por compreender que a identificagdo das deficiéncias e das suas diferentes
caracteristicas nos alunos que estavam matriculados na EM Prof. Victorino Machado em 2017
ndo podem e nem devem ser vinculadas a formas pejorativas e preconceituosas de percebé-
las, optei por trazer nesta parte da pesquisa, de forma resumida quem eram os alunos PAEE
na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e na Educagéo de Jovens e Adultos.

Entre os alunos matriculados nas salas de Educacdo Infantil, estavam nove criancgas
com o0s seguintes diagnosticos e caracteristicas: trés criancas que se incluem nas
caracteristicas do Transtorno do Espectro do Autismo e nove alunos com diferentes tipos de
Deficiéncia Fisica.

Dentre os alunos que se “encaixam” em TEA, vale destacar que manifestavam
caracteristicas extremamente diferentes, apresentam desenvolvimento, desempenho e
limitagcBes muito diversas. O aluno que estava matriculado no Maternal Il havia ingressado no
universo escolar naquele ano e necessitou de periodo de adaptacédo diferenciado onde o tempo
de permanéncia escolar foi se ampliando conforme seu desenvolvimento. Ele apresentava
déficits na reciprocidade socioemocional (aceitava carinho e o oferecia, mas em muitas
situacOes esperava o pedido do adulto e/ou beijava ou abracava sem significado aparente);
apresentava dificuldade nos comportamentos de comunicacéo verbal e ndo-verbal usuais para
a interacdo social e dificuldade nos processos de desenvolver e manter relacionamentos.
Havia indicacdo de interagdo medicamentosa com intencdo de reduzir compulsdo alimentar e
melhorias no sono.

O aluno que foi diagnosticado com Sindrome de Asperger ingressou na escola no ano
anterior e apresentou avangos muito significativos na aprendizagem, comunicacao e interacao
social, mas ainda necessitava ser motivado para participacdo nas atividades em grupo e
brincadeiras. Desde o inicio, nds da escola, suspeitavamos da possibilidade do diagnéstico de
Asperger por apresentar comportamentos que se inserem na definicdo encontrada na literatura
da area.

Para Belisario Filho (2010),

[...] diferentemente do que ocorre no Autismo, ndo existem atrasos significativos na
linguagem. Também ndo existem atrasos significativos no desenvolvimento
cognitivo ou nas habilidades de auto-ajuda, comportamento adaptativo (outro que
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n&o a interacio social) e curiosidade acerca do ambiente na infancia (BELISARIO
FILHO, 2010, p. 16)

O terceiro aluno com TEA s6 recebeu esse diagnostico no segundo semestre, apds
varias dificuldades tanto no ambiente escolar quando na procura pelo atendimento dos
servicos de salde. Ele era uma crianga muito inteligente, que aprendia com facilidade;
entretanto, apresentava grande dificuldade de lidar com seu comportamento, em comunicar-se
e socializar-se com o0s amigos, situacfes que prejudicavam de forma significativa o
desenvolvimento de todo seu potencial.

A crianca necessitava de atengdo e acompanhamento constantes da professora do AEE
e duas agentes educacional para conseguir se inserir, mesmo que num curto periodo, nas
atividades escolares. Fazia uso da lingua inglesa para se comunicar pela escrita e oralmente
em varios momentos, sempre demonstrou grandes habilidades nas atividades de raciocinio
l6gico-matematico. A partir dos relatos da responsavel’’, o aluno sempre apresentou
comportamento diferenciado com extrema agitacdo levando a indicacdo de uso de
medicamento. Todavia, vale destacar que nunca houve adesdo aos tratamentos propostos —
dificultando o trabalho pedagdgico com o aluno pela ndo concentracdo, foco e atencao,
agressividade com os demais colegas em sala, dentre outros aspectos (0 aluno sempre
demonstrou comportamento opositor).

Dentre os alunos que apresentavam Deficiéncia Fisica, mais uma vez, ha diferentes
caracteristicas, inclusive com relacdo as dificuldades e potencialidades da crianca que tém o
mesmo diagnostico como é o caso dos que tém Hidrocefalia.

Conforme Juca et al (2002), a hidrocefalia €

[...] entidade nosolégica definida como aumento da quantidade de liquido
cefalorraquidiano dentro da caixa craniana, mormente nas cavidades ventriculares,
mas podendo ocorrer também no espaco subdural. Sua principal consequéncia
clinica imediata é a hipertensdo intracraniana, a qual muitas vezes exige pronto
tratamento cirdrgico. [...] apresenta-se, fundamentalmente, como manifestacdo de
algum estado mérbido subjacente, como tumores, infeccBes ou hemorragias
intracranianas, por exemplo. [..] Dentre os aspectos que despertam maior
preocupacdo estdo as possiveis seqlielas apresentadas pelos pacientes ap6s o
tratamento, sendo uma das mais temidas o retardo do desenvolvimento
neuropsicomotor, fator limitante das potencialidades da crianca [...] (JUCA et al.
2002, p. 59).

A aluna com Hidrocefalia que frequentava o Infantil Il participava ativamente e sem

nenhuma dificuldade nas atividades propostas a sua turma. Nao necessitava de intervencao de

Tais informagdes constam no Caderno de Registro da Vice-diretora em diversos momentos.



87

agente educacional, somente orientacbes para que se mantivesse proxima aos adultos em
locais de maior risco, como 0 parque e o tanque de areia, por exemplo; ela era muito tranquila
e consciente dos cuidados que deveria ter para preservar sua integridade fisica, gracas ao
auxilio que sua familia propiciava.

O aluno que frequentava o Infantil I, assim como a aluna descrita acima, acompanhava
as propostas da turma sem dificuldade também, mas estava comecando apresentar algumas
dificuldades com relacdo aos cuidados consigo mesmo e no deslocamento pelo espago
escolar. As preocupacfes sempre consistiram na preservacdo de sua integridade fisica do
mesmo modo como acontecia com a aluna. Outra diferenga com relagdo a aluna que tinha o
mesmo diagnostico é que ele, por diversas vezes, necessitou de agente educacional para
executar atividades no papel.

Caracterizada, dentre outros aspectos, pela presenca de uma Hemiparesia (paralisia
parcial de um dos lados do corpo), o aluno com Esquizencefalia, é tematica que serd abordada

na pesquisa. Esquizencefalia, de acordo com Amaral (2001),

Trata-se de uma rara malformagdo congénita, caracterizada por “fendas que se
estendem da superficie pial até a ependiméria com as bordas revestidas por
substancia cinzenta. [...] As fendas podem ser uni ou bilaterais, afetam com maior
frequéncia as regibes perisilvianas e estdo, muitas vezes, associadas a outras
malformagdes, especialmente defeitos de migragdo” (AMARAL, 2001, p. 01).

Conforme o leitor poderd verificar mais adiante, o aluno sempre se mostrou
extremamente interessado e esforcado, foi estimulado a andar com independéncia (com apoio
de andador de cano PVC confeccionado na propria escola) para que pudesse fazer escolhas e
desenvolver sua autonomia. Ampliou seu repertorio linguistico e melhorou a forma de
expressdo usando mais entonacdo. A crianca demonstrava muito interesse por historias,
mausicas e atividades da sala, mas necessitava de recursos que auxiliassem sua preensdo ao
manipular objetos, bem como apoio para deambular pela escola.

Sindrome da Transfusdo Fetal é o diagndstico de um aluno com Deficiéncia Fisica. Ela
¢ uma complicacdo rara e grave que acontece em gestacdes gemelares monocoribnicas e
diamnidticas (quando existe uma placenta e duas bolsas). As conexdes vasculares entre a
circulacdo dos bebés fazem com que o volume de sangue fique desigual — enquanto um bebé
tem um pequeno volume de sangue o outro tem um volume excessivo. O gémeo doador tem
pouco sangue e, portanto, pouco liquido amnidtico enquanto o gémeo receptor tem o volume

excessivo e tem muito liquido amnidtico.
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Em toda documentacdo que consta na escola (PDI, Registro da professora do AEE,
Parecer Descritivo e prontuario) sobre o aluno, ele sempre era referido como muito simpaético,
amoroso e tranquilo, mas apresentava comportamento de birra com o intuito de manipular o
ambiente e as pessoas a sua volta. Gostava de desafios e acompanhava todas as atividades
propostas para sua turma sem nenhuma dificuldade. Desde seu ingresso na escola, foi
acompanhado por agente educacional para evitar quedas provenientes de desequilibrios,
movimentos irregulares e dificuldade motora de modo geral.

Comumente, mas erroneamente chamada de Paralisia Cerebral, um dos alunos da
Educacdo Infantil com diagnostico de Encefalopatia Cronica ndo Degenerativa da Infancia,
fez parte dos casos definidos para estudo nesta pesquisa. A “paralisia cerebral (PC)” é
definida como patologia ligada a diferentes causas e caracterizada, principalmente, por rigidez

muscular. Para Rotta (2002), a Paralisia Cerebral

[...] passou a ser conceituada como encefalopatia crénica ndo evolutiva da infancia
que, constituindo um grupo heterogéneo, tanto do ponto de vista etiolégico quanto
em relacdo ao quadro clinico, tem como elo comum o fato de apresentar
predominantemente sintomatologia motora, a qual se juntam, em diferentes
combinac0es, outros sinais e sintomas (ROTTA, 2002, p. 48-49).

Para deambular pela escola, o referido aluno utilizava cadeira de rodas e velotrol, lhe
garantindo maior autonomia em decorréncia de controle do proprio corpo e movimentos, além
de respeitar seu desejo de “independéncia”. Utilizava dculos para auxiliar no campo visual e
sua comunicacdo era realizada através de balbucios e poucas palavras — necessitava de
comunicacdo alternativa e recursos de Tecnologia Assistiva'®, mas que ainda ndo estavam
estabelecidos pela resisténcia da familia em introduzir pranchas de comunicagdo no lugar da
fala. Sempre demonstrou muito interesse e atencdo nas atividades pedagogicas, respondendo
as mesmas de forma ativa.

O altimo aluno matriculado na Educacédo Infantil com Deficiéncia Fisica, apresentava
uma sindrome rara. A Sindrome de Wolf Hirschorn, também conhecida como Sindrome 4p, é
uma mutacdo causada pela delacdo do bragco curto do cromossomo 4. Ocorre em frequéncia
estimada de 1 para 20.000 a 50.000 nascimentos. As pessoas com essa sindrome costumam

apresentar deficiéncia intelectual, microcefalia, hipotonia, palato profundo em consequéncia

®Tecnologia Assistiva é toda e qualquer ferramenta, recurso ou processo utilizado com a finalidade de
proporcionar uma maior independéncia e autonomia & pessoa com deficiéncia ou dificuldades. E considerada
Tecnologia Assistiva, portanto, desde artefatos simples, como uma colher adaptada ou um I&pis com uma
empunhadura mais grossa para facilitar a preensdo, até sofisticados programas especiais de computador que
visam & acessibilidade (BRASIL, 2008, p. 26-27).
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de fissuras no palato, perda auditiva, estrabismo, bem como comprometimento renal. Dada a
soma de diferentes deficiéncias, a crianga é considerada com deficiéncia multipla.

Devido ao quadro de saude fragil do aluno (apresenta problemas respiratorios,
insuficiéncia renal e baixissima imunidade), ele passou grande parte do ano letivo afastado
das atividades escolares. Sua alimentacdo e medicacdo eram oferecidas por sonda gastrica.
Desde bebé — quando o conheci enquanto Coordenadora da Educagdo Especial no CAP — o
aluno demonstra intengdo comunicativa produzindo diferentes sons, que séo provenientes do
estabelecimento de uma rotina de atividades terapéuticas diarias, intervencdo precoce através
de estimulos consistentes e adequados as suas caracteristicas e “investimento” por parte de
seus pais que sempre acreditaram em seu potencial.

Vale destacar que dentre os alunos que estavam matriculados na Educacdo Infantil no
ano de 2017, dois foram escolhidos para tematizar questdes centrais da presente pesquisa. Os
motivos que impulsionaram a escolha por eles seréo revelados posteriormente, mas o leitor ja
deve ter percebido que uma das caracteristicas da escola, diz respeito ao atendimento de
alunos cadeirantes.

Nas salas do primeiro ciclo do Ensino Fundamental, frequentavam 13 alunos publico-
alvo da educagdo especial. Com Deficiéncia Intelectual, havia trés alunos com diferentes
caracteristicas com relacdo a aprendizagem, comportamento adaptativo e autonomia,
estimulacGes e oportunidades junto a familia. Um dos alunos tinha grande potencial, porém
precisava de intervencdo constante devido a dificuldade de comportamento adaptativo,
necessitava de orientacGes simples para organizar seu material, lidar com frustracfes ou
desafios, porém com a sistematizacdo do conhecimento, apresentava evolucao significativa —
principalmente, se considerarmos que seus pais apresentavam a mesma deficiéncia.

O aluno do 4° ano veio em transferéncia para a escola em outubro de 2017 e
necessitou de adaptacdo para se organizar quanto a rotina escolar. Demonstrava muito esforco
e dedicacdo, conforme suas potencialidades e, devagar, comecou a se envolver com o grupo.
Sua familia buscava diagnéstico complementar por suspeita de TEA como comorbidade™.

A aluna com deficiéncia intelectual veio transferida de outro estado no final do 1°
semestre de 2017. N&o teve dificuldade de socializacdo e estabeleceu rapidamente lagcos de
amizade. Para a aprendizagem necessitava de pouco apoio humano — como a presenca de

agente educacional, por exemplo — mas, precisava de materiais concretos e estimulos visuais

YComorbidade diz respeito a associacdo de duas ou mais doengas numa mesma pessoa. Situacdo que pode
causar agravamento das condi¢des do individuo.
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que auxiliavam o resgate de sua memdria. Desde o inicio demonstrou capacidade de produzir
e ler pequenos textos com desenvoltura.

Também caracterizada pela deficiéncia intelectual, a aluna com Sindrome de Down,
apresentava bom desempenho académico, comunicacdo clara com expressdo através da
linguagem verbal sem dificuldade de diccdo e/ou explanacdo de suas ideias e desejos,
provavelmente decorrente da atencdo e estimulagdo iniciada precocemente, bem como
insercdo no mesmo universo escolar desde bem pequena. A referida aluna frequentava a EM
Prof. Victorino Machado desde o Maternal Il da Educacdo Infantil e, em 2017, estava
matriculada no 5° ano do Ensino Fundamental.

Apesar de, habitualmente, alunos com TEA terem comprometimento nas interacoes,
essa ndo era a caracteristica mais marcante da aluna matriculada no 2° ano do Ensino
Fundamental. A aluna sempre estabeleceu contato visual e interagiu com as pessoas no
ambiente escolar — mas nem sempre conseguia manter a situacdo; ampliou seu repertério
quando frequentava a Educagdo Infantil, todavia, ainda utilizava frases simples e palavras
isoladas; nem sempre usava a fala como ferramenta de comunicacéo e tinha dificuldade para
compreender metaforas, palavras e frases com duplo sentido, bem como expressées faciais.
Dessa forma, embora entendia enunciados simples, necessitava de apoio para compreender
com mais facilidade o sentido literal das palavras. A aluna demonstrava potencial de
aprendizagem académica, porem necessitava de algumas estratégias e recursos adequados
para suas necessidades; “dona” de destreza manual e artistica impressionante.

Matriculados no 1° e 2° anos, respectivamente, estavam dois alunos com Deficiéncia
Fisica. Um deles com Hidrocefalia e encurtamento de tendao que causavam dificuldade para
se locomover sem apoio e, 0 outro, com malformacéo proveniente de Agenesia do Radio. Para
Silva (2001),

O diagnoéstico é habitualmente estabelecido ao nascimento face as caracteristicas
fisicas associadas & trombocitopenia. Clinicamente caracteriza-se por alteracdo dos
membros, com auséncia ou hipoplasia bilateral do radio em 100% dos casos,
podendo associar-se hipoplasia do cubito, defeitos das mdos e dos membros
inferiores. A auséncia ou hipoplasia bilateral do radio associada & presen¢a de
polegar é caracteristica patognomonica e permite distinguir o sindroma de TAR da
anemia de Fanconi e da trissomia 18 que podem apresentar auséncia de radio e
polegar (SILVA et al, 2001, p. 48).

Ambos o0s alunos apresentavam desenvolvimento extremamente satisfatorio,
acompanhavam todas as atividades propostas para suas turmas. Sempre precisaram somente

de cuidados para preservar a integridade fisica, principalmente nas aulas de Educacéo Fisica e



91

recreio, mas sem causar dependéncia, outrossim, desenvolvessem autonomia e destreza com
seus proprios corpos e limitacdes.

Uma caracteristica da EM Prof. Victorino Machado sempre foi a presenga de alunos
com sindromes raras. Além do aluno da Educacdo Infantil com a Sindrome de Wolf
Hirschorn, no Ensino Fundamental, tinhamos dois alunos com a Sindrome Cri-Du-Chat.

Drago, Burgos e Santos (2014) explicam que a Sindrome Cri-Du-Chat,

[...] foi descrita pelo geneticista francés Dr. Jerone Lejeune, em 1963, na Franca.
Esta sindrome pode receber nomes diferentes, a saber: Sindrome 5p- (menos),
Sindrome de Lejeune ou Sindrome do Miado do Gato, este dltimo devido ao choro
caracteristico que os bebés ou criancas com esta sindrome possuem e que €
semelhante aos sons emitidos por um gato em sofrimento (BURNS; BOTTINO,
1991; MUNIZ et al 2002). O choro miado de gato, proprio desta sindrome, tem
relacdo direta com uma malformacéo da laringe das criangas com a sindrome. [...]
De acordo com Hans e Dibbern (1992), a sindrome em questdo se revela numa
anomalia cromoss6mica, e é causada pela delecdo parcial (quebra) do braco curto do
Cromossomo 5, ou seja, a pessoa que a possui apresenta um cariétipo de 46
cromossomos, XX, 5p- ou 46, XY, 5p-1, dai advém o nome Sindrome 5p - (menos).
Estatisticamente, esta sindrome afeta cerca de 1 em 50.000 nascidos no mundo. A
maior parte dos casos de Sindrome Cri-Du-Chat (SCDC) nédo é herdada dos pais,
isto é, cerca de 85% dos casos resultam de novas delecBes (perda de parte do
cromossomo) esporadicas, enquanto que 5% dos casos se originam secundariamente
a uma segregacdo (separacdo) desigual de uma translocacdo parental (DRAGO;
BURGOS; SANTOS, 2014, p. 393).

Os dois alunos tinham formatos faciais peculiares, incluindo olhos bem separados
(hipertelorismo), orelhas baixas, mandibula pequena e face arredondada. O desenvolvimento
psicomotor foi mais lento, levando a criangca a demorar mais tempo do que o esperado para
sustentar a cabeca, andar ou falar — em alguns casos, ndo utilizam a linguagem verbal.

Com caracteristicas de desenvolvimento distinto, a aluna se apresentava alegre,
bastante inteligente (com uma memoria fantastica) e ativa — 0 que demandava diferentes
estratégias e recursos adequados para garantir acesso ao curriculo, bem como para lidar com
seu comportamento que variava de forma significativa ao longo do dia. A aluna se
comunicava através da linguagem oral com capacidade para manutencdo de dialogo, apenas
com pequenas trocas provenientes da dificuldade de diccdo decorrente da malformacdo na
laringe.

O aluno com Cri-Du-Chat comecou a deambular com mais firmeza em 2017,
conseguia caminhar com maior autonomia, inclusive, longos trechos, apesar de necessitar da
supervisdo de um adulto para preservar sua integridade. Sua reacdo e comunicagdo ampliaram
de forma satisfatoria, demonstrando entender e fazer-se entender, iniciou 0s primeiros

balbucios e palavras simples, dentre as quais, destacamos: ovo, Maria e José. Mantinha



92

comunicagéo de cordialidade acenando e dando beijos para se despedir quando entrava e saia
da escola.

Assim como na Educacéo Infantil, no Ensino Fundamental também havia alunos com
a Encefalopatia Cronica ndo Degenerativa da Infancia. As duas alunas frequentavam o 5° ano
do Ensino Fundamental. Uma delas tinha as seguintes caracteristicas, descritas no Registro da
professora do AEE e no PDI: tetraparesia espastica com ténus que varia de espasticidade leve
a moderada, alteracdo do padrdo de postura e movimento, coreoatetoide, assimétrica e
dismetria — por isso, quando tentava alcancar um objeto apareciam movimentos
desnecessarios, dificultando o alcance rapido. Tinha grande potencial de aprendizagem e de
comunicagéo, sempre se fazia entender e era entendida com facilidade, demonstrando sua
personalidade e sentimentos sem nenhuma dificuldade. A aluna foi escolhida para fazer parte
desta pesquisa.

Eram caracteristicas da outra aluna, encontradas no Registro da professora do AEE e
no PDI: discinética, coreoatetoide, com alteracdo de postura e movimento, hipercinesia e
tonus flutuante. A aluna apresentava bom potencial de aprendizagem, porém devido a
dificuldade de fala, sempre precisou de tempo maior para responder o que Ihe era solicitado.

Com Deficiéncia Multipla havia dois alunos no Ensino Fundamental em 2017.
Segundo Bosco (2010),

Séo consideradas pessoas com deficiéncia multipla aquelas que “tém mais de uma
deficiéncia associada. E uma condigéo heterogénea que identifica diferentes grupos
de pessoas, revelando associagdes diversas de deficiéncias que afetam, mais ou
menos intensamente, o funcionamento individual e o relacionamento social”
(MEC/SEESP, 2002 apud BOSCO, 2010, p. 10).

Os dois alunos tinham muita fragilidade de salde, necessitavam de Curriculo
Funcional, que é uma proposta metodoldgica diferente da maioria que conhecemos na escola

comum. Em consonancia com Zutido, Almeida e Boueri (2017),

Atualmente, esse curriculo é utilizado em todo o0 mundo e encontra-se em constante
aperfeicoamento. As habilidades que se deseja alcangar por meio do Curriculo
Funcional Natural foram divididas em trés categorias:

1. habilidades com utilidade basica generalizada (seguir instrugdes, imitar os outros
etc.), que podem ser utilizadas em todos os ambientes e sdo Uteis na aprendizagem
de todas as atividades;

2. habilidades utilizadas em diversas atividades (lavar, ordenar etc.), mas ndo em
todas que a pessoa realiza em seu cotidiano; e

3. habilidades relacionadas a sequéncias de tarefas especificas (alimentar-se, vestir-
se, banhar-se etc.) (ZUTIAO; ALMEIDA; BOUERI, 2017, p. 07).
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De acordo com Suplino (2007), o Curriculo Funcional redne um conjunto de
instrugdes, informacdes e procedimentos que devem ser utilizadas em sala de aula, a partir de

uma filosofia. Trés componentes sdo necessarios para a criagdo do curriculo:

1) estabelecimento de metas do comportamento pertinentes ao desenvolvimento
da crianga dentro do seu ambiente (isto é, decidindo que comportamentos aumentar
e quais diminuir para o desenvolvimento 6timo da crianca;

2) melhorar as condicBes e procedimentos de ensino para favorecer o processo
de aprendizagem (decidir que técnicas usar para realizar mudancas de
comportamento e aprendizagem de novas habilidades);

3) avaliar constantemente da efetividade destes procedimentos (mediante a
avaliacdo do comportamento durante o processo de ensino) (Le BLANC, 1990, apud
SUPLINO, 2007, p. 33).

Devido ao atraso global do desenvolvimento, um dos alunos, necessitava de recursos
de Tecnologia Assistiva para posicionar-se em pé, assim como para as atividades
pedagdgicas, precisava de recursos e estratégias para atrair sua atencao (estimulagéo através
do tato, da audicdo e da visdo). O aluno mostrava-se ativo na realizacdo das atividades
pedagdgicas, reagindo as musicas, as historias e as atividades sensoriais propostas; quando
ndo tinha interesse, demonstrava insatisfacdo fechando os olhos e deitando a cabeca na
cadeira. Percebeu-se funcdo comunicativa durante as atividades e contato com amigos;
mesmo com a auséncia de linguagem oral e fala, o aluno assumia “pequenas conversagdes”—
sua comunicacao ocorria por meio de gestos, balbucios, expressdes faciais e movimento do
corpo.

A aluna demonstrava suas reac¢6es por meio do sorriso e balbucio em situacGes que era
estimulada; se esforcava para fazer movimentos com as pernas em situacdo em que era
desafiada, mas suas limitacbes motoras eram maiores, dificultando o processo comunicativo,
sendo necessaria a introducdo de movimento coativo. O ensino e aprendizagem da aluna

ocorreram por meio das sensacdes,

[...] pois é por estimulos sensoriais que a aluna aprende sobre as coisas que estédo a
sua volta. E possivel identificar suas preferéncias em relacdo a sabor, textura e
temperatura; faz-se necessario respeitar o tempo de aprendizagem da aluna e
individualidade para que responda aos estimulos oferecidos (REGISTRO DA
PROFESSORA DO AEE, 2017, p. 251).

Percebeu-se que a aluna tentava esbocar o reconhecimento das pessoas que se
aproximavam, bem como reacdo de alegria e tranquilidade — dentro de suas possibilidades —

quando estava entre as criangas, através de sorriso e movimentacao de olhos.
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Na Educacéo de Jovens e Adultos, a escola atendeu dois alunos PAEE. Ambos tinham
diagndstico de Deficiéncia Intelectual, passaram pela experiéncia de frequentar Escola de
Educacédo Especial Exclusiva e, retornaram para o ensino regular quando ja eram jovens tendo
que frequentar a EJA.

Com 19 anos e frequentando a 42 série da EJA, o aluno sempre se mostrou alegre e
feliz por estar na escola aprendendo, ndo apresentava problemas de satde que o impedissem
ou dificultassem sua participacdo nas atividades escolares. O aluno tinha grande potencial,
mas precisava de atengéo individualizada para realizar as atividades propostas, principalmente
as de linguagem em decorréncia de suas dificuldades fonoaudioldgicas. Ele sempre se
esforgou para realizar as atividades com autonomia e estava em busca de uma oportunidade
para se encaixar no mercado de trabalho.

A aluna, com 23 anos, frequentou, de modo bastante irregular, a 3% série no 2°
semestre de 2017. Ela sempre necessitou de mediacdo durante o aprendizado (para recepcéo,
memorizacdo e reacdo aos estimulos visuais, auditivos e tateis), para articular pensamento e
acao (planejar modos de trabalho e tarefas, bem como coloca-las em prética), localizar-se no
espaco-tempo, e, para adquirir consciéncia, imagem e esquema corporal. Sua aprendizagem
mostrou-se mais lenta, necessitando também de mediacdo para realizar registro grafico das
atividades — que foram repetidas para generalizar, transferir e aplicar estratégias ja aprendidas
em situacdes e problemas diferentes.

A partir da breve informacdo sobre os alunos que estavam matriculados na EM Prof.
Victorino Machado em 2017, acredito ser possivel que o leitor compreenda que o principio da
escola inclusiva, que atende a diversidade humana, tenha sido exposto. E nesse caminho, da
presenca e identificacdo dos alunos PAEE, que a escola tem desenvolvido seu trabalho que
qualifica o ensino de todos porque la estdo presentes os alunos PAEE. Fleuri (2009) considera

que

Através desse ponto de vista, nos processos educacionais que pretendem se incluir a
interacdo com pessoas que apresentam deficiéncias, verifica-se que sem a
copresenca dessas pessoas no ambiente educacional ndo se realiza a possibilidade de
cada um aprender com as diferencas de capacidades e de limitacfes dos outros. [...]
S6 é possivel compreender uma cultura diferente, e aprender com ela, se
frequentarmos pessoas e grupos que a cultivem. Entretanto, mesmo sendo
necessaria, a simples convivéncia de sujeitos diferentes ou com deficiéncias é
insuficiente para que se configure um processo educativo. A interagdo de
aprendizagens depende da constituicdo das diferencas, que s6 sdo produzidas pela
confluéncia de esforcos de cada um e de todos os sujeitos em relagdo (FLEURI,
2009, p. 78-79).
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Motivada a encontrar esses caminhos que levaram a EM Prof. Victorino Machado a se

constituir como uma escola comprometida com a educagéo inclusiva, discorrerei a seguir.
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4. A DIFICIL ESCOLHA PELOS CAMINHOS A SEREM PERCORRIDOS:
GARIMPANDO

Ler significa reler e compreender, interpretar. Cada um
I1é com os olhos que tem. E interpreta a partir de onde
0s pés pisam. Todo ponto de vista é a vista de um ponto.
Para entender como alguém 1€, é necessario saber
como sdo seus olhos e qual é sua visdo de mundo. Isso
faz da leitura sempre uma releitura. A cabeca pensa a
partir de onde os pés pisam. Para compreender, é
essencial conhecer o lugar social de quem olha. [...]
Isso faz da compreensdo sempre uma interpretacéo.
Sendo assim, fica evidente que cada leitor é co-autor.
Porque cada um Ié e relé com os olhos que tem. Porque
compreende e interpreta a partir do mundo que habita
(BOFF, 1977).

Como referi anteriormente, fui vice-diretora da Escola Municipal Prof. Victorino
Machado na rede municipal de ensino de Rio Claro/SP. A escola sempre foi considerada polo
da educacéo especial em decorréncia do atendimento aos alunos PAEE com caracteristicas
diferenciadas numa mesma unidade educacional, gracas a competéncia de toda equipe que
atua na escola; mas aqui destacarei a professora do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), as professoras da sala de aula regular e as agentes educacionais que acompanharam os
alunos que foram escolhidos para esta pesquisa.

Como vice-diretora, participei ativamente do cotidiano da escola desde a organizagédo
e distribuicdo das matriculas, definicdo de professores regentes e adequacdo do agente
educacional as especificidades de cada aluno PAEE, dos encontros coletivos com os docentes
responsaveis por aqueles alunos em momentos de Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo,
Horario de Trabalho Pedagogico Individual, reunides de orientacdo, formacéo e avaliacéo,
bem como acompanhamento junto aos pais dos alunos PAEE.

Estar na escola €, para mim, extremamente importante. Falar da escola estando nela, se
torna muito sério e muito preocupante para que possamos tomar o cuidado de adentrar seu
espaco e falar dele com imparcialidade, neutralidade e apontando, quase sempre, somente
seus problemas, dificuldades, aspectos negativos... Estando na escola, como vice-diretora e
pesquisadora do fazer proprio e coletivo dela, em muitas ocasibes, me deparei com
pesquisadores que adotaram essa postura de apontar problemas e/ou aspectos negativos no
universo escolar sem a possibilidade que a pesquisa permite ao propor, auxiliar, refletir para
melhoria daguele contexto.

Escola € lugar de encanto! Encanto no sentido de dar-se o direito de maravilhar-se, de

fascinar-se, lugar de impressionar favoravelmente... Nao consigo conceber pesquisa que entra
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no universo escolar para fazer apontamentos negativos que ndo sdo capazes de auxiliar na
construgdo de espagos, convivéncias e aprendizagens melhores. E dessa forma que concebo a
pesquisa que a universidade poderia fazer junto a escola — 0 que esta em consonancia com a

pesquisa desenvolvida por Chaluh (2008).

Como pesquisadora na escola, tenho aprendido a importéancia de viver a escola, o
que para mim significa ndo ficar apenas no descrever a escola. Viver a escola
significa, para mim, assumir o meu lugar, assumir a minha posi¢éo, assumir o meu
lugar de enunciagdo, assumir 0 meu pensamento. Assim, quando fago questdo de
dizer da importancia de viver a escola, enfatizo a idéia de que sou responsavel nao
sO pelo lugar que ocupei na escola, mas também pelo que disse/digo, falei/falo,
fiz/faco na escola (CHALUH, 2008, p. 04).

Por isso, escrever esse texto me causa desassossego. Desassossego pela
responsabilidade que assumimos quando fazemos uma pesquisa onde o outro é respeitado, se
permite ver, se conhecer... O cuidado que devemos ter ao descrever uma situacdo, um
contexto, 0s sujeitos com 0s quais interagimos na pesquisa, para ndo causar uma impressao
errada, ter bom senso e discernimento para trazer acontecimentos vividos e ndo criar ou
manipular situagdes.

Vale lembrar que a perspectiva de pesquisa que assumi concebe que “o conhecimento
singular corresponde a verdade que ndo se generaliza (pravda), mas da qual se extraem
conselhos ou ligdes” (LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015, p. 33). O que se pretende é
contrapor uma pesquisa nos moldes positivistas que deseja a universalidade, a generalizacéo...
com aquele que quer mais compreender do que verificar.

O termo pravda, por considerar o singular, o local, o implicado e o imprevisivel, “diz
respeito a verdade local, aquela do acontecimento particular, singular, submetido as
constrigdes do momento e do espaco” (LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015, p. 21), pois

A veracidade é o dever do pensamento, e a tarefa do pesquisador € obrigar-se a
persegui-la, mesmo sabendo da impossibilidade de alcanca-la em sua plenitude. O
compromisso do pesquisador é com a densidade e a profundidade do que é possivel
ser revelado com a pesquisa, e para dar conta dessa tarefa é necessaria a
cumplicidade dos sujeitos da pesquisa como coautores na incessante busca de
sentidos para a condi¢do humana (JOBIM e SOUZA; PORTO e ALBUQUERQUE,
2012, p. 121).

Na hora de dar visibilidade as situacdes, acontecimentos observados e/ou vividos,
através da escrita, precisamos cuidar para ndo acentuar ou minimizar particularidades dos
sujeitos — professores, agentes educacionais e demais envolvidos na pesquisa — para atender

as nossas proprias inquietacdes ou ‘“comprovar hipdteses”; pois, o que buscamos ¢ “a
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compreensdo dos fendmenos em toda a sua complexidade e em seu acontecer historico”
(FREITAS; JOBIM e SOUZA; KRAMER, 2003, p. 27).

Diferenciando-me um modo de fazer pesquisa que se desenvolve em nome de uma
pretensa objetividade, neutralidade, onde o pesquisador orienta suas acbes por um método
definido a priori, conforme Lima; Geraldi; Geraldi (2015), compartilho das ideias dos

referidos autores quando explicitam que importa legitimar um outro modo de fazer pesquisa:

O modo narrativo organiza-se a partir da experiéncia particular dos sujeitos, no que
é contextual e singular. A experiéncia lida com as idiossincrasias do mundo e vale-
se para isso da for¢a da tradicdo, ndo sendo possivel de ser ‘“comprovada
cientificamente” pela sua propria natureza (LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015, p.
22).

Sendo assim, acredito que devemos sempre lembrar qual a finalidade de entrarmos na
escola, “cutucarmos” as pessoas, suas convicgoes, inclusive refletir com que direito fazemos
iSS0... para tomar decisdes. Decisdes que, em minha opinido, ndo podem ser grosseiras, mas
devem relevar as pessoas com as quais convivemos e 0s beneficios que nossos escritos podem
trazer para elas e para o lugar que ocupam. Se ndo for para isso, ndo sei para que devemos
pesquisar...

Nesse sentido, “[...] ¢ preciso que o pesquisador assuma a responsabilidade de sua
posicao singular, ou seja, assuma a exotopia constitutiva das pessoas” (FREITAS; JOBIM ¢
SOUZA; KRAMER, 2003, p. 24). Pois, o lugar que ocupo como pesquisadora € marcado por
uma experiéncia singular, Unica e irrepetivel no encontro com o outro. O que buscamos, em
consonancia com Jobim e Souza, Porto ¢ Albuquerque (2012, p. 114) ¢ “produzir textos que
revelem compreensoes, ainda que provisorias, para dar sentido aos acontecimentos na vida”.

E para compreender esses fendmenos, também considero relevante pensar na forma de

expressar as interpretacdes. Concordo com Contreras (2013) quando o autor afirma que,

[...] parece especialmente importante favorecer outros modos de ler e escrever que
ndo sdo os que normalmente se valorizam academicamente. A escrita da experiéncia,
normalmente escrita narrativa (ELBAZ-LUWISCH, 2002), tem essa virtude de pér
em relagdo o vivido com o que faz pensar, o sentido com o investimento de capta-lo
e expressa-lo, o vivido e o pensado com a imaginagdo a respeito de acdes futuras
(CONTRERAS, 2013, p. 30).

Por isso, a responsabilidade que assumi como participante do processo de incluséo na
escola em que atuei é condicdo para que a pesquisadora mostrasse possibilidades efetivas e
verdadeiras — com suas dificuldades, entraves, facilidades e felicidades — de atuacdo junto aos

alunos PAEE. Aqui reside a alteridade e o dialogismo; alteridade que ‘“comporta o
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estranhamento e o pertencimento” aquele espaco. No encontro com o outro, posso me
conhecer, reconhecer meus valores, meus principios, minhas concepgdes. I1sso s6 é possivel

no encontro, como preveem Jobim e Souza, Porto e Albuquerque (2012),

Encontro entre pessoas, que buscam produzir conhecimento sobre uma dada
realidade, se dd em um contexto marcado por um processo de alteridade mutua, em
gue o pesquisador e seus outros negociam modos como cada um define, por assim
dizer, suas experiéncias na busca de dar sentido a vida (JOBIM e SOUZA; PORTO
e ALBUQUERQUE, 2012, p. 116).

E também no encontro com o outro, como autora, que vou dando acabamento & obra
que escrevo, busco enxergar e conhecer cada uma das professoras e agentes educacionais que
fizeram parte da pesquisa, naquilo que Bakhtin chama de excedente de viséo. Segundo a
perspectiva bakhtiniana:

Nesse excedente de visdo e conhecimento do autor, sempre determinado e estavel
em relacdo a cada personagem, € que se encontram todos os elementos do
acabamento do todo, quer das personagens, quer do acontecimento conjunto de suas
vidas, isto é, do todo da obra (BAKHTIN, 2003, p. 11).

Com o excedente de visdo que tenho, precisei pensar nos modos de dizer, nas escolhas
sobre 0 que escrever, 0 que evidenciar, o que deixar de lado... para trazer a tona aquilo que
torna a experiéncia na EM Prof. Victorino Machado diferente. Diferente no sentido de
demonstrar o compromisso assumido junto aos alunos PAEE. Sobre esse processo, tratarei

mais adiante, pois

[...] no mundo da vida de cada um de nés... Ha sempre algo-a-ser-alcancado: o que
vai nos dando sentido, direcdo (nunca reta nem linear). Por isso, no mundo da vida
estamos sempre calculando possibilidades e escolhemos uma delas no leque que se
nos apresenta em funcdo do futuro (acabamento) de que temos memdria
(GERALDI, 2013, p. 19).

Desse modo, o trabalho que se apresenta objetiva compreender de que forma a
estrutura organizativa da escola possibilita o trabalho com os alunos pablico-alvo da educacgéo
especial para a efetivacdo da proposta de educacdo verdadeiramente inclusiva, apresentando
praticas em que houve colaboracdo dos diferentes personagens envolvidos no trabalho com os
alunos PAEE.

Para tanto, apresento processos colaborativos entre professores regentes, professora do

Atendimento Educacional Especializado e agentes educacionais que elaboraram e



100

desenvolveram coletivamente projetos, atividades e materiais pedagogicos para alunos PAEE,

inspirada no romance polifénico em que,

[...] as personagens participam da historia, interagem com o autor, que é um regente,
nado interfere nas vozes nem as controla, deixa que elas se cruzem e interajam, que
participem do dialogo em pé de igualdade contanto que permanecam imisciveis;
cada personagem é um sujeito que mantém sua individualidade marcado pelo papel
que desempenha (BRAIT, 2012, p. 198).

Pensando nisso, todos os professores da escola foram convidados a disponibilizar seus
registros através do Diario de Bordo®, bem como demais documentos que ja existem no
universo escolar e foram instituidos pela equipe da escola como formas de documentar o
trabalho pedagégico. Dentre tais registros estavam as Atas dos Horarios de Trabalho
Pedagdgico Coletivo e Individual, Atas de reunibes de orientacdo, formacdo e avaliacdo,
Plano de Desenvolvimento Individual dos alunos PAEE, bem como registro avaliativo dos
pais dos referidos alunos sobre o trabalho na escola, onde estes escrevem sobre o historico dos
mesmos, suas impressdes sobre o desenvolvimento do filho e descrevem, especificamente,
sobre o trabalho da professora do AEE, professores da sala regular, demais professores,
agentes educacionais e nucleo gestor.

Somam-se aos documentos referidos, o Projeto Politico Pedagdgico da Unidade

Educacional, meu caderno de registro cotidiano de vice-diretora...

Imagem 1. Cadernos da vice-diretora

‘EU DEFENIDO a

DIREIT™< DA PESSOA COM DESICIENCIA (#

Fonte: ACERVO PESSOAL

20 0 Diéario de Bordo é instituido em toda rede municipal de ensino, como forma do professor planejar, avaliar,
replanejar e refletir sobre a pratica cotidiana com sua turma de alunos.
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... &, registro reflexivo em que, tanto professores quanto agentes educacionais,
foram convidados, no HTPC do dia 13/11/2017,a discorrer sobre suas experiéncias
junto a alunos PAEE, como podemos verificar no quadro abaixo e na imagem do Diario
de vice-diretora.

Acreditamos que a troca e interacdo entre os professores do ensino regular, professora do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), agente educacional, integrantes da equipe gestora, profissionais da
salde e familia pode facilitar e permitir sucesso no universo escolar para os alunos publico-alvo da
educacdo especial (PAEE).

Na busca por sistematizar e registrar o trabalho desenvolvido na nossa escola em relagéo a incluséo,
solicitamos que narre uma experiéncia de parceria/colaboragdo na inclusdo e que tenha sido significativa
para vocé.

A experiéncia de parceria/colaboragdo pode ser acerca de uma atividade especifica e/ou de uma
sequéncia de atividades (trabalho com determinado contetdo) sendo que a mesma trouxe contribuigdes
para o desenvolvimento e aprendizagem de seu aluno PAEE e/ou com dificuldade de aprendizagem.
Conte quem era o aluno daquele relato e como percebeu suas necessidades/dificuldades/habilidades. Para
que seu relato fique completo, por favor, comente:

- Quais as diferencas que vocé percebe em relagdo a aprendizagem do seu aluno PAEE e/ou com
dificuldade de aprendizagem quando efetivamente faz um trabalho parceiro/colaborativo.

- Quais 0s apoios que vocé tem na escola, os profissionais que auxiliam vocé no cotidiano para trabalhar
em parceria.

- Quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta em relagdo ao trabalho com alunos PAEE e/ou
dificuldades de aprendizagem no contexto escolar.

Imagem 2. Registro Reflexivo solicitado no HTPC
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Diante da diversidade e riqueza do material de que dispunha, precisei fazer
escolhas. Escolhas auxiliadas pela sébia orientadora que “riscou e rabiscou” folhinhas
de sulfite todas as vezes em que nos encontramos e conversamos. Nos “riscos e
rabiscos”, Laura desenha possibilidades para dar visibilidade ao que eu sempre quis

mostrar.

Imagem 3. Orientacédo 10/01/2017
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Fonte: ACERVO PESSOAL

Imagem 4. Orientacéo 24/03/2017
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Apos diversos encontros de orientacdo, definimos que trariamos para o universo da
pesquisa somente a experiéncia de quatro professoras (uma delas acompanhou a sala, uma vez
por semana, como professora substituta durante o ano letivo) da Educacao Basica, sendo duas
da Educacdo Infantil e uma do Ensino Fundamental, e, as trés agentes educacionais que
acompanharam durante o ano de 2017 alunos publico-alvo da educagdo especial em suas
respectivas salas de aula na EM Prof. Victorino Machado, além da professora do AEE.

Tal decisdo ndo foi tdo simples porque, antes mesmo de dispor dos materiais que
seriam utilizados como fonte de dados da pesquisa, a vice-diretora/pesquisadora pensava nas
criancas e 0 que gostaria de dar visibilidade. Por isso, num dos primeiros encontros com a
orientadora, definimos olhar com mais cuidado — garimpar em busca dos indicios — o trabalho
desenvolvido por, pelo menos, dois professores da Educagdo Infantil e dois do Ensino
Fundamental. Mas, quem seriam esses dois de cada modalidade?

Com base no senso comum, partimos do pressuposto que professores com mais tempo
de exercicio na docéncia sdo mais experientes; assim como, imaginamos que aqueles que
fizeram curso de especializacdo na area da Educacdo Especial, pudessem indicar trabalhos
mais elaborados junto aos alunos PAEE.

Como é dificil fazer escolhas! Pensei, em incluir mais um item no momento de definir
guem seriam 0S sujeitos participantes da experiéncia: ingressantes na escola naquele ano
(2017) ou j& atuantes ha mais tempo. Aqui o pressuposto residia na possibilidade de
argumentar que professores e agentes educacionais que ja trabalharam na escola em anos

anteriores estavam “contaminados” pelo trabalho com alunos PAEE.
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Mas, ndo é tdo simples porque tinha, a0 mesmo tempo — como alguém que é
apaixonada e defensora do trabalho com alunos PAEE —, a intencdo de mostrar possibilidades
de atuacdo com alunos com diferentes caracteristicas, limitagdes, habilidades,
potencialidades...

Por fim, depois de tantas inquietacbes e motivada pela prontiddo das pessoas que
disponibilizaram seus materiais, definimos que iriamos garimpar nos Diarios de Bordo,
registros reflexivos, registros do AEE, PDI e meus cadernos de vice-diretora, indicios do
trabalho sobre Floquinho, Homem de Ferro e Branca de Neve®’. A solicitagdo dos Diérios?
partiu do pressuposto de que neles eu encontraria o registro, organizado de modo pessoal, do
que aconteceu nas aulas daquelas professoras. Para Zabalza (2004),

Escrever sobre o que estamos fazendo como profissional (em aula ou em outros
contextos) € um procedimento excelente para nos conscientizarmos de nossos
padrdes de trabalho. E uma forma de “distanciamento” reflexivo que nos permite ver
em perspectiva nosso modo particular de atuar (ZABALZA, 2004, p. 10).

O uso dos Diarios de Bordo das professoras como recurso de pesquisa € de grande
valia porque as tornam também pesquisadoras sobre o0 que escrevem, sobre suas proprias
praticas. Quando usamos Diarios em pesquisas, de acordo com Zabalza (2004, p. 26),
integramos trés posi¢cBes complementares “a do ator (o que provoca as a¢des narradas no
diario ou participa nelas); a do narrador (o que a conta, situando-se fora da agéo) e a do
pesquisador (o que se aproxima dos fatos com espirito de busca [...])”. Com tal intuito, defini
0 uso dos Diarios.

Decisdo tomada, solicitei a cessdo dos Diarios de Bordo das professoras pelo tempo
em que estivesse desenvolvendo esta pesquisa, e, aos poucos, fui me debrucando sobre os
demais materiais que comp&em o acervo da propria escola trazendo-os para casa aos finais de
semana, feriados, semanas menos conturbadas ou tumultuadas de trabalho...

Li, sem buscar nada em especifico primeiramente. Reli, buscando convergéncias nos
escritos das professoras e agentes educacionais, junto aos documentos da escola e meus
cadernos. (Re)reli — se é que existe essa expressao — anotando no caderno da pesquisadora 0s

achados, como podemos verificar nas imagens abaixo.

2!0s nomes sdo ficticios para preservar as criancas.
2Apesar da importancia dos estudos sobre os Diérios de Bordo, optamos por n&o nos debrucamos nesta
pesquisa.
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Imagem 5. Anotacdes da pesquisadora

IYYYFEEEFELE!

Anotacdes essas que sdo a expressao daqueles achados no processo de garimpagem em
busca dos dados. Tais dados produzidos foram analisados a partir do Paradigma Indiciario
(GINZBURG, 1989), na busca dos indicios contidos nos documentos de registro das praticas
colaborativas. Ao optar pelo paradigma indiciario de Ginzburg (1989), utilizamos um método
interpretativo que busca identificar os pormenores e indicios marginais, naquilo que parece
sem importancia e que, por isso, muitas vezes passam desapercebidos, mas que sdo
extremamente importantes para caracterizar os individuos e suas praticas como Unicas.
Segundo o autor

A proposta de um método interpretativo centrado sobre os residuos, sobre os dados
marginais, considerados reveladores. Desse modo, pormenores normalmente
considerados sem importincia, ou até triviais, “baixos”, forneciam a chave para
aceder aos produtos mais elevados do espirito humano (GINZBURG, 1989, p. 149-
150).

Nesse sentido, afirmamos que a escrita que apresento trata de uma pesquisa narrativa
(LIMA, GERALDI, GERALDI, 2015) embasada nas formulacdes teodricas de Mikhail

Bakhtin, Benjamin e Ginzburg em que a partir das experiéncias concretas vividas no contexto
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escolar, toma a mesma como objeto de estudo para ampliar e sistematizar a importancia de
promover espacos coletivos para que os professores sintam-se mais confiantes ao lidar com os
alunos PAEE, superando situacdes que nem sempre percebem quando trabalham de forma
independente, além de promover desenvolvimento pessoal e profissional de todos os
envolvidos na escola. Lima, Geraldi e Geraldi (2015) explicitam que

Para Bruner (1998) a narrativa € um modo de pensamento que se apresenta como
principio organizador da experiéncia humana no mundo social, do seu conhecimento
sobre ele e das trocas que com ele mantém os sujeitos. O modo narrativo organiza-se
a partir da experiéncia particular dos sujeitos, no que é contextual e singular (LIMA;
GERALDI; GERALDI, 2015, p. 22).

As pesquisas narrativas decorrem de uma situacdo ndo experimental, mas vivencial e
podem, de acordo com Lima, Geraldi, Geraldi (2015), ser chamadas de narrativas de

experiéncias educativas, como podemos observar:

A especificidade delas reside no fato de que o sujeito da experiéncia a narra para,
debrucando-se sobre o proprio vivido e narrado, extrair licbes que valham como
conhecimentos produzidos a posteriori, resultando do embate entre a experiéncia e
0s estudos teoricos realizados ap6s a experiéncia narrada (LIMA; GERALDI;
GERALDI, 2015, p. 26-27).

Desse modo, por se tratar de uma pesquisa do cotidiano da escola, todos os sujeitos
foram convidados a participar, como dito anteriormente. Mas, apés a definicdo daqueles que
de fato teriam suas experiéncias narradas, tivemos o cuidado de esclarecer sobre a decisdo de
permanéncia ou ndo durante o processo de pesquisa, bem como o beneficio da reflexao acerca
do trabalho colaborativo entre educadores para favorecer aprendizagem dos alunos publico-
alvo da educacdo especial, a partir da visibilidade do cotidiano escolar comprometido com a
educacdo para todos.

E importante ressaltar que tivemos cautela com a producdo de dados, a fim de obter
anuéncia dos envolvidos, mediante a assinatura de Termo de Consentimento de uso Livre e
Esclarecido, mantendo o anonimato que a pesquisa requer®.

Como Benjamin considera — “aconselhar ¢ menos responder a uma pergunta que fazer
uma sugestdo sobre a continuagdo de uma historia que estd sendo narrada” (BENJAMIN,

1996, p. 200) — relatarei em breves palavras como tudo aconteceu, pois “os narradores gostam

8 Tal fato somente ocorreu apds aprovacdo do Comité de Etica, conforme pode ser verificado no Parecer
Consubstanciado do CEP, nlimero 2.554.752.
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de comegar sua histéria com uma descrigdo das circunstancias em que foram informados dos
fatos que vao contar a seguir” (BENJAMIN, 1996, p. 205).

Com toda documentacdo de aprovacdo da pesquisa em ordem e com livre acesso aos
materiais da escola, trilhei o caminho daquilo que chamarei de garimpagem. Garimpo, aqui,
significa procurar meticulosamente indicios que, como a propria palavra nos diz, nos indicam
0s caminhos percorridos pelas pessoas que estiveram no trabalho cotidiano com os alunos
PAEE; indicios que nem sempre séo claros, estdo expostos, visiveis, inscritos no papel...

Rememorei momentos vividos ao ler e reler os Diarios de Bordo das professoras
Daiane, Valéria e Pamela. Cadernos recheados de diferentes linguagens de extremo

compromisso com nossos alunos.

Imagem 6. Diarios de Bordo

Fonte: ACERVO PESSOAL

Assim como Chaluh (2008), em sua pesquisa, pude resgatar experiéncias vividas, das
quais fui protagonista junto aos demais, e que, a0 serem narradas permitiram rememorar

acontecimentos vividos...

A opcdo pela narrativa trouxe, imediatamente, a questdo da memoria e foi uma
instancia importante no momento do resgate da experiéncia vivida com os sujeitos
na escola, porque foram as palavras, as vozes, as imagens que “me tocaram”, que
ficaram irradiando luz para abrir o caminho que pretendia construir no momento da
escrita (CHALUH, 2008, p. 46).

Dificil definir o que usar, precisava buscar uma estratégia de organizagdo para
descrever o caminho percorrido e delinear a escrita. Simplicidade no ato de usar clips para

marcar onde havia encontrado alguns vestigios daquele garimpo.
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Imagem 7. Garimpo com clips

Fonte: ACERVO PESSOAL

Mas, nada simples, e sim muito complexa, a definicdo de onde colocar os clipes. Li
cada pagina virada dos Didrios, procurando informacdes visiveis € nem tanto que pudessem
dizer do trabalho que estava sendo feito com o aluno PAEE daquela professora.

A leitura minuciosa de cada palavra foi permitindo enxergar o que estava nas linhas e
nas entrelinhas de cada texto. O nome de cada criangca sempre chamou a atencao para a escrita
subsequente, assim como as muitas fotos que compdem o acervo de cada professora.

Precisei exercitar o dialogo entre pesquisador e personagens no sentido descrito por
Bakhtin “ndo apenas como uma relacdo face a face, mas de forma mais ampla implicando
também uma relacao do texto com o contexto” (FREITAS; JOBIM e SOUZA; KRAMER,
2003, p. 30):

Assim pesquisador e pesquisado passam a ser parceiros de uma experiéncia
dialégica conseguindo se transportarem da linguagem interna de sua percepgao para
a sua expressividade externa, entrelagando-se por inteiro num processo de mutua
compreensdo (FREITAS; JOBIM e SOUZA; KRAMER, 2003, p. 36).

Narrar a experiéncia vivida na escola assume uma dimensdo utilitdria como Benjamin

nos aconselha que continuemos fazendo para que nao se perca a riqueza dessa tarefa.

Ela [a narrativa] tem sempre em si, as vezes de forma latente, uma dimensdo
utilitaria. Essa utilidade pode consistir seja num ensinamento moral, seja numa
sugestdo pratica, seja num provérbio ou numa norma da vida — de qualquer maneira,
o narrador ¢ um homem que sabe dar conselhos. Mas se “dar conselhos” parece hoje
algo de antiquado, é porque as experiéncias estdo deixando de ser comunicaveis
(BENJAMIN, 1996, p. 200).

E com o intuito de ndo deixar escapar a oportunidade, que irei narrar algumas das

experiéncias vividas pelas duplas/trios Daiane-Larissa, Valéria-Verinha e Pamela-Flavia-
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Luciene, sempre acompanhadas pela professora do AEE, além de mim e da coordenacdo
pedagogica da escola.

A escolha por essas pessoas advém da minha percepcdo — respaldada e consentida
pelas outras pessoas que trabalham na escola — sobre o fato de que s&o profissionais impares
no sentido de, verdadeiramente, atuarem na incluséo de alunos PAEE.

Para dizer delas, utilizei das informagc6es que dispunha por ser a vice-diretora da
escola, mas também precisei completa-las através de conversas com cada professora e agente

educacional no intuito de ser fiel as suas historias; que veremos a seguir.

4.1 Percurso escolar e profissional das professoras e agentes educacionais

Aqui escolho narrar, a singularidade da histdria de cada uma das professoras e agentes
educacionais®, seguindo a mesma ordem em que suas experiéncias junto aos alunos PAEE,

serdo contadas no Capitulo5, pois, de acordo com Rosalen (2017):

[...] ndo podemos nos esquecer de que os professores sdo influenciados por suas
concepcdes de ensino e, por isso, é necessario conhecé-las. Além das concepcdes,
faz-se emergencial conhecer as necessidades formativas dos professores que
expressam o conjunto de desejos, problemas, caréncias e deficiéncias encontradas
pelos professores no desenrolar do ensino (ROSALEN, 2017, p. 05).

Soma-se a importancia de conhecer as concepg¢des dos professores, o reconhecimento
de que somos aquilo que nossa historia nos permitiu ser. Conhecer essa histéria, aqui, se dara

pelo resgate da memoria. Para Nunes (2003):

[...] as memorias ndo sdo objetos. Sdo experiéncias vividas interiormente [...] as
memorias sdo indissoluvelmente nossas, fazem parte de nds e nos constituem. [...]
As memorias dizem quem somos. Integram nosso presente ao passado, tanto na
perspectiva de que inventamos um passado adequado ao presente quanto o contrario.
O que permite usar as memorias como fonte é a possibilidade de poder articulé-las.
[...] Quando recordamos, estamos confeccionando representacdes de nds proprios
para n6s mesmos e para 0s que nos rodeiam. (NUNES, 2003, p. 135-136)

Professora Daiane

Daiane mantém uma relacdo com a docéncia e, em especial com a EM Prof. Victorino,
muito estreita. Nasceu no bairro onde nossa escola esta localizada e & ingressou no universo

escolar quando era pequena, além de ter varias professoras na sua familia.

#Mantivemos o primeiro nome de todas as professoras e agentes educacionais, apos consentimento das mesmas.



110

As escolas também sdo "celeiros" de memorias [...] Lembrar-se do espaco escolar é
lembrar-se também do entorno, do trajeto que leva da casa a escola, percurso de
descoberta e manipulagdo, de aventuras e perigos, de brincadeiras e desafios. [...]
Remete a um tempo preciso que a lembranca nostalgica muitas vezes esgarca. E 0
sinal de que se reconhece e pertence a certo grupo social e a uma determinada
geracdo (NUNES, 2003, p. 137).

Talvez por tanto contato com professores, Daiane ndo queria ser professora, mas no
momento de decidir qual faculdade cursar, conseguiu bolsa de 100% pelo Programa
Universidade para Todos (PROUNI®) para Pedagogia na Universidade Paulista (UNIP).
Durante a graduacdo em Pedagogia se apaixonou tanto pelo curso quanto pela profissao.

Terminou o curso em 2010, fez pés-graduacdo latu senso em Alfabetizacdo e
Letramento na Universidade Cidade de Sdo Paulo (UNICID), mas como esta sempre em
busca de aprender mais, durante a pesquisa, estava finalizando outra pds; agora em
Neuropsicopedagogia pela Faculdade de Tecnologia, Ciéncias e Educagdo (FATECE).

Daiane é filha de professora que lecionou e foi professora coordenadora em nossa
escola até aposentar em decorréncia de afastamento para tratamento de sadde ap06s um grave
acidente de percurso no horéario de trabalho. Tem trés filhos, um deles j& estudou em nossa
escola e os outros dois ainda sé@o nossos alunos e tinham, assim como ela, o desejo de ver a
mae lecionar na escola onde estudam.

Conseguiu se efetivar na EM Francisca Coan — escola de Educacdo Infantil Etapa | —
em 2014, apos varios periodos de contratos de trabalho nos municipios vizinhos de Santa
Gertrudes, Cordeirdpolis e Ipetna.

Em 2016 conseguiu realizar o sonho — seu e de seus filhos, como dito anteriormente —
de se transferir para a EM Prof. Victorino Machado. Escola pela qual nutre verdadeira paixao
em decorréncia da dedicacdo da equipe e por considerar que sdo pessoas acolhedoras num

ambiente agradavel e familiar (suas palavras).

Agente Educacional Larissa

Imagino uma pequena menina ruiva de lindo cabelo cacheado ingressando no

maternal. Larissa sempre estudou em escola publica até concluir o Ensino Médio. Pensava em

> 0 PROUNI foi criado pelo Governo Federal em 2004 e instituido pela Lei n° 11.096, de 13/01/2005, com 0
intuito de universalizar 0 acesso ao ensino superior. O programa oferece isencdo de tributos as instituicdes
superiores privadas que aderem a sua proposta de concessao de bolsas de estudo integrais e parciais em cursos de
graduacdo e sequenciais de formac&o especifica.
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fazer Artes Plasticas, mas ndo conseguiu aprovacdo no vestibular; hoje entende que ndo era
bem o que queria.

Cursou um ano de Servigo Social, pois gostava da ideia de ser uma profissional que
pode auxiliar, apoiar outras pessoas... Mas, ainda ndo estava muito feliz porque sentia falta de
algo. Decidiu, entdo, cursar Pedagogia e teve a certeza de que era a sua escolha mais acertada.

Durante o periodo em que realizava o estagio obrigatério na EM D. Pedro |, foi
convidada pela direcdo, a trabalhar como funcionaria eventual e acredita que foi uma 6tima
aprendizagem. Optou por trabalhar, posteriormente, numa escola de Educacgéo Infantil privada
do municipio por mais de um ano.

Durante as aulas na Pedagogia, foi se encantando com as ideias da Educacgéo Especial
quando aluna da nossa professora do AEE na disciplina de Educacao Inclusiva. Demonstrou
interesse pela experiéncia com alunos PAEE e foi convidada para vir trabalhar conosco na
EM Prof. Victorino Machado no final do ano de 2016. No ano seguinte, assim que obtivemos

autorizacdo, Larissa foi convidada a retornar conosco permanecendo ate o final do ano letivo.

Professora Valéria

Valéria fez Magistério e duas graduacOes: Pedagogia e Artes Visuais. A escolha pela
docéncia se deu para atender ao desejo de sua mae que ansiava por ver as filhas como
professoras de modo que tivessem uma profissdo garantida. Atendeu ao sonho de sua mée,
mas também o proprio porque durante o Magistério Valéria pdde estudar; sempre gostou de
estudar muito e o Magistério a deixou apaixonada.

Mas, apesar do gosto e paixdo pelo Magistério ndo exerceu a profissdo logo que o
acabou porqgue precisava se prover financeiramente. Iniciou a labuta no comércio da cidade de
Araras, onde nasceu e reside até os dias atuais, permanecendo por 14 anos nesta area de
trabalho.

Todavia, assim que surgiu a oportunidade de lecionar através de contrato celetista,
deixou o trabalho no comércio e se matriculou numa faculdade privada do municipio, para
atender a exigéncia da graduacdo em Pedagogia como habilitacdo minima para lecionar. Diz
gue ndo pensou duas vezes e foi uma decisdo acertada. A davida residia entre onde cursar a
Pedagogia porque sabia da Faculdade Claretianas, mas o curso era a distancia e temia pela
formacdo ndo presencial. Decidiu pelo curso noturno, presencial, do Centro Universitario de
Araras “Dr. Edmundo Ulson” (UNAR).
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Quando soube, por uma amiga, do concurso para professores no municipio de Rio
Claro decidiu prestar as provas. Acha que ndo passou muito bem, mas as colegas afirmavam
que tinha boa classificacdo. Classificagdo suficiente para escolher onde trabalhar.

Valéria foi a atribuicdo preocupada em escolher uma escola que fosse de facil acesso
para quem vem do seu municipio, perguntou para algumas pessoas I1& mesmo, inclusive para
Anadete, uma de nossas professoras coordenadoras. Anadete Ihe contou os beneficios de
trabalhar na rede municipal de ensino de Rio Claro alegando valer a pena, inclusive
financeiramente, deslocar-se de Araras para trabalhar aqui.

Apesar de estar preocupada com o0s custos da viagem diaria e da faculdade, além das
possibilidades de escolha de escola com localizagdo privilegiada para quem se desloca,
Valéria conseguiu efetivar-se no Quadro 2 na EM Prof. Victorino Machado e ficou
aguardando a possibilidade de ser chamada para o0 Quadro 1.

O Quadro 2 é uma forma de atribuicdo em que o professor ¢ estavel, concursado, mas
atua como substituto de outro professor efetivo Quadro 1 em seus afastamentos para fungéo
de Suporte Pedagdgico — como o meu enquanto Coordenadora da Educacéo Especial no CAP
da SME e agora vice-diretora — e/ou em periodos de longas licencas. Todos 0s anos 0s
professores escolhem onde irdo trabalhar em decorréncia da oferta das vagas.

No final de 2011, aguardando a chamada para 0 Quadro 1, Valéria escolheu uma vaga
do Quadro 2 numa escola onde ndo prejudicasse ninguém — nem alunos nem outros
professores do mesmo concurso — porque havia a possibilidade da titular do cargo retornar a
sala. Desse modo, Valéria se apresentou na escola, mas nem entrou em exercicio porque
exonerou 0 Quadro 2 e assumiu 0 Quadro 1 na EM Prof. Victorino Machado no inicio do ano
letivo de 2012.

Para Valéria, permanecer no Quadro 1 e ampliar sua jornada de trabalho era muito
mais interessante financeiramente e para que pudesse organizar sua vida pessoal cuidando de
sua filha pequena. Durante alguns anos lecionou somente no periodo da tarde até sua filha
crescer um pouco mais.

Desde que tomou a decisdo de ampliar sua jornada, Valéria sempre lecionou para uma
turma de Educacdo Infantil no periodo da tarde e, no contraturno, assumiu o Projeto Especial
de Leitura para o segundo ciclo do Ensino Fundamental, e, o Projeto Jogos Matematicos para
algumas turmas da Educacdo Infantil. Considerou uma excelente oportunidade para conhecer
as criancas e auxiliar os professores da sala regular no trabalho cotidiano e desenvolvimento

da turma.
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Apbés a graduagdo, Valéria complementou seus estudos através de duas pos-
graduacdes latu senso: Psicopedagogia a distancia, e, Educacdo Especial presencial; ambas na
UNAR.

Agente Educacional Vera (Verinha)

Verinha sempre foi aluna da escola publica e quando terminou o Ensino Médio néo
deu continuidade aos estudos em decorréncia de questdes de organizagédo da vida. Fez curso
de Libras, todos os sabados durante um ano, por considerar de extrema importancia e
respeitoso com as pessoas surdas pelo fato de ndo conseguirmos nos comunicar com elas.

Sempre buscou formagdes complementares na area da Educacgdo Especial participando
de todas que foram ofertadas pela Secretaria Municipal da Educacdo, mesmo quando era
funcionaria eventual.

Comecou a trabalhar como eventual na EM Mitiko M. Nevoeiro com o Carlinhos, em
2009. Lembramos do seu inicio porque eu estava na Coordenacdo da Educagdo Especial no
CAP da SME e fui responsavel pelas primeiras orientacdes sobre o trabalho com o aluno
PAEE naquela escola de Educacéo Infantil.

Verinha diz que foi “por acaso” que comecgou trabalhar com criangas e, em especial
com criancas PAEE, mas ndo acredito nisso, pois € perceptivel o compromisso que tem com o
desenvolvimento delas.

Por ter a certeza de que estava trabalhando na profissdo certa, Verinha prestou duas
vezes concurso publico, mas somente se efetivou em 2014. Quando estava para efetivar, ouvia
as pessoas comentarem que ndo se conformavam dela escolher uma vaga para trabalhar com
alunos PAEE, mas ela sempre quis se sentir util e considera isso possivel nessa funcdo (suas
palavras).

Efetivou-se, entdo na EM Prof. Victorino Machado onde permaneceu até o final do
ano de 2017, quando removeu seu cargo para uma escola mais proxima a sua residéncia que
fica no outro extremo do municipio. Diz que essa foi uma decisdo sofrida pelo amor que tem
pela escola, mas sempre encontrou muita dificuldade com a locomocgdo porque ndo existe
transporte publico que fizesse o percurso de sua casa até a escola, sempre dependeu de carona

ou precisaria usar trés linhas de dnibus — o que tornava inviavel sua permanéncia na escola.

Professora Pamela

Sua experiéncia com a docéncia teve inicio antes mesmo de cursar Pedagogia. Pamela,

motivada pela possibilidade de usar aparelho ortodéntico nos dentes e ter a aparéncia que toda
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adolescente quer (a professora relata que queria alinhar seus dentes), buscou trabalho num
escritorio para poder custear esse desejo. Fez curso de Computacdo Bésica e durante esse
periodo se descobriu amante da Tecnologia e, como em outras ocasifes, demonstrou sua
inteligéncia, dedicacéo e aptiddo para o que decide fazer, concluindo o curso que seria de um
ano em, apenas, trés meses. Além disso, foi convidada pela responsavel pelo curso para
ensinar a outras pessoas seus conhecimentos de informatica.

Lecionar ndo era sua intencdo ou primeiro sonho. Desejava cursar Jornalismo, mas a
vida nem sempre nos permite fazer o que queremos, e nos leva por caminhos que podem até
parecer enganosos. Prestou vestibular, mas apesar de ter conseguido a vaga numa
universidade publica ndo pbde ir para a cidade onde era o campus em decorréncia de
mudancas na organizagdo familiar.

Foi trabalhar na linha de produgdo de uma empresa instalada no municipio. Devagar
foi descobrindo — ou foi descoberta pela companheira de trabalho — a habilidade para ensinar,
paciéncia para explicar, aptiddo para a docéncia e decidiu tentar isencdo de taxa para o
vestibular. Em tempos dificeis... obteve aprovagéo para isengao.

Passou bem no vestibular e iniciou o curso noturno de Pedagogia, na Unesp em Rio
Claro, mas ainda ndo muito animada apesar de sempre ouvir dizer que ndo lhe faltaria
trabalho. Continuou trabalhando na empresa durante toda a graduacéo, teve a experiéncia de
lecionar para adultos no PEJA (Projeto de Educacdo de Jovens e Adultos na Unesp) e essa
situacdo foi Ihe permitindo experimentar o que é a docéncia.

Nos estagios obrigatdrios, diz que se descobriu professora. Pode desenvolver projetos
junto a outros professores que a receberam como estagiaria. Ao finalizar a graduacdo, ndo se
formou com o grupo porque entregou o trabalho de conclusdo de curso posterior a concluséo
das disciplinas. Mas nada ¢ por acaso, pois foi o0 momento em que conheceu sua “mae
intelectual” — a nossa orientadora — e com quem trilhou o caminho académico de Mestrado e
Doutorado.

Como experiéncia docente, Pamela passou por diversas salas, turmas, escolas e
projetos como professora eventual logo apds rescindir o contrato na empresa em que
trabalhava. Atuou como auxiliar de professor no Sesi, mas decidiu prestar concurso publico
para trabalhar nas escolas da Prefeitura Municipal de Rio Claro considerando a intencdo de
continuar os estudos e flexibilidade/incentivo por parte do servico pablico.

Efetivou na EM Sérgio Hernani Fittipaldi no ano de 2013, onde permaneceu até 2015,
mantendo uma relacdo de solidariedade, sensibilidade e apego com seus alunos. No ano de

2016 veio em transferéncia para a EM Prof. Victorino Machado e lhe foi atribuida uma turma
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de 4° ano para que pudesse, no proximo ano, dar continuidade ao trabalho encerrando o ciclo

do ensino fundamental em nossa escola com uma bela historia a ser contada.

Professora Flavia

Assim como os demais, Flavia também sempre estudou na escola publica. Fez o Pre I,
Il e 11l na Escola Municipal Anténio Maria Marrote quando funcionava dentro de um clube —
0 Centro Social Urbano Mitiko Nevoeiro — que cedia alguns espagos para as aulas. As aulas
ficavam nas salas do andar superior e era necessario subir um lance de escada que, hoje,
poderia ser considerado um perigo. Flavia lembra que achava “o maximo” (suas palavras)
aquela escadaria!

Da 1% a 82 séries estudou na mesma escola e, quase sempre, com 0S Mesmos amigos na
turma porque era habito manter os alunos juntos do inicio ao fim da escolarizacdo. Flavia diz
que sempre gostou de ir para a escola e que era uma boa aluna.

No Colegial — atual Ensino Meédio — sua dedicacdo mudou um pouco porque precisou
trabalhar durante o dia e frequentar as aulas a noite. Aléem de uma rotina cansativa, 0s
interesses da adolescéncia comegaram a aparecer em primeiro plano, deixando os estudos de
lado. Por isso, ao acabar essa fase, Flavia ndo deu continuidade aos estudos; parou por 20
anos.

Recentemente, com o filho crescido e mais independente decidiu fazer Pedagogia
numa faculdade privada do municipio, mas na incerteza da escolha, sabendo que se néo
gostasse ou se adaptasse aos contetdos, poderia desistir. A escolha pela Pedagogia foi
decorrente da oportunidade e do apreco pela profissdo.

Comecou a se envolver e admirar o curso, 0s contetdos, os professores... Chegada a
fase dos estagios, Flavia relata que teve a certeza de ter feito a escolha correta porque pode
vivenciar o magistério. Foi na EM Prof. Victorino sua primeira atuacdo como titular de sala
através de contrato seletivo; desde entdo, brincamos que ela é “eventual efetiva” da escola

porque sempre é chamada nas auséncias dos professores efetivos.

Agente Educacional Luciene

Aluna da escola publica do inicio ao fim, Lu passou pela EM Prof. Victorino Machado
durante a Educacdo Infantil. Seguiu seus estudos nas Escolas Estaduais Zita Camargo (Ensino
Fundamental) e Chanceller Raul Fernandes (Ensino Médio).

Apos finalizar os estudos, trabalhou como balconista em depdsito de material de

construgdo e papelaria, pois ainda ndo sabia 0 que gostaria de fazer como graduagdo. O
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trabalho no comércio nunca foi facil nem reconhecido — menos ainda, financeiramente. Por
isso, deixou o trabalho quando engravidou da sua primeira filha, pois ndo tinha registro na
Carteira de Trabalho que pudesse Ihe respaldar com licenca maternidade.

Lu é filha de agente educacional que trabalha na Etapa | com criancas bem pequenas.
Foi sua méde que a incentivou a prestar o concurso para mesma funcdo pensando na
estabilidade que o servigo publico poderia lhe dar. Neste momento, Lu estava na segunda
gravidez e, ao completar 8 meses, foi chamada para assumir o cargo efetivo de agente
educacional.

Aqui fagco parénteses para trazer a memdria minha participagdo nas efetivacbes e
transferéncias de agentes educacionais que atuavam com alunos PAEE, enquanto estive na
Coordenacdo da Educacdo Especial no CAP da SME. Foram vérias as ocasides em que
participei desses momentos com a intengédo de informar aos profissionais sobre quem eram os
alunos, quais seriam suas possiveis necessidades, qual a forma de atuagdo e compromisso
necessarios para estar com os referidos alunos...

Lu disse lembrar de mim no dia da sua efetivacdo. Peco desculpas, mas em meio a
tantos rostos ingressantes, ndao consigo lembrar especificamente de ninguém; exceto de
situacbes em que me preocupei com o fato de mulheres gravidas escolherem vaga para
trabalhar com alunos PAEE, pois deveriam se preservar de situaces que poderiam colocar
em risco seus bebés, como carregar peso, por exemplo.

Mesmo assim, Lu escolheu uma vaga de agente educacional na EM Prof. Victorino
Machado, em 2010, para atender alunos PAEE por ser a Unica referéncia que tinha dentre as
possibilidades de escolas — pensou no seu tempo como aluna e na proximidade de seu lar
considerando que teria duas lindas filhas para acompanhar ao sair do trabalho.

Trabalhou por um més e se afastou por seis em licenca gestante. Ao retornar da licenca
voltou para acompanhar o0 mesmo aluno PAEE, com diagnéstico de Deficiéncia Intelectual,
no Infantil 11 de uma professora fantastica. A definicdo de qual aluno acompanharia esteve
atrelada a sua condicdo peculiar de gestante que ndo poderia fazer esforcos no final da
gravidez, além de ser uma funcionaria que estaria afastada e ndo prejudicaria o
desenvolvimento do aluno que poderia ser acompanhado por outra pessoa. Consideracoes
relevadas pela professora do AEE que sempre se mostrou extremamente cuidadosa com o
bem estar das agentes educacionais.

Ao longo dos anos em que esteve junto aos alunos PAEE na escola, Luciene decidiu
que iria cursar Pedagogia para, posteriormente, atuar como professora. Assim o fez e concluiu

o curso no final do ano de 2017. Para ser docente precisara prestar concurso e deixar 0 cargo
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de agente educacional em que é estavel. Como se formou recentemente, so prestou uma prova

para ser docente, mas ainda haverao outras oportunidades, com certeza.

Professora do AEE Walkiria
Uma mente brilhante poderia ser a forma de descrever a professora do AEE. Wal foi

aluna de escola publica durante todo processo de escolarizacdo bésica. Fez Pedagogia na
Unesp de Marilia na época das habilitacGes; cursou todas: deficiéncia intelectual, deficiéncia
fisica, deficiéncia auditiva e visual.

Atuou na APAE de Bauru, desde o estagio durante a graduacéo e, 14, diz ter aprendido
a trabalhar em parceria, colaborativamente, de forma multidisciplinar. Ndo contente com o
fato de ter todas as habilitagOes, fez 0 Mestrado na mesma universidade debrugando-se sobre
a elaboracéo e utilizacdo de recursos de ensino para alunos com deficiéncia fisica.

Veio para 0 municipio de Rio Claro em 2008, ap0s prestar processo seletivo, direto
para EM Prof. Victorino Machado. Permaneceu com contrato na nossa escola no ano
seguinte. Prestou concurso e efetivou-se na nossa escola. Lembro muito bem da tensdo que foi
para que ela pudesse permanecer na escola porque havia uma pessoa que era a efetiva no
cargo da Educacdo Especial, mas estava afastada pela prestar servigcos em outra secretaria
municipal.

Felizmente, Carlos o professor efetivo no cargo, era amigo do meu irmdo. Um ser
humano fantastico que, sabendo que nédo voltaria ao seu cargo na escola, 0 removeu para outra
unidade de ensino a fim de permitir a liberacio da vaga para Walkiria assumir
definitivamente. Assim aconteceu no ano de 2010. De la para ca, Wal foi “desenhando” o
perfil de atendimento da escola tornando-a o que chamamos de polo.

Wal tinha duvidas se deveria tentar o Doutorado, pois sabia da correria e acimulo de
tarefas entre estudos e trabalho — além de lecionar na nossa escola, lecionava na Faculdade
Claretianas. Conseguimos incentiva-la oferecendo todo o apoio que precisasse e estivesse ao
nosso alcance — tanto eu quanto o diretor da escola.

Em 2016, eu ja estava na escola como vice-diretora e, no primeiro semestre, Wal tirou
45 dias de licenca prémio para finalizar sua tese, sabendo que poderia contar ainda mais com
meu apoio. Gabi — uma das alunas que motivou minha pesquisa — foi sujeito de sua pesquisa
de doutorado, onde Wal péde comprovar seu potencial de aprendizagem.

Depois de conhecermos, brevemente quem foram os adultos escolhidos para a
pesquisa, assumo o compromisso de explicitar quem sdo os alunos PAEE a que nos referimos

o tempo todo e de quem irei partilhar as experiéncias vividas.



118

5. PESSOAS QUE MOTIVARAM ESSA PESQUISA

Minhas pernas ndo caminham; Mas, h& olhos que néo
veem; Ha bocas sempre caladas; Muitas méos que nao
seguram; E bracos que ndo abragam; E, as vezes, nem
sempre ha bragos; Ha mentes que esqueceram de se
abrirem para o sol; H&4 muita falta em todos nés; Mas,
ndo estamos pedindo que tenham pena de nds; O que
importa saber é que estamos ai, ao lado de todo mundo;
Queremos apenas que o mundo compreenda que foi
feito para vocé e para nés (ZIRALDO, 1994 apud
GOMES; SILVA, 2012, p. 79).

Feitos os esclarecimentos referentes as dificeis escolhas tomadas por mim
anteriormente, a partir daqui, estarei narrando as experiéncias de parceria/colaboragéo entre as
professoras e agentes educacionais, apoiadas pela professora do AEE e toda equipe da escola,
na qual me incluo.

Vale destacar que, ao longo desta escrita, varias imagens e fotografias seréo utilizadas
com a intengdo de complementar as informagdes fornecidas. “Toda fotografia ¢ marcada pelo
olhar de quem a produziu e a sua leitura traz as marcas dos olhares de quem a admira, ambos
olhares socialmente constituidos” (MATTOS; ZANELLA; NUERNBERG, 2014, p. 901).

5.1 Floquinho de Neve?

Em uma das visitas habituais que fazia quando era a Coordenadora da Educacdo
Especial, entrei na sala do Bercario Il de uma escola da Etapa | da Educacdo Infantil e ndo
poderia deixar de ver uma adoravel crianca no colo da agente educacional. De longe percebi,
aléem do encanto, que havia uma possivel hemiparesia. Aproximei-me e perguntei a agente
quem era aquele lindo menino e ela me respondeu que tinha entrado na escola ha poucos dias,
mas ainda ndo sabia andar. Pedi que fizesse a gentileza de coloca-lo no chdo para que eu
pudesse intervir e observa-lo brevemente.

Comprovei minha hipdtese de que estava diante dos meus olhos uma crianca que
provavelmente seria PAEE, quando a diretora da UE afirmou que a familia estava em busca

de diagndstico como podemos observar: “Levamos o Floquinho em varios profissionais, por

%Com o intuito de preservar a identidade dos alunos, seus nomes foram substituidos por formas carinhosas de
nos referirmos a eles, apds consentimento das préprias criangas e seus responsaveis.
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notarmos atraso no desenvolvimento, todos diziam que ndo havia nada de errado. Foi entdo
que resolvemos leva-lo no CHI-PV?’ ” (Registro da mae sobre a histdria de seu filho).

Foi assim que conheci o Floquinho, uma crianga linda, branca como um floco de neve,
cabelos negros e olhos extremamente expressivos e vividos “por mais!” — isso foi em 2015,
meu Ultimo ano no CAP. Naquele periodo, uma professora do AEE ia regularmente aquela
escola para atender alunos com suspeita de serem PAEE da propria unidade e daquela que é
sua vizinha. Sempre perguntava pelo referido aluno, mas a professora informava que ele
apresentava muitas auséncias decorrentes de fragilidades na salde e, posteriormente, mudanca
de endereco.

Para minha surpresa, j& na escola, em meados de setembro/outubro de 2016,
recebemos a relacdo nominal de alunos que viriam para nosso Maternal Il do ano seguinte.
Dentre aqueles nomes, estava o do Floquinho, mas sem ainda o diagndstico que o inscrevesse
no AEE. Imediatamente procurei a professora do AEE para passar as informacdes que eu
tinha sobre ele; combinamos que ela faria contato com a familia em dezembro para saber das
condicdes da crianca e pensarmos na organizacao da turma, definicdo de professora e agente
educacional.

A escolha pela professora Daiane foi conjunta, dire¢cdo e professora do AEE, por
considerarmos seu perfil, postura e compromisso com a aprendizagem de todos os alunos —
sem nenhuma excecdo — além da humildade e abertura para o trabalho em parceria com uma
agente educacional que seria necessaria para acompanhar o aluno PAEE.

Floquinho teve como sua agente educacional Larissa — estudante de Pedagogia, aluna
da professora do AEE numa faculdade privada do municipio — que esteve em 01/11/2016 na
escola para conversarmos sobre a possibilidade de trabalhar como eventual substituindo outra
agente educacional que sairia em licenca atée o final daquele ano. Naqguele dia, expliquei sobre
as condicdes de trabalho, questdes salariais e vinculo empregaticio, bem como sua atuacéao
junto ao aluno PAEE, solicitando que pensasse a respeito e me retornasse com a decisdo. No
mesmo dia, Larissa disse sim e eu, particularmente, fiquei bastante feliz por perceber seu
interesse pela possibilidade de aprendizagem na nossa escola.

Em 07/11/2016 solicitamos autorizacdo da SME, via oficio, para Larissa iniciar como
agente educacional. Rapidamente, obtivemos resposta positiva para o inicio da agente
educacional até o final daquele ano letivo. Durante esse periodo, pude perceber que Larissa é

uma pessoa com caracteristicas perfeitas para atuar na Educacdo Especial, pois sempre se

?"Optei por manter a escrita idéntica & forma como esta nos documentos que serviram de dados para pesquisa,
sem oferecer nenhuma alteragéo e/ou correcao.
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mostrou comprometida, afetuosa, curiosa para aprender, bem como humilde para partilhar
desafios com outros profissionais.

No dia 16/11/2016, eu e a auxiliar administrativo da escola, organizamos as turmas do
Maternal 11 de 2017 e matriculamos Floquinho no Maternal Il D da professora Daiane. No
final do mesmo més, junto a professora do AEE, definimos quem seriam os agentes
educacionais de cada um dos alunos PAEE, bem como foram divididas as turmas para 0s
professores de Educacdo Fisica e Moysés, quando nos ouviu falar do Floquinho, prontamente
aceitou o desafio.

NoOs da direcdo, retornamos do periodo de férias no dia 17/01/2017 e ja no dia
20/01/2017, solicitamos, novamente via oficio, autorizacdo da SME para Larissa retornar a
escola como agente educacional eventual, mas desta vez para assumir o trabalho junto a
professora Daiane no Maternal 11 D, mais especificamente, com Floquinho. Neste oficio,
incluimos informacg6es sobre as necessidades especificas dos novos alunos que nossa escola
receberia; tais informacGes foram fornecidas por mim, pois a professora do AEE gozava de
férias até o final de janeiro.

Antes do inicio das aulas, coube a mim, a distribuicdo dos mobiliarios de cada um dos
alunos PAEE nas suas devidas salas de aula — pode ndo parecer, mas nao é tarefa facil, pois é
necessario pensar na utilizacéo, circulacao e aproveitamento do espaco fisico de cada sala. No
mesmo periodo, nds organizamos — grupo gestor — dois dias de formacgdo para todos os
funcionarios da escola. Nos dias 02 e 03/02/2017 propusemos reflexdes sobre infancia: Quem
é nossa crianga? Discutimos sobre vulnerabilidades, habilidades, dificuldades, necessidades,
historias... na infancia. Para dinamizar o encontro, assistimos ao curta metragem “Jodo e
Bili”? do documentério “Criancas invisiveis. Infincia Roubada”®. Ap6s discussdes em que
0s agentes educacionais e escolares opinaram sobre 0s modos como devemos nos
comprometer com as criancas, a importancia do olhar atencioso e carinhoso para aqueles que
estdo em desenvolvimento, bem como o cuidado fundamental com as criancas PAEE da nossa
escola, finalizamos com mensagens em video: “O que € ser crianca?”’ e “O direito das
criangas” de Ruth Rocha. Apds esses encontros, eu ¢ a professora do AEE, sentamos com
cada professor e agente educacional para falar das criangas que receberiam.

O ano de 2017 se iniciou com periodo de adaptacdo para todas as criancas. Os

primeiros dias de aula sdo muito intensos: cheios de choro das criangas, de maes/responsaveis

28 Curta-metragem de Katia Lund, 2005.

®Criancas Invisiveis 6 uma producdo encomendada pela Unicef e realizada pelas maos de oito diretores
consagrados de diferentes nacionalidades: Ridley Scott, Jordan Scott, Katia Lund, Spike Lee, John Woo, Stefano
Veneruso, Emir Kusturica e Mehdi Charef.
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inseguras por deixar seus filhos numa escola grande e desconhecida — nossa escola é
fisicamente muito grande, principalmente, quando comparada as escolas de Educacdo Infantil
que atendem a Etapa | —, professores atordoados para atender as criancas e organizar 0S
materiais que elas costumam levar... Floquinho ndo foi naqueles dias, comegou na semana
seguinte ja com horério regular, mas sem nenhuma dificuldade de adaptacé&o.

A escolha da professora Daiane e da agente educacional Larissa foi extremamente
acertada! E possivel perceber tal afirmacio, inclusive pela abertura do Caderno da professora
que tem o seguinte texto:

Imagem n° 8. Mensagem de abertura do Diério de Bordo da professora Daiane

Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA DAIANE

Logo nos primeiros dias de aula, 0s registros tanto da professora quanto da agente
educacional, ja descrevem quem seria o aluno: “Desde o inicio do ano, senti o enorme
potencial que ele tem e a sua vontade de aprender e se relacionar com as outras criancas de
sua turma” (Registro reflexivo da agente educacional Larissa); “Neste ano de 2017 o

Maternal 1l D foi presenteado com o Floquinho, um aluno especial (PAEE). Especial em
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todos o0s sentidos, uma crianga alegre, sempre sorridente, de alto-astral” (Registro reflexivo
da professora Daiane).

Perfeitamente adaptado a rotina escolar e a turma, Floquinho foi se mostrando cada
vez mais interessado pelas atividades propostas. Porém, ndo podemos esquecer que Floguinho
tem uma hemiparesia e necessitava de adaptacdes de recursos materiais para que pudesse

participar de todas as atividades, conforme relato da professora:

Num primeiro momento, pensamos como agir, 0 que fazer como auxilid-lo da
melhor maneira no processo ensino-aprendizagem. [...] Suas atividades eram as
mesmas, porém adaptadas, conversamos muito sobre como fazer e desenvolver tais
atividades com o Floquinho e como adequa-las e adapta-las para as suas
especificidades (REGISTRO REFLEXIVO DA PROFESSORA DAIANE).

A agente educacional relata as primeiras necessidades do Floquinho como sendo o
desenvolvimento da autonomia para dar 0s primeiros passos e inseguranga para realizar
atividades rotineiras como comer, beber, desenhar, pintar e se locomover pela escola,
conforme seu relato: “0 Floquinho ainda ndo tinha muita precisdo nos movimentos com as
maos e uma grande inseguranca em realizar tarefas simples sozinho: comer, beber, desenhar,
pintar, etc.”.

A professora do AEE, junto a professora da sala de aula e agente educacional foram
incentivando o Floguinho a realizar movimentos comuns para todas as criancas, mas que
necessitavam de incentivo e acompanhamento no seu caso. Sobre esse estimulo, a professora

escreveu em seu caderno:

Com estimulo e parceria, colaboragéo e dedicacao, conseguimos estimula-lo e com
isso ele melhorou sua postura no sentar, comecgou a rolar, e a andar de bumbum
com o apoio da mao direita. No parque muitas vezes, se arrastava e rolava pelo
parque todo e era uma festa com as outras criancas brincando e se interagindo com
ele (DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA DAIANE, 06/04/2017).

Imagens que exemplificam a observacdo da professora. Todas as criangas participaram
da atividade em que deveriam engatinhar, se arrastar e rolar pelo chédo, explorando
movimentos do proprio corpo. Ao observar as fotos é possivel verificar o acompanhamento da
agente educacional em tempo integral ao aluno, porém ha o cuidado para que ele ndo ficasse
deslocado do grupo que realizava a mesma atividade.

Ao propor a referida atividade, a professora Daiane, utilizou a musica “Vamos passear

na floresta” e fez uma brincadeira com inten¢do de desenvolver a psicomotricidade de toda
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turma, incentivando as criangas a realizarem movimentos da fauna e da flora através do
proprio corpo.
Socializo as consideragdes da professora para que o leitor possa compreender a

importéancia da insercéo das criangas PAEE em todas as atividades.

06/04. Brincadeira Musical com a musica “Vamos passear na floresta...”.
Brincadeira psicomotora (andar, engatinhar, ‘pedalar bicicletinha’). Esta atividade
também vém de auxilio com o desenvolvimento do Floquinho. Estimulando-o a
tentar engatinhar e o movimento de seu corpo, bracos e pernas (DIARIO DE
BORDO DA PROFESSORA DAIANE, 06/04/2017).

Imagem 9: Ati xploracao do espaco usando o préprio corpo

vidade de estimulacé

- - ... &
Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSOR

DAIANE

Na rotina diaria do Maternal, sempre ha uma atividade no ambiente externo da escola,
para que as criancas possam brincar livremente, ir ao parque, na Casa de Bonecas, tanque de
areia, exercitar o movimento, explorar 0 espaco e o proprio corpo... No mesmo dia da
atividade acima, no horario de parque da turma, Floquinho de Neve repetiu 0s movimentos
realizados em sala de aula durante a brincadeira, como podemos verificar nas imagens abaixo
e registro da professora: “E mais tarde no parque para nossa surpresa olha o Floquinho em
posicdo de engatinhar! Ele tentou varias vezes e foi bem persistente!” (DIARIO DE BORDO
DA PROFESSORA DAIANE, 06/04/2017).
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Imagem 10: Floguinho de Neve, no parque, realizando os movimentos trabalhados com
aturma

Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA DAIANE

Diariamente, a professora propunha estratégias diferentes de chamada e rotina para
estimular as criancas na aprendizagem do proprio nome, trabalhar com palavras estaveis e
organizacdo do tempo na escola. Uma dessas estratégias, envolveu a cantiga infantil, de
sabedoria popular, “Se eu fosse um peixinho”; na hora em que a professora falasse 0 nome de
uma crianca, ela deveria encontrar seu cracha e mostrar a turma. Floquinho, em 13/03/2007
(vale relevar que s6 houve um més de aula e teve parada para os dias de Carnaval e
planejamento), ja reconhecia seu nome demonstrando o grande potencial para a
aprendizagem.

Em seu caderno, a professora escreveu: “O Flogquinho ja reconhece seu nome. A Ana
Leticia, o Davi..., 0 Davi..., 0 Antdnio, a Mariane, a Ana Julia. Estdo uma belezinha e a cada
dia uma crianca nos surpreende” (DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA DAIANE,
13/03/2017).

Imagem 11: Escrita do nome com apoio

™

Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESRA DAIANE
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A imagem registra uma das estratégias utilizadas diariamente pela professora ao
dispor, no chdo da sala aula, crachds com os nomes de todos os alunos. Ao cantar a cantiga
popular “Se eu fosse um peixinho”, a professora proferia 0 nome de um dos alunos que
deveria buscar seu cracha para mostrar a todos a escrita que representa 0 nome cantado.

Apos a identificacdo de todos os crachés, ja nas mesinhas, cada crianca deveria montar
seu nome — utilizando o crachd como referéncia — com letras moveis (letras em material
plastico) coladas em pequenas placas de madeira leve que tém o objetivo de facilitar o
manuseio considerando que estamos tratando de criangas pequenas.

O trabalho com o nome é realizado cotidianamente na Educacdo Infantil por se tratar
de uma palavra estavel que serve de referéncia para compreensdo do sistema alfabético de
escrita. A criatividade dos professores permite que diferentes estratégias sejam utilizadas para
realizar a atividade que mantém o mesmo objetivo sempre, por isso é considerada permanente
na rotina.

O potencial do Floquinho sempre foi exaltado e pelo trecho destacado acima, a
professora faz referéncia ao desenvolvimento do aluno como quem acompanha toda proposta
de trabalho com rendimento condizente ao que é esperado para sua faixa etaria, sem nenhuma

distincao decorrente do fato de ter deficiéncia.

O Floquinho ja escreve (coloca em sequéncia) com as letras moveis, as letras de seu
nome sem o auxilio do cracha. Floquinho é uma crianca com um grande potencial
de aprendizagem e ele aprende muito rapido pois é bem atento as atividades. Ja
nomeia as letras do alfabeto reconhecendo-as, as formas geométricas e inimeras
cores. Participa com entusiasmo em todas as atividades propostas (DIARIO DE
BORDO DA PROFESSORA DAIANE, REGISTRO REFLEXIVO, 26/05/2017).

A professora do AEE também destaca o potencial do Floquinho ao inserir no PDI as
seguintes informagdes, quanto aos objetivos: “seguir os objetivos do curriculo da turma do
maternal [...] até o0 momento o Floquinho conseguiu acompanhar e responder aos objetivos
propostos”’. O mesmo destaque é feito pela professora coordenadora no Caderno de Bordo da
professora: “O Floquinho é uma crianca de grande potencial. E a cada dia nos surpreende
com seu avango”.

Partilho da opinido que todas as criancas sdo capazes de se desenvolver e evoluir,
independentemente de sua condicdo de deficiéncia ou ndo. E a acdo pedagdgica que fard a
diferenca ao desafiar, mediar e intervir no processo de aprendizagem.

Tais questdes podem ser vinculadas a perspectiva de Vygotsky quando discute o

conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, por compreendermos que o desenvolvimento
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infantil independe da condi¢do de deficiéncia, pois ocorre a partir das mesmas leis. Ao
desafiar, intervir e mediar através da acdo pedagdgica, o adulto esta buscando articular os
conhecimentos que a crianga constroi, partindo do principio de que todos sdo capazes de se
desenvolver e de evoluir.

Nesse sentido, é fundamental que o professor — seja da sala regular, do AEE ou agente
educacional — foque no potencial da crianca e ndo nas suas dificuldades, como orientam
Gomes e Silva (2012):

Conhecer o nivel de desenvolvimento real dos alunos é o motor de partida para
novos avangos e estimulo para descobertas. O potencial das criancas é fato, mas o
que ocorre muitas vezes é uma dificuldade no olhar e na agdo do professor, pois
diante das deficiéncias dos educandos se coloca um bloqueio, 0 que necessitara da
lente corretiva das parcerias, formacdo para uma efetiva acdo mediadora do processo
de aprendizagem e avaliacdo quebrando paradigmas (GOMES; SILVA, 2012, p. 75-
76).

O professor precisa buscar apoio em teorias, técnicas e materiais que proporcionem e
auxiliem a participacdo do aluno PAEE em todas as atividades propostas na escola. A agéo
pedagdgica precisa ser orientada a partir da mediacdo, na busca pelo desenvolvimento da
linguagem, do pensamento e do acompanhamento a evolucdo e desenvolvimento do aluno
PAEE.

O desenvolvimento da linguagem é um desejo da familia do Floquinho que ficou
registrado durante a primeira conversa feita pela professora do AEE quando ele viria para
nossa escola: “Espero que ele se desenvolva bem e desenvolva a fala” (Registro da mae sobre

a historia de seu filho). Nesse sentido, Gomes e Silva (2012) argumentam que,

Tendo em vista que, a crianca necessita interagir com o0 meio nas mais diversas
formas, a Educacdo Infantil ¢ o momento oportuno para explorar todas as esferas de
conhecimento, ou seja: o fazer artistico, a fungéo simbdlica, a oralidade, o raciocinio
logico-matematico, a identidade e a autonomia, a natureza e a sociedade e também
atividades de movimento e brincadeiras ltdicas (GOMES; SILVA, 2012, p. 65).

O trabalho desenvolvido com Floquinho tem como influéncia ideias como a
apresentada acima. Todos os registros da professora da sala regular — assim como os da
professora do AEE e da agente educacional — falam da participacdo efetiva da crianca em
todas as atividades, sendo necessarias somente adaptacGes de recursos materiais para que
Floquinho demonstrasse sua aprendizagem, conforme podemos verificar em algumas

consideragOes que legitimam este posicionamento:
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Em relacdo as questdes pedagogicas, o aluno demonstra muito interesse por
historias, pelas musicas e pelas atividades. E preciso oferecer alguns recursos que
favorecem sua preensdo, porém, ele responde a todas as propostas de forma
satisfatdria (REGISTRO DA PROFESSORA DO AEE NO PDI DO ALUNO, 2017,
p. 02).

Relatei diariamente minhas percepgdes as professoras, tanto a regular quanto a do
AEE, estas que a todo momento me auxiliaram a adaptar o que fosse necessario e
sempre fazendo-o estar perto de seus amigos de sala do Floquinho, para que
realmente fizesse parte (REGISTRO REFLEXIVO DA AGENTE EDUCACIONAL
LARISSA).

As acOes que pleiteiam o desenvolvimento potencial, a participacdo e o
desenvolvimento dos alunos PAEE podem ser facilitadas através da Tecnologia Assistiva.
Para Gomes e Silva (2012):

A conjuncdo eminente entre a acdo de incluir com vias na adaptacdo de materiais,
usando os recursos da Tecnologia Assistiva para a construcdo de aprendizagem,
precisa estar pautada em uma pratica que favoreca o desenvolvimento do aluno com
deficiéncia desde os seus primeiros anos de vida escolar (GOMES; SILVA, 2012, p.
69).

A importancia de estimular a crianca PAEE com todas as outras e vice-versa é
destacada atraveés de uma atividade especifica que fora desenvolvida, inicialmente, para

estimulo do Floguinho e esta registrada nas observacdes da professora.

Floguinho confeccionando um brinquedo para treinar o assopro para estimulo de
sua fala. As outras criangas ficaram encantadas com o brinquedo e pretendemos
fazer um para cada crianca da sala. brinquedo: ideia da Larissa e Walkiria
(DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA DAIANE, 10/05/2017).

A atividade elaborada pela agente educacional e professora do AEE consistiu no
recorte de pequenos retalhos de EVA coloridos que seriam espalhados em cima da mesa sem
nenhuma organizacdo. Posteriormente, Floquinho usou um canudo plastico para assoprar 0s
recortes juntando-os por cor; ao final, cada recorte foi utilizado para uma montagem artistica

— que é 0 que vemos na imagem abaixo. O registro é do momento da montagem artistica.
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Imagem 12: Montagem de brinquedo para estimulo da fala através do assopro

LY/ Oy ..
S \\. __ n
Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA DAIANE

A professora coordenadora exalta positivamente o trabalho desenvolvido pelas
profissionais “Parabéns meninas! Quando a equipe é unida, a crian¢a so tem a ganhar”
(REGISTRO DA PROFESSORA COORDENADORA NO DIARIO DE BORDO DA
PROFESSORA DAIANE).

Com os mesmos propositos, a professora elaborou a atividade que iria compor o Mural
de ExposicBes de sua turma — esse mural fica no corredor da sua sala de aula e, no inicio do
ano, é estabelecido um cronograma junto a coordenacdo pedagdgica para expor aos pais
alguns dos trabalhos que foram desenvolvidos ao longo do ano. Com o objetivo de
desenvolver a destreza e desenvoltura manual de toda turma, e especialmente do Floquinho, a
professora trabalhou a cantiga infantil, de sabedoria popular, “Dona Aranha” e as criangas
“carimbaram” as maos como se fosse uma aranha e fizeram alinhavo com barbante

representando sua teia.

Imagem 13: Carimbo das maos

Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA DAIANE
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Com o apoio da agente educacional segurando o prato de papeléo, Floquinho de Neve
foi passando o barbante nos furos previamente delimitados pela professora.

Imagem 14: Teia de aranha através de alinhavo com barbante

Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA DAIANE

Atividades com alinhavo sdo comuns na Educacdo Infantil porque permitem aos
alunos desenvolver movimentos amplos e mais minuciosos, tdo importantes para a
psicomotricidade de todas as criangas. A organizacdo do espaco na Educacdo Infantil deve
possibilitar 0 movimento e os diferentes arranjos/agrupamentos entre as criangas, seja nas

mesinhas ou no chdo, como podemos verificar nas imagens destacadas até 0 momento.

Imagem 15: Demais alunos alinhavando com barbante

Ay - L2

Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA DAIANE

Uma questdo que considero merece ser destacada € a percepcdo da agente educacional

em relacdo a postura da professora da turma que acompanhava:
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A professora da sala do Floquinho, sempre se mostrou muito atenciosa e receptiva e
prontamente recorria a meios de incluir o Floquinho em todas as atividades
realizadas com a turma e que 0 mesmo sempre conseguisse realiza-las com total
apoio de materiais adaptados (REGISTRO REFLEXIVO DA AGENTE
EDUCACIONAL LARISSA).

A aprendizagem através do ladico é fundamental na escola de Educagdo Infantil e,
nesse sentido, a professora Daiane sempre elaborou atividades muito criativas com materiais
diferenciados para desenvolver seus objetivos com a turma, como a que se segue em que

garrafas descartaveis de leite substituiram os “pinos” do Jogo de Boliche.

Imagem 16: Boliche confeccionado com material reciclado e adaptado

Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA DAIANE

No seu caderno, a professora explicita o envolvimento de todos os alunos da turma, e,
destaca o de Floquinho, na atividade proposta, em que os alunos deveriam identificar as letras

do alfabeto coladas nos “pinos” derrubados:

As criangas se divertiram no Boliche e falavam as vogais que derrubavam. O
Floquinho sempre muito participativo conseguiu ao término do jogo reconhecer e
nomear todas as vogais! (DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA DAIANE,
19/06/2017).

A professora poderia usar um jogo de boliche com materiais convencionais, mas optou
por confeccionar o proprio material por considerar que facilitaria o cumprimento do objetivo
— derrubar os pinos — por se tratar de material mais leve apesar de maior. Além disso, Daiane
sempre buscou materiais de baixo custo para garantir quantidade e variedade na oferta e
exploracdo de recursos; 0 uso de materiais reciclaveis € um bom aliado para professores que

exploram, cotidianamente, diferentes recursos para aprendizagem.
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Imagem 17: Jogo de Boliche com material reciclado e adaptado

Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA DAIANE

Nesse sentido, vale ressaltar a importancia que os diferentes recursos de Tecnologia
Assistiva assumem na escolarizacdo dos alunos PAEE; mas aqui cabe, ainda, a consideragédo
de que ndo € a Tecnologia Assistiva 0 determinante na escolarizacdo de um aluno PAEE. As
Tecnologias denominadas Assistivas surgiram com a intencdo de melhorar a capacidade fisica
das pessoas, de modo bem especial, para auxiliar alguém cuja capacidade ndo esta dentro dos
padrdes de normalidade em suas fungdes.

Para Poker, Navega e Petitto (2012), a Tecnologia Assistiva,

[...] deve ser compreendida como uma ferramenta, um recurso que proporciona a
pessoa com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades,
o0 desempenho satisfatrio em atividades que deseja realizar. Devido a uma condicédo
incapacitadora, decorrente do que ja foi citado, ou mesmo da velhice, tal pessoa
apresenta limitagBes ou impossibilidade para desenvolvé-las, sendo o papel da TA,
propiciar a essas pessoas uma melhor qualidade de vida, garantindo a elas a inclusdo
social e, também, educacional (POKER; NAVEGA; PETITTO, 2012, p. 21).

Todos os alunos PAEE matriculados na rede publica de ensino tém, sem nenhuma

distincdo, direito aos recursos de Tecnologia Assistiva.

Tendo em vista que, a crianga necessita interagir com o meio nas mais diversas
formas, a Educacdo Infantil ¢ o momento oportuno para explorar todas as esferas de
conhecimento, ou seja: o fazer artistico, a fungéo simbdlica, a oralidade, o raciocinio
logico matemadtico, a identidade e a autonomia, a natureza e a sociedade e também
atividades de movimento e brincadeiras lidicas, o que, no caso da crianga com
limitagdo motora, muitas vezes necessitara de recursos da Tecnologia Assistiva, para
atingir a interacdo necessaria e contribuir para seu desenvolvimento potencial
(GOMES; SILVA, 2012, p. 65).
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A Tecnologia Assistiva a que nos referimos, ndo é necessariamente algo caro, muito
elaborado e comprado pronto; pode ser algo simples, elaborado com materiais do cotidiano da
propria escola, como podemos verificar no diario da professora.

Ao descrever uma atividade permanente desenvolvida com a turma, a professora

explicita as modificacdes que foram necessérias para Floquinho.

Atividade Permanente. Quebra-cabeca parte do corpo: raciocinio ldgico
matematico, sequéncia, realizado com as fotos das criancas. Partes do corpo.

O quebra-cabeca do Floquinho adaptei colando imé e ele 0 montou no armario,
pois ele tem dificuldade em utilizar a méo esquerda. Ele adorou a atividade, como
todas a ele oferecidas. E conseguiu montar o quebra-cabeca do corpo humano e
juntando bem proxima as partes. Apds, com fita adesiva ele a colou no sulfite para
guardar sua atividade (DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA DAIANE,
24/03/2017).

Na imagem abaixo, Floquinho — assim como as demais criangas — tinha um encarte
com a representacdo do corpo humano e identificacdo de cada parte que o compde. Apds
identificar cada uma das partes apontando para a que corresponde a solicitada pela professora
e/ou agente educacional, cada aluno buscaria na sua propria foto a mesma parte. Pensando na
dificuldade motora de Floquinho, a professora colocou pedacgos de ima atras de cada parte da
foto do seu corpo e ele foi montando na parede do arméario enquanto os demais alunos, o
faziam no papel.

Imagem 18: Montagem do quebra-cabe(;a do corpo humano
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Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA DAIANE

Para facilitar sua locomocdo, a professora do AEE elaborou um andador que fosse leve
o suficiente para que Floquinho ndo tivesse desgaste energético e pudesse deambular por

todos os espacos da escola. O andador foi confeccionado por dois funcionarios — um da parte
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da limpeza e outro dos cuidados com a area externa — com canos de PVVC adquiridos por mim
com recursos da APM. Ele foi pintado de vermelho para atender a escolha da crianca.

No PDI de Floquinho estd registrado tal processo e sua importancia para o
desenvolvimento da autonomia do aluno. Dessa forma, trago consideracGes da professora do
AEE, pois

[...] no inicio do ano ndo deambulava e ficava bastante parado, aos poucos foi
estimulado a andar com independéncia (com apoio, utilizava andador) como fosse
possivel e este comegou a fazer seus movimentos rolando e 0s amigos
compreendiam a situagéo e utilizavam o0 mesmo movimento. A0S poucos passou a
deambular sentado e no fim do ano, observamos um deambular em pé com maior
equilibrio e forca (fizemos um andador de cano de PVC para ficar mais leve), assim
o aluno faz suas escolhas quando quer ir de um lado para o outro, hoje em dia ele
se mostra mais ativo e auténomo para andar (REGISTRO DA PROFESSORA DO
AEE NO PDI DO ALUNO, 2017, p. 02).

O envolvimento de todos é destacado também pela professora em seu Registro
Reflexivo: “Todos se envolveram, até na confeccdo de um novo andador para ele, os
funcionarios dos servigos gerais, monitores ajudaram na construcao para esse novo meio de
autonomia para o nosso Floquinho .

Dentre outras funcbes, conforme vimos anteriormente, cabe ao professor do AEE
desenvolver recursos que promovam acessibilidade e possibilite participacdo, em condic6es
de igualdade, em todas as atividades na escola, em consonancia com Poker, Navega e Petitto
(2012).

O professor especializado [...] deve selecionar e organizar os recursos de acordo com
as necessidades educacionais especiais do aluno atendido na sala. A partir do
momento em que o aluno estiver familiarizado com o recurso tal material podera ser
utilizado na sala de aula regular para subsidiar o processo de ensino e de
aprendizagem.

O professor especializado tem a incumbéncia de produzir e selecionar o material
pedagdgico adaptado as condicdes especiais do aluno com deficiéncia, de forma a
atender adequadamente suas necessidades funcionais, tanto no contexto da escola
guanto na sala comum, identificando e solicitando aos responsaveis os recursos de
tecnologia assistiva necessarios (POKER; NAVEGA; PETITTO, 2012, p. 25-26).

O envolvimento de todos, certamente, € um dos elementos que faz a diferenca na
escolarizacdo de criancas PAEE. Dessa forma, a agente educacional que esteve
acompanhamento Floquinho durante o ano de 2017, foi de extrema importancia e isso esta
registrado no diario da professora: “O Floquinho vém apresentando grandes avancos e ele

tem um carinho e admiracdo imensa pela Larissa e ela por ele, entdo ele se sente muito
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confiante com ela e prova disso é seu intenso desenvolvimento” (DIARIO DE BORDO DA
PROFESSORA DAIANE, REGISTRO REFLEXIVO, 28/06/2007).

Essa parceria é percebida no trabalho, inclusive, com todas as criangas da turma e no
auxilio as propostas da professora. Isso esta evidente no trabalho desenvolvido durante a
Semana da Consciéncia Negra em que foi lida a historia “Bruna e a Galinha D’Angola®>”. As
criangas ouviram a histdria, carimbaram as maos para desenhar a galinha d’angola e, depois,

sob orientacdo da agente educacional, modelaram argila para confec¢do da galinha d’angola,
conforme relato abaixo:

Com auxilio e explicagdo da Larissa as criangas foram fazendo bolinhas de argila,
outras fizeram o pescoco das galinhas e cada um moldou do seu jeitinho com
auxilio da professora e da monitora Larissa que foi muito prestativa e ama o que faz
como sempre! [...] E com isso, como auxilio da monitora Larissa, as criangas
montaram suas galinhas (A Larissa precisou colar as massinhas pois nao paravam
grudadas. Enquanto eu auxiliava as criancas no tamanho, cores e formatos das
bolinhas. [...] E o resultado foi incrivel! (DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA
DAIANE, REGISTRO REFLEXIVO, 24/11/2017).

Na imagem abaixo podemos ver o livro utilizado, o carimbo das mé&os que foi
“transformado” numa galinha d’angola, bem como a modelagem em duas fases: sem e com as

pintas. Os trabalhos ficaram expostos em cima de algumas mesas na sala de aula.

Imagem 19: Producio final da Galinha D’Angola com argila

onte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA DAIANE

O trabalho desenvolvido em parceria entre a professora e a agente educacional é de
extremo valor, pois permitia que a crianca explorasse o ambiente, experimentasse, tocasse,
percebesse e se reconhecesse, ou seja, descobrisse 0 mundo em seu entorno... Tanto a
professora quanto a agente educacional atuaram como mediadoras, incluindo Floquinho com

as demais criancas de forma produtiva, garantindo o desenvolvimento de seu potencial.

% ALMEIDA, Gercilga. llustracdes de Valéria Saraiva. Editora Pallas. Distribuido pelo Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE).
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Conforme Gomes e Silva (2012):

As relagBes entre sujeito, meio, objeto, linguagem e pensamento passam por uma
engrenagem e necessita de agdes coletivas, parcerias (agrupamentos produtivos),
percepcdo individual e de um mediador que articule esse processo. O olhar deste
mediador, no caso, o professor (aqui consideramos o agente educacional também),
imprimira em sua pratica a concepgdo de como as criangas aprendem, se ele se fixa
nos déficits e transfere a responsabilidade ou se ele colabora e parte rumo ao
desenvolvimento das potencialidades (GOMES; SILVA, 2012, p. 74, destaques
meus).

A postura da professora é destacada pela agente educacional:

Senti que durante todo o ano em que passei com ele, recebi todo suporte do AEE e,
principalmente, da sua professora em sala de aula, esta que sempre esteve presente
em todas as dificuldades e obstaculos apresentados pelo Floquinho, sempre
buscando maneiras de ajuda-lo a ultrapassa-los, de forma criativa, simples e muito
afetuosa (REGISTRO REFLEXIVO DA AGENTE EDUCACIONAL LARISSA).

Esse compromisso assumido pela escola é percebido pela mde na avaliacdo do
trabalho desenvolvido: “Bem, quanto a inclusdo do Floquinho, fico sem palavras, todos séo
sempre atenciosos e carinhosos: tanto com ele quanto conosco, os familiares. Ele fica sempre
empolgado e feliz para ir a escola. [...] Vimos uma grande melhora na comunicacéo e
também motora”.

Em seu registro final, a professora destaca o desenvolvimento do Floquinho:

A meu ver, o Floquinho teve a melhor aprendizagem da sala, superando todas as
expectativas e objetivos alcangcados com sucesso, e n6s aprendemos muito com ele
também. Pois aqui na escola, percebo a parceria e o0 auxilio de todos os
profissionais que estdo sempre dispostos a se envolverem e auxiliarem
transformando essa parceria em uma parceria construtiva e prazerosa para todas
as criangas, sejam PAEE ou ndo (REGISTRO REFLEXIVO DA PROFESSORA
DAIANE).

Do mesmo modo a agente educacional avalia o trabalho dizendo que:

Prevejo a cada ano escolar um avanco significativo na vida do Floquinho, pois o
mesmo é, amplamente amparado e acolhido, desde a gestdo da escola, passando
pelos professores, agentes educacionais, funcionarios da escola e colegas de sala,
pois todos trabalham em equipe para atender suas necessidades e superar seus
desafios (REGISTRO REFLEXIVVO DA AGENTE EDUCACIONAL LARISSA).

Isso ndo significa que ndo existam dificuldades no trabalho desenvolvido com alunos

PAEE. E isso, fica claro nas afirmacdes da professora:
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Mentiria se dissesse que nao ha dificuldades enfrentadas com os alunos PAEE,
como no aspecto de fazer um bom trabalho para inseri-lo, adapta-lo, estimula-lo da
melhor maneira possivel pensando em suas necessidades e especificidades. Por isso,
foi muito importante a parceria, apoio e colaboragdo de todas da unidade
educacional para que a aprendizagem pudesse fluir da melhor maneira possivel
pensando no bem estar e desenvolvimento do Floquinho. Com isso as dificuldades, o
medo de falhar, foram sanados e transformados em novas expectativas, em
dedicacdo e em muito amor e carinho para trazer ao Floquinho e aos demais, um
excelente desenvolvimento (REGISTRO REFLEXIVO DA PROFESSORA
DAIANE).

A tbnica do trabalho realizado com Floquinho diz respeito a valorizacao e incentivo ao
desenvolvimento do potencial do aluno PAEE. Professoras e agente educacional sempre se
preocuparam com a insercdo do aluno em todas as atividades propostas a sua turma,
elaboraram recursos e lancaram mao de estratégias que auxiliaram o desenvolvimento do
aluno. O envolvimento de funcionarios na confeccdo de um andador exemplifica a

importancia da parceria e colaboracdo dos adultos para a escolarizacéo do aluno PAEE.

5.2 Homem de Ferro

Conheci, pessoalmente, 0 Homem de Ferro no Desfile de Modas Inclusivo. Durante o
periodo em que estive como Coordenadora da Educacdo Especial no CAP, fiz parte da
comissdo para organizacdo da Semana Municipal da Pessoa com Deficiéncia que aconteceu
todos os anos no més de setembro. Especificamente, no dia 22/09/2014, estadvamos
organizando o espaco do Clube Floridiana de Rio Claro — que gentilmente cedeu seu saldo
para 0 evento — quando comecaram a chegar as criangas e seus responsaveis. O Homem de
Ferro, estava no colo de sua mée, ambos de extrema simpatia, sorriso facil, brilho nos olhos...

Claro que eu ja sabia quem era 0 Homem de Ferro, pois no ano anterior ele havia sido
indicado pelo CHI-PV para entrar na escola. Uma crianca com diagndstico de Paralisia
Cerebral (0o nome correto, como dito anteriormente, é Encefalopatia Cronica ndo Degenerativa
da Infancia) decorrente de ma oxigenacdo no momento do parto. Parto complicado com
forceps, apoOs gestacdo planejada e acompanhada por médico; segundo filho de um casal

jovem.
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Imagem 20. Diagnostico do Homem de Ferro
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Fonte: ACERVO PESSOAL

A mée sempre conta com os olhos marejados que o Homem de Ferro é um

sobrevivente, como podemos verificar no texto escrito pela propria mae®":

O meu bebé nasceu de parto forceps. A médica mim falou tadinho nasceu morto mas
0 meu coragdo de mae sempre mim dizia que ndo que meu filho estava vivo, meu
filho ficou 11 minutos morto ai conseguiram reanimar. Ele nasceu com 3,210 grama
medindo 52 centimetros sua nota ao nascer foi 3 e 7 foi entubado e foi pra UTI neo
Natal onde ficou 72 horas com sonda tirando a sujeira do estdmago e também sem
nenhum tipo de alimento (REGISTRO DA MAE SOBRE A HISTORIA DE SEU
FILHO).

O Homem de Ferro foi uma crianca desenganada pelos médicos que o atenderam, com

previsdo de “vegetar”, de ndo reconhecer as pessoas, de ndo interagir com ninguém, conforme

Glat (2012).

[...] frequentemente, médicos e demais profissionais da Sadde (que geralmente sdo
0s primeiros a terem contato com as familias) assumem uma atitude defensiva ou,
até mesmo, pouco cuidadosa ao transmitir o diagnéstico. Enfatizando a deficiéncia
como uma doenga cronica, ndo fazem qualquer referéncia a suportes terapéuticos e
educacionais que deem alguma esperanca as familias e as auxiliem no planejamento
da vida de seu filho.

[...] De fato, raramente a familia é orientada no sentido das possibilidades de
aprendizagem e tratamento. O filho especial € apresentado como um “problema” que
acaba de nascer, “um caso perdido”, “uma cruz que o0s pais terdo que carregar a vida
toda”, e ndo como uma crianga que ird se desenvolver, porém de forma e ritmo

*'Relembro o leitor que optamos por manter a escrita original sem nenhum tipo de intervencéo da pesquisadora.
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diferente e, provavelmente, com mais dificuldades que as demais (GLAT, 2012, p.
319).

Mas o Homem de Ferro, é a interagdo em pessoa, como podemos observar em
documentos da professora do AEE. Consta no relatério de desenvolvimento do Homem de
Ferro do ano de 2014 (ano em que ingressou na nossa escola): “Interage de acordo com as
regras sociais, reage de maneira ativa aos relacionamentos interpessoais e em poucas
situacOes reage de maneira aversiva ou apatico”, e, no registro reflexivo da mesma
professora no ano de 2017: “Mesmo sem fala o aluno é extremamente expressivo e se
comunica com facilidade demonstrando seus interesses e desejos”.

Nessa linha, trago as consideracdes de Givigi (2012), para quem

A escola € um espago rico em interacdo. Esses processos interacionais sdo
imprescindiveis para a aprendizagem; é na relagdo com outro mediador que se
transforma a atividade mental. A qualidade e a intensidade da interagdo podem agir
sobre as relagBes de maneira ampla, reverberando na aprendizagem formal, nas
atitudes diéarias, na vida social (GIVIGI, 2012, p. 272).

E sobre a importancia dessa interacdo, convivéncia, comunicacio e ludicidade que se
pautou todo trabalho desenvolvido com 0 Homem de Ferro pela professora Valéria e a agente
educacional Verinha.

O Homem de Ferro fez o Maternal Il e Infantil 1 na EM Prof. Victorino, mas foi
transferido para outra unidade educacional em decorréncia de mudanca de endereco quando
estava no Infantil 1l. Em 2016, uma forte chuva de granizo acometeu nosso municipio
deixando varios estragos; entre eles, o telhado da casa onde o0 Homem de Ferro morava com
seus pais e irmdo. Desde entdo, eles foram morar com os avos paternos enquanto construiam a
casa propria. Por isso, em 26/08/2016 recebi a ligacdo da fonoaudiologa do CHI-PV a fim de

verificar se conseguiriamos atender o Homem de Ferro novamente na escola.

26/08/16. CHI com Ana Carla. Homem de Ferro: na opinido do CHI ele deve vir
para o 1° ano e o ideal seria aqui na EM Victorino porque voltou a morar no fundo
da casa da avd (depois da chuva de granizo). Pedi para que ela e a Carla
entreguem esse documento para Nubia (com cdpia para mim) e eu verifico se
poderemos atendé-lo e se ele vem para cé no Infantil 1l ou 1° ano (CADERNO DA
VICE-DIRETORA).

A escola, habitualmente, tem uma demanda de Infantil Il maior do que a capacidade
de atendimento no 1° ano do Ensino Fundamental, sendo necessaria definicdo de matriculas

através do setor de planejamento da SME. Nao foi diferente naquele ano, entdo, apos
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conversas com a professora do AEE, e dela com a professora do AEE da escola onde o
Homem de Ferro estava frequentando, consideramos vélida a ideia do Homem de Ferro vir
transferido para a EM Prof. Victorino, mas cursar novamente o Infantil 11 em 2017, para que
pudéssemos garantir mais um ano de trabalho sob o foco da Educacdo Infantil antes dele
ingressar no Ensino Fundamental — além do fato de ndo termos vaga para atendé-lo no 1° ano.

Desse modo, inicialmente, Walkiria ficou com a tarefa de conversar com a mée e, eu,
com o setor de planejamento e com as profissionais do CHI-PV. A primeira tarefa foi
extremamente facil porque a mae sempre confiou muito no trabalho da nossa escola. A minha
tarefa ndo foi muito facil no tocante a conversa com as profissionais do CHI-PV, pois tanto a
fonoaudi6loga quanto a pedagoga ndo concordaram com a ideia por acreditarem que “nao
faria diferenca esse um ano a mais para ele”.

Enquanto estive na Coordenacdo da Educacdo Especial, em comum acordo com as
professoras do AEE, familias e profissionais da salde — a maior parte do proprio CHI-PV —
decidimos padronizar um conjunto de documentos que poderiam nos respaldar nos casos em
que alunos PAEE permaneceriam por mais um ano na Educacdo Infantil, considerando que
essa crianga, muitas vezes, necessita de um tempo diferenciado para desenvolver as mesmas
aprendizagens dos demais alunos, como podemos verificar no registro da agente educacional
“a diferenca do aluno PAEE ¢ o tempo, pois o desenvolvimento € mais lento”.

Gomes e Silva (2012) corroboram com a impressdo da agente educacional, dizendo

que:

O processo de inclusdo das criangas com deficiéncia no campo educacional deve-se
iniciar nos primeiros anos da vida escolar, ou seja, na Educacdo Infantil, e deve ser
encarado como um desafio, para compreender as diferencas e trabalhar em um
coletivo de a¢Bes que viabilizem a qualidade desse processo de incluséo.

Deve-se, contudo respeitar o ritmo proprio de cada crianca e a heterogeneidade, pois
cada crianca é Unica e as interacbes em meio as diferencas culminam em
agrupamentos produtivos e novas oportunidades de aprender e evoluir (GOMES;
SILVA, 2012, p. 70).

Imbuidos dessa compreensdo, enquanto estive na coordenacdo, definimos que 0s
responsaveis deveriam fazer uma solicitacdo de proprio punho a escola, que a professora do
AEE redigiria relatorio bem fundamentado argumentando sobre os beneficios da permanéncia
na Educacdo Infantil e os profissionais da salde que atendessem a crianca, do mesmo modo,

elaborariam relatério indicando beneficios para seu desenvolvimento.
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Especificamente sobre o0 Homem de Ferro, eu e a Wal decidimos, entdo, solicitar que a
mae e a professora do AEE da escola onde ele estava matriculado, fizessem os documentos,
independente do CHI-PV.

Imagem 21: Pedido de permanéncia na Educagao Infantil
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Fonte: ACERVO PESSOAL

O Homem de Ferro foi matriculado no Infantil Il C, pois era a unica sala que teria
vaga para o ano de 2017. Escolhemos — eu e Wal —, no dia 30/11/16, como agente educacional
Marineide por seu perfil de apoio pedagogico. No final do ano, Wal combinou com a mée que
a avisaria quando as aulas teriam inicio, pois ainda ndo tinhamos a data precisa.

Os professores e agentes educacionais retornaram de férias, e como Wal ndo havia
conversado com a mae para combinar seu inicio na escola, liguei dia 03/02/2017 e pedi que 0
Homem de Ferro ndo viesse a escola no periodo de adaptacdo para que as agentes
educacionais pudessem auxiliar com as criancas que estavam ingressando na escola e
costumavam precisar de ajuda. Prontamente, a mae concordou, pois 0 Homem de Ferro nunca
apresentou dificuldades para se adaptar a rotina escolar, mas solicitou que verificassemos a
possibilidade de transferir sua matricula para o periodo da tarde porque ndo havia conseguido

mudar os horarios de atendimento no CHI-PV, que permaneciam no periodo da manha.
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Todas as turmas do Infantil 11 estavam com sua capacidade méaxima de 25 alunos, mas
no inicio do ano sempre ha mudangas. Foi nesse sentido, que conversei com a méde e me
comprometi a mudar o Homem de Ferro assim que tivéssemos uma vaga para o periodo da
tarde. Mas, isso ndo é tdo simples porque “uma escola inclusiva é aquela que esta evoluindo, e
ndo aquela que ja atingiu um estado perfeito” (AINSCOW, 2009, p. 20). Além disso, ¢
importante ter um professor que acolha, que tenha compromisso com os alunos PAEE, bem
como “desenhar” quem seria o agente educacional de cada um dos alunos do periodo da

manha e da tarde. Para Bosco (2010),

O professor interessado em incluir, acolhe o aluno que Ihe chega como pessoa real e
Unica, tenha ele ou ndo deficiéncias. Essa atitude se manifesta em escuta e olhar
atentos, sem pré-julgamentos ou prognosticos de desempenho, baseados em
preconceitos e/ou procedimentos escolares excludentes (BOSCO, 2010, p. 12).

Essa é a professora Valéria! “Dia 17/02/17. Homem de Ferro — verificar se alguéem
ndo compareceu no Infantil 11 E para que ele fique 1a; sendo... conversaremos com as outras
professoras” (CADERNO DA VICE-DIRETORA). Felizmente, dia 23/02/17, conseguimos
um interessado em trocar periodo e levamos o0 Homem de Ferro para o periodo da tarde. Na
mesma semana, a professora fez, em seu registro reflexivo, um diagndstico da turma onde

constam as seguintes informacoes:

[...] os alunos ndo apresentaram dificuldades em sua adaptagdo. Apresentam boa
convivéncia entre si, se socializam e interagem uns com o0s outros e a professora,
pois apenas 2 alunos vieram de outra unidade escolar e 2 alunos que foram
transferidos de outra sala, o restante jA pertenciam a mesma sala com isso a
adaptacdo ocorreu sem dificuldades (REGISTRO REFLEXIVO DA PROFESSORA
VALERIA).

O Homem de Ferro ir para o periodo da tarde demandou rever a distribuicdo de
agentes educacionais para os alunos PAEE. Solicitamos, novamente via oficio a SME,
autorizacdo para chamar mais uma agente educacional. Inicialmente, ndo tivemos esse
consentimento; por isso, remanejamos e escolhemos — novamente eu e Wal — Verinha para
acompanhar o Homem de Ferro.

Verinha faz jus ao diminutivo de seu nome, ¢ de baixa estatura, “pequeninha”
fisicamente, mas gigante no compromisso, paciéncia, disposicdo e dedicacdo aos alunos
PAEE, como mostram algumas imagens.

Na sequéncia apresentada abaixo esta o plantio de mudas na horta que ha no fundo da

escola. Todos os alunos da escola, através de revezamento das turmas, plantam alguma
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verdura e/ou legume que tenha relagdo com os conteudos que irdo desenvolver ao longo do
ano. A turma do Homem de Ferro foi a horta plantar couve e cada crianga inseriu uma muda
no espago destinado, pelo funcionario da escola, no canteiro. O Homem de Ferro tem bastante
dificuldade motora e foi auxiliado pela agente educacional que o segurou no colo. Da mesma
forma, Verinha carregou o0 Homem de Ferro na atividade em que, dispostos em duas filhas
paralelas, os alunos brincaram de “Morto-Vivo”. A atividade consiste em atender ao comando
da professora levantando ao ouvir “vivo” e sentando quando a professora dissesse “morto”.
Como o Homem de Ferro ndo consegue realizar tais movimentos de forma independente,
Verinha se colocou atras do aluno para levanta-lo quando ele desse o sinal de “vivo” — 0 sinal
que era um grito foi previamente combinado e testado a fim de verificar a compreensdo do
aluno.

Imagem 22: Plantio na horta
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Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA VALERIA
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Imagem 23: Brincadeira “Morto-Vivo”
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Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA VALERIA

No pega-pega, Verinha conduzia a cadeira de rodas do Homem de Ferro para que ele
pegasse 0 “rabo” de um amigo. O uso de um pedacgo de papel como se fosse um rabo foi

introduzido na brincadeira para facilitar o movimento de pegar do aluno PAEE.

Imagem 24: Brincadeira “Pega-Pega”

Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA VALERIA
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Durante a Festa Junina todas as turmas preparam uma apresentacdo para 0s pais e
demais convidados que comparecem a escola. Em 2017, a professora Valéria organizou a
danca de sua turma de modo que os alunos fizessem coreografias que o Homem de Ferro
conseguiria seguir estando posicionado no stand table®* de forma ereta. Quase todos o0s
movimentos foram executados em roda, com os alunos de méos dadas e com pequenos
deslocamentos que ficaram sob a responsabilidade de Verinha.

A professora do AEE esteve presente, na maior parte dos ensaios para refletir e sugerir
— quando necessario — sobre alteracfes na coreografia de modo a garantir a participacao
efetiva do aluno.

Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA VALERIA

Por estar presente na Festa Junina como vice-diretora, lembro que o Homem de Ferro
— bem como sua familia — estava muito feliz pela participacdo junto a sua turma. Criancas
com mobilidade reduzida precisam ser conduzidas nas atividades para se inserir nas
brincadeiras. As imagens destacadas evidenciam o compromisso da Verinha carregando,
literalmente, 0 Homem de Ferro em diversas situacdes em que se nao tivesse esta atitude, o
aluno ficaria deslocado do grupo, além de sua possibilidade de aprendizagem ficar

comprometida, como podemos verificar na proxima sequéncia de imagens.

%20 Stand Table é um equipamento que possibilita que o aluno PAEE fique na posicdo ereta, pois ha fixacdo do
corpo no mobiliario garantindo seguranca. O stand table da imagem foi adquirido com recursos préprios da
escola.
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Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA
VALERIA

O relato da professora explica as imagens acima:

Homem de Ferro e tia Verinha s6 diversdo! Depois da brincadeira e do
aprendizado, fomos registrar a brincadeira. Carimbo com tampa de garrafa e
guache preto. Carimbar a folha respeitando o formato da brincadeira 1 bolinha/2
bolinhas. Registro dos n° na sequéncia numérica e pintura dos circulos. Finalizando
o registro desenhando a figura humana (vocé é um amigo (a)). Registro da
Amarelinha realizado pelo Homem de Ferro: circulo em E.V.A. e contagem com 0
dedo (carimbo com tinta) (DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA VALERIA,
semana de 28/08 a 01/09/17).

Como podemos perceber, o Homem de Ferro foi inserido em todas as atividades
propostas para turma sem nenhuma excegdo, sendo necessario, obviamente, algumas
alteracdes. Durante a Roda Cantada — uma atividade permanente para trabalhar com o nome
na Educacdo Infantil — a professora destacou que o Homem de Ferro identificou seu nome,
entre outros trés, sem auxilio de cracha e ficou muito feliz. Ela escreveu “Olha que
felicidade” e a professora coordenadora enfatizou: “Que show!” (DIARIO DE BORDO DA
PROFESSORA VALERIA, semana de 03 a 07/04/17).

A atividade relatada segue o mesmo esquema daquela que foi proposta pela professora
Daiane na turma do Floquinho de Neve. As criangas cantam uma cantiga popular, a
professora fala 0 nome de cada aluno que devera identifica-lo entre os crachas de todos. No
caso do Homem de Ferro, somente trés crachas estavam para identificacdo, pois ele precisa de

mais tempo do que os demais alunos para fazer rastreamento e encontrar o Seu nome entre 0s
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outros; num gama maior de informacdes, seria possivel que o Homem de Ferro “se perdesse”
causando frustragcdo ndo pela sua dificuldade de identificar o nome, mas sim inadequacéo da
proposta as suas caracteristicas de desenvolvimento. Essa percepcdo da professora no
momento de propor a atividade, advém dos momentos em que teve a oportunidade de trocar
ideias com a professora do AEE que lhe forneceu pistas, dicas e indicios para melhorar as
atividades considerando a presenca de um aluno com Encelopatia Cronica ndo Degenerativa
da Infancia.

Imagem 27: Atividade de reconhecimento do nome
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Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA VALERIA

Na mesma semana, na Hora da Historia — atividade permanente de incentivo a leitura

9337’

— a professora leu “Que bicho serd que botou o 0v0o?”, explorou reconto e personagens,

propds atividade de contagem através de palitos e pintura para montagem do animal que

nasceu do ovo.

Apos a leitura exploramos os personagens atraveés do reconto e propus uma
atividade com os objetivos: contagem (no¢do de quantidade), distribui palitos aos
alunos, disse aos alunos que cada um deveria ter 5 palitos, porém distribui a
quantidade aleatoriamente, ou seja, para um eu entreguei 8 e para outra 3 para que
tivessem a nocgdo de precisar tirar palitos quando a quantidade era maior que 5 e
colocar quando era menor...

Depois trabalhamos com o guache verde e o pincel para pintar os palitos (obj.
montar o animal que nasceu do ovo JACARE).

Realizamos a atividade em dois dias:

¥ MACHADO, Angelo. Colegdo Que bicho sera? Editora Nova Fronteira.



147

1° contagem e pintura dos palitos i
2° completar as partes do jacaré e escrever o nome completo com modelo (DIARIO
DE BORDO DA PROFESSORA VALERIA, semana de 03 a 07/04/17).

gue botou o ovo?

ORI WACIAL

Imagem 28: Histdéria Que bicho sera
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Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA VALERIA

A proposta de incluir um aluno PAEE vem ao encontro da ideia de participagdo nas
atividades coletivas para que esse aluno possa desenvolver ao méaximo todas as suas
potencialidades.

Nesse sentido, a natureza e a qualidade das intervencGes das pessoas envolvidas com
os alunos com deficiéncia multipla — como € o caso do Homem de Ferro — evidencia suas
concepcOes acerca da deficiéncia. Trago as consideracdes de Cargnin e Vieira (2012) quando

afirmam que

[...] é consenso que a pessoa com necessidades educacionais especiais se beneficia
das interacOes sociais e da cultura na qual estd inserida, sendo que estas, se
desenvolvidas de maneira adequada, serdo propulsoras de mediacOes e conflitos
necessarios ao desenvolvimento pleno do individuo e & construcdo de processos
mentais superiores e a transformacdo destes ocorre por meio das atividades
mediadas e das ferramentas psicologicas (CARGNIN; VIEIRA, 2012, p. 118).

A professora Valéria e a agente educacional Verinha encaminharam o trabalho com o
Homem de Ferro partilhando da opinido de que ele tinha capacidade para participar de todas
as propostas. A mesma concepcdo foi evidenciada pela professora do AEE em seu relatério
pedagogico “Nas atividades pedagogicas o mesmo tem potencial para participar de todas as
atividades da sala, porém temos que realizar as adaptacfes para que sua resposta esteja
presente no grupo e nas atividades pedagdgicas”, bem como na literatura revisada a partir de
Cargnin e Vieira (2012).
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O processo pedagdgico é construido a partir das possibilidades, das potencialidades,
daquilo que o aluno ja déa conta de fazer. E isso que motiva a trabalhar, a continuar
se envolvendo nas atividades escolares, garantindo, assim, o sucesso do aluno e sua
aprendizagem. O conteldo e as atividades devem levar em conta o principio da
aprendizagem significativa: atividades que partam de experiéncias positivas para 0s
alunos, dos interesses, dos significados e sentido por ele atribuidos (CARGNIN;
VIEIRA, 2012, p. 120).

A permanéncia na Educagdo Infantil por mais um ano, possibilitou ao Homem de
Ferro se inserir em atividades ludicas durante todo o periodo escolar. Essa importancia é
destacada pela professora coordenadora — no acompanhamento das atividades planejadas

semanalmente — ao avaliar o trabalho da professora Valéria:

Valéria, encantada com a qualidade de seu trabalho! Como realmente, a crianca
que aprende brincando apresenta maior desenvolvimento! Continue nesta linha de
trabalho que os frutos serdo cada vez melhores!! Show (DIARIO DE BORDO DA
PROFESSORA VALERIA, semana de 02 a 06/10/17).

Atualmente, as propostas da Educacdo Infantil estdo pautadas na valorizacdo das
experiéncias ladicas introduzindo as brincadeiras, busca por materiais diferenciados e
adequacdo dos espacos do cotidiano escolar. Para crianca com deficiéncia essas experiéncias

sdo fundamentais, como afirmam Primo e Motta Janior (2012):

E preciso que os brinquedos e jogos sejam adequados ao uso das criancas com
necessidades educacionais, a fim de torna-los acessiveis e prazerosos atendendo as
suas limitacOes, e proporcionando avangos cognitivos, dessa forma as chances da
inclusdo escolar desses alunos na rede regular de ensino serd possivel e real, e a
permanéncia dos mesmos serd duradoura e prazerosa, afastando o abandono escolar
(PRIMO; MOTTA JUNIOR, 2012, p. 27).

A participacdo em experiéncias ladicas, possibilita ao aluno PAEE se apropriar dos
conhecimentos basicos e necessarios a aprendizagem, auxilia na construcdo da escrita, da
leitura, no desenvolvimento do raciocinio l6gico e na compreensdo do mundo em que se

insere.

Para Kishimoto (2011, p. 86-89), dentro do jogo e das brincadeiras o aluno pode ser
agente do seu processo de aprendizagem, no entanto é necessario entender que para
iSso acontecer é preciso respeitar as individualidades de cada um como: capacidades,
limitacOes, interesses e ritmos. Deixar o aluno manipular objetos, estar atento as
habilidades, criar oportunidades de aprendizagem e desenvolvé-las sdo atribuicbes
de um professor que tem como meta tornar o aprender acessivel as criangas com
necessidades educativas especiais (PRIMO; MOTTA JUNIOR, 2012, p. 30).
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Nesse sentido, a presenca da professora do AEE em sala de aula pode ser um
diferencial quando pensamos no trabalho colaborativo e na importancia das parcerias que se
estabelecem no cotidiano com alunos PAEE, principalmente, no tocante as alteracdes.

As pesquisas mais recentes tém investido no modelo colaborativo que, por sua vez,
tem por base o compromisso de trabalho conjunto para promover a aprendizagem; a
comunicacdo bidirecional frequente; o reconhecimento de que as diferengas culturais
podem contribuir para um paradigma positivo de aprendizagem; a apreciagdo de
significados de diferentes perspectivas; papéis claros, matuos e de suporte; objetivos
para os alunos sdo mutuamente determinados e partilhados; planos construidos em
conjunto, com papéis a serem desenvolvidos por todos os participantes (SIGOLO,
2012, p. 333).

No PDI, esta registrada a importancia da agente educacional auxiliar nas atividades
pedagogicas, “conforme orientacdo da professora, porém conseguir maior independéncia na
participacdo do aluno. Se necessario a monitora auxiliard os alunos da sala regular,
enquanto a professora orienta 0 aluno com NEE” (PDI, 2017, p. 05). Segue, do mesmo
modo, citando a necessidade de recursos diferenciados, inclusive para alimentacéo, e, exalta a
importancia da parceria novamente “Recursos adequados as suas necessidades motoras para
se alimentar (colher e prato adaptado, mobiliario), para realizar atividades pedagdgicas
(cada atividade deve ser elaborada ja partir de um trabalho em colaboracéo da sala regular
e professora do AEE e na Educacéo Fisica)” (PDI, 2017, p. 07).

No registro da agente educacional esta sua percepcdo sobre a importancia das

parcerias:

Como agente educacional contei com o apoio de todos da escola:

- gestdo sempre ouvindo e facilitando nosso trabalho

- professora da sala orientando como trabalhar com a crianca

- professora da sala de recursos, fundamental, sempre observando e adaptando
tudo, atividades, mesa, cadeira, talheres, prato, apoio de pé, sendo assim a crianca
terd um conforto maior e inclusdo total, mas sempre respeitando a limitacdo de
cada um (REGISTRO REFLEXIVVO DA AGENTE EDUCACIONAL VERINHA).

O trabalho colaborativo e/ou em parceria extrapola o espaco da sala de aula e afeta a
equipe de apoio da escola e professores de Educacdo Fisica, como destaca, hovamente, a

agente educacional:

As meninas da cozinha ajudam muito, pois mesmo quando é um cardapio mais seco,
elas sempre tem um caldinho delicioso para umedecer a comida dos nossos
pequenos que, como o Homem de Ferro, corre o risco de engasgar.

Os professores de Educagdo Fisica sdo muito dedicados e trabalham com muito
carinho, pensando em cada detalhe para melhorar cada vez mais a vida dos nossos
pequenos (REGISTRO REFLEXIVO DA AGENTE EDUCACIONAL VERINHA).
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As aulas de Educagdo Fisica sempre partiram de atividades colaborativas em que 0s
recursos e materiais necessarios foram colocados na altura das criancgas, sejam elas PAEE ou
ndo, para que todos pudessem vivenciar as dificuldades e os desafios da mobilidade reduzida,

assim como experimentaram o auxilio ao colega, empurrando cadeira de rodas, por exemplo.

Imagem 29: Aulas de Educacéo Fisica 1

Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA VALERIA

Nas imagens destacadas acima, as professoras de Educacdo Fisica incluem materiais
diversificados e adequados as caracteristicas do Homem de Ferro para que ele pudesse
realizar a atividade de arremesso da bola ao “cesto” utilizando skate para sua locomocao,
colete de sustentacdo corporal em que a agente educacional auxilia na manutencdo da posicéo
ereta para realizagdo do movimento de lancar a bola. Além disso, a “cesta” foi substituida por
um bambolé amarrado na trave de gol na altura dos alunos, inclusive do Homem de Ferro.

Da mesma forma, a introducdo de diferentes materiais (como a calca de
posicionamento, por exemplo) e modificagcdes na metodologia de ensino nas aulas de
Educacdo Fisica, possibilitou que todos os alunos participassem de uma atividade em que
deitados deveriam conduzir um grande bambolé atendendo ao comando da professora para a
direita ou para a esquerda, trabalhando com questbes da lateralidade tdo importante no

desenvolvimento dos alunos da Educacéo Infantil.
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Imagem 30: Aulas de Educacéo Fisica 2
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FONTE: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA VALERIA

Dentre as atividades socializadas até aqui, varias dizem respeito as propostas no
contexto do horéario de Educacdo Fisica o que deixou em evidéncia também o compromisso
deste professor para acolher os alunos PAEE. Assim, concordo com Seabra Janior e Manzini
(2008) quando explicitam que:

Ao professor de Educagdo Fisica € um proposito constante saber inserir, com
propriedade, em sua rotina de atendimento, atividade, material, local e instrucdo
adequados para que as pessoas com deficiéncia efetivamente participem de todos os
momentos de desafios e vivéncias da pratica de atividades que requeiram
movimento.

Essas acOes se caracterizam como estratégias de ensino e recursos pedagdgicos
adequados e/ou adaptados ao elaborar programas denominados de atividade fisica
adaptada (SEABRA JUNIOR; MANZINI, 2008, p. 03).

Além das praticas mais comuns na Educacao Infantil — como o que vimos acima nas
aulas de Educacao Fisica — o trabalho com projetos pode ser um facilitador da inclusdo de

alunos PAEE, como afirmam Cargnin e Vieira (2012):

O éxito do processo de aprendizagem depende também de uma pedagogia de
projetos, atividades que possam ser desenvolvidas coletivamente, de maneira que as
dificuldades sejam diluidas e superadas pela qualidade de solicitacdo do meio, pela
nossa ajuda e pela cooperacdo dos colegas ndo deficientes. E é desta forma que o
trabalho se d4, algumas alegrias, outras frustragfes, a cada dia novas descobertas e
sempre um novo caminho a percorrer (CARGNIN; VIEIRA, 2012, p. 120).

Em consonancia com o escrito, a turma do Infantil Il E, da professora Valéria e agente
educacional Verinha, desenvolveu ao longo do ano o Projeto Maleta Viajante, como podemos

observar:
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No inicio do ano letivo de 2017 foi proposto o projeto Maleta Viajante.

Uma vez por semana sorteavamos um nome (aluno) para que levasse um livro
escolhido por ele na biblioteca para casa, onde deveria ser realizada a leitura com
auxilio da familia. Depois retornaria com a maleta e faria o reconto da histdria
escolhida para os colegas da sala (REGISTRO REFLEXIVO DA PROFESSORA
VALERIA).

O projeto Maleta Viajante foi acordado, entre os professores da escola, por se tratar de
uma possibilidade de incentivar a leitura e a participacdo da familia no processo de
desenvolvimento de seus filhos. A professora Valéria avalia a proposta do seguinte modo:
“Obs.: foi possivel perceber a participacdo da familia na realizacdo do projeto, porém
também alguns alunos se queixaram que os pais ndo auxiliaram na leitura” (REGISTRO
REFLEXIVO DA PROFESSORA VALERIA).

A parceria com a familia é fundamental para o pleno desenvolvimento de todos o0s
alunos, mas especificamente do aluno PAEE, certamente, isso é um diferencial. Reiterando a

importancia da relacédo entre familia e escola, trago as afirmacdes de Sigolo (2012), pois

Quando se volta a atencdo para a educacdo inclusiva, Cross et al. (2004) colocam
como um dos elementos para o sucesso da inclusdo de criancas com deficiéncia é a
sua relacdo com a familia.

[...] Em uma realidade em que a escola enfrenta dificuldades de toda ordem, a
familia atua como suporte incondicional para a inclusdo escolar. Andretto (2001)
identifica que a escolarizacdo de alunos deficientes depende menos de suas proprias
condicbes pessoais e significativamente mais de suporte adequado,
acompanhamento especializado continuo, assisténcia pedagdgica aos professores e
apoio das familias em tarefas que, muitas vezes, ultrapassam o seu escopo de
atuacdo (SIGOLO, 2012, p. 335-336).

A mae do Homem de Ferro também percebe a importancia da parceria e reconhece o

trabalho da escola ao avaliar o desenvolvimento de seu filho:

[...] ele foi pro maternal dois no Vitorino Machado, adoro essa escola desde os
professores, monitores, direcéo, etc., 0 Homem de Ferro mim surpreender a cada
dia mais é uma crianga bem alegre j& aprendeu muitas coisas eu mim surpreendo a
cada dia com tantos avancos que ele conquista a cada dia tenho muito que
agradecer aos profissionais desta escola.

[...] percebi que o Homem de Ferro se desenvolve cada vez mais, a professora
Valéria uma excelente professora um encanto de pessoa uma 6tima profissional, a
Verinha um doce de pessoa que 0 Homem de Ferro ama de paixao.

[...] a escola Vitorino Machado faz um 6timo trabalho de inclusdo é uma escola
bem falada, bem conhecida por todos que tem filhos especiais (REGISTRO
AVALIATIVO DA MAE).
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Além da parceria com a familia e todos os adultos que atuam na escola, ndo
poderiamos deixar de destacar a importancia das demais criangas no processo de inclusdo,

como percebe a agente educacional:

As criancas do ensino regular tém um papel muito importante, o0 Homem de Ferro
ao se espelhar nelas passou a se esforcar mais e querer se fazer entender de
qualquer maneira e apesar de ndo falar, todos ja conseguiamos entender o que ele
queria dizer (REGISTRO REFLEXIVO DA AGENTE EDUCACIONAL
VERINHA).

A professora também destaca essa importancia atraves do registro de uma atividade
especifica realizada em sala de aula em que propés o Jogo das Formas Geomeétricas.

Jogo das formas geométricas

Objetivos: reconhecer as formas e cores; relacionar as formas com objetos
existentes na sala com o mesmo formato, ex.: circulo/relogio, retangulo/porta, etc.;
contagem/nocdo de posicao.

O Homem de Ferro participou jogando o dado.

Depois 0 Homem de Ferro participou da brincadeira representando o quadrado.

O Homem de Ferro chegou em 1° lugar (ele mesmo empurrou a cadeira) (DIARIO
DE BORDO DA PROFESSORA VALERIA, semana 06 a 10/11/2017).

As imagens abaixo demonstram como o jogo aconteceu. Os alunos se posicionam em
trés filas e, seguindo a ordem estabelecida antecipadamente, jogam o dado que contem formas
geométricas. O aluno que tem a forma geométrica resultante do dado jogado deve se deslocar
para frente de modo semelhante ao Jogo de Trilha. A intencdo da professora na atividade é
verificar se os alunos reconheciam as formas e identificavam a correspondéncia entre a que
estava no dado e as que estavam no tabuleiro confeccionado pensando nas necessidades do
Homem de Ferro.

Nesse sentido, mais uma vez ressalto que a presenca de alunos PAEE numa sala de
aula possibilita que o professor comprometido busque outras formas de ensinar, como

podemos verificar abaixo.
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Imagem 31: Jogo das Formas Geométricas

€5 kN ‘ Ny B
/

Fonte: DIARIO DE BOR.DO DA PROFESSORA VALERIA

A importéncia das criangas para realizacdo das atividades coletivamente esta presente
em muitos momentos no caderno da professora, como podemos verificar através de algumas

imagens e registro da professora do AEE “aproximar aos demais alunos em todas as

situacOes escolares para que auxiliem o colega quando necessario, e, também, possam
desenvolver sentimentos de solidariedade e respeito” (RELATORIO DA PROFESSORA DO
AEE).

Imagem 32: Diferentes atividades com a turma em sala de aula

Os alunos participaram de conto e reconto de histérias, bem como atividades de

pintura com guache e outros materiais, como vimos acima. Na atividade de leitura,
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destacamos o revezamento na escolha do aluno que ficaria responsavel no dia estipulado,
além da definicdo do livro a ser utilizado sob orientacdo da professora Valéria.

Vale destacar que a professora Valéria sempre foi muito criativa em suas propostas de
producdo artistica levando diferentes técnicas para sala de aula, como a utilizada na foto
acima que uma bexiga serviu de “carimbo” para pintar o pratinho de papelao.

Valéria, com o apoio de Verinha, explorou o rico espaco externo da escola ofertando
brincadeiras como ‘“Passa anel”, passeios de observagao (imagem em que o Homem de Ferro
é levado pela amiga em sua cadeira de rodas) e manuseio de livros de literatura nos diversos

ambientes da escola.

Imagem 33: Diferentes atividades com a turma no espaco externo da escola

Fonte: DIARIO DE BbRDO DA PROFESSORA
VALERIA

Naquele trabalho desenvolvido ao longo do ano pelo projeto Maleta Viajante, a
parceria entre professora da sala de aula, agente educacional, professora do AEE, amigos da

sala e familia fica evidente, como podemos observar:
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Em relacdo ao aluno Homem de Ferro o livro foi escolhido com o auxilio da
professora Walkiria que adaptou a histéria usando recursos para que o aluno
pudesse recontar a historia usando um painel com todas as cenas do livro, onde
deveria colocar na sequéncia correta, para isso mostramos o livro para que o
Homem de Ferro pegasse a figura que correspondesse ao que estava sendo lido
(observagdo: a leitura ja havia sido realizada em aulas anteriores para que o
Homem de Ferro pudesse reconhecer a histéria e também escolhemos o recesso
para que o Homem de Ferro levasse a maleta e com isso a familia teria mais tempo
para auxilia-lo).

Quando o Homem de Ferro voltou do recesso, realizou o reconto utilizando as
figuras (obs.: colocava 3 figuras para que mostrasse a sequéncia correta e depois
colocava no cartaz).

Os alunos participaram, Hatus realizou a leitura durante o reconto com as figuras.
No final os alunos quiseram participar do reconto utilizando o material adaptado
gue o Homem de Ferro usou, pois acharam muito interessante contar a histéria com
as figuras.

Para que o projeto ficasse mais interessante para todos, apds a leitura os alunos
registraram na folha os personagens do livro através do desenho (REGISTRO
REFLEXIVO DA PROFESSORA VALERIA).

A seguir, socializo outras imagens que mostram como o0 Projeto Maleta Viajante

aconteceu. Na primeira sequéncia de imagens mostra como a professora conduzia as

atividades referentes ao Projeto: sempre com a turma sentada em roda, o aluno escolhido para

o dia “lia” para os demais, mostrava as imagens e, apoiados pela professora, escolhiam

palavras e/ou imagens relacionadas a historia com o intuido de demonstrar a aprendizagem

Imagem 34: Maleta Viajante 1

Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA VALERIA
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As imagens abaixo exemplificam o trabalho realizado na Sala de Recursos em que a
professora Walkiria auxiliou o Homem de Ferro na identificagdo das imagens que
compunham a histdria escolhida, bem como apoiou na representacdo da mesma através de
material confeccionado por ela com EVA e faixa imantada para que o aluno ordenasse 0s

desenhos de acordo com a sequéncia em que aparecem na histéria.

Imagem 35: Maleta Viajante 2

Fonte: DIRIO DE BORDO DA PROFESSORA VALERIA

Apls a realizacdo da atividade em Sala de Recursos, seguindo a ideia de Ensino
Colaborativo, a professora Walkiria foi para sala de aula auxiliar no dia do Homem de Ferro
contar sua historia, levando os recursos adequados para que ele pudesse demonstrar seu
potencial e conhecimento. Vale ressaltar que entre os recursos utilizados estdo a prancha de
leitura imantada, as imagens da historia ampliadas antes da impressao, encapadas com
adesivo transparente e com fita de imd no verso, além da caixa para guardar todos 0s

elementos da histéria selecionada.
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Imagem 36: Maleta Viajante 3

Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA VALERIA

A sequéncia de atividades descrita no Projeto Maleta Viajante exemplifica o conceito
de Desenho Universal para Aprendizagem, uma estratégia para garantia de aprendizagem no

contexto educacional inclusivo. Para Zerbato e Mendes (2018):

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) visa proporcionar uma maior
variedade de opcOes para o ensino de todos, considerando a diversidade da sala de
aula, valorizando como eles expressam seus conhecimentos e como estdo envolvidos
e motivados para aprender mais (ZERBATO; MENDES, 2018, p. 149).

Sobre DUA trataremos mais adiante. Aqui, vale destacar que apesar de toda evolucao
do Homem de Ferro, ainda ha um grande desafio: estabelecer comunicacdo mais efetiva.

Nessa linha, trago as contribuigdes de Belinelo e Frizzo (2012).

A comunicagdo é um fator de grande importancia na vida humana, ja que € por meio
dela que as pessoas compreendem e sdo compreendidas pelos outros. Nessa trama
comunicativa, acontece a interacdo e a inclusdo social das pessoas. J& no caso das
pessoas que, por algum motivo, ndo falam e ndo conseguem estabelecer a
comunicacdo com o outro, quer pela dificuldade de sinalizar, quer de comunicar,
estas ficam & margem da sociedade e acabam sendo faladas e compreendidas por
terceiros, que assumem a voz do sujeito “ndo-falante”.
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Na sociedade inclusiva, os “ndo-falantes” necessitam ter suas vozes ouvidas, poiS
S80 pessoas que possuem pensamentos, desejos e necessidades como qualquer outra
(BELINELO; FRIZZO, 2012, p. 99).

O Homem de Ferro ndo usa linguagem oral, apesar de demonstrar seus desejos de
outros modos; todavia, € importante o estabelecimento de Comunicagdo Alternativa e
Aumentativa (CAA) por possibilitar a crianca com deficiéncia a real expressdo de suas
vontades, por evitar frustragdo pelo ndo entendimento... A comunicagéo alternativa langa méo

de recursos que podem facilitar o processo comunicativo.

A comunicacdo aumentativa e alternativa refere-se a qualquer meio de comunicacdo
que suplemente ou substitua os modos habituais de fala e escrita, ou seja, as
habilidades de comunicacdo quando comprometidos. E um recurso que utiliza
estratégias e técnicas, a fim de proporcionar ao individuo independéncia e
competéncia em suas situacdes comunicativas, tendo oportunidade de interagdo com
0 outro, seja na escola ou em seu meio social (MIRANDA e GOMES, 2004 apud
BELINELO; FRIZZO, 2012, p. 86).

A necessidade de uma comunicacdo mais efetiva é evidenciada pela mae em sua
avaliacdo quando diz: “minha maior expectativa com o Homem de Ferro € que ele fale pois é
muito dificil quando ele tenta contar alguma para mim e eu ndo entendo, fico bem triste”.
Todavia, no relatério elaborado pela professora do AEE, em 2014 quando ingressou na
escola, ao informar sobre o desenvolvimento de sua linguagem, consta que “tentou-se utilizar
recurso de comunicacao alternativa, porém néo foi possivel avaliar o uso com eficacia”.

A introducdo e o estabelecimento de CAA sao tarefas muito complexas que devem ter
inicio quando a crianca ainda é bebé. Nesse sentido, entendemos que o servico de saude que
atende o Homem de Ferro desde seu nascimento, inclusive através do setor de fonoaudiologia,
deveria ter introduzido esses conhecimentos para que ndo ficasse somente para a escola
tamanha responsabilidade, além de parecer tardiamente.

Tal tarefa sempre coube ao servico de saude do municipio — CHI-PV — até o momento.
Todavia, considerando que atualmente as criangcas que necessitam de CAA ingressam na
escola desde bebés e que o espaco escolar € também responsavel pelo desenvolvimento de sua
linguagem, vale a reflexdo se ndo deveriamos introduzir a Comunicacdo Alternativa e
Aumentativa através do Atendimento Educacional Especializado.

Mas, apesar de todo processo de escolarizacdo do Homem de Ferro ter sido pensado
com muito cuidado na EM Prof. Victorino Machado quando permaneceu por mais um ano na

Educacgdo Infantil, participou de todas as atividades ludicas junto a sua turma, vivenciando
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parceria e colaboragdo tanto entre as criancas quanto entre os profissionais da escola e familia

do aluno, permanece o desafio de introduzir a CAA agora, mesmo que tardiamente.

5.3 Branca de Neve

Menina linda, inteligente e de personalidade forte: assim é a Branca de Neve! Branca
de Neve é muito alegre, comunicativa, espontanea, carinhosa e dedicada aos estudos.
Apresenta facilidade nas relagdes interpessoais sempre fazendo amizades.

Tem um grande potencial de aprendizagem e de comunicagdo. Se faz entender e é
entendida com facilidade. Demonstra sua personalidade e ndo tem dificuldade para
demonstrar seus sentimentos e emo¢des. Fica a dica: converse com a pequena antes
de resolver algo por ela (REGISTRO DA PROFESSORA DO AEE, 2017, p. 138).

Branca de Neve ingressou no universo escolar quando bebé. A mae trabalhava e “néo

estava feliz com a pessoa que cuidava dela, ela vivia assada®®”

(Registro da mae sobre a
historia de sua filha). Apesar de muita preocupacao, procurou a escola mais proxima de sua
residéncia e comecou a levar a Branca de Neve. Nice, mae da Branca de Neve, conta que nao
conseguia ir embora, mesmo vendo “que as criancas falavam a Branca de Neve chegou. As
tias gostavam dela, beijava ela.” (Registro da mée sobre a historia da filha) porque tinha
medo que ela afogasse com a comida, que ndo conseguisse falar o que sentia...

N&o € facil para familia deixar um filho que parece indefeso num novo ambiente,
estranho, com pessoas que ainda ndo sabe como sdo. O ingresso no universo escolar de
criancas bem pequenas € sofrido para muitas familias; ndo seria diferente com uma familia
cujo filho apresenta alguma deficiéncia. No caso da Branca de Neve hd um agravante no
sentido de que nem familia e nem escola sabiam, de fato, o que ela tinha — mas ambos
percebiam que apresentava um desenvolvimento diferente. A mae conta que “eu colocava ela
deitada de cabeca pra baixo e ela tentava erguer a cabeca, 0 pescoco, virar, mas nao
conseguia. Meus outros filhos fazia isso bem nené” (Registro da mae sobre a historia da
filha), ja havia levado a Branca de Neve ao pediatra que nada dizia, mas percebia algo
diferente.

Nice sabia que havia incompatibilidade entre os tipos sanguineos seu e do marido. Na

primeira gestacdo, foram necessarios alguns cuidados, inclusive no momento do parto; na

% Quando a mie escreve “assada” faz referéncia ao processo de assadura que diz respeito a inflamagdo cutinea
bastante comum em bebés.
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segunda gestacdo, o mesmo aconteceu. A Branca de Neve ndo foi planejada, pois o casal ja
estava com dois filhos, um com 11 e outro com 12 anos. Mas, tinha que acontecer, a Branca
de Neve veio a0 mundo para nos ensinar a importancia da persisténcia, da superacdo das
dificuldades, que ninguém pode impor limites a ninguém, que nossa histéria é escrita por nos
mesmos e pela felicidade de encontrarmos com pessoas de bons valores, preocupadas com o
proximo.

Na creche, a mae conta que foi isso que aconteceu:

Eu tinha muito medo. Ela era pequena, ndo ficava sentada, tinha que comer que
nem papinha — sabe bolacha molhada no leite — nossa nao foi facil. Meu menino ia
buscar a Branca de Neve a hora que saia da escola e minha cabeca tava 14, nédo
tava no servigo. Mas, devagar fui vendo que elas gostavam dela, que cuidava bem
dela pra mim (REGISTRO DA MAE SOBRE A HISTORIA DA FILHA).

Quando tudo parecia mais tranquilo para a familia, chegou a hora de mudar de escola.
Branca de Neve foi para EM Victorino Machado, no Maternal Il, em 2009. Ao longo daquele
ano, a professora do AEE, conta em seu registro, que batalhou pela aquisicdo de alguns

mobiliérios diferenciados e adaptados as suas necessidades, por considerar que:

Recursos e mobiliarios adequados garante:

Um posicionamento adequado

Neutraliza tbnus muscular anormal;

Amplia as fun¢des do corpo;

Evita anormalidades;

Evita Ulceras;

Promove conforto;

Diminui o cansaco;

Facilita o desenvolvimento normal (REGISTRO DA PROFESSORA DO AEE,
2017, p. 15).

No mesmo periodo eu estava na Coordenacdo da Educacdo Especial, no CAP, e
comecava nutrir minha admiracdo pela professora do AEE que demonstrava muito
conhecimento sobre o trabalho com criancas PAEE e extremo compromisso com a
participacdo delas em todas as atividades escolares.

Estavamos sempre conversando e buscando meios para adquirir esses recursos e
mobilidrios tdo necessarios a0 bom posicionamento do aluno PAEE para ter acesso aos

contetdos escolares, como orienta Bosco (2010):

E indispensavel uma boa adequacao postural. Trata-se de colocar o aluno sentado na
cadeira de rodas ou em uma cadeira comum ou, ainda, deitado de maneira
confortavel em sala de aula para que possa fazer uso de gestos ou movimentos com
0s quais tenham a intencdo de comunicar-se e desfrutar das atividades propostas.
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N&o se pode esquecer, por exemplo, que muitas vezes o campo visual do aluno ou
mesmo sua acuidade visual poderdo influenciar os movimentos posturais de sua
cabeca, pois ira tentar buscar o melhor angulo de visdo, aproveitando seu residuo
visual, inclinando-a ou levantando-a. Esses movimentos poderdo sugerir que a
pessoa nao estd na melhor posicao. Isso, porém, é um engano, pois na verdade ela
pode estar adequando sua postura (BOSCO, 2010, p. 11).

Conforme o exposto, a questdo do posicionamento é fundamental para que a aluna
consiga realizar as atividades propostas sem que haja desgaste energético desnecessario que

leve a frustragdo, como podemos verificar nas imagens da Branca de Neve, abaixo:

Fonte: REGISTRO DA PROFESSORA DO AEE

As imagens exemplificam os dizeres da professora do AEE em seu Registro sobre a

aluna:

A atencdo & postura sentada é de grande importancia, pois prevé os seguintes
beneficios: normalizar ou diminuir as influéncias neuroldgicas anormais; manter o
alinhamento do corpo e controlar ou prevenir deformidades e/ou contraturas;
aumentar a estabilidade do corpo, aumentando a fungdo dos membros superiores;
diminuir a fadiga; aumentar o tempo de tolerancia na postura sentada, pois a
crianca se sente confortavel; facilitar os padrdes normais de movimento
(REGISTRO DA PROFESSORA DO AEE, 2017, p. 139).
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ApoOs estar bem posicionada, Branca de Neve tem total condicdo de demonstrar seu
potencial de aprendizagem. Pensando nisso, em novembro de 2016, eu e a professora do AEE,
sentamos e decidimos — apds conversa e consentimento da méde — que a Branca de Neve faria
novamente o 5° ano para ganhar mais tempo de aprendizagem, e, desta vez matriculada na
sala da professora Pamela. Veja como ela aparece na foto de abertura do Diério de Bordo da
professora.

Imagem 38: Abertura do Diério de Bordo da professora Pamela
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Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA PAMELA

Pamela recebeu a Branca de Neve de bragos abertos, com muita naturalidade e
extremo compromisso como faz com todos os seus alunos. Desde que veio em transferéncia
para nossa escola, em 2016, Pamela demonstrou esse perfil acolhedor, preocupado com as
historias de vida de cada um dos individuos com os quais iria conviver, como Poker (2013)

afirma.

Diferente ndo significa simplesmente diverso. N&o se trata de respeitar a diversidade
e a diferenca, mas de comprometer-se e aliar-se ao outro, reconhecer e compreender
a luta historica e situada dos grupos minoritarios. [...] O primeiro passo sempre é 0
mais complicado, aquele no qual a inseguranca e 0 medo habitam 0 mesmo universo
propositivo. A superagdo desse conflito acontece na praxis cotidiana do exercicio da
docéncia. Portanto, é preciso estudar, ler e pesquisar para compreender e agir sobre a
realidade (POKER, 2013, p. 08).

E com essa postura que a professora Pamela e a agente educacional Luciene
desenvolveram o trabalho em parceria com a Branca de Neve que ingressou numa turma que
ja caminhava com ela desde o ano anterior (a professora permaneceu com a turma do 4° para

0 5° ano). Ao longo do ano letivo, os professores se organizam junto a coordenacdo
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pedagogica para apresentacdo cultural aberta aos pais e convidados de cada turma. Apds a

apresentacdo do 5° ano B, Pamela registrou em seu Diario de Bordo:

Foi uma semana intensa... [...] Com uma ideia maluca, as criangas abragaram a
causa... [...] O resultado me surpreendeu muito! Eu gostei de ver o envolvimento
deles e o espirito de coletividade da turma de um modo geral.

[...] me sinto tranquila em relacéo a isso, pois eles vem caminhando de um preparo
que eu mesma fiz com eles em 2016. Isso de fato me tranquiliza.

[...] para finalizar a semana teve nossa apresentagéo: foi divertida, foi impactante,
foi surpreendente, foi emocionante! Apds duas semanas de intensa dedicacdo da
parte de todos os envolvidos. O trabalho coletivo das criangas, coletividade entre
mim e a monitora da sala, entre mim e os outros professores e funcionarios
(DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA PAMELA, REGISTRO REFLEXIVO
de 13 a 17/03/2017).

Imagem 39: Apresentacdo da turma

At

" Fonte: DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA PAMELA

Todo trabalho desenvolvido com a Branca de Neve foi realizado em parceria com a
agente educacional e a professora Flavia que, uma vez por semana, substituia a professora
Pamela por se afastar para estudos no ano de 2017%. A professora Flavia trabalhou em nossa
escola no ano anterior com uma turma de Maternal Il e desenvolveu um excelente trabalho,
por isso, nds que estavamos na direcdo, optamos por chama-la a fim de garantir a
continuidade do trabalho desenvolvido pela Pamela e por conhecer seu perfil de colaboracao e
COMpPromisso.

Em seu registro reflexivo, a professora Flavia escreveu:

% 0 Acordo Coletivo, elaborado anualmente entre o Sindicato dos Trabalhadores Municipais e a Administracio
da Prefeitura Municipal de Rio Claro, prevé a dispensa de um dia da semana aos professores efetivos que
estiverem matriculados em cursos stritu-senso, sem nenhum prejuizo a sua carreira.
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Tive a experiéncia de trabalhar com a aluna Branca de Neve como professora

‘

eventual nos dias em que a professora da sala estava comprometida com “seu
curso”, isso durou + ou — 6 meses. Portanto, tive uma boa vivéncia de como é
trabalhar com um aluno deficiente na sala (REGISTRO REFLEXIVO DA
PROFESSORA FLAVIA).

Flavia deu continuidade a forma de trabalho que Pamela e Luciene adotaram.
Professora e agente educacional sempre mantiveram uma relagéo de cordialidade, respeito e
horizontalidade, sem a habitual hierarquia de professor dotado de conhecimento e agente

educacional que somente executa, como podemos verificar no registro da professora:

No ano de 2017 estive com uma aluna publico alvo do AEE. Assim para além da
necessidade de se trabalhar em coletivo com Agente Educacional e profissional do
AEE, tentei elevar essa parceria para uma outra dimensdo. Algo como uma “anti-
hierarquizagdo” dos lugares que ocupamos oficialmente (professora da turma,
profissional do AEE e Agente Educacional).

[...] Articular um espaco de liberdade e respeito para com a Agente Escolar. Fazer
com que todas as criancas olhassem para ela como uma Educadora tanto quanto eu
(REGISTRO REFLEXIVO DA PROFESSORA PAMELA).

A professora do AEE, da mesma forma, registra no PDI da Branca de Neve a
importancia da alternancia entre a professora e a agente educacional, sugere o revezamento na
aplicacdo de atividades para a sala e, especificamente, para a Branca de Neve da seguinte
forma quando trata das atribuicGes da agente: “- Auxiliar nas atividades pedagogicas apds
intervencdo da professora. - Se necessario acompanhar a turma enquanto a professora
auxilia a aluna com PAEE” (PDI, 2017, p. 05).

N&o podemos esquecer que a Branca de Neve € uma menina esperta e bastante
autbnoma, mas tem necessidade de apoio e intervencdo frequente em decorréncia de sua
deficiéncia. O aluno com Encelopatia Cronica ndo Degenerativa da Infancia (diagndstico da
Branca de Neve) necessita de tempo diferenciado para conseguir dar as respostas adequadas

as solicitacdes.

As maiores dificuldades enfrentadas em rela¢éo ao aluno publico-alvo da educacéo
especial é quanto a aprendizagem, eles precisam de um tempo maior para assimilar
0 que estd sendo ensinado, precisam que repita varias vezes, precisam de
adaptacBes quando necessdrio, mas cada avango, qualquer avanco, ja
consideramos uma vitéria (REGISTRO REFLEXIVO DA AGENTE
EDUCACIONAL LUCIENE).

Essa percepcdo que a agente educacional tem sobre as necessidades da aluna, é

partilhada pela professora. Todavia, Pamela destaca a importancia do ambiente acolhedor e
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inclusivo como o lugar de se abrir para conhecer cada aluno e observar como eles séo

afetados, bem como de que modo eles afetam o professor.

[...] um ambiente sem lugares pré-determinado, fez com que eu percebesse que
minha aluna AEE era uma aluna. A diferenga de Branca de Neve é o que fazia dela
igual aos demais. Igual a mim e a Luciene também. Branca de Neve ndo andava, Eu
ndo viro “estrelinha”, Mariana ndo consegue estralar os dedos, Guilherme ndo
conseguia falar “trés tigres tristes”, Antonia ndo compreendia divisdo. [...] Branca
de Neve me fez enxergar que cada aluno merece seu momento de singularidade
(REGISTRO REFLEXIVO DA PROFESSORA PAMELA).

Essa ¢ minha compreensdo de ser professor. E trabalhar com uma infinidade de
potencialidades e possibilidades da existéncia humana. E atuar na construcdo de uma proposta
educacional onde todos sejam reconhecidos como “merecedores de crédito e de investimento”
(POKER, 2013, p. 07), cujo professor € capaz de romper com modelos estereotipados e
fechados de alunos.

A singularidade da Branca de Neve reside no fato de ser uma aluna que utiliza
linguagem oral para se comunicar, apresenta Otima compreensdo dos enunciados que
envolvem descricdo e cumprimento de rotina das atividades escolares, resolve situacfes de
raciocinio l6gico-matematico, mas necessita de apoio de materiais concretos, adaptacdes e
simplificacbes de determinados conteudos, além de ritmo mais lento para concluir as
propostas, em decorréncia de suas limitacdes motoras, como podemos verificar nos registros

da professora do AEE.

[..] a apresentacdo das atividades deve comegar com a mais simples para ir
gradualmente até a mais complexa e acabar com uma que a crianga saiba realizar;
[...] todos os exercicios necessitam de um tempo de aprendizagem. [...] Em relagéo
ao desenvolvimento da linguagem oral, a aluna apresenta fala condizente com a
idade, mas é preciso oferecer um tempo maior para que responda e mantenha
dialogo; a Branca de Neve pensa rapidamente, porém necessita de tempo para se
organizar motoramente.

Suas respostas sdo mais adequadas quando sao oferecidos recursos no concreto.
Nas atividades pedagdgicas a mesma tem potencial para realizar todas as
atividades da sala, poréem teremos que realizar as adaptacdes para que sua resposta
esteja presente no grupo e nas atividades pedagdgicas (REGISTRO DA
PROFESSORA DO AEE, 2017, p. 138-141).

E possivel exemplificar a importancia do uso de recursos diferenciados através de

algumas imagens:
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Fonte: REGISTRO DA PROFESSORA DO AEE

As imagens acima mostram a Branca de Neve realizando atividades de raciocinio
I6gico matematico com apoio de materiais concretos e ampliados para atender suas
especificidades de acuidade visual. Na primeira foto, ha um quadro posicional para trabalhar o
Sistema de Numeracdo Decimal que foi confeccionado com papeldo encapado e cortado para
que a Branca de Neve pudesse representar, no espaco vazado, o valor solicitado pela
professora através das barrinhas do Material Dourado. Na segunda foto, a professora do AEE
adaptou uma atividade de identificacdo de quantidades usando caixa de ovos vazia e canudos
plasticos de material mais resistente que facilitavam a preensdo da Branca de Neve, além do
movimento de levar 0s canudos ao espaco correto.

As mesmas necessidades de adaptacdo de recursos e materiais foram utilizadas nas
aulas de Educacdo Fisica para que a Branca de Neve tivesse a oportunidade de vivenciar as

atividades propostas para turma.

Fonte: REGISTRO DA PROFESSORA DO AEE
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As fotos acima sdo de uma brincadeira de Boliche. Dada a dificuldade motora da
Branca de Neve, a professora de Educacdo Fisica com apoio da professora do AEE,
confeccionou uma calha de cano PVC para que a aluna pudesse jogar a bola e alcancar os
pinos que deveriam ser derrubados. Em decorréncia de sua deficiéncia, Branca de Neve ndo
tem forca suficiente para arremessar uma bola — mesmo que seja leve e num curto espago —
por isso, ha a necessidade de modificar a proposta de atividade de modo a garantir a
participacdo da aluna.

Posso afirmar que a modificacdo do recurso e/ou material do mesmo, foi o diferencial
para garantir a participacdo da aluna. Os demais alunos, numa concepgdo de Desenho
Universal de Aprendizagem, foram beneficiados pela alteracdo metodoldgica da aula. O

mesmo aconteceu na aula em que os alunos praticaram chute a gol.

Imagem 42: Educacéo Fisica com materiais e recursos adaptados 2
<

r

=

Fonte: REGISTRO DA PROFESSORA DO AEE

A Branca de Neve ndo conseguia realizar o movimento de chute com a propria perna
pela descoordenacdo de movimentos inerente a Encefalopatia Cronica ndo Degenerativa da
Infancia. Com um cabo de vassoura e um pé de ténis acoplado em seu final, a aluna conseguiu
“chutar” a bola usando os membros superiores que detém maior dominio. Todos os alunos
puderam experimentar 0s mesmos movimentos e as regras do jogo foram alteradas apds
combinado com a turma.

Quando nos referimos ao termo adaptacdes é importante que se faca alguns
esclarecimentos para que o leitor ndo fique com uma impressdo errbnea das situacdes
descritas aqui. No estudo desenvolvido por Gomes e Silva (2012), os autores argumentam em
favor do uso da Tecnologia Assistiva — aqui entendida como sindnimo para as adaptacdes que

me refiro — para facilitar e beneficiar a escolarizacdo de estudantes com mobilidade reduzida,
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inclusive através de exemplos de a¢es em que foram utilizados macacdes de sustentacdo

|36

corporal®®, colchonete adaptado, piscina com bolinhas, etc.

Um exemplo de como muitas a¢fes podem ser desenvolvidas na escola regular pelo
uso do macacdo de sustentacdo corporal. [..] Sem os recursos da Tecnologia
Assistiva seria muito dificil garantir a participacdo do aluno nas atividades Itdicas
como, por exemplo: jogos com bola.

[...] Atividades que exigem movimento s&o frequentemente desenvolvidas nos anos
iniciais da escolarizagdo, como por exemplo, atividades de circuito, que também
podem ser trabalhadas sobre suportes diferentes como: um colchonete adaptado e
piscina com bolinhas (GOMES; SILVA, 2012, p. 78).

As adaptacdes referidas acima podem ser observadas nas aulas de Educacdo Fisica em
que Branca de Neve esteve presente. Abaixo podemos verificar duas propostas:

1. acertar a bola com raquete atravessando uma corda por toda quadra e, com o uso de
andador, a Branca de Neve, se dirigia até a bola que estava pendurada na corda para acerta-la;

2. arremesso ao cesto, modificando a altura onde a tabela e a cesta estavam afixadas,
bem como, utilizando uma prancha como se fosse um skate para locomocéo dos alunos.

~ Imagem 43: Educacéo Fisica com materiais e recursos adap

tados 3
- 25

-
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Fonte: REGISTRO DA PROFESSORA DO AEE

*Trata-se de uma espécie de colete confeccionado com tecido resistente (geralmente jeans) que a crianga veste
por cima de sua propria roupa. O macacao tem alcas que podem ser seguradas por um adulto e/ou penduradas em
uma trave, por exemplo, para que a crianga experimente a postura ereta e 0s movimentos que ela permite.
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Como podemos observar nas imagens acima, a Branca de Neve participou de todas as
atividades propostas, mas apesar do seu interesse, a aluna sempre necessitou do apoio humano

e/ou de recursos diferenciados. Gomes e Silva (2012) afirmam que:

Diante do exposto é possivel visualizar que a incluséo é fato e, nesse sentido, deve
vir acompanhada de muitas mudancas, adaptacdes, mas o principio norteador parte
da parceria, formacédo do professor, fundamentacdo tedrica, e um novo olhar frente
as diferencas (GOMES; SILVA, 2012, p. 78).

N&do foi diferente quando a professora desenvolveu com a turma o contetdo de
Arredondamentos e Aproximagdes na Matematica. A agente educacional registrou que 0s
demais alunos faziam arredondamentos da classe dos milhdes enquanto a Branca de Neve
tentava com as dezenas, quando perceberam — a agente educacional e a professora — que a

aluna precisava aprender o conceito de uma forma diferente.

A professora teve uma ideia extremamente simples que deu resultado. Consistia
numa reta numérica xerocada na folha de sulfite, sem nimero nenhum. A professora
sentou com a aluna e comigo, explicando a ela o conceito e como poderia ser facil
para ela. Na reta numérica era colocado do 10 ao 20, ou 20 ao 30, na outra do 30
ao 40, assim por diante. Depois perguntava “o nuimero é o 33, ele estd mais perto
de qual: do 30 ou do 40?”, apos a andlise da aluna observando a reta numérica,
respondia qual era o mais proximo, explicando assim que o 33 era arredondado
para 0 30 (REGISTRO REFLEXIVO DA AGENTE EDUCACIONAL VERINHA).

Essa percepcdo da necessidade de adaptacdo de recursos/materiais/metodologia, de
acordo com a professora Pamela pode ser decorrente da sua aprendizagem junto a professora
do AEE que a ensinou sobre a deficiéncia da Branca de Neve afirmando que: “me apoiou
sempre que possivel. Teve paciéncia para minhas ideias de aprendizagem. Sinalizou 0os meus
percalcos ao tratar a Branca de Neve como ‘diferente’. Comemorou avang¢os comigo”
(REGISTRO REFLEXIVO DA PROFESSORA PAMELA).

Participei de uma reunido com a Walkiria para esclarecer algumas davidas que eu
tinha com relacdo a didatica a ser trabalhada com Branca de Neve e foi muito
esclarecedor porque eu percebi varias falhas que eu estava tendo no processo de
aprendizagem dela. Mediante a isso eu consegui entender melhor o processo de
aquisicao do conhecimento dela e compus atividades que sdo mais coerentes com
esse processo. Foi muito valido (DIARIO DE BORDO DA PROFESSORA
PAMELA, REGISTRO REFLEXIVO da semana de 24 a 28/04/2017).

Apesar do registro da professora Pamela fazer referéncia a possiveis falhas, considero
importante destacar que ndo percebo da mesma forma. Acredito, sim, que a professora sempre

demonstrou preocupacdo com a melhor forma de trabalho e por isso tenha utilizado tal
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expressdo ao registrar o encontro que teve com a professora do AEE que sempre teve o intuito
de aprimorar a oferta de conhecimento a Branca de Neve.

Do mesmo modo, Luciene destaca a importancia da parceria com a professora do AEE
para garantir a aprendizagem do aluno PAEE na escola.

Na escola, temos o apoio da professora da sala de recursos, Walkiria, essencial no
nosso cotidiano, que prontamente nos atende esclarecendo dividas e, na medida do
possivel, nos da formacdo para que consigamos trabalhar em sala de aula,
auxiliando professor e a crianca, procurando utilizar o melhor recurso para que o
aluno ganhe conhecimento e avance na aprendizagem (REGISTRO REFLEXIVO
DA AGENTE EDUCACIONAL VERINHA).

O contexto da sala de aula da professora Pamela sempre teve um clima de
colaboracéo, parceria, respeito as caracteristicas de cada aluno e isso, certamente, possibilitou

uma situacdo inusitada, como podemos verificar:

Uma das experiéncias que mais gosto de lembrar foi quando percebi minha aluna
AEE auxiliando outro aluno que chegou no 5° ano néo alfabetizado. Ela que talvez
sempre necessitou ser auxiliada, naquele momento experimentou auxiliar, servir de
apoio para o colega. O colega por sua vez, ndo se sentiu pormenorizado, pois ali
tinhamos um espaco onde cada aluno compreendia que tinha em si progressos e
limitagdes (REGISTRO REFLEXIVO DA PROFESSORA PAMELA).

Por se tratar de uma turma de 5° ano, esperava-se que todos estivessem plenamente
alfabetizados além de consolidando os conteudos abordados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Todavia, na sala da professora entraram no decorrer do ano, dois alunos vindos
de outros municipios, que apresentavam dificuldades no processo de alfabetizacdo. Um dos
momentos que a professora destaca acima, diz respeito a situacdo em que a Branca de Neve
auxiliou Henrique na formulacao de frases e escrita correta de palavras para compor um texto.

Habitualmente, estamos acostumados a ouvir ou participar de experiéncias
pedagdgicas em que os alunos PAEE sdo aqueles que necessitam de apoio, de ajuda para
aprendizagem. Na sala de aula da professora Pamela, o respeito ao ritmo, limitacGes e
potencial de cada aluno sempre ficou evidente e com a Branca de Neve ndo seria diferente.

Dialogando com Fleuri (2009), acreditamos que

[...] a inclusdo de pessoas com possibilidades e limites marcadamente diferenciados
nos processos educativos, para além da atencdo e do atendimento as suas
necessidades individuais biopsicoldgicas, implica o desenvolvimento de linguagens,
discursos, préticas e contextos relacionais que potencializem a manifestacdo
polifénica e o reconhecimento polissémico, critico e criativo entre todos o0s
integrantes do processo educativo. Nesses contextos, o educador terd a tarefa de
prever e preparar recursos capazes de ativar a elaboragdo e a circulagdo de
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informacdes entre sujeitos, de modo que se reconhecam e se auto organizem em
relacdo de reciprocidade entre si e com o proprio ambiente sociocultural (FLEURI,
2009, p. 85).

Outra percepcao importante com relacdo a sala da professora Pamela, diz respeito a
comunicagdo estabelecida entre os adultos para garantia da aprendizagem de todos os alunos.
Nas suas auséncias, Pamela sempre deixou o material com a turma acompanhado de bilhetes
para a professora Flavia. Nos bilhetes, o respeito a autonomia da professora eventual e a
forma de trabalho sdo evidenciados, por exemplo, na seguinte situacdo: “Lembrando que vocé
tem total autonomia para aplicar outra atividade. Deixo como uma sugestdo. A aluna Branca
de Neve tem a Lu e os alunos Renata e Henrique tem conteudo diferenciado, mas deixarei a
Lu orientada para trabalhar com eles também” (Orientagdes da professora Pamela para
professora Flavia sobre a aula do dia 21/03/2017, coladas em seu Diario de Bordo).

Tais questdes permitem dialogar com Mendes; Vilaronga; Zerbato (2014):

Quando dois professores trabalham juntos, eles se tornam mutuamente responsaveis
pela classe toda, e se as experiéncias compartilnadas produzem o sucesso da
aprendizagem dos alunos, a responsabilidade por esta conquista € dos dois. Assim
como o contrério também se torna verdade: se o trabalho ndo traz resultados
satisfatérios, os dois compartilnam dessa responsabilidade e juntos podem arriscar
novamente depois de refletirem sobre como poderiam, posteriormente, fazer
diferente (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 99).

E nesse sentido que posso afirmar que sempre houve colaboragfo na sala da Branca de
Neve. Para Friend & Cook (apud MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014) a
colaboracdo é um estilo de interacdo entre parceiros equivalentes que estdo engajados num
processo conjunto de tomada de decisdes, e, que trabalham na direcdo do alcance de objetivos

comuns. Para tanto, os referidos autores, consideram necessario:

As condi¢Bes necessarias para que ocorra realmente um trabalho colaborativo entre
os profissionais sdo:

a) Existéncia de um objetivo comum;

b) Equivaléncia entre participantes;

c) Participacéo de todos;

d) Compartilhamento de responsabilidades;

e) Compartilhamento de recursos;

f) Voluntarismo (FRIEND & COOK, apud MENDES; VILARONGA;
ZERBATO, 2014, p. 104).

Em uma pesquisa sobre colaboracdo no contexto de trabalho desenvolvida em escolas
do norte de Portugal, Forte e Flores (2012), encontraram resultados positivos com relacdo as

experiéncias colaborativas, pois ajudam nas “relagdes interpessoais, ficando mais proximos,



173

permitindo, dessa forma, uma melhor integracéo na escola, a ajuda na comunicagdo e uma
maior abertura e proximidade em relacdo aos outros” (FORTE; FLORES, 2012, p. 916).

As pessoas que estiveram envolvidas no trabalho do 5° ano B, em 2017, tinham as
caracteristicas descritas acima e, no convivio com a Branca de Neve, puderam trazer a tona o
melhor de cada um.

Com o intuito de refletirmos mais um pouco sobre a atuagéo junto aos alunos PAEE,
estamos aprofundando as discussdes tedricas que podem nortear o trabalho comprometido

daqueles que estéo na escola.
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6. GARIMPANDO EM BUSCA DE PONTOS DE CONVERGENCIA...

O rosto possui um olhar e uma irradiagdo da qual
ninguém pode subtrair-se. O rosto e o olhar langam
sempre uma pro-posta em busca de uma res-posta.
Nasce assim a res-ponsa-bilidade, a obrigatoriedade de
dar res-postas. Aqui encontramos o lugar do
nascimento da ética que reside nesta relacdo de res-
ponsa-bilidade diante do rosto do outro [..] E na
acolhida ou na rejeicdo, na alianca ou na hostilidade
para com o rosto do outro que se estabelecem as
relaces mais primarias do ser humano [...]

Cuidar do outro é zelar para que esta dialogacao, esta
acdo e dialogo eu-tu, seja libertadora, sinergética e
construtora de alianca perene [..] (BOFF, 1999, p.
139).

Em busca da compreensdo do que fundamenta o trabalho pedagdgico com alunos
PAEE, procuro neste capitulo, a partir das experiéncias narradas e das reflexdes tecidas até o
momento, encontrar caracteristicas que entendo terem delineado o fazer pedagogico com cada
um dos sujeitos que mobilizaram o trabalho na escola e nesta pesquisa.

Encontro trabalho comprometido, humildade, comunicacéo efetiva, respeito, didlogo,
olhar... E nesse sentido que tentarei discorrer e refletir sobre a singularidade do trabalho com
cada aluno PAEE.

A questdo da singularidade no contexto de aprendizagem de alunos PAEE néo difere
daquilo que considero ideal com todos os alunos que estdo em processo de escolarizacao, pois
“da mesma forma que as pessoas apresentam caracteristicas diferentes, igualmente diferentes
serdo suas escolhas, formas de expressdo, percepcdes, abstracdes e interpretacdes a respeito
da realidade” (SOUZA; MACEDO, 2012, p. 280).

Isso significa dizer que as pessoas envolvidas na escolarizacdo dos alunos PAEE da
EM Prof. Victorino Machado, reconheceram que ndo existe uma Unica possibilidade de
trabalho com eles, pois eles (os alunos) estdo num constante movimento pela busca por se
firmarem como seres singulares, com diferencas e semelhancas como qualquer outro aluno
que a escola possa ter.

O aluno que ingressa no universo escolar, seja ele PAEE ou ndo, tem caracteristicas
inerentes a comunidade que pertence, bem como aspectos que denotam sua singularidade.
Com essas caracteristicas ele se projeta no processo de aprendizagem na escola. A escola que
pretende a aprendizagem de todos os alunos tem a tarefa de se comprometer com a diferenca e

diversidade que é inerente a condi¢do humana.



175

Dessa forma, acredito que quando um aluno PAEE é compreendido em sua
singularidade — como fizeram as pessoas envolvidas nesta pesquisa — eles sao protegidos “de
rotulos estereotipados procedentes da desconsideracdo da forma diversa que eles tém de
compreender e de se posicionar frente ao conhecimento” (TACCA,; REY, 2008, p. 145).

Concordamos com Ornico, Canejo e Fogli (2009 apud FERNANDES, 2017), quando
afirmam que a incluséo escolar requer que se estabeleca a igualdade na escola, ndo ignorando
ou negligenciando as necessidades especificas dos alunos, mas, ao contrério, incluindo
modificacOes que se facam necessarias, além de servigos de apoio num “processo que envolve
sensibilizacdo de parte de toda a comunidade escolar, aceitacdo da diversidade, internalizacao
de valores democraticos, onde cada acdo requer debate, reflexdo e formacgdo continuada dos
educadores” (ORNICO, CANEJO ¢ FOGLI, 2009, p. 134 apud FERNANDES, 2017, p. 70).
Nesse sentido, trago as consideragdes de Ainscow (2009) quando

[...] argumenta-se que as escolas precisam ser reformadas e a pedagogia melhorada,
de maneira que possam responder positivamente a diversidade de alunos, isto é,
abordando as diferencas individuais ndo como problemas a serem consertados, mas
como oportunidades para enriquecer o aprendizado (AINSCOW, 20009, p. 14).

Sabemos do desafio, mas acreditamos na possibilidade de articular “a diversidade de
sujeitos, de contextos, de linguagens, de acdes de producgdes culturais, de modo que a
potencializacdo de suas diferencas favoreca a construcdo de processos singulares e de

contextos socioeducacionais criticos e criativos” (FLEURI, 2009, p. 76). Para o referido autor,

A educacdo inclusiva, [..] deve ser constituida de um processo educacional
simultaneo “para todos e para cada um”. [...] a educag@o inclusiva busca partir de
multiplos contextos (culturais, subjetivos, sociais, ambientais) e promover com as
pessoas e 0s grupos, simultanea e articuladamente, diferentes percursos, de modo a
produzir multiplos e complexos impactos socioambientais (FLEURI, 2009, p. 76).

A partir do exposto, podemos refletir sobre o fato de que a presenca de um aluno
PAEE numa sala de aula comum requer explicacbes sobre seu processo “diferente” de

aprender no contexto de uma determinada pratica pedagogica. Porém,

N&o basta inserir um estudante com deficiéncia na classe para que o professor saiba
como trabalhar com ele: “depende de sua postura, das suas representacdes, de
acreditar no potencial do aluno e no seu aprender, de aceitar desafios, de criar o
novo” (DAL-FORNO; OLIVEIRA, 2005, p. 15 apud FLEURI, 2009, p. 82).
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Com base na citagdo acima, podemos inferir que ha um desafio importante no tocante
ao desenvolvimento de contextos educativos inclusivos que podem potencializar ou ndo a
interacdo entre sujeitos singulares.

Nesse sentido, ap6s me debrucar sobre os dados garimpados, leituras e reflexdes
realizadas, bem como considerando minha experiéncia profissional, gostaria de relevar e
destacar aspectos especificos que derivam do fazer pedagdgico junto aos alunos Floquinho de
Neve, Homem de Ferro e Branca de Neve com suas respectivas docentes e agentes
educacionais:

- com Floquinho de Neve, foi possivel perceber a importancia da Tecnologia Assistiva
para que, um aluno PAEE, desenvolva todo seu potencial de aprendizagem;

- 0 trabalho com o Homem de Ferro evidenciou a colaboragdo e parceria entre as
professoras, agente educacional, demais alunos da turma e familia, envolvidos no seu
processo educativo;

- relagdes respeitosas e interlocucéo, atravessadas pela linguagem, no cotidiano escolar
foram a tdnica do trabalho com a Branca de Neve.

Vale ressaltar que todos os aspectos delineados acima, estiveram presentes nas praticas
pedagdgicas de todas as professoras e agentes educacionais cotidianamente; a énfase dada
para cada caso reside na maior visibilidade de cada um deles, dentre todos os aspectos

percebidos. Sobre esses aspectos, tentarei discorrer a partir de agora.

6.1 Trabalho em parceria/colaborativo

Ao discorrer sobre a importancia do trabalho em parceria no processo ensino-

aprendizagem de alunos com deficiéncia, em sua pesquisa, Sdnchez (2009) exalta que

[...] os professores devem trabalhar de forma colaborativa para buscar processos de
ensino-aprendizagem alternativos, levando em conta a seguinte consideragdo: o
importante ndo é o plano em si, mas o planejamento e a participa¢do do corpo
docente, de maneira que se criem propostas comuns, se resolvam as diferencas, e se
estabelecam as pautas de acdo a serem postas em prética. Isto ird desenvolver um
nivel de entendimento compartilhado que ultrapassard o plano em si e gerard a
mudanca (SANCHEZ, 2009, p. 99).

Na literatura brasileira ha reconhecimento do que as produces tedricas de paises mais
experientes em inclusdo escolar, dizem acerca do trabalho colaborativo. O trabalho em
parceria foi destacado como forma de assegurar o desenvolvimento profissional dos docentes

“ao longo da carreira, a aprendizagem de exceléncia para os alunos e a transformacgéo das
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escolas em auténticas comunidades de aprendizagem”, na pesquisa desenvolvida por Forte e
Flores (2012, p. 903).

A melhora no desempenho académico dos alunos ou garantia de acesso ao curriculo
também séo beneficios do trabalho colaborativo porque as metas a serem alcancadas sdo
compartilhadas, além de haver “uma organizacdo do ensino, também em relacdo aos
conteldos, e uma proposta fundada no aluno e em seus saberes e conhecimentos,
estabelecendo-se também relacdo com os objetivos dos niveis de ensino” (FERNANDES,
2017, p. 100).

Isso ndo significa dizer que as pessoas envolvidas no trabalno em parceria,
colaborativo tém suas caracteristicas relegadas ao segundo plano ou “apagadas”; ao contrario,
cada um dos professores e agentes educacionais sabe quais sdo suas tarefas e fungdes, como

vemos abaixo.

Em relacdo a divisdo de funcdes, esta deve ser de tal forma que haja entre as pessoas
um sentimento de solidariedade e de relagBes cooperativas, 0 que acarreta huma
relacio mais equilibrada que atende ao conceito de equidade, ou seja, sem
hierarquia, pois se trata de relacdo entre dois profissionais. O fato de dois
profissionais terem funcdes interligadas, entretanto, ndo significa que possa haver
confusdo entre essas funcBes para se evitar sobrecarga e perda de identidade
profissional (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 102).

Posso dizer que tem o mesmo sentido a expressao “atividade mental de nds” utilizada
por Chaluh (2010) ao descrever sua pesquisa desenvolvida com um grupo de professoras que
tinha objetivos comuns para superacdo das dificuldades de aprendizagem apresentadas por
seus alunos.

Em sua pesquisa, Chaluh (2010) aponta dimens6es possiveis no estabelecimento do
trabalho coletivo — sem a pretensdo de definir o que é trabalho coletivo, mas considerando
suas inferéncias a partir do contexto vivido —, a saber: “a contradi¢do ¢ ou o conflito, a
conscientizagdo, a enunciacdo da resposta, a concretizagdo na acdo da enunciagao”
(CHALUH, 2010, p. 190).

Tais dimensdes dizem respeito as intencbes daquele coletivo de professoras no sentido
de buscar respostas as dificuldades que seus alunos enfrentavam a partir da consciéncia e
compromisso assumidos por cada um dos integrantes do grupo a que pertenciam, pois “a
consciéncia dos individuos de uma coletividade é mais diferenciada e assume um grau maior
de consciéncia quanto mais forte e mais bem organizada e diferenciada é a coletividade na
qual o individuo orienta-se, assim seu mundo interior, sua consciéncia sera mais complexa”

(CHALUH, 2010, p. 189).
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Ao pertencer a um grupo de trabalho, num coletivo de professores, cada um dos
sujeitos ndo deixa de reafirmar suas diferencgas, as marcas que o constituem como ser singular,
mas sim, permite uma nova configuracdo/constituicdo de pessoas modificada pelas influéncias

do seu grupo.

O trabalho coletivo implica, por um lado, reafirmar as diferencas e, por outro lado,
saber que, ap0s esse trabalho, saimos diferentes do que éramos antes dele. No caso
do GAP, penso que as professoras sairam diferentes ao assumirem a
responsabilidade pela aprendizagem de todos os alunos. Acredito que a questdo das
“marcas” merega, ainda, mais uma consideracdo: pensarnas ‘“marcas” como
diferenca e, nesse sentido, resgatar a importancia delas na constituicdo de um grupo
que tem a possibilidade de desenvolver um trabalho coletivo (CHALUH, 2010, p.

191).

Nesse sentido, poderiamos fazer um paralelo entre a experiéncia de Chaluh (2010) ao
tratar das dimens@es do trabalho coletivo promovido por aquele grupo de professoras com as
experiéncias com alunos PAEE, aqui narradas. Isso porque ao assumir a “atividade mental de
nds”, todos os sujeitos envolvidos na escolarizacao dos alunos PAEE estdao unidos a partir do
que “Bakhtin (1999) chama de ‘coletividade’, isto é, a partir dos ‘vinculos materiais
objetivos’, o individuo consegue ter consciéncia das necessidades, dos problemas e, nesse
sentido, esta sempre em busca de caminhos...” (CHALUH, 2010, p. 219).

Caminhos onde o trabalho colaborativo € uma possibilidade, uma estratégia para
reflexdo sobre a atuacdo junto aos alunos PAEE. Mas, como toda tarefa comprometida, essa
(a colaboracdo) tambéem ndo é nada facil, pois requer relagdes interpessoais recheadas de
respeito. Trabalhar em parceria ou colaboracdo ndo parece tarefa facil porque existem

implicacdes no convivio diario.

Walther-Thomas, Korinek & McLaughlin ressaltam que no tocante as relagdes
colaborativas, alguns pontos devem ser considerados: (a) a colaboracéo e a inclusdo
escolar ndo sdo sinbnimos; (b) amizade ndo é um pré-requisito para coensino; (c) a
colaboracdo ndo é construida facil ou rapidamente; (d) deve-se estimular o
engajamento dos profissionais; e (e) deve-se determinar em que momentos a
colaboracéo é apropriada (MENDES; VILARONGA,; ZERBATO, 2014, p. 48).

Para que a colaboracéo seja produtiva é importante a constituicdo de um grupo onde 0s
sujeitos se apoiem mutuamente, experimentem acdes conjuntas e tenham sentimentos de
pertenga produtiva, onde “cada sujeito possa sentir-se sustentado por um certo lago que
permite que, para além do estudo passivo de determinada &rea, ele se arrisque numa
producao” (RIOLFI, 2002, p. 40 apud CHALUH, 2010, p. 222).

Sobre a colaboragédo, Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), afirmam que
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Segundo Friend & Cook (1990), colaboragdo € um estilo de interacdo entre, no
minimo, dois parceiros equivalentes, engajados num processo conjunto de tomada
de decisdo, trabalhando em direcdo a um objetivo comum. As condicfes necessarias
para que ocorra realmente um trabalho colaborativo entre os profissionais séo:

a) Existéncia de um objetivo comum;

b) Equivaléncia entre participantes;

C) Participacdo de todos;

d) Compartilhamento de responsabilidades;

e) Compartilhamento de recursos;

f) Voluntarismo (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 103-104).

A sustentacdo que a colaboragdo possibilita aos envolvidos na escolarizacdo dos
alunos PAEE, pode ser percebida nos trabalhos apresentados pelos sujeitos da pesquisa. Essa
seguranga e sustentacdo foram construidas através do respeito pelo outro. Os relacionamentos
interpessoais, a preocupacdo e 0 respeito com o outro foram evidenciados no trabalho
desenvolvido com o Floquinho de Neve, o0 Homem de Ferro e a Branca de Neve, pelas
professoras e agente educacional.

Cotidianamente, as professoras e a agente educacional mantiveram uma postura de

escuta, de acolhimento e respeito, pois

[...] é preciso saber ouvir os medos e as preocupacfes do parceiro sem julgé-lo,
promover suporte quando necessario, dispor de tempo para um planejamento
cuidadoso e bem-elaborado, haver flexibilidade de ambas as partes, buscar a
melhoria de ensino, desejar arriscar-se, dividir e partilhar responsabilidades, tomar
decisdes conjuntas (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 102).

A tomada de decisdes e a partilha aconteceram em todos os momentos do cotidiano
narrado e foram percebidos através de olhares, de palavras e contrapalavras, do didlogo, na

interlocucdo com o outro.

Na sala de aula, com os alunos, na busca pelo estabelecimento de interlocucéo e
também de construcdo de conhecimentos — sobre si, sobre o outro e sobre a propria
producdo de saberes e conhecimentos — os professores se embrenham na busca pelo
estabelecimento de situacdes de ensino que sejam promotoras de interlocucdo e
aprendizagem (FERNANDES, 2017, p. 119).

No convivio cotidiano na escola, na sala de aula onde estdo os alunos PAEE, “[...] a
palavra do outro convida o individuo a tarefa especial de compreendé-la/aceita-la” (JOBIM ¢
SOUZA; PORTO e ALBUQUERQUE, 2012, p. 120) para construirmos novos sentidos,
novas formas de compreender, de agir, de olhar... S6 o outro pode preencher a “limitagdo
intransponivel no meu olhar” (JOBIM e SOUZA; PORTO e ALBUQUERQUE, 2012, p. 113)

e produzir o encontro. Em consonancia com os referidos autores, Geraldi (2006) também
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compreende 0 encontro como momento oportuno para criar novas experiéncias, dar novos
sentidos..., mesmo ndo havendo controle dos resultados, sem saber o que ird acontecer, pois
“ndo sabemos com precisdo que toque, que palavra, que gesto produzira o encontro com outro
toque, outra palavra, outro gesto” (GERALDI, 2006, p. 138). O que sabemos, ou melhor, o

que a experiéncia nos permite, é afirmar que

[...] na faisca deste encontro escrevera em sulcos no ar uma outra imagem, uma
terceira palavra capaz de criar uma compreensdo nova, exigir um investimento
intelectual e desencadear este encanto que é o pensamento critico, pensar exige
liberdade. Pensar exige siléncios e vazios (GERALDI, 2006, p. 138).

Nos encontros, entre os diferentes adultos da escola, foi possivel reafirmar a
importancia de cada um sem nenhuma diferenga em termos valorativos — ou seja, a agente
educacional na EM Prof. Victorino Machado tem o mesmo valor que o professor da sala de
aula, que a professora do AEE, os professores de Educacdo Fisica e os de Projeto Especial,

em consonancia com Capellini (2008).

O trabalho colaborativo efetivo requer compromisso, apoio mutuo, respeito,
flexibilidade e uma partilha dos saberes. Ninguém deveria considerar-se melhor que
outros. Cada profissional envolvido pode aprender e beneficiar-se dos saberes dos
demais e, com isso, 0 beneficiario maior sera sempre o aluno (CAPELLINI, 2008, p.
10).

Na EM Prof. Victorino Machado, posso afirmar, ha a compreensdo que os adultos
envolvidos na escolarizacdo das criangas tém diferentes saberes que se somam em beneficio
de todos. Saberes que foram construidos a partir de estudos na graduacao quando aprenderam
sobre assuntos especificos da educacdo especial, conhecimentos inerentes a metodologia de
ensino, conteudos e areas definidas para a aprendizagem na escola, bem como, saberes
construidos pela experiéncia no convivio diario com cada crianga.

Vale destacar que essa pode ser considerada uma diferenca da escola e da rede

municipal de Rio Claro, como evidenciou a pesquisa de Milanesi (2012), pois,

[...] o municipio oferece, também, outro tipo de apoio, dependendo da necessidade
da crianga, que é a contratacdo de monitores[atualmente agentes educacionais]para
os estudantes com deficiéncias enquanto esses estiverem na escola.

[...] No caso desse municipio, Rio Claro, chama a atencéo a fala dos professores das
SRMs[Sala de Recursos Multifuncionais] em relagdo aos monitores, 0s quais Sao
vistos como um parceiro... (MILANESI, 2012, p. 123).
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Na literatura revisada encontramos outra compreensao sobre a presenca do monitor —
em nosso caso, 0 agente educacional — por se tratar, habitualmente, de pessoas com baixa
escolarizagdo, conforme Gomes e Mendes (2010) verificaram numa pesquisa sobre a
escolarizacédo de alunos com TEA na rede municipal de Belo Horizonte.

[...] um problema que pode comprometer a atuacao dos auxiliares de vida escolar é o
baixo grau de instrucdo dos estagiarios, pois cerca de 80% deles sdo estudantes de
segundo grau, e leigos, por ndo terem uma formacéo especifica para a fungdo que
exercem. Nesse caso, para que esses profissionais de apoio sejam capazes de mediar
as relagOes da crianga no meio escolar, auxiliar na interacdo social, autonomia e
aprendizagem, é necessario que haja capacitacdo e supervisdo constantes, sendo
corre-se 0 risco do auxiliar tornar-se apenas um cuidador, perdendo as funcGes
educacionais que ele deveria ter para que o aluno com autismo participe ativamente
do processo escolar (GOMES; MENDES, 2010, p. 391-392).

Tal preocupacdo ndo se aplicou em nossa realidade porque, apesar da escolarizacéo
exigida para a funcdo de agente educacional ser equivalente ao Ensino Médio, a formagéo
oferecida na escola tem suprido as possiveis dificuldades que poderiam aparecer. Em sua

dissertacdo de Mestrado, Beteghelli (2018), ressalta que

[...] trazer os sujeitos numa relagdo horizontal, onde o didlogo aconteca num mesmo
nivel, ndo significa menosprezar 0s espacos conquistados por cada um dos sujeitos
em sua jornada profissional, mas que ao serem postos numa relacdo de paridade se
oportuniza o encontro e o dialogo e é com este olhar que penso na escola e nela
como espaco de formacgdo (BETEGHELLLI, 2018, p. 144).

Todos 0s agentes educacionais da escola sempre participaram de momentos de
formacdo junto aos professores quando a tematica envolveu aluno PAEE. No cotidiano, a
formacdo se deu nos HTPI’s, em cada conversa rapida de corredor, em cada atividade
preparada e “testada” na Sala de Recursos pela professora Walkiria junto com as agentes
observando sua conducdo, nas trocas de mensagens...

Forte e Flores (2012) evidenciaram que os participantes da pesquisa, afirmaram que as
praticas de colaboracdo concretizaram-se, “muitas vezes, em encontros informais, quase
sempre imperceptiveis, breves mais frequentes como as conversas de corredor, nos intervalos,
nas salas dos professores e no final das aulas” (FORTE; FLORES, 2012, p. 910).

Compartilho as consideracGes de Beteghelli (2018) que ao desenvolver uma pesquisa
sobre sua prépria pratica como professora coordenadora numa escola da mesma rede de
ensino da EM Prof. Victorino Machado, explicita a importancia dos processos formativos que

foram promovidos por ela no espago de HTPI.
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Acredito que um dos processos formativos singulares que fui constituindo na escola,
¢ o encontro promovido nos HTPI’s como ja referido, onde no encontro coma
professora e a agente educacional, posso dizer o que consegui enxergar sobre oque
vi, com um outro olhar. Destaco estes encontros formativos como um movimento
que nomeio de triade formativa que possibilita a reflexdo sobre as praticas
pedagdgicas aquecendo as relagOes interpessoais, onde 0s sujeitos se sentem
compreendidos e respeitados como profissionais, que trazem consigo uma
experiéncia que ndo é desmerecida (BETEGHELLI, 2018, p. 163).

Esta formacédo foi oferecida pela professora do AEE desde seu ingresso na unidade
educacional em 2008, e, através da minha coordenadoria no CAP, durante os anos de 2009 até
2015, pois sempre tive a preocupacdo de inserir as agentes educacionais em todas as
formacdes ofertadas, bem como nos encontros junto as instituicdes de atendimento aos alunos
PAEE que elas acompanhavam. Enquanto vice-diretora, ja na escola, a mesma preocupacdo
permaneceu e, junto com a professora do AEE, sempre ofertamos tal formacgdo e
acompanhamento.

Outra possivel diferenca da escola reside na organizagdo dos tempos/espagos para
construcdo da coletividade, pois sempre nos preocupamos em ofertar condi¢cbes para 0s
encontros necessarios de forma diferente do que acontece na maior parte das escolas, como
percebe Damiani (2008).

H& momentos de organizagdo, como nos encontros nas salas de professores, nos
conselhos de classe, nos grupos que trabalham com as mesmas disciplinas ou nos
horérios de trabalho pedag6gico coletivo. Esses momentos, entretanto, acabam
sendo utilizados muito mais para a realizacdo de atividades burocraticas e resolucdo
de problemas emergenciais do que para criar “um espaco para reflexdo,
planejamento e transformagdo de sua pratica educacional em atividades
humanizadoras para si mesmo e para seus alunos” (MARTINS, 2002, p.233 apud
DAMIANI, 2008, p. 219).

Os HTPC’s, como dito anteriormente, sao utilizados para discussdes e formagdes mais
gerais, que envolvem a escola como um todo. E no cotidiano “menor”, nas relagdes entre
professor-professor, professor-agente educacional, que as coisas acontecem, 0s encontros séo
viabilizados, em pequenos grupos articulados pelo mesmo objetivo que € a aprendizagem dos
alunos PAEE.

6.2 Recursos e apoios

Os encontros referidos anteriormente aconteceram em Horarios de Trabalho
Pedagogico Coletivos (HTPC) e Individuais (HTPI). Como dito anteriormente, 0S momentos

de HTPI sempre foram organizados de modo que, pelo menos em um HTPI da semana,
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houvesse coincidéncia de horario e os professores da sala, do AEE, de Educacéo Fisica e
Projeto Especial e agente educacional pudessem estar juntos. Novamente recorro as
consideracOes de Beteghelli (2018) porque a autora legitima e valoriza o espaco de formacéo
instituido na rede municipal de ensino de Rio Claro, o HTPI, por se tratar de um espaco
privilegiado — denominado pela autora como triade formativa — em contraposi¢do ao HTPC
que ndo consegue dar conta das singularidades, das especificidades de cada aluno, turma,

preocupacoes.

[...] nos encontros nos HTPI’s semanais, vdo se criando uma maior intimidade, e
partilha, estabelecendo um exercicio de escuta onde os sujeitos podem ser ouvidos.
Nos encontros coletivos, 0s assuntos sdo tocados de forma superficial e geral, o que
dificulta o estabelecimento dessas rela¢cdes com o trabalho de cada turma e dificulta
a construgdo de vinculos (BETEGHELLLI, 2018, p. 151).

Sempre coube a direcdo da escola, apoiada pela coordenacdo pedagogica, a definicdo
destes horérios; o cuidado tomado reflete a preocupacéo de possibilitar momentos de parceria
dentro do horario de trabalho. Em tempos modernos... uma forma de comunicacdo que foi
bastante utilizada pelos adultos envolvidos na escola, foram as conversas via WhatsApp®'.

Como vice-diretora assumi a responsabilidade de ser interlocutora entre professores —
e 0 espaco da sala de aula — e a gestdo escolar. Participei nos encontros em que foram
discutidas tanto questfes pedagogicas quanto orcamentarias para a aquisicdo de materiais e
recursos que apoiariam a aprendizagem dos alunos PAEE. Participei, ainda, dos momentos de
reunido com os pais dos alunos PAEE — assim como de outros alunos da escola — com o
intuito de acompanhar as orientac6es, combinados e decisdes tomadas, por exemplo, sobre
flexibilizacdo de horéarios considerando as dificuldades encontradas pela familia no tocante ao
transporte escolar e conciliagdo com terapias, articulacdo com os servicos de satde (inclusive
acompanhando a familia em consultas médicas que pretendiam ter maior esclarecimento sobre
condicdes de alimentacdo, por exemplo), encaminhamentos...

Sobre a importancia e responsabilidade da equipe gestora, autores como Orsati (2013)

e Capellini (2012), dentre outros, argumentam:

A diretoria também é parte essencial na eficdcia de uma escola inclusiva. [...] 0
diretor escolar deve objetivar alto desempenho de todos os alunos, desenvolvendo
um curriculo significativo, treinamento para os profissionais e promovendo um
clima de pertencimento e inclusdo na escola (ORSATI, 2013, p. 219).

¥"WhatsApp é um aplicativo de mensagens para smartphones. Os usuarios podem trocar mensagens de texto,
inserir imagens, chamadas de voz, criar grupos para comunicagdo coletiva...
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[...] a gestdo tem papel decisivo. Conforme salienta Sage (1991), o gestor deve ter
um perfil que fomente e incentive o processo inclusivo, motivando a equipe escolar
a superar as dificuldades e vencer seus proprios temores (CAPELLINI, 2012, p.
257).

Nos HTPC’s estao presentes todos os professores e, dada a dimensdo do grupo que era
numeroso, as discussdes foram mais superficiais na coletividade; porém, nos HTPI’s ¢
Conselhos de Classe e Série, minha participacdo como vice-diretora foi significativa para
discutir sobre o avango dos alunos com relacdo ao processo de aprendizagem de cada um
deles e a contradicdo de ter que atribuir uma nota referente ao alcance de parametros
estabelecidos para 0 ano de matricula.

A mesma preocupacao foi vivida por Chaluh (2010) quando da sua inser¢do no Grupo
de Trabalho numa escola no interior paulista que refletia sobre o papel da escola no tocante a
aprendizagem de todos os alunos. Apoiada em Freitas (2003 apud CHALUH, 2010), reflete

sobre os diferentes ritmos de aprendizagem apresentados pelos também diferentes alunos.

Segundo Freitas (2003), para unificar os desempenhos temos que diversificar o
tempo de aprendizagem, sendo preciso que cada aluno avance a seu ritmo, usando
todo o tempo que lhe seja necessario. O autor enfatiza, ainda, que nao é suficiente
que o aluno tenha todo o tempo necessario, mas que tenha ajuda diferenciada para
aprender quer por materiais diversificados quer pelo apoio de que precisa no
processo de aprendizagem; ou seja, importa disponibilizar apropriadas formas de
ajuda no trato com os diferentes alunos (CHALUH, 2010, p. 214).

Floquinho de Neve, Homem de Ferro e Branca de Neve sdo alunos com Encefalopatia
Cronica Ndo Degenerativa da Infancia e, por isso, em diversas ocasifes precisaram de
diferentes tipos de modificacbes metodoldgicas ou de recursos. As modificacdes,
principalmente de recursos que possibilitaram acesso ao conteudo escolar, foram elaboradas a
partir do encontro entre professora da sala de aula, professora do AEE e agente educacional
num trabalho em parceria.

Muitas sdo as situacbes, no trabalho com o aluno PAEE, em que sdo necessarias
alteracdes de metodologia, introducéo de recursos, materiais e mobiliarios adaptados de todas
as formas possiveis. Nesse sentido, consideramos que a inclusdo de alunos PAEE efetiva
requer a constru¢cdo de uma rede de apoio, pois “ao efetivar a inclusdo de pessoas com
deficiéncia nas escolas, é preciso reconhecer que estas necessitam de instrucdes, de
instrumentos, de técnicas e de alguns equipamentos especializados” (CHINALIA, 2014, p.
114 apud FERNANDES, 2017, p. 67).
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O atendimento as possiveis necessidades dos alunos PAEE, podem ser possibilitados
através da parceria com o professor do AEE e o uso das Tecnologias Assistivas, como
afirmam Gomes e Silva (2012):

Ao explorar as potencialidades e ndo se focar nos déficits o Atendimento
Educacional Especializado precisa de um coletivo de acGes e profissionais que
procurem buscar na Tecnologia Assistiva, 0s recursos necessarios para incluir,
objetivando a realizacdo das atividades propostas (GOMES; SILVA, 2012, p. 73).

Ao tratar do trabalho pedagdgico desenvolvido com Floquinho de Neve, Homem de
Ferro e Branca de Neve, no Capitulo 5, trouxemos a questdo da Tecnologia Assistiva que, se
colocada a servico do aluno, oferece oportunidades que estavam fora de seu alcance. Um
exemplo que ilustra a afirmacdo anterior € quando usamos um engrossador que facilita a
preensdo de um lapis por aluno com deficiéncia fisica, tornando possivel que ele mesmo faca
seus registros. Outra possibilidade é usar telas de touch screen de tablets, cujos sensores
permitem que somente com um toque o aluno faca escolhas. Tais exemplos podem ser
facilitadores durante a escolarizagéo de alunos PAEE.

No caso especifico do Floguinho de Neve, as professoras e agente educacional
responsaveis por sua escolarizacdo, tiveram a preocupacdo de desenvolver recursos que
possibilitaram sua participacdo em todas as atividades propostas. Lembrando que foi nessa
trama que desenvolveram um andador, por exemplo, para que o aluno pudesse se deslocar por
todo espaco da escola com maior desenvoltura e autonomia.

O Comité Brasileiro de Ajudas Tecnicas classifica os recursos de Tecnologia Assistiva
de acordo com seus objetivos ou funcionamento a que se destinam, pois ha diferentes
categorias de materiais e recursos que compdem esse conjunto. Para Poker, Navega e Petitto
(2012), séo elas:

- auxilios para a vida diéaria e vida pratica;

- comunicacdo aumentativa e alternativa;

- recursos de acessibilidade ao computador;

- sistemas de controle de ambientes;

- projetos arquitetonicos para acessibilidade;

- Orteses e proteses;

- auxilios de mobilidade;

- auxilios para cegos ou para pessoas com visdo subnormal;

- auxilios para pessoas com surdez ou com déficit auditivo;

- adaptacdes em veiculos (POKER; NAVEGA; PETITTO, 2012, p. 22).

O uso de diferentes recursos que facilitam e apoiam a inclusédo de alunos PAEE foi

destacado nos trés casos que trouxemos para discussdo ao longo desta pesquisa, pois
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acreditamos que a presenca da Tecnologia Assistiva favorece a participacdo das pessoas com
deficiéncia nas atividades escolares, permitindo autonomia e independéncia td80 necessarias

para o desenvolvimento integral dos alunos. Todavia,

Para que os recursos tecnoldgicos atinjam sua finalidade, € preciso que cada escola —
com a equipe gestora/professores e em parceria com o professor que atua em Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM) — busque as melhores estratégias, metodologias
e recursos que favorecam a participacdo dos alunos com necessidades especiais em
todas as atividades escolares (ALVES; SILVA, 2012, p. 40).

“O uso de tecnologia assistiva esta alinhado com a flexibilidade de instrucdo e de
avaliacdo na educagdo inclusiva” (ORSATI, 2013, 216), e, é nesse sentido que se inserem as
discussbes sobre a melhoria do ensino em sala de aula, sobre a qualificagdo do ensino
ofertado a todos numa proposta conhecida como Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA). O conceito de DUA apareceu nos anos 90 do século XX, sob o nome Universal

Design of Learning (UDL), com a intencdo de proporcionar ao docente,

[...] um modelo de intervencdo que ajuda a compreender como se pode criar um
curriculo que vé ao encontro das necessidades de todos os alunos.

[...] relaciona-se com préticas de ensino a desenvolver junto de alunos com e sem
deficiéncia, centrando-se na dimensdo pedagdgica. Trata-se, portanto, de uma
abordagem curricular que procura reduzir os fatores de natureza pedagdgica que
poderdo dificultar o processo de ensino e de aprendizagem, assegurando assim o
acesso, a participacdo e o sucesso de todos os alunos (NUNES; MADUREIRA,
2015, p. 132).

Tomando por base a ideia de que cada individuo é Unico e tem modos diferentes de
aprender, no CAST-Center for Applied Special Technology(NUNES; MADUREIRA, 2015),
0s pesquisadores desenvolveram trés principios para orientar docentes sobre como tornar suas

aulas mais acessiveis, como podemos verificar na imagem abaixo.
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Imagem 44: Principios bésicos do DUA

Principios do
Desenho Universal
da Aprendizagem

|. Proporcionar 2_Proporcionar 3. Proporcionar
multiplos meios de multiplos meios de multiplos meios d

envolvimento representagio acdo e expressio

Estimular o interesse dos Apresentar a informacio e Permitir formas
alunos e motiva-los para a o conteudo em multiplos alternativas de expressio
aprendizagem recorrendo a formatos para que todos e de demonstracao das
multiplas formas tenham acesso aprendizagens, por parte

dos alunos

Fonte: NUNES; MADUREIRA (2015, p. 135).

A partir da imagem e em consonancia com Mendes e Zerbato (2018, p. 149) o DUA
“visa proporcionar uma maior variedade de opgdes para o ensino de todos, considerando a
diversidade da sala de aula, valorizando como eles expressam seus conhecimentos...”.

As praticas pedagogicas realizadas pelas duplas/trios junto aos alunos Floquinho de
Neve, Homem de Ferro e Branca de Ferro, se inserem no contexto do Desenho Universal para
a Aprendizagem. Todavia, vale destacar que a experiéncia vivida com os referidos alunos
difere da proposta de DUA no sentido do ensino ter sido qualificado, melhorado e cuidado
para todos os alunos da turma gracas a inserc¢ao daqueles alunos PAEE.

Em decorréncia da presenca dos referidos alunos foi preciso diversificar estratégias
que possibilitaram acesso aos conteldos almejados e a desejada aprendizagem. Sobre a

tematica, Zerbato e Mendes (2018) acreditam que

A diversificacdo de estratégias pode contribuir para que o aluno consiga demonstrar
os conhecimentos aprendidos. E saber prover aos alunos oportunidades para que
possam demonstrar 0 que sabem por meio de atividades diferenciadas ou criagdes,
podendo incluir acbes fisicas, meios de comunicacgles, construcdo de objetos,
produgdo escrita, entre outros (ZERBATO; MENDES, 2018, p. 152).

De modo semelhante parece estar a compreensdo de Orsati (2013) no que diz respeito
ao fato da presenca do aluno PAEE impulsionar a reflexdo do docente para uma prética

reformulada e comprometida com a aprendizagem de todos os alunos.
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Planejar a sala de aula para a diversidade envolve, primeiramente, aceitar a gama de
habilidades, de estilos de aprendizados, de capacidades e de interesses na sala de
aula. Em seguida, quando esse corpo diverso de alunos “nao se encaixa no seu plano
original”, os professores fazem as adaptagdes ¢ comegam a ponderar como
reformular a instrugdo, daquele momento em diante, para todos os alunos (ORSATI,
2013, p. 214).

A citacdo acima referenda minha compreensdo como vice-diretora de que foi a
presenca do aluno PAEE que mobilizou os adultos para atender toda diversidade na sala de

aula.

Dessa forma, o prop6sito do DUA parece vir ao encontro dos principios da
Educacéo Inclusiva, pois entende-se que é importante, em parceria com professores
especializados e outros profissionais, a elaboraco de recursos, materiais, atividades
e espagos educativos flexiveis para o aprendizado de todos os alunos,
comtemplando, assim, a diversidade, os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem
(ZERBATO; MENDES, 2018, p. 152).

Através da qualificacdo do ensino — que em nosso caso, foi impulsionada pela
presenca do aluno PAEE — é que o alcance dos objetivos do ensino pdde ser alcancado, pois
“a escola tem como finalidade promover aprendizagens e, para isso, todo procedimento que
viabilizar tal meta deve ser estudado e aplicado para o bem coletivo” (BRAUN; MARIN,
2016, p. 22).
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7. LICOES DE UM GARIMPO

O compromisso do pesquisador é com a densidade e a
profundidade do que é possivel ser revelado com a
pesquisa, e para dar conta dessa tarefa é necessaria a
cumplicidade dos sujeitos da pesquisa como coautores
na incessante busca de sentidos para a condi¢do
humana (JOBIM e SOUZA; PORTO e
ALBUQUERQUE, 2012, p. 121).

Ao chegar neste momento da escrita, devo revelar que foi extremamente gratificante,
pois as questdes relacionadas a Educacdo Especial me sdo muito valiosas. Valiosas s&o,
também, as licdes que podemos extrair dos achados num garimpo.

Para o leitor desavisado, vale ressaltar, que as preciosidades de um garimpo ndo sao
encontradas por acaso ou por pura sorte, mas sim como consequéncia de um trabalho arduo,
diuturnamente cheio de sacrificios, suor, paciéncia, insisténcia, estudo e reflexao.

Num garimpo encontramos pessoas que ndo medem esforcos para encontrar pedras
e/ou metais preciosos que sdo submetidos a analise técnica e, apds verificagdes, ha a emissao
de um parecer. Minha intengdo aqui ¢ “emitir um parecer gemologico” dos achados do meu
garimpo. Mostrar que licbes aprendi apds caminhar pela narrativa da minha experiéncia, pelas
trilhas percorridas, “ajuntado muitas observacgdes, colecionando historias, dedicando-se a
perscrutar indicios, encontrar marcas, a ‘ler os sinais’” (LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015,
p. 23).

Recorri a narrativa como forma de pesquisa, por considerar que é através dela que
podemos contar boas historias oriundas da experiéncia de quem as viu e viveu imerso nelas.
Mas, vale ressaltar como defendem Lima, Geraldi e Geraldi (2015, p. 36), que “na narrativa
de experiéncias nao ha nada a ser comprovado e muito a ser compreendido”.

A compreensdo que pretendemos ndo esta atrelada a julgamentos de certo ou errado,
com a intencdo de comprovar hipéteses que poderiam ser generalizadas, mas sim com a
possibilidade de ampliar nossa escuta, atencdo, perguntas sobre o evento narrado, como

Contreras (2015) nos ensina:

Contarnos historias es un modo de atemperar las urgencias pragmaticas de nuestro
trabajo para poder ampliar la escucha, la atencion, las preguntas. Contar una historia
permite afrontar experiencias de vida educativa, mas alla de las circunscripciones
técnico-pedagdgicas. Quiere mostrar algo vivo, o darlo a entender, intentando tocar
(o dejandose tocar por) su aliento. Quiere explorar mejor la vida para “relacionarmos
mejor con ella, para que nos ayude a vivir mejor” (CONTRERAS, 2015, p. 59).
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Isso ndo significa que ndo encontrei pedras que ndo eram preciosas ou outras que, por
diversas razbes, nao foram para “analise técnica” e poderiam ser denominadas como limites
do estudo. Destaco o fato de nédo ter conseguido aprofundar as discussdes acerca dos cuidados
com as escolhas que fazemos — seja escolha de professor, de agente educacional, espaco
fisico, metodologia... — ndo por considera-las menos importante, mas sim por questdes de
tempo e necessidade de mais estudos que embasassem tal intento.

Além disso, também nédo aprofundei a discussao sobre qual a parcela de cada um dos
envolvidos na aprendizagem dos alunos PAEE porque enfoquei nas parcerias que
aconteceram e possibilitaram o trabalho cotidiano. Aproveito a oportunidade para sugerir que
novas discussbes sejam tecidas com relacdo a oferta do Atendimento Educacional
Especializado no contraturno — conforme orientagdes legais — refletindo se poderia haver
trabalho em parceria considerando que o0s professores nem sempre se encontram, assim como
parece estabelecer um modelo de atendimento centrado no aluno e ndo no ensino qualificado.
Tais questOes valem reflexdes mais aprofundadas certamente.

Decidi narrar o processo de desenvolvimento dos alunos PAEE na EM Prof. Victorino
Machado sem problematizar os resultados do trabalho, se os alunos escolhidos conseguiram
apresentar o desenvolvimento/resultado desejado para aquele ano e faixa etaria, mais uma
vez, porque ndo conseguiria me debrucar sobre o0s estudos necessarios para tamanha
discusséo.

Outra questdo que merece reflexdo diz respeito a possibilidade de haver mais aspectos
positivos nas parcerias e sucesso na escolarizagdo dos alunos com Deficiéncia Fisica,
Encefalopatia Cronica ndo Degenerativa da Infancia, Sindrome de Down como indicam
pesquisas recentes; enquanto alunos com TEA e Deficiéncia Intelectual “incomodam”
professores e a escola, de modo geral, em funcdo de comportamentos diferenciados e
resultado académico abaixo do desejado. Tal situacdo, certamente, renderia boas discussoes.

Mas, acredito ter “dado conta” de algumas questdes que apresentarei a seguir. A
intencdo inicial era escrever um Documento de Identificacdo e um Parecer Gemoldgico, mas

como podem observar através da imagem, a tarefa ndo é facil.
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Imagem 45: Documento de Identificacio

Documento de Identificacdo
Identification Report

TURMALINA
STURMALINA
ovel
Style.
Peso/weight 56 ct
37x5,72mm
IColor Al - verd

1 do.
MODELO

Fonte: IBGE (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEMAS & METAIS PRECIOSOS)

O Documento de Identificacdo esclarece sobre a composicdo da gema, da pedra
preciosa indicando suas caracteristicas. Um Parecer Gemoldgico se destina a informar o
interessado que a pedra preciosa adquirida é genuina, de valor inestimavel e pode ser
comercializada — aqui ndo nos interessa comercializar, mas sim, fazer circular as licoes
aprendidas — como forma de garantia da aquisicdo. Dessa forma, tentarei elaborar um Parecer

Gemoldgico das preciosidades que encontrei, seguindo 0 modelo abaixo.
Imagem 46: Parecer Gemoldgico
Parecer Gemoldégico

Ne do parecer
PGSPZIOOX

A QUEM POSSA INTERESSAR:

Este d tem como finali a descricdo técnica da pega e a identificagdo das pedras.
DESCRICAO DA PECA:

01 (um) par de brincos, de pino e tarraxa, em metal branco (n3o testado), comnos(o de 02 (dois) diamantes, em
lapidac¢3o brilhante redondo, com pureza estimada aproximadamente em VS] um com medidas estimadas em

aproximadamente 5,14 - 5,15 x 3,01 mm, com peso i em 0,51 ct (ci e um
pontos) com cor estimada aproximadamente entre “1” e “J”, e fluorescénc-a fraca azul e o outro com medidas
em aproxi nente 5,19 - 5,20 x 3,11 mm, com peso 0,52 ct

(cinquenta e dois pontos), com cor estimada aproximadamente entre “J” e “K”, eﬂuorescén: ia fraca azul.
Peso total do par de brincos 2,68 g (dois gramas e sessenta e oitos centigramas).

OBS: Na estimativa de peso de gemas cravadas existe uma margem de erro de até 10% a mais ou a menos.
Devido a cravacdo nao foi possivel medir a altura dos diamantes que foram estimadas.

informagdes importantes no verso.

Data e local
S3o Paulo, 10 de janeiro de 2017.

MODELO

Gesdloga-Gemdloga Responsivel

Fonte: IBGE (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEMAS & METAIS PRECIOSOS)



192

Meus pareceres estdo organizados de acordo com as escolhas que fiz a partir das
preciosidades encontradas e licoes aprendidas. Decidi ndo utilizar nomes de pedras ou metais
ja existentes porque o que pretendo mostrar é proveniente de processos, de relagdes, de
movimentos... e como as licbes ndo sdo estanques ou tdo sisudas quanto o formato dos
pareceres, gostaria que o leitor considerasse minha intencdo de retomar o garimpo através de

um modelo de escrita nele existente, com pequenas alteragdes no modelo original.



Preciosidade encontrada:

Este documento tem como finalidade argumentar sobre a presenca do
aluno PAEE na sala de aula comum beneficiando a aprendizagem de
todos os outros alunos.

Descrigdo da Preciosidade:

A presenca de um aluno PAEE na sala de aula regular mobilizou
professores, agente educacional e equipe gestora em busca da melhoria
do ensino oferecido, favorecendo o conjunto de alunos ali presente.

A literatura revisada, habitualmente, preconiza que elaborar a préatica
docente tendo por base o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) é o que proporcionara a melhoria do ensino. Todavia, em minha
experiéncia profissional, bem, como a partir das licdes aprendidas pela
pesquisa que se apresenta, ndo foi assim que aconteceu. Foi a presenca
do Floguinho de Neve, do Homem de Ferro e da Branca de Neve que
permitiu a reflexdo necessaria para que a proposta pedagdgica das suas
turmas fosse melhorada ao pensar em cada necessidade especifica dos
referidos alunos. Ao elaborar estratégias diferenciadas, modificar
metodologias e inserir recursos especificos para 0 ensino de
determinados conteudos, os professores e agentes educacionais
favoreceram a aprendizagem de toda turma de forma ludica e prazerosa.

Obs.: vale a reflexdo sobre a importancia de considerar as
caracteristicas do aluno PAEE no momento da elaboracdo das atividades
oferecidas considerando que ao pensar na coletividade, muitas vezes,
essas carateristicas sdo relegadas ao segundo plano sob a alegacdo de
que haveria discriminacao decorrente da deficiéncia. Penso o contrério,
“ignorar” a deficiéncia ¢ uma forma de discriminar o aluno,
“mascarando” suas necessidades. O aluno PAEE ¢ diferente — como
todos os seres humanos sdo — e precisa ser respeitado em sua
individualidade, por isso, historicamente, aconteceram tantas lutas para
que fossem reconhecidos dessa forma.
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Preciosidade encontrada:
Este documento tem como finalidade refletir sobre a oferta de recursos de TA para
alunos PAEE a partir de uma postura comprometida com sua aprendizagem.

Descrigdo da Preciosidade:

A insercdo de recursos da Tecnologia Assistiva — recursos de alta complexidade ou
recursos confeccionados com materiais reciclados — permitiu que os alunos PAEE
participassem das atividades propostas com autonomia e independéncia, além de
respeitar suas limitagdes de movimento e manipulagido de materiais, considerando o
fato de serem alunos com dificuldades motoras e mobilidade reduzida.

A elaboracdo dos referidos recursos, bem como a adaptacdo de outros ja existentes
no universo escolar, favoreceu a aprendizagem dos demais alunos da classe por
inserir materiais atrativos, com dimensdes ampliadas, cores vibrantes, texturas
variadas... na sala de aula.

Todavia, vale ressaltar que somente a insercdo de recursos de Tecnologia Assistiva
n3o garante aprendizagem. E o compromisso assumido pelos adultos — seja professor
ou agente educacional — que fez a diferenca no cotidiano, buscando a melhor forma
de dar acesso aos conhecimentos definidos como importantes para aquela etapa ou
ano de matricula do aluno PAEE.

Obs.: alguns recursos de Tecnologia Assistiva podem ter alto custo, mas o0s
profissionais envolvidos na escolarizacdo do aluno PAEE ndo podem se isentar da
responsabilidade que lhes é inerente para garantir acesso e participacdo dos referidos
alunos em todas as atividades da turma. Nos trés casos apresentados nesta pesquisa,
o0s recursos utilizados foram elaborados pela professora do AEE, professora da sala
de aula, professor de Educacdo Fisica e agente educacional com materiais
reaproveitados de baixissimo custo.




Preciosidade encontrada:

Este documento tem como finalidade defender a importancia do
compromisso assumido com a aprendizagem de todos os alunos através da
formacdo em servico e fortalecimento das parcerias.

Descrigdo da Preciosidade:

A EM Prof. Victorino Machado foi desenvolvendo, ao longo dos anos em
que a professora Walkiria esteve a frente do Atendimento Educacional
Especializado, formacdo continuada para todos os professores, agentes
educacionais, equipe gestora e demais funcionarios da escola.

Considero a formacdo em servico a melhor maneira de contemplar as
necessidades formativas de uma comunidade porque esta sempre em busca
de promover a melhoria do ensino atendendo as necessidades daquele
contexto e momento em que a equipe se encontra.

Programas de formacdo continuada genéricos nem sempre sdo capazes de
oferecer os subsidios necessarios para quando um aluno PAEE é matriculado
em determinada sala de aula; inclusive porque mesmo quando um aluno tem
0 mesmo diagnostico de outro, eles sdo pessoas diferentes, com
caracteristicas e processos de aprendizagem também diferentes.

Obs.: a participacdo da equipe gestora, nesta pesquisa através da minha
pessoa como Vvice-diretora, foi um diferencial para que toda equipe
assumisse 0 compromisso sem o habitual medo de “ndo dar conta” porque
sabia que teria 0 apoio necessario para se fortalecer e caminhar em busca da
aprendizagem dos alunos PAEE.
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Preciosidade encontrada:
Este documento tem como finalidade enaltecer a formacéo, inicial e continuada do
professor do AEE.

Descrigdo da Preciosidade:

O professor do AEE que passou pela graduacdo em Pedagogia com Habilitagdo em
Educacgdo Especial tem uma formagéo diferenciada em termos da capacidade de lidar
com as diferentes deficiéncias presente no universo escolar. A professora Walkiria
complementou sua formacéo inicial em Pedagogia com Habilitacdo em Educacgéo
Especial (Deficiéncia Fisica, Auditiva, Visual e Intelectual), através do Mestrado e
Doutorado na area.

Tal situacdo lhe proporcionou uma formacéo diferenciada daqueles professores que
atuam no AEE, mas que somente tomaram contato com as questdes da Educacéo
Especial em cursos latu senso, pois sua aprendizagem foi mais aprofundada, além da
oportunidade de estagiar tanto em escolas quanto em instituigdes especializadas, numa
experiéncia de parceria com diferentes profissionais. Nesse sentido, acredito que a
formacdo através das Habilitacbes proporcionava mais aprofundamento nas questfes
relativas a Educacdo Especial porque os professores em formagdo tinham formadores
com estudo e experiéncia, além de mais tempo para estudos minuciosos sobre as
situacdes peculiares inerentes as diferentes deficiéncias.

Obs.: apds o término das habilitacdes nos cursos de Pedagogia, a Universidade Federal
de Sdo Carlos (UFSCar) tomou a iniciativa e criou a Licenciatura em Educacdo
Especial. Além da UFSCar, a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), também
oferece Licenciatura Plena em Educacdo Especial, demonstrando a importancia de
formacdo especifica para o profissional que atuara com os alunos PAEE.
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Preciosidade encontrada:

Este documento tem como finalidade considerar os movimentos que a escola e
a rede municipal de ensino de Rio Claro realizaram em busca do melhor para o
aluno sem “seguir orientagdes dadas como Unicas”.

Descrigdo da Preciosidade:

A EM Prof. Victorino Machado, a exemplo do que aconteceu na rede
municipal de ensino enquanto estive na Coordenacao da Educacéo Especial no
CAP da SME, ndo deixou de cumprir as orientacdes legais relativas ao
prosseguimento dos estudos, mas buscou caminhos “alternativos” para a
escolarizacdo de alunos PAEE que fossem o0s mais adequados as suas
necessidades e peculiaridades. Permitir que 0 Homem de Ferro e a Branca de
Neve frequentassem o Gltimo ano da Educacdo Infantil (Infantil 1) e do 1°
Ciclo do Ensino Fundamental (5° ano), respectivamente, foi uma decisdo
tomada em conjunto pelos professores, agentes educacional, familias e
profissionais da salde com o intuito de oportunizar mais tempo de
aprendizagem para os referidos alunos.

Obs.: 0 aluno PAEE, muitas vezes, necessita de um tempo diferenciado para
aprendizagem. Em algumas situaces, em decorréncias das limitacGes e/ou
dificuldades inerentes a deficiéncia, o aluno leva mais tempo para adquirir
determinados conhecimentos, compreender conteudos que fazem parte da
formacdo académica desejada pela escola.
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Preciosidade encontrada:
Este documento tem a intencdo de propor atencdo as necessidades singulares e
peculiares de alunos PAEE sem medo de parecer excludente.

Descricédo da Preciosidade:

A rede municipal de ensino de Rio Claro mantem Salas de Educacdo Especial
Exclusiva como uma alternativa para escolarizacdo de alunos PAEE
considerando suas necessidades diferenciadas e desejo dos responsaveis pelo
atendimento educacional fora da escola regular. Enquanto estive na
Coordenacéo da Educacédo Especial, no CAP da SME, busquei inserir os alunos
nas escolas comuns sempre que essa fosse a melhor alternativa para eles e suas
familias. Em alguns casos, a melhor opcao foi a continuidade na instituicdo que
oferece as classes especiais. O respeito a decisdo da familia consta em
legislacdo do COMERC (RIO CLARO, 2015b).

Obs.: em alguns casos, o aluno PAEE tem a necessidade de ser melhor
atendido em ambiente preservado, como o domicilio ou as escolas especiais,
por exemplo, o que ndo implica “abrir mao” das concepcdes de educacdo
inclusiva. Considero importante que as necessidades do aluno sejam relevadas
no momento de tomar decisdes sobre sua escolarizacdo, refletindo sobre
necessidades de adaptacdes, flexibilizacdes e/ou substituicoes.
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Preciosidade encontrada:
Este documento tem como finalidade relatar a importancia da equipe gestora na
construcdo de uma escola inclusiva.

Descrigdo da Preciosidade:

Como vice-diretora da EM Prof. Victorino Machado e pesquisadora da propria
pratica, pude reafirmar minha concepc¢do de que a equipe gestora pode facilitar a
inclusdo  numa escola através do estabelecimento de relagbes de
afeto/envolvimento, compromisso, sensibilidade e responsabilidade com o0s
professores e agentes educacionais, bem como com as familias dos alunos PAEE.
O grupo gestor, além de oferecer condi¢cdes para, deve participar ativamente do
processo formativo de toda equipe da escola, preparar os ambientes e espagos em
que ele — o processo formativo — acontecerd e acompanhar as préaticas que
acontecem no cotidiano escolar sem se isentar do envolvimento de assumir suas
responsabilidades no acompanhamento pedagdgico dos alunos.

Obs.: manter registro de todas as formas de acolhimento aos alunos, dos momentos
de formacdo, das tomadas de decisdes e acompanhamentos sobre as questfes da
Educacdo Especial, ¢ um cuidado com documentos de extrema importancia que
puderam dar visibilidade ao trabalho realizado na EM Prof. Victorino Machado. Os
registros assumem, ainda, a importante tarefa de auxiliar no processo de reflexdo
sobre a prética cotidiana.
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Sem nenhuma inten¢do de finalizar as reflexdes tecidas até aqui, considero importante
destacar a questdo do inacabamento defendido por Freire. O homem é um ser inacabado,
nossas obras sdo fruto de nossa historia, mas elaboradas naquele momento e contexto vivido.
O momento que vivo me permitiu narrar o que aprendi até agora e desejo compartilhar com
aqueles que, por diferentes razbes, possam se sensibilizar com algumas das minhas
convicgoes.

Os “Pareceres Gemologicos” apresentados surgiram das experiéncias que tive a
oportunidade de viver estando na Coordenacdo da Educacdo Especial e na escola, seja como
professora, como professora coordenadora ou como vice-diretora. Nos encontros cotidianos,
como se fossem pequenas pecas de um mosaico, vivenciei situacbes que me permitiram
compor 0s pareceres apresentados.

Ao longo dos anos, observei a busca pela melhor forma de conduzir o trabalho
pedagdgico com os alunos PAEE porque eles tém os mesmos direitos dos demais alunos,
apesar de apresentarem necessidades diferenciadas. Vi a diferenca que a insercdo de recursos
elaborados especificamente para as necessidades de determinados alunos, proporciona para
sua aprendizagem. Tive a comprovacdo de que estava no caminho certo ao propor tempos e
ambientes diferentes para que os alunos pudessem cursar mais um ano na Educacdo Infantil
ou o ultimo ano do Ensino Fundamental novamente. Respeitamos aqueles que estiveram no
aconchego de seus lares ou no hospital sendo atendidos por nds da educacdo, e/ou, ainda, nas
classes especiais com toda atencao e cuidado devidos.

Mas, talvez, a maior aprendizagem resida na importancia das pessoas que por diversas
razdes optaram pelo trabalho junto aos alunos PAEE. Na minha experiéncia, observei que a
presenca de determinadas pessoas € que possibilita um trabalho diferenciado. Pessoas com
caracteristicas de extrema sensibilidade, comprometidas com o0s sujeitos com 0s quais
convivem, respeitosas em auxiliar no desenvolvimento dos alunos PAEE e nao em “moldar
sujeitos”, mas sim lhes dar ateng@o necessaria para que se fortalegam como seres humanos.

Trabalhar com alunos PAEE, em especial, com alunos com Encefalopatia Crénica ndo
Progressiva da Infancia — conhecida como Paralisia Cerebral — € uma oportunidade para
experimentarmos nossos limites e exercitar a paciéncia, o olhar atencioso aos sinais sutis, a
capacidade criativa, a humildade, a necessidade do outro companheiro com conhecimentos
diferentes dos meus... A EM Prof. Victorino Machado foi se constituindo como este lugar
privilegiado onde o trabalho em parceria acontece em beneficio de todos os alunos, inclusive

0s que sdo PAEE.
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Segio de Legislagio do Municipio de Rio Claro/ 5P
LEI MUMICIPAL M* 1706, 18 1771 152006
DSFOE SOBRE A REGULA MENTACAQ D0 CENTRD DE A PERFEIOA MENTO
PEDAGOGICD CRIA DO %05 TERMOS DO ART. 262 DA LEI ORGANICA DO
MUNICIFIO E DA OUTRAS FROVIDENCLAS.

Eu, DEEMEVAL I FONSECA NEVOEIRD FUNIOR, Prefeito do Menicipio de Bio Clano,
Exindo de 580 Fanlo, msandn das stribuighes que 2 Lei me confere, fago ssher que 2 Céamara
Mumicipal de Rio Clare aprovoo e cu promulgo a seguimie Lei:

Art I* O Centro de Aperfeipramento Fedagigioo, crisdo pelo Aigo 362 da | ed Ceginica do
Mumicipio de Bio Claro, passa a funcionar vinculado dise tamenie & Seor aria Municipal da
Edwcagine reger-se-d por esia Lei.

Art 2 580 objetivos do Centro de Aperfeigramento Pedagdgion:

o} promover cursns de capacinagio & amalivscin;

i} coordenare desemvolver projeins peedagdgicos jemo & rede monicipal de ensino;

] promover @ coorienar evenios que cstiimolem a sisematizagio da pritica pedagdgica dos
dosenies do sisiema mumicipal de ensing:

d} incentivare desemvolver pesguisas ligadas 3 drea educacional:

&) promower @ coordenar palesras ¢ ooneos;

) capacilar professoe s com de srmpenho msatisfadnio;

g} buscar zssessonia junto a universidades ¢ centros de pesquisa na &= da educacsn;

) promover projeins de Centros de Leiteras nasescolas:

i} organizar ma SME - Secretaria Municipal de FEdecacio mm Centro de Informagio & Awalieacin
dios professom s ¢ especialisias, com assinaberas de jomais, evistss especificss ¢ de cardier geral;
I} organizar arquiva com projeios da mde e soolar.

At 3 Caberd so Centro de A perfcipoamenin Pedagdgico, como drgio de apoio ao sisema
mamnicipal de ensino, esdabe lecer infercimbios com instiluigies educacionais govemameniais &
nin-govemameniss, relacionadas com o processo pedagdgion

Art 4* Alm dex sribuighes expecificas de stimadas 3 rede mamicipal de emsino, o Cenirode
Aprieigoamenio Pedagdgico poderd, aravis de coménios 2 semm frmados, pesiar @ morher
wervigos de assssoramemio, mlmnmemtlmhmw:mﬂmmpﬂrﬂudﬂbet

owinos municipios, e de Grglos oo institwighes inemacionaix, por meio da prestacio de ervigos,
COM Emuneragin & sy peviamene esishelecida

Art 5* 0 Centrn de Aperfeigoamento Fedaptigico terd mma extrotura pedapégica composta por mm
coordenador geral & ema eguipe cnica formada por coorlenadom s pedapigicos nax diversas dreas
do conhecimento ou disciplinas.

timicn (¥ coorlenador e mua equipe Eonica serio escolhidos pelo Sec drio
Municipal de Educagka, apis consulta 3 mde e indicagtes encaminhadas pelos diretores dax
unidades educacionais, na fommia do regulamento a seresiabelecido, sendo designados por ato do
Semhor Prefeito Municipal
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At & O Centro de Aperieigoamenio Fedapdgico iniegra o Deparamenio Fedagdgico da
Secmeizria Menicipal de Fducag®o e seré compaosto por docenies e especialisias da educagio
titulames de cargo, que stuzm na edecagio bdsica, oom mais de 3 (inés) @nos de efetivo exercicio na
Kede Municipal d= Ensimo.

Pamigrafo dmicn. Cs domenies seréo afesiados de scus cargos nos ermos do Estatuo do
Magisiério para desempenhar, sem prejuiro de vencimenio ¢ com indas as vaniagens do cargo, as
funglies de coomirnadones prdagdgicos do comiculo de Edecagio Bisica (BEducagio Infantil =
Edwcagio Fundamenial ) & suzs modalidades (Educacio de Jovens e Adulios e Fducagio Fspecial)
nAs srguimies &

a} Alfabe i acio:

i} Linguagens e codigos, compeendendo as disciplines de Lingua Poriegeesa, Lingua
Exrangrira Modemna, Artes e Fducagio Fisica;

o) Cidnciax da Natnmen e Muematica, comprendendo o e Ambienmis, CEncis e

d} Ciéncizs Humanss, compreendendo as disciplimas de Hisidria e (eografia

Art. T* Para o desempenho da fungéa, o Coordenador Fedagidgioo que stvard jento a0 Cenimo de
Aperieigoamenio Pedagdgion deverd ape sentar perfil profiscional que siends s srgpinies
exigénriar

I - mer ttnlar de cango do quadro do Magisério Pahlico Municipal de Bio Claro;

I - ier oo minimo 3 {iés) anos de efetivo eeemcicio na Kede Municipal de Fnﬂ':n;

I - ser poriador de Boencistura plema, na drea oo discipling objeto da abwagSo

IV - conhecer as dinetrives da politica edocacional da Secretaria Huu:u:pl]d.l]..ic.;ll:u:‘cﬁln
Claro & o projeios gue esiio sndo desmvobvidos;

¥ - possuir lideranga, habilidsdes nax wlagfes ineTpessozis & capaddade para rabalhar com o
coletiva;

V1 - mostrar-se flexfve] as medingas e inow agfes pedagdgicas;

V11 - ter dominio dos conhecimenios bisicos de informética,

V111 - ier disponibilidade para desenw olver agfesem hordriose dias da ssmana de acordo com as
esprrificidades dos diversos projetos efou dress de simacio, bem como agfes que exijam
deslocamenios e vizgens.

Art §* O Coordenador Geral do Centro de & prrizipoamenio Pedagégico extard subordimado an
Depariamentn Pedapigico e e a stribuigho de conderir podes ax atfvidades desmeobvidas no
Centro de Aperfeigoramenio Fedagdgioo em consonincia com as dinerioe s da polilica edwecacional
da Secretaria Municipal da Edecagio e de forma inie grads com 2 equipe de supervisio

Art ¥ 0= coomdenadoms vinculados ap CAF teréo ax seguinies aribuigie s

I - elahorar & implaniar o plano de Trabalho Pedegdgico, da Seomeiaria Muonicipal da dumgio, nos
termos da legislagioe das dise irizes nacionais, estaduss ¢ Municipais;

Il - panticipar da formulagio, acompanhamenio e avaliagio das atividades didético-pedagdgicas
preenies no Flano de Trabalho da Secretaria Mumnicipal da Edvcaga;

I - ideniificar ax demandax de formagio continuada, a partir da andlioe de dados de pesguisa,
propondo agies volisdss pars ax priovidedes esabelscides;

IV - desemy olver, dentro de sua & expecifica de aluagio, aghes descenimalirsds de formagio
continuada, de aconto com o Flano de Trabalho dio Centro de Aperfeigramento Pedagdgicn;

V - pmsiar assisEncia e apoio ¥cnico pedagigico s equipes escolares, no processo de
elaboragioe implementag bo da proposia pedagdgica da esoola;

V1 - estimular & miiliragso de novas ecnologias na préatica doenie, nes mais difeenes e do
currical, Favwomscendo a s apropriscing

V11 - orientar as equipes esoolares pars 2 amalivagin = olimiragin dos ambienies de
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aprendiragem e dios equipamemins ¢ maeTizis didificos disponiveds;

V1IN - promower aghes que posxibiliem a socialicscio de experiEncizss pedagdgicas bem
sooedidas:

IX - divulgar & edimubr o aceso dos professores ao acerv o do Centro de & perfeipmamenio
Pedagdgioo na selegso de materiaix dispondveis, inoentivando-os 2 produrir outmos maieriis
pedagigicos

X - desmvolver agies a partir de demandas especificas das escolas ou de propostes dos drgaos
cemitrais de edecagio nacional. esiadual cu municipals

Xl - favoreaer 2 oca de svperiendas ente 0f profissionais da educag bo;

X1 - acompanhar o rebalho pedagdgioo desenvalvido mas escolas crieniando aghes pama o
T s ml aprendizagem dos zlanos:

XTI - zcompanhar, orienlar @ maoniborar o proceses de momperacio e refongo;

XIV - acompanhar o proess de aplicagio de avalisgio eviema pevida na Lei de Dimtrirese
Hamex da Fducacio Macional o desemy alvidas em parceria oom drgio oficizs ou privados,
participar dos diagndsticose oreniar aghes;

XV - orientar ax fomuas de mgisto do desempenho excolar, com base em oritérios
priadtabe ecidos,

XV - orientar & confeogio de maerisis didsiticos aimneés de oficines;

XV - sebsidiar o Profesor Coordemdor no disgndstico de alunos que apesnizm problemas
de aprendirapem;

XV I - capacitar o prode ssor responsdve] pela recoperagioes mforgo;

XIX - analisar os msuliades oblidos nos projetos de efomgo e recuperagia;

XX - anzlisar o plano de agio proposio pela escola, bem como os resaliados chtidos, ofermorndo
meiro-informagio,

XX 1 - coganizar grupos de extodn, de acordo com as necessidades da mde escolare
dizponibilidade dos profe ssoms.

Art ML As despesas pam a execufio da presenie Lei comerdo por conla de verbas pedprias do
orpamenio vigente da Secretaria Municipal da Edecagio, seplemeniadss s necessario

Art 1L & Secretaria Municipal da Fdemgin poderd baiver m gulameningio @ normas
soplemeniares para 3 execugdo da presenie Led que serd normatizada por sio do Bueostivo

Art 1L Fxa Lei entrerd em vigor mdaia de sua poblicagio, mvogandoos a Lei g 2652, de |7
e dezembre de 1597 e demais disposicies em contrdrio.

Fin Claro, 17 de movembro de 200K

IEEMEVAL DA FONSECA NEVOEIRD JUNIOR
Prefizitc Manicipal

FPublicadz na Prefeitera Municipal de Kio Claro, na mesma dats supra.

JOSE PRV EFAN
Secmiirio Municipal de A dministrago e dos Megdcios Juridicos
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[CEE T TT] PETY o

RESOLUGAD SME NE D02
e 20 de agoso de 2000

(Dispde sobre O Stendimento de SIURGS COom necessidades eauCEcionals especd als
nas EFCONas da rede munid pai de enslne & o provi dénciss cormelaas)

A Secretans Municipal da EJucacEa, no uso das suas ainbuicies legals confendas pakd
Decratn BEld, de 27012009 & considerando: Conslibuicao Faderal da 1084; Lai 9304,
oe 20 da deremibro da 1996; Decralo 6296, de 02 de derambno de 2004; Decredn 5625,
O 22 de darambrg de 2006 e Decralo 6571, de 1B de setambro de 2008

RESOLVE:

Arnigo 17 - As atwidades & pocadimenios relatiwas 3 aducaCan especial no Eisiema
municipal de ansino de Fio Cler obedaceran 35 prasentas noemas.
ngmwnm—unmpmmuammuma,ammm
Comd Seu poblico-alvo, o Enos com  deficiéncias, ranstomos globak  do
desanyeolvimento & aias hebiidedes supandotacan.

Anigo 22 - O alendimenic educecional acs alunos com necessidades educacionals
BEpECES deva 280 M35 class5es COMUNS des escolEs, &M 10035 a5 nivels de ensino,
excefuando-za 05 CES05, cUja siuagdo especificE, nad permia sLE INclusan direda em
classas ComuUns.

§ 1% - O encaminhemenio dos alunos com necessidades educacicnals especials pam
standimanto educaconal espacialzand &M 5alas 0a Macursas mutfuncionais, especificas
DU am classas aspecials 1ar-s6-4 somente apos avallacan padegogica realrada pala
equIpe escolar, podendo, ainda, conler com o epoio de profissionats da area da sa0de 8
08 E=sISIBNCia 50CHEl QuUanto Boe A5pacios MEiCos, MOlDres, VISUEIS, audives & pelcs-
BOCIAlE.

_a g Eqﬁ}m IIEH:I processo de avaliazan, o Dinalor,
HI-E-U“'HI:II classa comum, Professor de

Educagan ESpecial, 58 NoWwer, mmmmmﬂﬂ
Eoucazan Especial da SME & do Supandsor de Ensing da Unidade Educanional.

§ 3% - Aplice-58 acs alunds da modelikdade 08 BOUCIGAD eSpecial, A5 MegEs previsias na
Raegimanio Escolar pare NS o8 classmcacad &m quaiquar sene'and, indapendente da
escoleriragan anterior, madianta avaliagio fefla pala escola.

iﬁ-mmmdﬁmm%mmmdﬁmmaﬂmtﬂmq&
lenham carster bésico, com skgnificacd pradco & instumental, meldoioglas o8 ansing &
MUWWHHMEHWMﬁquUEEHWEHME
FT[H'I"IMED do desamnwolimenia e mm 0= alunce COMm  necessiiedes
BOUCACIONES ESpecials.
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§ 5@ - As malriculas dos slunos com necessidades educacionals especiaks devem Sef
MNMMTMME“E&WWMMEEHMEMHNEHE
irar vaniagens das dEEfenGEs, EmMplar pisiveEmenta as experancias de todos os
elunas, denitre do principio de educar na diversidada.

§ B - A awaliagan daos alunos com necessidades aducacionals aspecials dewerd ser
continug & clemulaiva, com prevelsnos dos aspecine quelisivos sobre 08 guantisie oE.

§ 7 - O irabalho padapogico com ElN0S Que Spresantam necessidaces educacionals
EGPSCEE BM Classes ComUNs Oove  envolver malerialE  ddaicos  eudliares,
ecompanhamento @ reforpo continuo por parte do professor da clessa & rabalho
SUpkEMEentar Com projessor especialista, quando for o caso.

Anigo 3° - Caberd acs Consaelhos de Classe'Sénes'Ano, ao final de cada ano letha,
gprover releitnio cicumsianciado da esellago, seborado por professor especialista,
COMiant parecar cONCIUSN 0, Bcompannana de reiioria, paniodco & continun, sobre 3
SMUECE0 BsCOlEr 00 alunce alendidos pala educagan aspecial.

Antigo 4° - Pare 06 alunos com necessidades especials, que n&o puderem alingir os
PErametros Emgidos pare A conclusao do Ensing Fundamental, a5 8sColas pooersa, com
ndemento no Inciso || 0o Aftigo B9 o3 Lol 204’05, axpedr OBCIErscORs COM
terminaldads aspacifiice am delerminada sere'&no.

§ 1% - A terminaldade prevista no ‘capul” desie erfigo somenta poderd oCOTEr &M Cas0s
plenaments |usificancs mediande relaiong de avellagdo pedeqogica, apolada por
profissionais o3 &rea da =alde, COm perscar apnovado pedo Conselho de Escola e wisada
pein sUperyiE0r de ansing.

§ = - A s=c0la dewers 58 aniculer com insthigies %ﬂ"lﬂ.ﬂ[ﬂ'ﬂ pamCEria com o poder
plblco mumicipad, 3 fim de fomecar oreniagdo as lizs no encaminhamanio dos
Elunos B prOgFEmas aspecials, woltados para © trabalho, para swa edsliva INClus&a na
soCiedede.

Anigo 5® - A malricula e A rensieréncia de EN0s QuUe apresentam nececskiedes
ECUCACIONES 8specials devam obedecer =05 MEsmOs crlénce esiEbelecidos pars
gualquer elung da rade de ensing.

Paragrafo (nlco — Ma transierdnole, o sunos com necessidedes educacionals
EEpadEs malnculedos devem receber da escole o8 ongem o histirico escolar,
ECOMpanhads oa ralsiond de awalecan padegogica que Infamme B ascola de destng o
hisonco oe 58U deseny ol Imenin escolar.

Antigo 87 - Pame dar suporta a0 processo pedagigico das classas cOmUns com elmnos
COm necessidanes edUCACIORES especigis, 85 Unidades Educacionals doo mumicipio
poderao contar com atendimentio educacional espacidizada para etandimanio a dieniela
oe foda a rede municipal de ansing.
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Artigo 7&- O Elandments educacional espacialzan serd Implementaco atraves de:
| — furmas com caraler complementr cu suplementar, pare atwidades especialz aoas
odesamwoividas am =ala de recurscs multifuncionals e, excepcionaimenta, am salas da
recursas especilicas, com alendimenis por professor espacialsia, am  horanios
ProgrEmanos de acondo Com s necessidacas dos Junos, 8, e paindo o erse dagusals
&M qua Ireqlantarem & ciasse COMUM da propria 8sCoia ou 08 uniate diversa:

Il — o enceminhamenio de aluncs a5 Inslituigies comveniadas com O poder plblico
municpal que, am vitude o8 conodGies especilicas, N0 pudiaram sef MBgrados s
Cia55a5 COMUNS 00 8n=no ragular.

Anigo & - Na omanizagse des salas de MCUrses Nas unkdedes aducacionals ohsanvar
568 Que:

| — o tuncicnamenis didrio das seles de recursos sera de 5 (cinco)] horas-asula digras,
pare alendmenio 8 pequUEencs GRUpas COm IUMES 08, N MExmda, 08 slunas.

il - 0 apoio supiemantar olaracido 205 lUNas &M Salas de MecUrs0s bard coma ralerercial
0 decemyoivimento da atvidades que nao deverdo ultrapessar a 2 (duas) horas didnes e
@ 10 idez) horas semansis para cade aluno, Ewendo-s8 BM COMEOSMECAD 3

espadificidads de cada caso.

Anigo 9¢ — A orgenizecan das =3alas de recursces na unidade educackonzl somenia
CCONTEN quanda houvar
COMpRoWagan o demands avaleda pedagojicaments, na propra  unideds
au.mmruuuemumadeprmﬂu.
Il — profeszor especialsis;
III—ea:-a:n-nmn-u:leq.Lm:b n&a "
M- mm&nﬂaﬂﬁdﬂﬂﬂmﬂhnﬁ

Unico: As twmas a serem alendidas nes seles de recursos poderdp se
insielanas pare alendimentn oe alunas die quelquer Sene'ano de educacan basics.

Antigo 10 — As salas de mecursos multiuncionals seré0 alrbuides 3 professones de
Educagdo Basca I, com IMEGE0 &M CED sUpenor o8 graduagan, oa lcencisiura
plera comaspondente 4 Educagaa Especial.

Paragrafo (nkco: a5 =alas o2 recursos aspecilicas sarg0 eiibuidas a professores de
Educagzdn Basica |I, oom hymagao especifica na sred de alendimenio.

Artigo 11— A carga horana do prodessor des salas de recursos obedecerd o Anaxo Il —
Jomada dos Docantes — da Lal Complamentar 02472007 .

Anigo 12 — A5 sEles de recursos ohedecerzo 8o Celenddrio Escolar des unidedes
escoleres onde esiio insalades.

Antigo 13 — Cabera ap projessor ds sala de recurs0s, 3km das ngoes doceantes:
| — perticipar da alaborapan da proposia pedagogica da escola;

Il — parficipar dos Conssihos de Classe/Saneinn, das Horas de Trabalho Pedagagico
Coketiva (HTPCs) a'ou outras elwidades coletvas progremaas peda escols;
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Prefeitura Municipal de Rio Claro
Estado de SGo Paulo Q
RioCLARO

[CEE T I T 1

Wl - ientificar, alaborar, prockEr @ OIJENIZar Senigos, MeCUNs0s padegogicos, Oa
ecessibildade e esiralégias considderendo 2= necessidades especllices dos elunos
pbiico-aive 03 Educagao Especial;

W — eleborar @ execular pleno oo atendimanto educacional espacialzada, avalendo a
fncionalidans e 3 apiicabildade dos FECUTS0S padegogicos & de ecassibiidans;

V — Ecompanher @ funclonalidacs e a epiicabiidacs dos racursos pedegogices @ oo
acecsinibdade nE sala 08 Bula COMUM O ansine regular, bam como em oulros
amiienias da ascola;

VI — asiabsaiacer parcerias com &5 Aneas inlersalorialks na elaborecao de asiralégies e na
disponibiizagio de recursos da ecessibiidade;

Vil - oneniar professoras @ lamillas sobre 0S recursos pedagogicos @ oe acessibilidada
utilizados pak suna;.

Vill — ensinar & usar A tecnologia assistiya de forma a empiliar hebildedes funcionais dos
glunas, promovendo SUicnomia @ pericipacao;

I — estabelecar arficulagan COM OF professores 03 sala de BuUla Comum, Wisanda &
dsponbiizagao d0s SerdGos, (05 [BCUrS0s Padegogicos @ de acessbiidane @ das
BEtratagias qua ProMmoYem & participanan dos aluncs Nas eiwidanas BsCOIares.

Anigo 14 — O encaminfameanio, & evellacad @ 0 2iendmento nas =3aBS 08 reCIFS0S
Serao devidamenta ragisirados em &3 e ni Diane de Classa do pralessor.

Arigo 15 — A5 siuagdes nap previsles na presenie AESOIUGE0 Serdn ansiisades e
resohvicas pels equipe bcnico-padagogica da Secretena Municipal da Educsacan.

Antigo 16 - Esia Rasolugan anirard em wigor na data de sua publicagan.

Fan Claro, 20 de Bgosio da 2009,

Halot=a Maria Cunina do Camma
Secretaria Muricipal da Educagsn
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izl

Esta cartilha ¢ dedicada a todas as pessoas com deficiéncia e as suas familias,
que lutam diariamente pelos seus direitos e dignidade,

e & todos que sonham com um mundo melhor e mals igualitano,

banindo o preconceito e a discriminacao.



A elaboracdo desta cartilha € uma das metas do
Projeto de Capacitagdo de Recursos Humanos para Defesa dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, parceria realizada entre
Governo Federal e Prefeitura Municipal de Rio Claro.

0 projeto tem como objetivo capacitar e atualizar
profissionais de diferentes dreas de atuacdo (engenheiros,
arquitetos e similares, profissionais das dreas de informacdo
¢ comunicacdo, estudiosos, gestores publicos e privados,
pesguisadores, operadores do direito, liderancas
comunitarias, dentre outros) ¢ pessoas com deficiéncia para
atuacdo na drea de promocdo de direitos das pessoas com
deficiéncia; promover o acesso g legislacdo brasileira, em
especial a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiencia da ONU (ratificada pelo Decreto Legislativo
n® 186/ 2008) e seu Protocolo Facultative, gos processos que
envalvem a formulacdo de politicas publicas, bem como
qualificar o trabalho desenvolvido por essgs pessoags em suas
dreas de atuacdo evitando abordagens equivocadas.

Esperamos que esta cartilha contribua com a
multiplicacde de informacdes referentes aos direitos da
pessog com deficiéncia,

Comissao Organizadora

Projeto de Capacitacio de Recursos Humanos
para Defesa dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
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A Convencho sobre as Direftos da Pessoa com Deficigncia pretende promover, proleger &
pssegurar o exerciclo plend & equitative de todos o5 direltos humanos e liberdades
fundamantais por todas as pessoas com dafici@ncia & promover o respeito pela sua
dignidade inerente.

De acords com a Comvengdo sobre os Direltos das Pessoas com Deficiéncia, a
deficiincia & um conceite em evolugio que resulta da interacio entre pessoas com
deficiéncia e as barreiras relacianadas as atitudes e ao ambiente que impedemn a plena e
eletiva participacio dessas pessoas na sochedade em igualdade de oportunidades com as
demais passoas.

A deficiéncia nda deve ser considerada numa concepcin puramente medica,
ficands associada exclusivamente & deenca, Compreende-se deficncia coma parte da
area de desamvalvimento soctal e de direitos humanas, conferindo-lhe uma dimensao
mais personalizada e social. Esta conceprio traduz a nogda de que a pessoa, antes de
gua deficidncia, & o principal Toce & ser abdervads & valorizado, asebn cofmd Sus real
capacidade de ser o agente ativo de suas escolhas, decisGes e determinagies sobre sua
propria wida.

Desta forma pessoas com deficitneia sho aquelas gue WEm impadimentos de longoe
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou serserial, os quats, em interacds com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacio plena & efetiva na sociedade em
iguaidade de candicies com as demais pesoas.

Sao conslderadas pessoas com defici@ncla efou com mebilidade reduzida, segunds
o paragrafo 19 do Decreto 5,096, de I oo dezambre de 2004, aquelas que s& enquadram
ras seguintes categorias:

* deficiéncia fisica: alteracio completa ou parcial de um ou mals segmentos do
corpa humana, acarretando o comprometiments da funcio fisica,
apresentando-se sab a forma de paraplegia, paraparesia, monaplegia,
moncparesia, tetraplegia, tetraparesla, triplegia, triparesia, hamiplegha,
Fermiparesia, cstomia, amputacds ou auséncia de membre, paralisia cerebral,
manismo, membras com deformidade congénita pu adquirida, excelo as
defarmidades estéticas e as gue nbo produzam dificuldades pars o desempenho
de fungbes;

#® deficiéncia auditiva: perda bilateral, parcial ou tetal, de quarenta e um
decibedis (dB) ou mak, slerids por sudiograma nas Tregibdncias de S00HE,
1.000Hz, 2.000Hz & 3.000Hz;

# deficléncia visual: cogueira, na qual a acuidade visual ¢ igual ou menar que
0,05 na melhor olha, com a melhor correcin l:'||:-‘t||:a: & bafxa visho, gue significa
acubdade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olha, com a melhor correcao
optica; os casos nos quais a somataria da medida do campo visual em ambos os
ollas For Bgual au menar que 607 ou & acorrencia simultanes de guaisguer das
condighes anteriares,

& deficiéncia intelectual: funcionamanto intelectual significativamente infarior
& media, cam manifestacho antes dos dezoito anos e limitagoes associadas a
duas ou mats dreas de habilidades adaptativas, tals como comunicagio,
cuidade pessoal, habfidades sociats, utilizagdo dos recursos da comunidade,
iwalde e seguranca, habilidades academicas, lazer, ¢ trabalbo;

& deficiéncia moltipla: assoctacho de duas ou mats deficléncias; &

* mebilidade reduzida: pessoas que nao se enguadram na canceito de pessoa
com deficiéncia e que tenham, por qualqueer mative, dificuldade de
movimentar-se, permanente ou temporariamente, gerando reducio efetiva da
mobiflidade, flexibilidade, coordenacio motora @ percepgaa,

0 Censo Demagrafica de 2010 (RGE) identificou que, no Brasil, 45,6 milhdes de pessoas
LEm algum tipo de deficigncia: 18,6% da papulacia tém deficiancia visual, 7% defciéncia

motera, 5,1% deficiEncla auditiva e 1,4% deficiéncia mental ou ntelectual. g
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Principais causas das deficiéncias

& como evita-las

As deficiéncias hereditarias cu congénitas, que aparecem por questies genétlcas
ino fata), podem ser evitadas, em parte, com axamaes pri-natais especificos (canatipo e
para oulros erros inskos do metabolisma como fenilcetondria, hemaglabina,
Fpertiroldisme congénito) e servigos de genética clindca para acorselhamento gendtico
aas Casals,

Ja as decorrentes da lalta de assistncia - ou da assisténcia inadeguada As
mulheres durante a gestacao e o parto - 530 evitiveis com investimento @ melhoria da
gualidade do pré-natal {consultas ¢ exames |laborataoriais), parte (matural, de risco,
cesarianas) @ pda-parta.

A& desnutricio gue acomete criangas a partir do primeira ano de fdade,
especialmente em famflias de baixa renda, poderia ser evitada por meio de politicas
piblicas @ privadas de distribuicho de renda, criagio de emprego @ methoria das
condicoes gerais de vida da populacin,

Aguelas gue sao consequéncla de doengas transmissivels come a rubéola, o
sarampo, a paralisia infantil, as doencas sexualmente transmissiveds (como a sifilis na
geitante], sda evilivels por acded de prolecio e promogio & salde, como informacia,
vacinacho e exames pré-natals,

Az doencas e sventos cronicas - como a hipertersio arterial, o diabetes, o nfarto,
o acidente viscule-cerebral (AVC], a deenca de Alzhelmer, o cincer & & asteaparase -
4o, em parte, evitivels pela mudanca de habitos de vida ¢ alimentares, diagndstica
precaoce @ tratamento adeguado,

A protegio a mfincia, o diagnistico precoece, a assisténcia multiprefissional e do
o de medicamentos apropriadios podem, em parte, evitar situagioes de risco pessaal
para ad pessons em sofriments ou transtorno mental.

A populacdo com deficiencia no Brasil tem crescido em decorréncia do aumenta
ma expectativa de vida da populacks e da vieléncia urbana (assaltes, visléncia no
trinsito, entre outros motivas), alterands paulatsnaments o perfil desta populacia que,
anterfarmente, era o de deficiEncias geradas par doengas,

Pordm, esse crascimento pade ser evitado atrawds de polfticas pdbdicas integradas
o muitissebariais para a reducdo da vialncia o da melhora das condiches gerais de vida
{habitagho, eicolaridade, trabalho, oportunidades, esparte, arte, larer] & de mudangas
de hdbites da populaco.

Atuar sphre af fatores gue causam as deficigncias @ tarefa de toda a sociedade,
o que el o Poder Pdblice, as entidades ndo governamentats e as privadas,
a5 associacias, of conselhas, as comunidades, as familias @ os indhriduas,

A Corstitulhe Federal di Brasil assegura uma sére de direltes e garantias
s pessoas com deficdncias.

10



A Corvencio sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia e seu Pratocolo
Facultativo, assinadas em Hova lorgue em 30 de marga de 2007, apravada pelo
Congresss Maclonal por melo do Decreto Legislative n® 186, de 9 de julhs de 2008 & pelo
Decrete do Poder Executive n® 6249 do 15 de agosto de 200% confarme o procadimenta
da § 3% da artigo 5° da Constituicio balizam a palitica nacional pasa a pessoa com
deflciéncia.

Em P02 & criada, pela Lei no. 11,938 & Decretos n® 698072009 & n® 725652010,
& Secretaria Macional de Promoddoe dos Direitos das Pessoas com Deficiéncla, atuando na

articulacio ¢ coordenacio das peliticas plblicas voltadas para as pessaas com
deficiéncia, Atualmente, & orgao integrante da Secretaria de Gireitos Humanos da

Prasidéncia da Beplblica. Sau histdrico remants desde 198€, tando tids dmbito de
atuacho em varos drghos da admimistracio pdblica Federal,

O Decreto 7812, de 17 de novembie de 2011, propis o Plane Macienal dos
Mreftos da Pessoa com Deficléncla “Viver sem Limite™, ressaltanda o compromisso do
Brasil com as prerragativas da Convencdo socbre as Direftos das Pessoas cam Defick2ncia,
da OMU, rakificada pelo nosso pals cam eguivaléncia de emenda constitucional.

Elabarada cam a participacio de mais de 15 Ministérios ¢ do Conselho Macional
dos Déreites da Pessoa com Deficiéneia (Conade), gue trauxe as contribuicies da
socledade civil, ¢ Plans Viver sem Limite envolve todos os entes federadoas.

Hesta cartflba termos como ohjetiva comiclentizar, informar, orientar & motivar
Dodas 09 que estan envalyidas com O PrOCEssg de deservolviments e inclusda da Passed
com deficiingia, seus diredtos, obrigactes, sducacan, atuaghes profissionads,
aceisibilidade, ampara legal, bem estar e inclusdo nas meios sociais, familiares,
E'ipﬂl"l.'l'l"ﬂir antre ouiros.

Trataremas de forma sucinta dos direilns
+ & educacho,

& salde,

a mobilidade urbana,

i acetsibilidade,

an trabalha,

i AssistEncia Soctal,

i Previdéncia Soclal,

aa trabalha,

a0 esporte,

& cultura e lazer,

a0 ampare legal &

outres direites assegurades.
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& Comstitscin Federal de 19EE §& sinatiza
para a implementacia, no resso pais, da
educaciio inclusiva. O Artign 208, NI, de nossa
Larta Magna prescreve gue “o dever do
Estado com @ educorfo serd sfetivoco
mediande a garandio do atendimenio
mmmmmpﬂm-ﬂ!
deficidncia, prefererciolmente na rede
FégIAlar de enaing”,

Em 9 de juilho de 2008, o Serada Federal,
por meio do Decreto Legistativo n® 186,
tornou a Comvenclio sobre os Dérettos das
Pessoas com Defici®ncia & seu protocolo
Facultative equivalertes a amendn
canstitucionats & Corstituicho Brasilesra, O
artigo 14 desta Comvengio expreisa a
garantia de que as “pessous com aeficiines

& Polftica Meclonal da Educaciio Especial na Peripectiva da Educachka Inclustva define o
Atendiments Educacional Especializada (AEE} com funcho complementar &/au suglementar &
tarmachn das alunos, sspecifcands que aste servica tem came funclo “Tdentifcar, slabarar @
orqandrar recurses pedegdaicos ¢ o acesslbilidede que efiminem as barrelras para @ pleng
participacdo dos afunas, consfderanda suas necessidades especificas™ (BRASIL, 2008:15),

0 Decreto /761170012 dispbe sobre o AEE, inclustve o financiamento. & AEE & realfzado,
privritariamente, na 5ala de Becursos Multifurdcionais da propria escola ou em outra escola de
eftding regulsr, no et Iverio da esoolarizacio, padends s realizade, tambeém, em certra de
atendimenta educacion] especializade plblica ou privedo sem fins luoratived, comeeniade cam &
Secretaria de Educacho, {BRASIL, 2008].

Conforme o artign 198 da Constituicdn Federal, “a soude & diredto de todos & dever do
Estado, parondido pelos politfons socdels & econdmicas, que visom 4 redugdo do risco de doenca
de outros ogravos, oo acesso undversal & fgualitdrio dr apdes e servipos paro sug promogdo,
prolegdo £ recuparopdo”.

Tarssem ooelenme & Lei n® 7853/ 1989, o Decretd n® 3,293/ 1999 & Decrelo m® 6549 72009
(artigos 25 & 16), pessans com diferentes tpos de deficiincla thm dinglto ¢ necessidade de
tratamsnts de salde especifics, atreds do qual se multiplicam as cportunidades de habititacio
e/ ou reabilitacks, promavendo sua inclusko social, psicolégica e emaclonal. Ressalte-se a
garantia de atendimento domiciliar de sadde & pessaa com deficiéncia grave, a concessdo de
medicamentos, orteses, proteses & demals materiais auxdlizres,

0 arerdimentod o reslizados sireves do U5 & canvenios particulanss,
£ prectsa que os Planos de Salde sejam infarmadss da defcibnoia do seu assaciadn ra ate

de sua inchusio. De acorde com a Lel 9656 de 03./06/1998, o5 planos de salde nde podem
impedsr & participacda da pessoa com deficiéncia em razfio desta {artigo 14).
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i Canstitussdas Faderal do Brasil,

o Convencio sabre o5 Direltos das Pessass com f
Deficiéncia & as normas da ABNT (Associagia
Brasileira de Hormes Técnicas) determinam

o direitn das pessoas com deficiEncia,

em igualdade de mﬂlhﬂu :ﬂmm d=mais
eSO, ao mels

inglalagdes mfﬂu!ﬂtﬁfﬂllmr’m

g aoessd, barhelros adaptades & piso T
ne mele urbans,

lgualmente, dewe ser garaniida
a aceszibilidade & comuricacio ¢ siretizacio
atraves de sistemas sonoros nes pagires da
Intermet para s pessons com deficiéncia visual,
semalanas com Loques Sonoros pars orientacho
das pessoas cam deflchingia visual, legendas
ncultas em aparelhos de telovisds, intérprete de LIBRAS (Linguagem Brasileira ce Sinals) &
servicos de telefania para pessaas com deficsinela auditiva, Também para a petsca com
deficiéncia visual garantern-se a disponibilidade de aparelhos de telefonia com escorites em
Braflle, sinalizacko die elevadores e identificacio desses recurios para o Pliblica, facilitando a
independ&ncia, a participacio plena & o acesza ilimitado das pessoas com deficigncia.

& Lei EE59 de 19961934 concede passe livre as pessoes com defidénda no sistema de
transporte coletivo interestadual (Gnibus, trem ou barco). A led dita que sefam reservados &
asientas em cada veicido. Tém direito a esse assento pessoas com deficiEncia figics, intelectusl,
aisitive eloi visuel, comprovadamente carentss [I'Efrﬂl.fﬂiﬂlrﬂ.l‘mpﬂf-ﬂﬂ]fﬂﬂtﬂ.ﬁ1
saldria minimel, com excegla de Bencho de acompanhanteli], & nko 187 que $& COMProve Gue A
pessoa com defckncla nde pode estar desacompanhada.

O Passe Livre deve ser requeride no Ministérla des Trarsportes @ nde & vilids para
transparte urbano ou intermunicipal dembra do mesma estada, nem para viagers em Snibus
executivos e Lefto.

E direito da pessoa com deficiéncia o acesss ao trardporte regular efou piblico, com
portas adaptades @ elevador de cadeiras de rodas, vand para traraporte, Laganes demarcados
para & uss de assento em bivibus, metrd @ trens. O oritérios estabelacidos pars & concesaka do
Eransparte coletive nos munkcipios devem ser vertficades nas Secretarias Muricipals de
Hebilidade Urbana, ou drgla compaetente dentre da municipie, sbservande.se as leghlaghes
municipal, estadual e federal.

M Agencia Macional de foiacio Chvil aprovou a Horma Operacional da &dacio Civil
(Rednlucka 9, de 5 de fuiho de 2007), estabelecendn procedimentos mecesarios as Lraniporte
BETEG DAFR A% pesscad cam delciénoa,
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Trabalho

A Lef BE13 de 1991 & & Convenchio sobre o8
Dirgites das Pessoas com Deficidncta proviem a
prodbicio de guatquer discriminacio relacionada &
comtratacho de pessoas com deficiéncin.

A5 ampresas privadas gue pessuem de 100 a 200
funcionirios devem reservar TE das vagas para
pesons com deficiéncia. Entre 201 & 500
funciondrias, 3%, Entre 501 o 1000, ££. E 5% das
VARAES SOOI ST MESErvadas para pessoas com
deficiéncia nas empresas que tiverem mals de 1000
funciondnios.

Comfarme a led 8112590, as pessoas com
deficiencia tém asegurado o dirsito de indcricio
para provimento de cargs piblice cujas atribulgbes
sejam compativels com sua deficiénda. Serdo
reservadas até 20 das vagas oferecidas no concursn.

Fhca asdegurada, também, & igualdasde de opertunidades, & livie escolha de trabalhs, &
remuneracio por trabalba de igual valor, 2 admissio, a ascersdo profissiorad & 2 permaniincia na
emprego. { acesso efetivo a programas de orientacio = a treinamento profissional continiada, &
adaptacio do lacal de traballa que Tavoreca a lecomacka, & comunicagio visual e a tatal
interagio com o espago fision,

Pesooes com deficiéncia tEm tambsm a garartia da habilitagso & reshilitacio, previstas =
msseguradas pela Lei 12.435 de 2001 & direito a reducho de carga hordria se & necessidade desse
bereficia for comarovada par junta médica oficial.

Previdéncia Social

Tidds pestas cofm deficiéncia, que irabalha com registro em carteira profissions!, tem
dirgito & Seguridnde Secial, como tedo @ qualguer tabathader. Atusimante, of critérias pana
seguridade 35 pessoas com defickEncia gue trabalbam registradas estio sendo modificados, como
Fediicia di bempo de servioo para mullenes & homerd,

Aldm da redugiio do tempo de trabathe comprevads para & apstentaderia, axtste tambdm
um acréscime de 35% para a aposentadoria da pessoa com deficiéncia que mecessitar de
“Assistents Pessoal”, considerando que para cada caso bl uma necessidade, mas normsiments
QUIE & SUpre & um asslstente pessoal, voluntario ou contratads,

Ewiste o Bereficin de Prestagin Continuada (BRC), oferecids aos idosos e &s pessoas com
deficifncia, sendo pecertbrio comprovar gue b refds mensal do grupe Temiliar per capits seja
infarior a W do salario minima, deverd também ser avaliado se a sua deficlincla o incapacita
para a vida independente ¢ para o trabatho, esta avaliacho & realizada pelo Servico Social & pela
Pericla Midica do NS5, Para cutras particularidades e demals infarmaces, verificar a lel 8213
die 1991 & o Deoreto 1048 de 1999,

& Politica de AscistEncia Social, determinada pela LOWS (Lel Orgdndca da AxcistEncia Socfal) e
organizada pelo SUAS (Sistema Urico da Assisténcia Social) & destinads a quem dela mecessitar,
desde que atenda aos critérios de elegibilidade. £ dividida em duas protectes, senda:

# 2 Protecio Social Bisica, gue ohjetiva prevenir risoms sociais, exeoutada pelos CRAS

{Centro de Referdncia da Assisténdis Sacial);
= & & Protegho Social Especial, que oferece apolo ¢ orfentagho especializados & familias e
indivicues vitimas de victincia fisica o/ou pslouica, negligincia, abandona, ameaca,
mizus trates e disoriminacies sociais, exeoutada pelos CREAS (Centro de Referénoa
Especializado da Asststéncia Social).
14 Conforme a Convingile, as madidas que assegurem & protecie ¢ & seguranca das pessoas
oom deficiBncia serfio tomadas para garantir igualdade de condicbes com os demais,
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O imcontive Ao asports, prevista I'iﬁll'ﬂ'l'll 2T
da Corstituicio Federal, fomenta priticas
formass & nda farmas como direite de cada um.

Aplicado & pessoa com deficiéncia, ssse inosntivo
& efativado por el da Bolsa Atlets, ofisda pela
Lei 10,89 de F de julho de 2004, com validade de
1 ama, senda a rerovache do beneficle passivel,
A Bolsa Atleta beneficia os atlatas @ paratletas de alte
rendimenta, deserrclvendn agies de manutencia
pessoal & esporttva como viagens, hospedagens,
treirementes e demais atividades esportivas,
e tos & instalagie adequadas  adaptadas
i pr. de atividades fisicas referentes ao esporte
praticada pela pessas com deficiEncia,

0 artige 30 da Convangio dispde sobre
Ip-arl.'lclpim das pessaxs com deficidncia nas
atividades de lazer, entendidas como reoreacda,
esporte, cultura e Ll.rm'nu Lazer, cultura, esporte
e turismo sko formas de interacio entre o indisddua,
sm cristividade, seu CINpo & sociedade. Como sujeits
de direflod humanos, as pessoas oom deficiinoa tém o
dEreila de participar plenamenie @ em ualdade de cordicies de albddades de lazer, cullura,
aiparte & turlsma, Mes tirres da Corvengle, o que 5o pretencs & a garantia de que & pEssoa
com defickincia pessa deservalver ¢ utilizar toda seu petencial fisice, artistica, orativo @
intelectual, nda someente coma espectadoras, mas como protagonisias de s atividades.

“0¥ Fstady gqorentird a todos o pleno perrciclo dos direltos coltweais, & gpofard @
fncendivard o velarfzondo ¢ o difusdo des mondfestogdes culburois” (Artigo 315, Constituicio
Federal). Este artign, aplicads 4 pessoa com deficiEncia, & efetivado por melo de projetos

pelo Winistério da Cultura, nos termos da Lei f® 8.313591
de Incentivo & Cultura, a Lei Rouanset, Cabe ao Pader Exscutive implementar programas anuai
pars manistencis ¢ atuslizaghs do soers de biblstecss plblicas, universithrias
& escalares, Cluinds obrag am Slitema Braille,

Ma mbtto culturad, a Convencio dispie que os “Estadas Partes deverdo famar fodos as
providéncios, em conformicsde com o dingito intermadonal, para owsegurar

que o legivlacfo de protendo dos direitos de propriedode Indelectun ndo constitag
wna borreira injustificde! ov discriminatonio oo atesio dos pestoas tom deficiéncio

o Faterials culiurads”,

Mo contexto da universatidade de acessa, & Tundameetal que locals de oonferdnelas,
aulas, ginasics de esportes, casas de espeticules @ cutras de natureza similas, sejam acessiots
para todas 3z possaas,

19
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Amparo legal s pessoas com deficiéncia

O acesss b Justica faz-ie par meio do Minitério Plblico, Defensaria Plblica,
associagbes ou advogadeos, Conforme o artigo 3° da Lel 785371989, “as apdes olvis
publices destinadas & protegdo die inderesses coletives ow difusos das pessoes com
defiziéncia poderdo ser propastas pele Minlstério Publico (...}, por Assoclagdo
constituida hd mals de um ang [...) que Inclua, entre suas finelidades fnstituclonals, o
protegde das pessoas com deficifncia™,

Pessoas com deficiéncia sho pessoas e devern ser reconhecidas pelas suas
capacidades de wsufngr @ exercer direftos em todos os aspectss da vida. A Convengio
dispoe que as pessoas com deficiéncia tém capacidade juridica nas mesmas bases gue
a4 demnals pessoas,

Hegar a pessoa com deficiencia o exercicio de sua capacidade juridica em
igualdade de candigdes com outras & manifesta e vil discriminacio, a ser combatida
arduamente pelos ordenamentos juridicas,

Outros direitos assegurados

« Prioridade no atendimentn na Poder Executivo e Judicidrio

E preciso se desvestir de preconceilos e respeitar a peculiaridade do direito &
igualdade em reacie ds pessoas sociaimente mals vinerabilizadas, o gue nao prescinde
da tratamenta pricritario como forma de minimizar as diferencas e desigualdades do
e,

+ |sencao de IPl

As pessoas com deficincia fisica, visual, mental severa ou profunda, ou autistas,
ainda que menores de 18 [dexaito] anos, poderdo adguérin, dirctamente ou por
intermédia de seu represeniante legal, com Bencia do P, autombyel de passageires ou
veiculo de use miste, de fabricacio nacional, classificado na postcan 8703 da Tabela de
Incidéncia do Impesto sobre Produtas Industrializadas (Tipd).

O direito & aguisicio com o beneficis da Bencio poderd ser exarcido apenas uma
veT a cada dots anos, sem limite do nmero de aquisigbes, observada a vigdncla da Led m
B 209, de 1995, atualmenta prorrogada pela Led 11.94102009, artige 77, até 11 de
derambrg da 2014,

Adsencho do P ndo se aplica is operagbes de arrendamenta mercantil (leasing).

« |sencao de 10F

Sdo isentas do I0F as operactes financeiras para aquisicao de automayeis de
passageiras de Tabricacio nacional de até 127 HP de poténcia brula para pessoss com
deficténcla fislca, atestada pele Departamants de Trinsito do Estado onde restdirens
om caritar parmanenta, cujo lawda de pericia médica espacifiqua:

a} o tipo de deficiEncia Mdica & a tatal incapacidade do reguerente para difgir

autondvels corvencianals;

by a habilitacio do requerente para dirigic veiculo caom agaptagies especiats,

descritas no referido |sudo,

A Isenclo do 10F poderd ser utilizada wmna dnica vez.
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+ Isencao de IP¥A

0 Imposto sabre Veloulos Automatores & um Imposto estadual legislado por cada
Fstado da Unida arrecadado pela Beceita Estadual, Para matares informacies, consultar
& Lei n" 14,360 de 2271272003, alterada pela Lei . EBET de 1971243012 & Lei Estadual

n* 13296/ 2008,

- Isencao de ICMS

Trata-se de um fmposto estadual com repercussio nacional. 5ua legislacio
depende de cadas Estada, a partir do que autoriza o CONFAZ [Conselho Hacional de
Paolitica Farendarial. Pode ser usade umna dnica vez dentre do prazo de 7 (doish ancs,
ressalvados casos especiais, Tem direito a isencio pessoas com deficiéncia fisica que

dirigir carros adaptadas. Deve ser pedido & Receita Estadual, conforme Decreta
n® 1.980 de 217132007, atuvalizads até o Decreto n® 3,277 de D7 EF 2008, Comvénio ICMS
IR/ I0AD (COWFAT],

+ Possibilidades de deducéo do IR

E possivel a deducio do Impesto sabee a Renda & pessoa com deficiéncia comea
dependente, nas despesas com instrucio e despesas médicas. Abrange deficiéncias
fisicas @ intelectuais com a possibilidade de serem daclaradas como despesas medicas
ol de Fodpitalizacan,

Consultar as normas para declaracis de IR, que sofrem modificacdes quase todos
o5 Anas, ou a nstrugic Normativa da Secretaria da Recedta Federal n® 15, artigo 44,
de & de fevereiro de 2001.

0 alistaments eleiteral & o comparscimenta &5 urnas sac chrigatarias para
qualguer cidadio brasilefro, incluinda-ge a8 peisoas cam deficiéncia. Portanto, nao sbo
direitas, mas deveres. Mo entanto, a pessaa com deficiSncla gue ndo cumgrir este dever
nae estard sujeita A sancdo caso demarstre ser impossivel ou oneroso demais o
cumprimento do sew dever elejitoral.

As pessoas com deficiBncia t8m diredto a requerer locacho em secoes adequadas
segunde as necessidades decarrentes da sua condicio ate 10 dias antes das eleigoes,
Térm pricridade para votar e Em direfto a auxilio de pessoa de sua conflanga para
exercer o voto, Mediante requeriments, o Juiz Eleftoral poderd expedir certidan de
guitacido eleitoral, com prazo de validade indeterminado,

iESponsavels por garantir os seus direitos

D esgamcia de Palicia
Corseho Tutelar

ﬁ:&ﬁt”&&ﬁ[%.ﬂm& nls““E ﬁ

Cortro d ferdecs e Asstincta Socta Hhmﬁgg 100
Ministicio Plbtico
Pramatar de Justica

Policias Federal, Civil & Rodovibria
Disgue 100 [dendncia andeima)

* [

L
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BRASIL. Constituicho da Repliblica Federativa do Brasil. Brasilia: Imprefsa Ofcial,
19BE.

o Led n® 9394, de 20 de derembroe de 1996, Lot do iretrizes o Bases da
Educacan Macional (LIR}. Brasilia: Diaria Oficial da aido, 1996,

. Politica Nacional da Educagio Especial na Perspectiva da Educagio
Imclusiva, Brasi: MEC/SEESRE, janeiro de 2008,

. Canvencio dos Direites da Pessca com Deficiéncia. Coordenadoria Hacional
para Integracho de Pessoa Pertadora de Deficidéncia, Brasilia: Secretarta Especial dos
Deredtos Humanios, 2008,

. Mreita da pessoa com deficiéncia: conhecer para exigir. Calabaradores:
Elizabelh Aparecida Peraira (el. al.). Brasilia: Sepads Federal, Gabinete do Senador
Flavio Arms, 2008,

Cartilha IRDD dos direftos da pessoa com deficiéncia. (pesquiss @ teato IBDD). 2" ed,,
ren, @ atualizada. Rio de Japefro: IBO0D, 2009,

GARCLA, Frederco Antonlo & XAVIER, Silvia Cristina &. B GLIVEIRS, Yera Lucia Leite,
"Deficiéncia com eficiéncia®: dos direites da pessoa portadora de deficiéncia, 5ao
Paula: Ed. QAB-5P, TO0E.

MAID, [, G, & GUGEL, M. &, Yieléncla contra a Pessoa com Deficiéncia & o Avesse des
Direftes Consagradas nas Leis o na Convengdo da OMU, Acosso om 15708/ 2011,
Dispanivel em Attp:ffsww,ampid.org.bri ArtigesiBGuge]_ladya_Wielencla_Deficiente_php

Pessoas com deficiéncla: direites e deveres. Colecio Febraban de Inclusao Soclal. 580
Paulo: Ed, Febraban, 2006,

portal.saude.gov briportalsaude/visualizar_texto, cfmtidtxt=35758Ejanela=1
v eiparte. gov.brf

wwnw, cultura, gov, brisite/categorialapoio-a-projatos!

wwnw senac. br/conhecaBCeonceita. paff

wwrw. planalto. gov. br

sites relacionados a pessoa com deficiéncia
= Rede Sarah de Hospitais de Reabilitagao; wwesarah, br
= [nstituto Macianal de Travmatologia = Ortopedia (INTO): wweinto, sande. gov. br
= Secretara de Direltos Humanos {3eDHPRL: wenw, direitashurmanos. gov. b
= Secretaria Nacional de Promocio dos Direttos da Pessoa com Defici@ncia (SNPDYPR)

wwnedireitoshumanos. gov. bripessoas-com-deficiencia-1
= Conselho Macional dos Direitos da Pesson Portadora de Deficidncia (COMADE/PR):
www, dirsitoshumanas, gov. bripessoas-com-deficiencia- 1/conade
= Ministério do Desenvolvimento Social e Combate & Fome (MOS): www, mids, gov.br
= Sagralaria de Educacho Edpecial - Ministério da Educaghno (SeaSPrMEC):
portal, mec, gov.briseesp
= Programa Passe Livre - Ministéric dos Transportes (MT):
w1 Lransportes. gov. bifaicom/Passelivre/apresentacac. htm
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fic CQro, 27 de agosio de 20315

Oficdo COMERC n® 05,2015
Assunto: Delberagio COMURC n* O1/2023

O Coaselho Mumcipal de Educagho de Rio Chrn (COMERC), por mew desie, encatmnha para
homologagio, pela Secretana da Edwcaglio, Helose Mara Cinhin do Crmo, 0 Ditiberagho COMERC n” 01 &
28 de ngosto de 2015, que dispde sobwe o stendamemo de alunes Pabbco-alvo da Educikdo Especial (PAEE)
tas Ussdades Educacionass das Rode Manicipal do Essinn de Reo Claro

Algocisamenie,

Dyrmr Garcu
Presadante do COMERC

s R

bma, 5.

Maloise Manis Cunha de Carma
Secretdna Municipsl ga Ecucagdo
Rio Clyrn - 59

COMERC - Comeiho Musicipal de Educagio de Rio Claro
P S ot 1040 A0 00 leete R0 Qo U9 CIP LSS 1M
Tol (1M F22INT - womst - commmiBabomn s prr noew b
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DELIBERAGAD COMERC n® 01 de 25 de agosto 2015.

Dispbe sobre o atendimento de alunos
Publico-atve da Educagiio Especial (PAEE)
nas Unidades Educacionais da Rede
Municipal de Ensino de Rio Claro.

TITULO |
Dos Principios

Considerando as stivdades e procedimentos relatves § Educacho Especial nas Unidades
Educacionas da Rede Municipal de Ensino de Rio Claro, conforme Constituicio Federal de
1963, Lev n° 8069, de 13 de julho de 1990, Estatuto da Cranga @ 0o Adolescerte; Lei
9384 ge 20 de cezembro oe 1998, Lei de Oretrizes @ Bases ds Educaclo Nacicnal
Federal n . Ga 02 de dezembro de 2004 que estabelece NOrMas gerais &
criténos basicos para & promogho da acessibiidade; Decreto Federsl n® 5628, de 22 de
dezembro de 2006 que cisple sobre a Lingua Brasileira de Sinas. Decreto Federal n® 6349
de 25 de agosto de 2009 que promuga a Corvenglo Internacional sobre o5 Diwrellos das
) e seu Protocolo Facullativo, sssinados em Nova York em 30 de
margo de 2007, Decreto Feceral n* 7611, de 17 da novemoro de 2011 que dispée sobre a
Educacio Espacal o Alendmento Educacional Espedializado @ di cutrss providéncas;
Resolucio CNE n* 04, de 02 de outubro de 2009 Instits Diretrizes Operacionsis para o
Awnoimanto Educacional Espedalizade na Ecucacho Baska na modalidacde Educacio
Especal Nota Técnka SEESPIGAB 11, de 07 de maiw oe 2010 que ofenta a
institucionaiizaclo da ofens do Alendimenta Educacional Especialzado (AEE) @m Salas de
Recursos Multifuncicnals implantiadas nas escolas regulares; Corvengdo sobre o Dirsitos
das Pessoas com Deficéncia, Protocok Facukstivo & Corvenglc scbre os Dreitos das
Pesscas com Deficdnoa, Politica Nacional de Educacho Espasal na perspectiva da
Educagic inclusiva, obedacerio as presentos narmas contidas nesta delberagho

Considerando a perspectiva da educacio indusiva, a Educag®o Espacial define como seu
publco-alva o6 alunce com deficénca, transtornos globals do deservolimento & aitas
habdidades/superdotacio

:

TiTuLO Nl
Dos Objetives

Artigo 1°. Garantir o astendimerto ecucaconal acs alunos Piblico-aive da Educagio
Especial (PAEE) que deve ser nas dasses/anos/sénestermes regulanes das Unidades
Educacionals, am 100038 08 niveis de ensino.

Paragrafo Unico. As matriculas dos slunos Piblico-ave da Educacdo Especial dovem ser
distribuidas em varas classes/ance/sénestermos em que estes forem dassificades ou
reciassificades, de modo a thar vantagens das dferengas e ampliar positivamente as
experidincias de fodos 05 alunos. dentro do pANCIPIc de educar nalpars diversidade.
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Artigo 2°. Garantir o atendimento educacicnal em ciasses de educacio especial exdusiva
205 Alunos. cufa situacdo espacifica, ndo permita sua inclusdo direta om Ciasses regulares,
apds consulta @ decisio da famika ou responsavel

mr.WnnmuowmmmmMQmWMwn
Oulros pares SLITOS. Na perspectiva & uma educagdo bilngue (Uingua PortuguesaiLibras),
em virtude da dferenca linguistica, preferencialmente, com professor bilingue, akm ds
inclusBo de aulas de Libras

Artigo 4°, Dispersbiizar na Rede Municpal de Ensino. 8o crganzar a ecucacho especial na
parspeciva ¢a educaclio nclusiva, profissonais que exercam as fungdes de instrutor
Mmawuoguhm.bunmoﬂmmanlmm
mWM«amnuaM«nm.um.w érire cutras
Que expam auxdic constante no CollENe escolar,

TiTuLo Wl
Da Organizacio

Artigo 5°. As Unidades Educationais ca Rede Municipsl de Ensino ceverso contar com
Asncimento Educaconal Especializado (AEE) pars atendmento de 1008 dermanda PAEE
Para dar Supots 80 Prooesso Pedagigco do ensino regular.

l1'.Cmm-umAEEowtodaM.ncmcdemuMQ
pedagdgicos, corganzados institucionaiments, oferecdos o6 Torma complementar ou
suplementar a formagao dos alunos no ansino regular

ir.OAEEmmoMaodanﬁﬁw,dMuemdwmmcdo
eoouomqmmmmabmumunaplemmmﬂodosmm.
considerando suas necessdades espacificas

RmMe.m.mmuRmemm
mwmaemmum&m.mmm
mmamwmamdmm.mwwmdmmm
em que frequentarem 8 classe regular da progris Unidade Educacional cu de unidade
aciversa

w.owsmwmmmmmmwmmmmm
dmwwmaomeoqummuleD
mewmnmrmm
domhwmo“ahnw.meademmmmmm
encontram-se impossibiltados de frequantar escola, femporana cu parmanentermente. aien
06 garantr a manutenclo do vinculo com esSa por Meio de um curcido Nexibikzado efou
meomw.mouonmﬂimgtmaomgmpomdu
comespondents, como parte do direito de atengdo Integral

n)ASWoMMd:EM(SI)qummadubmmom
Professce de Educacdo Basica Il-Educacio Especial dwante o periodo de aftendments
hospitadar @'ou domiciiar;
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b} O herdro de atendimento hospralar /oy domiiliar serd compativel com a jormada de
tratalho slribuida ao Professor de Educagio Bésica |l-Educacdo Especial, durante 0 ano
Wtivo correne.

Artigo 6. O encamirhamento dos aluncs PAEE para o Atendimentc Educaconal
Especialzado {AEE) em Salas de Recursos Multifuncionas aioy Espaciflicss cu em classes
de educacio especial exclusivas far-ee-4 somente apés avallagho pedagogica realizada
pela egups escolar, devendo, Ainda, contar com © apok de profissionas da Area da salos
@ da sssstdnei socal quanio acs aspectos figicos, motores, visuais. auditivos. Intelectusis
@ PSICOBSOCAan.

Paragrafo dnico. Entende-sa por equipe escolar, responsavel pelo processo de avaliagdo
Ciretar, Dirigente, Vice-Diretor, Professor Coordanador, Professores do ensino regular
Professor de Educecdo Bésica |FEducagho Especal com  assessoramerta da
Ccordenadona Pedagtgca da Educagio Especial (Centro de Aperieigoaments Pedagdgico
— CAP) da Secretana Municipal da Educacdo (SME) e do Supenasor de Ensino da Unidade
Educacional

Artigo 7°. Para fins de cadastro no Atendimento Educacionsl Especializado e matricula em
classe aspecial deve-se contar com 0 8poio de profissionais da drea da salde @ da
assisl@ncia socisl quanto acs aspectos fisicos, molores, visuais, audtvos, intelectuals ¢
PRCOSSOCIAlE que comprovem o partencimento ac PAEE

Artigo 8% Apicam-se a0s alunos PAEE, as regras prewistas na Delberagao ICOMERC n°
001, de 12 de maw de 2011, para fine de dassificagdo ¢ reclassfcacdo em qualgusr
classafana/sénafiermo. mediante avalagho feita pela egupe escolar. Independente de
escolarizagho amernior

Artigo 9°. O curriculo dos cursos dos diferentas nivess, elapas, ciclos ¢ modalbdades de
eNENo 19780 LMa base nacional comum e UMa parte diversificada, observada a legislagio
vigente especifica, bem como considerar metocdologlas de eNsiNg @ recursos dddticos
dgferenciadas @ procassos de avalacdo qua sejam Adequades 8 promocdo do
desenvalvmento @ aprendizagem dos suncs PAEE

§1°. O tabaiho pedagdgko com slunos piblico-aivo da Educacio Especial em dasses
regulares deve envoivar matenais ddéticos sudliares, acompanhamento e reforgo continue
por parte dos professores do enend reguiar @ trabalho complemertar afou suplementar com
professor do Alendimento Educaconal Especializade.

§2°. A avaliagho dos slunos piblico-aivo da Educaclo Especial deverd see coninua =
CUMURIVE. COm prevalénca dos aspecios qualtatvos sobre 08 quantitatives.

§3° A fim de respetar as necessidades, especificidades e caracteristcas dos aluncs PAEE,
deve-se proceder a eWboraglio d0 Flano de Desernvolvimento Indwiduad  (PDI),
coltivamente, com a participaclo do Professor de Educsgdo Basca IEducagdo Especial,
professcres do ensino regular, integrantes da eGuipe geslirs & demais profissonais gue
auxhiem no deservolvimenio do referido aluna.
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§4°. A olabaragho do PDI deve aconiecer no Morano de Trabalho Pedagogeco Indwiduad
(%)m&WﬂMmMWmmmw
da aluno PAEE

a) nesses casos, @ Unidade Educacional deve organizar os hordrios dos professores de
modo que as HTP! cancdam;

b) & elsboracdo do POI deve ocorrer nos prmeiras meses apds o Inicio das aulas alou
Mo ingresso do aluno PAEE.

Artigo 10°, Caberd a0 Consslho de classelanc/sénetermo, 3o final de cada ana letwo,
aprovar relatdrio drounstanciado de avalagho, elaborado por Professor de Educacio Basca
-Educacio Especial contendo parecer canclusive, acompanhade de relaténo penidcico e
continuo 50bee @ StUAGA0 escolar dos slunce PAEE

Paragrafo Gnico. Os alunos que frequentarem classe 08 educacao espacial exclusiva, em
vinude da suas especificdades, serdo aprovados ou reddas anuamente, apas relatdvio do
Conselho de dasse/anciériaterma.

Artigo 11, Na transferénca, os slunos PAEE devem receber da escola ce ongem o
Histdnco Escolar, acompanhado de relaténo de avaliagho pedagogca gue informe 3 escola
de destnd 0 Nstorico 0o seu desanvohimento escolar

Paragrafo dnico. Quande da eosténcia do FDI, este 18mbem devera ser encaminhado 3
escola de destino.

Artigo 12. Na orgarizacdo das Salas de Recursos Mutbfunconals @/cu Especificas nas
Unidades Educacionais observar-se-a gue:

I, O funcionamento didrio das Salas de Recursos sera defindo de acordo com a
demanda. para slendmento individual cu de pequenos grupos com furmas de, no
maximo, 05 aunos;

Il. O apolo complementar efou suplementar oferecido acs aluncs am Salss de Recursos
Multifuncicnas elou Especificas terd como referencial o deservolvimenio de
alvidades que ndo deverdo Utrapassar a 2 (duas) horas-aula didnas « a 10 (dez)
horas-aula semanas para cada aluno. levando-58 6mM CONRORcA0 a espachcidads
de cada caso.

Artigo 13, A orgenizecio das Salas de Recursos Multifuncionas efou Especificas na
Unidade Educaconal someants podard ocormer quando houver
. Comprovaglo de demsnds avalaca pedagogicamente, na peopeis  Unidade
Educacional ou em unidade prixima,
Il.  Professor de Educacao Basica I-Educagio Espacial,
Hl.  Espago fisico acequade, ndo segregado,
V. Recursos e materas ddaticas especificos

Pardgrafo Gnico. As turmas a serem alenddas nas Salas de Recursos pocdesdio ser
Instaiadas para atandimenlo deé alunces de qualquer classeiana/sénafiermo da Educacdo
Basca

Artigo 14. As Salas de Recursos Multifunconais elou Especificas ¢a rede municpal de
ensno serdo atribuidas a3 Professores de EducacBc Baska Il com lcendcatura em
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Pedsgoga e complementagdo minima Aalo sensw em Educaido Especial alou Licencatura
am Educacdo Especial.

Paragrafo Onico, A SME compete encaminhar @ Camara Municipal proposts de mudanss
da Le: Complamentar 024/07 e suas alleragbes para atender a onentaglo federsl prevists
na Folitca Nacional da Educacio Especal na perspectva da Educagio nciusiva

Artigo 18. As Salas de Recuwrsos Mulifunconsis e/ou Especificas cbedecerfio a0
Calendano Escolar das Unidades Educacionas onde estio instaladas.

Artigo 16. C encaminhamento, a avalacso @ 0 aendmento nas Salas de Recursos
Multfurcicnais efou Especificas serSo devidaments registrades no Didvio de Classs dos
professoras do ansing regular e do Atendimento Educacional Espedializado

Artigo 17, Cabara a0 Professor de Ecucagho Basca Il-Ecucagdc Especial além das

fungﬂudowus
Participar da elaboraglo da proposts pedagdgics da escols,

ll Participar dos Conselnos de classaana/sérsfermo. das Moras de Trabalho
Padagogico (HTP) efou outras atvidaces coletivas programadas pela escala;

ll. Elaborar, executar ¢ avallar 0 Plano de AEE do aluno PAEE, contemplando: a
igantificagho das habildades e necesskaces eouCacONBis especificss dos alunos
PAEE, a definicdo & a organizagho das estrabégias, Serwgos @ recirscs pedagogicos
@ de acessibildade, o 1po de stendmento conforme as NecessICades BOUCACONAIS
espacificas dos mesmos, o cronograma do atendimento e a carga hararia, ndvidual
QU OM PEQUENDS Qrupos,

IV. Programar, acompanhar @ avaliar a funcicnaldsde & a aplicabilidade dos recursas
pedagigicos @ de acessibildade no AEE, na dasselancisérietermo regular e nos
demas ambientes da @sc0ia;

V. Sclictar aquisiche elou produze matediais diddbicos & pedagdgicos acessivers
consdarando as necessdades educacicnas especificas dos alunos PAEE e os
dessfics que esles vivenciam no ensino regular, & pamir dos objetivos @ das
athvidades propostas no aurriculo;

Vi, Estabelecer a articulagio com os professores do ensino regular, demals profissionais
@ aluncs da Unidade Educacional, visando a dsponibiizaco dos servigos @ recursas
e 0 desenvalvimento de atividaces para a participacdo & aprendzagem dos alunos
PAEE nas athicades escolares, bam como &8 parcariys com as dreas intersetanais,

VIl  Onentar os professores do ensno regular @ 88 famiias sobre o8 recursos
Mme«msﬂmwwmmmPAEEdomaa amplhar suas
habildades, promovendo sua autoncmia ¢

VHI,  Desanvolver atvidades proprias do AEE, doacon’ooomunmm
educacionas especificas dos alunos PAEE ensno da Lingua Brasiera de Snae
(Libras) para alunce com surdez, ensino da Lingua Portuguesa escnta para aluncs
com surdez, ensnd da Comunicagio Aumentatva e Alternatnva (CAA), ensine do
sistema Sralie, us0 do S0roban @ das Menicas para a onentacio & mobitdade para
alunos ceges, ensine da inforMmatica acessival e do uso dos recursos de Tecnclogia
Assistva (TA), ensino de atwidades de vida auldnoma e social, oriertagio de
atvidades de ennguecimentc curmcular pera a5 atas habildades/superdotacdo e
promoGio de stvidades para o deservovimento das fungdes mentais su periores.
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TITULO IV
Das Disposicdes Gerais

Artigo 18. A Secretana Municpal da Educacio terd o praze de 80 das para regulamentar
@818 calberagdo.

Artigo 19, Esta Deliberagao entrard em vigar na data e sua publicago.
Delberagio Plenana

O CONSELHO MUNICIPAL DA EDUCAGAO DE RIO CLARO aprova, por unanimidade, a
presaviie Deliberagio. ) —
7/ ; ’
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Presdente
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Helcisa Mana Cunha do Carmo
Secretaria Municipal de Educagio



