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FREITAS, N.T.A. Educacio Ambiental, Consumo e Residuos Soélidos no contexto da
Educacao Infantil: um didlogo necessario com os professores. 2018, Tese (Doutorado em

Educacgdo), Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Universidade Estadual Paulista, Presidente
Prudente/ SP, 2018, 254p.

RESUMO: A pesquisa “Educacdo Ambiental, Consumo e Residuos So6lidos no contexto da
Educacao Infantil: um didlogo necessario com os professores” foi realizada junto ao Programa
de Pés-Graduagdo em Educacdo da FCT/UNESP, Campus de Presidente Prudente/SP. Teve
como motivagdo central a Educacdo Ambiental em Residuos Sélidos para a formacdo das
criancas na Educagio Infantil. E fundamental valorizar o local em que a crianga estd inserida
e proporcionar vivéncias que levem a aquisicao de valores, saberes e atitudes voltadas para a
conservacao do ambiente. Para tanto, é necessdrio investir na formagdo profissional. O
objetivo geral foi analisar como ocorre a Educacdo Ambiental em Residuos Sélidos no
contexto da Educacdo Infantil (pré-escola) no municipio de Presidente Prudente-SP, a partir
da formacdo, concepcgdes e praticas pedagdgicas das professoras. Os objetivos especificos
foram: discutir o Consumo e os Residuos Sélidos/lixo; refletir sobre a Educacdo Ambiental e
a formacdo de professores, com énfase na Educacdo Ambiental em Residuos Soélidos na
Educacdo Infantil; identificar quais eram as diretrizes oferecidas pelo Sistema Municipal de
Educacgdo de Presidente Prudente (SP), que subsidiavam os trabalhos de Educagdo Ambiental
na Educacdo Infantil; investigar como estava sendo realizada a formagdo dos professores
sobre Educacdao Ambiental pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEDUC) e analisar as
concepgdes e praticas das professoras nas Escolas Municipais de Educacdo Infantil (pré-
escola). A metodologia utilizada foi a abordagem qualitativa, caracterizada como estudo de
caso. Foram selecionadas 10 escolas, duas de cada regido da cidade. A técnica de coleta de
dados foi a entrevista semiestruturada com trés membros da Equipe Gestora de Educacgdo
Infantil da SEDUC e 10 professoras de pré-escola. Os trabalhos de Educacdo Ambiental
possuem respaldo das “Diretrizes Pedagdgicas para a Educacdo Ambiental da Rede Municipal
de Ensino de Presidente Prudente” que apontam discussdes interdisciplinares, criticas das
questdes ambientais e sugerem o trabalho nas questdes comportamentais. Sdo oferecidas
apenas capacitacoes aos diretores e coordenadores das escolas que depois fazem reunides com
os professores durante a HTPC. A Educacdo Ambiental foi concebida pelas professoras
principalmente pelo viés da Conscientizagdo Ambiental e da abordagem das relagdes da
crianca com o0 meio em que vive. A palavra que mais se destacou na fala das professoras foi a
reciclagem, com atividades de descarte seletivo em detrimento da abordagem dos Residuos a
partir da ideia de ciclo. A maioria das professoras compreendeu a distin¢cao entre consumo e
consumismo. Os objetivos que orientaram as praticas dizem respeito a conscientizacdo, a
formagdo do pensamento critico, ao cuidado, ao uso consciente dos recursos naturais e a
novas atitudes. Entre as metodologias constam: a Contacao de Histdrias, exibicao de videos,
musica, elaboragdo de desenhos e cartazes, pesquisas em revistas, atividades com as familias,
passeios na escola, coleta de materiais da natureza, atividades orais e a construcdo de
brinquedos com materiais reciclaveis. Conclui-se que a Educagdo Ambiental em Residuos
Sélidos pode ser realizada na Educacgao Infantil a partir de situagdes cotidianas e de atividades
adequadas as possibilidades de compreensao das criancas, atreladas a uma formacao critica e
a prética dos professores.

PALAVRAS-CHAVE: Consumo. Residuos Sdlidos. Educagdo Ambiental. Educagdo
Infantil. Trabalho Docente



FREITAS, N.T.A. Environmental Education, Consumption and Solid Waste in the
context of Early Childhood Education: a necessary dialogue with teachers. 2018, Thesis

(Doctorate in Education), Faculty of Science and Technology, State University of Sdo Paulo,
Presidente Prudente / SP, 2018, 254p.

ABSTRACT: The research entitled "Environmental Education, Consumption and Solid
Waste in the context of Early Childhood Education: a necessary dialogue with teachers" was
carried out with the Graduate Program in Education of FCT / UNESP, Presidente Prudente /
SP. It had Environmental Education in Solid Waste as its central motivation for children in
Early Childhood Education. It is essential to value the place where the child is inserted and
provide them with experiences that lead to the acquisition of values, knowledge and attitudes
aimed at the conservation of the environment. For this, it is necessary to invest on vocational
training. The general objective was to analyze how Environmental Education in Solid Waste
is held in the context of pre-school in the city of Presidente Prudente-SP, based on the
teachers' conception, pedagogical conceptions and practices. The specific objectives were: to
discuss Consumption and Solid Waste / garbage; to think about Environmental Education and
teacher training, with emphasis on Environmental Education in Solid Waste; to identify the
guidelines offered by the Municipal Education System of Presidente Prudente (SP), which
supported the work of Environmental Education in Early Childhood Education; (SEDUC) and
to analyze the conceptions and practices of the teachers in the Municipal Schools of Early
Childhood Education (pre-school). The methodology used was the qualitative approach,
characterized as a case study. Ten schools were selected, two from each region of the city.
The data collection technique was the semi-structured interview with three members of the
SEDUC's Early Childhood Management Team and 10 pre-school teachers. The
Environmental Education works are supported by the "Pedagogical Guidelines for
Environmental Education of the Presidente Prudente Municipal Teaching Network" which
point out interdisciplinary discussions, criticisms of environmental issues and suggest work
on behavioral issues. Only training is offered to Principals and School Coordinators who then
hold meetings with the teachers regularly (HTPC). The Environmental Education was
conceived by the teachers mainly by the bias of the Environmental Awareness and the
approach of the relationship of the child with the environment in which he/she lives. The
word that stood out most in the teachers' speech was recycling, with activities of selective
discarding to the detriment of the approach of the Waste from the idea of cycle. Most teachers
understood the distinction between consumption and consumerism. The objectives that guide
the practices are related to awareness, formation of critical thinking, care, the conscious use of
natural resources and new attitudes. Among the methodologies are: Storytelling, videos,
music, drawing of posters, research in magazines, activities with families, trips to school,
collection of nature materials, oral activities and construction of toys with recyclable
materials. It is concluded that Environmental Education in Solid Waste can be carried out in
Early Childhood Education based on daily situations and appropriate activities to children's
comprehension possibilities, linked to a critical formation and teachers' practice.

KEYWORDS: Consumption. Solid Waste. Environmental Education. Child education.
Teaching Work
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1 - INTRODUCAO!

No Mestrado em Educacdo (2010-2012), realizei a pesquisa intitulada “Educacdo
Ambiental e d4gua: concepgdes e praticas educativas em Escolas Municipais”, que investigou
como professores do quarto ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de
Presidente Prudente(SP) realizavam trabalhos em sala a respeito do tema dgua e quais eram as
suas concepgoes e praticas sobre a Educacdo Ambiental.

Constatei que os trabalhos na Rede Municipal aconteciam de forma pontual e que
alguns professores apresentavam dificuldades de abordar o tema 4gua devido a formacdo
precéria.

O interesse pelo estudo do tema Residuos Sélidos se deu em decorréncia das leituras
que fiz na ocasido do Mestrado, especialmente dos documentos veiculados pelo Ministério do
Meio Ambiente (MMA) e pelo Comité de Bacias Hidrograficas do Pontal do Paranapanema
(CBH-PP). Os documentos tratam da importancia da dgua, do ndo desperdicio dos recursos
naturais e da gestdo adequada dos Residuos Sélidos para nao causar a polui¢do das dguas.

Nesse periodo também, entre os anos de 2010 e 2011, atuei como professora em uma
sala de Educacdo Infantil num municipio da regidao de Presidente Prudente (SP) e pude
constatar na prética o quanto as criancas pequenas se interessavam em realizar atividades de
cuidado com relagdo ao meio ambiente.

Assim, no Doutorado em Educacgdo, decidi aprofundar os meus estudos sobre a
Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil, especificamente sobre o tema “Consumo e
Residuos Solidos™.

Concordo com Tiriba(2005) ao afirmar que quanto mais cedo os conhecimentos
ambientais forem discutidos e vivenciados pelas criancas, estas poderdo adquirir
conhecimentos, habilidades e atitudes em prol das questdes ambientais o quanto antes, 0 que
vem a colaborar com a sua formacdo como cidaddos. Para tanto, € essencial que os
professores tenham conhecimentos da drea ambiental e sejam comprometidos com uma
formacdo de qualidade de suas criangas.

No periodo do Doutorado, além de cursar disciplinas que me aproximaram ainda mais
da minha tematica de pesquisa, como por exemplo, o “Tépico Especial: Infancia e Educagao”

e “Formacao de Professores para Educagdo Infantil: processos e desafios da profissionalidade

1 . ~ ~ . . .

Alguns apontamentos realizados nesta secdo apresentam como locug@o a primeira pessoa do singular, para
descrever o inicio da trajetéria da pesquisadora e da pesquisa. Contudo, nas demais se¢des que compdem a tese,
adotamos a apresentacao na primeira pessoa do plural.
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do(a) professor(a)”’, no PPGE-FCT/UNESP, destaco também a realizacio do Estagio
Docéncia na disciplina de “Materiais e Reciclagem”, no curso de Engenharia Ambiental —
ICT/UNESP, que colaborou efetivamente para a constru¢do do aporte tedrico sobre Residuos
Sélidos que compde parte da fundamentagao tedrica da tese.

Partindo do principio que a Educacdo Ambiental em Residuos Sélidos € relevante para
o desenvolvimento das criangas inseridas no contexto da Educacdo Infantil, esta pesquisa teve
como motiva¢do compreender como acontece a Educacdo Ambiental em Residuos Sdélidos e
Consumo no contexto da Educacdo Infantil e quais sdao as concepcdes e praticas das
professoras da pré-escola inseridas em Escolas Municipais de Educagdo Infantil do municipio
de Presidente Prudente.

Desde os primoérdios, o ser humano teve preocupagdao com o meio ambiente em funcao
da necessidade de sobrevivéncia e de transmitir aos mais jovens os saberes para a vida no
planeta. De certa maneira, a existéncia de uma preocupacao com relacao ao modo de vida e o
futuro do meio ambiente se fazia presente em tempos remotos em que os individuos se
caracterizavam como cagadores e coletores de recursos naturais e também em uma época
posterior com a organizacdo dos primeiros grupos que fizeram da agricultura seu modo de
subsisténcia.

Presenciamos diariamente noticias que tem como foco situagdes de degradacao
ambiental e dispomos de indmeros estudos sobre questdes ambientais, que revelam a urgéncia
da tomada de decisdo frente ao estilo de vida na atualidade.

Aratjo e Magalhaes (2010, p. 304) afirmam que

Se nos tempos mais remotos, o homem usufruia do mundo para proveito préprio, a
partir de determinado momento comecgou a tentar conhecé-lo, o que

N

consequentemente levou a sua transformacdo. Inicialmente, o Homem procurou
apenas melhorar a sua estratégia de vida, mas, posteriormente, concentrou-se na
melhoria do seu bem-estar e, num terceiro momento, comegou a tentar modificar “o
curso natural das coisas”.(Grifos das autoras)

Na busca por “solucdes” dos problemas ambientais, vérios segmentos da sociedade
estdo dispostos a “corrigir os excessos que tém caracterizado a sua ag¢do sobre o meio
ambiente.” (ARAUJO E MAGALHAES, 2010). Nesse sentido, foram tomadas medidas em
diversas dreas, como por exemplo na agricultura, com técnicas mais eficientes de cultivo e
uso dos recursos hidricos; na economia, com a inser¢do de conceitos que envolvam avango
econdmico sem agredir ao meio ambiente, a exemplo da “Economia Verde”,

“Desenvolvimento Sustentavel”, “Sustentabilidade”; além de politicas publicas e a proposta
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de novos estilos de vida para a sociedade, com uma maior consciéncia ecoldgica. (GADOTT]I,
2010)

De acordo com o “Tratado Consumo e Estilo de Vida publicado em 1992

Os mais sérios problemas globais de desenvolvimento e meio ambiente que o mundo
enfrenta decorrem de uma ordem econdmica mundial caracterizada pela produgao e
consumo sempre crescentes, 0 que esgota € contamina nossos recursos naturais,
além de criar e perpetuar desigualdades gritantes entre as nag¢des, bem como dentro
delas. Serd necessario desenvolver novos valores culturais e éticos, transformar
estruturas econdmicas e reorientar nossos estilos de vida.

Diante de intimeras reflexdes emergentes na sociedade, constata-se o anseio em
sensibilizar as pessoas a respeito dos problemas ambientais existentes e de fomentar a
participac@o de todos no sentido de ameniza-los ou resolvé-los. Em poucas palavras “[...] a
preservacdo do meio ambiente depende de uma consciéncia ecoldgica e a formacdo da
consciéncia ecoldgica depende da educacdo.” (GADOTTI, 2010, p.62)

Individuos mais preparados e conscientes no que tange a importincia de uma
Educagdo voltada para o ambiente, colaboram significativamente para uma sociedade mais
justa e humanizada. Por consequéncia, a insercdo de profissionais na Educagdo Infantil
preparados e engajados no compromisso de formar cidaddos preocupados com o ambiente em
que vivem, colabora com o planeta. Defendemos o slogan “pensar globalmente e agir
localmente” no ambito da Educacao Infantil.

Com relacio a a Educacdo Infantil, € essencial que sejam pensados espagos
sustentdveis, decoracdes com elementos naturais, mobilidrios feitos de material reutilizado e
propostas que permitam as criancas um contato maior com a natureza, proporcionando a
sensibilizacdo sobre a importancia do uso racional dos recursos naturais, a conservagao e a
preservacdo do meio ambiente. Faz-se necessario compreender que somos parte da natureza.

Sendo assim, “[...] as criang¢as sdo ao mesmo tempo, seres da natureza e seres da cultura”.

(TIRIBA, 2007, p.223-224)

[...] Se, no passado, o objetivo da escola era ensinar os conhecimentos necessarios a
producdo da sociedade urbana e industrial, hoje o desafio é educar na perspectiva de
uma nova sociedade sustentdvel. Assim, jd ndo basta ensind-las a pensar o mundo, a
compreender os processos naturais e culturais. E preciso que elas aprendam a

2 0 “Tratado sobre Consumo e Estilo de Vida” foi redigido e aprovado por Movimentos Sociais ¢ Organizagdes
Nao-Governamentais reunidos por ocasido da Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o meio ambiente e
desenvolvimento no ano de 1992, na cidade do Rio de Janeiro (RJ)/Brasil - “EC0O-92”. Material disponivel em:
<http://www.aspan.org.br/tratado_ongs/7-CONSUMO_ESTILO_VIDA.PDF> Acesso em julho 2015.
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conserva-lo e a preservd-lo. Isto implica em rever as concep¢des de mundo e de
conhecimento que orientam as propostas curriculares[...]. (TIRIBA, 2009, p.02)

Considerando alguns documentos oficiais, tais como: a Politica Nacional de Educacdo
Ambiental, Lei n® 9795/99; as discussoes apresentadas pelos Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL,1998); e as contribui¢des feitas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (Resolu¢ao n® 5, de 17 de dezembro de
2009), nos alinhamos ao que propde FElali(2003) com relacdo ao papel dos docentes no

contexto da Educacdo Infantil. Para a autora, é fundamental:

[...] dar maior atencdo as caracteristicas socio-fisicas dos ambientes e as relacdes
entre estes e a crianga, garantindo a ela oportunidades de contato com espacos
variados, tanto construidos pelo homem quanto naturais, ¢ uma maneira de
proporcionar a infancia condi¢des plenas de desenvolvimento, gerando a consciéncia
de si e do entorno que sdo provenientes da riqueza experiencial. (ELALI, 2003,

p.311)

Schmidt (2010, p.01) alerta para a necessidade de agdes de sensibilizacdo de nossas

criangas sobre consumo em suas vidas, na medida em que

[...] vivemos um tempo no qual nossas criangas nasceram na era do consumo e sao
persuadidas para seguir as licdes da educacdo continuada ou para o eterno ato de
consumir. Para que esta sensibilizacdo aconteca de forma efetiva, os profissionais de
Educag@o Infantil que atuam diretamente com as criangas também necessitam
receber formagdo adequada a respeito do Consumo, para que possam colaborar
diretamente na formacdo de cidaddos mais conscientes e preocupados com a
sociedade que vivem]...]

Partimos da hip6tese que a maior parte dos professores das instituicoes de Educacao
Infantil ndo possui formacdo adequada na drea da Educacdo Ambiental para subsidiar as suas
acoes. Nao obstante, acreditamos que muitos professores, apesar da formacgdo precdria
realizam trabalhos de Educacao Ambiental, conforme apontam os estudos de Oliveira (2014)
e Silva (2009). Entretanto, € comum que os professores limitem as atividades realizadas com

as criancas a separacao dos Residuos.

* Esta citacdo pertence ao material: “Educacdo Ambiental: Formacdo de valores ético-ambientais para o
exercicio da cidadania”, sistematizado pela Prof. Dra. Lea Tiriba para uma formagdo de professores realizada no
ano de 2009 no municipio de Nova Iguacu, regido metropolitana do Rio de Janeiro. Disponivel em: <
www.nima.puc-rio.br/sobre.../novaiguacu/.../professora_lea_tiriba> Acesso em julho de 2016.
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Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil* (BRASIL, 1998,
p.177) apontam discussdes a serem desenvolvidas com as criancas na Educagdo Infantil, a
partir das realidades e necessidades das criancas. Entre as propostas constam: construir uma
“visao de mundo integrada e relacional” e “ampliagdo do repertorio de conhecimentos sobre o
mundo social e natural”.

Consideramos oportuno que a crianga sinta-se parte integrante da natureza, que tenha
vivéncias com a natureza € no que diz respeito ao Consumo e Residuos Sélidos, que
compreenda o tema numa perspectiva de ciclo, desde a extragcdo da matéria prima para
fabricacdo dos produtos usados no seu cotidiano até as consequéncias do descarte no meio
ambiente. A modificacdo de nossos posicionamentos a respeito do consumo, da producgdo e
descarte de residuos desde a infancia € essencial. Neste sentido, retomamos a importancia de
reorientar o nosso estilo de vida, a partir de valores éticos.

Nossa pesquisa apresentou como objetivo geral analisar como ocorre a Educacio
Ambiental em Residuos Sélidos no contexto da Educacdo Infantil (pré-escola) no municipio
de Presidente Prudente-SP, a partir da formacdo, concepcdes e priticas pedagdgicas das
professoras.

Como objetivos especificos, elencamos os seguintes:

e Discutir o Consumo e os Residuos Sélidos/lixo

e Refletir sobre a Educacdo Ambiental e a formagcdo de professores, com énfase na
Educacdao Ambiental em Residuos Sélidos na Educacao Infantil

e Identificar quais sdo as diretrizes, oferecidas pelo Sistema Municipal de Educacdo de
Presidente Prudente (SP), que subsidiam os trabalhos de Educacdo Ambiental na
Educacao Infantil;

e Investigar como esta sendo realizada a formacdo dos professores sobre Educacio

Ambiental pela Secretaria Municipal de Educagdo (SEDUC);

* Ao considerarmos as discussdes para a drea de Educacio Infantil, ressaltamos que os Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educag@o Infantil (RCNEI) ndo devem ser priorizados como a principal publica¢do da drea.
Conforme Cerisara (2002), os Referenciais foram publicados antes mesmo da aprovacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil, que é de cariter mandatdrio. Outra critica que a autora apresenta é
a respeito da estruturacdo dos blocos de conteidos contidos nos volumes dois e trés destes Referenciais, que
consideram mais a formacdo de uma crianca para o Ensino Fundamental do que a crianga da Educacdo Infantil.
De modo geral, apesar de ser um documento oficial do MEC que discute aspectos da Educacdo Infantil, os
RCNEI necessitam de uma avaliag@o criteriosa por parte dos profissionais da Educacdo Infantil, considerando as
particularidades e necessidades apontadas para o periodo de 0 a 5 anos.
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e Analisar as concepcdes e prdticas das professoras nas Escolas Municipais de
Educacdo Infantil (pré-escola) sobre Educacdo Ambiental, Consumo e Residuos

Sélidos.

Os apontamentos metodoldgicos utilizados no desenvolvimento da pesquisa dizem
respeito a abordagem qualitativa, conforme Demo (2005) e Severino (2012) e como
procedimento para a coleta de dados nos fundamentos da pesquisa do tipo “Estudo de caso”,
de acordo com Liidke e André (1986), Yin (2001) e. Gil (2008)

Os instrumentos que utilizamos para a coleta de dados foram as entrevistas
semiestruturadas com as professoras de Educacdo Infantil (pré-escola) e com as
Coordenadoras Pedagégicas da SEDUC. Analisamos também os documentos oficiais do
municipio que subsidiam as praticas dos professores nas Escolas Municipais de Educacgdo
Infantil.

Os sujeitos de nossa pesquisa foram dez professoras que trabalhavam nas Escolas de
Educacgdo Infantil do Sistema Municipal de Educacdao de Presidente Prudente(SP), em salas
de pré-escola. A escolha das professoras foi realizada a partir de uma amostra das Escolas
Municipais de Educagdo Infantil pertencentes as cinco regides da cidade de Presidente
Prudente (Norte, Sul, Leste, Oeste e Centro).

Consideramos relevante abordar a Educacdo Ambiental em Residuos Soélidos na
Educagdo Infantil com destaque para o consumo e pretendemos que os resultados da nossa
pesquisa possam somar a outros estudos desta natureza na inten¢do de colaborar para
qualificar o trabalho do professor e por consequéncia a formag¢do das criangas.

De acordo com Sato e Carvalho (2005, p.12):

O desafio € o de aceitar que uma pesquisa pode ndo resolver os dilemas ambientais,
bem como reconhecer que a Educacdo Ambiental situa-se mais em areias movedicas
do que em litorais ensolarados. Mas, por isso mesmo, a Educacdo Ambiental pode

ser uma preciosa oportunidade na constru¢do de novas formas de ser, pensar e
conhecer que constituem um novo campo de possibilidades de saber.

Por outro lado, sabemos que a Educacdo Ambiental € complexa:

Muitas vezes, as atividades em Educa¢do Ambiental ensinam o que fazer e como
fazer certo, transmitindo uma série de procedimentos ambientalmente corretos. Mas
isso nem sempre garante a formacdo de uma atitude ecoldgica, isto €, de um sistema
de valores sobre como relacionar-se com o ambiente (CARVALHO, 2006, p. 180).
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A Educacao Ambiental no Brasil € fruto de discussdes e de documentos resultantes de
eventos nacionais e internacionais sobre o meio ambiente que ocorreram apds 1970. Antes
desse periodo, o meio ambiente era um tema presente nos discursos dos ambientalistas e pauta
de movimentos sociais.

Os eventos “Rio 927, “Rio+10” e “Rio+20” ocorridos no Brasil, trouxeram
contribuicdes significativas para a difusdo da Educacdo Ambiental no pais. As pesquisas
académicas de Educacao Ambiental produzidas pelos Programas de P6s-Graduacao, nas mais
diversas dreas, tornaram-se expressivas.

No entanto, mesmo considerando a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(BRASIL, 1999) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL,
2012) que preconizam a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental em todos os niveis de
ensino, a Educagdo Ambiental na Educac¢do Infantil ainda comparece em segundo plano.

A Educacdao Ambiental ainda € uma temadtica recente na formagdo dos professores,
conforme demonstraram as pesquisas de Bortolozzi e Peres Filho (2000), Aratjo (2004),
Lambertucci (2008) e Mielke (2010). Em relacdo as investigacOes efetuadas na regido de
Presidente Prudente, as pesquisas de Sobarzo (2008), Silva(2009), Cantoia (2012) e Ananias
(2012) apresentam discussdes a respeito da Educacdo Ambiental no contexto do Ensino
Fundamental. No entanto, ndo encontramos pesquisas sobre a Educacdo Ambiental na
Educacgdo Infantil em nossa regido, o que revela a urgéncia em realizar estudos e a¢des que
contribuam para ampliar o debate na drea ambiental e a formacao dos docentes que trabalham
com criangas.

A tese é composta por sete secdes:

A se¢do 2 intitulada “Os caminhos metodolégicos da pesquisa”, contempla os
objetivos gerais e especificos da pesquisa e os apontamentos metodolégicos que direcionaram
a investigacdo. Sdo apresentados os dados a respeito da revisdo bibliografica e levantamento
bibliografico nos bancos de teses e dissertacdes da CAPES, no Repositério Institucional da
UNESP e nos trabalhos publicados pelo GT 22 — Educacao Ambiental, GT 07 — Educagado de
criancas de 0 a 5 anos da ANPED, sobre Educagdo Ambiental, Consumo e Residuos Sélidos
na Educacdo Infantil, além de informacgdes sobre as escolas, os sujeitos e os procedimentos
relacionados a coleta, a sistematizac@o e a andlise dos dados coletados.

A se¢do 3, denominada “Consumo: um fendmeno complexo” trata das implicacdes do
consumo no contexto social, bem como da sociedade de consumo e da cultura de consumo

que influencia a vida de adultos e criancas, por meio de uma légica mercadolégica. As
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discussdes sobre do Consumo e Consumismo foram fundamentadas principalmente nos
estudos de: Toaldo (1997), Slater (2002), Capra (2002), Padilha (2003), Portilho (2005),
Logarezzi (2006), Bauman (2008), Ortigoza (2009), Schor (2009) Barbosa (2004),
Baudrillard (2010), Schimidt (2010), Somer e Schimidt (2010), Leonard (2011), Machado
(2012), entre outros.

A secdo 4, intitulada “Residuos Soélidos: algumas considera¢des” apresenta as
principais classificacbes dos materiais inseridos na categoria dos Residuos Sdlidos,
considerando a Politica Nacional de Residuos Sé6lidos e as normatizacdes presentes na ABNT.
Destacamos também a Gestao e Gerenciamento dos Residuos Sélidos. Para tecer esta secdao
compartilhamos os estudos de Schneider (1994), Monteiro et al (2001), Logarezzi (2006),
Sobarzo (2008), Mansor et al (2010), Pinho (2011), Fiore (2013), Fiore e Rutkowski (2013),
as orientacoes do Conselho Nacional de Meio Ambiente para os Residuos Soélidos
(CONAMA) e a Politica Nacional de Residuos Sélidos (BRASIL, 2010)

Na secdo 5 “ Educacdo Ambiental no contexto da Educacdo Infantil e a formacdo de
professores” realizamos apontamentos a respeito da Educacdio Ambiental, a Formagdo de
professores em Educacdo Ambiental, a Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil e a
Educacdo Ambiental em Residuos Sélidos na Educagdo Infantil. Os autores que embasaram
nossas discussoes foram: Bassedas, Huguet e Sole (1998), Tiriba (2005), Pawlas e Miguel
(2011), Oliveira (2010), Layragues (2002), Tamaio(2002), Tristao (2004), Guimaraes (2004),
Carvalho (2004), Capra (2006), Penteado (2012), além das publicacdes oficiais: Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (BRASIL, 1996), Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010), Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(BRASIL, 1999), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(BRASIL,2012), entre outras.

A Secdo 6 que intitula-se “Educacdo Ambiental, Consumo e Residuos Solidos no
contexto da Educacdo Infantil: formacgdo, concepcdes e praticas das professoras de pré-
escola” discorre sobre a Educac¢do Infantil no municipio de Presidente Prudente (SP) com
destaque para as Diretrizes do Sistema Municipal de Educagdo que subsidiam os trabalhos de
Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil. Nesta secao é apresentado o perfil dos sujeitos da
pesquisa e avaliados os dados sobre a formagdo docente e as concepcdes e praticas sobre a
Educac¢do Ambiental, Consumo e Residuos Sélidos na Educacdo Infantil, especificamente na

pré-escola.
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Por fim, a secdo 7 denominada “Consideragdes Finais” apresenta os principais pontos
discutidos na pesquisa, em conformidade com os objetivos gerais e especificos.
ApOs a apresentacao dos principais aspectos da pesquisa, discutimos na proxima se¢ao

os caminhos metodoldgicos.
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2 - 0OS CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta secdo, retomamos o0s objetivos gerais e especificos da investigacdo e
descrevemos as escolhas metodolégicas. Abordamos o tipo de pesquisa, o contexto onde foi
realizada, os sujeitos e as técnicas de coleta, andlise e sistematizacdo dos dados.

E digno de mencdo que a realizaciio da pesquisa teve aprovagio do Comité de Etica e
Pesquisa da FCT/UNESP, conforme parecer consubstanciado CAAE: 52627515.1.0000.5402.

Apresentamos os resultados obtidos com a revisdo bibliogrifica e o levantamento
realizado no GT 22 — Educacdo Ambiental e no GT 07 — Educacdo de 0 a 5 anos, da
Associacdo Nacional de P6s-Graduacao em Educacao(ANPED), no Repositério Institucional
da UNESP e no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES, sobre temas pertinentes ao nosso
estudo.

Partimos do pressuposto de que ndo podemos refletir sobre Educagcdo e formacao
integral da criangca sem considerar sua dimensdo ambiental, corroborando com o
entendimento de Orr (2006), Tiriba (2005), Carvalho (2004) Capra (2006), Rodrigues (2007),
Ruffino (2003), entre outros.

Neste sentido, é fundamental proporcionar as criangas vivéncias que levem a aquisicao
de valores, saberes e atitudes voltados para a conservacdo do ambiente. Para tanto, €
necessdrio a formagdo de profissionais que atendam a esta necessidade. Partimos da hip6tese
que a maior parte dos professores das instituicdes de Educacdo Infantil ndo possui formacao
adequada na drea da Educacdo Ambiental, mas ainda assim realizam atividades neste ambito.

Desta maneira definimos como objetivo geral da pesquisa, analisar como ocorre a
Educacdo Ambiental em Residuos Sélidos no contexto da Educacdo Infantil (pré-escola) no
municipio de Presidente Prudente-SP, a partir da formacgdo, concepcdes e praticas

pedagogicas das professoras. Os objetivos especificos foram:

e Discutir o Consumo e os Residuos Sdélidos/lixo

e Refletir sobre a Educacdo Ambiental e a formacdo de professores, com énfase na
Educacao Ambiental em Residuos Sé6lidos na Educacao Infantil

e Identificar quais sdo as diretrizes, oferecidas pelo Sistema Municipal de Educacdo de
Presidente Prudente (SP), que subsidiam os trabalhos de Educacio Ambiental na
Educacdo Infantil;

e Investigar como estd sendo realizada a formacdo sobre Educacdo Ambiental dos

professores pela Secretaria Municipal de Educagdo de Presidente Prudente (SEDUC);
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e Analisar as concepgdes e praticas das professoras nas Escolas Municipais de Educacio

Infantil (pré-escola) sobre Educacdo Ambiental, Consumo e Residuos Sélidos;

2.1 — Procedimentos Metodoldgicos

A pesquisa caracterizou-se como “qualitativa”, do tipo “Estudo de Caso”. A
abordagem qualitativa exprime e considera a qualidade dos dados a serem coletados, indo ao
encontro dos estudos de Bauer e Gaskell (2002, p.23), em que esse tipo de método “[...] evita
numeros, lida com interpretagdes das realidades sociais.”

De acordo com Esteban (2010, p. 127)

A pesquisa qualitativa é uma atividade sistemdtica orientada a compreensdo em
profundidade de fendmenos educativos e sociais, a transformacdo de praticas e

cendrios socioeducativos, a tomada de decisdes e também ao descobrimento e
desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos.

Com base em Esteban (2010), nossa investigacdo destinou-se a compreender como
acontece a Educacdo Ambiental em Residuos Sélidos na Educagdo Infantil oferecida na
cidade de Presidente Prudente (SP), a partir da formacdo docente, das concepcdes e das
préticas destes profissionais.

Alonso (2016) ressalta alguns aspectos presentes na pesquisa qualitativa: os
fendmenos sociais sdo considerados; os sujeitos da pesquisa sdo ativos no processo de coleta
de dados; o pesquisador interpreta os dados com base na realidade dos sujeitos pesquisados e
o objeto pesquisado modifica-se na presenca do pesquisador.

Ao relacionarmos esses pontos com a nossa pesquisa, foi possivel considerar a
insercdo das professoras dentro de um ambiente educativo; os sujeitos que participaram
ativamente; os dados coletados foram interpretados a luz das concepgdes e préaticas das
professoras de pré-escola a respeito da Educacdo Ambiental, Consumo e Residuos Soélidos e
por fim, constatou-se indicios de reflexdo por parte das professoras ao discorrerem sobre as
suas concepcdes e prdticas. Certamente, s30 necessdrios outros momentos para aprofundar a
formagdo profissional, mas os relatos das professoras de certa maneira sensibilizaram as
mesmas no sentido de reconstruc¢ao da experiéncia.

Nas palavras de Cunha(1997, p. 02):

[...] Ao mesmo tempo que o sujeito organiza suas idéias para o relato - quer escrito,
quer oral - ele reconstréi sua experi€ncia de forma reflexiva e, portanto, acaba
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fazendo uma auto-andlise que lhe cria novas bases de compreensdo de sua propria
prética. A narrativa provoca mudancas na forma como as pessoas compreendem a si
proprias e aos outros. Tomando-se distincia do momento de sua producdo, é
possivel, ao "ouvir" a si mesmo ou ao "ler" seu escrito, que o produtor da narrativa
seja capaz, inclusive, de ir teorizando a prépria experiéncia. Este pode ser um
processo profundamente emancipatério em que o sujeito aprende a produzir sua
propria formacdo, autodeterminando a sua trajetdria.[...]

Silveira e Cérdova (2009) afirmam que a pesquisa qualitativa ndo possui como foco a
representatividade numérica, mas sim a compreensao e interpretacdo de grupos sociais e
. ~ J4 3 r . 113 A M 29
organizagdes. Além disso, € uma pesquisa que busca o “porqué das coisas”, contemplando
diversas abordagens. E possivel compreender a diversidade de significados, valores, crengas
e elementos presentes em um determinado contexto que ndo podem ser mensurados
numericamente.

Para as autoras, as caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo:

[...] objetivac@o do fendmeno; hierarquizacdo das acdes de descrever, compreender,
explicar, precisdo das relagdes entre o global e o local em determinado fendmeno;
observancia das diferencas entre o mundo social e o mundo natural; respeito ao
cardter interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas orientacdes
tedricas e seus dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos possiveis;
oposicdo ao pressuposto que defende um modelo tnico de pesquisa para todas as
ciéncias.[...] (SILVEIRA E CORDOVA, 20009, p. 32. Grifos das autoras)

Aliada a abordagem qualitativa, nossa pesquisa caracteriza-se quanto aos
procedimentos para coleta de dados por meio do “estudo de caso”. Gil (2008, p.54) comenta

(13

que esse tipo de procedimento “[...] contempla o estudo profundo e exaustivo de um ou
poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimentol...]”

Lidke e André (1986) afirmam que por meio do estudo de caso, o pesquisador possui
a possibilidade de explorar um caso unico e particular, considerando a importancia do caso e
que, a partir das interpretacdes deste caso € possivel a constru¢do de novos saberes, ampliar o
conhecimento de um fendmeno ou resolver um problema.

André (2016)° ressalta que as pesquisas realizadas por meio do estudo de caso
apresentam uma riqueza de dados descritivos, além de uma busca por novas respostas e

interpretacOes da realidade, a partir de vérias fontes de informac¢do e da contextualiza¢do do

tempo e do espacgo pesquisado.

> ANDRE, M. Notas de aula : Metodologia da Pesquisa Cientifica. Programa de Pés-Graduagio em Educacdo,
Mestrado Profissional em Formagao de Professores, Pontificia Universidade Catdlica, (PUC/SP), Sao Paulo/SP
2016, 72p.
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2.1.1 - Levantamento e Revisao Bibliografica

Para o inicio de nossa investigacdo, realizamos a pesquisa bibliografica que, de acordo
com Lima e Miotto (2007, p.38) ¢ um “[...] procedimento metodoldgico importante na
producdo do conhecimento cientifico capaz de gerar [...] a postulacdo de hipdteses ou
interpretagdes que servirdo de ponto de partida para outras pesquisas.” Assim, destacamos a
realizacdo da revisdo bibliogridfica com o propdsito de fundamentar teoricamente 0 nosso
estudo.

Os assuntos que nortearam a nossa revisdo bibliografica foram: Educacdo Infantil;
Educag¢do Ambiental; Formacao docente em Educacdo Ambiental; Legislagdes (Municipais,
Estaduais e Federais) a respeito da Educagdo Infantil e da Educacdo Ambiental; Consumo e
Consumismo; Residuos Sélidos/Lixo; Educacdo Ambiental em Residuos e Metodologia de
Pesquisa.

Para discutir o tema Consumo e o Consumismo, recorremos principalmente aos
estudos de Toaldo (1997), Slater (2002), Capra (2002), Padilha (2003), Portilho (2005),
Logarezzi (2006), Bauman (2008), Ortigoza (2009), Schor (2009) Barbosa (2004),
Baudrillard (2010), Schimidt (2010), Somer e Schimidt (2010), Leonard (2011), Machado
(2012) e as discussoes do Instituto Alana, com o propdsito de compreender sobre o0 Consumo
e suas consequéncias para o meio ambiente, a Cultura de Consumo e a Sociedade de
Consumo e as influéncias do Consumismo na vida das criangas.

Com a perspectiva de compreender a diferenciacao entre Residuos Sélidos e o Lixo e a
classificacdo, a Gestdo e o Gerenciamento dos Residuos Sélidos, elencamos principalmente os
estudos de Schneider (1994), Jardim (1995), Monteiro et al (2001), Logarezzi (2006), Sobarzo
(2008), Mansor et al (2010), Pinho (2011), Fiore (2013), Fiore e Rutkowski (2013) e as
legislacOes oficiais sobre os Residuos Solidos, como por exemplo, a Politica Nacional de
Residuos Sélidos (BRASIL, 2010) e a Politica Estadual de Residuos Sélidos (SAO PAULO,
20006).

A respeito da Educacdo Ambiental na Educagado Infantil, refletimos sobre a relevancia
dessa etapa para a formagdo da crianca, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010), nos Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educagdo Infantil (BRASIL, 1998) e nas discussoes de Bassedas, Huguet e Sole (1998),
Tiriba (2005), Pawlas e Miguel (2011), Oliveira (2014), entre outros. A partir dessas
discussoes, apontamos os principais aspectos da Educacio Ambiental, as legislacdes vigentes,
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a importancia da Educacdo Ambiental na formacao dos professores e a Educacdo Ambiental
na Educacdo Infantil, conforme preconizam a Politica Nacional de Educacio Ambiental
(BRASIL, 1999), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL,
2012), Layragues (2002), Tamaio(2002), Tristdo (2004), Guimardes (2004), Carvalho
(2004), Capra (2006), Penteado (2012), entre outros autores.

O levantamento bibliografico € o primeiro passo para uma investigacdo, na medida em
que é por meio dele que se tem conhecimento do que vem sendo feito no campo académico a
respeito de um tema especifico de pesquisa.

Galvao (2010, p. 1) afirma que

[...] realizar um levantamento bibliografico € se potencializar intelectualmente com o
conhecimento coletivo, para se ir além. E munir-se com condi¢des cognitivas
melhores, a fim de: evitar a duplicacdo de pesquisas, ou quando for de interesse,
reaproveitar e replicar pesquisas em diferentes escalas e contextos; observar
possiveis falhas nos estudos realizados; conhecer os recursos necessirios para a
construcdo de um estudo com caracteristicas especificas; desenvolver estudos que
cubram lacunas na literatura trazendo real contribui¢@o para a drea de conhecimento;
propor temas, problemas, hipéteses e metodologias inovadores de pesquisa;]...]

A seguir, detalhamos como procedemos para a realizacdo do levantamento

bibliogréfico.

2.1.1.1 — Levantamento bibliografico — Repositorio Institucional UNESP

O repositorio Institucional UNESP ¢ disponibilizado gratuitamente a toda a populagao,

por meio de sua plataforma virtual: < http://repositorio.unesp.br/> e tem por objetivo “I...]

armazenar, preservar, disseminar e possibilitar o acesso aberto, como bem publico global, a
produgdo cientifica, académica, artistica, técnica e administrativa da Universidade.[...]”. No
total, mais de 93 mil materiais, entre produgdes técnicas e académicas sdao oferecidos neste
repositorio, com os idiomas em Inglés e Portugués.

Avaliamos os trabalhos disponibilizados pelos Programas de Pos-Graduagdo em
Educacdo e areas correlatas, como Educagdo Escolar, Educagdo Matematica e Educagao para
a Ciéncia, e dada a natureza de nossa investigacdo, avaliamos também os Programas de Pds-
Graduagdao em Geografia e Geografia e Meio Ambiente. Foram consultadas as dissertagdes e
teses defendidas no periodo de 2010 — 2015, considerando as palavras-chave: Educacao

Ambiental; Consumo; Residuos Sélidos; Educacao Infantil .
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Em linhas gerais, constatou-se que ha producdo académica, tanto no que compete a
area da Educacdo Infantil e da Educacdo Ambiental. Contudo, as pesquisas que priorizam a
Educagao Ambiental no contexto da Educacdo Infantil ainda representam uma pequena
parcela. Infelizmente ndo encontramos nenhuma pesquisa com discussdes a respeito da
Educacdo Ambiental, Consumo e Residuos Sélidos na Educagdo Infantil.

Apresentamos no Quadro 1, a seguir, os dados coletados no repositorio institucional da
UNESP. Consideramos num primeiro momento as dissertagdes € teses em cujos resumos
comparecem as palavras-chave indicadas para a busca. Em seguida, apos a leitura dos

resumos, fizemos uma pré-selecdo dos trabalhos.

Quadro 1: Trabalhos encontrados no Repositorio Institucional UNESP — 2010-2015

PROGRAMA DE TRABALHOS | DISSERTACOES TESES
POS-GRADUACAO 2010-2015 Pré-selecionadas Pré-Selecionadas
Educacao — FFC - 303 8 10
Marilia
Educac¢ao — FCT — 168 19 -
Pres. Prudente
Educac¢iao — IGCE — 110 19 -
Rio Claro
Educacio Escolar 248 9 7
FCLAR - Araraquara
Educacio Matematica 164 1 -
IGCE - Rio Claro
Educacio para a 158 10 6
Ciéncia — FC - Bauru
Geociéncias e Meio 116 2 -
Ambiente — IGCE —
Rio Claro
Geografia — FCT — 201 1 3
Pres. Prudente
Geografia — IGCE — 233 5 6
Rio Claro

Fonte: Repositdrio Institucional UNESP
Organizagdo: Natalia Teixeira Ananias Freitas (2016)

Os trabalhos disponibilizados no Programa de Pos-graduacdo em Educagdo da FFC
que tem como foco a Educagdo Infantil tratam dos seguintes temas: habilidades funcionais de
alunos com deficiéncia; recursos de tecnologia assistiva; organizacdo e gestdo democratica na

escola publica (brasileira e italiana);direitos humanos e género; insercdo da crianca pré-
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escolar no universo da Cultura escrita pela mediacdo do desenho; prevencao de problemas de
comportamento; formacdo do professor (Teoria histérico-cultural); teoria para a gestdo
institucional; construcdo do género nas Propostas Curriculares; direito a educagdo e gestao
escolar; generosidade no exercicio da autoridade em professores; mediacdo pedagdgica para
o desenvolvimento da brincadeira de papéis sociais; o leitor e o re-criador de géneros
discursivos; percepcdes de professores de escolas publicas acerca de sua formacgdo e pratica
Educativa; desenvolvimento moral - contribuicdes da literatura infantil e dos jogos dramaéticos
e teatrais; praticas pedagdgicas - a construcao do sentido da escola para as criangas; relacoes
de género e sexualidade.

Os trabalhos disponibilizados no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da FCT
que tem como foco a Educagdo Infantil tratam dos seguintes temas: geometria; jogo na
perspectiva socio cultural; brinquedo —culturas da infancia e humanizagao; educacdo musical;
contos de fadas e as narrativas das criangas de creche; formacdo de professores; brincadeira;
manifestacoes afetivas nas concepgdes e praticas educativas da creche (Wallon);
profissionalizacdo docente em creche — narrativas autobiogréficas; afetividade nas praticas
pedagbgicas (Wallon); concep¢des de familia nos planos diretores; concepgdes
epistemoldgicas que fundamentam as praticas educativas do professor de bercdrio (Piaget);
educacio literdria; imaginacdo e protagonismo — vinculos adulto-crianga; desenvolvimento da
imaginacdo na pré-escola: implicagdes de um programa de intervencdo ludo-pedagogico a
partir do samba; contetudos televisivos nas culturas infantis; terapia ocupacional educacional-
desenvolvimento infantil (Teoria Histérico- Cultural); organizacdo dos espagos — “fazer em
cantos”. Destacamos que, no periodo de 2010-2015, foi defendida uma dissertacio que
contemplou a temdtica de Educacdo Ambiental, contudo, seu foco era para o Ensino
Fundamental.

Os trabalhos disponibilizados no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da IGCE
se destacam por terem como foco a tema ambiental. Os trabalhos que selecionamos tratam dos
seguintes assuntos: Educacdo Ambiental e Valores, Educacdo Ambiental e Estado da Arte,
Formacgao de Professores em Educagdo Ambiental, Jogos e Educacdo Ambiental, Projetos em
Educagao Ambiental e Educagao Ambiental em Escolas Publicas. Encontramos dois trabalhos
que abordavam a Educagdo Infantil e jogos e os atendimentos nas escolas de Educacdo
Infantil.

O Programa de Pds-Graduagdo em Educa¢do da FCLAR — Araraquara - apresenta

pesquisas que contemplam a Educa¢do Infantil, a partir do cuidado da crianga, organizagdo
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das praticas dos professores de Educacdo Infantil, culturas para a Infancia e politicas publicas
para a Educagdo Infantil. Por outro lado, encontramos pesquisas que promovem o debate da
Educagdao Ambiental na Educagao Infantil, além de pesquisas sobre Educagao Ambiental no
Ensino Fundamental e Formagdo de Professores em Educagdo Ambiental, aspecto este que
destacamos.

O programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Matematica — IGCE, Araraquara,
apresenta uma unica pesquisa que trata da Educacdo Matematica e a Educagao Ambiental no
Ensino Fundamental.

O programa de Pos-Graduagdo em Educagdo para a Ciéncia - FC, Bauru, apresenta
pesquisas a respeito da Educacdo Ambiental, contemplando: Educagdo Ambiental no Ensino
Fundamental, concepgdes e praticas de professores a respeito da Educacdo Ambiental,
Educacdo Ambiental na Educagcdo de Jovens e Adultos, Politica Nacional de Educacao
Ambiental, Educacdo Ambiental em ONG e Educacdo Ambiental ¢ Monocultura Canavieira.
Em nenhuma das pesquisas encontramos debates a respeito da Educacdo Infantil na Educacao
Ambiental, e a tematica do Consumo e Residuos Sélidos.

O Programa de Pos-Graduagao em Geociéncias ¢ Meio Ambiente — IGCE, Rio Claro,
apresenta duas pesquisas que abordam os Residuos Soélidos, na perspectiva da Gestdo e
Gerenciamento dos materiais. Nao foram encontrados trabalhos que discutissem a Educagao
Ambiental na Educacdo Infantil e Consumo e Residuos So6lidos no contexto educativo.

O Programa de Pos-Graduagdo em Geografia da FCT, Presidente Prudente, apresenta
algumas pesquisas ligadas a nossas tematicas de discussdo, tais como: Residuos Solidos e a
coleta seletiva, Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental, Gestao Integrada dos Residuos
Solidos e Ac¢des de Educagdo Ambiental em unidades de conservacdo. No entanto, nao
encontramos discussoes que fizessem conexao a respeito da Educagao Ambiental na Educagao
Infantil e a questao do consumo no contexto dos Residuos Solidos.

O programa de Pés-Graduagcdo em Geografia do IGCE - Araraquara, possuem
pesquisas que contemplam a questdo dos Residuos Solidos na cidade, por meio da coleta
seletiva, histéria de cooperativas, a efetivagdo da Politica Nacional de Residuos Solidos,
Gerenciamento de Residuos Sélidos, Residuos da Construg@o Civil. Encontramos apenas uma
pesquisa a respeito da Educacdo Ambiental em uma area de Gestdo de Bacias Hidrograficas.
Destacamos também a presenca de duas pesquisas que tratavam do Consumo e Residuos
Solidos em eventos realizados em duas cidades. Todavia, as pesquisas ndo enfatizaram a

presenca da Educacdo Ambiental no contexto educativo, principalmente a respeito da
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Educacdo Infantil. As pesquisas sobre Residuos Sélidos e Consumo nao discutiam a inser¢ao
na Educacao.

Os dados obtidos pelas produgdes dos Programas de Pds-Graduacao da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia (FCT) de Presidente Prudente e Faculdade de Filosofia e Ciéncias
(FFC) de Marilia apontam algumas ressalvas para nossa pesquisa. Apesar de se tratarem de
investigacdes a respeito da Educagdo Infantil, nem todos os trabalhos colaboram com as
nossas discussoes a respeito da formacao de professores de Educagdo Infantil ¢ Educacao
Ambiental. Grande parte das pesquisas tratam temas especificos da Educagdo Infantil, como
por exemplo, o cuidar e educar, a profissionalizacdo docente, o trabalho docente na transi¢ao
entre a Educago Infantil e Ensino Fundamental, entre outros assuntos.

E importante destacarmos as contribui¢des presentes nos programas de pos-graduagao
do Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas (IGCE), Faculdade de Ciéncias e Letras de
Araraquara (FCLAR) e Faculdade de Ciéncias (FC), que mesmo ndo sendo especificamente
pesquisas a respeito de Educacdo Ambiental, Consumo e Residuos Sélidos no contexto da
Educagado Infantil e formagao de professores, apresentam discussdes pertinentes. Elencamos
estes trabalhos com base na leitura dos resumos e as palavras-chaves ligadas a nossa tematica
de pesquisa.

No programa da FCLAR, enfatizamos as dissertacdes de Cardoso (2011) e Manzini
(2014). A dissertacdo de Cardoso (2011), intitulada “Industria cultural e infincia: uma analise
da relagdo entre as propagandas mididticas, o consumo e o processo formativo das criangas”,
buscou entender como a industria cultural influencia na formacdo das criangas, mais
precisamente nas propagandas televisivas para criancas de 7 a 10 anos. Por meio de um
estudo empirico, conclui-se que as criangas se identificam com os conteidos presentes nas
propagandas, e essas influéncias sdo trazidas para o interior das escolas, por meio dos
produtos consumidos.

A pesquisa de Manzini (2014) “Educagao Ambiental na Educa¢do da Crianga: analise
de uma pratica docente”, possuiu como objetivo investigar como ocorriam as praticas de
professoras de Educacdo Infantil a respeito da Educacdo Ambiental. Por meio de um estudo
de caso, pode-se concluir a existéncia de lacunas conceituais nos conhecimentos tedricos dos
professores a respeito da Educacdo Ambiental que influenciaram a pratica cotidiana. Acredita-
se que essa situacdo seja decorrente da auséncia de cursos de formagdo continuada para

professores e de uma Politica de formacao especifica.
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Selecionamos quatro pesquisas presentes no Programa de Pés Graduagdo da FC que
possuem como foco a formacdo de professores no contexto da Educagdo Ambiental critica: A
dissertacdo de Figueiredo (2014): “Formagdo e atuacdo de professores em Educagao
Ambiental” e as teses de Maia (2011): “Educagdo Ambiental critica e formacao de
professores: construgdo coletiva de uma proposta na escola publica”; Teixeira (2013):
“Formacdo do Educador Ambiental: reflexdes de um professor da escola publica” e Souza
(2014): “A Educagdo Ambiental critica e sua constru¢do na escola publica: compreendendo
contradigdes pelos caminhos da formagdo de professores”. As quatro pesquisas possuiam
como motivag¢do a pratica de professores de escola publica a respeito da Educagdo Ambiental
e concluem a necessidade de maior formagao dos professores para o trabalho com a Educacao
Ambiental, além de praticas e agdes que sejam conectadas aos problemas ambientais locais.

Por fim, destacamos as pesquisas do Programa de P6s-Graduagdo do IGCE, por meio
das Disserta¢des de Sena (2010): “Educa¢dao Ambiental e o trabalho com valores: um estudo
de caso”; Degaspari (2012): “Educacao Ambiental e valores: didlogos e sentidos construidos
nas praticas de professores de Ensino Fundamental” e Mielke (2010): “Principios da
Educagdao Ambiental nas praticas e discursos de professores do Ensino Fundamental”. As trés
dissertacdes possuem em comum a motivagdo central em discutir a Educacdo Ambiental e
valores, por meio dos saberes e praticas de professores. Pode-se concluir pela leitura das
dissertacdes que os docentes ainda ndo possuem clareza a respeito da Educa¢do Ambiental e o
trabalho com valores, o que aponta a necessidade de uma formagao continuada em Educacao
Ambiental.

Contudo, s3o poucos os trabalhos que discutem propriamente o tema Educagdo
Ambiental, Consumo, Residuos Soélidos e Educacao Infantil, o que demonstra a necessidade
de ampliacdo das investigacdes nesse campo. Podemos citar como exemplo os trabalhos de
Cardoso (2011), que trata da Industria Cultural e da Infancia, e reflete sobre as propagandas
midiaticas, o consumo e o processo formativo das criangas; Silva (2015), que retrata uma
discussdo sobre os conteudos televisivos nas culturas infantis e as interpretacdes das
professoras de educagdo infantil; Ananias (2012), que discute a Educacdo Ambiental no
municipio de Presidente Prudente e Palmieri(2011), com um estudo do tipo “Estado da Arte”

que analisou os projetos de Educacdo Ambiental desenvolvidos nas escolas brasileiras.
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2.1.1.2 — Levantamento Bibliografico - GT 22 e GT 07 - ANPED

Neste topico apresentamos os dados referentes as ultimas cinco reunides realizadas
pela Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo em Educagdo (ANPED), que comporta 24
grupos de trabalho. Os dados sdo referentes aos trabalhos completos aceitos e apresentados
nas reunides anuais realizadas no periodo de 2010 — 2015.

O quadro 2, diz respeito ao GT 22 — Educagdo Ambiental:

QUADRO 2 — ARTIGOS GT 22 — ANPED (2010-2015)

REUNIAO ANO TRABALHOS GT TRABALHOS TRABALHOS SELECIONADOS POR
ANPED 22 SELECIONADOS AUTORIA, ANO E TITULO
37 2015 13 4 SANTOS E FERREIRA (2015) — “Politicas e

Documentos [MEC]: Ha espago para a relagdo
crianga/natureza na Educagao Infantil?”;
SALGADO (2015) — “Discursos de Natureza em
movimentos educacionais alternativos”;

SAHEB (2015) — “Os sete saberes de Morin e sua
contribui¢do para a formacdo de Educadores
Ambientais”;

GOMES (2015) — “A confluéncia da Educagio
Ambiental com a Educagdo Popular na
alfabetizagdo de adultos trabalhadores em
cooperativa de Residuos Sélidos”.

MUTZ (2013) — “A Educagdo Ambiental e o
36° 2013 7 1 discurso do consumo consciente: uma analise sobre
os modos como se produzem sujeitos consumidores
nas pedagogias culturais contemporaneas”;

35° 2012 17 4 NOVICKI e PASSOS (2012) — “Técnico em meio
ambiente e a Educacdo Ambiental: Campus
Pinheiral do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia do Rio de Janeiro”;

QUEIROZ (2012) — “Caminhos para a inser¢do da
dimensdo socioambiental na formagdo inicial de

educadores: Possibilidades e obstaculos
encontrados”;
OLIVEIRA (2012) - “Discutindo a praxis

participativa:  Concepgdes e contribuigdes a
Educacdo  Ambiental critica da  baixada
fluminense”;

COUTO (2012) - “Aprendizagem Social e
formacdo humana no trabalho cooperativo de
catadores(as) em Sdo Paulo.

TOLEDO(2011) — “Quando vocés chegarem na
342 2011 18 ) escola, tem de passar e dar bom dia para a
plantinha: um estudo sobre as relagdes e concepgdes
de criangas com/sobre a natureza”;

TOZONI-REIS, TEIXEIRA E MAIA (2011) — “As
publicagdes académicas e a Educagdo Ambiental na
escola basica”.
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2010

21

LOGAREZZI (2010) — “Educagdo Ambiental em
comunidades de aprendizagem: uma abordagem
critico-dialdgica”;

SANTOS (2010) — “Acgdes socioambientais em uma
comunidade cooperada: trabalho e conflito como

categorias centrais na pratica educativa”.

Fonte: Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo em Educagdo — ANPED (2016)
Organizagdo: Natalia Teixeira Ananias Freitas (2016)

Os trabalhos apresentados no periodo de 2010-2015 no GT 22 — Educagdo Ambiental/
ANPED contemplaram discussdes pertinentes a nossa investigacao.

O GT 07 — Educagdo de criangas de 0 a 6 anos, nos ultimos 5 anos (2010-2015)
aprovou mais de 90 trabalhos em suas reunides da ANPED. Contudo, encontramos apenas 2

artigos ligados a nossa pesquisa:

* 34" Reunido: “A formag¢do da infancia para o consumo na publicidade da Revista

Veja” — (ANDRADE, 2011)

* 33 Reunido: “Pares ou impares?” Consumo e relagdes de amizade entre as criangas na

formacdo de grupos para brincar — (SALGADO, 2010)

As duas pesquisas encontradas neste GT possuem em comum as discussdes sobre o

consumo na vida das criangas que foi um dos focos do nosso estudo.

2.1.1.3 — Levantamento Bibliografico: banco de Teses e Dissertacoes da CAPES

O Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES € uma plataforma publica que
disponibiliza as dissertagdes e teses defendidas nos Programas de P6s-Graduacdo do Brasil.
Por meio de filtros que contemplam as dreas do conhecimento, o ano de defesa, a drea de
avaliacdo, os orientadores, a banca de defesa e as palavras-chave, € possivel realizar
levantamentos com o intuito de conhecer o que vem sendo pesquisado nas Universidades
Brasileiras.

Pela grande quantidade de pesquisas que esse banco de Teses e Dissertagoes
apresenta, priorizamos apenas as palavras-chave “Educagdo Ambiental e Educacdo Infantil”

para nossa pesquisa. Os filtros empregados para a busca foram: Ano de defesa — 2010-2015;
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Area de Conhecimento: Educacdo; Area de avaliacdo: Educagdo; Area de Concentracio:
Educacao.

A partir dos filtros empregados, encontramos 6.366 trabalhos. Apds a leitura dos
titulos, elencamos 08 pesquisas.

Ressaltamos que o Banco de Teses e Dissertacdoes da CAPES, ap6s o ano de 2012, nao
recebeu muitas atualizagdes de pesquisas defendidas, tendo em vista a migracdao dos dados
para a Plataforma Sucupira, vinculada a CAPES

Sistematizamos no quadro 3, as oito pesquisas escolhidas no Banco de Teses e

Dissertacoes da CAPES:

Quadro 3 — Pesquisas Banco de Teses e Dissertacoes CAPES

Ano de Titulo Autoria Dissertacao/Teses
Defesa
2010 “Vivendo as ciéncias da natureza na | CARVALHO, C.M. Dissertacao

Educagdo Infantil: movimentos de
transformacdo na priatica de uma
professora”

2010 “Significados e Sentidos da Educa¢do | JARDIM, D.B. Dissertacao
Ambiental para as criancas da
Educacio Infantil”

2011 “Educacdo e Consumo sustentavel: | FRANTZ, L.O. Dissertacao
estudo de caso de um projeto baseado
na aco educativo-ambiental”

2011 “Educagdo Infantil e natureza: | SANTOS, M.R.P.F.de Dissertac@o
Tecendo relacdes rumo a Educagdo
Ambiental - enfrentamentos,
dificuldades e possibilidades”

2013 “Concepcdes de Professoras sobre | ARROYO, M.G. Dissertagcao

Educacdo Ambiental: a Educagio
Infantil em foco”

2013 “A constituigao do sujeito | COSTA, A.S. da Tese
contemporaneo do Consumo:
aprendendo a comprar bem, para
comprar sempre”’

2013 “Educacdo Ambiental: Concepgdes | LIMA, A.R.de Dissertacao
de Coleta Seletiva doméstica e
Escolar na Educagao Infantil”

2014 “Educagdo Ambiental na Educagdo | ROCHA, R.C. da Dissertac@o
da Crianga: andlise de uma prética
docente”

Fonte: Banco de Dados e Dissertagdes da CAPES
Organizacdo: Natdlia Teixeira Ananias Freitas

As pesquisas elencadas no Banco de Teses e Dissertacoes da CAPES apresentam a
Educacdo Ambiental no contexto da Educacdo Infantil. Diferentemente das outras buscas,

realizadas no Repositorio da UNESP e GT’s da ANPED, foram encontradas pesquisas que
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discutem temas do nosso interesse, como por exemplo: coleta seletiva, consumo e consumo
sustentdvel.

Retomando os apontamentos de Galvao (2010), este levantamento bibliografico
possuiu como motivacdo “[...] se potencializar com o conhecimento coletivo para se ir além;
[...] reaproveitar e replicar pesquisas; [...] desenvolver estudos que cubram lacunas na
literatura [...]".

Por meio dos dados apresentados no Repositorio Institucional UNESP, os trabalhos
vinculados ao GT 22 — Educagao Ambiental e ao GT 07 — Educagao de criancas de 0 a 5 anos
da ANPED e as pesquisas do Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES, pode-se comprovar a
necessidade de ampliacdo das discussdes a respeito da Educagdo Ambiental e a Formagao de

Professores no contexto da Educacao Infantil, considerando a relevancia do tema.

2.2 — As escolas, os sujeitos e os procedimentos de coleta e analise dos dados

A escolha das Escolas Municipais de Educacdo Infantil de pré-escola para a coleta de
dados foi realizada com base no “Mapa das Escolas Municipais de Presidente Prudente —
2016” considerando a amostra de 2 escolas por regido (Norte, Sul, Leste, Oeste e Centro),
totalizando 10 escolas.

Apds a escolha das instituigcdes, houve um primeiro contato para o convite das
professoras de pré-escola e o agendamento das entrevistas nos hordrios de HTPC. Destacamos
que este processo recebeu aprovacdo por parte da Coordenacdo de Educacdo Infantil da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEDUC)

Em cada escola, foram entrevistadas 02 professoras, totalizando 20 professoras. Apds
a transcricdo das entrevistas, em fun¢do da quantidade de dados elencamos para nossa andlise
os relatos de 10 professoras, levando em conta pelo menos 1 escola de cada regido. Todas as
professoras sao do sexo feminino.

Além das professoras, também participaram como sujeitos da pesquisa, 02
Coordenadoras Pedagogicas e a Diretora da drea de Educagdo Infantil da Secretaria Municipal
de Educacdo (SEDUC). As entrevistas ocorreram no més de marco de 2017 e tiveram como
propdsito obter informacdes sobre: a atuacdo da Secretaria; a quantidade de escolas de
Educacgdo Infantil do municipio e de profissionais que atuavam neste ambito; a quantidade de
professores que lecionavam para criancgas de pré-escola; a legislacdo vigente para a Educagao

Infantil; a existéncia de documentos que abordassem a Educacdo Ambiental; como acontecia
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a Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil; como se dava a formacdo continuada dos
docentes.

As professoras foram questionadas a respeito das suas formagdes (inicial e continuada)
sobre Educacdo Ambiental e sobre as suas concepgdes e praticas com relacdo a Educagio
Ambiental, Consumo e Residuos Sdélidos/lixo e a Educagdo Ambiental na Educagdo Infantil.

As entrevistas foram registradas em dudio e posteriormente transcritas.

Como instrumento de coleta de dados optamos pela entrevista semiestruturada. Neste
sentido, reiteramos os estudos de André (2016), Liidke e André (1986) e Meirinhos e Osorio
(2010). André (2016, p.55) avalia que as entrevistas caracterizam-se por proporcionar um
“didlogo vivo” entre entrevistador e entrevistado.

Meirinhos e Osoério (2010, p. 62) afirmam que a entrevista € um instrumento adequado
de coleta de dados para “[...] captar a diversidade de descricdes e interpretacdes que as
pessoas tem sobre a realidade”. Os autores complementam que € considerada uma intera¢ao
verbal entre, pelo menos, duas pessoas: o entrevistado, que fornece respostas, € o
entrevistador, que solicita informacdo para, a partir de uma sistematiza¢do e interpretacao
adequada, extrair conclusdes sobre o estudo em causa. (MEIRINHOS E OSORIO, 2010, p.
62-63)

De acordo com André (2016, p. 55) :

[...] por sua flexibilidade, a entrevista esta situada entre os procedimentos cientificos
que favorecem o aprofundamento das informagdes, o detalhamento de situagoes,
além de esclarecimentos, confirmagdes ou corregdes de impressdes, tornando
possiveis as adaptacdes necessdrias para a melhor forma de obtencdo das
informagdes de que se necessita.

A autora complementa que

A entrevista semi-estruturada é desenvolvida a partir de um esquema bdsico, um
roteiro, que serve de referéncia para o pesquisador conduzir o didlogo com o
entrevistado. Embora o pesquisador estabeleca uma ldgica na elaboragdo desse
roteiro, esse tipo de entrevista, por sua relativa flexibilidade, € muitissimo utilizada
em pesquisas educacionais realizadas com professores, pais de alunos, e estudantes

de idades variadas quando o objetivo € alcancar suas percepgdes, ideias e
subjetividades. (ANDRE, 2016, p. 57)

Os questionamentos feitos as professoras foram:
e (ite trés palavras-chave a respeito da Educa¢cdo Ambiental;

e (ite trés palavras-chave a respeito do Consumo / Consumismo;
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e (ite trés palavras-chave a respeito dos Residuos Solidos / Lixo;

e Vocé realizou cursos de formagado inicial ou continuada em Educa¢cdo Ambiental?

e Além da Universidade, vocé teve contato com o tema “Educacdo Ambiental” em
outras situacoes?

e Na sua opinido, como devem ser tratadas as questoes ambientais com as criangas da
Educacado Infantil?

e Ao tratar da Educacdo Ambiental com as criangas, o que vocé tem feito e que acredita
estar dando certo? E o que deu errado?

e Quais os objetivos que vocé tem ao trabalhar com o tema “Educa¢do Ambiental” com
as criangas?

e Ao trabalhar com a Educagcdo Ambiental com as criangas, descreva como vocé inicia
o assunto, desenvolve o tema e conclui o trabalho?

e Vocé ja realizou algum trabalho com as criangas a respeito da temdtica dos Residuos
Solidos? Comente.

e O que é Educagcdo Ambiental para vocé?

e Qual aligagdo da Educacdo Ambiental com a Educagdo Infantil?

e O que vocé entende por Consumo / Consumismo Infantil?

e O que vocé entende por Residuos Solidos / lixo

e Em sua escola sdo realizados projetos de Educacdo Ambiental, com énfase no

Consumo e Residuos Solidos com as criangas?

As entrevistas com as professoras foram efetuadas nos momentos de HTPC (Hora de
Trabalho Pedagdgico Coletivo) nas Escolas Municipais de Educacdo Infantil, no periodo de
abril a maio de 2017, sempre com a anuéncia dos Orientadores Pedagdgicos e Diretores de
cada escola. As entrevistas aconteceram individualmente, em salas separadas dos outros
professores da escola. A duracdo das entrevistas de cada professora variou de 10 a 20
minutos.

E importante destacar que todas as professoras receberam, antes do inicio das
entrevistas, o “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” (TCLE) que descreve os
objetivos da investigagcdo, a importancia do anonimato dos participantes e a utilizagdo das
respostas obtidas para fins académicos, sempre visando a validade e fidedignidade dos dados
coletados. Este termo foi assinado por elas em duas vias, sendo entregue uma via para cada
participante. A outra via foi arquivada.
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No momento das entrevistas com as Coordenadoras Pedagégicas da SEDUC,
tomamos conhecimento das “Diretrizes Pedagogicas para a Educacdo Ambiental da Rede
Municipal de Ensino de Presidente Prudente”, publicado em 2016. A partir deste documento,
foi possivel coletar informacdes a respeito da Educacdo Ambiental nas Escolas Municipais,
constituindo-se, portanto, em uma fonte para nosso estudo de caso.

Meirinhos e Osério (2010, p. 62) comentam que o acesso a fontes documentais é
importante para embasamento do estudo de caso, pois “[...] a informagdo recolhida pode
servir para contextualizar o caso, acrescentar informagdo ou para a validar evidéncias de
outras fontes”.

André (2016) explica que essas fontes documentais podem ser classificadas em trés
tipos: fontes primadrias, fontes secunddrias e fontes tercidrias. O primeiro tipo refere-se a
informagdes originais, sendo “fontes de primeira mao”, ou seja, as informagdes nao sio
encontradas em outros documentos. As fontes secunddrias sdo materiais construidos com base
em outros documentos, por meio de andlises e interpretacdes. As fontes tercidrias sdo
materiais elaborados por meio de consulta a fontes primdrias e secunddrias, apresentando uma
“versao resumida” de documentos disponiveis.

Para nossa pesquisa, tivemos contato com fontes secunddrias, pois as Diretrizes
Pedagdgicas para a Educacdo Ambiental da Rede Municipal de Ensino de Presidente Prudente
foram elaboradas com base na Politica Nacional de Educacdo Ambiental, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental e apresentam importantes dados que colaboram para a compreensao da
Educag¢do Ambiental na Educagdo Infantil do municipio.

As entrevistas foram oportunas para a compreender as diretrizes oferecidas pelo
Sistema Municipal de Educagdo de Presidente Prudente (SP), que subsidiam os trabalhos de
Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil e para elucidar como estd sendo realizada a
formacdo sobre Educacdo Ambiental dos professores pela Secretaria Municipal de Educacao
de Presidente Prudente (SEDUC).

Os dados foram transcritos e agrupados em categorias. Nossas andlises foram pautadas
no referencial tedrico, nos documentos oficiais sobre a Educacdo Infantil e a Educacgdo
Ambiental e nos dados obtidos com as entrevistas.

Os trés primeiros questionamentos feitos as professoras correspondem a palavras-
chave sobre Educacdo Ambiental, Consumo e Residuos Sélidos. Nesse sentido, fizemos a

opcdo de analisar estes dados pela perspectiva da Word Cloud (nuvem de palavras) que

42



elabora uma imagem digital por meio do grau de frequéncia das palavras em um texto.
Quanto mais vezes a palavra é mencionada, mais chamativa € a sua representacdo no grafico;
e, se menos vezes a palavra € usada, sua representacao € menor.

Como embasamento tedrico, destacamos os estudos de Lohmann, Ziegler e Tetzlaff
(2009) e Andreotti et al(2017) a respeito da utilizagao da Word Cloud para estudos cientificos.
Lohmann, Ziegler e Tetzlaff (2009) afirmam que a técnica da Word Cloud ndo € s6 utilizada
para a tecnologia da informacdo, mas também comparece em estudos da drea da informacéo e
sumarizacao de textos. Além disso, a organizacdo de palavras-chave indicada por uma Word
Cloud, quando relacionada as redes sociais ¢ chamada de “Tag”, possibilitando a visualiza¢ao
de uma amostra utilizada com maior frequéncia pelo tamanho de sua fonte, em relacdo as
outras “Tags” na Word cloud.

Andreotti et al (2017, p.17) explicam que a fun¢do de uma Word Cloud ¢ ““[...] ampliar
a capacidade cognitiva do ser humano em processos de exploragdo de dados”. Os autores
enfatizam ainda que a Word Cloud estd ligada a 4rea da Visualizacdo da Informacao,
pertencente aos estudos da Ciéncia da Computacdo, com o propdsito de apresentar um novo
sentido aos dados coletados, sem que seja necessario conhecer todo o material.

Para a criagcdo de uma Word Cloud, sdo necessdrios alguns passos: 1- Selecao de
Documentos; 2 —Tokenizagdo; 3- Remocao de palavras comuns e palavras irrelevantes; 4 —
Determinacdo das frequéncias dos termos; 5 — Geracdo da Word Cloud /| Open Cloud no

programa especifico e 6- Word Cloud finalizada. (ANDREOTTT et al, 2017)

1. Selecao de Documentos: os dados que serdo a base para a word cloud sdo
selecionados em formato de texto, sem formatacdo especifica;

2. Tokenizacdo: todas as palavras apresentadas nos dados sdo separadas por
espago, considerando apenas os substantivos, sem pontua¢do ou caracteres de
pontuacao;

3. Remocdo de Palavras comuns e palavras irrelevantes: o site seleciona as
palavras que representam melhor o assunto da nuvem em questdo, formando
uma lista. Nao sdo considerados artigos, adjetivos, advérbios, conjungdes e
preposicoes.

4. Determinacao das frequéncias dos termos: verifica-se quais palavras aparecem
mais vezes ou menos vezes na listagem feita no passo anterior, possibilitando a

definicao do formato da Word cloud.
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5. Geracao da Word Cloud / Open Cloud: o site escolhido para o trabalho com a
Word cloud faz a compilacdo dos dados, conforme a escolha de cor e fonte
para a base da Word Cloud. O resultado das informagdes a respeito do nimero
de vezes que cada palavra apareceu mais vezes ou menos vezes na listagem,
cria uma primeira open cloud (nuvem aberta).

6. Word Cloud finalizada: em um arquivo de imagem no formato JPG a Word

Cloud € gerada e disponibilizada ao usudrio via e-mail.

Liidke e André (1986, p. 48) reiteram a importincia da andlise dos dados que
contemple “[...] ir mais a fundo, desvelando mensagens implicitas, dimensdes contraditérias e
temas sistematicamente silenciados [...]”. Assim, acreditamos que este momento da pesquisa
nos possibilitou “ir mais a fundo", compreendendo as concepgdes e praticas das professoras
de pré-escola.

Nas proximas secOes apresentamos as discussdes tedricas que subsidiaram nossa

pesquisa, bem como, as sistematizacoes e andlises dos dados.
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3 - CONSUMO: UM FENOMENO COMPLEXO

Esta se¢do possui como finalidade abordar o tema Consumo. Realizamos a distin¢ao
entre consumo e consumismo e entre a Cultura de Consumo e Sociedade de Consumo.

As discussdes sdo feitas tomando como base os estudos efetuados por Toaldo (1997),
Slater (2002), Capra (2002), Padilha (2003), Portilho (2005), Logarezzi (2006), Bauman
(2008), Ortigoza (2009), Schor (2009) Barbosa (2004), Baudrillard (2010), Schimidt (2010),
Somer e Schimidt (2010) e Leonard (2011), Machado (2012), entre outros estudiosos da area
do Consumo e meio ambiente.

Esta secdo apresenta também as contribuicdes sobre o tema consumo consciente,
realizadas pelo Instituto Alana. O Instituto Alana € uma organizacdo ndao governamental que
tem como proposta um mundo sustentdvel e apresenta uma atuacdo relevante caracterizada
pelo empenho na abordagem de assuntos relacionados a infancia. Neste contexto, destacamos
o programa denominado “Crianca e Consumo”. Os trabalhos desenvolvidos por essa
instituicdo inspiram alguns caminhos de como abordar os temas ambientais no ambito da

Educacao Infantil e na Formacgao de Professores.

3.1 - Consumo e consumismo: algumas consideracoes

O tema Consumo apresenta inimeras vertentes. Trata-se de um fendmeno que tem
sido objeto de estudo das Ciéncias Socioldgicas, Antropoldgicas, da Politica, da Economia,
entre outras dreas e devido a essa diversidade, apresenta uma complexidade de defini¢Oes a
respeito do significado do que caracteriza o0 Consumo.

Por terminologia, Logarezzi (2006, p. 99) atribui ao termo “Consumo” o “[...] ato de
adquirir e usar produtos e servicos no desenvolvimento de atividades humanas entendidas
como necessarias, em determinado contexto cultural e em determinado momento”. Nesse
sentido, percebe-se o envolvimento direto dos seres humanos, pertencentes a um contexto
social e cultural, por meio da aquisicdo de produtos e servicos para suas necessidades e
desejos pessoais.

Ao considerar o significado da palavra “Consumo”, Cortez (2009,p.36) comenta que
esse termo esté ligado a “[...] aquisicdes racionais, controladas e seletivas baseadas em fatores

sociais e ambientais e no respeito pelas geracdes futuras”. A autora complementa sua
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afirmacdo, mencionando que este termo estd diretamente relacionado a palavra
“consumismo”, sendo “[...] ato, efeito, fato ou pratica de consumir (comprar em demasia) e
consumo ilimitado de bens duraveis, especialmente artigos supérfluos|...]”.

De um modo geral, todos nds consumimos para sobreviver, contudo precisamos nos
atentar para as situagdes de consumismo. Leonard (2011, p. 124) comenta que nos Estados
Unidos no ano de 2005, os gastos pessoais de uma familia chegaram a marca de 24 trilhdes de
dodlares, sendo empregado esse valor em lojas fisicas e em portais de compras on-line que
oferecem os mais diversos produtos e bens, “na ansia de satisfazer os desejos o mais
imediatamente possivel”.

Por outro lado, enquanto alguns possuem a possibilidade de adquirir bens e servigos
com uma simples compra ou “clicks on line”, uma grande parcela da populagao mundial sofre
com a distribuicdo desigual dos recursos. Algumas pessoas tem poder de compra, praticam o
“superconsumo”. Contudo, muitas pessoas vivem em locais com uma condicdo minima de
subsisténcia, em situacdo de extrema pobreza.

Ortigoza (2009) afirma que o consumo estd diretamente ligado ao estilo de vida e as
relagdes cotidianas em uma sociedade. Dramali (2010) trata da emergéncia do tema Consumo
na sociedade, mais especificamente nos anos de 1750, atrelado aos antincios publicitdrios e
aos primeiros jornais impressos veiculados na Europa.

Nesse periodo, ocorreram as primeiras transformagoes ligadas ao consumo na Europa.
Uma cultura em que antes o consumo era determinado pelas posi¢des sociais de cada familia e
individuo® passa agora a ser de livre escolha e influenciado pela publicidade. Com o advento
da Revolu¢do Industrial, a dissolu¢do da economia rural e o surgimento de novos estilos de
vida, pode-se constatar o quanto as acdes diante dos recursos naturais sofreram modificacdes.
Os individuos que antes produziam para sua propria subsisténcia, colocam sua forca de
trabalho a servico das grandes industrias. Assim sendo, recebem, ao final de seus trabalhos,
uma “gratificagdo monetaria” e adquirem poder aquisitivo para estabelecer relagdo com o que
o comércio e a sociedade oferecem para suas necessidades.

Para atender o mercado consumidor e obter lucros, as industrias exploram os recursos
naturais para suas linhas de producdo, o que, por sua vez possibilita a sociedade a aquisi¢ao
de bens e materiais num ritmo incessante. Aspectos como a utilizacdo macica dos recursos

naturais e principalmente as consequéncias ambientais ocorridas em decorréncia da

® Slater (2002, p.72) comenta que na Sociedade Tradicional instaurada entre os séculos XIV e XVI, “[...] o
consumo era regulamentado em funcdo do status: ambos sdo juridicamente estabelecidos em relacdo um ao
outro”. As “Leis Suntuarias” regulamentavam o consumo de comida, roupas ¢ moradia daquelas pessoas que ndo
fizessem parte da nobreza sendo necessdrio o pagamento de taxas junto aos tribunais eclesidsticos.
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modificac@o do estilo de vida dos individuos inseridos neste processo nem sempre sao levadas
em consideracdo com a aten¢do que merecem.

De certo modo, nossas agoes e vivéncias em sociedade demandam a utilizacao de bens
e materiais. Compramos roupas, calcados, alimentos, eletronicos, entre outros produtos, por
meio do vasto comércio existente em nossa sociedade. A economia gira € 0 consumo aumenta
significativamente. Percebemos também que o ato de consumir exprime os desejos,
sentimentos, hébitos, gostos e necessidades de cada individuo. Assim, Toaldo (1997, p. 89)
apresenta algumas indagacdes pertinentes, tais como: “[...] o que da sentido ao consumo? Em
que termos as pessoas o definem? O que as estimula a praticd-lo de forma compulsiva?”

Em busca de respostas para as indagacdes de Toaldo (1997), encontramos os
apontamentos de Leonard (2011), por meio da publicagdo denominada “A Historia das
Coisas: da natureza ao lixo, o que acontece com tudo que consumimos”. Suas reflexdes
iniciaram-se com o video, que leva 0 mesmo nome do livro, no ano de 2009.

Leonard (2011, p.129) afirma:

Nio sou contra fodo consumo. Precisamos de alimentos, de teto, de roupas e
remédios, entre outras Coisas bésicas. E ainda hd um nivel extra de consumo que
torna a vida mais prazerosa. Adoro ouvir musica, partilhar uma garrafa de vinho
com amigos e, de vez em quando, usar roupa nova. Ndo questiono o consumo em
termos abstratos, mas o consumismo e 0O superconsumismo. Enquanto consumo
significa adquirir e utilizar bens e servicos para atender as necessidades,
consumismo refere-se a atitude de tentar satisfazer caréncias emocionais e sociais
através de compras e demonstrar o valor pessoal por meio do que se possui. J4 o
superconsumo € quando utilizamos recursos além dos necessdrios e dos que o
planeta pode suprir [...].E quando perdemos de vista aquilo que é importante na
busca por coisas.(Grifos da autora)

A autora afirma ainda no documentario “A Histéria das coisas” que a populacdo dos
Estados Unidos € definida pelos seus hédbitos de consumo e ndo mais pelas suas profissoes,
como arquiteto, engenheiro, etc. Além disso, “ [...] 99% dos produtos que nés compramos,
cultivamos, processamos, transformamos, [...] sdo lixos em menos de 6 meses”(LEONARD,
2009)’. Essa situacio é preocupante, pois além de causar um grande impacto ao meio
ambiente, sinaliza para acOes e vivéncias que ndo sdo coerentes com um consumo consciente

dos recursos naturais.

7 Esta citagio literal encontra-se no documentario “A histéria das Coisas” (The story of stuff), da autora Annie
Leonard (2009). Disponivel em : < https://www.youtube.com/watch?v=3c88 ZOFF4k > Acesso em Novembro
de 2016.
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Capra (2002) defende a necessidade de refletirmos sobre os problemas ambientais
decorrentes do consumo e das préticas capitalistas impostas em nossa sociedade. O autor

afirma que:

A maior parte dos economistas convencionais ignorou o custo ambiental da nova
economia — o aumento e a aceleracdo da destruicio do meio ambiente natural no
mundo inteiro, que € tdo grave quanto, sendo mais grave do que os efeitos sociais.
(CAPRA, 2002, p.157)

E complementa ainda que

A meta central da teoria e da pratica econdmicas atuais — a busca de um crescimento
econdmico continuo e indiferenciado — é claramente insustentavel, pois a expansdo
ilimitada num planeta finito s6 pode levar a catdstrofe. Com efeito, nesta virada de
século, ja estd mais do que evidente que nossas atividades econdmicas estdo
prejudicando a biosfera e a vida humana de tal modo que, em pouco tempo, os danos
poderdo tornar-se irreversiveis. Nesta precdria situacdo, € essencial que a
humanidade reduza sistematicamente o impacto de suas atividades sobre o meio
ambiente natural. (CAPRA, 2002, p. 157)

O consumismo, nos dias atuais, ¢ considerado um “fendmeno mundial”, gragas ao
avanco da midia e da publicidade em torno dos produtos. Os meios de comunicacdo e as
propagandas veiculadas na televisdo, internet, rddio, jornal, revistas direcionam a atengdo
para os produtos expostos, de modo atrativo, incitando o desejo das pessoas para o ato de
compra dos produtos anunciados.

Conforme os apontamentos de Oliveira e Candido (2010,p.6):

[...] o marketing, e em especial a propaganda, bem feito pode provocar dois efeitos
sobre um mesmo produto: inicialmente traz um maior nimero de consumidores para
o produto; e em segundo lugar, e mais importante, o marketing “cria” necessidades
nas pessoas para o consumo daquele especifico produto, incutindo na mente do
consumidora que “aquele € o produto” e ““ o resto € o resto”.

Padilha (2003, p. 114) comenta que a publicidade e a literatura existente sobre o
consumo apresentam o tema como um aspecto ligado a felicidade, ao prazer e a satisfacao de
necessidades pessoais. Nesse sentido a autora faz o seguinte questionamento: “[...] as
necessidades humanas levam a producdo de mercadorias ou serd que a sociedade industrial
cria as necessidades nos homens para vender mais?”

Padilha (2003, p.115) afirma que € necessdrio agregar outras dreas do conhecimento
em busca de respostas para esse questionamento, como a Psicologia, a Psicandlise e

Sociologia, na medida em que se trata a sociedade como um local que potencializa a
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disseminacdo de imagens, fetiches, sensacOes, por meio das relagdes sociais e da ldgica de
vida dos sujeitos diante do consumo de produtos.

E importante avaliarmos como nos relacionamos com os bens e materiais disponiveis
na sociedade que nos levam ao ato de consumir. Serd que precisamos de todos os produtos
que consumimos e desejamos? Serd que esses materiais agridem o meio ambiente? Consumo
somente 0 necessdrio ou sou uma pessoa consumista? Quem consome mais: 0 homem ou a
mulher, o adulto, o jovem ou a crianga? Essas e outras perguntas nos direcionam para o
proximo tépico, em que nossa discussdo € pautada no entendimento da Sociedade de

Consumo e da Cultura de Consumo.

3.2 - Sociedade de Consumo e Cultura de Consumo

Barbosa(2004) realiza a distin¢c@o entre Sociedade de Consumo e Cultura de Consumo.
A autora ressalta que os termos “cultura de consumo e/ou sociedade de consumo” apresentam
em seus contextos aspectos da vida em sociedade que ndo sdo iguais, o que justifica, assim, a
diferenca entre sociedade e cultura.

Barbosa (2004) distingue a producdo dos autores nestas duas vertentes: Cultura de
Consumo e Sociedade de Consumo. Nesse sentido, destacam-se Frederic Jameson, Zygman
Bauman e Jean Baudrillard no contexto da Cultura de Consumo. Estes autores consideram o
consumo como um elemento de reproducio social, presente no contexto da pés-modernidade.
Os objetos ou bens que consumimos sdo denominados como “signos”. Inclui-se também
questdes sobre o estilo de vida, identidade, estetizacdo, reproducdo social.

Por outro lado, Barbosa (2004) cita Don Slater, Daniel Miller, Grant McCracken,
Collin Campbell, Pierre Bourdieu e Mary Douglas como principais estudiosos a respeito da
Sociedade de Consumo. Estes autores possuem em comum investigagcdes sobre “[...] como o
consumo se conecta com outras esferas da experiéncia humana e em que medida ele funciona
como uma “janela” para o entendimento de multiplos processos sociais e
culturais.”(BARBOSA, 2004, p. 11. Grifos da Autora)

A titulo de sistematizacdo, apresentamos o Quadro 4, em que Barbosa (2004, p.57)
aponta alguns aspectos que caracterizam a Sociedade de Consumo em contraposi¢ao a Cultura
de Consumo. A justificativa para a construcao deste quadro, de acordo com Barbosa (2004),
parte do pressuposto que as discussodes sobre a Sociedade de Consumo e Cultura de Consumo
sdo complexas e torna-se um desafio estabelecer suas diferencas.
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Quadro 4: Sociedade de Consumo e Cultura de Consumo

Sociedade de Consumo

Cultura de Consumo

Sociedade Capitalista e de mercado

Ideologia individualista

Acumulagdo de cultura material sob a forma de
mercadorias e servigos

Valorizacdo da no¢@o de liberdade e escolha
individual

Compra como a principal forma de aquisicdo de
bens e servigos

Insaciabilidade

Consumo de massas e para as massas

Consumo como a principal forma de reprodugdo
e comunicagao social

Alta taxa de consumo individual

Cidadania expressa na linguagem do consumidor

Taxa de descarte das mercadorias quase tdo
grande quanto a de aquisicdo

Fim da disting@o entre alta e baixa cultura

Consumo de moda (novidade)

Signo como mercadoria

Consumidor como um agente social e legalmente

Estetizacdo e comoditizag¢do da realidade

reconhecido nas transacdes econdmicas

Fonte: Barbosa (2004)

Portilho (2005) relata em seus estudos a incidéncia de uma “outra realidade ainda em

N

fase de compreensdo”, situacdo esta que nos remete a “Sociedade de Consumo”. A autora

afirma que esse tipo de sociedade tem sido considerada de trés maneiras diferentes:

Em primeiro lugar, a sociedade de Consumo ¢ vista como uma sociedade capitalista,
dependente, para sua expansdo, do desenvolvimento do capitalismo industrial, [...]
como sendo dirigida pelo lucro. [...] Em segundo lugar, a Sociedade de Consumo ¢
vista como uma sociedade racional e utilitdria, feita, simplesmente, por
consumidores praticando o ato de consumir. [...] Uma terceira e mais recente
perspectiva vé a Sociedade de Consumo como uma sociedade simbdlica e de sinais e
significados, enfatizando a construgdo e fortalecimento das identidades individuais e
sociais através da aquisic@o e uso de bens. [...] A Sociedade de Consumo seria mais
bem explicada como uma mistura contraditdria entre os elementos presentes nas trés
categorias. (PORTILHO, 2005, p.104-105)

Para Logarezzi (2006), a Sociedade de Consumo € proveniente desde o periodo inicial
do Capitalismo Industrial (séc. XIX e XX) e se estende até os dias atuais, gracas ao avancgo de
um sistema econdmico que possibilita a populagdo o contato com bens, produtos e servicos,
seja por meio de sua mao de obra na producdo e distribuicao dos produtos, como também no
consumo deles.

No entanto, Barbosa (2004) salienta que, a partir dos anos de 1980, o tema Consumo
“passou a despertar” um interesse sociologico, apresentando a centralidade do consumo nos
processos de reproducdo social. Assim, o consumo, que antes representava a satisfacao de

necessidades e reproducdo social por meio dos produtos, passa a ser relacionado com a
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moralidade, o individualismo, a auséncia de autenticidade, entre outras questdes, o que
representa o interesse socioldgico apontado por Barbosa (2004).

Na mesma linha de raciocinio de Logarezzi(2006), Ortigoza (2009, p.22) diz:

A sociedade de consumo tem sua base no modo de vida urbano e estd apoiada num
sistema capitalista produtor de mercadorias. O espetdculo, o efémero, a moda e a
obsolescéncia impdem novas e consecutivas necessidades. Vivemos um tempo em
que a produ¢do de mercadorias ndo visa s6 atender a demanda, mas também criar a
necessidade.

Concordando com Ortigoza (2009), € notério hoje a obsolescéncia dos produtos.
Nesse sentido, faz-se necessario discutirmos esse fenomeno da obsolescéncia no contexto do
consumo, na medida em que hoje os produtos sdo utilizados e descartados cada vez mais
cedo, o que “induz” a produgdo de novos materiais ¢ a extracdo de novos recursos do meio
ambiente para este processo.

De um modo geral, o termo “obsolescéncia” “[...] € a a¢do ou coisa que se encontra
fora de uso, ultrapassado, antiquado” (BELLANDI e AUGUSTIN, 2015, p.512). Contudo,
por meio da obsolescéncia, evidencia-se o descarte dos produtos, pois muitos deles que
poderiam ser utilizados por um grande periodo, sd@o substituidos por novos produtos, em um
curto periodo de tempo.

As primeiras discussoes sobre o fendmeno da obsolescéncia surgiram em meados dos
anos de 1920, quando um grupo de fabricantes de lampadas decide modificar a estrutura de
producdo de seus materiais. Em 1924, fabricantes de paises europeus e dos Estados Unidos
realizaram estudos para modificar as lampadas incandescentes criadas por Thomas Edison. As
lampadas que foram criadas para durarem 2500 horas ftteis seriam fabricadas com 1000 horas
uteis, possibilitando maior giro de mercado dos produtos.

Nesse periodo, pode-se notar ainda a criacio de um “Cartel Internacional de
Eletricidade — Phoebus”, em que [...] o objetivo era intercambiar patentes, controlar a
producdo e, sobretudo, o consumidor. Se as lampadas durassem mais, as pessoas nao
comprariam com maior regularidade e com isso haveria uma desvantagem econdmica para as

inddustrias [...] 3

¥ As informagdes obtidas a respeito do Histérico da Obsolescéncia Programada fazem parte do Documentario:
“Comprar, tirar, comprar: a histdria secreta da obsolescéncia programada”, produzido por Cosima Dannoritzer,
Canal 2, TV Espanhola, no ano de 2010. Disponivel no link:
<https://www.youtube.com/watch?v=pDPsW ANkS -g&feature=player_embedded > Acesso em outubro de 2016.
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Com a expansdo da Revolucdo Industrial pelos paises europeus, percebe-se que os
idedrios da obsolescéncia sdo destinados a outras linhas de produgdo, aumentando
significativamente a Sociedade de Consumo da época. Uma revista europeia denominada
“Printers Ink” no ano de 1928 publicou a seguinte nota : “um artigo que nao se desgasta ¢
uma tragédia para os negocios”. A intencdo dos fabricantes das grandes industrias era
produzir materiais com pouco tempo de vida util, tornando-se obsoletos e com a possibilidade
de serem substituidos por outros produtos rapidamente.

No ano de 1929, a queda da Bolsa de Walt Street, em Nova lorque, provoca um
grande declinio na economia europeia, fato este que afetou muitos paises. Muitas industrias
viram nos idedrios trazidos pela obsolescéncia uma nova forma de seus negécios continuarem
prosperando, pois as empresas iriam manter sua linha de producdo e as pessoas continuariam
consumindo. Assim, a obsolescéncia foi sendo instaurada no contexto econdmico, com a
funcdo de dar um novo sentido as industrias e a economia.

O termo “Obsolescéncia Planejada” foi apresentado pela primeira vez em uma
publicacdo no ano de 1932, por meio do livro “The New Prosperity” — Chapter I: Ending the
depression through planned obsolescence™. Nessa publicacdo constata-se a necessidade de
expansao das discussdes a respeito da situacdo econdmica na Europa. A efetivacdo da
“Obsolescéncia Planejada” dos produtos poderia apresentar um caminho para solucionar os
problemas econdmicos da época.

Bernard London, autor da publicagcdo, menciona que o momento de ‘“depressao”
decorrente na Europa era devido a uma crise nas relacdes humanas e por meio da
“planificacdo da obsolescéncia dos produtos”, essa situacdo poderia ser revertida. Leonard
(2011, p. 142) comenta em seus estudos que a obsolescéncia planejada “[...] foi concebida
para manter o motor da economia em funcionamento” e principalmente manter a populagcao
comprando produtos e descartando-os na sequéncia. Atrelada a obsolescéncia planejada,
Leonard (2011, p.142) apresenta outros trés tipos de obsolescéncia:

e Obsolescéncia tecnoldgica: momento em que a troca de produtos eletrOnicos
torna-se essencial, devido aos avangos tecnoldgicos, como por exemplo, os

telefones;

? Livro publicado por Bernard London, agente imobilidrio nos Estados Unidos no ano de 1932. O titulo do livro
¢é: “A nova prosperidade”, sendo que o capitulo I faz mengéo ao fim do periodo de depressdo da economia por
meio da obsolescéncia planejada.
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e Obsolescéncia instantanea: esse tipo de obsolescéncia pode ser percebida com
os bens descartdveis, como por exemplo: fraldas, absorventes higiénicos, capas
de chuva, pratos, talheres, 1aminas de barbear, entre outros produtos.

e Obsolescéncia percebida: possui ligacdo com a aparéncia dos produtos e os
aspectos relacionados a moda e ao gosto das pessoas em um determinado
momento da histéria. Em muitos casos, o produto ainda funciona, estd em bom
estado, mas devido ao surgimento de produtos mais atrativos € com novas
caracteristicas, as pessoas realizam o descarte para a aquisicdo de outros

produtos, de acordo com os seus desejos e vontades.

Nessa mesma linha de raciocinio, destacamos os apontamentos realizados por
Castange (2006), ao mencionar em sua pesquisa as contribuicdes dos estudos de Vance

Packard (1965) a respeito da Obsolescéncia dos produtos, por meio de trés categorias:

[...] obsolescéncia de fungdo, quando um novo produto torna outro ultrapassado por
executar melhor determinada fung¢do, como vemos acontecer com os smartphones; a
obsolescéncia de qualidade, quando o produto € feito para quebrar, deixar de
funcionar ou apresentar defeitos, induzindo o consumidor a comprar outro produto
antes do tempo normal que isso levaria; e a obsolescéncia de desejabilidade, quando
um produto deixa de ser desejado, apesar de ainda funcionar perfeitamente, porque
um novo produto mais moderno, com design inovador ou outra caracteristica que
denote novidade, o faz ser menos “querido” pelo consumidor. (CASTANGE, 2016,
p.31.Grifos nossos)

Outro autor que destacamos a respeito do tema Consumo € Don Slater (2002), que
corrobora com discussoes pertinentes a respeito da “Cultura do Consumo e Modernidade”.

Paraele:

[...] a cultura do consumo designa um acordo social onde a relagdo entre a cultura
vivida e os recursos sociais, entre modos de vida significativos e os recursos
materiais e simbodlicos dos quais dependem sdo mediados pelos mercados. A cultura
do consumo define um sistema em que o consumo € dominado pelo consumo de
mercadorias, e onde a reprodugdo cultural € geralmente compreendida como algo a
ser realizado por meio do exercicio do livre arbitrio pessoal na esfera privada da
vida cotidiana. (SLATER, 2002, p. 17)

Nesse sentido, enquanto seres pertencentes a um contexto social, estamos inseridos em
uma Sociedade de Consumo que adquire bens, consome produtos, servicos, recursos naturais
e culturais e que atinge todas as faixas etdrias, como a infancia, a adolescéncia, os adultos e os
idosos. No contexto do consumo, nossas atitudes, valores, ideias e significados fazem parte da

Cultura de Consumo abordada por Slater (2002) e cabe a n6s refletirmos sobre o que estamos
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fazendo com relacdo a utilizacdo abusiva dos recursos naturais, ao descarte e destino dos
residuos/lixo e aos impactos ambientais gerados desde a extracdo da matéria-prima até a
decomposicdo dos residuos/lixo no meio ambiente. Qual o reflexo do nosso modo de vida
para as atuais e futuras geracodes?

Slater (2002) afirma que:

[...] o consumo € sempre e em todo lugar um processo cultural. [...] A cultura do
consumo nao € a Unica maneira de realizar o consumo e reproduzir a vida cotidiana;

z

mas é com certeza, o modo dominante, e tem um alcance pritico e uma
profundidade ideolégica que lhe permite estruturar e subordinar amplamente todas
as outras. (SLATER, 2002, p. 17)

Slater (2002) nos apresenta por meio desta afirmacdo que todas as atividades
relacionadas ao consumo sdo essencialmente culturais. Percebemos a Cultura do Consumo
por meio de um sistema em que “[...] o consumo ¢ dominado pelo consumo de mercadorias,
[...] por meio do livre-arbitrio pessoal[...]”. (SLATER, 2002, p. 17)

Outro autor que apresenta consideracdes importantes a respeito da Cultura do
Consumo € Jean Baudrillard, apresentando que “[...] para além do valor de troca e o valor de
uso dos objetos, o que prepondera € seu valor-signo, sua capacidade de representar]...]".
(TOALDO, 1997, p.89-90). As pessoas consomem para pertencerem a um grupo ou para se
distinguirem perante 0 mesmo grupo.

Ap6s a Segunda Guerra Mundial, a Franca passou por grandes transformacdes que
influenciaram a cultura e a estrutura da sociedade. Baudrillard realizou discussdes oportunas
sobre a nova cultura baseada em signos, gracas aos meios de comunica¢do de massa e a um
novo sistema de valores presentes no mundo capitalista. (SANTOS, 2011)

Nos estudos de Jean Baudrillard, publicados nos anos de 1970, pode-se constatar uma
nova abordagem a respeito da economia e do consumo, descaracterizando a sociedade como

era percebida e aproximando-a de aspectos ideoldgicos.

O objeto-signo, segundo Baudrillard, ¢ um instrumento para manter e concretizar
relagdes de consumo e de diferenciacdo advenientes. Ndo é o simbolismo deste
objeto-signo nem sua utilidade que lhe dao sentido. O estimulo para sua aquisi¢ao se
da a partir de um conjunto de conotagdes e propriedades que lhe diferencia de outros
objetos, conferindo os mesmos atributos a seu usudrio. Nao se consome o objeto em
si, pela sua utilidade, e sim pelo que ele representa, pela sua capacidade de
diferenciar, de remeter o consumidor a uma determinada posi¢ao, a um determinado
status. Dai a caracteristica signica do objeto, que engloba o valor de troca e o valor
de uso do mesmo, sendo preponderante a eles. Assim, vigora uma classificagdo dos
individuos atrelada a constante renovag¢ao do material distintivo (objeto de consumo)
e seu respectivo uso. (TOALDO, 1997, p.90)
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Baudrillard acredita que o termo “Sociedade de Consumo” induz a uma linha de
pensamento incorreta para o contexto social, pois “[...] a l6gica do consumo provoca algumas
ilusdes, a comecar pela ideia de satisfacao real dos individuos|...]” (TOALDO, 1997, p.91).
Para ele, as ac¢des direcionadas pelo consumo de “coisas” apresentam uma ideia superficial de
como as pessoas sao constituidas em sociedade, pois o consumo induz a satisfacdes de cunho
superficial da vida humana.

Além disso, Baudrillard afirma que

A adesdo dos sujeitos as praticas consumistas, a ansia pelo “novo”, pela posse e pela
distincdo, acaba conferindo uma estratificacdo social dos mesmos sob a promessa do
seu oposto. Os objetos significam também o limite das possibilidades das pessoas e
assim, marcam seus lugares no social. (TOALDO, 1997, p.91. Grifos da autora)

De certo modo, somos produtos de um processo cultural da sociedade e em
consequéncia, enquanto seres sociais, recebemos influéncia de uma Cultura de Consumo dos
bens materiais. Nessa mesma linha de raciocinio, as criancas, em seu contexto de interacoes e
aprendizagens, recebem influéncias de seus familiares, de pessoas com quem convivem e da
midia publicitaria, o que as leva ao contato com uma Cultura de Consumo inserida em uma
Sociedade de Consumo.

No contexto da Revolucdo Industrial, os produtos eram fabricados com o objetivo de
atingir uma grande parcela da populacdo por meio de um produto(consumo de massa). Hoje,
percebe-se que essa situacdo sofreu modificacdes, as industrias direcionam sua linha de
producdo em fung¢do de um publico especifico, um publico alvo, como por exemplo, as
criancas de determinada classe social.

No contexto atual, a vida das pessoas estd diretamente ligada ao consumo de produtos,
servicos e materiais, com o intuito de suprir uma “certa necessidade” diante de situacdes do
cotidiano que geram sensacOes e emogdes, o que leva ao consumismo. Para fomentar a
divulgacdo dos produtos, a drea da Publicidade e Marketing tem realizado um trabalho para
tornd-los atrativos por meio de suas propagandas e logomarcas, proporcionando cada vez mais
o contato das pessoas com os produtos com a intencdo de produzir um ideédrio que as leve ao
consumo, fato este que atinge todas as classes sociais e idades.

Nas palavras de Leite e Galiazzi (2013, p.213)

[...] o consumismo se torna uma economia do engano, em que a felicidade estd
associada a um volume e intensidade de desejos sempre crescentes, gerando assim,
uma constante insatisfagdo. Se por um lado é evidente que as mercadorias na
sociedade de consumidores sdo planejadas para pouco durar, gerando-se a
necessidade de novos produtos serem constantemente adquiridos, por outro também
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as relagdes sociais adentram nessa ldgica de efemeridade e de durabilidade
instantanea. Neste sentido a sensag¢do de falta aparece como uma constincia na
sociedade de consumidores.

Para Bauman (2008 apud LEITE e GALIAZZI, 2013, p. 217)

Com a finalidade de atender as novas necessidades que surgem a todo instante,
como se fosse uma bola de neve, a economia na sociedade de consumidores se
baseia no excesso e no desperdicio sendo o desejo de descartar e substituir maior
que o desejo de adquirir. (Grifos do autor) .

Ainda, nas palavras de Bauman:

Consumidores plenos nio ficam melindrados por destinarem algo para o lixo [...].
Como regra, aceitam a vida curta das coisas e sua morte predeterminada com
equanimidade, muitas vezes com um prazer disfarcado, mas as vezes com a alegria
incontida da comemoragdo de uma vitéria. Os mais capazes e sagazes adeptos da
arte consumista sabem que se livrar de coisas que ultrapassaram sua data de
vencimento (leia-se: desfrutabilidade) é um evento a se regozijar. Para os mestres
dessa arte, o valor de cada objeto e de todos eles estd tanto em suas virtudes como
em suas limitacdes. (BAUMAN, 2007, p.112. Grifos do autor)

No contexto da Sociedade de Consumo, Portilho (2005) destaca que, a partir dos anos
de 1990, as discussdes a respeito dos padrdoes de consumo comecam a receber atencdo na
descri¢do dos impactos ambientais. Assim, “[...] a problematica ambiental comeca a ser
redefinida, passando a ser identificada, principalmente, com o estilo de vida e os padrdes de
consumo das sociedades afluentes.” (PORTILHO, 2005, p. 39)

A respeito dos impactos ambientais presentes no contexto social, Portilho (2005)
apresenta os estudos de Fairfield Osborn, Wilian Vogt, John Boynd Orr, Paul Ehrlich, Garrett
Hardin entre outros autores, relatando que grande parte dos problemas ambientais existentes
na sociedade sdo decorrentes de fatores, tais como: crescimento demografico, modos de
producdo e aumento do consumo.

O primeiro fator, referente ao crescimento demogréfico, foi estudado por Thomas
Malthus. Na ocasido do ano de 1803, o autor defendia uma tese de que quanto mais
aumentasse a taxa populacional no pafs, tanto mais a eficiéncia econdmica poderia sofrer uma
queda em seus numeros. As previsoes feitas por Malthus ndo se concretizaram, pois a
emigracdao dos europeus, o aumento da produtividade agricola e a produtividade do trabalho,
por meio da Revolugdo Industrial, indicaram outros posicionamentos. (PORTILHO, 2005,
p.41)

Com relacdo aos modos de producdo, foi preciso refletir sobre a pressdo sobre os

espacos comuns da natureza de onde eram extraidos os materiais para as linhas de producao,
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sendo necessdrio investimentos em tecnologias menos poluentes e a cobranga de taxas de
polui¢do. Contudo, Portilho (2005) adverte que ndo adianta investir no processo produtivo,
através do emprego de tecnologias menos poluentes, se mantivermos os padroes
insustentdveis de consumo. E fundamental mudarmos os padrdes abusivos de consumo para
um consumo sustentavel.

As discussdes a respeito do consumo sustentdvel no Brasil fazem parte dos principios
apresentados na Agenda 21 e dos resultados da Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o meio
ambiente, realizada em 1992, no Rio de Janeiro, popularmente conhecida como “Rio 92”. E
notério que a Agenda 21 foi um documento que apresentou o compromisso dos paises
presentes na Rio 92 a respeito de um desenvolvimento sustentdvel e de solugdes para os
problemas ambientais. O consumo sustentdvel fez parte dos apontamentos para uma
sociedade preocupada com o meio ambiente e 0s recursos naturais.

Logarezzi (2006, p. 111) compreende o consumo sustentdvel como um

[...] consumo alternativo que permite atender as necessidades de todas as pessoas, de
geragdes presentes e futuras, sem comprometer a capacidade do planeta de fornecer
recursos naturais e absorver impactos negativos provocados pela producdo,
utilizacdo e descarte de produtos e servigos|...].

Assim, compreende-se o consumo sustentdvel partindo do pressuposto de um consumo
consciente dos recursos naturais, de forma que todos possam ter acesso a esses recursos,
eliminando as desigualdades de poder.

Alguns termos sdo ligados ao consumo sustentavel, tais como “consumo alternativo”,
“consumo verde”, “consumo consciente” e ‘“consumo responsavel”, conforme aponta
Logarezzi (2006). No entanto, todos os termos possuem em comum a possibilidade de um
consumo que ndo traga impactos negativos ao meio ambiente e que aconteca de forma
coerente.

Portilho (2005, p. 114) comenta que o “consumo verde” apresenta a defini¢do de “[...]
aquele que, além da varidvel qualidade/prego, inclui, em seu “poder de escolha”, a variavel
ambiental, preferindo produtos que nio agridam ou sdo percebidos como nio agredindo o
meio ambiente”. Nesse sentido, muitas pessoas comecaram a consumir produtos verdes, com
a perspectiva de causar menores impactos a0 meio ambiente, entretanto, esse consumo virou
uma possibilidade lucrativa. A autora afirma que € necessdria uma reflexdo a respeito do
“Consumo Verde”, na medida em que muitas pessoas ampliam seu consumo de produtos,

utilizando como prerrogativa a questao ambiental.
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Atrelado a esse contexto, destaca-se também o consumo ligado ao “estilo americano
de vida — American way of life”. O vasto mercado americano e a possibilidade de um outro
estilo de vida por meio da aquisi¢do dos produtos requer uma reflexdo sobre o papel da
ecologia na vida das pessoas, na medida em que “[...] o bem estar ndo se define pelo consumo
alienado.”(PORTILHO, 2005, p.44)

Com o desenvolvimento econdmico dos paises, principalmente aqueles localizados no
eixo americano e europeu, € o aumento populacional ocorreu uma maior exploracdo dos
recursos naturais para subsisténcia da populacdo. Em meados de 1960 e 1970, foram
atribuidas ao aumento populacional e ao emprego de “tecnologias defeituosas” a causa dos
problemas ambientais. No entanto, para atender a demanda da populacdo, os paises com
menores taxas de desenvolvimento populacional também aumentaram a explora¢do dos seus
recursos naturais, atingindo também o meio ambiente e aumentando o impacto ambiental em
ambito global.

Por meio de algumas conferéncias e acordos, tais como a Conferéncia da ONU sobre
Biosfera, no ano de 1968, as discussdes sobre as causas dos problemas ambientais sdao
expandidas e novos modelos produtivos e tecnoldgicos sdo apresentados como alternativa a
crise ambiental.

Portilho (2005) recorre aos apontamentos de Fritz Schumacher ao advertir que: “[...]
nao podemos mais continuar produzindo e consumindo em propor¢des sempre crescentes,
uma vez que nosso planeta finito € nosso maior capital [...]”. (PORTILHO, 2005, p.47)

Por meio da “Rio 927, evento realizado no Rio de Janeiro em 1992, mais
especificamente os documentos firmados nesse evento, como a “Agenda 217, a “Declaragao
do Rio” e o “Tratado das ONGs”, as discussdes a respeito dos problemas ambientais
comecam a ter uma nova proposi¢do: a diminuicdo dos padroes de produgdo e consumo.

Portilho (2005, p.51) destaca o Capitulo 4 da Agenda 21:

Enquanto a pobreza tem como resultado determinados tipos de pressdo ambiental,
as principais causas da deterioracdo ininterrupta do meio ambiente mundial s@o os
padroes insustentdveis de consumo e producdo, especialmente nos paises
industrializados. Motivo de séria preocupacdo, tais padrdes de consumo e producdo
provocam o agravamento da pobreza e dos desequilibrios.(Grifos da Autora)

A respeito dos padrdes de producdo e consumo, “[...] estamos tdo submersos em sua

l6gica que se torna dificil perceber uma outra forma de vida social que ndo seja organizada a
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partir do consumo de mercadorias produzidas em massa [...]”. (DURNING, 1992 apud
PORTILHO, 2005, p.54).

Os debates internacionais proporcionados pelos eventos ambientais motivaram uma
maior mobilizacao social a respeito das causas dos problemas ambientais. A¢des conscientes €
preocupadas com uma sociedade sustentdvel sdo tomadas, gracas a divisao de
responsabilidade, que € compartilhada entre industrias, comércios, poder publico, ONGs e
sociedade em geral.

Outros aspectos que merecem atenc¢ao sdo os desniveis de consumo e a distribuicao
desigual dos recursos naturais. Portilho (2005, p.6) comenta em seus estudos que

A preocupacio se desloca, portanto, do desenho e tecnologia dos produtos e servicos
consumidos e do comportamento individual para os desiguais niveis de consumo.
Por essa razdo, nos parece que o que importa ndo € exatamente o impacto ambiental
do consumo em si, mas, antes, o impacto da distribuicdo desigual dos recursos

naturais, uma vez que tanto o superconsumo quanto o subconsumo sdo apontados
como causando degradagdo social e ambiental.

Portilho(2005) enfatiza que a sociedade na qual fazemos parte e que € responsivel
pela producdo e comercializacio de produtos e servicos para nossa subsisténcia colabora
também para a disseminacdo de uma Cultura do Consumo, que induz os individuos a
consumirem cada vez mais o que € disponibilizado pelo mercado, nem sempre atentos a
origem dos produtos, a necessidade ou nao de se possuir um determinado objeto e aos
impactos causados pela producao de residuos solidos e lixo ao final do processo.

O consumo abusivo de produtos industrializados e o descarte inadequado desses
produtos apds sua utilizacdo aliados a uma politica nem sempre atenta ao gerenciamento
adequado dos residuos acarretam consequéncias ambientais. Uma sensibilizacdo a respeito do
descarte, destino e tratamento adequado desses materiais, bem como sobre o consumo
consciente, o reuso e a reciclagem e a redu¢do do consumo sdo assuntos importantes a serem
trabalhados na Educacdo Infantil, obviamente em consideragdao as possibilidades de
compreensdo dessa faixa etdria. Para tanto, sdo necessdrios investimentos na Formacgdo de

Professores.

3.3 - O consumo e o consumismo das criancas

Por meio das discussdes realizadas discorremos sobre a preseng¢a do consumo na vida

das pessoas, por meio da Sociedade de Consumo, que leva a constru¢do de uma Cultura de
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Consumo. Contudo, ndo podemos deixar de lado o papel das criancas nesse contexto,
considerando a capacidade e a dindmica que a infancia possui hoje.

A presenca das criangas no contexto do consumo pode ser percebida por meio da
publicidade infantil, que € uma &4rea da Comunicagdo Social que visa, por meio das
propagandas e midias sociais, a promog¢do de produtos para o contexto infantil, “incluindo”,
de certa forma, o consumo na vida das criangas.

Outro contexto relacionado ao consumo na vida das criancgas € a vivéncia familiar e
social em que as criangas estdo inseridas, considerando os lagos que s@o criados e os valores
que sdo transmitidos, o que inclui o consumo de produtos.

O consumo de produtos, por meio das criangas, aponta uma nova situacdo: o

consumismo infantil. A esse respeito, o Instituto Alana (2016) afirma que:

As criangas, que vivenciam uma fase de peculiar desenvolvimento e, portanto, mais
vulneraveis que os adultos, ndo ficam fora dessa légica e infelizmente sofrem cada
vez mais cedo com as graves consequéncias relacionadas aos excessos do
consumismo: obesidade infantil, erotizagdo precoce, consumo precoce de tabaco e
dlcool, estresse familiar, banalizacdo da agressividade e violéncia, entre outras.

Nesse sentido, o consumismo infantili € uma questdo urgente, de extrema
importancia e interesse geral.

No que tange as principais consequéncias do consumo e da publicidade na vida das

criangas, destacamos também os apontamentos do Instituto Alana10(2016):

e A publicidade de alimentos ndo saudaveis contribui muito para a formacdo de maus
hébitos alimentares. De cada 10 alimentos anunciados no Brasil, 7 sdo guloseimas e
comidas industrializadas, e 15% das criangas brasileiras ja estdo obesas;

e  Ascriancas incentivadas pela publicidade acabam pulando etapas importantes de seu
desenvolvimento. Ao invés de brincar, elas passam a se preocupar em parecer mais
velhas e atraentes, portando-se como adultas;

e A publicidade contribui para a exclusdo social, j4 que nem todos podem comprar
aquilo que € anunciado. Assim, criangcas que ndo podem ter o que querem muitas
vezes reagem violentamente contra a familia e contra a sociedade;

e A publicidade de cerveja esta presente em varios lugares que as criancgas frequentam,
estimulando-as ao consumo de alcool desde muito cedo;

e Ao apresentar modelos de vida inalcangdveis, a publicidade passa a falsa ideia de
familias sempre perfeitas. E como nunca diz “ndo” as criangas, gera conflitos entre
pais e filhos.

As consequéncias relacionadas aos excessos do consumo, conforme os estudos de

Schor (2009) s@o provenientes de uma “comercializagdo da infancia”, em que as criangas hoje

' Informagdes disponiveis no site do Instituto Alana: < http:/criancaeconsumo.org.br/wp-

content/uploads/2014/02/Por-que-o-consumismo-faz-mal-para-as-crian%C3%A7as.pdf > Acesso em Nov. 2016
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mostram cada vez mais afinidades com as marcas dos produtos, definindo sua personalidade e
posicao social.

De fato, essas consequéncias necessitam receber uma atencdo devida por parte dos
familiares e comunidade em geral, na medida em que criancas mais conscientes a respeito das
consequéncias provenientes do consumo serdo importantes agentes a respeito do agir e
consumir consciente.

O Instituto Alana (2016)'" adverte que “ninguém nasce consumista”. Porém, pelo fato
da crianga estar inserida em um contexto que traz ideologias e valores em suas relagdes, a
crianca adquire conhecimentos a respeito do consumo cada vez mais cedo. Além disso, por se
caracterizar como um ser humano que ndo consegue ainda produzir alimentos para sua
subsisténcia, a crianca possui a op¢do de consumir o que a familia e a sociedade colocam a
sua disposi¢do, o que revela uma certa “iniciagdo ao mundo do consumo” por meio do
exemplo dos adultos.

Schmith(2010), Dowbor (2016) e Leite e Galiazzi(2013) afirmam em seus estudos a

grande presenca dos meios de comunicacao, em especial, a televisdo, na vida das criancgas.

As criangas hoje estdo cada vez mais afastadas das ruas, seja pelas poucas
oportunidades de brincadeiras ao ar livre, seja pela inseguranca dos familiares
devido a violéncia, ficam restritas as experiéncias vivenciadas na escola e no espaco
doméstico, sendo que neste, [...] a televisdo substitui a presenca do adulto. [...] As
criancas sdo introduzidas no mundo do conhecimento por meio do entretenimento,
mas nio de forma reflexiva. (LEITE e GALIAZZI, 2013, p.216-217)

De certa forma, visualiza-se um intenso marketing publicitirio em momentos que as
criangas assistem pela televisao desenhos infantis, filmes e programas, possibilitando assim, o
contato com produtos ligados a esses programas ou outros produtos infantis. Sdo propagandas
coloridas, com musicas e situagdes que apresentam para a crianca um novo contexto de vida,
a partir da aquisi¢ao dos produtos veiculados nessas propagandas.

Ferrés (1998 apud GUEDES et al, 2009) tece consideragdes pertinentes a nossa

discussao, enfatizando que

[...] o meio televisivo € detentor de um carater magico que faz parte de sua esséncia,
ndo somente de seu contetido; e que fascinaria as pessoas, e conferiria aqueles que
estdo por trds das cAmaras (os artistas) uma certa aura de infalibilidade. Indmeros
sdo os elementos responsdveis por este fascinio, [...] e a tevé tem de proporcionar a
sensacdo de experimentagc@o de novas coisas, lugares ou pessoas.

"' Discussdo disponivel para consulta no site do Instituto Alana: <http://criancaeconsumo.org.br/consumismo-
infantil/>
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A realidade oferecida as criancas por meio da publicidade infantil, configura-se como
uma grande vertente do consumo, ja que possui sua centralidade em “[...] bens de consumo
como alimentos, roupas, brinquedos e, cada vez mais, também em produtos e servicos
cosméticos[...].”(DOWBOR, 2016, p.86)

Além da midia televisiva, as redes sociais e as informac¢des disponibilizadas pela
internet apresentam para as criangas novas possibilidades de influéncias ao consumismo
infantil. Conforme Bick et al (2013), por meio da internet, as criangas adquirem muitas
informacdes e assimilam rapidamente ao seu cotidiano, devido a rapidez e linguagem
acessivel a sua realidade infantil, por meio de musicas, videos e personagens infantis.

Com isso, novos hdbitos e valores voltados ao consumo embasados pela internet
fazem parte cada vez mais da vida das criangas. Souza (2015) menciona que “[...] o que se vé
sdo criangas hiperconectadas e hiperestimuladas, que preferem ganhar celulares a brinquedo e
fazer compras a brincar[...]”. Esta situagdo nos convida a refletir sobre a moderagao da
internet na vida das criancas e até que ponto a crianca necessita do acesso a internet para seu
desenvolvimento infantil.

Nesse contexto, os segredos do mundo adulto como o consumismo, criminalidade,
sexualidade sdo revelados as criancas cada vez mais cedo, em uma idade em que ela

ainda ndo tem seus conceitos de juizo formulados e acabam recebendo-os sem
consciéncia critica. (SOUZA apud SOUZA, 2015, p.07)

De acordo com estudos realizados pelo Instituto Alana, no ano de 201012, a crianca
pequena ainda ndo tem a capacidade de discernimento para julgar com propriedade os
contetidos das propagandas. E indicado que até os 12 anos, as criancas sejam monitoradas
pelos pais ou responsdveis a respeito do contato com produtos veiculados pela midia,

evitando, assim, a criacdo de hdbitos inadequados de consumo.

Como as criancas ndo tém experiéncia e ainda estdo em desenvolvimento, elas
acreditam com mais facilidade em tudo o que ouvem e veem. E por isso ndo
entendem que algumas mensagens cheias de cores, efeitos especiais ou personagens
de desenhos s6 estdo querendo convencé-las a comprar um produto. Assim, fica
muito facil vender qualquer coisa para elas. INSTITUTO ALANA, 2010)

Muitas empresas do seguimento de vestudrio, alimentacdo e lazer, investem
fortemente em publicidade para incentivar as criancas a consumirem os seus produtos. Isto

pode ser observado na oferta de brinquedos, brindes e acessorios na aquisicao de produtos,

12 . . . . .
Material disponivel no site: <http://www.criancaeconsumo.com.br>
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como por exemplo: lanches, bebidas, roupas, fazendo com que as criancas sejam estimuladas
ao convivio com marcas, personagens €, em consequéncia, adquiram e consumam os produtos
sem uma consciéncia sobre o seu ato. (SAMPAIO, 2009).

Schor (2009, p. 10) afirma que “[...] as criancas e os adolescentes sao considerados
hoje como o melhor caminho para se chegar ao bolso de seus pais [...]”. A autora traz em seus
estudos alguns dados referentes a essa afirmacdo, na medida em que 67% das compras de
carros realizadas nos Estados Unidos sdo influenciadas pelas criangas. Outros dados
relacionados sdo: 100% dos pais afirmam que seus filhos com idade entre 2 a 5 anos ja
participam das decisdes familiares no momento de compras e alimentos; além de participarem
também nas decisdes sobre videos, livros, restaurantes, roupas e produtos de higiene pessoal.

Como medida protetiva para esta e outras situacdes que envolvem as criangas, o
Instituto Alana, junto com o Conselho Nacional dos Direitos da crianca e do adolescente
(CONANDA) e as diretrizes apresentadas pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)
realizam em todo o pais um movimento de proibicdo da propaganda para o publico infantil a
partir do projeto'® denominado “Crianga e Consumo”. Por meio da Resolugdo 163/2014, [...]
€ considerado abusivo o direcionamento de publicidade e de comunicacao mercadoldgica a

: ; - 14
crianga, pessoa de até 12 anos de idade.”

Com a Resolucio, fica proibido o direcionamento a crianga de anlncios impressos,
comerciais televisivos, spots de rddio, banners e sites,embalagens, promogdes,
merchandising, agdes em shows e apresentagdes e nos pontos de venda. O texto
versa também sobre a abusividade de qualquer publicidade e comunicagdo
mercadoldgica no interior de creches e escolas de educagdo infantil e fundamental,
inclusive nos uniformes escolares e materiais didaticos. (INSTITUTO ALANA,
2014)"

Considerando os apontamentos realizados pelo Instituto Alana (2014), ¢ importante
refletirmos sobre a comunicag¢do mercadoldgica no interior dos espacos de Educacao Infantil.
A escola deve contribuir com atividades que favorecam a compreensdo da crianca sobre o

consumo consciente. Bassedas, Huguet e Solé (1999) e Craidy e Kaercher (2007) afirmam

"> O projeto “Crianga e Consumo”, pertencente ao Instituto Alana, possui como objetivo “[...]divulgar e debater
ideias sobre as questdes relacionadas a publicidade dirigida &s criancas, assim como apontar caminhos para
minimizar e prevenir os prejuizos decorrentes dessa comunica¢do mercadoldgica.” Informagdes obtidas no site
do Instituto Alana: < http://alana.org.br/project/crianca-e-consumo/ > Acesso em novembro de 2016.

“Este documento estd disponivel no site:
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=4 &data=04/04/2014 Acesso em
outubro de 2016.

“Discussdo disponivel no site:< http://criancaeconsumo.org.br/>
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que os espacos da Educacao Infantil devem ser construidos ao longo do periodo letivo com a
colaboracdo das criancas, considerando as particularidades de cada grupamento, as
necessidades, os usos e o equilibrio nas cores, objetos e mobilidrios.

Machado (2012, p. 03) afirma que “[...] os pais passaram a contribuir de forma direta
com a cultura de consumo das criancas, que, por meio da observacdo gerou costume, que
virou habito, e esse se transformou em comportamento.” Assim, muitas vezes oS
comportamentos e hébitos transmitidos pelos adultos evidenciam situacdes de desperdicio e
consumo desenfreado, o que requer atencdo. E necessdrio que as criancas aprendam e
vivenciem, desde muito cedo, situacdes que promovam O consumo consciente € que se
aproximem da natureza, compreendendo que sdo parte integrante da natureza.

Infelizmente, as situagdes de desperdicio de alimentos ainda acontecem no Brasil e no
mundo. De acordo com dados da Organizagdo das Nacdes Unidas para alimentacdo e
agricultura (FAO), 30% dos alimentos que sdo produzidos na América Latina sdo
desperdicados, antes mesmo de chegar ao consumidor. Outro dado preocupante € de que “o
brasileiro desperdica 205 gramas de alimento por dia e cada familia ( com trés integrantes)
perde com o desperdicio aproximadamente R$171,00 em alimentos”'®. Deve-se ter atencdo a
estes dados, na medida em que o desperdicio familiar € prejudicial a aprendizagem da crianca
a respeito do consumo consciente. Valores e atitudes sdo assimilados através de experiéncias

familiares.

O desperdicio é gerado em lugares diferentes por razdes diferentes. Em geral, os
paises industrializados desperdicam mais alimentos nas fases de retalho e consumo
da cadeia alimentar do que os paises menos desenvolvidos. Nos paises em vias de
desenvolvimento, que muitas vezes ndo possuem infra-estruturas para distribuir
todos os seus géneros alimentares em boas condigdes, as perdas ocorrem, na sua
maioria, durante as fases de producdo, pés-safra e transformagdo'’.(ROYTE, 2014)

Dowbor (2016) ressalta que a problemética do consumo infantil ndo diz respeito
somente a influéncia que a televisdo e o marketing possuem na vida das criangas. Neste
sentido, devem ser considerados outros fatores, tais como: as vivéncias em familia ou a

auséncia dessas vivéncias, que podem ser substituidas pelo consumo de produtos infantis ou

16 Mais informagoes em:<
https://revistagloborural.globo.com/Noticias/Sustentabilidade/noticia/2016/03/comida-na-lata-de-lixo.html >
Acesso em 20/03/2018

'""ROYTE, E. O preco do desperdicio de comida. In: Revista National Geographic Portugal — Edicdo Especial
- Grandes Reportagens Histéria. 2014, n° 256. Disponivel em: <
https://nationalgeographic.sapo.pt/historia/grandes-reportagens/256-o-preco-do-desperdicio-de-comida > Acesso
em 20/03/2018.
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até mesmo as lacunas que podem comparecer no processo de formacao da crianga, dentro do

contexto educativo, com raras discussoes a respeito do consumo consciente.

Nesse sentido, o Instituto Alana (2016) afirma que

As criangas sdo um alvo importante, ndo apenas porque escolhem o que seus pais
compram e sdo tratadas como consumidores mirins, mas também porque impactadas
desde muito jovens tendem a ser mais fi€is a marcas e ao préprio hadbito consumista
que lhes € praticamente imposto.

Assim, € essencial refletirmos cada vez mais a respeito da presenca do consumo no
contexto infantil. Schor (2009) comenta que, cada vez mais cedo, as criancas estdo recebendo
em seu desenvolvimento as influéncias do consumo que levam aos hdbitos consumistas.

Alguns dados revelados pelos estudos de Schor (2009, p. 20) sdo impressionantes, tais

como:

[...] criangas podem reconhecer logomarcas aos dezoito meses, e antes do segundo
aniversario estdo pedindo coisas pelo nome das marcas. Aos 3 anos, [...] as criancas
acreditam que as grifes podem mostrar suas qualidades pessoais, como ser legal,
esperta ou forte. Antes mesmo de iniciar sua vida escolar, 25% delas ja tem televisdo
no quarto, podem se lembrar de duzentas marcas e acumulam uma série sem
precedentes de objetos, comecando por setenta novos brinquedos por ano. Criangas
de 10 anos tem em média trezentas a quatrocentas marcas e logomarcas na memoria;
[...] assistem a 40 mil comerciais na televisdo por ano e requisitam 3 mil produtos e
servicos nesse mesmo periodo.

Diante dos dados de Schor (2009), destacamos as discussdes feitas pelo Instituto
Alana, o Instituto Akatu e A REBRINC' que possuem como motivacdo o seguinte
questionamento: “O que fazer para proteger nossas crian¢as do consumismo?”

E consenso das trés organizagdes que ndo existe uma “receita pronta” para a resolugio
“instantanea” de todos os problemas acarretados na vida das criangas devido ao consumismo.
No entanto, algumas estratégias podem ser utilizadas para proteger as criancas do
consumismo, tais como: promover vivéncias em espagos ao ar livre, com brincadeiras e jogos

que incentivem a criatividade e o convivio com outras criangas; produzir os préprios

8 A REBRINC - Rede Brasileira Infincia e Consumo — foi criada em 2013, com o intuito de reunir pessoas
interessadas em discutir sobre a temdtica da infancia e do consumo, seja de forma presencial ou virtual, por meio
de Redes. Suas diretrizes sdo: “Articula e mobiliza atores envolvidos na causa do combate ao consumismo na
infincia. Planeja e executa acdes em diferentes segmentos, da educacdo a sustentabilidade. Busca o intercimbio
de ideias e reflexdes entre os membros. Discute politicas piblicas para a promog¢ao dos direitos de criancas em
questdes relacionadas ao consumo. Incentiva iniciativas como feiras de troca de brinquedos e debates sobre
conteido da midia, publicidade infantil e alimentacdo sauddvel” . Informacdes obtidas no site: <
http://rebrinc.com.br/quem-somos/diretrizes-da-rede/ > . Acesso em novembro de 2016.
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brinquedos, tomando como base a reutilizacdo de Residuos Soélidos; reduzir o tempo de
convivio das criancas com a televisdo, computador e aparelhos eletronicos; incentivar a leitura
de livros que permitam que as criangas compreendam a presenca do consumo em suas vidas;
promover momentos de interagdo entre pais e filhos, por meio de conversas, passeios,
didlogos em familia, entre outros aspectos.

Destacamos ainda, nesse contexto, que as criangas possam ter acesso a conhecimentos,
valores e vivéncias a respeito do consumo consciente, por meio de acdes desenvolvidas no
ambiente escolar, na familia, em sua comunidade e na sociedade em geral. E papel de todos
proporcionar as criangas uma infancia saudédvel e consciente a respeito do meio ambiente.

Na préxima sec@o, abordamos os Residuos Sélidos e a sua gestdo e gerenciamento no

contexto social.
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4 - RESIDUOS SOLIDOS: ALGUMAS CONSIDERACOES

Nesta secdo apresentamos defini¢des a respeito dos Residuos e o Lixo e detalhamos
informacdes pertinentes a classificacdo, a gestdo e ao gerenciamento dos Residuos Sélidos, e
a situacdo dos residuos na cidade de Presidente Prudente (SP). Esta fundamentacdo tedrica é
realizada, a partir dos apontamentos de Schneider (1994), Jardim (1995), Monteiro et al
(2001), Logarezzi (2006), Sobarzo (2008), Mansor et al (2010), Pinho (2011), Fiore (2013),
Fiore e Rutkowski (2013). Fundamentamo-nos também nas recomendagdes das Politicas
Estadual e Nacional de Residuos Sélidos, as indicacdes contidas na ABNT, especificamente

na NBR 10004/2004" ¢ Resolugoes CONAMA referentes aos Residuos Sélidos.

4.1 - Residuos Soélidos: significados

Ao considerar o significado para a palavra “Residuo”, Pinho (2011,p.10) destaca que ¢é
proveniente do latim Residuu, “[...] que significa o que sobra”. Nesse mesmo contexto, o
autor também apresenta a origem do termo “lixo”, com raizes no verbete latino Lix,
significando “lixivia” ou “cinzas”.

Figueiredo (1995 apud HENARES 2006, p. 38) apresenta em sua pesquisa discussoes
sobre os Residuos Sélidos, denominando-os como sendo

[...] as descargas de materiais s6lidos provenientes das operagdes industriais,
comerciais, agricolas e das atividades da comunidade, ndo incluindo os materiais

solidos dissolvidos nos esgotos domésticos, lamas e os dispersos em meios liquidos
€ gasosos [...]

Conforme os apontamentos de Sobarzo (2008), ndo existe um consenso na literatura
ambiental a respeito da conceituacdo dos Residuos Sdlidos. Desse modo, a autora apresenta
algumas defini¢cdes que compartilhamos nesta ocasido.

Logarezzi (2004, p.194) comenta que

[...] nas atividades humanas, em geral, produzimos um excedente que pode ser
reaproveitado e novamente inserido no ciclo produtivo, o que denominamos residuo.

z

No entanto, quando esse excedente é simplesmente descartado em lixdes, aterros

A Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) instituiu no ano de 2004 a Normatizacdo Brasileira de
Residuos, denominada NBR 10004/2004, documento este que apresenta a classificacdo dos Residuos Soélidos,
em conformidade ao que preconiza a Politica Nacional de Residuos Sélidos.
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controlados ou sanitdrios, potencializando a polui¢cdo, a proliferacdo de vetores de
contaminagdo e a exclusao social, deixa de ser considerado residuo e se torna lixo.

O autor complementa que:

A categoria dos residuos é ampla e inclui os particulados dispersiveis, os gasosos, os
liquidos, os esgotos e outros, gerados nos mais diversos contextos, como domicilio,
escola, comércio, industria, hospital, servigcos, construcdo civil, espaco publico,
meios de transporte, agricultura, pesca e outros, os quais podem estar localizados em
drea urbana ou rural. (LOGAREZZI 2004, p.194)

A Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) apresenta uma defini¢ao para os

Residuos Solidos, de acordo com a Norma 10004 - publicada no ano de 2004 - que faz

referéncia a origem dos Residuos e explicita o que estdo incluidos na categorizacdo de

Residuos:

Residuos nos estados sélido e semi-sélido, que resultam de atividades de origem
industrial, doméstica, hospitalar, comercial, agricola, de servicos e de varricdo.
Ficam incluidos nesta defini¢cdo os lodos provenientes de sistemas de tratamento de
dgua, aqueles gerados em equipamentos e instalagdes de controle de polui¢do, bem
como determinados liquidos cujas particularidades tornem invidvel o seu
lancamento na rede publica de esgotos ou corpos de 4gua, ou exijam para isso
solucdes técnica e economicamente invidveis em face a melhor tecnologia
disponivel. (ABNT, 2004, p.01)

De acordo com os estudos de Fiore e Rutkowski (2013), a concep¢do de Residuos

Sélidos, apresentada pela ABNT no ano de 2004, ja era presente em estudos realizados nos

anos de 1980 e 1990, sendo modificada a partir da aprovacdo da nova versdo da Politica

Nacional de Residuos Soélidos, Lei n® 12.305/2010. Essas modifica¢des, ao longo do tempo

denotam avancos nas discussdes sobre os Residuos, na medida em que apresentam os

Residuos como um bem, objeto, material ou substincia, com uma destinacdo prevista e nao

somente como o resto sem utilidade.

Conforme a Lei n® 13.305/2010, que preconiza a Politica Nacional de Residuos

Solidos, os Residuos Solidos sdo denominados nacionalmente como:

[...] material, substancia, objeto ou bem descartado resultante de atividades humanas
em sociedade, a cuja destinacdo final se procede, se propde proceder ou se estd
obrigado a proceder, nos estados sélido ou semissélido, bem como gases contidos
em recipientes e liquidos cujas particularidades tornem invidvel seu lancamento na
rede ptiblica de esgotos ou em corpos d’agua, ou exijam para isso solu¢des técnica
ou economicamente invidveis, em face da melhor tecnologia disponivel. (BRASIL,
2010, p.2)
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Quando nos remetemos ao histérico dos Residuos Sélidos no mundo, Pinho (2011) e
Schneider (1994) afirmam que o ser humano, desde o inicio de sua vida em grupos sociais,
sempre possuiu contato com materiais e realizou atividades que apresentavam algum
resquicio ou sobra ao final, mas essas “sobras” eram de composi¢ao organica, sendo

facilmente absorvidas no meio em que as pessoas viviam.

Visando o aprimoramento da qualidade de vida, hd séculos a humanidade vem
desenvolvendo suas técnicas de transformacdo, principalmente da matéria
inorganica. A quantidade, a sazonalidade e a heterogeneidade dos residuos sélidos
gerados ao longo do tempo podem recriar a histéria vivida pela humanidade. Os
residuos, em principio exclusivamente organicos, foram reiteradamente substituidos
por outros mais complexos, a partir do dominio da técnica e tecnologia de extragao
dos diferentes recursos naturais e da capacidade de beneficid-los e usa-los. (FIORE,
2013, p.02)

A industrializagdo, os novos arranjos sociais, a interferéncia do homem na natureza,
entre outros fatores, contribuiram para o aumento na geracdo de “sobras” das atividades

humanas acarretando problemas ambientais decorrentes dos Residuos.

O homem aplica a inteligéncia para transformar artificialmente a matéria,
especializando-se na gerag¢do cada vez mais complexa de instrumentos e produtos,
fruto de sua inventividade. Como resultado das atividades didrias do homem na
sociedade, residuos sdo descartados no ambiente a todo momento. Tudo muito
natural enquanto comportamento instintivo: os animais e os Silvicolas também agem
assim, o que nado lhes serve é descartado (atuam inclusive como importantes
disseminadores de sementes de espécies vegetais). A diferenca fundamental estd na
natureza destes residuos. Descartar instintivamente no meio restos de origem
organica, tem por trds uma consci€ncia natural de que se estaria devolvendo a
natureza o que por empréstimo lhe foi tornado e que esta os degradard num curto
espago de tempo. O mesmo ndo ocorre porém, quando andando na rua ou em locais
publicos, descarta-se copos, papéis, cigarros e outros congéneres. (SCHNEIDER,
1994, P. 13)

Assim, os Residuos Solidos sdo o resultado do consumo exercido em sociedade, bem
como as “sobras” de uma atividade humana. Faz-se necessdrio que esses residuos sejam
tratados e reaproveitados, evitando maiores danos ambientais, além de uma reducdo do
consumo de bens e materiais para que sejam produzidos cada vez menos Residuos Sélidos.

No entanto, nem todos os Residuos Sélidos podem ser tratados e reaproveitados e sao
descartados em lixdes ou aterros sanitarios, com a concep¢do de serem inserviveis, inuteis e

. ~ . . 2
insalubres ao contexto humano, e sdo, portanto, considerados lixos 0

2 Com a publicagdo da Politica Nacional de Residuos Sélidos, Lei n® 12.305/2010, o termo “Lixo” ¢ substituido
pela nomenclatura “rejeito”, que contempla “[...Jresiduos sélidos que, depois de esgotadas todas as
possibilidades de tratamento e recuperacdo por processos tecnolégicos disponiveis e economicamente vidveis,
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Logarezzi (2006) comenta que o lixo ¢ algo que ndo possui “valores potenciais” em
sua composi¢do, ao ser descartado apds as atividades humanas; ao passo que aos Residuos
Soélidos sdo atribuidos valores sociais, econdmicos e ambientais, sendo passiveis de
reciclagem ou reutilizacao.

Conforme os apontamentos de Sobarzo (2008, p.33), “[...] o lixo ¢ considerado aquilo
que sobrou de uma atividade qualquer e foi descartado sem que seus valores fossem
preservados”. Sobarzo (2008, p. 32) defende que o ensino do tema Residuos deve ser feito a
partir da concepcao de ciclo, que implica em discutir os processos de extracdo dos recursos
naturais, producdo, consumo, descarte, destinacao e gerenciamento dos Residuos Sélidos:

O ato de descartar estd ligado a ideia de repudio ao que, supostamente ndao € mais
util. Essa ideia de inutilidade, aos poucos, vem sendo substituida pela de fluxo de
matéria-prima. O residuo ou lixo deve ser compreendido a partir de uma ideia de
ciclo, que envolve desde sua extracdo, producdo e consumo até sua renovagdo —

entendendo-se aqui o residuo, ao nio ser descartado como “lixo comum” preserva
seu status de matéria-prima, fechando assim o ciclo.

Em conformidade com os apontamentos de Sobarzo (2008), defendemos a ideia de
que se torna essencial que as criancas compreendam o tema consumo e Residuos Sélidos a
partir dessa concepc¢ao de ciclo. Muitas instituicdes de Educagdo Infantil realizam trabalhos
de Educacdo Ambiental, conforme os estudos de Oliveira (2014) e Silva (2009). Entretanto, é
comum restringirem as atividades apenas a coleta de residuos reciclaveis. E oportuno que a
crianca compreenda todo o ciclo, desde a extracdo da matéria prima até as consequéncias do
descarte do produto no meio ambiente.

A esse respeito, Logarezzi (2006, p. 30) afirma que a relacdo existente entre os

residuos solidos e o consumo faz parte de um processo denominado “Ciclo de Vida”:

Conjunto de atividades associadas com a disposicdo de um produto ou com o
oferecimento de um servico, considerando toda a cadeia envolvida, o que inclui
processos de concepgdo, produgdo, comercializacdo, uso, geracido de residuo, seu
descarte e sua destinacdo. [...] Diversos impactos estdo presentes ao longo de toda
cadeia produtiva de cada item de consumo. Faltam em geral, informacdes sobre o
ciclo de vida dos produtos e servicos que permitam, atualmente, um balanco
confidvel sobre seus impactos socioambientais, o que permitiria maior convic¢do
nas escolhas.

A modificacdo de nossos posicionamentos a respeito do consumo e da producdo de

Residuos Sélidos € fundamental. Faz-se necessdrio reduzir o consumo, mas, se em algumas

ndo apresentem outra possibilidade que ndo a disposi¢do final ambientalmente adequada[...]”. Contudo, fizemos
a opc¢do de mencionar em nossa pesquisa o termo “lixo”, considerando as discussdes sobre Educagdo Ambiental
no contexto escolar.
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situagcdes, nao for possivel a diminuicdo do consumo, que os Residuos produzidos sejam
aproveitados da melhor forma possivel e que voltem ao ciclo produtivo.

Miziara (2001 apud SOBARZO, 2008, p. 32) comenta que

[...] a avers@o ao lixo parecia-me uma tendéncia secular. Para uns, ele significa a
“morte” de objetos, cadaveres. E como os cadaveres, devem ser embalados e
afastados do olhar o quanto antes. O repudio, o temor ao que ndo tem mais utilidade
revela-se na forma como ¢é descartado.

Nesta pesquisa, utilizamos a denominacao de ‘“Residuos Soélidos”, levando em
consideragao a nomenclatura dos documentos oficiais, como por exemplo, o que preconizam
a Politica Nacional de Residuos Sdlidos e a Politica Estadual de Residuos Sélidos do Estado
de Sao Paulo.

Ap6s esta primeira reflexdo sobre os conceitos a respeito dos Residuos Sdlidos,
detalhamos no proximo topico os tipos de Residuos Soélidos e sua classificagdo, de acordo

com as normatizagdes presentes na Politica Nacional de Residuos Sélidos (BRASIL, 2010).

4.2 - Classificacao dos Residuos Sélidos

A classificacdo dos Residuos Solidos pode ser realizada em funcido de diversas
categorias, tais como: “[...] origem, periculosidade, reciclagem dos materiais, finalidade,
potencial de degradagao, etc[...]” (FIORE, 2013, p.14).

Essas categorias constam em alguns documentos oficiais, tais como na NBR
10004/2004, na Politica Estadual dos Residuos Solidos do Estado de Sao Paulo, na Politica
Nacional dos Residuos Solidos e em publicagdes oficiais do Ministério do Meio Ambiente
(MMA) e do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
(IBAMA). Esses documentos servem como referéncias norteadoras para o gerenciamento dos
Residuos Solidos.

No quadro 5, apresentamos as principais categorias € definicOes para os Residuos
Sélidos, conforme mencdo do Art. 6° da Politica Estadual dos Residuos Sélidos (SAO

PAULO,20006)
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QUADRO 5: Definicoes de Residuos Sélidos - Politica Estadual de Residuos Sélidos
Categoria de Residuos Sélidos Definicao

I- Residuos Urbanos Os provenientes de residéncias, de
estabelecimentos comerciais e prestadores de
servigcos, de varricdo, de podas e da limpeza
de vias, de logradouros publicos e de
sistemas de drenagem urbana passiveis de
contratagdo ou delegacdo a particular, nos
termos de lei municipal
II- Residuos Industriais Os provenientes de atividades de pesquisa e
de transformacdo de matérias-primas e
substincias organica ou inorginicas em novos
produtos, por processos especificos, bem
como os provenientes das atividades de
mineracdo e extracdo, de montagem e
manipulacdo de produtos acabados e aqueles
gerados em dreas de utilidade, apoio, depdsito
e de administracdo das industrias e similares,
inclusive residuos provenientes de Estacdes
de Tratamento de Agua — ETAs e Estacdes de
Tratamento de Esgoto - ETEs
II- Residuos de servigos de satide Os provenientes de qualquer unidade que
execute atividade de natureza médico-
assistencial humana ou animal; os
provenientes de centros de pesquisa,
desenvolvimento ou experimentacdo na area
de farmacologia e satde; medicamentos e
imunoterdpicos vencidos ou deteriorados; os
provenientes de necrotérios, funerdrias e
servicos de medicina legal; e os provenientes
de barreiras sanitdrias

Iv- Residuos de atividades rurais Os provenientes da atividade agropecudria,
inclusive os residuos dos insumos utilizados
V- Residuos provenientes de portos, | Os residuos sélidos de qualquer natureza,

aeroportos, terminais rodovidrios | provenientes de embarcacdo, aeronave ou
e ferrovidrios, postos de fronteira | meio de transporte terrestre, incluindo os
e estrutura similares produzidos nas atividades de operacdo e
manutencao, os associados as cargas e aqueles
gerados nas instalacdes fisicas ou dreas desses
locais

VI- Residuos da construgio civil Os provenientes de constru¢des, reformas,
reparos e demolicdes de obras de construgcdo
civil e os resultantes da preparacdo e da
escavacdo de terrenos, tais como: tijolos,
blocos cerdmicos, concreto em geral, solos,
rochas, metais, resinas, colas, tintas, madeiras,
compensados, forros e argamassas, gesso,
telhas, pavimento asfaltico, vidros, plasticos,
tubulagdes e fios elétricos, comumente
denominados entulhos de obras, calica ou
metralha.

FONTE: Lei Estadual n® 12.300, de 16 de marco de 2006, que institui a Politica Estadual de Residuos Sélidos —
PERS, regulamentada pelo Decreto n® 54645 de 05 de agosto de 2009.

Organizacdo: Natdlia Teixeira Ananias Freitas (2016)
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E importante destacarmos que, além da classificacdio mencionada pela Politica

Estadual de Residuos Sélidos, a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), por

meio da Norma Técnica (NBR/ABNT) 10.004/2004, apresenta uma classificagdao dos riscos

potenciais dos Residuos Soélidos. Sendo assim, os Residuos Sélidos, conforme a NBR, sdo

classificados em dois grupos: Classe I — Perigosos e Classe II — Nao Perigosos. Nesta segunda

classe, os ndo perigosos se subdividem em inertes(materiais que nio reagem em contato com

a dgua) e ndo inertes (que reagem em contato com a agua).

Neste contexto de classificacdo, a Politica Nacional de Residuos Sélidos, por meio da

Lei n® 12.305, de 02 de agosto de 2010, classifica os Residuos Sélidos quanto a origem e a

periculosidade, semelhante ao que se encontra na Politica Estadual dos Residuos Sélidos e na

NBR 10.004/2004. Por meio do Quadro 6 a seguir e o Quadro 7, apresentamos estas

classificacoes:

QUADRUO 6: Classificacao dos Residuos Sélidos quanto a origem

Categoria

Definicao

a) residuos domiciliares

Os origindrios de atividades domésticas em
residéncias urbanas

b) residuos de limpeza urbana

Os origindrios da varricdo, limpeza de
logradouros e vias publicas e outros servicos
de limpeza urbana

¢) residuos sélidos urbanos

Os englobados nas alineas “a” ¢ “b”;

prestadores de servicos

d) residuos de estabelecimentos comerciais e

Os gerados nessas atividades, excetuados os

T332 8

referidos nas alineas “b”, “e”, “g”, “h” e *§”;

e) residuos dos servicos publicos

saneamento basico

Os gerados nessas atividades, excetuados os

[TPXIN

referidos na alinea “c”;

f) residuos industriais

Os gerados nos processos
instalagdes industriais;

produtivos e

g) residuos de servicos de satide

Os gerados nos servicos de saide, conforme
definido em regulamento ou em normas
estabelecidas pelos 6rgdos do SISNAMA e do
SNVS*;

h) residuos da construcdo civil

Os gerados nas construcdes, reformas, reparos
e demoli¢des de obras de construgdo civil,
incluidos os resultantes da preparagio e
escavacdo de terrenos para obras civis;

i) residuos agrossilvopastoris

Os gerados nas atividades agropecudrias e
silviculturais, incluidos os relacionados a
insumos utilizados nessas atividades;

j) residuos de servicos de transportes

Os origindrios de portos, aeroportos, terminais
alfandegdrios, rodovidrios e ferrovidrios e
passagens de fronteira;

2l SISNAMA: Sistema Nacional do Meio Ambiente.

SNVS: Sistema Nacional de Vigilancia Sanitdria do Brasil
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k) residuos de mineragao Os gerados na atividade de pesquisa, extracao

ou beneficiamento de minérios, como por
exemplo: manganés, niébio, minério de ferro,
etc.

FONTE: Politica Nacional de Residuos Sélidos, Lei n® 12.305/2010 (BRASIL, 2010)
Adaptacgdo: Natdlia Teixeira Ananias Freitas (2016)

A partir das informacdes contidas na Politica Nacional de Residuos Sélidos (BRASIL,

2010) a respeito da classificagdo dos Residuos Sélidos quanto a sua origem, podemos refletir

. . 22
sobre o que cada categoria apresenta como caracteristicas™:

Residuos Domiciliares: sdo os Residuos gerados nas atividades didrias realizadas nas
residéncias, apartamentos, e demais locais residenciais. Percebe-se nestas atividades a
presenca de materiais como o papel, pléstico, vidro, metais, restos de alimentos,
embalagens em geral, materiais de higiene pessoal (papel higi€nico, fraldas
descartaveis, absorventes, etc.), entre outros;

Residuos de limpeza urbana: sdo os Residuos provenientes da varricdo, podas de
arvores e limpeza de vias publicas, galerias pluviais, limpeza de praias, feiras livres,
parques, pragas, entre outros locais;

Residuos sélidos urbanos: esses Residuos sdao constituidos pela jungcdao dos Residuos
Domiciliares e Residuos de limpeza urbana;

Residuos de estabelecimentos comerciais e prestadores de servicos: sdo os Residuos
produzidos por diversos estabelecimentos, como por exemplo: supermercados, bancos,
lojas, bares, restaurantes, etc. Nesses locais, percebe-se uma alta quantia de papel,
plastico (copos descartdveis), embalagens diversas e materiais de limpeza pessoal
(papel higiénico e papel toalha);

Residuos dos servicos publicos de saneamento bdsico: os materiais gerados nessa
categoria estdo ligados ao abastecimento de 4gua potdvel, esgotamento sanitdrio,
limpeza urbana e manejo de Residuos Soélidos, drenagem e manejo das dguas pluviais
urbanas;

Residuos industriais: sdo Residuos provenientes de atividades de pesquisa e de
transforma¢do de matérias-primas e substancias organicas ou inorganicas em novos
produtos, por processos especificos. Sdo Residuos variados, pois dependem do ramo

de atividade de cada industria para sua classificacdo;

22 . 21 3 . , . ~

Destacamos que os Residuos Sélidos Urbanos, os Residuos de Servicos de Satide e os Residuos de Construgao
Civil sao os recebem maior énfase nas discussdes sobre os Residuos, em detrimento aos outros que sio
classificados nesta listagem.
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e Residuos de servicos de satde: sao Residuos resultantes de atividades realizadas em
hospitais, clinicas médicas e odontolégicas, laboratérios de andlises -clinicas,
farmécias, clinicas veterindrias, necrotérios, funerdrias, medicina legal, locais de
barreiras sanitdrias, centros de pesquisa na drea de farmacologia e saide, entre outros;

e Residuos da construcdo civil: sdo os Residuos provenientes das construcdes civis,
reparos, demoli¢Oes de obras de construgdo civil, blocos ceramicos, concreto em geral,
madeiras, compensados, forros e argamassas, telhas, pavimento asféltico, fios
elétricos, vidros, plasticos e tubulagdes;

e Residuos agrossilvopastoris: sdo Residuos de atividades rurais, mais especificamente
de atividades agricolas e pecudrias. Constitui-se em embalagens de agrotxicos, restos
de ragdes, adubos, dejetos de animais de criacdo, restos de colheita (graos, frutos,
galhos, arvores, troncos, raizes, etc);

e Residuos de servigos de transportes: sdo os Residuos produzidos nas atividades de
operacdo e manutencdo, ligados a cargas e instalagdes fisicas de portos, aeroportos,
terminais rodovidrios e ferrovidrios, postos de fronteira e dreas similares;

e Residuos de mineracdo: sdo os residuos gerados em atividades de mineragdo, extracao

e beneficiamento de minérios.

Refletir sobre a classificacao dos Residuos Sélidos quanto a sua origem nos possibilita
verificar quem é o gerador de cada Residuo encontrado na sociedade. A partir dessa
constatacdo, prevé-se que cada individuo ou empresa que gerou o Residuo seja responsével
também pelo cuidado e descarte correto desse residuo, para que ndo cause danos ao meio
ambiente.

De acordo com os apontamentos de Fiore (2015)%, as industrias possuem em seus
documentos estruturais uma “cldusula de sigilo” a respeito da origem do residuo gerado em
suas linhas de producdo. Assim, ndo se consegue obter informacdes precisas a respeito dos
residuos, haja vista que essa cldusula retira a obrigatoriedade da empresa em fornecer essa
informacdo para a sociedade. Nesse sentido, quando € necessdrio a reflexdo sobre a origem e
destinagdo dos residuos industriais, toma-se como base a Instrucio Normativa 13/2012,
vinculada ao IBAMA. Por meio dessa instru¢do, consegue-se uma estimativa dos Residuos

gerados e informagdes sobre o tratamento e a disposi¢ao final do material.

» Informagdes obtidas na disciplina de Materiais e Reciclagem, oferecida no segundo semestre de 2015, pela
Prof. Dra. Fabiana Alves Fiore Pinto, no curso de Engenharia Ambiental - ICT/UNESP, durante o Estigio
Docéncia/Bolsa CAPES
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No contexto das classificagdes dos Residuos Sélidos, destacamos ainda a classificagao
quanto a sua periculosidade, considerando os riscos do contato dos Residuos no meio

ambiente e a satide publica, conforme dados do Quadro 7:

QUADRO 7: Classificacao dos Residuos Sélidos quanto a periculosidade

Categoria Definicao
a) Residuos perigosos Aqueles que apresentam periculosidade, em
funcdo de suas propriedades fisicas, quimicas
ou infecto-contagiosas, ou ainda devido a
inflamabilidade, corrosividade, reatividade,
toxicidade, patogenicidade
b) Residuos ndo perigosos Aqueles ndo enquadrados na alinea “a”

FONTE: Politica Nacional de Residuos Sélidos, Lei n® 12.305/2010 (BRASIL, 2010) e NBR 10004
Adaptacdo: Natdlia Teixeira Ananias Freitas (2016)

E importante destacarmos a classificacio dos Residuos Perigosos em nosso cotidiano.
No grupo dos residuos perigosos estdo presentes os produtos de limpeza, solventes quimicos,
medicamentos vencidos, restos de tinta, pilhas, baterias, lampadas fluorescentes,
equipamentos eletronicos utilizados nas industrias, celulares, computadores e tantos outros
utensilios com substincias quimicas perigosas ao meio ambiente. Esses Residuos devem ser
encaminhados a locais especiais de coleta de Residuos Perigosos e eletronicos, pois o contato
desses materiais com o solo e len¢dis fredticos pode causar sérios danos a natureza.

A partir das defini¢cdes apresentadas, é essencial conhecermos como os Residuos
Sélidos sao classificados, para que ndo sejam confundidos com aqueles materiais que nao
possuem mais valor econdmico e potencial para reciclagem, que ¢ denominado “lixo”. Em
varios documentos o uso da nomenclatura “Residuos So6lidos” se refere aqueles materiais que
podem voltar a cadeia produtiva e receber tratamento.

No proximo topico, tratamos da gestdo e gerenciamento desses materiais diante do

contexto social.

4.3 - Gestao e Gerenciamento dos Residuos Sélidos

A partir do conhecimento a respeito da classificacdo dos Residuos Sélidos, passamos
agora a refletir sobre a Gestdo e Gerenciamento dos Residuos Sdélidos. Esses dois aspectos
colaboram para que cada um possa assumir seu papel no contexto do meio ambiente: a
populacdo em geral, ou seja, as pessoas que descartam os residuos e o poder publico,
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responsdvel pela organizacdo das acdOes de coleta dos Residuos, tratamento e destinacdao
correta dos materiais, sempre visando a qualidade de vida da populagdo e o meio ambiente.
Outro aspecto que tratamos neste topico € a respeito da Logistica Reversa, que se
refere a gestdo dos Residuos Sdlidos produzidos pelas industrias, e prevé acdes,
procedimentos e meios para a coleta e restituicdo dos materiais junto as industrias.
Destacamos que a Politica Nacional de Residuos Sélidos (BRASIL, 2010) em seu
artigo 9° apresenta a seguinte ordem de prioridade para a gestdo e gerenciamento dos
Residuos Sdlidos: ndo geracdo; redugdo; reutilizacdo; reciclagem; tratamento dos Residuos

Sélidos e disposicao final de rejeitos.

4.3.1 - Gestao integrada dos Residuos Sélidos

De acordo com a Politica Nacional de Residuos Sélidos, em seu artigo 3°, pardgrafo

XI, a gestdo integrada é definida como

[...Jconjunto de a¢des voltadas para a busca de solugdes para os residuos sélidos, de
forma a considerar as dimensdes politica, econdmica, ambiental, cultural e social,
com controle social e sob a premissa do desenvolvimento sustentdvel; (BRASIL,
2010)

Mansor (2010, p.20) afirma que a gestdo dos Residuos Solidos “[...] € atribui¢do de
todos, sendo no caso do Estado, executada pelas trés esferas do governo: federal, estadual e
municipal.”

Todavia, Monteiro et al (2001,p.13) comenta que “[...] tradicionalmente, o que ocorre
no Brasil € a competéncia do Municipio sobre a gestdo dos residuos soélidos produzidos em
seu territorio, com exce¢do dos de natureza industrial, mas incluindo-se os provenientes dos
servigos de saude.” Isso ocorre porque a Politica Nacional de Residuos Sdélidos coloca para os
municipios a fun¢do de gerir os Residuos produzidos na esfera urbana, bem como realizar o
manejo e tratamento destes materiais.

Fiore (2013,p.56) argumenta que a Politica Nacional de Residuos Sdélidos apresenta

diferentes formas de gestdo:

[...] integrada, compartilhada, consorciada e regionalizada. Todas elas demandam
algum tipo de articulagdo entre poder publico, iniciativa privada e demais segmentos
da sociedade civil, para efetiva participacdo na concepc¢do, implementagdo e
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operacionalizacdo dos sistemas de residuos s6lidos. Além delas, € possivel verificar
a diretriz para a gestdo municipal da integralidade dos residuos gerados no territdrio.

Para que a gestao aconteca de forma integrada, Mansor et al (2010) comenta que essas
acdes e decisdes podem ser pautadas no principio dos 3’r (trés erres): Reducdo, Reutilizagdo e
Reciclagem, que prevé a redug¢do do consumo e o desperdicio de materiais, reutilizacdo de
materiais ou produtos e reciclagem de materiais.

Os “erres” sugerem discussdoes sobre a reducdo do consumo de materiais
industrializados que possam agredir o meio ambiente, a reutilizacdo de materiais ou objetos
que sdo tidos como inserviveis e a reciclagem de residuos sélidos que resultem em novos
produtos, fomentando a cadeia produtiva. Como complemento dessa discussdo, na medida
em que hoje os problemas ambientais podem ser pensados além do que prevé a redugdo,
reciclagem e reutilizacdo; de acordo com informac¢des do Instituto Alana®, os “3Rs” foram
expandidos para “8 Rs”, atendendo novas exigéncias do contexto socioambiental e do
consumo consciente dos recursos naturais: refletir, reduzir, reutilizar, reciclar, respeitar,
reparar, responsabilizar-se e repassar.

Em nossa pesquisa, fazemos alguns comentarios sobre os 3’R, considerando os
apontamentos de Layrargues (2011) a respeito da “Politica dos erres” e a “Pedagogia dos
3’R”.

De acordo com Meira et al (2008, p. 38) a redugdo “[...] implica em repensar o uso de
materiais e evitar a geracdo de lixo. Passa por uma profunda reflexdo sobre o que € realmente
necessdrio para se viver e pela sensatez e ponderacao em abandonar os produtos considerados
supérfluos.”

A reducdo estd estritamente ligada a questdo de se consumir menos produtos e
materiais que agridam o meio ambiente, além de preferir materiais que possam ter uma
durabilidade maior.

Portilho (2005) comenta sobre a necessidade de possuirmos o habito de um consumo
sustentdvel, o que leva a uma redugdo da producdo de Residuos e a maior utilizacdo dos
materiais e produtos. E importante que o professor de Educagio Infantil possa participar junto
com as criangas de situagdes de consumo sustentavel.

Um ponto que deve ser mencionado também € que, quando se pensa em redugao, esse
aspecto deve ser estendido para vdrias dreas, como por exemplo, reducdo do consumo de

energia elétrica, dgua, alimentos, roupas, objetos, eletrOnicos, etc. Alguns aspectos sao

* Disponivel em:< http://www.akatu.org.br/Temas/Consumo-Consciente/Posts/Quer-uma-boa-dica-Pratique-os-
8-Rs-do-consumo-consciente.> Acesso em: fev 2015
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indispensdveis para nossa vida, como a dgua, a energia elétrica e os alimentos. Assim, €
recomendado somente o uso essencial desses recursos em nosso cotidiano.

O segundo aspecto presente nos 3’R diz respeito a reutilizacdo dos Residuos e de
outros materiais. Considerando o significado da palavra, a reutilizagdao “[...] ¢ baseada no
emprego direto de um residuo com a mesma finalidade para a qual foi originalmente
concebido, sem a necessidade de tratamento que altere suas caracteristicas fisicas ou
quimicas.” (MANSOR et al, 2010, p.21)

O ato de reutilizar estd diretamente ligado a possibilidade de se prolongar a “vida til”
dos materiais e dos Residuos Sélidos. Nesse sentido, quando descartamos algum material sem
possibilitar a reutilizagdo, estamos “jogando fora” também a energia e matéria-prima
empregada para a producgdo deste material, além de todo investimento financeiro e do trabalho
realizado em vdrias etapas até que o produto seja adquirido.

Algumas acdes simples podem proporcionar a reutilizacdo dos Residuos e de outros
materiais, de um modo geral, como por exemplo: a reutilizacdo de potes de pldstico para
armazenamento de alimentos e objetos; utilizacdo de papéis como rascunho; reforma e
conserto de equipamentos; aproveitamento de materiais para artesanato, reuso de alimentos no
preparo de novas pratos culindrios, reaproveitamento do 6leo de cozinha para fabricacdo de
sabdo, etc. Todas essas agdes colaboram com o ndo desperdicio de materiais e com a
economia doméstica.

Enfatizamos ainda que a reutilizagc@o de recursos naturais também se faz presente nesta
categoria, como o reaproveitamento de 4gua proveniente da chuva ou de outras fontes
domésticas; canalizacdo do vento para a energia edlica, reaproveitamento de materiais
organicos, etc.

A prética de reutilizacdo de alguns materiais, como garrafas pet, embalagens de
plastico e de papel, latas de aluminio e caixas de papeldo, se faz presente no ambiente escolar,
principalmente com atividades voltadas a 4rea de artes e de criagdo de brinquedos e
instrumentos musicais para sensibilizacio musical e ambiental, conforme demonstram os
resultados das pesquisas de Costa (2014) e Souza (2015).

Com o objetivo de adotar principios e praticas mais sustentdveis nas escolas
brasileiras, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo

(SECADI), pertencente ao Ministério da Educacao e Cultura (MEC) instituiu o projeto “Mais
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~ 2
Educacdo™”

no ano de 2010, com a proposta de Escolas Sustentaveis. Nesses espagos
escolares, ocorre um trabalho intencional alinhado a uma perspectiva mais sustentdvel , por
meio de praticas pedagdgicas e acOes cotidianas em que os alunos adquirem conhecimentos,
habilidades e atitudes, a partir das questdes ambientais locais voltadas a conservacdo do
ambiente.

Trajber e Sato (2010, p.71) afirmam que

Numa sociedade que se caracteriza pela circulagdo de tantas identidades e
diversidades e, especialmente, no cendrio dos espagos educadores sustentdveis,
pensar a educacdo é pensa-la diferente. Hoje, o processo pedagdgico requer uma
reflexdo ambiental para que a distdncia entre o pensar e o fazer também possa
acolher o sentir no processo de criacdo. Uma educacdo integral deve incitar nao
apenas responsabilidades ecoldgicas, mas convidar para repensarmos nossas
préprias vidas e o modelo de sociedade, cuidando do mundo por opcdo de quem
acredita que a chamada educacdo ambiental ndo € mero pretexto a coleta seletiva de
lixo, mas um convite a ressignificacdo de nossos modos de vida.

As escolas sustentdveis ja se fazem presentes em vdrias cidades do Brasil, como por
exemplo, em Belo Horizonte (MG), Salvador (BA), Fortaleza(CE), Serra Grande(BA), Sao
Paulo(SP), Porto Alegre(RS), Teresépolis(RJ), Cotia(SP), entre outras localidades, conforme
apontamentos do Instituto Alana no ano de 2015%,

Por uma “educacdo verdadeiramente transformadora”, além de uma sensibilizagdo e
vivéncia maior a respeito dos problemas ambientais, percebe-se nessas instituicdes uma
grande preocupacdo com a temdtica dos Residuos Sdlidos e o descarte correto desses
materiais, o que faz com que estas escolas desempenhem o papel de polos de aprendizagem
sobre o meio ambiente. Percebe-se também uma preocupagdo com os mobilidrios, espacos e
materiais pedagdgicos mais sustentdveis, o que revela a possibilidade das criangas inseridas
nestas instituicdes vivenciarem experiéncias significativas que resultem na aquisicdo de
conhecimentos, habitos e atitudes sobre 0os Residuos Sélidos no seu cotidiano.

Para completarmos a discussdo sobre os “erres” e a Politica que os direciona, o dltimo

principio dos 3°r € a reciclagem. Mansor et al(2010, p. 21) explica que a reciclagem

» O Programa “Mais Educagdo” foi instituido pela Portaria Ministerial n® 17/2007 e Decreto 7083/10, com o
objetivo de ampliar a jornada escolar e organizacdo curricular numa perspectiva de Educagdo Integral.
Informagdes disponibilizadas pelo Ministério da Educacdo e Cultura: < http://portal.mec.gov.br/programa-mais-
educacao > Acesso em outubro de 2016.

26 Mais informacdes podem ser disponiveis pelo site:
<https://catraquinha.catracalivre.com.br/geral/aprender/indicacao/10-escolas-brasileiras-que-se-propoem-a-
formar-sujeitos-transformadores/>
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[...] é baseada no reaproveitamento dos materiais que compdem os residuos. A
técnica da reciclagem consiste em transformar estes materiais, por meio da alteracdo
de suas caracteristicas fisico-quimicas, em novos produtos, o que a diferencia da
reutilizacdo. Considerando as suas caracteristicas e composi¢@o, o residuo pode ser
reciclado para ser posteriormente utilizado na fabricagdo de novos produtos,
concebidos com a mesma finalidade ou com finalidade distinta da original.

A Politica Nacional dos Residuos Sélidos (BRASIL, 2010) faz mencdo sobre a

reciclagem, conforme o artigo 3°, pardgrafo XIV:

[...] processo de transformacdo dos residuos sélidos que envolve a alteracdo de suas
propriedades fisicas, fisico-quimicas ou bioldgicas, com vistas a transformac¢ido em
insumos ou novos produtos, observadas as condi¢des e os padrdes estabelecidos
pelos 6rgaos competentes do Sisnama e, se couber, do SNVS e do Suasa; (BRASIL,
2010)

Meira et al (2008) afirma que por meio da reciclagem € possivel que muitos materiais
que seriam descartados, possam voltar como matéria prima para a cadeia produtiva. E
competéncia da populacdo realizar a separacdo correta dos Residuos Sélidos e encaminhd-los
a coleta seletiva de sua cidade, seja ela de porta a porta ou em locais especificos para tal
destinacdo, que sdo os “LEV”(Locais de Entrega Voluntaria) ou “PEV”(Pontos de Entrega
Voluntaria).

Layrargues (2011) comenta que, por meio da Reciclagem, prevé-se uma parte da
resolucdo dos problemas relacionados ao lixo, além de proporcionar renda econdmica e
perspectiva de trabalho para catadores dos Residuos. A reciclagem € uma alternativa de renda
econOmica para muitas pessoas, considerando o valor que os Residuos Sélidos apresentam
para as empresas de reciclagem e para as industrias.

Conforme dados apresentados pela CEMPRE(Compromisso Empresarial para
Reciclagem)27, a coleta seletiva surgiu no ano de 1984, no Rio de Janeiro, por iniciativa do
professor Emilio Eigenheer, recém-chegado da Alemanha e estudioso na area de gestao local
dos Residuos Sdélidos. Na época, no ano de 1985, o professor iniciou um trabalho com seus
vizinhos de bairro a respeito de coleta seletiva de Residuos Sélidos, na cidade de Niterdi (RJ).
O trabalho de separacdo dos Residuos era feito pela populacdo em suas casas e contava com o
auxilio de carrocas manuais, que depois deram lugar a microtratores manuseados por

catadores independentes.

*" Dados disponiveis em: http://cempre.org.br/cempre-informa/id/46/coleta-seletiva-completa-30-anos-no-pais.
Acesso em julho de 2016.
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Por sua vez, os catadores coletavam esses materiais e vendiam para cooperativas e
inddstrias de materiais recicldveis, contribuindo com a gestdao dos Residuos Sdélidos e
manutencao do meio ambiente.

Esse pequeno modelo de coleta seletiva implantada por Emilio Eigenheer deu inicio ao
que nés conhecemos hoje pelo trabalho dos catadores de materiais recicldveis, sejam eles de
forma autdnoma ou inseridos em cooperativas. Esses profissionais desempenham uma
importante fung¢do para a manutengao do meio ambiente e de nossos espagos publicos, porém
nem sempre sao remunerados e valorizados, conforme os trabalhos prestados.

Layrargues (2002) avalia que a reciclagem traz para os individuos uma “falsa
seguranc¢a” em relagdo ao destino dado aos Residuos gerados nas atividades cotidianas, mas o
consumo ndo diminui. A reciclagem contribui para a manuten¢do do capitalismo.

Nas palavras de Layrargues (2002, p.195):

[...] em vez de se reduzir o consumo, cria-se a oportunidade de manter o padrdo
convencional de consumo, pois a ameaca torna-se relativamente controlada, e a
reciclagem passa a desempenhar a fungdo de compensagdo do risco do consumismo.
Contudo, trata-se de uma falsa seguranca, que significa a alienacdo da realidade, a
qual cumpre a fun¢do de gerar a sensagio de que um comportamento
ambientalmente correto — a reciclagem - contribuird para a resolu¢do de um
problema, quando, na verdade, camufla a critica ao consumismo e, além de tudo,
reforga as estratégias de concentracdo de renda (...). Recicla-se para ndo se reduzir o
consumo. Afinal, a reciclagem representa, além da salvacdo da cultura do
consumismo, a permanéncia da estratégia produtiva da descartabilidade e da
obsolescéncia planejada, permitindo a manutencdo do cardter expansionista do
capitalismo.

Considerando os apontamentos de Layrargues (2002), o professor deve estar
consciente a respeito do que ¢ a Reciclagem e a presencga do 3°R nas atividades realizadas no
contexto educativo, para que as acdes ndo sejam banalizadas. De acordo com o autor, “[...] o
discurso ecoldgico oficial valorizou o “R” da reciclagem em detrimento dos demais para
tornd-la um ato ecolégico, retirando de cena sua fungdo social”. (LAYRARGUES, 2002, p.
210).

A supervalorizacdo da Reciclagem, em detrimento das discussdes presentes nas
temdticas da Reduc¢do e do Reaproveitamento no contexto educativo pode ser percebida nas
pesquisas de Fossaluza (2015) e Paulas e Miguel (2011). As autoras problematizam as
praticas nas escolas por meio de gincanas de reciclagem, visitas a empresas de reciclagem,
trabalhos artisticos com garrafas pet e latas de aluminio, além da coleta e separacdao dos

residuos produzidos na escola para empresas de reciclagem.
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Logarezzi (2010) aponta em seus estudos a necessidade de professores e profissionais
da educagdo refletirem sobre o real papel dos “erres” nas atividades educativas, para que o
“R” da reciclagem ndo seja priorizado como a ‘““salvacdo” de todos os problemas ambientais.
E importante que ocorra uma reflexdo e modificacdo dos hébitos cotidianos em prol do meio
ambiente, reflex@o esta que ¢ possibilitada pelos 3’R e ndo somente por um “R”.

Concordando com Logarezzi (2004), é essencial que as discussdes a respeito dos

Residuos Sélidos possuam respaldo da Educagdo Ambiental. O autor enfatiza que:

Na medida em que educacdo ambiental implica em discutir integradamente
conhecimentos, valores e participacdo politica, a abordagem da questdo dos residuos
deve incluir com destaque a atividade de consumo de produtos e servicos, em
andlises que busquem distinguir necessidades basicas do ser humano, voltadas para
objetivos essenciais, de necessidades criadas pelo ser humano, voltadas para
objetivos artificiais, tendo sempre como parametros as referéncias socioambientais
que condicionam a realidade contemporanea e suas implicagdes para com as
geragdes futuras. LOGAREZZI, 2004, p.205)

No contexto da Politica Nacional dos Residuos S6lidos(BRASIL, 2010), outro aspecto
previsto para a Gestao dos Residuos Solidos diz respeito a Logistica Reversa, presente no Art.

3°, pardgrafo XII:

[...] instrumento de desenvolvimento econdmico e social caracterizado por um
conjunto de agdes, procedimentos e meios destinados a viabilizar a coleta e a
restituicao dos residuos sélidos ao setor empresarial, para reaproveitamento, em seu
ciclo ou em outros ciclos produtivos, ou outra destinacdo final ambientalmente
adequada; (BRASIL, 2010)

Por meio da Logistica Reversa, destaca-se o compromisso que as empresas e
inddstrias necessitam ter em relagdo aos seus Residuos produzidos, bem como a necessidade
do estabelecimento de parcerias com os governos locais para a gestdo desses materiais.
Assim, as empresas que produzem um determinado produto deverdo prever como ele serd
devolvido, reciclado e como serd feito o tratamento do material, para que volte a cadeia
produtiva e ndo cause maiores consequéncias ao meio ambiente®®,

A Politica Nacional de Residuos Sélidos prevé que a Logistica Reversa aconteca por
meio de acordos setoriais, regulamentacdo pelo Poder Publico ou Termos de Compromisso

entre empresas e prefeituras. Espera-se que as empresas coloquem esses aspectos em pratica e

*® Mais informagdes sobre o tema podem ser consultadas em: < http:/sinir.gov.br/web/guest/logistica-reversa >.
Acesso em julho 2016.
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que a populacdo esteja comprometida em devolver corretamente os materiais para as
industrias.
Atrelada a Logistica Reversa, encontramos também a Andlise do Ciclo de Vida

(ACV), denominada por Logarezzi (2006, p.113) como um

[...] conjunto de atividades associadas com a disponibilizacdo de um produto ou com
o oferecimento de um servico, considerando toda a cadeia envolvida, o que inclui
processos de concepgdo, produgdo, comercializacdo, uso, geracdo de residuo, seu
descarte e sua destinagdo.

A expressao “Analise do Ciclo de Vida” ¢ a tradugdo da sigla “ACD — “Life Cicle
Assesment”, que possui como foco todo o ciclo de vida de um produto.

Ressaltamos também que, a Politica Nacional de Residuos Soélidos apresenta uma
definicdo para o ciclo de vida do produto, considerando uma “[...]série de etapas que
envolvem o desenvolvimento do produto, a obtencdo de matérias-primas e insumos, o
processo produtivo, o consumo e a disposicao final”. (BRASIL, 2010). A partir desse ciclo,
Seo e Kulay (2006) comentam que, com apoio da drea de Gestdo Ambiental, foi elaborado o
conceito da “Andlise do Ciclo de Vida”, que possibilita avaliar o desempenho de um produto
e suas interferéncias no meio ambiente em todo o seu ciclo de vida util.

Essa técnica foi criada em meados dos anos de 1960, pelo Midwest Research Institute
a pedido da “Coca-Cola Company”, que desejava refletir sobre o impacto ambiental das
embalagens de refrigerante de cola e o consumo de energia e materiais. Por meio desse
estudo, a Coca-Cola Company concluiu que, além da utilizacdo de embalagens de vidro para
armazenamento de refrigerante, poderiam ser adotadas também as embalagens de plastico, o
que amenizaria os impactos ambientais provocados pelo vidro naquela época.

A respeito do pléstico, o Instituto Akatu® explica que “ sdo subprodutos da industria
de petréleo, derivados tanto do 6leo, pela extracdo de matérias-primas durante o processo de
refino do petrdleo bruto, quanto do gas natural.” Assim, o petréleo representa hoje uma
grande parcela da economia produzida no Brasil. Contudo, o pléstico utilizado para os
produtos e descartado incorretamente possui seu tempo de decomposi¢ao na natureza previsto
para 400 anos. Outro problema relacionado ao plastico decorre dos impactos ambientais

causados pelo seu descarte incorreto em lagos, rios, mares e oceanos.

¥ Mais informagdes em: < https://www.akatu.org.br/noticia/onu-impacto-ambiental-dos-plasticos-e-de-pelo-
menos-us-75-bi-ao-ano/ > Acesso em 20/03/2018
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Mansor et al (2010) e Seo e Kulay (2006) apontam que a Andlise do Ciclo de Vida é
utilizada, em geral, pelo setor industrial, considerando o desenvolvimento e criacdo de
produtos. Porém, por estar inserida na Gestdao dos Residuos Soélidos, apresenta possibilidades
de inser¢do em vdrios setores da economia como ferramenta de planejamento dos sistemas
ambientais.

A Andlise do Ciclo de Vida possibilita maior compreensdo sobre os produtos que
utilizamos em nosso cotidiano e sobre o caminho dos residuos apds o descarte, as formas de
tratamento e de disposicao final, além de suscitar debates a respeito da nossa responsabilidade
diante do consumo sustentdvel.

Capra (1996) analisa as relacOes presentes nos processos ecoldgicos e a economia e
conclui que, enquanto as atividades provenientes da natureza acontecem por meio de ciclos, a

economia comparece de forma linear.

Um dos principais desacordos entre a economia e a ecologia deriva do fato de que a
natureza € ciclica, enquanto que nossos sistemas industriais sdo lineares. Nossas
atividades comerciais extraem recursos, transformam-nos em produtos e em
residuos, e vendem os produtos a consumidores, que descartam ainda mais residuos
depois de ter consumido os produtos. Os padrdes sustentaveis de produgdo e de
consumo precisam ser ciclicos, imitando os processos ciclicos da natureza. Para
conseguir esses padrdes ciclicos, precisamos replanejar num nivel fundamental
nossas atividades comerciais e nossa economia. (CAPRA, 1996, p.232)

No préximo topico prosseguimos com a discussdo sobre os Residuos, contemplando

aspectos relacionados ao Gerenciamento dos Residuos Sélidos.

4.3.2 - Gerenciamento de Residuos Solidos

A Gestdo dos Residuos Solidos estd diretamente ligada ao Gerenciamento. O
gerenciamento prioriza o0 manejo de um grupo especifico de Residuo sé6lido, contemplando a
sua segregacao, coleta, transporte, tratamento e disposicado final. Por exemplo, ao se pensar no
gerenciamento dos Residuos Soélidos Domiciliares, € feito o planejamento sobre como os
Residuos envolvidos nesta categoria serdo separados, coletados, tratados e dispostos
corretamente em aterros sanitarios.

Conforme apontamentos da Politica Nacional de Residuos Sélidos, em seu artigo 9°,
da Lei n® 12.305/2010, a Gestao e Gerenciamento dos Residuos Sélidos deve apresentar a

seguinte ordem de prioridade:
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1-Nao Geragao

2-Redugado

3-Reutilizagao

4-Reciclagem

5-Tratamento dos Residuos Sélidos

6-Disposicdo final ambientalmente adequada dos Rejeitos. (BRASIL, 2010)

Mansor et al (2010) comenta que o gerenciamento possui como objetivo a
“minimizacdo dos residuos soélidos”, tomando como base o que preconiza a redugdo,
reaproveitamento e a reciclagem (principio dos erres).

Conforme as definicdes contidas na Politica Nacional de Residuos Sélidos (BRASIL,

2010), o gerenciamento de Residuos Sélidos configura-se em um

[...] conjunto de acdes exercidas, direta ou indiretamente, nas etapas de coleta,
transporte, transbordo, tratamento e destinagdo final ambientalmente adequada dos
residuos sélidos e disposicdo final ambientalmente adequada dos rejeitos, de acordo
com plano municipal de gestdo integrada de residuos sélidos ou com plano de
gerenciamento de residuos sélidos, exigidos na forma desta lei; (BRASIL, 2010)

O Gerenciamento dos Residuos Sélidos, conforme aponta Monteiro et al (2001), nao
¢ somente a simples agcdo de retirar do meio social os Residuos que ndo possuem
possibilidade de voltar a cadeia produtiva, ou aqueles materiais que podem ser reciclados, mas
diz respeito a uma nova consciéncia de toda sociedade a respeito do consumo sustentdvel e de
como estamos tratando o meio em que vivemos.

Nesse sentido, o Gerenciamento dos Residuos Solidos acontece de acordo com
algumas etapas: segregacdo, coleta, transporte, tratamento e disposicdo final. O
gerenciamento dessas etapas pressupOe a participagdo dos individuos, que sdo os principais
geradores dos Residuos Solidos e dos governantes dos municipios, na criacao de estratégias e
acoes para a coleta, transporte, tratamento e disposicdo dos Residuos.

A segregacdo dos residuos deve ocorrer nos ambientes onde os Residuos sao
produzidos, sejam eles provenientes das residéncias, locais publicos, vias e logradouros,
industrias, comércio e prestadores de servico, entre outros, por meio da separacdo do que €
Residuo e do que € lixo. Esse processo requer de todos os envolvidos uma sensibilizacdo a
respeito da importancia de se separar os Residuos e o Lixo, pois muitas pessoas ndo possuem

ainda esse habito.
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Conforme a Resolugio CONAMA n® 275, de 25 de abril de 2001%°, é possivel
compreendermos o estabelecimento das cores para 0s compartimentos que armazenam OS

materiais para a coleta e destinacdo dos Residuos Sélidos, de acordo com a listagem:

Azul: papel/papelao

Vermelho: pléstico

Verde: vidro

Amarelo: metal

Preto: madeira

Laranja: residuos perigosos

Branco: residuos ambulatoriais e de servigos de satide
Roxo: residuos radioativos

Marrom: residuos organicos

Cinza: residuo geral nado-recicldvel ou misturado, ou contaminado ndo passivel de
separagdo. (BRASIL, 2001)

O ato de separar os Residuos em lixeiras ou locais de coleta é uma atividade que
comparece também no contexto educativo. Contudo, ndo pode ser considerada uma simples
acdo, mas a possibilidade de o aluno refletir sobre o que ele estd produzindo de Residuo
Sélido no seu cotidiano e o que deve ser feito para a reducdo dessa producdo, para que seja
produzido somente o necessdrio. A aquisicao de habitos mais sustentdveis é¢ fundamental.

Nos ambientes domésticos, comerciais ou industriais, caso nao se tenha as lixeiras
especificas com as cores dos Residuos, recomenda-se que a separacdo seja feita em materiais
recicldveis, ndo-recicldveis e organicos. Num segundo momento, quando ocorrer o transporte
e tratamento dos residuos, os profissionais envolvidos realizam a separacdo e destinacdo
correta dos materiais.

Com a separagdo correta dos Residuos Sdlidos, € importante destacarmos também o
processo de coleta e transporte dos Residuos, antes que ocorra o tratamento e disposi¢ao final.
Mansor (2010) explica que a coleta pode acontecer por duas vias: “Coleta domiciliar comum
ou regular” e “Coleta Seletiva”, sendo que esse processo ¢ destinado aos Residuos gerados em
residéncias, estabelecimentos publicos e comércio em geral. A coleta € de responsabilidade do
poder publico local.

Para Logarezzi (2006,p.102), a coleta comum diz respeito ao “[...] ato de recolher e
encaminhar residuos de modo que ndo propicie sua reciclagem ou sua reutilizacao, dando-lhes
o destino do confinamento em lixdo ou aterro”. Esse tipo de coleta contempla locais que ndo

sejam grandes geradores de Residuos. Caso existam locais nas cidades com alto fluxo de

3 Publicacdo disponivel em: < http://www.mma.gov.br/port/conama/legiabre.cfm?codlegi=273 > Acesso em
abril de 2018.
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geracdo de Residuos, cabe aos gestores de cada local a responsabilidade de realizar a coleta e
transporte, rumo a disposicao final e tratamento.

A coleta seletiva, nas palavras de Logarezzi (2006, p. 102) ¢ o “[...] ato de recolher e
encaminhar residuos de modo que propicie sua reciclagem ou a sua reutilizagao”. Esse tipo de
coleta ocorre por meio de acdes ligadas a reciclagem e reaproveitamento dos Residuos ou
ainda, com o trabalho de uma Cooperativa de Catadores, que separam os residuos e
posteriormente os vendem para que sejam reciclados em outros locais. Caso a cidade ainda
ndo possua uma drea delimitada para reciclagem e tratamento correto dos Residuos, além dos
servicos de uma cooperativa de catadores ou usina de compostagem, a nica coleta realizada é
a comum.

Em geral, para os dois tipos de coleta sao utilizados caminhdes, sendo que para a
coleta comum os veiculos sdo do tipo “compactadores”, e para a coleta seletiva, podem ser
caminhdes com compartimentos para a separagdo dos materiais reciclaveis.

Com relacdo a coleta seletiva, existem locais para entrega de materiais recicldveis
denominados de “Locais de Entrega Voluntdria de residuos reciclédveis secos” (L.E.V) e
“Pontos de Entrega Voluntaria” (P.E.V). A Coleta de Residuos também pode ser efetuada por
trabalhadores de cooperativas ou por catadores de residuos autdbnomos. ( LOGAREZZI, 2004
apud LEAL, 2004, p. 224).

Apés a coleta e transporte dos Residuos Soélidos, esses materiais sdo destinados a
locais especificos para tratamento e disposicdo final. De acordo com Mansor (2010), por
muitos anos, a pratica da coleta de materiais reciclaveis ou ndo e o seu deslocamento para
ambientes de tratamento ndo possuiu critérios técnicos, o que provocou muitos impactos
sobre o meio ambiente. Um exemplo disso € a poluicdo de manguezais, fundos de vale, rios,
corregos e terrenos baldios, causando muitos problemas a esses locais, e ainda, a saide
publica.

Para o tratamento dos Residuos Sdélidos, encontramos locais especificos para
incineracdo, compostagem e reciclagem. Com relacdo a disposicao final, os materiais podem
ser conduzidos para aterros sanitdrios e lixoes.

A incineragcdo consiste na queima de Residuos Soélidos excedentes dispostos na
sociedade, principalmente os materiais considerados perigosos, devido a presenca de
elementos toxicos na composicao destes Residuos. No entanto, ndo deve ser comparada a uma
queima comum de materiais, j4 que a incineracdo € realizada em locais com filtros e

maquindrios especificos, evitando assim o contato de poluentes com o meio ambiente.

88



Em outras palavras, a incineracao é

[...] um tratamento eficaz para reduzir o seu volume, tornando o residuo
absolutamente inerte em pouco tempo, se realizada de forma adequada. Mas sua
instalacdo e funcionamento sdo geralmente dispendiosos, principalmente em razao
da necessidade de filtros e implementos tecnolégicos sofisticados para diminuir ou
eliminar a polui¢do do ar provocada por gases produzidos durante a queima do lixo.
(MONTEIRO et al, 2001, p.119)

Mansor (2010) comenta que essa técnica possui altos custos para realizacdo e
implantacdo nas cidades brasileiras, haja vista que compreende o tratamento da emissdao de
gases por meio da queima dos materiais, com o auxilio de filtros, exaustores e precipitadores.
Paises como Japao, China e Estados Unidos adotam essa técnica, devido ao rdpido tratamento
dos residuos e lixo produzidos, além da geracdo de energia e calor que esses materiais
possuem, que podem ser reaproveitados.”’

E importante mencionarmos que a atmosfera® & composta por diferentes gases e
particulas. Gases como oxigénio, nitrogénio, diéxido de carbono, di6xido de enxofre,
monodxido de carbono, 0zo6nio, entre outros, sdo emitidos na natureza por meio da queima de
combustiveis, geracdo de energia, transporte, criacdo de animais e agricultura, aterros
sanitdrios e tratamento de esgoto. A diminuicdo da emissdo desses gases na atmosfera é
essencial para que nosso planeta ndo entre em colapso.

Uma segunda forma para tratamento dos Residuos Sélidos € a compostagem, que pode
ser considerada como uma “reciclagem” da matéria organica. Esse processo auxilia a diminuir
a massa de Residuos Sdlidos por meio de modificacdes biolégicas e quimicas, além de
aumentar a vida util dos aterros, promover o aproveitamento agricola da matéria organica e a
reciclagem de nutrientes para o solo.

De acordo com os apontamentos presentes na Resolugcio CONAMA n° 481, de 03 de
outubro de 2017, sdo estabelecidos critérios e procedimentos para o controle e qualidade
ambiental para o processo de compostagem. O artigo 2°, pardgrafo III faz mencao a defini¢ao

sobre a compostagem:

[...] processo de decomposicdo bioldgica controlada dos residuos organicos,
efetuado por uma populagdo diversificada de organismos, em condi¢des aerébias e

3! Mais informagdes em : < http:/gl.globo.com/platb/mundo-sustentavel/2013/03/01/0-lixo-que-vira-energia/ >
Acesso em julho de 2016.
2 Informagdes disponiveis em: < http:/www.mma.gov.br/cidades-sustentaveis/qualidade-do-ar/poluentes-
atmosfericos > Acesso em outubro de 2016.
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termofilicas, resultando em material estabilizado, com propriedades e caracteristicas
completamente diferentes daqueles que lhe deram origem; (BRASIL, 2017)

7z

A compostagem € realizada por dois métodos, a saber: método natural e método
acelerado.

O método natural apresenta inicialmente uma separacdo dos Residuos. A matéria
organica é espalhada em montes ou filas, para que possa ser revirada periodicamente e aerar
os residuos compostados. No periodo de 3 a 4 meses, por meio do controle da temperatura,
nivel de Ph e umidade, € possivel a estabilidade do material organico e, assim, a concretiza¢ao
do composto organico.

O método acelerado ocorre com algumas etapas do método natural, como a separacao
dos residuos e transporte para o pdtio de compostagem. Logo apds a triagem do material
organico, os Residuos sdo encaminhados para um biodigestor, para que ocorra uma aceleracao
desses materiais por meio da degradacdo. Esse processo ocorre no periodo de 2 a 3 dias e, em
seguida, o material é encaminhado para um pétio, onde sdao colocados os compostos em filas
ou montes. Os materiais organicos sao revirados e aerados, da mesma forma que o método
natural, finalizando o processo num periodo mais curto, entre 30 a 60 dias.

A compostagem deve seguir alguns parametros de qualidade, respeitando assim,
condi¢des fisicas e quimicas para a degradacdo adequada dos compostos organicos. A esse
respeito, a Resolucio CONAMA n° 481 de 03 de outubro de 2017, artigo 10°, faz indicacao

dos requisitos minimos de prevencdo e controle ambiental:

I - ado¢ao das medidas de controle ambiental necessdrias para minimizar lixiviados
e emissao de odores e evitar a geracdo de chorume;

II - protecdo do solo por meio da impermeabilizacio de base e instalacdo de sistemas
de coleta, manejo e tratamento dos liquidos lixiviados gerados, bem como o manejo
das dguas pluviais;

IIT - implantacdo de sistema de recepcio e armazenamento de residuos orgénicos in
natura garantindo o controle de odores, de geragdo de liquidos, de vetores e de
incOmodos a comunidade;

IV - adog¢do de medidas de isolamento e sinalizacdo da area, sendo proibido o acesso
de pessoas ndo autorizadas e animais;

V - controle dos tipos e das caracteristicas dos residuos a serem tratados;

VI - controle da destinacdo final ambientalmente adequada dos residuos sélidos e
liquidos gerados pela unidade de compostagem.

Parégrafo tnico. Quando aplicavel, a critério do 6érgdo ambiental competente, devera
ser realizado o monitoramento ambiental da dgua subterranea da drea ocupada pelo
empreendimento.(BRASIL, 2017)

Como beneficios, a compostagem oferece uma quantia menor de Residuos

encaminhados aos aterros, além de um custo baixo de tratamento, se comparado ao processo
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de incinerag¢do. Contudo, se ndao houver a separacdo correta dos Residuos, a sensibilizacdao da
populacdo a respeito da importincia da compostagem e a Educacdo Ambiental, além da
implantacdo de usinas de compostagem por meio de investimentos governamentais das
prefeituras, esse processo pode vir a ndo ocorrer corretamente.

Como aliada ao processo de tratamento dos Residuos Sélidos, encontramos a usina de
Reciclagem. Possui como objetivo a transformacdo de materiais recicldveis (como por
exemplo: vidro, papel, plastico, metal, etc) em novas fontes de matéria-prima para as
industrias, possibilitando assim, nova inser¢ao dos materiais no ciclo produtivo. (MANSOR et
al, 2010).

O processo de reciclagem nas usinas ocorre da seguinte forma: os materiais que serao
reciclados sdo recebidos das empresas de coletas de reciclaveis ou de cooperativas de
catadores de Residuos e € feita a triagem do material, considerando os materiais que poderao
ser reciclados e 0s que ndo apresentam boas condi¢des para o processo (por exemplo, com
residuos organicos, sujeira, 6leos ou outros componentes que nao sejam enquadrados na usina
de reciclagem). O material € separado e prensado e apds esse processo, o que foi obtido é
vendido para empresas e industrias, retornando a linha produtiva.

Logarezzi (2006), Henares (2006), Mansor et al(2010) e Leal (2004) ressaltam a
importancia da reciclagem para a destinag@o correta dos Residuos Sélidos, com o propdsito de
aumentar a vida util dos aterros sanitdrios, além de proporcionar um nova possiblidade de
trabalho e renda por meio dos Residuos.

Atrelada a reciclagem, destacamos a importancia das cooperativas de catadores de
materiais recicldveis. Em geral, as cooperativas de materiais recicldveis sdo organizadas na
perspectiva do cooperativismo™ e oferecem a possibilidade de trabalho e renda a pessoas que
ja trabalham com materiais recicldveis de forma autdonoma ou que faziam parte do contexto
dos lixdes.

Pereira e Goes (2016), Gongalves (2006), Baptista (2013), Henares (2006) e Leal
(2004) destacam a importancia das cooperativas de materiais reciclaveis, pois sdo espacos em

que os materiais recicldveis coletados nas cidades por meio da coleta seletiva podem ser

3 Cooperativismo: O termo deriva do verbo “cooperar”, que significa “somar esforgos para alcangar o mesmo
fim”. Nesse sentido, podemos compreender o “Cooperativismo” como um movimento econdmico e social, com a
participagdo de cooperados em atividades econdmicas (agropecudria, comércio, indudstria ou prestacdo de
servicos) na busca de um mesmo objetivo.

Mais informacdes em: CARDOSO, U.C. Cooperativa — Série Empreendimentos Coletivos. Brasilia: SEBRAE,
2014.Disponivel em: <
http://www.bibliotecas.sebrae.com.br/chronus/ ARQUIVOS_CHRONUS/bds/bds.nsf/65f0176ca446f4668643bc4
edc5d6add/$File/5193.pdf > Acesso em abril 2018
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separados. Em geral, as cooperativas sdo localizadas em barracdoes, com esteiras e
equipamentos para compactacdo e separacdo dos materiais para envio a inddstrias de
reciclagem e conclusdo do reaproveitamento desses Residuos.

Destacamos também que a insercdo das cooperativas de materiais recicldveis nas
cidades faz parte dos principios da Politica Nacional de Residuos Sélidos (BRASIL, 2010),
em seu artigo 6°, paragrafo VIII, por meio do “[...] reconhecimento do residuo sélido
reutilizdvel e recicldvel como um bem econdmico e de valor social, gerador de trabalho e
renda e promotor de cidadania”. Mais do que um local de separacdo e destinacdo dos
materiais para empresas de reciclagem, as cooperativas devem ser considerados locais de
promocao da cidadania por parte daqueles que trabalham nestes espagos, além de colaborar
significativamente com o gerenciamento ambiental das cidades.

No entanto, nem todas as cidades brasileiras contam com agdes a respeito da
disposi¢do e tratamento dos Residuos Sélidos de maneira adequada. A cidade de Presidente
Prudente (SP), por exemplo, embora tenha uma Cooperativa de Catadores ainda ndao conta
com um aterro sanitario.

Conforme dados da Associacdo Brasileira de Empresas de Limpeza Publica e
Residuos Especiais (ABRELPE), por meio de seu Panorama dos Residuos Sélidos no Brasil*,
divulgado em 2016, a maioria das cidades brasileiras dispde os seus residuos/lixo em lixdes
ou aterros controlados. De 71,3 milhdes de toneladas de Residuos Sélidos Urbanos gerados
em 2016, 29,6 milhdes de toneladas foram dispostos em lixdes> e aterros controlados. Outro
dado apresentado pelo Panorama de Residuos Sdélidos no Brasil menciona que mais de 20
milhdes de pessoas no Brasil sequer contam com a coleta regular de lixo. Infelizmente, 10%
dos materiais gerados nas cidades ndo sao coletados.

Logarezzi (2004 apud LEAL, 2004) explicita que os lixdes sao “[...] locais especificos
de destinacao de residuos em forma de lixo para sua simples deposi¢iao, sem compactagdo do
volume, sem recobrimento superficial, sem impermeabilizacdo estrutural da base e sem

drenagem e tratamento dos liquidos e gases|[...].” Em geral, os lixdes sdo localizados em areas

¥ Dados disponiveis em:< http://www.abrelpe.org.br/>. Acesso em agosto de 2017.

33 Gongalves (2006) , Henares (2006) e Leal (2004) ressaltam a precariedade dos lixdes nas cidades. Em geral,
estes espagos sdo localizados proximos a dreas de lengdis fredticos ou até mesmo préximo a bairros residenciais,
o que incide na proliferacdo de vetores, contamina¢do do solo e concentracdo de animais em busca de
alimentac@o. Além disso, os lixdes apresentam também a presenca de pessoas que buscam nos materiais
dispostos nestes locais alguma forma de renda ou subsisténcia, o que incide também em um problema social e
econdmico. Nesse sentido, sdo necessdrias politicas publicas para reverter esse quadro.
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distantes dos centros urbanos, porém, com o crescimento das cidades, tornam-se locais de
moradia e subsisténcia de muitas familias desfavorecidas.

Embora o lixdo se constitua em uma maneira inadequada de disposicao, € uma das
formas mais populares no Brasil atualmente para descarte do lixo, pois dispensa grandes
investimentos do poder publico e pode funcionar clandestinamente, o que colabora como
fonte de renda de muitos brasileiros, sem maiores preocupacdes com o meio ambiente.

Percebe-se ainda nas grandes cidades a incidéncia de dreas sendo alvo para a
populagdo realizar o descarte dos materiais que ndo deseja mais abrigar em suas casas. Nesse
sentido, € essencial a conscientiza¢do da populagdo para o descarte correto dos materiais.

Por outro lado, algumas cidades contam com dreas especificas para o descarte do lixo,
que sdo denominados “aterros”, sendo classificados em aterros sanitarios e aterros
controlados.

Os aterros controlados apresentam um:

[...] procedimento de destinagdo de residuos em forma de lixo a local especifico
(geralmente longe da drea urbana), para sua deposi¢do e compactagdo do volume,
com recobrimento didrio da superficie (com camada de cerca de 20cm de terra ou
outro material inerte), sem impermeabilizacdo estrutural da base e sem drenagem e
tratamento dos liquidos e dos gases. (LOGAREZZI apud LEAL, 2004, p. 225).

Pereira e Maia (2012) e Van Elk (2007) destacam que os aterros controlados causam
alguns impactos ao meio ambiente, tais como, contaminacio da dgua, do solo e do ar, além de
serem locais potencializadores da proliferacdo de doengas, devido a ndo impermeabilizacao
do solo, do chorume e dos gases gerados. Esse tipo de técnica prevé somente a cobertura do
local preenchido com lixo ao final de cada jornada de trabalho, minimizando os problemas
“visiveis” causados pela disposicao do lixo, contudo ndo acontece a impermeabilizagdo do
terreno e tratamento dos gases, sendo esse processo apresentado na midia brasileira como um
“jeitinho brasileiro”° para a resolugdo dos problemas ambientais.

Aterro sanitario, de acordo com Sobarzo (2008, p.44)

[...] é um processo utilizado para a disposicdo de residuos sélidos no solo
particularmente lixo domiciliar) que, fundamentado em “critérios de engenharia e
normas operacionais especificas”, permite a confinacdo segura em termos de
controle de poluicdo ambiental e protecdo a satde publica, ou seja, uma forma de
disposicdo de residuos sélidos urbanos no solo, através do confinamento em
camadas cobertas com material inerte, geralmente solo[...], segundo normas

*Discussdo disponivel em: <http://www.portalresiduossolidos.com/aterro-controlado/> Acesso em outubro de
2016.
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operacionais especificas, de modo a evitar danos ou riscos a saide publica e a
segurang¢a, minimizando os impactos ambientais. (Grifos da autora)

Enquanto um local destinado para disposicdo final de Residuos Sélidos urbanos, o
aterro sanitdrio € considerado um dos processos mais corretos, o que revela a urgéncia de
locais como este nas grandes cidades. Conforme a Politica Nacional dos Residuos Sélidos
promulgada em 2010, até o ano de 2014, os lixdes deveriam ser substituidos pelos Aterros
Sanitdrios. Faz-se necessdrio a implantacdo da coleta seletiva nos municipios para que o
aterro sanitdrio tenha um tempo maior de vida util.

Porém, um projeto de lei aprovado no ano de 2015 modificou esse periodo,
estendendo o prazo para o ano de 2021, de acordo com as necessidades dos municipios para a
implantacdo dos aterros sanitdrios.

Para que um aterro sanitdrio possa funcionar corretamente, Mansor et al (2010, p.35-

36) destaca algumas caracteristicas importantes:

. Sistema de impermeabilizagdo: Destinado a isolar os Residuos Sélidos que
serdo depositados no solo, minimizando a percolacdo de chorume e de biogés;
. Sistema de drenagem de lixiviados: Estrutura que colabora com a remocio

dos liquidos gerados no interior do aterro, por meio de redes de drenos horizontais,
na base ou entre as camadas de residuos do aterro;

. Sistema de tratamento de lixiviados: sistema que prevé a atenuacdo das
caracteristicas dos liquidos dos aterros;
. Sistema de drenagem de gases: Estrutura que possibilita a remocao

controlada dos gases gerados no interior dos aterros, como decorréncia de processos
de decomposicdo de materiais biodegradaveis contidos nos residuos;

. Sistema de tratamento de gases: Estrutura destinada a queima controlada dos
gases drenados dos aterros sanitarios, podendo ou ndo resultar no aproveitamento da
energia térmica obtida;

. Sistema de drenagem de 4dguas pluviais: Consiste em um conjunto de
canaletas localizadas em diversas regides do aterro, que capta e conduz de forma
controlada a d4gua da chuva precipitada sobre a drea aterrada ou no entorno;

. Sistema de cobertura: camada de terra aplicada sobre os Residuos Sélidos
compactados, dificultando assim a infiltracdo de dgua de chuva, o espalhamento dos
materiais pela forca do vento, a agdo de catadores e animais e o controle de vetores;
o Sistema de monitoramento: estrutura que realiza a avaliacdo sistemadtica e
temporal dos aterros, bem como a influéncia dos aterros nos recursos naturais
existentes em sua drea de abrangéncia.

Os aterros sanitdrios podem ser classificados em trés tipos, conforme apresenta
Mansor et al (2010, p.36):
e Aterro Sanitdrio convencional: construido acima do nivel do terreno original; formado

por camadas de Residuos Sélidos sobrepostos, aproveitando melhor os espagos;

Informagdes obtidas no site: <http://g1.globo.com/politica/noticia/2015/07/senado-aprova-prorrogar-por-2-
anos-extincao-de-lixoes.html> Acesso em outubro de 2016.
94



e Aterro Sanitdrio em trincheiras: estabelecido no interior de grandes terrenos projetados
para receber os Residuos Sélidos, por meio de grandes escavagdes. E um tipo de aterro
recomendado para localidades que tenham entre 10 e 60 toneladas de Residuos
Sélidos gerados por dia. A operacdo deste tipo de aterro € semelhante ao aterro
sanitdrio convencional, por meio de camadas de residuos e de terra, recuperando a
estrutura original do terreno;

e Aterro Sanitdrio em valas: Como o préprio tipo de aterro sugere, sao construidas valas
estreitas e compridas no terreno, onde sdao depositados os Residuos Sdélidos e cobertos
com terra diariamente, sem compactagdo. Esse tipo de aterro € sugerido para
implantacdo em municipios que tenham até 10 toneladas de Residuos Sélidos gerados

por dia, pois € considerado uma obra simples.

Percebe-se que o aterro sanitédrio é considerado um local especifico e planejado para o
descarte de materiais, de forma a ndo causar danos ao meio ambiente, porém, a sua constru¢ao
é cara. Além disto, pode se esgotar em pouco tempo. E preciso educar a populacio para que
realize o descarte seletivo no sentido de aumentar a vida util do aterro, sendo depositado no
aterro apenas o lixo que ndo € possivel de reaproveitamento no contexto atual.

De acordo com a Resolucio CONAMA n° 404, de 11 de novembro de 2008, sdo
estabelecidos critérios e diretrizes para o licenciamento ambiental de aterro sanitdrio de
pequeno porte de Residuos Soélidos Urbanos. Destacamos nesta publicacdo, os critérios e
diretrizes para a instalacdo e manutencdo de um aterro sanitdrio, tais como o uso de dreas
geograficamente adequadas, via de acesso ao local com boas condicdes de trafego, prevencao
e minimiza¢do de problemas ambientais, programas de Educacdo Ambiental , entre outros
aspectos.

Sdo necessdrios planejamentos e o controle ambiental desses locais, o que requer
investimentos para seu bom funcionamento, por parte da administracdo dos municipios e
orgdos gestores do meio ambiente. Para que um aterro sanitdrio seja implantado corretamente
em uma determinada regido, alguns critérios como: tipo de solo, topografia, profundidade do
lencol freatico, distancia de residéncias e de corpos d’agua necessitam ser levados em conta.
(MANSOR et al, 2010)

Diante das consideragdes apresentadas nessa secdo sobre os Residuos Sdlidos,

abordamos a seguir, os Residuos Sélidos em Presidente Prudente(SP)
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4.4 — Residuos Sélidos em Presidente Prudente (SP)

Conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) para o ano
de 2017%, a cidade de Presidente Prudente tem uma populacdo estimada em 225.271
habitantes e uma densidade demografica de 368,89 hab/km. A cidade localiza-se a 558km de
Sado Paulo/SP, mais precisamente na regido oeste do estado.

Dados da Companhia Prudentina de Desenvolvimento (PRUDENCO)39 para o ano de
2016 revelaram que sdo produzidos no municipio aproximadamente 200 toneladas de Residuo
Sélido Urbano por dia, com um total de 73 mil toneladas por ano. Dessas 200 toneladas de
Residuo Sélido Urbano por dia, 197,60 sao caracterizadas como
Residuo Sélido domiciliar.

A respeito do tratamento e disposicao final dos Residuos Solidos, que ¢é
responsabilidade do Poder Publico, a Companhia Ambiental do Estado de Sao Paulo
(CETESB) realiza anualmente o Inventario Estadual de Residuos Sélidos. Este inventario
apresenta dados gerais de todos os municipios do Estado de Sao Paulo sobre os Residuos
Sélidos, usinas de compostagem, incidéncia de aterros sanitdrios ou lixdes, incluindo os
projetos ambientais realizados, as Politicas Publicas ligadas aos Residuos e os projetos
ambientais desenvolvidos no Estado de Sao Paulo.

Além disso, o Inventério ressalta os dados sobre o Indice de qualidade de aterros de
Residuos (IQR) de cada municipio, sua classificagdo e dados dos 5 ultimos anos, para uma
amostra comparativa de cada cidade. Para uma boa classificacdo, os municipios devem
apresentar um indice acima de 7.1 até 10.0, obtendo boa aprovacdo sobre os Residuos
Soélidos. Abaixo destes valores, as cidades sdo avaliadas com classificacao ruim, sendo
necessario que cada cidade trabalhe em prol da melhoria destes dados.

Os dados referentes a cidade de Presidente Prudente, de acordo com o Inventario
Estadual de Residuos Sélidos (CETESB, 2016) apresentam um crescimento do municipio em

relacdo ao IQR, de 2011 a 2016, conforme o quadro 08:

*® Mais informacdes em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/presidente-prudente/panorama > Acesso em
21/03/2018.

% Site institucional da PRUDENCO: <http://www.prudenco.com.br/>
96



Quadro 8 - Dados Inventario Estadual de Residuos Sélidos (2016)

Ano 1QC
2011 3,8
2012 2,7
2013 2,5
2014 2,7
2015 5,1
2016 7,1

Fonte: CETESB (2016)

De acordo com os dados do Inventdrio Estadual de Residuos Sélidos para o ano de
2016, percebe-se a melhoria da qualidade do tratamento e disposi¢do final dos Residuos
Solidos. Até o ano de 2003, a cidade de Presidente Prudente ndo contava com um local
especifico para a destinacdo dos Residuos Sélidos Domiciliares, sendo que todos os materiais
descartados eram enviados para o Lixdo Municipal. Apds esse periodo, em 2004, foi instalada
a Cooperativa de Trabalhadores de Produtos Recicldveis de Presidente Prudente*
(COOPERLIX), com o propoésito de organizar o trabalho de pessoas que trabalhavam no
lixdo. A estruturagdo da cooperativa colaborou também para o inicio da coleta de Residuos
Sélidos nos bairros da cidade, por meio da passagem de caminhdo coletor em dias e horério
pré-determinados. Apds a coleta, a COOPERLIX realiza a triagem, processamento,
beneficiamento e destinacao dos Residuos.

Com o decorrer dos anos, em virtude da Politica Nacional de Residuos Sélidos“, Lei
n® 12.305, de 03/08/2010, institui-se que até o ano de 2014 todas as dreas com lixdes
instalados nas cidades brasileiras deveriam ser fechados e substituidos por aterros sanitarios,
para melhor tratamento dos Residuos Sélidos. A cidade de Presidente Prudente em referéncia
a esta determinacdo, comeg¢ou um processo para esta mudanga, instalando na cidade um aterro

controlado no ano de 2016. No ano de 2017, foi iniciado um processo para instalacdo do

* Dados obtidos no site: < www.cooperlix.com.br> Acesso em 21/03/2018

4l A Politica Nacional de Residuos Solidos, Lei n® 12.305, de 02 de agosto de 2010, dispde de principios,
objetivos e principios que abordam em cardter nacional as providéncias no que se referem a gestdo e
gerenciamento dos Residuos Sélidos, as responsabilidades dos geradores de Residuos Sélidos e os instrumentos
econdmicos ligados a temdtica. As discussdes referentes as questdes ambientais nas legislagdes brasileiras
surgiram em meados dos anos de 1980, com a Politica Nacional de Meio Ambiente, Lei n°6938 /1981. Apds esse
periodo, outras leis foram promulgadas, como por exemplo, a Politica Nacional de Recursos Hidricos, Lei n°®
9433/1997 e a Politica Nacional de Saneamento Basico, Lei n°® 11.445/2007.

Mais informacdes em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/1ei/112305.htm> Acesso em
abril 2018.
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aterro sanitdrio na cidade, com o apoio de outros 12 municipios da regido, por meio de um
Consoércio Intermunicipal de Residuos Sélidos.**

Todos estes dados ilustram o crescimento do IQR na cidade de Presidente Prudente. A
perspectiva é de uma boa classificacdo para os préximos anos e que a situagdo dos Residuos
Sélidos receba maior atencdo por parte dos governantes e da populagdo local. As atividades
de sensibilizac¢do e conscientizacdo nas escolas a respeito dos Residuos Sélidos precisam estar
aliadas a acdes municipais de coleta, tratamento e disposicao final dos Residuos.

Conforme dados da Prefeitura Municipal e PRUDENCO no ano de 2016, a coleta
seletiva de lixo e materiais organicos € realizada em todos os bairros da cidade
periodicamente. Os bairros sdo divididos em setores, para que os caminhdes de coleta possam
recolher os materiais e leva-los para o aterro controlado. A coleta de Residuos Sdlidos
Domiciliares € feita pela COOPERLIX, uma vez por semana nos bairros, em dias e horarios
determinados pela cooperativa. Quem realiza o trabalho de coleta de Residuos nas casas sdo
os cooperados, que sdao membros da cooperativa, com o apoio de caminhdes cedidos pela
Prefeitura Municipal de Presidente Prudente.

Outros materiais que precisam ser descartados, como por exemplo: 6leo de cozinha,
residuos de construgao civil, residuos de varricdo, poda de arvores, moéveis, eletrodomésticos
e eletroeletronicos, recebem uma destina¢do especifica no municipio. O 6leo de cozinha é

recolhido pela SABESP, em “ecopontos®”

instalados na cidade; os residuos de constru¢do
civil, varricdo, poda de arvores, méveis e eletrodomésticos sdo coletados pela PRUDENCO,
por meio de agendamento, no local solicitado. Os materiais eletronicos sdo recolhidos durante
um evento realizado anualmente denominado “Mutirio do Lixo eletrdnico*®”, que ¢
organizado por meio de um convénio entre a Universidade do Oeste Paulista (UNOESTE), a

Secretaria do Meio Ambiente, a Secretaria Municipal de Tecnologia da Informacdo (SETEC)

e a Prefeitura Municipal. As pessoas levam seus materiais até o Parque do Povo para o

2 Até o momento de conclusdo da pesquisa (Abril de 2018) o aterro sanitdrio ndo foi instalado na cidade e os
materiais considerados como lixo s@o encaminhados para o aterro controlado. As negociacdes a respeito do
Consoércio Intermunicipal de Residuos Sélidos continuam e prevé-se até o final de 2018 a construcio do aterro
sanitdrio.

# “Ecoponto™ Sdo locais de entrega voluntaria de materiais de varias naturezas, tais como: residuos de
construcdo civil, poda e capina, mdveis e eletrodomésticos, 6leo de cozinha, entre outros materiais. Em algumas
cidades, o “Ecoponto” denomina-se como “PEV” ou “LEV”, que sdo os Pontos de Entrega Voluntaria ou Local
de Entrega Voluntdria e que possuem o mesmo objetivo dos Ecopontos.

* Mais informaces em: < http://mutiraodolixoeletronico.com.br/ > Acesso em 22/03/2018
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descarte. A prefeitura realiza a coleta e triagem dos materiais e os encaminha para uma
empresa de reciclagem de materiais eletronicos.

Nos bairros da cidade também acontecem acOes de limpeza publica, sob
responsabilidade da PRUDENCO, além da limpeza em feiras livres e eventos locais.

No ano de 2016, com o intuito de ampliar os locais para descarte de Residuos Sélidos,

. . : 45
foram instalados na area central da cidade alguns “Ecopontos”

para a coleta destes
materiais, com contentores que apresentam capacidade para 5,3 mil kg. Os materiais
descartados nestes pontos sdo encaminhados para a COOPERLIX.

Ainda neste mesmo ano, foi implantado em Presidente Prudente um projeto
denominado “Cagamba Social”. Conforme informagdes da Prefeitura Municipal em entrevista
ao Portal G1 de noticias*®: “O Projeto “Cagamba Social” visa a minimizar os impactos causados
ao meio ambiente pela disposicao incorreta de Residuos Solidos. Com a implantagdo da iniciativa,
pretende-se ainda recuperar dreas que hoje estdo degradadas em razdo do descarte irregular e
manté-las limpas.” Este projeto previa a instalacdo de cagambas nos bairros da cidade, oferecendo
a populacao a oportunidade de descartar corretamente os Residuos Sélidos de Construcio Civil,
Residuos de Poda e Corte de arvores e Residuos S6lidos Domiciliares.

Infelizmente, o projeto ndo teve sucesso na cidade, devido a falta de conscientizacdo da
populacdo a respeito dos locais corretos para destinacdo dos materiais. Nos momentos de coleta
dessas cacambas, pode-se perceber que os Residuos estavam sendo dispostos todos juntos, sem
uma separacio correta, o que acarretava por parte da COOPERLIX e PRUDENCO efetuar a
separacdo desses materiais, além da diminuicdo da vida qtil desses materiais para
reaproveitamento.

As pesquisas de Arana e Klebis (2011), Arana (2013), Cantéia e Leal (2011), Leal et
al (2006), Leal et al (2004), Henares (2006), Canté6ia (2007), Gongalves (2006), Silva (2009)
entre outras, contemplam reflexdes sobre os Residuos Sdlidos e a Educacdo Ambiental no
municipio de Presidente Prudente.

Arana e Klebis (2011) apontam os trabalhos realizados junto a COOPERLIX para a
Educacdo Ambiental dos trabalhadores da cooperativa, bem como as agdes conjuntas entre

Universidades e Prefeitura Municipal para efetivagdo de uma Politica Municipal para os

Residuos Sélidos. Aliado a esse trabalho, Arana (2013) apresenta um trabalho realizado em

* Mais informagdes em: < http://www.imparcial.com.br/noticias/producao-media-de-lixo-em-pp-e-de-200-
tdia,8207> Acesso em 22/03/2018

* Mais informacdes em: < http://g1.globo.com/sp/presidente-prudente-regiao/noticia/2016/08/projeto-cacamba-
social-inaugura- 1 -ponto-de-coleta-em-pres-prudente.html > Acesso em 22/03/2018
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uma Universidade Privada da cidade com énfase na Educacdo Ambiental e os Residuos
Sélidos, por meio de propostas de conscientizacdo da populagcdo sobre os Residuos Sélidos e
a elaboracdo de materiais didaticos para estas agoes.

Cantdia e Leal (2011) apresentam um estudo a respeito do Gerenciamento dos
Residuos Sdlidos em trés cidades: Presidente Prudente, Ourinhos e Assis, contemplando as
acoes de gerenciamento e a atuacdo dos catadores de materiais recicldveis inseridos em
cooperativas ou associacdes. Destacamos aqui os dados sobre Presidente Prudente, que
indicaram que a populagdo estd preocupada com a questdo da coleta seletiva e dos Residuos
Sélidos. Contudo, € necessdaria maior parceria entre Poder Publico e a Cooperativa, para
expansao da Coleta Seletiva de Residuos, bem como uma conscientizacao dos cooperados a
respeito do seu papel no processo de Gerenciamento, para melhor organizacdo interna dos
trabalhos.

Leal et al (2004) tece consideragdes a respeito dos Residuos Sélidos no Pontal do
Paranapanema, apresentando a situacdo dos Residuos Solidos em todas as cidades
pertencentes a UGRHI 22 no ano de 2003. Este estudo foi realizado antes da criacdo da
COOPERLIX na cidade de Presidente Prudente, e indicou a disposi¢do final dos Residuos e
Lixo no lixdao municipal, grande presenca de catadores no lixdo e a producao estimada de 200
toneladas ao dia de Residuos Sdélidos na cidade.

Leal et al (2006) relata em seu estudo a realizacdo de um projeto que estabeleceu
parcerias entre uma Universidade Estadual, uma Universidade Particular, 6rgaos gestores de
limpeza publica, empresa de limpeza publica, sindicatos e uma empresa de financiamento
cientifico a respeito de um Programa de Gerenciamento de Residuos Sélidos em uma cidade
do interior do Estado de Sao Paulo, visando a melhoria dos servigos da coleta seletiva de
Residuos e agdes de Educacdo Ambiental. O estudo mostrou que as parcerias foram
fundamentais para a realizacdo dessa pesquisa, e apontou para a necessidade de um programa
de Educacao Ambiental que contemplasse a cooperativa e a populacao local.

Os estudos de Henares (2006), Cantéia (2007) e Silva (2009) possuem em comum a
discuss@o da Educacdo Ambiental e os Residuos Solidos na cidade de Presidente Prudente,

além da atuacdo da COOPERLIX nesse processo. A Educagdo Ambiental comparecia nas

* UGRHI 22 — Unidade Hidrogrifica de Gestio dos Recursos Hidricos do Pontal do Paranapanema n® 22,
Presidente Prudente. A Agencia Estadual de Recursos Hidricos realiza seus estudos com base nos rios e
afluentes do estado. Assim, faz a divisdo do Estado por meio das bacias hidrograficas que fazem parte das
cidades. Neste caso, a regido de Presidente Prudente, que localiza-se no extremo oeste do Estado de Sao Paulo, é
banhada pelos Rios Parand e Paranapanema, colaborando com bons reservatdrios de dgua e fonte de energia para
a regido. Mais informagdes em: < http://paranapanema.org/ugrh/comites/sp/cbhpp/caracterizacao/ > Acesso em
23/03/2018
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Escolas Municipais de Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) por meio da realizacdo de projetos
especiais e parcerias de trabalho de campo na COOPERLIX. Gongalves (2006) enfatizou no
seu estudo a estruturagdo da COOPERLIX na cidade e o trabalho dos catadores inseridos
nesta cooperativa, além de discussdes sobre a inser¢do destes cooperados na sociedade e a
visdo da sociedade sobre o lixao e as cooperativas.

Todos os estudos apontados ressaltam a necessidade de expandir as discussdes com a
sociedade a respeito dos Residuos Solidos na cidade de Presidente Prudente, contribuindo
para a compreensiao da populacido sobre a geracdo de Residuos e lixo e o descarte correto
destes materiais. Além disso, destacam a importancia de acdes efetivas por parte do poder
publico de gestdo e gerenciamento adequados dos Residuos e de valorizacdo da
COOPERLIX.

Na proxima secdo tratamos da Educagdo Ambiental no contexto da Educagdo Infantil

e a formacao de professores.
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5 - EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL E A
FORMACAO DE PROFESSORES

Nesta se¢do realizamos apontamentos a respeito da Educagdo Ambiental, da Educacao
Ambiental e a Formacao de Professores, da Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil e da
Educacdo Ambiental em Residuos Sélidos na Educacio Infantil.

Abordamos as correntes da Educacdo Ambiental, seus objetivos e principios e alguns
dos conceitos que a fundamentam como conscientizacdo, sensibiliza¢do, desenvolvimento
sustentdvel, sustentabilidade e meio ambiente. Relatamos eventos de destaque sobre questdes
ambientais e apresentamos trechos da Politica Nacional de Educacio Ambiental (BRASIL,
1999), dos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil(BRASIL, 1998),
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental(BRASIL, 2012), dos
Parametros Curriculares Nacionais — Meio Ambiente(BRASIL, 1997), entre outros
documentos.

Torna-se um grande desafio discutir a Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil
considerando que sdo poucos os estudos que tratam deste assunto, conforme apontam as
pesquisas de Megid Neto (2009), Luccas (2016) e Silva (2017). Esse desafio é ainda maior

quando se trata de discutir a Educacdo Ambiental em Residuos Soélidos na Educagdo Infantil.

5.1 - Educacao Ambiental: algumas consideracoes

A Educacdo Ambiental que vivenciamos nos dias atuais € fruto de acontecimentos de
ordem politica, econdmica e social, que foram marcantes na histéria, principalmente nos
tltimos 50 anos.

O homem sempre recorreu a0 meio ambiente para obter sua sobrevivéncia, seja ela
por meio de abrigo contra o sol, a chuva ou frio e para sua alimentacdo. Os primeiros grupos
sociais, os pequenos povoados e posteriormente as cidades foram sendo constituidos na
proximidade de dreas com disponibilidade de recursos naturais, como dgua, o solo fértil para
o plantio e a presenga de animais. Contudo, conclui-se que 0 mau uso dos recursos naturais
poderia comprometer a sobrevivéncia,o que despertou as pessoas para a necessidade de cuidar
e preservar o0 meio ambiente, para garantir as proximas geragdes a sobrevivéncia da espécie.

(COELHO, 1996)
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Hermann (2006, p.100) explicita em seus estudos de Filosofia e o meio ambiente
alguns conceitos de Jean-Jacques Rousseau sobre a natureza: “[...]Observai a natureza e segui
o caminho que ela vos indica”. Para Rousseau, “[...] a preservacao da vida da terra depende
de mudarmos nossas relagdbes com a natureza, conosco mesmo € com O0S outros”
(HERMANN, 2006, p.101). A autora comenta que Rousseau acreditava na boa formacao do
homem e na formacdo do bom cidadiao, uma vez que a forma¢dao do homem diz respeito a sua
conservacdo e a formacdo do bom cidadao, prioriza a conservacdo do corpo social.
(HERMANN, 2006, p.97).

Os apontamentos de Rousseau indicam uma preocupacdo, proveniente desde o século
XVIII, com questdes que envolvem o meio ambiente e a formacdo do homem. Contudo, os
estudos de Rousseau foram confrontados com ideias da Revolu¢do Industrial e da exploragdo
a todo custo dos recursos naturais, por meio do Capitalismo, o que levou a crise ambiental.

A esse respeito, Sorrentino (2005,p.8) afirma que

E necessdrio entender o ambiente nio somente como um meio para satisfazer as
necessidades humanas, mas como o "meio ambiente" do ser humano, que condiciona
a propria sobrevivéncia. Este ambiente tem sua prépria dindmica, suas regras e
exigéncias e a humanidade pode interagir com ele. (Grifos do autor)

Infelizmente, o “meio ambiente que a humanidade pode interagir com ele” apontado
por Sorrentino (2005), recebe a influéncia do homem de maneiras desastrosas a exemplo dos
resquicios da Primeira Guerra Mundial, em 1918, e da Segunda Guerra Mundial, em 1945,
além da poluicdo atmosférica na década de 1950, em virtude da expansdo industrial, que
afetou as cidades de Nova York (EUA), Londres (Inglaterra) e Niigata (Japao). Estes sao
alguns exemplos de fatos que aconteceram e que foram importantes para a existéncia de
mobiliza¢des no sentido de reverter o quadro de crise ambiental. (MARCATTO, 2002).

Uma das primeiras mobilizagdes foi materializada por meio da publicagdo “Primavera
Silenciosa”, de autoria da bidloga Rachel Carson, em 1962. Neste livro, a autora denuncia a
utilizacdo incorreta de insumos quimicos e dejetos industriais no meio ambiente, fomentando
assim, as discussoes de estudiosos da drea ambiental, a criagdo de organizacOes ambientais e
0s primeiros encontros entre 0s paises para se tratar da situacdo do meio ambiente.

Em 1965, na Gra-Bretanha, € realizada a Conferéncia de Educagdo da Universidade de
Keele. A disseminacdo da expressdo “Educacdo Ambiental” (Enviromental Education)
acontece pela primeira vez em um evento cientifico, marcando as discussdoes em prol de uma

educacgdo para o meio ambiente e a erradicacdo dos problemas ambientais.
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Ao longo dos dltimos 50 anos, aconteceram véarias mobilizagdes por todo o mundo em
prol do meio ambiente. Foram elaboradas legislacdes e houve a preocupagdo das autoridades
publicas em resolver os problemas ambientais. Muitas pesquisas relataram esses
acontecimentos, como mostraram os estudos de Sorrentino (2005), Sato (1998) Marcatto
(2002), e foram disponibilizadas pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA) em sua
plataforma digital48. A seguir, no quadro 9 apresentamos a sistematizacdo dos principais fatos

ocorridos no Brasil e no mundo, em ordem cronolégica, a respeito da Educacdo Ambiental:

QUADRO 9 - Principais acontecimentos da Educacdo Ambiental e meio ambiente no
Brasil € no mundo (1965 — 2017)

ANO ACONTECIMENTO

1965 Publicagdo do Livro “Antes que a Natureza morra”, de autoria de Jean Dorst — O livro aborda a
Revolug¢ao Industrial, as modificacdes no meio ambiente e as consequéncias para a qualidade de
vida

1972 ONU divulga “Declaragdo sobre o0 Meio Ambiente”

1974 Semindrio de Educagcdo Ambiental — Finlandia — Institui a Educacdo Ambiental como Educagao

Integral e Permanente

1975 UNESCO e PNUMA realizam em Belgrado (Sérvia) o Congresso Internacional de Educagao
Ambiental que resultou na “Carta de Belgrado”, com principios e orientacdes para o tratamento
da Educacdo Ambiental e das questdes ambientais no mundo

1976 Reunido Subregional de Educacdo Ambiental para o Ensino Médio (Chosica/Peru) — Foram
discutidas as questdes ambientais na América Latina

1976 Congresso de Educacio Ambiental (Brasaville/Africa) — A pobreza é considerada como um
problema ambiental

1977 Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental (Tbilisi/Geérgia) — Educacdo
Ambiental € considerada interdisciplinar, critica, ética e transformadora

1980 Semindrio Regional Europeu sobre Educagao Ambiental

1980 Semindrio Regional sobre Educacio Ambiental nos Estados Arabes (Manama/Bahrein),
promovido pela UNESCO/PNUMA

1980 Conferéncia Asidtica sobre Educacdo Ambiental (Nova Deli / India)

1981 Promulgag¢do no Brasil da Politica Nacional do Meio Ambiente — Lei n® 6938, de 31/08/81 — cita

a Educacdo Ambiental como uma “a¢do governamental”

1987 Divulgagdo Mundial do Relatério Brundtland “Nosso Futuro Comum” — popularizacdo da
expressdo “Desenvolvimento Sustentavel”

1988 Institui¢cdo da Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil - apresenta uma parte especifica
para o meio ambiente: Cap. V — Do meio ambiente, Art 225, mencionando o direito de todos ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado, além da Educacdo Ambiental em todos os niveis de
Ensino e conscientizagdo publica sobre o meio ambiente.

1989 1° Semindrio sobre materiais para a Educagdo Ambiental, promovido pela UNESCO-PIEA
(Santiago/Chile)
1990 Conferéncia Mundial sobre Educagdo para todos, promovida pela UNESCO/ UNICEF,

resultando na “Declaracdo de Jontiem”. Os paises que participaram deste evento firmaram o

®  Informacdes disponiveis em: < http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/politica-de-educacao-

ambiental/historico-mundial > Acesso em 03/01/2018
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compromisso em oferecer uma educagdo adequada a todos e em todos os niveis de ensino. Foi
discutida a concep¢do de “Analfabetismo ambiental”*

1990 Ano Internacional do Meio Ambiente

1992 Conferéncia sobre o Meio Ambiente e 0 Desenvolvimento, conhecida como “Rio 92” ou “ECO
92” — um dos primeiros eventos sobre meio ambiente em ambito internacional realizado no
Brasil. Foi instituido o “ Tratado de Educagdo Ambiental para sociedades sustentaveis e
responsabilidade global” ¢ a “Agenda 21”

1996 Criacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino Fundamental e Ensino
Médio. O meio ambiente € tratado como um tema transversal em um volume especifico
denominado “ Parametros Curriculares Nacionais - Temas Transversais”

1996 Promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacido (LDB), n® 9394/1996 — a lei nio cita
explicitamente a Educacdo Ambiental, contudo, assegura que os curriculos tenham conteddos
que englobem o mundo fisico e natural e a realidade social e politica do Brasil

1998 Divulgacdo dos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (RCN), integrante
da série de documentos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). As questdes ambientais
sdo tratadas em um volume especifico denominado “Conhecimento de mundo”, eixo Natureza e
Sociedade — Vol. 3”

1999 Criagdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, Lei n® 9597/1999

1999 Criagdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA)

2000 Divulgagdo da “Carta da Terra”, com base na “Agenda 21”

2002 Conferéncia Internacional “Rio+10” (Johanesburgo/Africa do Sul) — comemora os 10 anos da

Rio 92 e retoma as discussdes realizadas nesse evento, realizando um balango dos avangos e
retrocessos desse periodo no contexto ambiental

2004 Oficializacdo do Grupo de Trabalho em Educagdo Ambiental da ANPED (GT 22)

2005 Institui-se a Década para o desenvolvimento sustentdvel (2005-2014) - UNESCO

2006/ 2007 | MEC realiza pesquisa “O que fazem as escolas que dizem que fazem Educagdo Ambiental?”
(SECAD/MEC)

2012 Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel “Rio+20”(Rio de

Janeiro/Brasil) — comemora-se os 20 anos do primeiro evento realizado no Brasil (Rio 92) e
discute-se sobre Economia Verde e o desenvolvimento sustentdvel para a préxima década

2012 Promulgagdo do Novo Cédigo Florestal Brasileiro — Lei n® 12.651/2012

2014 A Politica Nacional dos Residuos Sélidos prevé no Brasil o fim dos lixdes e a instalagdo dos
aterros para tratamento dos residuos sé6lidos

2015 Conferéncia do Clima da Organizagdo das Nacdes Unidas “COP 21” (Paris/Franca) — E firmado
o0 “Acordo de Paris”, que estabelece que os paises participantes se comprometem no combate as
mudangas climdticas

2015 No Brasil acontece um desastre ambiental no municipio de Mariana, Estado de Minas Gerais,
com o rompimento da Barragem de Funddo, Complexo de Mineracdo da Empresa SAMARCO,
depositando no solo mais de 34 milhdes de metros ctibicos de rejeito de minério de ferro.

2016 E realizada a Campanha da Fraternidade no Brasil, cujo tema foi: “Casa Comum, nossa
responsabilidade”, motivando ac¢des de cuidado com o meio ambiente, pois “o mundo em que
vivemos é uma casa para todos”

2017 Festival Rock in Rio (Brasil) anuncia o plantio de mais de 1 milhdo de mudas de 4rvores na
Floresta Amazodnica (drea localizada no sul do Estado do Amazonas, Rond6nia, Acre e Para),
em resposta a um movimento do governo federal que previa o desmatamento e comercializagao

de 4reas da Floresta Amazodnica para outros paises.

¥ O conceito de Analfabetismo Ambiental parte do principio de que a crianga possui em sua formacdo algumas
lacunas a respeito dos conceitos e praticas em prol de uma vida mais sustentdvel. Em outras palavras: a crianga
sabe ler e escrever, no entanto, ainda ndo conhece ou nao pratica atitudes em prol do uso sustentdvel dos recursos
naturais. Mais informacdes em: < https://www.akatu.org.br/noticia/uma-nova-educacao-para-um-novo-planeta/ >
Acesso em 05/01/2018
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2017 2 anos do “Acordo de Paris” — One Planet Summit (ONU e Banco Mundial), com metas contra o
aquecimento global. O Presidente Donald Trump anuncia rompimento com esse pacto global,
retirando os EUA desse acordo firmado em 2015.

2017 Conferéncia da ONU sobre Mudangas Climéticas (COP 23) — Bonn/Alemanha — Discutiu-se a
implantacdo do Acordo de Paris e sobre uma possivel limitacdo da temperatura do planeta em
2°c; previsiona-se que até o final do século essa temperatura diminua para 1,5°

2017 3* Assembleia do meio ambiente da ONU — Nairobi/Quenia — é elaborado o relatério “Rumo a
um planeta sem polui¢do”
2018 8° Férum Mundial da Agua — Brasilia/Brasil, visa estabelecer compromissos politicos a respeito

dos recursos hidricos.

Organizacdo: Natdlia Teixeira Ananias Freitas
Fonte: Ministério do Meio Ambiente (MMA)

Diante do quadro apresentado, constata-se a mobilizacdo por parte das organizacdes
governamentais e da sociedade em geral, no sentido de criar estratégias que reduzam os
impactos socioambientais. Contudo, para que os objetivos firmados nesses momentos possam
ser efetivados sdo necessarios esforcos para que ocorra a Educacdo Ambiental “critica, ética e
transformadora”, que promova a sensibilizacdo e a aquisicdo de conhecimentos de todos a
respeito dos problemas ambientais e que culmine em acOes alinhadas a conservagdo
ambiental. E oportuno refletir sobre o papel de cada um para melhorar o espaco em que se
vive, sem deixar de compreender a atuacdo do Estado e das grandes empresas neste contexto.

Cascino(1999) comenta que a realizacdo dos eventos ambientais, bem como a
sistematizacdo de novas politicas contribuiram significativamente para a formacdo da
cidadania ambiental por parte dos individuos.

Diante dos acontecimentos elencados, destacamos a insercao da temdtica ambiental na
Constituicdo Federal de 1988, no evento “ECO 92”, nos Parametros Curriculares Nacionais
em 1996, nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil em 1997 e a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental promulgada em 1999, considerando, assim, um
envolvimento maior do Brasil para com o meio ambiente e a legitimacdo da Educacao
Ambiental na formacgao das criangas.

Como resultado do evento realizado em Belgrado no ano de 1975, a “Carta de

Belgradoso”

recomenda o desenvolvimento da Educacdo Ambiental de forma urgente para
que sejam combatidos os problemas ambientais no mundo. E sugerido um programa de
Educacdo Ambiental Mundial “[...] que possa tornar possivel o desenvolvimento de novos
conceitos e habilidades, valores e atitudes, visando a melhoria da qualidade ambiental e,

efetivamente, a elevacao da qualidade de vida para as geracdes presentes e futuras|...]".

% Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/CBelgrado.pdf > Acesso em 09/01/2018
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No ano de 1977, a “Carta de Tbilisi”™' destacou o importante papel da Educacdo
Ambiental na perspectiva de reverter o quadro dos problemas ambientais pelo mundo. A
Educacao

[...]Jdeve desempenhar uma funcdo capital com vistas a despertar a consciéncia e o
melhor entendimento dos problemas que afetam o meio ambiente. Essa educagdo
deverd fomentar a formacdo de comportamentos positivos em relacdo ao meio
ambiente, bem como a utilizacdo dos recursos existentes pelas nagdes.[...].

A carta também ressalta uma Educagao Ambiental que possibilite a todas as pessoas a
compreensdo dos problemas ambientais e a influéncia deles nos atos do presente e do futuro
em relacdo a sociedade, com vistas a execucdo de atividades educativas que superem as
lacunas na formag¢ao dos individuos.

Por meio dessas duas publicagdes internacionais, percebemos o quanto a Educacio
Ambiental comparece nas pautas governamentais como possibilidade de unido entre os paises
para acOes de cooperacdo ambiental. As publicacdes tratam da necessidade de valorizacao dos
recursos naturais de cada pais e da conservacdo deles para as proximas geracdes. Nos
documentos oficiais do Brasil, encontramos uma defini¢do mais especifica a respeito da
Educacao Ambiental. De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, Lei

n°9795/1999, em seu artigo 1°, € definida a Educacdo Ambiental da seguinte forma:

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.(BRASIL, 1999)

Outras concepgoes a respeito da Educacdo Ambiental sdo apresentadas também nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, conforme Resolucdo n® 2, de

15 de Junho de 2012:

Art. 2° A Educacdo Ambiental € uma dimensdo da educagdo, € atividade intencional
da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um caréter
social em sua relacdo com a natureza e com os outros seres humanos, visando
potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica
social e de ética ambiental.

Art. 3° A Educacdo Ambiental visa a constru¢do de conhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado com a
comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e a prote¢cdo do meio
ambiente natural e construido.

>! Disponivel em: < http://www.mma.gov.br/port/sdi/ea/deds/pdfs/decltbilisi.pdf > Acesso em 09/01/2018
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Art. 4° A Educagdo Ambiental € construida com responsabilidade cidada, na
reciprocidade das rela¢des dos seres humanos entre si e com a natureza.

Art. 5° A Educacio Ambiental ndo é atividade neutra, pois envolve valores,
interesses, visdes de mundo e, desse modo, deve assumir na prética educativa, de
forma articulada e interdependente, as suas dimensdes politica e pedagdgica.

Art. 6° A Educagdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a interface
entre a natureza, a sociocultura, a produgdo, o trabalho, o consumo, superando a
visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica
pedagdgica das instituicdes de ensino.(BRASIL, 2012)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental foram elaboradas
com base na Politica Nacional de Educacdo Ambiental e na Constituicio Federal de 1988,
possibilitando a inser¢do da Educacdo Ambiental na drea da Educacao.

Sorrentino et al(2005) comenta que a Educacdo Ambiental inserida nas politicas
publicas do Brasil comparece de duas formas: por meio do Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) como um “incremento da educagdo publica” e do Ministério do Meio Ambiente
(MMA) que representa “uma func¢do do estado totalmente nova”. Isso mostra que estdo sendo
realizados esfor¢os para a efetivacdo de uma Politica de Educacdo Ambiental.

Sanches (2008, p.48) avalia que apesar das diversas defini¢des e concepcoes,

[...] a Educacdo Ambiental pode ser entendida, de uma maneira ampla, como uma
dimensao da Educacdo voltada para as questdes ambientais, ou ainda, como uma
dimensao dada aos contetidos e a pratica da Educacdo, orientada para a resolucdo
dos problemas concretos do meio ambiente através de enfoques interdisciplinares, e
de uma participagdo ativa e responsdvel de cada individuo e da coletividade.][...]

Loureiro (2011, p. 73) compreende a Educacdo Ambiental como

[...] uma préxis educativa e social que tem por finalidade a construgdo de valores,
conceitos, habilidades e atitude que possibilitem o entendimento da realidade de
vida e a atuag@o licida e responsdvel de atores sociais individuais e coletivos no
ambiente.

Na mesma linha de raciocinio de Loureiro(2011), Guimaraes(2013, p. 14-15) afirma

que

A Educacdo Ambiental apresenta-se como uma dimensdo do processo educativo
voltada para a participagdo de seus atores, educandos e educadores, na construgdo de
um novo paradigma que contemple as aspiragdes populares de melhor qualidade de
vida socioecondmica e um mundo ambientalmente sadio.[...] A Educacdo Ambiental
tem o importante papel de fomentar a percep¢do da necessdria integracdo do ser
humano com o meio ambiente. Uma relacdo harmoniosa, consciente do equilibrio
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dindmico na natureza, que possibilite, por meio de novos conhecimentos, valores e
atitudes, a inser¢do do educando e do educador como cidaddos no processo de
transformacdo do atual quadro ambiental do nosso planeta.

Destacamos também os estudos de Carvalho (2008, p.31), que aponta a Educacao

Ambiental como um campo complexo

[...] abrangendo um conjunto de propostas de trabalho e linhas de agdo bastante
variadas, que vdo desde uma atuacdo mais direta nas associacdes comunitdrias e
desenvolvimento de projetos ambientais locais até a luta pela reestruturacdo do
curriculo bdsico em que a Educacdo Ambiental ndo seja mais uma disciplina a ser
ministrada e, sim, um elemento questionador que possa orientar as demais
disciplinas para que seus objetivos e conteidos sejam repensados, contribuindo para
a constru¢do de uma relacdo mais harmonica entre homem e meio ambiente.

A respeito da complexidade da Educacdo Ambiental, Sanches (2008) comenta que ndo
€ uma tarefa facil a definicdio de Educacdo Ambiental. A Educacio Ambiental tem
conquistado cada vez mais espago nos diferentes setores da sociedade, como, por exemplo,
orgdos oficiais, Estados, empresas, universidades, escolas, organiza¢des nao-governamentais,
hospitais, industrias, sendo ‘“sugerida” como um dos caminhos para a resolucdo dos
problemas ambientais presentes nestes espagos.

A Politica Nacional de Educagdo Ambiental, Lei n® 9795/99, artigo 2° determina que :
“A educacdo ambiental é um componente essencial e permanente da educacdo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em cardter formal e ndo-formal”. (BRASIL, 1999)

Hendges (2010)°* afirma que a Educacio Ambiental em seu caréter formal, faz parte
dos curriculos oficiais das Escolas Publicas e Privadas, contemplando a Educacdao Bésica
(Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), Educacdo Especial, Ensino
Superior, Educacdo de Jovens e Adultos e Ensino Profissionalizante, com “[...] conteudos
relacionados ao meio ambiente e a formacdo de hdbitos e atitudes pessoais e coletivas que
preservem a qualidade de vida e os recursos naturais do pais e do planeta”. Como legislacao
que ancora os saberes e prdticas para a Educacdo Infantil, podemos citar os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (RCNEI) e outras publicacdes do Ministério
da Educacdo e Cultura e Ministério do Meio Ambiente. Para o Ensino Fundamental e Médio,

os conteddos e atividades ligados ao meio ambiente sdo previstos nos Parametros Curriculares

52 HENDGES, S. Educagcdo Ambiental no Ensino Formal e Nao Formal, Lei n® 9795/1999. Boletim Eco Debate:
Cidadania e Meio Ambiente, 13 de setembro de 2010. Disponivel em: <
https://www.ecodebate.com.br/2010/09/13/educacao-ambiental-no-ensino-formal-e-nao-formal-lei-9-7951999-
artigo-de-antonio-silvio-hendges/ > Acesso em 16/01/2018
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Nacionais (PCNs), principalmente nos exemplares denominados “Temas Transversais” e
publicagdes especificas para o Ensino Médio.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, em seu artigo 10°, “a
Educacdo Ambiental serd desenvolvida como uma prética educativa integrada, continua e
permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.”(BRASIL, 1999).
Observamos, assim, a legalidade e a legitimidade da Educacdo Ambiental no contexto
educativo, sendo assegurada por uma legislacdo especifica e que prevé a formacao integral,
continua e permanente de todos os alunos durante todo o seu periodo de inser¢cdo no Ensino
Formal.

Ainda no Artigo 10° da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, pardgrafos 1°, 2° e

3¢, destacamos:

§ lo A educacgdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino.

§ 20 Nos cursos de pds-graduacdo, extensdo e nas dreas voltadas ao aspecto
metodolégico da educagdo ambiental, quando se fizer necessirio, é facultada a
criag¢do de disciplina especifica.

§ 30 Nos cursos de formagdo e especializacdo técnico-profissional, em todos os
niveis, deve ser incorporado conteido que trate da ética ambiental das atividades
profissionais a serem desenvolvidas. (BRASIL, 1999)

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental, assim como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Ambiental (BRASIL, 2012) apontam que a Educacdo Ambiental
nao deve comparecer no contexto educativo como uma disciplina curricular. Sdo ressaltadas
as vivéncias e a aquisicao de saberes que possam contribuir para a formagdo politica, social,
cultural, econdmica, ética dos alunos sobre questdes ambientais.

A “interdisciplinaridade” é enfocada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental e pela Politica Nacional de Educacio Ambiental; a “Transversalidade” ¢
indicada pelos Parimetros Curriculares Nacionais. Nas duas situagdes, o indicativo de
“disciplina” para a Educagdo Ambiental ndo comparece, colocando em discussdo por muitos
autores e legisladores qual seria o melhor caminho para os trabalhos da Educacdo Ambiental,
conforme destacam Penteado (2010), Bernardes e Prieto (2010), Guimaraes (2013), Tamaio

(2002), além do Projeto de Lei do Senado Federal n® 221/2015°.

> Projeto de Lei do Senado Federal n® 221/2015, de autoria do Senador Cassio Cunha Lima. Este projeto prevé a
inser¢cdo da Educacdo Ambiental como disciplina na Educacdo Bésica, por meio de uma mudanca na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9394/1996). Contudo, até o prezado momento (2018), esse
projeto ainda estd em tramitacdo no Governo Federal e ndo se tem novas informacdes sobre sua aprovacido ou
ndo junto a Camara dos Deputados e Presidéncia da Repudblica. Mais informagdes em:
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Bernardes e Prieto (2010, p. 178) comentam os principais argumentos dos

profissionais que defendem a Educa¢do Ambiental como uma disciplina:

A transversalidade ndo funciona na prética, nem hd garantias de que ela seja
praticada nas escolas e institui¢des de ensino; Como uma disciplina, a Educagdo
Ambiental ganharia “espaco” na grade curricular e com isso visibilidade e materiais
didaticos especificos; Ha diversos Educadores Ambientais, muitos formados em
cursos de extensdo e de especializa¢do, mas que tem, muitas vezes como obrigacao,
que ministrar aulas de Portugués, Geografia, Ciéncias, Quimica para desenvolver
atividades de Educacdo Ambiental nas escolas; Boa parte dos professores nao estd
preparada nem capacitada para realizar projetos de Educacdo Ambiental. E mesmo
que houvesse preparo, um grande contingente de professores nio tem interesse, nem
didética ou conhecimento, para problematizar, junto com sua disciplina especifica,
as questdes ambientais.

A respeito da Transversalidade e Interdisciplinaridade, os Pardmetros Curriculares

Nacionais - Temas Transversais, afirmam:

Ambas — transversalidade e interdisciplinaridade — se fundamentam na critica de
uma concepg¢do de conhecimento que toma a realidade como um conjunto de dados
estdveis, sujeitos a um ato de conhecer isento e distanciado. Ambas apontam a
complexidade do real e a necessidade de se considerar a teia de relacdes entre os
seus diferentes e contraditérios aspectos. Mas diferem uma da outra, uma vez que a
interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem epistemolégica dos objetos de
conhecimento, enquanto a transversalidade diz respeito principalmente a dimensdo
da didética. (BRASIL, 1998, p.29)

Encontramos ainda neste documento uma importante discussdo sobre os temas

ambientais:

Tratar a questdo ambiental, portanto, abrange toda a complexidade da acdo humana:
se quanto as disciplinas do conhecimento ela € um tema transversal, interdisciplinar,
nos setores de atuacdo da esfera publica ela sé se consolida numa atuagdo do sistema
como um todo, sendo afetada e afetando todos os setores: educagdo, satde,
saneamento, transportes, obras, alimentacdo, agricultura, etc. (BRASIL, 1998, p.23)

Em nossa pesquisa, ndo temos a intencdo de destacar a interdisciplinaridade ou

transversalidade na Educagdo Ambiental, mesmo porque, no contexto da Educacdo Infantil, a

Educacdo Ambiental se faz presente nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagao

Infantil por meio dos “blocos de conteudos”, que consideram a formacdo da crianga por

intermédio da interagdo com a natureza e a cultura, abrangendo aspectos estéticos, éticos,

<https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/03/29/educacao-ambiental-pode-ser-disciplina-obrigatoria-
na-educacao-basica > Acesso em 16/01/2018
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sensoriais e cognitivos, além da valorizacdo dos diversos seres vivos, dos saberes locais, do
respeito as pessoas e dos cuidados com as formas de vida, entre outros aspectos.

A Educacao Ambiental também se faz presente por meio do “Ensino Nao Formal”,
com “[...] as acOes e praticas educativas voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre as
questdes ambientais € a sua organiza¢do e participacdo na defesa da qualidade do meio
ambiente” (BRASIL, 1999). Assim, a Educacdo Ambiental € realizada por movimentos
sindicais, movimentos populares, Organizacdes Nao-Governamentais, AssociacOes de Bairro
ou Condominios, Empresas Publicas e Privadas, Organizacdes da Sociedade Civil, Igrejas ou
Grupos Religiosos, populagdo na drea urbana e rural, ribeirinhos, quilombolas, indigenas,
entre outros grupos.

Conforme a Politica Nacional de Educacio Ambiental( BRASIL, 1999), cabe ao poder
publico em esfera federal, estadual e municipal apoiar as campanhas e informacdes
educativas, as parcerias entre as Universidades, Escolas e Organizacdes com as empresas € 0s
movimentos sociais na elabora¢do e execucao de programas de Educagdo Ambiental.

Dias (2004, p.111) elenca alguns objetivos que direcionam as atividades em Educacao

Ambiental, tomando como motivagao a Declaracdo de Thbilisi, de 1977:

[...] 1- Consciéncia: ajudar os individuos e grupos sociais a sensibilizarem-se e a
adquirirem consciéncia do meio ambiente global e suas questoes;

2- Conhecimento: a adquirirem diversidade de experiéncias e compreensao
fundamental sobre o meio ambiente e seus problemas;

3- Comportamento: a comprometerem-se com uma série de valores, e a sentirem
interesse pelo meio ambiente, e participarem da protecdo e melhoria do meio
ambiente;

4- Habilidades: adquirirem habilidades necessdrias para identificar e resolver
problemas ambientais;

5- Participag@o: proporcionar [...] a possibilidade de participarem ativamente das
tarefas que t€m por objetivo resolver os problemas ambientais.

Dias(2004) nos ajuda a refletir sobre qual € o caminho que devemos seguir no
contexto da Educacdo Ambiental, principalmente no que diz respeito ao envolvimento com o
contexto vivido, aos novos comportamentos adequados frente aos problemas ambientais, a
participacdo nas acOes de conservacdo ambiental que coloquem em préitica os saberes
adquiridos. Tamaio (2002) comenta o quanto se faz necessdrio a presenga de objetivos para as
atividades em Educacdo Ambiental, para que as mesmas ndo sejam vinculadas somente a
acOes pontuais realizadas em “datas comemorativas” ou estabelecidas no “calendario de festas

das Delegacias de Ensino”, mas que se facam presentes durante todo o ano letivo.
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Guimardes (2013, p. 20-21), com base nos estudos de Keim (1984) e nas
recomendacdes da Declaragdo de Thbilisi, ressalta os seguintes principios da Educagdo

Ambiental:

-Levar em conta a totalidade do ambiente, ou seja, considerar os aspectos naturais e
construidos pelo homem, tecnolégicos e sociais, econdmicos, politicos, histérico-
culturais, morais, estéticos;

-Ser um processo continuo e permanente, iniciando em nivel pré-escolar e
estendendo-se por todas as etapas da educagdo formal ou informal;

-Adotar a perspectiva interdisciplinar, utilizando o conteido especifico de cada
matéria de modo a analisar os problemas ambientais através de uma 6tica global e
equilibrada;

-Examinar as principais questdes relativas ao ambiente, tanto do ponto de vista local
como nacional, regional, e internacional, para que os educandos tomem
conhecimento das condi¢des ambientais de outras regides;

-Concentrar-se nas situagdes atuais e futuras do meio ambiente, levando em conta a
perspectiva histérica;

-Insistir na necessidade e na importincia da cooperacdo em niveis local, nacional e
internacional para prevenir e resolver os problemas do ambiente;

-Estudar, de modo sistemdtico do ponto de vista ambiental, os planos de
desenvolvimento e crescimento;

-Fazer com que os alunos participem da organizacdo de suas préprias experiéncias
de aprendizagem e tenham oportunidade de tomar decisdes e aceitar as
consequéncias;

-Inter-relacionar os processos de sensibilizacdo, aquisicio de conhecimentos,
habilidade para resolver problemas e especificacdes dos valores relativos ao
ambiente em todas as idades, enfatizando sobretudo a sensibilidade dos alunos mais
jovens em relacdo ao meio ambiente de sua propria comunidade;

-Ajudar os alunos a descobrirem os sintomas e as causas verdadeiras dos problemas
do ambiente;

-Ressaltar a complexidade dos problemas ambientais e, em consequéncia, a
necessidade de desenvolver o senso critico e as aptiddes necessdrias a sua resolucio;
-Utilizar diversos meios educativos e uma ampla gama de métodos para transmitir e
receber conhecimentos sobre o ambiente, enfatizando de modo adequado as
atividades prdticas e as experiéncias pessoais.

Os principios ressaltados por Guimaraes (2013) nos mostram o qudo importante € o
papel da Educacdo Ambiental na formacgdo e atuacao dos individuos em sociedade, como um
processo continuo e permanente, que possibilite a sensibilizacdo e a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades para resolver os problemas ambientais. Por mais que os
principios se configurem como um conjunto de normas ou leis a serem seguidas pelas
pessoas, faz-se necessdrio compreender que o homem € integrante da natureza e que deve
sentir-se responsdvel pelo seu préprio ambiente, vivendo em harmonia com os outros seres

vivos.

[...] Na relagdo do ser humano com o meio, que atualmente parece se processar de
forma bastante desequilibrada, dominadora, neurotizante, € que a Educacdo
Ambiental tem um grande campo a desenvolver. Praticando um trabalho de
compreensdo, sensibilizacdo e acdo sobre essa necessdria relacdo integrada do ser
humano com a natureza; adquirindo uma consciéncia da intervencdo humana sobre o
ambiente que seja ecologicamente equilibrada. (GUIMARAES, 2013, p. 31)
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Atrelados aos principios, a Declaracdo de Tbilisi apresenta também as finalidades da
Educacgao Ambiental®®, com o enfoque no direito da Educacio Ambiental para todas as

pessoas e no que se pretende alcancar por meio da Educacdo Ambiental:

a. Ajudar a fazer compreender, claramente, a existéncia e a importincia da
interdependéncia econdmica, social, politica e ecolégica, nas zonas urbanas e rurais;
b. Proporcionar, a todas as pessoas, a possibilidade de adquirir os conhecimentos, o
sentido dos valores, o interesse ativo e as atitudes necessdrias para proteger e
melhorar o meio ambiente;

c. Induzir novas formas de conduta nos individuos, nos grupos sociais e na
sociedade em seu conjunto, a respeito do meio ambiente.

N3ao € uma tarefa fécil colocarmos em agdo todos os objetivos, principios e finalidades
da Educagdo Ambiental no contexto educativo, mas, como a propria Declaracdo de Thbilisi
aponta, sdo algumas recomendacdes em consideracdo a formacdo do aluno atentas a
aquisicdo de valores, conhecimentos e habilidades que permitam entender as questdes de
cunho local, nacional e internacional relacionadas ao meio ambiente.

Loureiro (2011) afirma que ndo € correto considerarmos a Educacdo Ambiental como
uma “receita de bolo” para todos os problemas ambientais. O autor explica primeiramente que
¢ importante evitarmos a utilizagdo de clichés, tais como “Educacgdo ¢ a solugdo”, na medida
em que a educacdo ndo age isoladamente e sofre modificacOes da sociedade constantemente.
Num segundo aspecto, o individuo deve assumir seu papel no meio ambiente, enquanto ser
individual, social, do Estado, pais € membro planetdrio, considerando suas agdes em todas
essas esferas e ndo somente no contexto individual.

O terceiro ponto apontado por Loureiro (2011) diz respeito a uma Educacdo
Ambiental realizada em conex@o com o local em que se vive, por meio de projetos sociais que
levem a agdo e a reflexdo sobre os problemas ambientais a partir do contexto local para o
global. O quarto aspecto enfatiza a preocupacdo que cada pessoa deve ter a respeito de sua
participacdo no meio ambiente de forma individual e coletiva. As relacdes dos individuos e o
meio em que vivem devem ocorrer em harmonia com os recursos naturais. Por fim, o autor
afirma a importancia de que todos os individuos lutem por um meio ambiente sadio e
equilibrado, conforme preconiza a Constitui¢cao Federal de 1988, e destaca que este aspecto da

legislacdo € deixado em segundo plano por muitas acdes sociais.

> Disponivel em: < http://www.meioambiente.pr.gov.br/arquivos/File/coea/Tbilisi.pdf > Acesso em 17/01/2017
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Diante das diversas concepgdes sobre a Educacdo Ambiental, Carvalho (2004 apud
LAYRARGUES, 2004) apresenta a seguinte indagacdo: “Uma educa¢do ambiental pra
chamar de sua?”. A autora afirma que “[...] considerando a for¢a das palavras e os efeitos de
subjetivacdo do ato de nomear, poderiamos dizer que, entre as multiplas denominacdes da
Educacdo Ambiental, permanece a busca por uma palavra-lugar para dizer-habitar esta
educacdao”. (CARVALHO, 2004 apud LAYRARGUES, 2004, p.14)

Com o intuito de conhecer um pouco mais sobre a Educacdo Ambiental nas Escolas de
Ensino Fundamental do Brasil, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD), com apoio do GT 22 — Educagdo Ambiental da ANPED, promoveu
uma pesquisa sobre a Educacdo Ambiental nas escolas de Ensino Fundamental, com a
intencdo de investigar como ela era processada e significada em diferentes espacos escolares
do pais. Para a execug¢do da pesquisa, houve a contratacio do Instituto Trabalho e
Sociedade(IETS), que realizou a coleta de dados em todas as regides do pais, no ano de 2006.
O titulo da pesquisa é: “O que fazem as escolas que dizem que fazem Educagdo Ambiental?”

A justificativa dessa pesquisa teve como base os dados obtidos com o Censo Escolar
de 2001 e 2004, que apresentaram um aumento no nuimero de escolas que ofereciam
atividades de Educacdo Ambiental, além do nimero de alunos matriculados.

Os resultados desta pesquisa publicados em 2007, indicam a realizacdo da Educacao
Ambiental nas Escolas de Ensino Fundamental por intermédio de trés modalidades: Projetos
Especiais, Disciplinas Especiais e Inser¢do da Educacdo Ambiental nas disciplinas
curriculares por motivacdo dos professores. Os objetivos tinham como motivagdo:
“Conscientizar para a cidadania” e “Sensibilizar para o convivio com a natureza”. A Regiao
Sudeste teve a maior incidéncia de escolas que realizaram a Educacdo Ambiental,
considerando o total de 79 escolas.

Os projetos realizados nas escolas abrangeram os seguinte temas: Agua; Lixo e
Reciclagem; Poluicdo e Saneamento Bésico. As disciplinas especiais oferecidas nas escolas
discutiram questdes socioambientais, realizaram atividades de campo, estudo do meio,
projetos e indicaram solugdes para problemas, a partir da articulagdo entre elementos tedricos
e préticos. A formacao continuada dos professores foi feita nas proprias escolas, com apoio da
Secretaria Municipal de Educacao de cada municipio.

A pesquisa revelou importantes dados a respeito da Educacdo Ambiental,
considerando sua obrigatoriedade em todas as escolas do pais e em todos os niveis de ensino.

Além disso, constatou-se a existéncia de escolas que ofereciam disciplinas especiais ligadas a
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Educag¢do Ambiental, com o intuito de comparecer mais efetivamente as questdes ambientais
no curriculo escolar, além de projetos especiais relacionados a contetdos escolares presentes
nos livros didéticos.

Cascino (1999, p. 59) considera trés grandes momentos que marcaram
desenvolvimento da Educacdo Ambiental, levando em consideracdo a trajetéria da Educacao
Ambiental no Brasil nos ultimos anos. O primeiro momento denomina-se “olhar de fora” a
Educacao Ambiental, quando os trabalhos versavam mais sobre o ambiente em manuais e
livros didéticos, especialmente das disciplinas de Geografia, Fisica, Biologia e Ciéncias. Os
conteddos eram desenvolvidos pelos especialistas académicos e repassados a escola.

Num segundo momento, que ocorreu a partir dos anos de 1970, as escolas
experimentais, as atividades de campo, os estudos do meio sobre temas ligados ao meio
ambiente possibilitaram um “olhar de dentro” junto as praticas educativas.

Por fim, Cascino (1999) elenca como terceiro momento as a¢des vivenciadas no final
da década de 1980 e inicio dos anos 1990, em decorréncia do surgimento de um pensamento
ambientalista e da influéncia da midia em funcdo da ECO-92 no Rio de Janeiro. Esse periodo
se caracterizou como um “olhar dial6gico”, com uma maior participacdo politica da
populacdo e momentos de didlogo ao se referir as questdes ambientais.

Sauve (2003) comenta que, em virtude de cada profissional construir suas concepgoes
sobre Educacdo Ambiental, existe a tendéncia de que vdrias ideias a esse respeito facam parte
de um mesmo espaco educativo, o que implica em uma diversidade de praticas. Com o
propdsito de reaproximar essas ideias, Sauve (2003) apresenta reflexdes sobre o que

denominou de “correntes’:

A nocdo de corrente se refere aqui a uma maneira geral de conceber e de praticar a
educagdo ambiental. Podem se incorporar, a uma mesma corrente, uma pluralidade e
uma diversidade de proposicdes. Por outro lado, uma mesma proposi¢cdo pode
corresponder a duas ou trés correntes diferentes, segundo o angulo sob o qual é
analisada. (SAUVE, 2003, apud CARVALHO, 2005, p.17)

A autora apresenta quinze correntes de Educacao Ambiental, com base em concepg¢des
sobre 0 meio ambiente, objetivos da Educacdo Ambiental e exemplos de estratégias de
trabalho. Por meio da sistematizacao feita por Ananias (2012), apresentamos o quadro 10 com

um resumo destas correntes:
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QUADRO 10: Correntes de Educacao Ambiental — Sauve (2003)

Correntes Concepcoes de Meio Objetivos da Educacao Exemplos de
ambiente Ambiental estratégias
Naturalista Natureza Reconstruir uma ligacdo Interpretagao
com a natureza.
Jogos Sensoriais
Conservacionista/ Recurso Adotar comportamentos de Guia de cédigos de
conservagao. comportamentos;
recursista “auditoria” ambiental;
Desenvolver habilidades
relativas a gestdo ambiental. Projeto de
gestdo/conservacao
Resolutiva Problema Desenvolver habilidades de | Estudo de casos: andlise
resolucdo de problemas de situagdes problema;
(RP): do diagnéstico a agdo Experiéncia de RP
associada a um projeto.
Sistémica Sistema Desenvolver o pensamento Estudos de casos:
sist€émico: andlise e sintese Andlises de sistemas
para uma visdo global. ambientais.
Compreender as realidades
ambientais, tendo em vista
decisdes apropriadas.
Cientifica Objeto de estudos Adquirir conhecimentos em Estudos de fendmenos;
ciéncias ambientais. observacao,
Desenvolver habilidades demonstragdo,
relativas a experiéncia experimentacao,
cientifica atividade de pesquisa
hipotético-dedutiva.
Humanista Meio de vida Conhecer seu meio de vida e Estudo do meio.
conhecer-se melhor em
relagdo a ele. Desenvolver Itinerdrio ambiental
sentimento de pertenga.
Leitura da paisagem
Moral/ética Objeto de valores Dar prova ao ecocivismo. Andlise de valores.
Desenvolver sentimento de
pertenca. Defini¢ao de valores.
Critica de valores
sociais.
Holistica Total, Todo, O ser Desenvolver multiplas Exploracao livre
dimensdes de seu ser em
interagdo com o conjunto de Visualizagdo
dimensodes do meio
ambiente. Desenvolver um Oficinas de Criagdo
conhecimento organico do 5 o
mundo e um atuar Integracdo de estratégias
participativo em e com o complementares
meio ambiente.
Biorregionalista Lugar de Pertenca Desenvolver competéncias Exploracdo do meio

Projeto Comunitario

em ecodesenvolvimento
comunitario, local ou

Projeto Comunitario
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regional.

Criacdo de ecoempresas

Praxica Cadinho de Aprender em, para e pela Pesquisa Acdo
acdo/reflexdo acdo. Desenvolver
competéncias de reflexao
Critica Objeto de Desconstruir as realidades Andlise de discurso
transformagao, lugar socioambientais visando
de emancipagdo transformar o que causa Estudos de casos
problemas
Debates
Pesquisa-acdo
Feminista Objeto de solicitude Integrar os valores Estudos de casos
feministas a relagdo com o
meio ambiente Imersao
Oficinas de criagao
Atividades de
intercambio, de
comunicagdo
Etnografica Territorio, lugar de Reconhecer a estreita Contos, narracdes €
identidade, ligacdo entre natureza e lendas
natureza/cultura cultura.
Estudos de casos
Aclarar sua propria
cosmologia. Imersdo
Valorizar a dimensao Modelizacéo
cultural de sua relagdo com
0 meio ambiente.
Ecoeducaciao Poélo de interagdo Experimentar o meio Relato de vida
para a formagdo ambiente para experimentar-
pessoal se e formar-se em e pelo Imerséo
meio ambiente. Construir _
Cadinho de uma melhor relagio com o Exploragdo
identidade mundo. -
Introspec¢do
Escuta sensivel
Brincadeiras
Alternancia
subjetiva/objetiva
Projeto de Recursos para o Promover um Estudo de casos
desenvolvimento desenvolvimento desenvolvimento econdmico
sustentavel econémico respeitoso dos aspectos Experiéncia de resolugdo
sociais do meio ambiente. de problemas.
Recursos
compartilhados Contribuir para esse Projeto de

desenvolvimento.

desenvolvimento de
sustentagdo e
sustentavel.

Fonte: Sauvé (2003 apud SATO e CARVALHO, 2005, p.40-42)
Adaptacdo: Ananias(2012, p.72) .
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Sauve (2003) explicita que as “Correntes de Educagdo Ambiental” sdo consideradas
como uma “proposta tedrica” para outros estudos na drea. Seu delineamento perpassou um
grupo de correntes com uma tradi¢do que remete os anos de 1970 e 1980 e um segundo grupo
de correntes que abordam preocupacdes mais recentes para a drea ambiental.

Assim, o primeiro grupo de correntes analisado por Sauve (2003, p.18) se constitui
em: corrente naturalista; corrente conservacionista/recursista; corrente resolutiva; corrente
sistémica; corrente cientifica; corrente humanista; corrente moral/ética. Num segundo
momento, as correntes com preocupacdes mais recentes para a drea ambiental sdo: a corrente
holistica, corrente biorregionalista; corrente préxica; corrente critica social; corrente
feminista; corrente etnografica; corrente da ecoeducagdo; corrente da sustentabilidade.

De forma geral, apresentamos uma sintese de cada corrente:

1- Corrente Naturalista: seu aspecto central € a relacdo com a natureza, com atividades
voltadas para o cognitivo, experiencial, afetivo, espiritual ou artistico. Essa corrente

13

também € conhecida pelo “ movimento de educa¢do para o meio natural” e
“educacao ao ar livre.

2- Corrente Conservacionista/Recursista: a caracteristica principal ¢ a “conservagao dos
recursos naturais”, no que se refere a quantidade e a qualidade. Aqui, constata-se uma
preocupacdo com a “administracio do meio ambiente” ou “gestdo ambiental”, por
meio da Politica dos 3R, Gestdao Ambiental, Educacdo para o Consumo e o Eco-
Consumo’”.

3- Corrente Resolutiva: o meio ambiente € visto por meio dos problemas ambientais e, a
partir disso, acdes sdo realizadas para que as pessoas desenvolvam habilidades para a
resolucao desses problemas, com projetos coletivos e mudanca de comportamento.

4- Corrente Sistémica: por meio desta corrente, ¢ possivel “conhecer e compreender as
realidades e os problemas ambientais” com um enfoque sist€émico. Identificam-se os
componentes de um sistema ambiental e as relacOes existentes entre eles, dentro de
uma situacdo ambiental.

5- Corrente Cientifica: segue os principios da pesquisa cientifica, com o levantamento de
hipoteses, observacdes, novas hipdteses, novas observacdes e experimentagdes,

sempre considerando o meio ambiente como objeto de conhecimento para se

compreender as relagdes de causa e efeito.

5 ~ . ~ . .
> Eco-Consumo: Referente a conservagdo dos recursos naturais e a preocupagio com a equidade social.
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Corrente Humanista: o foco ¢ a “dimensao humana do meio ambiente”, com a ligacio
da natureza e da cultura. O meio ambiente é compreendido pelos elementos biofisicos
e também por meio da histdria, cultura, politica e economia.

Corrente moral/ética: Propde-se o desenvolvimento dos valores ambientais, por meio
da consciéncia e coeréncia, que possibilita um melhor contato com o meio ambiente.
Corrente Holistica: Na corrente holistica leva-se em consideracdo a realidade
socioambiental e as dimensdes da pessoa que toma contato com essa realidade, por
meio da totalidade de cada ser e a sua complexidade enquanto “ser-no-mundo”.
Corrente Biorregionalista: sua énfase estd na ética ecocéntrica e as atividades
desenvolvidas pela Educacdo Ambiental sao focadas na relagdo com o meio local ou
regional, além de fomentar um ‘“sentimento de pertenca e compromisso com o
ambiente.”

Corrente Préxica: consiste na integracdo entre reflexdo e acdo, por meio da praxis.
Nesta corrente, considera-se a pesquisa-a¢ao, envolvendo uma mudanca no local por
meio de um processo dindmico e participativo.

Corrente de Critica Social: apresenta uma andlise das dindmicas sociais, locais e das
problemdticas ambientais. E inspirada na teoria critica da Ciéncia Social, com vistas &
emancipacgdo e libertacdo da alienacdo por meio de indagacodes e discussdes sobre o
contexto social.

Corrente Feminista: ligada a corrente de critica social, a perspectiva feminista
apresenta a “andlise e denuncia das relagdes de poder dentro dos grupos sociais”. Por
meio desta corrente, pretende-se trabalhar para o reestabelecimento da harmonia entre
seres humanos e a natureza e o relacionamento entre 0 homem e a mulher: “[...]Jcuidar
do outro humano e o outro como humano, com atencdo permanente e
afetuosa”(SAUVE, 2003, p. 33)

Corrente Etnografica: “[...] d& énfase ao carater cultural da relagio com o meio
ambiente”. (SAUVE, 2003, p. 34). Ela propde uma adaptagio da Educagdo com
relacdo a diversidade das realidades culturais de cada ambiente.

Corrente da Ecoeducagdo: possui como propdsito estabelecer a relacdo entre

desenvolvimento pessoal e atuacdo significativa e responsdvel para com o meio
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ambiente. Por meio desta corrente, Sauve (2003) apresenta 0 meio ambiente como um
espaco de interacdo para a ecoformac;.ﬁo5 Soua ecogénese5 7.

15- Corrente da Sustentabilidade: ligada aos principios da sustentabilidade, que prevé a
utiliza¢do correta dos recursos naturais mesmo com influéncia do desenvolvimento

econOmico, para garantir a disponibilidade dos recursos naturais.

Como destaca Sauve (2003), as correntes em Educacdo Ambiental possuem o
objetivo de colaborar com as discussoes tedricas no campo da Educacdo Ambiental. Nesse
contexto, as pesquisas de Alves (2006), Gregorio e Lisovski(2011), Cavalcanti Neto e Amaral
(2011), Caldeira, Nunes e Morales (2013), Coérdula (2014), Tonso (2013), Busamarelo et al
(2016), entre outros, também abordam as correntes de Educacdo Ambiental, enfatizando a
importancia das mesmas para a compreensao das praticas em Educacdo Ambiental.

As legislagdes oficiais e os documentos voltados para a drea educacional abordam
algumas expressoes, tais como: Conservacdo Ambiental, Preservacdo Ambiental,
Conscientiza¢do, Sensibilizacdo, Sustentabilidade, Desenvolvimento Sustentivel e Meio
Ambiente. E importante explicar o significado desses conceitos, considerando a producio e
dissemina¢@o dos saberes ambientais.

Trajano (2010, p.135) enfatiza que a “Conservacdo Ambiental” diz respeito a “[...]
preservar amostras representativas da biodiversidade, seus processos e padrdes[...]”. Em
outras palavras, € ligada a protecdo dos recursos naturais com vistas a utiliza¢do racional,
garantindo a sustentabilidade dos mesmos.

Os Parametros Curriculares Nacionais — Temas Transversais: meio ambiente
(BRASIL, 1997), definem a Conserva¢do Ambiental como sendo o “[...] uso apropriado do
meio ambiente dentro dos limites capazes de manter sua qualidade e seu equilibrio em niveis
aceitaveis|...]”. Destacamos que esta concepc¢ao contida no PCN também comparece de forma
semelhante no Cédigo Florestal Brasileiro e na Constituicao Federal de 1988.

Por meio destes conceitos, compreende-se que a Conservacdo Ambiental visa o
desenvolvimento econdmico atento ao uso racional dos recursos naturais, o que leva a
garantia de uma melhor qualidade de vida para as futuras e as presentes geracdes, além de

menor agressao ao meio ambiente.

%% Ecoformagio: “Requalifica a Educagio Ambiental como formagdo humana permanente”. Conceito presente
em: SILVA, A.T.R. da. Ecoformacdo: reflexdes para uma pedagogia ambiental a partir de Rousseau, Morin e
Pineau. Revista Desenvolvimento e Meio Ambiente, n° 18,p.95-104, jul/dez 2008, UFPR.

5 A . . . .
7 Ecoontogénese: Consiste na formacio da pessoa relacionado ao seu ambiente.
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Por outro lado, conforme apontam os estudos de Ruppenthal (2014), Trajano (2010)
e Meneguzzo e Chaicouski (2010), existe ainda uma certa confusio a respeito da utilizagcdo da
expressdao “Preservacdo Ambiental”, que, por muitas vezes, € utilizada como sinénimo da
“Conservacao Ambiental”, sendo necessaria a diferenciacdo desses dois termos.

A Preservacdo Ambiental é apresentada nos PCN — Temas Transversais: Meio

Ambiente (BRASIL, 1997, p.29), como a

[...] acdo de proteger contra a destruicdo e qualquer forma de dano ou degradacdo
um ecossistema, uma drea geografica ou espécie animais e vegetais ameacadas de
extin¢do, adotando-se as medidas preventivas legalmente necessdrias e as medidas
de vigilancia adequadas.

Com esta afirmacdo, compreendemos que a preservacdo ambiental pressupde uma
protecdo integral dos recursos naturais, uma vez que O recurso permanece intacto e sem
interferéncias da acdo humana. Ruppenthal (2014) e Trajano (2010) explicam que a
preservacdo € considerada por alguns estudiosos como “algo radical”, pois prevé que o
ambiente permaneca sem uso, a exemplo de um objeto que ficaria protegido em uma
embalagem de vidro, intocavel.

As duas expressoes possuem discussdes que tem como objetivo a melhoria do meio
ambiente, uma vez que a conservacdo defende o uso racional dos recursos naturais,
possibilitando a manuten¢do do meio ambiente para as proximas geragdes e a preservagao traz
como caracteristica principal ndo permitir intervencdo humana no meio ambiente, a ponto de
que nao seja utilizado.

Outras duas expressoes que também sdo colocadas por muitas pessoas como
sindnimas sao: “Conscientiza¢do” e “Sensibilizacdo”. De acordo com o Dicionario Michaellis
(2018), a palavra “conscientizacdo” deriva do verbo “conscientizar”, que significa “[...] tomar
consciéncia de; tornar-se conhecedor de ou adquirir conhecimentos sobre algo[...]”sg. Assim,
a conscientizacdo ambiental promove a criacdo de um senso critico a respeito do meio
ambiente e, a partir disso, hd um compromisso com a aquisicdo de novos hdbitos e atitudes
com relagdo as questdes ambientais. (BRONDANI e HENZEL, 2010)

Gumes (2005, p. 349) afirma que

®  Verbete disponivel em: < http://www.michaellis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-

brasileiro/conscientizar/> Acesso em 23/01/2018
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A conscientizagdo € anterior a a¢do, mas numa via de mao dupla em que esta
promove aquela. Parece ndo haver possibilidade de conscientizacdo meramente no
nivel intelectual, das informacdes e conhecimento; a sécio-ambiental, de que se fala
€ uma acdo intermedidria internalizada no ambito pessoal e expressa posteriormente
na realidade social.

Guimardes (2013) destaca que o trabalho em Educacdo Ambiental deve possibilitar
essa tomada de consciéncia sobre o meio ambiente para que o “ser humano perceba-se

integrante da natureza e ndo apenas parte dela”. Além disso,

No trabalho de conscientizacdo € preciso estar claro que conscientizar ndo é
simplesmente transmitir valores “verdes” do educador para o educando; [...] é na
verdade possibilitar ao educando questionar criticamente os valores estabelecidos
pela sociedade, assim como os valores do préprio educador que estd trabalhando em
sua conscientizagio. E permitir que o educando construa o conhecimento e critique
valores com base em sua realidade[...] (GUIMARAES, 2013, p.31)

Gumes(2005), Brondani e Henzel(2010) e Guimaraes(2013) ressaltam em seus
escritos a importancia de se criar um senso critico a respeito do meio ambiente, de tornar-se
conhecedor dos problemas ambientais e, posteriormente, atuar de forma consciente na sua
realidade. Atrelado a conscientizagdo ambiental, a “sensibilizagdo ambiental” apresenta uma
outra vertente ligada ao senso critico, particularmente no que se refere a “sensibilidade”, ou a
“tornar-se emocionalmente consciente”(MOURA, 2004)

A expressdo “sensibilizacdo” deriva do verbo “sensibilizar” e significa “[...] tornar-se
sensivel a; tornar-se comovido; comover-se[...]”5 ? (DICIONARIO MICHAELLIS, 2018).
Logo, podemos compreender a sensibilizacio ambiental como se tornar sensivel as questdes

do meio ambiente, por meio das sensacoes e percepcoes.

A Sensibilizacio vem entdo despertar novos sentidos em relagdo a um tema ou
assunto, possibilitando a construcdo de pensamentos e reflexdes a partir de uma
vivéncia, fazendo com que ndo s6 a mente participe deste processo, mas sim
permitindo que essa constru¢do seja feita também através dos sentidos e das
emocodes. (MOURA, 2004, p.43)

Por meio da Sensibilizagdo Ambiental, nossos sentidos e emogdes sdao despertados
para as questdes ambientais, o que pode levar a uma conscientizagdo. A sensibilizacdo nos

convida para uma reflexdo diferenciada sobre a sociedade que vivemos, por meio do

% Verbete disponivel em: < http://michaellis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-

brasileiro/sensibilizar/ > Acesso em 23/01/2018
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autoconhecimento, da identificacdo com o mundo e da constru¢do de uma nova identidade.
(MOURA, 2004)

O vinculo da sensibilidade no ser promove o despertar da nossa criticidade em
nossas escolhas didrias e no nosso olhar de percepcdo do meio, tornando nossos
olhos e sentidos cudmplices de nossas acdes, reflexdes e sentimentos,
potencializadores da nossa indagacdo e indignacdo frente a imagens e vivéncias
cotidianas. Imagens e vivéncias estas, que por muitas vezes, nos passam
despercebidas, tanto pelo costume de realmente ndo darmos aten¢do a significancia
dos acontecimentos ao nosso redor, como também pelo fato de estarmos
acostumados a desviar o olhar daquilo que nos possa trazer algum desconforto.
(MOURA, 2004, p.44)

Por si s6, a sensibilizacdo ndo pode resolver os problemas ambientais, mas representa
0 primeiro passo para as a¢Oes em prol do meio ambiente. De acordo com Moura (2004), a
falta de sensibiliza¢do nos distancia de uma compreensdo mais sensivel sobre os problemas
ambientais que estdo proximos de nds. Da mesma forma, a conscientizagdo nem sempre se
materializa em agdes em prol do uso racional dos recursos naturais.

A carta de Thbilisi, apresentada aos paises em 1977, por meio da Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental aos Paises Membros, faz mengdo a
conscientizacdo, como um dos objetivos para a efetivacio da Educagdo Ambiental. No
mesmo documento, a Sensibilizacdo também ¢ mencionada como uma recomendacdo da
Educacdo ambiental para toda a populacdo, no intuito de “[...] sensibilizar o publico em
relagc@o aos problemas do meio ambiente e as grandes acdes em curso, ou previstas;”

Acreditamos que a conscientizacio e a sensibilizacdo sao dois aspectos essenciais nas
atividades em Educacdo Ambiental e devem ser incorporadas na formacdo da crianca
conjuntamente, com uma educagdo que enfatize a emocao e também a tomada de consciéncia
sobre o ambiente em que se vive, com a aquisicdo de saberes, hdbitos e atitudes a serem
incorporados diariamente.

Chamamos a atenc@o também para o significado das expressdes: “Desenvolvimento
Sustentavel” e “Sustentabilidade”.

O conceito de “Desenvolvimento Sustentavel” foi incorporado pela primeira vez em
uma publicag@o lancada no ano de 1987, denominada “Nosso Futuro Comum” ou “Relatério

Brundtlandt”®

, que “[...] parte de uma abordagem da complexidade das causas que originam
os problemas socioecondmicos e ecoldgicos da sociedade global.” (JACOBI, 2003, p. 194).

Conforme este relatorio,

% Jacobi (2003) explica que o titulo deste relatério recebeu o nome de um de seus autores, a médica Gro Harlem
Brundtlandt, que era membro da Comissdo da ONU sobre meio ambiente e desenvolvimento — Comissdo
Mundial para o meio ambiente e desenvolvimento.
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[...] o desenvolvimento sustentidvel é um processo de transformagdo no qual a
exploracdo dos recursos, a direcdo dos investimentos, a orientacio do
desenvolvimento tecnolégico e a mudanca institucional se harmonizam e reforcam o
potencial presente e futuro, a fim de atender as necessidades e aspiragdes humanas.
(GADOTTI,2012, p.43)

Vislumbrou-se a efetivacdo do conceito de “desenvolvimento sustentavel” por meio
das discussdes realizadas na Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Desenvolvimento e Meio
Ambiente, conhecida como “Ri0-92”, conforme apontou a Agenda 21, com “[...] propostas e
objetivos para reverter o processo de degradacdo do ambiente”. (GADOTTI, 2012).

Em 1992, encontramos também o conceito de “desenvolvimento sustentavel”
apresentado por OrganizacOes Nao-Governamentais, a exemplo da WWF Brasil. Para elas, o
desenvolvimento sustentavel “[...] é o desenvolvimento capaz de suprir as necessidades da
geracdo atual, sem comprometer a capacidade de atender as necessidades das futuras
geragdes. E o desenvolvimento que nio esgota os recursos para o futuro.”®"!

Em 2012, por meio da “Rio+20”, a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre
Desenvolvimento  Sustentivel apresentou a seguinte concepcdo a respeito do
“Desenvolvimento Sustentavel”: “E o modelo que prevé a integragdo entre economia,
sociedade e meio ambiente. Em outras palavras, € a nocao de que o crescimento econémico
deve levar em consideracao a inclusao social® e a protecdo ambiental”®

Outro marco para o desenvolvimento sustentdvel foi a “Década da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel” (2005-2014). Esse periodo foi importante para a Educagdo
Ambiental, na medida em que a UNESCO e as Nagdes Unidas reconhecem seu papel na luta

da problematica socioambiental, esse esforco € realizado mundialmente por meio da

Educacao, aliando desenvolvimento e Educagdo.

ol Mais informacoes disponiveis em:
<https://www.wwf.org.br/natureza_brasileira/questoes_ambientais/desenvolvimento_sustentavel/index.cfm >
Acesso em: 25/01/2017

520 conceito de “Inclusdo social”, conforme Sassaki (1999, p-3), “constitui [...] um processo bilateral no qual as
pessoas, ainda excluidas e a sociedade buscam, em parcerias, equacionar problemas, decidir sobre solugdes e
efetivar a equiparagdo de oportunidades para todos”. Em outras palavras, por meio da inclusdo social, sdo
oferecidas oportunidades iguais de acesso a bens e servicos a todos os individuos. Mais informagdes em:
SASSAKI, R.K. Inclusdo: Construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WV A, 1999, 174p.

% Mais informagdes disponiveis em: < http:/www.rio20.gov.br/sobre_a_rio_mais_20/desenvolvimento-
sustentavel.html >
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O conceito de “Desenvolvimento Sustentavel” ¢é relativamente novo e prevé o
desenvolvimento da sociedade sem comprometer a oferta dos recursos no meio ambiente. A
Organizac¢do Nao-Governamental WWF Brasil (2018) ressalta alguns pontos para alcancar o
desenvolvimento sustentdvel. O primeiro deles faz meng¢do a um planejamento e
reconhecimento por parte da populacdo de que os recursos naturais um dia poderdo acabar; o
segundo ponto prevé que ndo seja feita confusdo entre o desenvolvimento sustentdvel e o
desenvolvimento econdmico® e, por ultimo, indica a redu¢do do uso de matérias-primas e
produtos, o aumento da reutilizacdo e da reciclagem.

Nas palavras de Jacobi (2003)

O desenvolvimento sustentdvel ndo se refere especificamente a um problema
limitado de adequagdes ecoldgicas de um processo social, mas a uma estratégia ou
um modelo multiplo para a sociedade, que deve levar em conta tanto a viabilidade
econdmica como a ecoldgica. (JACOBI, 2003, p. 194)

Mais recentemente, no ano de 2015, 150 lideres mundiais se reuniram na sede da ONU
em Nova lorque, na Cdpula das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento Sustentdvel, com o
intuito de planejar uma agenda de agdes para tornar os paises mais sustentdveis. Essa agenda
denominou-se “Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel — ODS”. Espera-se que, até o ano
de 2030, esses objetivos sejam colocados em préatica pelos paises envolvidos, melhorando
assim o relacionamento do homem com o meio ambiente, sem deixar de trabalhar pelo
desenvolvimento do pais.

Conforme informagdes da Organizacdo das Nacdes Unidas em 2015 (ONU), os

objetivos relacionados ao Desenvolvimento Sustentdvel® sdo:

1-Acabar com a pobreza em todas as suas formas, em todos os lugares

2-Acabar com a fome, alcancar a seguranga alimentar e melhoria da nutricdo e
promover a agricultura sustentdvel

3-Assegurar uma vida sauddvel e promover o bem-estar para todos, em todas as
idades

4-Assegurar a Educacdo Inclusiva, equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos

5-Alcancar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e meninas

% De acordo com Rodriguez e Silva (2013, p. 51), “[...] a concep¢do de desenvolvimento econdmico foi
concebida basicamente como sindnimo de crescimento econdmico. Partiu-se da ideia de que todos os paises
deveriam seguir o padrdo de progresso dos paises ricos do primeiro mundo cujos elementos fundamentais eram:
a inovacdo cientifica e tecnologica e o crescimento econdmico continuo e ilimitado”.

%Mais informagdes disponiveis em: < https://nacoesunidas.org/conheca-os-novos-17-objetivos-de-
desenvolvimento-sustentavel-da-onu/ >
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6-Assegurar a disponibilidade e gestdo sustentdvel da d4gua e saneamento para todos
7-Assegurar o acesso confidvel, sustentdvel, moderno e a preco acessivel a energia
para todos

8-Promover o crescimento econdmico sustentdvel, inclusivo e sustentdvel, emprego
pleno e produtivo e trabalho decente para todos

9-Construir infraestruturas resilientes, promover a industrializacdo inclusiva e
sustentdvel e fomentar a inovacao

10-Reduzir a desigualdade dentro do pafs e entre eles

11-Tornar as cidades e os assentamentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e
sustentdveis

12-Assegurar padrdes de producdo e de consumo sustentdveis

13-Tomar medidas urgentes para combater a mudanga climdtica e seus impactos
14-Conservacdo e uso sustentdvel dos oceanos, dos mares e dos recursos marinhos
para o desenvolvimento sustentavel

15-Proteger, recuperar e promover o uso sustentdvel dos ecossistemas terrestres,
gerir de forma sustentdvel as florestas, combater a desertificagdo, deter e reverter a
degradagdo da terra e deter a perda da biodiversidade

16-Promover sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento sustentivel,
proporcionar o acesso a justica para todos e construir instituigdes eficazes,
responsdveis e inclusivas em todos os niveis

17-Fortalecer os meios de implementacdo e revitalizar a parceria global para o
desenvolvimento sustentdvel

Os temas apresentados pelos Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel abrangem
quatro dimensdes: social, ambiental, econdmica e institucional. Segundo informacdes do
Governo Federal®, estes objetivos “[...]deverdo orientar as politicas nacionais e as atividades
de cooperagao internacional nos préximos quinze anos, sucedendo e atualizando os Objetivos
de Desenvolvimento do Milénio (ODM)67.”

Atrelado ao desenvolvimento sustentdvel, € importante destacarmos também algumas
discussdes a respeito do significado da palavra “sustentavel”, que ¢ relacionada a Educacgdo
Ambiental. De acordo com o Dicionario Michaellis, a palavra sustentabilidade significa: “
Qualidade, caracteristica ou condi¢do de sustentavel”®® Por sua vez, “sustentavel”, remete a
“que se pode sustentar”. Com estas definicdes, acreditamos que a sustentabilidade seja
referente a capacidade de sustentar a natureza, sem agredi-la por meio da a¢do do homem e,
assim, permitir sua existéncia para as atuais e futuras geracoes.

No bojo das discussdes sobre desenvolvimento sustentdvel, a expressao

“Sustentabilidade” toma um novo significado, conforme os estudos de Gadotti(2012),

% Mais informagdes disponiveis em: < http://www.itamaraty.gov.br/pt-BR/politica-externa/desenvolvimento-
sustentavel-e-meio-ambiente/134-objetivos-de-desenvolvimento-sustentavel-ods > Acesso em 26/01/2018

%7 Os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio foram definidos no ano 2000 e tiveram como temdticas: Acabar
como a fome e a miséria; Educagdo basica de qualidade para todos; Igualdade entre sexos e valorizacdo da
mulher; reduzir a mortalidade infantil; melhorar a sadde das gestantes; combater a AIDS, a Maldria e outras
doengas; qualidade de vida e respeito ao meio ambiente; todo mundo trabalhando pelo desenvolvimento.

% Verbete disponivel em: < http://michaelis.uol.com.br/busca?id=vkeOV > Acesso em: 26/01/2018
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Loureiro (2012), pois existe uma tendéncia de aplicar o termo “sustentabilidade” a “tudo o
que ¢ bom”.

Veiga (2010) comenta que ndo hd uma resposta definitiva acerca de uma concepcao
sobre sustentabilidade, contudo ele acredita que essa temadtica possui suas raizes nas
discussodes de duas grandes dreas: ecologia e economia. O autor afirma que essa indefini¢ao
ndo deve tornar-se justificativa para que empresas e sociedade civil sejam omissas aos
problemas ambientais existentes hoje, a exemplo do consumo desenfreado dos recursos
naturais e da poluicao dos mananciais.

Por outro lado, Gadotti (2012, p.46) afirma que o conceito de sustentabilidade,
aplicado ao desenvolvimento e a economia de mercado, € considerado como sindnimo de

“responsabilidade social”.

[...] sustentdvel € mais do que um qualificativo do desenvolvimento econdmico. Ele
vai além da preservacdo dos recursos naturais e da viabilidade de um
desenvolvimento sem agressdo ao meio ambiente. Ele implica um equilibrio do ser
humano consigo mesmo e com o planeta e, mais ainda, com o préprio universo. A
sustentabilidade que defendemos refere-se ao préprio sentido do que somos, de
onde viemos e para onde vamos, como seres humanos. (GADOTTI, 2012, p.46.
Grifos do autor.)

Loureiro (2012) comenta que o conceito de sustentabilidade se constitui como
“instigante, complexo e desafiador”, devido a sua ligacdo com outras dimensdes e relacdes
sociais como a economia, cultura, protecdo, afeto, reproducdo bioldgica, identidade,
liberdade, vida social. Nesse sentido, o desafio configura-se no pensamento das questdes
ambientais atrelado a todos os aspectos mencionados e ndo somente em refletir sobre as
questdes econdmicas e sua interferéncia no meio ambiente, conforme preconiza as discussoes
sobre o Desenvolvimento Sustentavel.

Partindo dessa questdo, os termos “sustentabilidade” e “desenvolvimento sustentavel”
sao atribuidos a outros contextos da sociedade, a exemplo dos termos “escolas sustentaveis”,

“consumo sustentavel”, “sociedade sustentavel”.

A categoria sustentabilidade tem um grande potencial educativo, ainda ndo
suficientemente explorado, tanto na educagdo formal, quanto na educa¢do ndo-
formal. Sustentabilidade é o sonho de bem viver, equilibrio dindmico com o outro e
com a natureza. Ela implica cuidado para com o planeta e para com toda a
comunidade da vida. Ela se opde a tudo o que sugere egoismo e injustica.
(GADOTTI, 2012, Contracapa. Grifos do autor.)
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Veiga (2010) ressalta que ndo se trata de atribuirmos a “sustentabilidade” um sufixo
das inimeras dreas em que estamos envolvidos hoje, mas de sermos conscientizados sobre o
uso dos recursos naturais com responsabilidade e compromisso.

Por outro viés, Capra (2006, p.22) apresenta uma critica a respeito das defini¢des

sobre sustentabilidade:

[...] as defini¢des de sustentabilidade que temos ndo passam de exortagdes morais,
pois ndo nos dizem como fazer para avancarmos em direcdo a ela. Para criar a
necessdria definicdo operacional, devemos nos debrugar, observar e aprender com as
sociedades (tradicionais) que se sustentaram durante séculos, respeitando a
capacidade de suporte do ambiente em que viviam e 0s ecossistemas que mantém a
vida em equilibrio ha bilhdes de anos no planeta.

Como complemento das discussdes sobre as principais expressoes que comparecem na
Educacdo Ambiental, destacamos aqui o termo “meio ambiente”. Nao se tem informacgdes
exatas a respeito do ano em que se usou pela primeira vez nos estudos cientificos a expressao
“meio ambiente”, contudo, desde meados de 1960, com a publicagdo de “Primavera
Silenciosa”, da Bidloga Rachel Carson, constatou-se a utilizacdo desta expressdo
considerando os problemas que afetavam o mundo pds-guerra.

Coelho (1996, p. 340) explicita: “[...] Por meio ambiente entende-se o conjunto dos
elementos fisicos, quimicos e bioldgicos necessarios a sobrevivéncia de cada espécie.”

A Politica Nacional do Meio Ambiente69, conforme Lei n® 6938, de 31 de agosto de
1981 dispde em seu artigo 3°, paragrafo I: “[...] Entende-se por meio ambiente o conjunto de
condicdes, leis, influéncias e interacdes de ordem fisica, quimica e bioldgica, que permite,
abriga e rege a vida em todas as suas formas[..]”. E importante destacarmos que a
conceituagdo apresentada pela Politica Nacional do Meio Ambiente também comparece nas
publicacdes do CONAMA’™ e na Politica Estadual do Meio Ambiente’' (Estado de Sdo
Paulo).

Conforme a Resolugdo CONAMA n° 306, de 05 de julho de 200272, meio ambiente é

definido como “[...] conjunto de condig¢des, leis, influéncia e interacdes de ordem fisica,

6 Legislacdo disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L6938.htm > Acesso em 02/01/2018
70 Resolugio CONAMA n° 306, de 2002. Disponivel em:
<http://www.mma.gov.br/port/conama/legiabre.cfm?codlegi=306 > Acesso em 02/01/2018

" Lei n® 9509, de 20/03/1997 . Disponivel em: < https://www.al.sp.gov.br/norma/?id=9375 > Acesso em
02/01/2018

"> Disponivel em: < http://www.mma.gov.br/port/conama/res/res02/res30602.html > Acesso em 30/01/2018
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quimica, bioldgica, social, cultural e urbanistica, que permite, abriga e rege a vida em todas as
suas formas”.

Os Parametros Curriculares Nacionais — Temas Transversais, Meio Ambiente
(BRASIL, 1997, p. 26 ) explicitam a temdtica do meio ambiente da seguinte maneira: “[...] O
termo meio ambiente tem sido utilizado para indicar um espaco (com seus componentes
bidticos e abidticos”” e suas interacdes) em que um ser vive e se desenvolve, trocando energia
e interagindo com ele, sendo transformado e transformando-o[...]”

Com as defini¢cdes apresentadas, compreendemos o meio ambiente como um conjunto
de elementos de ordem fisica, quimica, bioldgica e social em um determinado espaco,
possibilitando a presenca de seres vivos e ndo vivos, e ainda, as relacdes entre o meio natural
e o meio social. Sauve (2005) sugere que as reflexdes e atividades de Educacdo Ambiental

reconhegam essas multiplas facetas do meio ambiente:

e Meio Ambiente como natureza — para apreciar, para respeitar, para
preservar

e Meio Ambiente como recurso — para gerir, para repartir

e Meio Ambiente como problema — para prevenir, para resolver

e Meio Ambiente como sistema — para compreender, para decidir melhor

e Meio Ambiente como lugar em que se vive — para conhecer, para aprimorar

e Meio Ambiente como biosfera — para viver junto e a longo prazo

e Meio Ambiente como projeto comunitirio — lugar para se trabalhar
coletivamente

e Meio Ambiente como territério entre os povos indigenas — onde a relacdo
de identidade com o meio ambiente € particularmente importante

e Meio Ambiente como paisagem — ligado ao contexto de estudo dos
gebdgrafos, que abre caminhos para a interpretacdo dos contextos locais,
destacando sua dindmica de evolucdo histérica e seus componentes
simbélicos. (SAUVE, 2005, p. 317-319)

Refletir sobre as dimensdes do meio ambiente de forma interligada e complementar
possibilita a efetivacdo da Educacdo Ambiental no contexto de cada individuo, o “estar-no-
mundo”. O enfoque de uma ou mais dimensdes sobre o meio ambiente, de acordo com Sauve
(2005) ndo possibilita a compreensdao do meio ambiente como um grande conjunto de
elementos, por isso € essencial refletirmos sobre a vivéncia do ser humano diante desse
conjunto de elementos.

Concordamos com a defini¢do de Layragues (2011, p.34) sobre Educacao Ambiental.

Para o autor, “Educacdo Ambiental ¢ Educag¢do” e nesse contexto € que devemos

3 . . . - ~
3 De acordo com os PCNs Temas Transversais — Meio Ambiente (BRASIL, 1997), os componentes bidticos sdo
0s seres vivos (ex: animais, vegetais, o homem, fungos, etc.) e os componentes abidticos sao os seres nao
vivos(ex:dgua, gases atmosféricos, radiagdo, etc.)
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compreendé-la. Diante do atual quadro de crise ambiental, € por meio da Educagdo Ambiental
que acontece a efetivacdo de novos conceitos, hédbitos e atitudes na formacgdo dos individuos.
Cabe a escola e aos profissionais envolvidos proporcionarem as criangas vivéncias que levem
a aquisi¢do de saberes e a reflexdo sobre o meio ambiente para que possam atuar de forma
consciente na sua realidade.

No préximo tépico, enfatizamos a formagdo dos professores para o desenvolvimento

de trabalhos de Educacdo Ambiental.

5.2 — Educaciio Ambiental e a Formaciio de Professores’

A Lei n® 9795, de 27 de abril de 1999, dispde sobre a Educagdo Ambiental e institui a
Politica Educacional. Por meio dessa legislacdo, constata-se a importancia da Educacgdo
Ambiental, haja vista o que diz o artigo 1°:

[...] Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o

individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso

N

comum do povo, essencial & sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.
(BRASIL, 1999, p.01)

O desenvolvimento da Educacdo Ambiental deve ocorrer de forma integrada, continua
e permanente no contexto da creche e da pré-escola. A esse respeito, o artigo 11 da Politica
Nacional de Educacao Ambiental faz mencdo a formacdo inicial e continua do professor da
Escola Basica:
Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacgdo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Pardgrafo tnico. Os professores em atividade devem receber formagao
complementar em suas dreas de atuacdo, com o propdsito de atender adequadamente
ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educagdo
Ambiental. (BRASIL, 1999, p.03)

A formagdo inicial do professor € assegurada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais

para o curso de Pedagogia, Licenciatura, conforme o decreto CNE/CP n°5/2005. Este

™ Neste subitem, faremos uma discussdo sobre a Formagdo de Professores em Educacio Ambiental. Contudo,
algumas pesquisas tratam do tema utilizando a expressdo “formagdo de educadores ambientais”. Ndo vamos
realizar a diferenciacdo entre as expressdes, pois elas apresentam a mesma discussdo. Além disso, vamos
considerar a nomenclatura presente nos documentos oficiais do Ministério da Educagdo, que se refere a
“formacdo de professores”.
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documento aborda as finalidades do curso de Pedagogia, principios, perfil do Licenciado em
Pedagogia, Organizagdo e duragdo do curso, além de disposicdes gerais para a implantacao do
curso nas instituicoes de ensino superior. Nesta publicacdo, destacamos os conhecimentos
indicados para a formacdo do licenciado em Pedagogia na area “ambiental-ecologico”, na

intencdo de qualificar o trabalho do futuro professor a respeito das questdes ambientais.

A educacdo do licenciado em Pedagogia deve, pois, propiciar, por meio de
investigacao, reflexdo critica e experiéncia no planejamento, execucao, avaliacdo de
atividades educativas, a aplicacdo de contribuicdes de campos de conhecimentos,
como o filoséfico, o histérico, o antropoldgico, o ambiental-ecolégico, o
psicolégico, o lingiifstico, o sociolégico, o politico, o econdmico, o cultural. O

2

propdsito dos estudos destes campos € nortear a observacdo, andlise, execucdo e
avaliacdo do ato docente e de suas repercussdes ou ndo em aprendizagens, bem
como orientar praticas de gestdo de processos educativos escolares e ndo-escolares,
além da organizagdo, funcionamento e avaliacdo de sistemas e de estabelecimentos
de ensino. (BRASIL, 2005, p.6)

Os estudos de Thomaz (2006), Boer e Scriot (2011), Dickmann e Henrique (2017),
Queiroz (2011), Santos (2015), entre outros, tem como objetivo de investigacdo a Educacdo
Ambiental nos cursos de Pedagogia. Eles indicam algumas lacunas no que diz respeito a
formagcdo dos professores que trabalham nos cursos de Licenciatura em Pedagogia e
constatam a existéncia de uma fragil estrutura fisica das Instituicdes de Ensino Superior, com
a falta de materiais e espacos para as vivéncias ambientais.

Refletir sobre como estdo estruturados os curriculos dos cursos de Licenciatura que
formam os futuros professores, em especial, os cursos de Pedagogia, a respeito da inser¢do da
Educacdo Ambiental é extremamente importante. Assegura-se nos documentos oficiais a
obrigatoriedade da Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino, porém, essa indicacdao
nem sempre se materializa na realidade.

Além dos apontamentos contidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso
de Pedagogia, enfatizamos também a importincia das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdao pedagdgica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada, de acordo
com a Resolucdo n® 2, de 01 de julho de 2015. Este documento apresenta orientacOes para a
formacdo dos licenciados em outros cursos que sejam diferentes da Licenciatura em
Pedagogia, além de assegurar a formagao continuada para todos os profissionais da Educacao

Basica.
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Destacamos o Capitulo IV — Da formacao Inicial do Magistério da Educacao Basica
em Nivel Superior, artigo 12, inciso I — i), que trata dos principais nicleos de formacao, e da

Educacdo Ambiental na formacao inicial do professor:

Art.12: Os cursos de formagdo inicial, respeitadas a diversidade nacional e
autonomia pedagdgica das institui¢des, constituir-se-ao dos seguintes nicleos:
I-Nucleo de estudos de formacgdo geral, das dreas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais, articulando: [...]

i) Pesquisa e estudo das relacdes entre educacdo e trabalho, educagdo e
diversidade, direitos humanos, cidadania, educa¢do ambiental, entre outras
problemadticas centrais da sociedade contemporanea; [...] (BRASIL, 2015, p.9-10)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia e as Diretrizes
Curriculares Nacionais pra a formacao inicial em nivel superior e para a formagao continuada
ndo apresentam os conteidos de Educacio Ambiental que devem compor as formagdes
iniciais e continuadas nas instituicoes superiores de ensino. Contudo, cabe a equipe gestora
das institui¢des inserir nos planos de cursos as discussdes sobre Meio Ambiente e Educacdo
Ambiental, assegurando assim, as recomendac¢des contidas nas diretrizes e na Politica
Nacional de Educacao Ambiental.

Teixeira e Torales (2014) ressaltam que a Educacdo Ambiental nos cursos de

Licenciatura poderia ser trabalhada a partir de alguns temas, a saber:

1)Histérico da educacdo ambiental, pois nele, geralmente, estdo contidas
caracteristicas tedricas e metodoldgicas da educacdo ambiental; 2) As politicas
publicas para a educa¢do ambiental, pelo mesmo motivo; 3) A heterogeneidade da
educacdo ambiental, pois neste assunto se encontram as diferentes possibilidades de
abordagem politico-epistemoldgica da educacdo ambiental; 4) A transformacdo de
racionalidade ou paradigma do conhecimento para enfrentar a problemadtica
ambiental e a decorrente relagdo entre disciplinas e saberes, 5) A mudanga social
como mudanga da relacdo entre a sociedade e a natureza em suas dimensdes
econdmica, politica e cultural, considerada também uma mudanga civilizacional.
(TEIXEIRA e TORALES, 2014, p.138)

As autoras comentam que € importante refletirmos sobre os conteidos que podem ser
desenvolvidos na formagdo inicial dos professores, pois de acordo com a pesquisa realizada
por elas em uma Universidade Federal localizada no estado do Parand no ano de 2014, os
cursos de licenciatura ndo possuiam o mesmo conteido para as disciplinas voltadas a
Educacdo Ambiental. Para as autoras, ainda que ndao se tenha um mesmo conteido €
importante assegurar a presenca de alguns temas bdsicos que subsidiem a formacdo dos

133



futuros professores. Outro aspecto destacado neste estudo € que os cursos de Bacharelado
desta Universidade Federal apresentam maior estrutura curricular a respeito da drea ambiental
apenas nos cursos que possuem enfoque no meio ambiente, a exemplo do Bacharelado em
Ciéncias Bioldgicas, aspecto este que promove migracdo de alunos das licenciaturas para
esses cursos como disciplina optativa, em busca de formac¢do complementar a respeito da
Educacao Ambiental.

Dias (2001) discute a existéncia de alguns problemas no Brasil para a efetivacdo da
Educagdo Ambiental, como por exemplo, a desqualificacdao profissional, a inefici€éncia das

politicas educacionais e a falta de investimentos publicos na Educacio.

[...]JUma mescla de desqualificacdo profissional, desmotivacdo, saldrios
cronicamente baixos e frequentemente atrasados, instalacdes escolares precdrias e
prefeitos corruptos formam uma mistura explosiva e colocam a Educa¢do Ambiental
fora de foco. (DIAS, 2001, p.72).

Considerando que os estudos de Dias datam de 2001, infelizmente, a realidade
relatada por ele ainda comparece em muitos estudos apds essa data, como mostram as
pesquisas de Silva e Nunes(2009), Costa (2009), Ferrazza e Nishijima (2016), Caldeira et al
(2013), Rosa (2013), que reafirmam alguns problemas na drea de Educacdo que perpassam
por anos, desde a promulgagdo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental em 1999.

Dias (2001) comenta que, caso esses problemas perdurem, a Educacio Ambiental
ficard comprometida. Situacdo esta que se estende também para a formacao dos professores,
dada a necessidade de investimentos na formacdo inicial e continuada para capacitar os
profissionais para realizarem a Educacdo Ambiental, a partir do desenvolvimento de projetos
e atividades junto a comunidade em resposta aos problemas ambientais.

Os documentos oficiais do Ministério da Educacdo e Cultura apresentam
consideragdes a respeito da formacgdo do professor para a drea de Educacdo Ambiental, como
mostram os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) e os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. (BRASIL, 1998). E importante destacar que
esses dois documentos nao fazem mengao ao termo “Educacao Ambiental”, mas atribuem esta
drea a temdtica do Meio Ambiente, o que possibilita que as discussdes sejam ampliadas,
conforme preconiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(BRASIL, 2012).

Os Parametros Curriculares Nacionais — Meio Ambiente (BRASIL, 1997) sugerem

que o professor em sua formacao inicial seja um individuo capaz de aprender junto com seus
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alunos, em um processo participativo, e colaborar para que o aluno perceba a possibilidade de
adquirir conhecimentos sobre as questdes ambientais em vdrias situacdes, o que leva a “[...]
compreender sua realidade e atuar sobre ela”. (BRASIL, 1997, p.35).

As discussdes que permeiam a drea ambiental também solicitam um trabalho com
conteddos ligados a valores, atitudes e procedimentos, sempre tendo como ponto de partida a
realidade do aluno, para que ele consiga compreender no seu contexto de vida os problemas
existentes e saiba o que fazer diante dessas situagdes. A manutencdo e limpeza do espaco
escolar, formas de se evitar o desperdicio em todas as agdes do cotidiano, consumo consciente
de alimentos, dgua e materiais ou como proceder mais ativamente no envolvimento da
comunidade e o meio ambiente sdo alguns exemplos de acdes que o professor pode colocar
em préatica com seus alunos.

O trabalho do professor deve ser construido em coletividade, por meio da troca de
saberes e vivéncias com outros professores e parceiros do ambiente escolar, o que leva a uma
formacdo permanente e a construcao de novos saberes para fundamentar a pritica por meio
das trocas entre 0s pares75.

Os Parametros Curriculares Nacionais — Meio Ambiente (BRASIL, 1997)
recomendam a formacdo permanente dos professores sobre as questdes que envolvem a drea
ambiental, considerando as necessidades que as criancas manifestam durante as rotinas no
cotidiano da escola.

Nao € objetivo da Educacdo Ambiental tornar a crianca um “especialista da area
ambiental”, mas que ela consiga assimilar conhecimentos e que seja capaz de colaborar no
meio em que se vive, com acdes dentro ou fora da escola. Mesmo que a contribuicdao dos
alunos seja pequena, considerando a complexidade dos problemas ambientais, eles serdo
incentivados a ter atitudes conscientes, como por exemplo: diminuir o consumo, reutilizar
objetos, descartar adequadamente os Residuos, economizar agua, etc.

P4dua (2001 apud DIAS 2001, p.77) comenta que o professor que trabalha no contexto
da Educacdo Ambiental deve ser “[...] aquele que provoque mais questionamentos do que o
fornecimento de respostas|...]”. Para isso, a autora recorre aos estudos de Young e McLelhone
(1986), para salientar quatro componentes basicos para a formacao do professor em Educacao
Ambiental: fundamentos ecoldgicos, consciéncia ecoldgica, investigacdo e avaliacdo e

capacitacdo em agdes ambientais.

7 Guimardes et al (2009) salienta sobre a importincia de o professor estabelecer relagdes entre os pares na
perspectiva de “Redes de Saberes”. Essas redes oferecem a possibilidade de troca de experiéncias sobre a
Educa¢ao Ambiental, propiciam reflexdes sobre como trabalhar com as questdes ambientais, bem como
incentivam a participacdo ativa dos professores nas agdes publicas em prol do meio ambiente.
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1) fundamentos ecolégicos, que ajudem na compreensdao, no conhecimento e na
prevengdo das consequéncias de acdes que impactam o meio ambiente e a busca de
solucdes, assim como formas didaticas de transmitir esses principios;

2) consciéncia ecoldgica, que permita aos professores preparar materiais didaticos
ou adotar curriculos que ajudem o aprendiz a compreender como as caracteristicas
culturais do ser humano afetam o ambiente e sua perspectiva ecoldgica como os
papéis desempenhados por diferentes individuos e seus valores influenciam as
decisdes, dai a importincia de formar cidaddos responsdveis na solu¢do de
problemas ambientais;

3) investigacdo e avaliacdo, que ajudem a analisar os problemas ambientais e
possiveis solucdes, além de meios de se incorporar valores condizentes com o0s
novos conhecimentos;

4) capacitacdo em acgdes ambientais que incluam ndo somente a adocdo de
posicionamentos que estejam em equilibrio com a melhoria da qualidade de vida e
do meio ambiente, mas que proporcionem meios para que esses principios possam
ser transmitidos.( YOUNG e MCLELHONE, 1986 apud PADUA 2001, p.79)

A autora ressalta, ainda, que os quatro componentes basicos sdo atrelados a uma
metodologia que faca uso de algumas estratégias, tais como “[...] palestras, leituras de textos e
discussdes em grupo, jogos educativos, atividades que utilizam todos os sentidos, projecao de
slides e videos, estudos do meio, visitas de campo, observacdo sistemdtica e reflexdo
individual.” Estes apontamentos foram utilizados por Padua (2001) em cursos de formacao de
professores junto ao “Projeto IPE”, que é uma Organizagio Nao-Governamental que realiza
pesquisas em torno da temdtica ambiental em diversas dreas do Brasil.

Sao oportunas as palavras de Dias (2001, p. 73-74), sobre capacitar em Educacdo

Ambiental. Para o autor:

Capacitar em EA significa capacitar os elementos que fazem funcionar a escola, os
diretores, os coordenadores, os professores e o pessoal de apoio. De nada adianta
capacitar professores se a dire¢do ndo entende o que eles querem fazer e por que
querem aquilo. Capacitar significa propiciar elementos que permitam aos
capacitandos o desenvolvimento de uma visdo critica e autocritica das suas
realidades ecoldgica, econdmica, social, politica e cultural; que instrumentalize a
identificacdo de problemas ambientais presentes e futuros e, ao mesmo tempo,
identifique as alternativas de solucdes e as formas de atua¢do em busca da melhoria
e da manutenc¢do da qualidade socioambiental. Significa propiciar condigdes para
que possam tecer seus proprios diagndsticos, identificar prioridades e desenvolver
projetos que atendam tais prioridades. Significa oferecer condi¢des para que possam
elaborar seus préprios recursos instrucionais e que enfatizem devidamente as
atividades préticas e as experi€ncias pessoais. Significa capacitar para a utilizacdo
dos elementos do metabolismo socioecossistémico urbano para priticas
interdisciplinares que levem a compreensdo dos complexos processos culturais nos
quais estd imerso. Capacitar em EA significa dar as pessoas condicdes para fazer
ligacdes, interconexdes e buscar a visio do todo [...].
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Concordamos com Dias (2001), é imprescindivel hoje uma formacdo para todos os
profissionais que atuam com a temdtica ambiental, bem como, o desenvolvimento de uma
visdo critica e participante perante os problemas ambientais locais.

A respeito das pesquisas que tratam sobre a Formacdo Inicial de professores para a
Educacdo Ambiental, enfatizamos os estudos de Queiroz (2011), Dickmann e Henrique
(2017), Dickmann (2010) Teixeira e Torales (2014), Saheb (2015), Ribeiro (2012)
Costa(2009), Boer e Scriot(2011), Thomaz (2006), Santos (2015), Silva (2011), entre outros.
E consenso em todas as pesquisas a existéncia de lacunas na formacdo inicial de professores
para a drea ambiental, por se considerar a Educacdo Ambiental uma temadtica que perpassa por
vdrias disciplinas e que ndo possui um docente especifico para o trabalho no contexto escolar.
A seguir, apontamos alguns aspectos presentes nestas pesquisas.

Queiroz (2011) apresenta um estudo que avalia a dimensdo socioambiental em cursos
de formacao de educadores das licenciaturas, considerando a Educacao Ambiental Critica na
formacdo docente. Sdo analisadas as Diretrizes Curriculares e os Projetos Politico-
Pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Geografia e Pedagogia em duas Universidades,
com o intuito de verificar o comparecimento da Educacdao Ambiental na formagao dos futuros
Pedagogos e Gedgrafos. O autor concluiu que a Educacdo Ambiental na perspectiva critica
nao compareceu nas Diretrizes Curriculares e nos Projetos Politico-Pedagégicos das
licenciaturas investigadas, o que indicou lacunas na formacao inicial dos professores, que s6
obtiveram contato com os temas ambientais por meio de agdes pontuais e projetos.

Dickmann e Henrique (2017) realizaram uma investigacio em torno da formacao
inicial de professores em Educacdo Ambiental em uma Universidade privada do Estado de
Santa Catarina, nos seguintes cursos: Artes Visuais, Letras, Matematica, Pedagogia, Educacao
Fisica e Ciéncias bioldgicas. Os dados foram coletados e analisados por meio dos Projetos
Pedagdgicos dos cursos, suas ementas e estrutura de cada curso. Foi constatado que o curso
que mais aborda a temética ambiental na formacdo dos futuros professores € a Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, com discussdes sobre ambiente, cidadania, sustentabilidade,
educacdo critica, educacdo ambiental e conscientizacdo. O curso de Pedagogia apontou
discussoes sobre cidadania e educacdo critica, mas ndo pelo viés da Educagdo Ambiental
critica. A temdtica socioambiental nos Projetos Pedagdgicos compareceu de forma
esporddica, o que leva a necessidade de uma ambientalizacdo curricular que favoreca a

inser¢do das questdes ambientais na formacao dos licenciados de todos os cursos.
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Por outra vertente, Teixeira e Torales (2014) efetuaram um estudo a respeito das
questdes ambientais na formacdo dos futuros professores de uma Universidade Federal do
Estado do Parand, abrangendo as Licenciaturas e Bacharelados, com base na oferta da
disciplina “Educacdo Ambiental”. Com base nas andlises efetuadas nos documentos oficiais
da universidade, as autoras apontaram que a disciplina “Educagdo Ambiental” comparece
mais nos cursos de Bacharelado do que nas Licenciaturas, pois os alunos podem cursar
disciplinas em outros cursos como optativas. Outro aspecto apontado pelas autoras diz
respeito a uma fragmentacdo no curriculo de formagdo de professores, pois os documentos
indicam a presenca de disciplinas que ndo sdo propostas de forma articulada, mas apenas para
o atendimento de necessidades pontuais de um curriculo com perfil tradicional.

Com um cardter biografico, Dickmann (2010) realizou um estudo a respeito das
contribuicdes do pensamento pedagdgico de Paulo Freire para a educacdo socioambiental,
considerando a publicacdo “Pedagogia da Autonomia”. Nesse sentido, o autor aponta alguns
temas importantes abordados por Paulo Freire e que poderiam comparecer na formacao inicial
dos professores em Educacdo Ambiental: concepcdo de ser humano, concep¢do de mundo,
dimensao formativa do ser humano, dimensdo do conhecimento, dimensdo metodoldgica e
envolvimento entre educador e educando.

Com o objeto de estudo semelhante ao de Queiroz (2011) e Dickmann e Henrique
(2017), Costa (2009) investigou a formacao inicial do professor e a insercdo da Educacao
Ambiental em uma Institui¢do de Ensino Superior Gatcha, por meio de andlise dos Projetos
Pedagodgicos dos cursos de Licenciatura oferecidos. O autor constatou a presenga da Educacgdo
Ambiental nos cursos de Ciéncias Bioldgicas e Geografia, levando em conta os seguintes
aspectos: objetivos do curso, perfil de formagdo do futuro licenciado, oferta da Educacgado
Ambiental nas disciplinas e estrutura geral do curso. Infelizmente, as outras licenciaturas,
oferecidas nessa Instituicao nao ofereciam disciplinas regulares sobre a Educacdo Ambiental e
ndo faziam referéncias a dimensao ambiental na formacgao dos futuros professores.

Boer e Scriot (2011) investigaram a presenca da Educacdo Ambiental considerando a
perspectiva dos estudantes dos cursos de formacgdo inicial de professores e a andlise do
Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia. Os estudantes revelaram, por meio de entrevistas,
a importancia da Educacdo Ambiental para sua formagdo e que as suas concepgdes sobre
Educag¢do Ambiental eram ligadas a conservacdo dos recursos naturais e a conscientizagcao. Os
documentos revelaram a presenca da Educacdo Ambiental como disciplina optativa e que

algumas discussdes sobre meio ambiente compareciam em outras disciplinas.
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Thomaz (2006) enfatizou em seu estudo a Educacdo Ambiental nos trabalhos
desenvolvidos pelos professores formadores dos cursos de formacgdo inicial de professores,
inseridos em uma Instituicio Comunitdria de Ensino Superior, localizada na Regido Sudeste
do Estado de Sdo Paulo. Ele realizou também entrevistas com pesquisadores do GT 22 —
Educacdo Ambiental da ANPED. Os docentes destacaram a importancia da Educacgdo
Ambiental nos cursos de Formacao Inicial de Professores, com base na Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, no entanto apresentaram divergéncias no que compete a
“operacionalizacao” da Educacdo Ambiental nas Instituigdes de Ensino Superior. Como
perspectiva de melhoria, Thomaz (2006) recomenda para essa instituicio comunitdria a
instalacdo da “Ambientalizacdo Curricular”, que consiste na insercdo da Educacdo Ambiental
nas diversas frentes de atuacdo da Universidade: ensino, pesquisa, extensao e gestﬁo76.

Santos (2015) efetuou em uma cidade do Distrito Federal um diagndstico sobre como
a Educacdo Ambiental comparecia nos curriculos dos cursos de Formacgdo de Professores,
(Universidades, Centros Universitdrios e Institutos Federais de Ciéncia e Tecnologia) e
também realizou entrevistas com docentes. A autora pdde constatar a presenca da Educagdo
Ambiental nos documentos das instituicdes por meio de disciplinas, cursos de extensdo, parte
de uma disciplina ou por uma perspectiva transversal. Os docentes apontaram nas entrevistas
a necessidade de apoio por parte da gestdo das Instituicoes de Ensino Superior para melhoria
da qualidade dos trabalhos desenvolvidos em Educacdo Ambiental, além de Politicas Pablicas
para o subsidio da Educa¢do Ambiental nos cursos de formag¢do de docentes.

Os documentos que direcionam a formacdo docente nos cursos de Pedagogia e de
Licenciatura (BRASIL, 2015) reiteram a importancia da abordagem sobre as questdes
ambientais. Ribeiro (2012) e Silva (2011) comentam sobre a necessidade de ampliacdo das
discussoes sobre os cursos de licenciatura e a estrutura dos espacos de Ensino Superior, para
que no contexto do tripé “Ensino, Pesquisa e Extensdo” estejam presentes os temas
ambientais.

Podemos identificar algumas iniciativas do governo federal no que tange a formacao
inicial de professores para a Educacdo Ambiental, como por exemplo, o Programa Nacional
de Educacdo Ambiental (PRONEA), criado em 2003 com a missdo de “[...] estimular a

ampliacdo e o aprofundamento da educacdo ambiental em todos os municipios, setores do

® Mais informacdes em: GUERRA, A.F.S; FIGUEIREDO, M.L.. Ambientalizacio Curricular na Educagio
Superior: desafios e perspectivas. In: Educar em Revista. Curitiba, Brasil, Edicdo Especial, n® 3, 2014, p.109-
126, Editora UFPR
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pais e sistemas de ensino, contribuindo para a constru¢do de territorios sustentdveis e pessoas
atuantes e felizes.”

Os objetivos deste programa sdo:

e Estimular e apoiar processos de educacdo ambiental na constru¢do de
valores e relacdes sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias que contribuam para a participacio de todos na edificacio de
sociedades sustentaveis

e Estimular e apoiar processos de formagao de educadores ambientais

e Estimular e apoiar processos de formacdo ambiental continuada e inicial de
professores dos sistemas de ensino

e Contribuir com a organizacdo de voluntdrios, profissionais e institui¢coes
que atuam em programas de intervencdo, ensino e pesquisa em educagdo
ambiental

e  Contribuir para a internalizacdo da dimensdo ambiental nos projetos de
desenvolvimento e de melhoria da qualidade de vida, nas politicas e
programas setoriais do governo em todas as suas esferas e setores, nas
empresas, nas escolas e nas organizagdes da sociedade civil (BRASIL,
2003, p.23)

O PRONEA disponibiliza publicacdes oficiais’’ sobre temas ambientais que
colaboram para a formacdo inicial do professor, tais como: “Pensar o ambiente: bases
filosoficas para a Educagdo Ambiental” (CARVALHO, 2006); “Educacdo Ambiental:
Aprendizes de Sustentabilidade” (HENRIQUES, 2007); “Construindo a Agenda 21 na
Escola” (TRAJBER, 2012), “Manual de Educagao para o consumo sustentavel” (Elaborado
pelo Instituto Brasileiro de Defesa do Consumidor em parceria com o MEC e MMA no ano
de 2005. E importante destacarmos estas publicacdes, na medida em que colaboram para a
disseminacdo das informacdes ambientais a todos que desejam aprofundar seus
conhecimentos na drea ambiental, principalmente os professores que estdo em formacao
inicial.

Outro programa instituido pelo governo federal no ano de 2012, referente a formacgao
inicial de professores ¢ o “Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID”.

De acordo com informagdes do Ministério da Educagdo, o PIBID “ é uma iniciativa
para o aperfeicoamento e a valorizagdo da formacao de professores para a educagdo basica.”
Sao concedidas bolsas de apoio financeiro aos alunos que desenvolvem projetos de iniciacdo a
docéncia na educacdo bdsica, por meio de vinculo entre as Universidades e escolas da Rede

Puablica Estadual e municipal de Educacao.

7 As publicagdes do Ministério do Meio Ambiente, em parceria com o PRONEA sio disponibilizadas
gratuitamente  via download e podem ser encontradas neste endereco eletrénico: <
http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/politica-de-educacao-ambiental/documentos-referenciais > Acesso
em 15/02/2018
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Os alunos sao supervisionados pelos professores dos seus cursos de formacdo inicial
em Pedagogia ou de outras licenciaturas e podem trabalhar nas escolas com o
desenvolvimento de projetos que contemplem as futuras dreas de atuacdo escolar. Essa
experiéncia favorece o contato dos estudantes com o futuro mercado de trabalho, além de ser
uma boa oportunidade de estabelecimento de vinculos entre universidades e escolas.

As pesquisas académicas demonstram o envolvimento dos alunos dos cursos de
Pedagogia e de outras licenciaturas no desenvolvimento de projetos de Educacio Ambiental,
situacdo esta que colabora com a formacdo em Educacdo Ambiental e com os trabalhos
realizados nas escolas, conforme apontam Aratjo et al (2012), Monteiro (2015), Foetsch et al
(2015), Behrend e Silva (2017).

Algumas noticias foram veiculadas na midia no ano de 2017 a respeito do término do
PIBID nas universidades, situacdo que provocou mobiliza¢des por todo pa1’s78. No entanto, de
acordo com o governo federal, o PIBID serd ampliado para um novo programa em 2018,
denominado “Residéncia Pedagogica”, com mais de 80 mil vagas para os alunos de
graduacdo. Conforme informagdes veiculadas pelo Ministério da Educacdo, a Residéncia
Pedagodgica sera uma “ampliacdo do PIBID”, com “[...] a criagdo de uma Base Nacional
Docente até a ampliacio da qualidade e do acesso a formacdo inicial e continuada de
professores da educagio basica”.”

Acreditamos que as discussdes a respeito da formacgdo inicial dos professores em
Educacdo Ambiental devem ser cada vez mais ampliadas, tanto por parte dos cursos de
formacdo em nivel superior, no sentido de valorizar em seus curriculos os saberes e
experiéncias para os futuros professores na drea ambiental, como também pelo Governo
Federal, com vistas a efetivacdo de politicas publicas que viabilizem investimentos nos cursos
de formacdo inicial de professores.

Atrelada a formacdo inicial de professores, consideramos importante tecer alguns
comentdrios a respeito da formac¢do continuada dos professores em Educacdo Ambiental que

estdo atuando nas escolas.

" Mais informagdes em: < http:/educacao.estadao.com.br/noticias/geral programa-de-bolsas-para-professor-
tem-reducao-de-14-8,70001939431> e < https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2017/12/07/mudanca-
no-programa-institucional-de-bolsas-de-iniciacao-a-docencia-e-criticada-na-cdh >. Acesso em 15/02/2018

" Informagdes sobre a Residéncia Pedagégica: <  http:/portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-

218175739/55921-mec-lanca-politica-nacional-de-formacao-de-professores-com-80-mil-vagas-para-residencia-
pedagogica-em-2018 >
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As pesquisas desenvolvidas por Guimardes et al (2009), Cassini (2010), Mielke
(2010), Sena (2010), Maia(2011), Oliveira(2012), Teixeira (2013), Souza (2014), Costa
(2014), Cruz(2014) entre outros estudos, apontam a importancia de se realizar uma formacao
continuada dos professores em Educacdo Ambiental, em conformidade com a Politica
Nacional de Educacao Ambiental (BRASIL, 1999). Com a perspectiva de dar visibilidade a
essas pesquisas, apresentamos alguns aspectos contemplados por esses estudos.

Guimaraes et al (2009) apresenta como possibilidade para a formacdo continuada de
professores em Educacdo Ambiental a criagdo de “Redes Educativas Socioambientais”. As
redes sdo uma boa oportunidade para que o professor possa ter contato com outras
experiéncias compartilhadas por seus pares, e, ainda, trabalhar em parceria com ONG’s,
universidades e comunidade em geral, estabelecendo novas relacdes entre natureza e
sociedade. O autor comenta que as redes podem ser presenciais ou virtuais, com uma estrutura
aberta, plural, democratica, com livre circulacdo de informacdes, sem linearidade. Romper o
isolamento dos professores nas escolas e propiciar a participacdo dos professores em sua
realidade local como uma extensdo das suas praticas educativas sdo objetivos das Redes
Educativas Socioambientais, tornando a Educagdo Ambiental mais presente no meio escolar.

Oliveira (2012) realizou um estudo a respeito da formagdo continuada de professores
em Educagdo Ambiental na perspectiva de dois cursos: “Educagdo Ambiental e Agenda 21
escolar: formando elos de cidadania a distancia” e “Educagdo Ambiental Critica para a
Baixada Fluminense: a ecologia politica dos Recursos Hidricos”. Participaram do estudo nove
professores inseridos na Rede Publica de Educagdo. A partir da realizacio de entrevistas
semiestruturadas, foi possivel identificar as concepcdes e praticas dos professores a respeito
da Educacdo Ambiental e os conteidos que precisam ser abordados em cursos de formagao
continuada.

A autora constatou que os professores inseridos nos cursos ainda ndo possuem suas
concepgoes e praticas em consonancia a uma Educacdo Ambiental mais critica, participativa e
democratica. As praticas dos professores ainda contemplam atividades pontuais em datas
comemorativas da escola. S3o necessdrias prdticas atreladas “[...] com um movimento que
faca parte do cotidiano, em uma proposta politica e dialdgica/dialética de transformacdo da
conjuntura dominante.” (OLIVEIRA, 2012, p.15)

Manzini(2014) investigou a formacao continuada de professores de Educacdo Infantil
que trabalhavam a Educacdo Ambiental na sua pratica docente. A comunidade escolar estava

enfrentando alguns problemas ambientais relacionados a queimadas e, a partir desse tema, os
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professores desenvolveram seus estudos de formacdo continuada para aprimorar seus
conhecimentos sobre o assunto. Foi constatado que, a partir dessa formagao, os professores
desenvolveram com as criancas da pré-escola algumas atividades de sensibilizacdo sobre o
assunto das queimadas e trabalham o tema por meio da roda de conversa, pesquisa com pais,
filmes, desenhos, texto coletivo, hora do conto: “O menino fogo e o menino vento”, pintura e
colagem. O autor destaca a importincia de uma formagdo continuada do professor
considerando os problemas ambientais pertencentes a realidade das criancas, o que permite
melhor compreensao sobre o contexto vivido.

Por outra perspectiva de formacio continuada, Costa (2014) investigou os trabalhos
realizados por um Centro de Educacdo Ambiental de um municipio do interior do Estado de
Sao Paulo, considerando o cunho tedrico e prético das formagdes com os professores € como
os professores que participavam destas formagdes faziam as atividades nas escolas apds esse
periodo. Os professores participavam das formagdes no Centro de Educacdo Ambiental no
inicio do ano letivo. As formacdes propunham atividades de reflexdo e conscientizagdao sobre
as questdes ambientais. Durante todo o ano, os profissionais direcionam as atividades para a
comunidade, empresas publicas e privadas, universidades e interessados na drea ambiental, e
elaboravam materiais informativos sobre tratamento de esgoto, tratamento e distribuicdao de
dgua, descarte de 6leo de cozinha e preservacdo de mata ciliar.

A autora aponta que a efetivacdo dos conhecimentos obtidos durante a formacao
realizada pelo Centro de Educacdo Ambiental na prética dos professores ocorre através da
perspectiva da Transversalidade, conforme preconizam os Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997). No entanto, os professores relataram algumas dificuldades em colocar em
pratica as atividades e orientacdes obtidas com o Centro de Educacdo Ambiental, em
decorréncia, por exemplo, da precdria estrutura das escolas para a realizacdo de atividades em
laboratdrios ou dreas verdes externas e a estrutura do curriculo com pouca flexibilidade para
atividades e projetos ambientais. Nesse sentido, as escolas recorreram ao Centro de Educacao
Ambiental para complementar as atividades em Educacdo Ambiental, o que levou a
constituicdo de uma parceria efetiva entre as escolas e o centro durante todo o ano letivo e
proporcionou a credibilidade desse espago educativo.

Cassini (2010) discute a formagdo continuada dos professores a partir da reflexao
sobre a historia de vida de cada educador na escola. A aproximacdo do professor com as
questdes ambientais se dd a partir de suas concepgdes, valores e agdes que visam a

transformacdo da realidade. Os 28 professores entrevistados apontaram o seu local de trabalho
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como principal local de formacdo continuada, além do contato com movimentos religiosos,
grupos de pesquisa, coletivos de educadores e comité de bacias hidrogrificas. Sao
experiéncias de formagdo que valorizam a discussdo de ideias e agdes no coletivo, a
diversidade e a participacdo igualitdria. Algumas dificuldades foram apontadas pelos
professores para a realizagao de uma formacdo continuada de qualidade na escola, tais como:
a ndo institucionalizacdo da Educacdo Ambiental, a desvalorizacdo da prética docente para a
area de Educagao Ambiental, a competi¢ao entre os professores a respeito de bons resultados
nas atividades ambientais e a auséncia da profissionalizacdao docente.

Maia (2011) relata um estudo efetuado sobre formagdo continuada com um grupo de
professores inseridos em uma Escola Pablica numa cidade do interior do Estado de Sao Paulo,
por meio da perspectiva socio-histérica. A formacdo foi realizada com base nos problemas
ambientais presentes no cotidiano da escola e resultou na elaboracdo da Agenda 21 na Escola,
envolvendo alunos e comunidade. O autor aponta uma dificuldade por parte dos professores
em realizar atividades que estivessem fora do programa direcionado pela Secretaria Estadual
de Educacdo, além de uma formacdo inicial insuficiente para a pritica de sala de aula, o que
existiu um maior detalhamento dos contetidos durante a formag¢ao continuada.

Diante dos dados obtidos, o autor faz a indicacdo para que os professores possam
desempenhar na escola a fungdo de pesquisadores ambientais e profissionais reflexivos diante
de sua prética. Para tanto, faz-se necessdrio um processo de reflexdo sobre os saberes
essenciais para a prética, que instrumentalize os professores, para compreender as questdes
ambientais pertencentes a realidade da escola, para que assim possam atuar com propriedade
junto aos seus alunos.

Teixeira (2013) apresenta uma reflexdo sobre a formacdo continuada do professor de
Educacdo Ambiental, a partir da perspectiva historico-critica, almejando a constru¢do do
professor como “intelectual critico” que possa refletir e interpretar a sua realidade e realizar
um trabalho que ultrapasse a visdo “utilitarista”. Para essa constru¢do, o autor indica algumas
diretrizes para a formacao do professor, dentre elas: identificar as diferencas epistemoldgicas
que fazem parte da Educagdo Ambiental; discutir a insercdo da Educacdo Ambiental por meio
de projetos, propostas e praticas educativas na perspectiva socio-historica; defender a
formacgdo tedrico-pratica do professor sobre os contetidos ligados a temdtica ambiental e a
realidade do aluno; promover a mobilizacdo a respeito da valorizacdo do professor e
precarizacio das condicdes de trabalho; refletir sobre o enfrentamento da forma hegemonica

da Educacao Ambiental na escola, restrita a projetos pontuais e atividades fragmentadas.
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Considerando a parceria entre universidade e escola publica, Souza (2014) analisou a
formacdo continuada de um grupo de professores pertencentes a um projeto desenvolvido
pelo Niucleo de Ensino da UNESP a respeito da area ambiental. Por meio de entrevistas, os
professores relataram dificuldades em realizar atividades que estivessem fora do que
prescreve o curriculo oficial das Escolas Publicas do Estado de Sdo Paulo, além da escassez
de materiais didaticos diversificados. Contudo, a parceria entre universidade e escola
possibilitou a “ameniza¢ao” desses problemas, ao contribuir para a formagao dos professores.

Os estudos descritos ilustram alguns avangos na formacdo dos professores inseridos
nas escolas publicas, por meio de parcerias com centros especializados de Educacgdo
Ambiental, universidade e escola e da criacdo de redes de formacdo entre os préprios
professores por meio da reflexdo de sua pritica. No entanto, vdrias pesquisas apontam
dificuldades semelhantes, como por exemplo, a formacao precdria do professor, a falta de
materiais diddticos e espacos adequados para as atividades nas escolas, e a dificuldade de
flexibilizacdo do curriculo para abranger os temas ambientais em consideragdo ao contexto
vivido. S@o desafios a serem superados pelos professores num processo de formacgdo
continuada. Além desses aspectos, Guimardes (2004, p. 86) afirma que “[...] para haver
mudancas significativas da realidade socioambiental ndo bastam transformacdes individuais
(partes), mas sdo necessdrias também transformacoes reciprocas e simultaneas na sociedade
(todo).”

Loureiro (2010) concebe a formagdo continuada em Educagdo Ambiental enquanto

[...] processo educativo planejado, englobando procedimentos diversos (cursos,
eventos, palestras etc.) que asseguram o aprimoramento da pratica profissional ao
longo do seu exercicio. Seu objetivo € basicamente qualificar a atuac@o técnica no
mundo do trabalho, tanto em seus aspectos teéricos e reflexivos, quando praticos e
metodoldgicos.

O autor comenta ainda que a formagdo continuada recebeu maior atencio a partir dos
anos de 1990, por meio da ampliagdo de escolaridade entre os individuos e as novas
configuragdes do mercado de trabalho. Apds esse periodo, a insercdo nos documentos oficiais
a respeito da temdtica ambiental tornou-se uma prerrogativa importante, a exemplo do que

apresenta a Politica Nacional de Educacao Ambiental (BRASIL,1999):

“[...]Art. 11, Paragrafo tinico: Os professores em atividade devem receber formagdo
complementar em suas dreas de atuag@o, com o propésito de atender adequadamente
ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educagdo
Ambiental.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL 2012,
p.22), atribuem como papel das universidades a “[...] participacdo em processos de formagao
continuada e em servico de docentes”, além do “[...] Incentivo a atuacdo pedagdgica
interdisciplinar, cooperativa, investigativa e transformadora da Educacdo Ambiental com a
interacdo de equipes com diferentes formagdes, incluindo estagios, pesquisa e extensao”.

Guimaraes (2013) afirma a necessidade de uma formacgao continuada em Educacdo
Ambiental que “extrapole os muros da escola”, considerando a vivéncia dos professores com
outros profissionais e principalmente com a comunidade. Este processo possibilita participar
do contexto social em que a escola se faz presente e de se relacionar com outros atores
inseridos, além de compreender os problemas ambientais e relaciond-los com a prética em
sala de aula.

Complementando os apontamentos de Guimardes (2013), Penteado (2010) enfatiza
que a formacdo continuada do professor para a Educacdio Ambiental deve acontecer em um
espaco escolar diferenciado, ou seja, que a “escola informativa”, caracterizada pelos seus
conteudos e saberes sistematizados possa dar lugar a uma “escola formativa”, ampliando as
possibilidades de aprendizagem entre professores e alunos e a utilizacdo dos saberes
assimilados para a participacdo na “tomada de decisdo dos problemas socioambientais”.
(PENTEADO, 2010, p.61)

Para que essa mudanca aconteca significativamente no contexto escolar, Penteado

(2010) aponta dois caminhos para as agdes do professor:

Neste momento, o primeiro passo € a conviccdo desta necessidade de mudanca
qualitativa da situacdo que preserva o trabalho com a informag¢do. Uma segunda
providéncia consiste em mudar o modo de trabalhar com a informacdo. As
informag¢des acumuladas culturalmente (contidas nos livros e computadores) passam
a ser objeto de trabalho dos alunos que, orientados pelo professor, as analisam e
discutem, tendo em vista apossarem-se deles de tal maneira que possam ser
utilizadas como recursos ou instrumentos de compreensdo da realidade e de
resolucdo de seus problemas. [...] Visa transformar o conhecimento de senso
comum, de cunho imediatista e ndo questionador, num conhecimento mais
elaborado, questionador e reflexivo. Requer pois uma atuagdo dos alunos com o
conhecimento, um “fazer do aluno com o conhecimento”, sustentado pelo “saber
fazer pedagogico do professor” proveniente dos conhecimentos especificos que
detém de sua matéria e pela sua experiéncia didatico-pedagdgica em sua disciplina.
(PENTEADO, 2010, p.62. Grifos da autora.)

A formacgdo continuada do professor de Educacdo Ambiental demanda novas

aprendizagens. Leff (2010) comenta em um de seus “Discursos Sustentaveis” que a escola ¢ o
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local ideal para as novas experimentacdes na drea ambiental e formagcdes dos seus atores,
envolvendo diretamente professor e alunos. “[...] Temos de aprender ndo apenas com a
ciéncia, mas também com os saberes dos outros; aprender a ouvir o outro; aprender a nos
sustentar em nossos saberes incompletos, na incerteza e no risco; mas também na pulsao de
saber.” (LEFF, 2010, p.184)

Loureiro (2010) comenta que, no contexto escolar, a formacdo continuada de
professores € vista por muitos profissionais como a “salvacao para os problemas de formacao
dos professores”; logo, essa oportunidade de formagao seria a grande chance de “sanar os
problemas” de formacdo do professor a respeito das questdes ambientais e de modificar as
suas acdes de Educacio Ambiental. E importante ressaltar que, concordando com Loureiro
(2010), a formacgao € um processo, que envolve reflexdo sobre a prépria prética, participacao
politica, envolvimento social, novos conhecimentos, troca de saberes e vivéncias entre os
pares, participacdo em eventos educacionais, entre outros aspectos, sendo algo que nao possui
uma Unica vertente. “[...] Em resumo, é cabivel afirmar que a acdo bem intencionada, sem
reflexdo critica e conhecimento que a oriente, e sem a vinculacdo dialética entre acdo dos
sujeitos e condicionantes sociais, ndo é garantia de um futuro melhor.” (LOUREIRO, 2010,
p.-110)

Pensar a Educacdo Ambiental no sentido de possibilitar o desenvolvimento critico do
professor é uma tarefa drdua nos dias de hoje. Entre as dificuldades enfrentadas destacamos a
precariedade da estrutura escolar, os baixos saldrios, a auséncia de espacos e tempos para
estudo; a falta de flexibilidade curricular e a fragmentacio dos conteidos. Compartilhamos o
questionamento de Valentin (2014, p.66), na medida em que:

Como pensar os processos de formagdo continuada em EA como espagos
privilegiados para desenvolver o pensar critico, ou seja, de pensd-lo como elemento
de transformacdo social, se 0 que vemos sdo espacos em que se reproduzem a
dominagd@o e os interesses da classe dominante? Na formacgao de professores o que
se advoga ¢ o ‘como ensinar’ e ndo o ‘por que ensinar’, conduzindo o professor a

um trabalho alienado, que ndo lhe dd prazer, expropriando-o de desenvolver sua
capacidade de pensar e planejar.

Considerar a formagdo continuada de professores no contexto da prética docente
requer sensibilizagdo por parte dos docentes a respeito da importincia deste momento de
formacgdo, que se da no dia a dia do trabalho escolar, no processo de estudo e reflexdo sobre
os conteudos inseridos no curriculo escolar, sempre almejando uma educagdo de qualidade. A
efetivacdo desses momentos se dard por meio de préiticas docentes diferenciadas e mais

significativas junto a realidade do aluno, além da garantia de melhores condi¢des de trabalho.
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Loureiro (2010) apresenta dois aspectos essenciais para a efetivacdo da formacao
continuada de professores para a Educacdo Ambiental: sensibilizacdo cognitiva e individual
dos professores para intervir e refletir sobre a realidade educacional e reflexdo a respeito dos

conteudos e métodos presentes na escola.

Existe a compreensdo de que o principal é superar as priticas que comumente
comecam e terminam em si mesmas, procurando articular as agdes a politicas
publicas que garantam a efetividade institucional e legal dos processos educativos
instaurados. Nao se pode pensar, por exemplo, em formacao de professores apenas
por meio de horas de curso dadas e metodologias lidicas e participativas utilizadas.
A concretizag@o da educag@o no sistema educacional depende de aspectos cognitivos
e de sensibilizacdo individual, mas também de uma capacidade concreta de
intervenc¢do naquilo que € estruturante da educac@o. Assim, ndo cabe fomentar a
formacao de professores sem pensar em organizagdo curricular, gestdo escolar, carga
hordria docente em sala de aula e para estudos e planejamento integrado, projeto
politico-pedagdgico, € no papel que cumpre cada etapa da escolarizagcdo no
atendimento das demandas sociais e de mercado. Mais claramente falando, ampliar a
formacdo deve gerar concomitantemente a mobilizacdo de educadores ambientais
junto aos trabalhadores da educagc@o na estruturagdo de politicas publicas que
assegurem uma educacdo universalmente acessivel a todos, enquanto direito
inaliendvel do ser humano. Um segundo ponto que merece destaque é de contetido

e método. E preciso criar tensionamentos internos aos processos educativos
ambientais, levando educadores e educandos a constante problematizacdo e reflexao,
por meio da contextualizag@o e historicizagdo dos temas escolhidos. Normalmente,
os temas ambientais sdo tratados pela drbita das responsabilidades pessoais e do
apelo moral. Nao se abordam as condicionantes econdmicas e culturais da questao
selecionada e, portanto, ndo se problematiza a realidade, tampouco se permite uma
mobilizacdo coletiva que interfira em espacos e politicas puiblicas que podem
reverter os processos destrutivos. Isso nao significa dizer que o tratamento de
qualquer questdo ambiental deva ser estritamente pelo olhar politico e coletivo, mas
sim que este € indispensdvel para nossas op¢des individuais. Além disso, objetivar a
transformacgdo exige que cada sujeito saia de sua zona de conforto e supere o
discurso da mudancga interior como unica via, o que nem sempre é ficil e mesmo
desejado. (LOUREIRO, 2010, p.119 — 120)

No tépico seguinte, discutimos a Educagdo Ambiental no ambito da Educacao Infantil.

5.3 - Educacao Ambiental na Educacio Infantil

A Educacio Infantil € destinada as criancas de 0 a 5 anos, conforme preconizam a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao(BRASIL, 1996), o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL,
2010). A Educacgao Infantil passou por muitas modificacdes, ao longo do tempo, atreladas as
questdes econdmicas, sociais, politicas e culturais.

Azevedo (2013) comenta que as modificacdes da sociedade, da familia e da Educacao,

ao longo dos anos, mudaram a maneira de conceber a crianca. Estas modifica¢des
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contemplaram desde a crianca sendo entendida como um “adulto em miniatura”, que
compartilhava das mesmas vestimentas, alimentacdo e hdbitos dos adultos até uma crianca
considerada como um “ser historico ¢ social”. Atualmente, a crian¢a considerada como “ser
historico e social” ¢ dotada de direitos e oportunidades, como por exemplo, o atendimento
educacional realizado por profissionais com formacao especifica para a Educacdo Infantil em
espacos planejados que proporcionem momentos de experimentacdo, vivéncias, contato,
criatividade, descoberta, levando em consideragao as suas necessidades de acordo com a faixa
etdria.

Bujes (2001 apud CRAIDY E KAERCHER, 2001, p.15): discute as razdes do

surgimento das creches e pré-escolas:

[...] as creches e pré-escolas surgiram a partir de mudancas econdmicas, politicas e
sociais que ocorreram na sociedade: pela incorporacdo das mulheres a forga de
trabalho assalariado, na organiza¢do das familias, num novo papel da mulher, numa
nova relag@o entre os sexos[...] mas, também, por razdes que se identificam com um
conjunto de ideias novas sobre a infancia, sobre o papel da crianca na sociedade e de
como tornd-la, através da educacdo, um individuo produtivo e ajustado as exigéncias
desse conjunto social.

Bujes (2001 apud CRAIDY E KAERCHER, 2001), Azevedo (2013) e Rosemberg
(2002) discutem o “cuidar” e o “educar” no contexto da Educacao Infantil. O “cuidar” esteve
associado ao sindnimo de protecdo, de proteger a crianga, considerada um ser frigil e
dependente dos adultos. Por outro lado, o “educar” era relacionado as fungdes da escola que
preparava as criancas para a Educacdo Badsica, ligado as atividades realizadas com as criangas
de 4 a 5 anos.

As discussdes sobre “cuidar” e “educar” também determinaram os ambientes e as

acoOes dos responsdveis que recebiam as criangas, na medida em que,

[...] as instituicdes de Educacdo Infantil, em sua origem, foi atribuido carater
assistencial, em fung@o da classe social das criangas que atendiam, isto €, criancas
abandonadas que necessitavam de cuidados e protecdo. Mas, de acordo com os
dados histéricos, mesmos aquelas instituicdes que acolhiam criangas pobres, com a
funcdo de filantropia, ofereciam algum tipo de educag¢do, embora ndo houvesse
intengdo declarada de fazé-lo.(AZEVEDO, 2013, p. 15)

Atualmente, consideramos que o cuidar e o educar estd presente, de modo
indissocidvel, em todas as agdes realizadas na Educagdo Infantil. Bassedas, Huguet e Solé
(1999) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 1996) classificam a Educagao

Infantil em dois ciclos: o primeiro, destina-se ao atendimento das criangas de 6 meses até
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meados de 3 anos de idade, que sdo inseridas na creche, em grupamentos especificos a sua
idade e desenvolvimento. Neste primeiro ciclo, as criancas estabelecem vinculos de afeto com
os pares e com outros adultos que ndo sdo seus familiares (professores e profissionais da
creche). Entre as propostas desse ciclo destacamos o trabalho com a comunicacdo e a
linguagem, a alimentagio, o desenvolvimento biolégico e motor, entre outros. E importante
pautar as acdes no sentido de favorecer o desenvolvimento da crianca em relagdo a
autonomia, a curiosidade, a exploracdo do espaco e dos objetos a sua volta, sendo indicados
exercicios de movimentagao do corpo, por meio de atividades direcionadas.

No segundo ciclo, destinado as criangcas de 4 a 5 anos, as atividades ocorrem em
espacos denominados de “pré-escola”. Sao aprofundados os conhecimentos e habilidades
desenvolvidos até esse periodo, visando a inser¢cdo de novos conhecimentos e
experimentacdes. S0 propostos os seguintes “eixos de trabalho”: Movimento, Artes visuais,
Miisica, Linguagem oral e escrita, Natureza e sociedade, Matematica. (BRASIL, 1998).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil

(BRASIL, 2010) em seu artigo 5°:

Art. 5° A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Badsica, é oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais ndo
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao competente do sistema de
ensino e submetidos a controle social.

E conveniente esclarecer que, “[...] a Educagio Infantil deve tomar como referéncia a
crianca ¢ ndo o Ensino Fundamental” (AZEVEDO, 2013, p. 89). Nesse sentido, nos
remetemos o que determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) para a

Educagdo Infantil, em seu artigo 29:

[...] A Educacao Infantil, primeira etapa da educagao bésica, tem como finalidade o

desenvolvimento integral da crianca até 6 anos*’, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade.

Zabalza (1998, p.97-98) problematiza sobre a qualidade das institui¢des de Educacao

Infantil diante do desenvolvimento integral da crianca. O autor adverte para a existéncia de:

% No ano de 2010, por meio da institui¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9
anos (Resolugdo n® 7, de 14 de dezembro de 2010), foi modificado o periodo de atendimento da crianca na
Educacio Infantil. Assim, o Ensino Fundamental contempla a Educa¢a@o das criangas a partir dos 6 anos de idade
e a Educagdo Infantil até os 5 anos e 11 meses.

150



1 — Uma escola para a crianca: A aten¢d@o € concentrada na identidade da crianga, na
sua condicdo de sujeito de direitos diversos, na consci€ncia de si mesma, na intima
relacdo com a sua familia e a sua cultura de origem.

2- Uma escola das experiéncias e dos conhecimentos: A atencio concentra-se em
alguns contetdos significativos da experiéncia — a educag@o linguistica, gréfico-
pictdrico-plastica, cientifica, motora, musical.

3- Uma escola baseada na participacdo e integrada com a cidade: Presta-se muita

N

atencdo a relacdo com as familias e a gestdo social e também a consciéncia de
desejar obter uma cidade autenticamente educadora.

As reflexdes de Zabalza (1998) sdo essenciais para o trabalho de Educacdo Ambiental
com as criangas. Nesta fase, sdo oportunas as experi€ncias que levem a descobertas a respeito
do ambiente, da natureza e da sociedade. Também sdo relevantes as parcerias firmadas entre a
escola, a familia, a comunidade e o poder publico.

Sarmento (2008) e Corsaro (2011), consideram a crianga como um “sujeito integrante
permanente na sociedade e que possui sua propria cultura” e a infancia como uma area do
conhecimento que se apropria de reflexdes sobre o desenvolvimento da crianga na sociedade.
Temos vdrias culturas e maneiras desiguais de se viver a infancia.

De acordo com as consideracdes dos Parimetros Nacionais de Qualidade para a

Educagdo Infantil (BRASIL, 2006):

A crianga € um sujeito social e histérico que estd inserido em sua sociedade na qual
partilha de uma determinada cultura. E profundamente marcada pelo meio social em
que se desenvolve, mas também contribui com ele [...]. A crianga, assim, ndo € uma
abstracdo, mas um ser produtor e produto da histéria [...]. (BRASIL, 2006, p. 13).

De acordo com Corsaro (2011, p.36) as criancas " [...] se esforcam para interpretar ou
dar sentido a sua cultura e a participarem dela. Na tentativa de atribuir sentido ao mundo
adulto, as criancas passam a produzir coletivamente seus préprios mundos e culturas de
pares."

Os professores de Educacdo Infantil precisam compreender a crianga como um ser
social, participante do contexto em que vive, que produz seus saberes mediante as
experiéncias e vivéncias. As agdes dos professores contribuem significativamente para a
formacdo da crianca.

Diante dos apontamentos a respeito da Educacdo Infantil, reiteramos as legislacOes e
publicacdes neste ambito, como por exemplo: a Politica Nacional de Educacdo Infantil

(BRASIL, 2006), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL,
2010), os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998), os
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Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2006), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996), o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990), entre outras.

Em legislacdes e publicacdes oficiais encontramos mengdes a Educacdo Ambiental

que podem ser estendidas a Educagdo Infantil e/ou orientacdes pertinentes a essa etapa de

escolaridade que podem colaborar para os trabalhos de Educagdo Ambiental, como por

exemplo:

1977: “Carta de Tbilisi” — Recomenda a Educagdo Ambiental para o piblico em geral
e em todas as idades e niveis de ensino, além de considerar a Educacdo Ambiental
como uma possibilidade de reflexdo e entendimento dos problemas ambientais;

1988 — Constitui¢do Federal do Brasil — Art. 225, Cap. V - Do meio ambiente:
“Todos possuem o direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum e essencial a vida”, além da Educagdo Ambiental em todos niveis de ensino e
conscientizacao publica sobre o Meio Ambiente;

1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 9394/96 — Educacgao
Infantil como etapa da Educacido que deve promover o desenvolvimento integral das
criancgas até os 06 anos (incluindo as questdes relacionadas ao meio ambiente)

1998 — Publicacdo dos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(RCNEI), com discussdes sobre o trabalho com as criangas de 0 a 6 anos, por meio de
objetivos, contetddos e orientacdes pedagdgicas.

2000 — Publicag¢do da “Carta da Terra”, veiculada a uma das propostas da “Agenda
21” — menciona em um dos seus principios: “Oferecer a todos, especialmente criangas
e jovens, oportunidades educativas que lhes permitam contribuir ativamente para o
desenvolvimento sustentavel”

2010- Publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEI) — de carater normativo, apresenta as propostas pedagdgicas para a
estruturagao das institui¢des de Educagao Infantil

2012- Publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(DCNEA) — menciona a importancia da Educacdo Ambiental em todos os niveis de

Ensino.

Apesar dos documentos considerarem a Educacdo Ambiental em todos os niveis de

ensino, sdo poucas as pesquisas que tratam da Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil,
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conforme apontam os estudos de Sena (2010), Wick (2014), Manzini (2014), Costa (2014),
Cardoso (2011), Silva (2015) e Tiriba (2005). Salientamos nesse sentido, a importancia de se
ampliar e aprofundar os estudos sobre a Educacio Ambiental na Educacdo Infantil.

Rodrigues (2011), Ruffino (2003) e Capitulino e Almeida (2014), estudiosos da drea
de Educacdo Ambiental, consideram que houve uma valorizacdo da temdtica ambiental
somente no Ensino Fundamental.

Ruffino apud Rodrigues (2011, p. 175-176) avalia que:

[...] apesar da exigéncia legal da insercao da Educa¢ao Ambiental em todos os niveis
de ensino, e do consenso académico em torno da importancia de uma educacdo
ampla e integra na primeira infancia, o que certamente engloba os contetidos da
Educacdo Ambiental, o MEC desenvolve uma politica de educacdo ambiental que
estd muito mais voltada para o ensino fundamental do que para a educagdo infantil,

relacdo que envolve ainda um descaso com o conhecimento da realidade das escolas
e das praticas de educacdo ambiental na educacdo infantil.

A esse respeito, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(BRASIL, 2012) afirmam:

A Lei ainda identifica a Educacdo Ambiental como um processo, ou seja, uma vez

iniciado prossegue indefinidamente por toda a vida, aprimorando-se e incorporando

novos significados sociais e cientificos. Devido ao préprio dinamismo da sociedade,

o despertar para a questdo ambiental no processo educativo deve comecar desde a

infancia. A determinagdo para que a Educacdo Ambiental seja integrada, continua e

permanente implica o inicio do seu desenvolvimento na educagao infantil sem futura
interrupgdo. (BRASIL, 2012, p.16)

Barros e Tozzoni-Reis (2009) defendem a necessidade de se reinventar o contexto em
que as criangas vivenciam a Educacdo Infantil. Para os autores, esse ¢ um periodo de
formagdo em que € importante acrescentar ao contexto educacional a dimensdo ambiental.

Barcelos (2010) ao refletir sobre a tarefa da educacdo no ambito da Educacdo

Ambiental salienta as reflexdes realizadas por Humberto Maturana, destacando que

[...] a tarefa da educacdo escolar é permitir e facilitar o crescimento das criancas
como seres humanos que respeitam a si proprio e os outros com consciéncia social e
ecolégica, de modo que possam atuar com responsabilidade e liberdade na
comunidade a que pertencem. (MATURANA apud BARCELOS, 2010, p. 63)

Se desejamos para as atuais e futuras geracdes um meio ambiente equilibrado e
condizente com as necessidades de cada individuo, no que diz respeito a saude, recursos

naturais, cidadania, dgua potdvel, qualidade de vida, torna-se essencial a insercdo da
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Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil. Carvalho (2008, p.84) conclui que “[...] ndo ¢
possivel conceber uma Educacdo comprometida com a continuidade da vida humana
desacompanhada de sua dimensao ambiental.”

A Educacdo Infantil, conforme Bassedas, Huguet e Solé (1999, p. 70) propicia para a
crianga o desenvolvimento de “dreas de experiéncias”, como por exemplo, a descoberta de si
mesmo, a descoberta do meio natural e social e a intercomunicagdo e linguagens. Em especial,
destacamos este segundo aspecto, que por meio da ‘“adaptagdo ao seu meio”, propicia a
crianga compreender o papel de cada pessoa que faz parte do seu contexto e o meio fisico que

ela se encontra.

Tal adaptacdo ndo supde uma atitude passiva por parte da crianga; ao contrario:
implica a capacidade de poder atuar, modificar e produzir alteracdes no seu meio. A
inter-relacdo entre as influéncias e as exigéncias do meio e a competéncia para
explorar, transformar e provocar mudangas nos elementos, nos objetos e nas pessoas
que se apresentam possibilita o seu desenvolvimento e o seu crescimento pessoal.
Através desse processo, a criancga constréi a sua identidade, atribuindo significados
aos fendmenos do exterior e sendo capaz de atuar mais autonomamente.
(BASSEDAS, HUGUET E SOLE, 1999, p.70)

As experiéncias das criancas acontecem nos espacos proximos a ela, tais como a
escola e a familia, e a partir dessas experiéncias, a crianca tem a possibilidade de construir sua
. . . . . 81
identidade junto a esses espacos e ampliar seus conhecimentos” .

Bassedas, Huguet e Solé (1999, p.74) avaliam que:

[...] € através da observagdo e da experimentagdo, como também gragas a escuta das
informagdes que poderd chegar ao conhecimento da realidade e a intervir a medida
de suas possibilidades, em uma aproximagdo que engloba a curiosidade, a estima e o
respeito que essa suscita.

Nossas aprendizagens acontecem através das relacdes que estabelecemos entre os

objetos e as pessoas. Assim, se desejamos que as criangcas tenham boas experiéncias

81 Um exemplo dessa experiéncia sdo as a¢des que acontecem na cidade de Reggio Emilia, no norte da Itlia. As
escolas sdo idealizadas pelas familias, professores e alunos, considerando as particularidades da criancga e o seu
desenvolvimento para as multiplas linguagens. As atividades realizadas em Reggio Emilia foram idealizadas
pelo professor Loris Malaguzzi, que delineou uma proposta pedagdgica voltada para a crianca e a sua inser¢ao
nas multiplas linguagens e é referéncia por todo o mundo na drea de Educagdo Infantil. Os espagos de trabalho
nas escolas de Reggio Emilia sdo estruturados no formato de “ateli€s”, de modo que a crianga pode explorar suas
potencialidades em diversos espagos presentes na escola, como ateliés de arte, musica, tecnologia, jogos, meio
ambiente, culindria, entre outros espacos. Fonte: Rede Reggio Children: < http://www.reggiochildren.it/ >
Acesso em Abril 2018.

Mais informagdes podem ser encontradas na publicacdo: EDWARDS, C; GANDINN, L; FORMAN, G. As cem
linguagens da crianca: a abordagem de Reggio Emilia na Educacdo da primeira infancia. Porto Alegre: Artmed,

1999.
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relacionadas ao meio ambiente e a Educagdo Ambiental, devemos proporcionar no contexto
da Educacdo Infantil esses momentos de experimentacdo e vivéncia com o meio ambiente.
Vivéncias de consumo consciente dos bens e materiais, de cuidado com os elementos naturais,
como por exemplo com as plantas e os animais, de cuidado também com as pessoas, além do
conhecimento sobre as questdes ambientais no nivel local sdo essenciais na formacgao das
criancas da Educacao Infantil.

Vitale (2006, p.37) tece consideracdes a respeito da Educacdo Ambiental, no que diz
respeito ao relacionamento do homem e o ambiente. Para ele, o homem e o ambiente sdo
confrontados por meio de relagdes, pela dialética e por diversas transformacgdes, cujo
equilibrio desses pontos torna-se cada vez mais “problematico”. Nesse sentido, a Educacao e
a Educagdo Ambiental s3o convidadas a “re-elaborarem” os conhecimentos para a formacgao
do homem, por meio de um novo conjunto de valores, conceitos, experi€ncias, que
considerem o meio ambiente como um cendrio do homem, integrando uma perspectiva
pessoal e de cidadao.

Além dessas consideracOes, o autor ressalta a importancia da Educacdo Ambiental na
formagdo da crian¢a, considerando a Educacdo infantil como uma “rede de oportunidades”
para esta formacao:

A educacdo ambiental que passa por uma rede de oportunidades educacionais deve:
e  Oferecer um espaco real para experiéncias concretas;
e  Garantir a consciéncia ambiental com base em uma abordagem ativa;
e Salvaguardando a dimensdo do prazer da atividade e da aprendizagem;

e Propor ferramentas para a aquisi¢do de uma nova cultura cientifica;

e Favorecer processos de assimilacio de comportamentos "ecoldgicos"
didrios. (VITALE, 2006, p. 38. Tradugéo nossa.)

Maximo-Esteves (1998) apresenta alguns critérios para a pratica da Educacdo
Ambiental na Educac¢do infantil, como por exemplo: “Integracdo”, “Significagdo” e
“Experimentac¢ao-Resolu¢do de Problemas”. Estes critérios orientam os professores, levando
em conta o planejamento e execugdo das atividades sobre meio ambiente.

O primeiro critério apontado pela autora ¢ a “Integragcdo”, que considera “o ambiente
como um todo” e reitera a importancia da Educa¢do Ambiental para toda a vida escolar das
criancas. A Educacdo Ambiental deve considerar todo o processo de ensino-aprendizagem das
criancas na Educacdo Infantil e ndo somente momentos de projetos ou atividades isoladas.
Neste sentido, ¢ importante que os projetos sejam “transversais e integradores”. O espago
escolar e o planejamento do tempo para a realizacdo das atividades devem ser considerados

neste contexto.
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A “significacdo” também deve estar presente nas estratégias a serem desenvolvidas
com as criangas, pois € essencial a realizacdo de atividades significativas para as criangas,
considerando o ambiente que elas vivem, os locais que conhecem e que possuem ligacao,
ampliando assim seus conhecimentos. A significacio do espaco da crianca proporciona
também a sensibilizacdo e atencdo com relacdo ao seu ambiente, principalmente no que diz
respeito aos problemas ambientais do contexto vivido. A partir da significacdo, a crianca
podera elaborar novos conhecimentos para compreender a complexidade das questdes globais.

Por fim, a autora destaca a “Experimentacao-resolu¢do de problemas” como critério
para as praticas de Educacdo Ambiental na Educagcdo Infantil. A experimentagéo82 é
considerada por meio dos “conceitos de descoberta pessoal e de exploracdo de alternativas™ e
nao de situacOes controladas por métodos. Através da experi€ncia, almeja-se a realizacdo de
atividades que favoregam ‘“‘a iniciativa da crianga em buscar novos conhecimentos € nao
exclusivamente, a acumulacdo informativa”, além da criacdo de conhecimentos autdbnomos e
que colaborem na resolucdo de problemas. (MAXIMO-ESTEVES, 1998, p.105)

A experimenta¢@o na Educacgdo Infantil proporciona a crianga a experiéncia direta com
0 meio que ela vive e a reflexdo sobre os problemas que interferem no seu contexto de vida, o
que facilita a aprendizagem a respeito da resolucdo de problemas. A resolucdo destes
problemas deve ser considerada a partir de um conhecimento prévio sobre o problema, suas
causas, o que pode ser feito e as perspectivas futuras e ndo somente pelo actimulo de
conhecimentos. Conhecer sobre o assunto e a partir disso atuar no meio que se vive é
fundamental para a expansao de momentos de experimentagdo da crianca.

Outro autor que discute a respeito da formacao da criancga para as questdes ambientais
e a insercdo da ecologia® no contexto social ¢ Fritjof Capra. Seus estudos contemplam ideias
a respeito de uma “Alfabetizacdo Ecoldgica” e a “Educacdo para uma vida sustentavel”. Para
a concretizacdo dessas ideias, torna-se necessdrio que a escola construa seu curriculo com
base no local onde ela se encontra, ou seja, considere a geografia do local, a histéria, a

cultura, as particularidades da regido, o que vem a colaborar com a escolha dos contetidos a

%2 Quando nos referimos a expressdo “experimenta¢io”, podemos compreendé-la por meio de duas vertentes: o
contato com o meio que se vive e o trabalho em laboratério, que leva a modificacdo de um determinado
fendmeno ou objeto. Nesse sentido, utilizamos em nossa pesquisa a vertente do contato da crianga com o meio
em que ela vive, por meio da curiosidade, do contato com novos materiais, da exploracdo de novas vivéncias e
que possibilitem a aquisicdo de hébitos e valores em prol do meio ambiente.

% De acordo com o Dicionario Michaelis, o termo “Ecologia” apresenta como significado “Ciéncia que se
caracteriza pelo estudo das relacdes entre os seres vivos; estudo das relacdes dos seres vivos com o meio
organico ou inorganico (em que vivem).” Em outras palavras, ¢ um ramo da Biologia que estuda as relagdes
entre os organismos vivos e seus ambientes. Disponivel em: < http://michaelis.uol.com.br/moderno-
portugues/busca/portugues-brasileiro/ecologia/> Acesso em 19/03/2018
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serem desenvolvidos. “Por meio destas experiéncias, nés também tomamos consciéncia de
que ndés mesmos fazemos parte da teia da vida e, com o passar do tempo, a experi€ncia da
ecologia na natureza nos proporciona um senso do lugar a que pertencemos.”(CAPRA, 2005,
p. 14)

Capra (1996, 2005) compreende a “Alfabetizacdo Ecologica” através da compreensao
de trés fendmenos: a teia da vida (padrdo bdsico de organizacao da vida), os ciclos da natureza
(a matéria percorrida de forma ciclica pela teia da vida) e os fluxos de energia (energia que
vem da natureza). Por meio destes trés fendmenos, € possivel que as criangas vivenciem,
explorem e entendam diretamente os elementos do meio natural presentes no seu cotidiano.

A alfabetizacdo ecoldgica faz parte de um movimento que compreende a Educacao
como uma “Educagdo para uma vida sustentavel”. Nesse sentido, a Educagdo oferecida pela
escola deve ensinar os conceitos de ecologia, o respeito pela natureza e promover a
experiéncia e a participacdo dos seres humanos, por meio de uma abordagem multidisciplinar.

(CAPRA, 2005).

A sobrevivéncia da humanidade dependerd de nossa alfabetizagdo ecoldgica
(conhecimento dos principios bdsicos da ecologia), da nossa capacidade para
entender esses principios (interdependéncia, reciclagem, parceria, flexibilidade,
diversidade) e a sustentabilidade como consequéncia de todos. (CAPRA, 2005, p.11)

As discussdes apontadas por Capra (2005, p. 14) foram colocadas em pritica em um
“Centro de Eco-Alfabetizacao” localizado no norte da Califérnia, Estados Unidos, com o
apoio de outros educadores espalhados pelo mundo. Os projetos desenvolvidos neste centro
possuiam como abordagem a recuperacao de rios, arte e poesia, producdo de alimentos frescos
(horta), parcerias entre fazendas e escolas e justica ambiental urbana. No Brasil, a ONG
“ECOAR” colocou em pratica as discussdes de Fritjof Capra a respeito da formagdo do ser
humano para a ecologia e meio ambiente.

A educacdo por uma vida sustentdvel estimula tanto o entendimento intelectual da
ecologia como cria vinculos emocionais com a natureza. Por isso, ela tem muito
mais probabilidade de fazer com que as nossas criangas se tornem cidadaos
responsdveis e realmente preocupados com a sustentabilidade da vida; que sejam
capazes de desenvolver uma paixdo pela aplicacdo dos seus conhecimentos
ecoldgicos a reformulacdo das nossas tecnologias e instituicdes sociais, de maneira a

preencher a lacuna existente entre a pritica humana e os sistemas da natureza
ecologicamente sustentdveis. (CAPRA, 2005, p.15)

A partir dos estudos de Capra (2005), de Maximo-Esteves (2006) e de Vitale (2006),
consideramos essencial a inser¢do de vivéncias relacionadas ao meio ambiente, por meio da

Educacdo Ambiental na Educacio Infantil. A partir das vivéncias e reflexdes sobre o meio
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ambiente, a crianca inserida na Educacdo Infantil, poderd adquirir conhecimentos e se tornar
um cidaddo mais consciente e sensibilizado com relacdo ao local em que vive. Para isso, o
papel do professor na Educagdo Infantil é de suma importincia ao contribuir para a formagao
das criangas com préticas educativas voltadas & compreensdo da realidade e o fomento de

habitos e atitudes no que diz respeito ao meio ambiente.

[...] Sob esse prisma, a Educacdo Ambiental constitui-se em um dos principais
desafios da atualidade e reveste-se da necessidade urgente de mudancas éticas e
morais, centradas na aquisicdo de saberes e competéncias na perspectiva da
formacdo de valores e atitudes engajadas na luta por um ambiente sauddvel.
(COMITE®, [200-7], p.21)

Rodrigues (2011, p.177-178) discute as peculiaridades da Educacdo Ambiental no

contexto de formagdo das criangas. Na opinido da autora:

O desenvolvimento da educag¢do ambiental com criancas na idade pré-escolar possui
ainda outras peculiaridades. Em relag@o aos contetidos, hd necessidade de zelar pela
coeréncia entre os referenciais especificos a serem trabalhados e a capacidade
intelectual das criancas, respeitando as limitacdes de apropriacdo de contetddo nessa
idade. [...] H4 necessidade de um planejamento prévio, contando com a participa¢do
das criangas e dos demais envolvidos no projeto pedagdgico, garantindo um leque
de atividades desafiadoras e problematizadoras. [...] Importante também que as
atividades estejam presentes no cotidiano escolar, partindo da realidade especifica na
qual a escola estd inserida, e relacionadas a um pensar sobre os problemas
socioambientais, caso contrdrio, poderemos estar apenas formando excelentes
catadores de lixo, pequenos agricultores urbanos, 6timos comerciantes de sucata, ou
alpinistas e fazedores de rapel de final de semana.

Diante do exposto, retomamos o que a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
apresenta no seu artigo 11°, a respeito da insercao da Educacdo Ambiental em todos os niveis
de ensino e a presenca em cursos de formacao continuada. Por mais que esta situacdo esteja
efetivada em uma legislacdo, “[...] o comprometimento do Ministério da Educacdo — MEC em
promover a Educacdo Ambiental para as etapas da Educacdo Bdasica € maior com o Ensino
Fundamental do que com a Educagdo Infantil.” (MARTINS apud CAPITULINO e
ALMEIDA, 2014, p.124).

Scardua (2010 apud CAPITULINO e ALMEIDA 2014, p. 124) também complementa
a afirmacdo de Martins (2009):

% Esta citagdo faz parte do material “Pelo Caminho das Aguas”, produzido pelo Comité de Bacias Hidrograficas
do Pontal do Paranapanema — CBH-PP em parceria com a FCT/UNESP e FEHIDRO. No interior do material
ndo consta o ano exato de edicao.
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[...] o RCNei foi publicado em 1998, enquanto que a Politica Nacional de Educacao
Ambiental foi promulgada no ano seguinte, porém, tanto a Constituicdo Federal de
1988 quanto a Politica Nacional de Meio Ambiente promulgada em 1981 ja
estabeleciam Educa¢do Ambiental a todos os niveis de ensino, portanto, pela
cronologia das Leis ndo se justificaria a auséncia da Educacdo Ambiental no RCNei.

A criacdo de centros especializados de formagdo de professores para a Educacdo
Infantil, a implantacdo de um curriculo para a Educacdo Infantil com as mais diversas dreas
do conhecimento (o que inclui a Educacdo Ambiental) e principalmente a legitimagcdo da
profissionalizacao do docente que atua na Educagao Infantil, por meio de melhores saldrios e
condi¢des de trabalho sdo metas que nosso pais necessita alcangar nos proximos anos para
uma educacdo de qualidade.

Léa Tiriba aponta em seus estudos a importancia da inser¢cdo da Educagdo Ambiental

no contexto da Educacao Infantil, destacando que

Creches e pré-escolas sdo espagos privilegiados para aprender-ensinar porque 14 as
criangas colhem suas primeiras sensagdes, impressodes, sentimentos do viver. Sendo
assim, a dimensdo ambiental ndo poderia estar ausente, ou a servico da dimensao
cultural, ambas deveriam estar absolutamente acopladas.(TIRIBA, 2010, p.2)

A autora afirma ainda que

Diante de uma cultura que silencia a unidade e valoriza a dicotomia, afirmamos,
desde a primeira infincia, a importancia da Educacio Ambiental enquanto processo
que religa ser humano e natureza, razdo e emocdo, corpo ¢ mente, conhecimento e
vida. Afirmamos a necessidade de uma educacdo infantil ambiental fundada na ética
do cuidado, respeitadora da diversidade de culturas e da biodiversidade. (TIRIBA,
2010, p.2).

Se almejamos uma sociedade mais consciente, a educacao e a mudanga de hédbitos em
prol do meio ambiente necessariamente devem ser inseridos no contexto de nossas criangas. A
Educag¢do Ambiental na Educacdo Infantil € direito de todas as criangas e ndao mais como um
tema a ser desenvolvido por “modismo” ou “tendéncia”, haja vista o que preconizam a
Politica Nacional de Educacao Ambiental, a Politica Nacional do Meio Ambiente e as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.

5.4 - Residuos Sé6lidos na Educacao Infantil

E importante darmos visibilidade as atividades que estio sendo feitas no contexto da

Educagdo Infantil a respeito dos Residuos Soélidos, conforme mostram as pesquisas de
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Manzini et al (2014), Gastardeli et al (2017), Cavalvanti (2015), Pawlas e Miguel (2011),
Alves et al (2012), Souto (2015). As pesquisas indicam que a temdtica dos Residuos Sélidos
estd sendo trabalhada nas escolas principalmente por meio de atividades de reciclagem,
separacdo de residuos em cestos, compostagem de materiais organicos e confeccdo de
brinquedos com embalagens reciclaveis.

Contudo, acreditamos que priorizar as atividades em Residuos Sdélidos apenas pelo
viés da separacdo dos Residuos e do reuso ndo € suficiente. Além disso, é importante analisar
a viabilidade da realizac¢do de atividades de confec¢ao de brinquedos e separagao de Residuos,
para que ndo seja incentivado o consumo abusivo de materiais para a realiza¢do destas agoes,
0 que de certa maneira ¢ uma contradicdo se considerarmos os pressupostos do consumo
consciente.

Por meio das experimentacgdes e vivéncias, podemos abordar o tema Residuos Sélidos
com as criangas considerando a diferenciacdo conceitual entre Residuo Sélido e Lixo, sua
origem e o seu caminho apds o descarte. Atividades que contemplem os residuos gerados por
uma pessoa por dia podem comparecer em discussdes da Educacdo Ambiental na Educagdo
Infantil. Além desses aspectos, € importante que a crianca compreenda a temdtica dos
Residuos Sélidos numa perspectiva de ciclo, desde 0 momento de extragdo dos recursos, sua
fase de producdo, comercializacdo, descarte, tratamento, disposicao final e reaproveitamento
dos residuos. A sensibilizacdo com relacdo a realidade das pessoas, como por exemplo dos
catadores, faz parte da conscientizacdo social. Consideramos oportuno que essas discussoes
sejam feitas a partir do contexto vivido e que exemplos de responsabilidade ambiental quanto
ao consumo consciente e ao destino dos residuos sejam incorporados no dia-a-dia da
institui¢do. Vitale (2006) realizou um trabalho que se destaca neste aspecto.

Vitale (2006) efetuou um estudo a respeito da Educacdo Ambiental no contexto de
vida da crianca, intitulado “Sobre a minha cidade: percurso urbano de Educagdo Ambiental” e
sugeriu algumas atividades dentro do contexto de uma “cidade do consumo”. Sdo apontados
como principais tépicos a serem discutidos com as criangas: a percep¢ao de como as pessoas
consomem o0s objetos e materiais e produzem residuos sélidos; quais os problemas existentes
na cidade a respeito dos Residuos Sdlidos; o uso das embalagens no cotidiano das pessoas;
quais os residuos mais utilizados pelas pessoas que moram na cidade, etc.

As atividades a serem realizadas fazem parte de um ‘“Percurso Didatico”, que
contempla visita aos locais da cidade em que se consomem os residuos; coleta de materiais

que podem ser reciclados proximo a escola; entrevistas com pessoas da comunidade sobre os
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residuos; visitas ao centro de tratamento e distribui¢do dos Residuos; acompanhamento do
trabalho feito pelos coletores de Residuos e o percurso feito pelos caminhdes na cidade, além
de atividades de separacdo dos residuos em sala de aula por meio de uma “batalha de
Residuos”. Os materiais utilizados para estas atividades sdo: maquina fotografica, maquina
filmadora, cestos com Residuos, papel para anotacdo, lapis, sacos pldsticos, luvas de latex,
gravador de voz, entre outros.

As reflexdes de Moll (2009) sobre a cidade educadora sdo oportunas para a defesa de

trabalhos semelhantes ao que foi proposto por Vitale (2006). De acordo com Moll (2009)

[...] a cidade precisa ser compreendida como territério vivo, permanentemente
concebido, reconcebido e produzido pelos sujeitos que a habitam. E preciso associar
a escola ao conceito de cidade educadora, pois a cidade, no seu conjunto, oferecera
intencionalmente as novas geragdes experiéncias continuas e significativas em todas
as esferas e temas da vida.

Destacamos também as recomendacdes feitas por Rosa (2001 apud CRAIDY e
KAERCHER, 2007, p. 162-163), sugerindo o trabalho com materiais reciclaveis para a
Educacdo Infantil e a busca pelas “Jéias do Lixo”. A autora indica atividades de selegdo e
classificacdo dos Residuos Soélidos; confeccdo de brinquedos; exploracdo sobre as
caracteristicas fisicas dos Residuos Sdlidos (quais se desmancham, quais demoram para se
decompor, etc); separagdo do material organico para constru¢ao de composteira; entrevistas
com os funciondrios que trabalham na limpeza publica do municipio para maiores
conhecimentos sobre o caminho dos Residuos e do lixo apds a destinacao feita em casa e na
escola; visitas monitoradas a unidades de reciclagem e aterros sanitdrios/lixdes; e pesquisa
sobre a origem dos Residuos Sélidos (como sdo produzidos, qual sdo as fontes de matéria
prima).

As indicagdes feitas por Vitale (2006) e Rosa (2007 apud CRAIDY e KAERCHER,
2007) podem ser complementadas com algumas publicacdes feitas para as criangas da
Educacdo Infantil que tratam dos Residuos: “A carta da Terra para Criancas” (UNESCO,
2000); “Cartilha da Politica Nacional de Residuos Solidos para as Criangas” (Associacao
Brasileira de Engenharia Sanitdria e Ambiental - ABES, 2015), “Se liga no Lixo! Residuos
Soélidos para criangas” (Secretaria Estadual do Meio Ambiente — SMA, 2014), “Gibi Turma
da Monica: cuidando do mundo” (Ministério do Meio Ambiente - MMA, 2012), “Gibi Turma
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da Monica: uso racional da agua e saneamento basico” (Governo do Estado de Sdo Paulo,
SABESP, Projeto Trata Brasil, 2016)

Salientamos que estes materiais ndo devem ser usados como tnica forma de trabalho
do professor a respeito da temdtica dos Residuos Sélidos, mas como complementagdo as
atividades de experimentacdo e compreensdo pela crianca da presenca dos Residuos Sélidos
no cotidiano e a importancia do consumo consciente.

Na secdo 6 apresentamos e analisamos os dados referentes a formacao, as concepgdes
e as praticas das professoras de pré-escola de Presidente Prudente (SP) sobre Educacio

Ambiental, Consumo e Residuos Solidos.
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6 - EDUCACAO AMBIENTAL, CONSUMO E RESIDUOS SOLIDOS NO
CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL: FORMACAO, CONCEPCOES E
PRATICAS DAS PROFESSORAS DE PRE-ESCOLA

Para compreender como ocorre a Educacdo Ambiental em Residuos Sdélidos no
contexto da Educacdo Infantil no municipio de Presidente Prudente — SP, iniciamos esta se¢ao
com a apresentacdo de informacgdes gerais sobre a Educacao Municipal, com destaque para os
servicos prestados pela Educacdo Infantil. Para tanto, obtivemos informacdes junto a
Secretaria Municipal de Educacao (SEDUC) e ao Ministério da Educacdo e Cultura (MEC).

A seguir, discorremos sobre o perfil dos sujeitos da pesquisa; apresentamos e
interpretamos os dados que foram recolhidos através da realizacio de entrevistas
semiestruturadas com os profissionais da Equipe Gestora de Educacdo Infantil da SEDUC
(Coordenadoras Pedagdgicas e Diretora da Educacdo Infantil) e com 10 professoras de Pré-
Escola da Educacao Infantil do municipio.

Os dados foram descritos e interpretados a luz do referencial tedrico, alinhados ao
objetivo de identificar quais sdo as diretrizes oferecidas pelo Sistema Municipal de Ensino de
Presidente Prudente-SP que subsidiam os trabalhos na Educacdo Infantil sobre a Educagdao
Ambiental, Consumo e Residuos Solidos. Averiguamos também como estd sendo realizada a
formacdo dos docentes da Educagdo Infantil e quais sdo as suas concepgdes e priticas sobre a

Educag¢do Ambiental, Consumo e Residuos Sélidos.

6.1 - A Educacio Municipal em Presidente Prudente: aspectos gerais e particularidades

da Educacao Infantil

No ano de 1993, a Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura, Turismo e Lazer é
fragmentada e € instituida a Secretaria Municipal de Educacdao (SEDUC), que passa a ser
responsavel pela educacdo oferecida nas Creches, Pré-escolas, Ensino Fundamental (1° ao 5°
ano) e Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Sao também de abrangéncia da SEDUC as

86 88

~ . s . . . ~ . 7 .
escolas de carater fllantroplcoss, confessionais™, gestao compartllhadas, lucrativas™ e

comunitarias®.

% Escola de caréter filantropico se constituem em “[..] uma instituicio de educacdo que presta servicos
educacionais e/ou de assisténcia social, colocando-os a disposi¢do da populacdo sem exigir por eles qualquer
tipo de remuneracdo.”. Disponivel em: Dicionario “Trabalho, Profissio e Condi¢do Docente”, Grupo de
Pesquisa GESTRADO — UFMG: < http://www.gestrado.net.br/?pg=dicionario-verbetes >
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Conforme o decreto n® 13.489, em 09 de marco de 1999, ¢ criado o “Regimento

Comum das Escolas Municipais de Presidente Prudente””’

, com o objetivo de unificar “[...] a
organizacdo e o funcionamento administrativo, didatico e disciplinar de todas as escolas da
rede, inclusive os da creche, que passaram a ser regidas por normas comuns, baseadas numa
Politica Educacional do Municipio[...]”

Dados da Prefeitura Municipal de Presidente Prudente mostram que, sdo atendidos
pelo municipio aproximadamente 16 mil alunos, distribuidos nas Escolas de Educacao
Infantil, Ensino Fundamental, Educagcao de Jovens e Adultos e Atendimento Educacional
Especializado. Em 2017, foram atendidas aproximadamente 7.600 criangas na Educagdo
Infantil, sendo que 3.700 faziam parte da pré-escola.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Presidente Prudente (SEDUC)91 caracteriza-se
como a “maior Rede Publica de Ensino do Pontal do Paranapanema”.

Desde meados dos anos de 1990, no que se refere a Educa¢do o municipio precisa se
adequar as diretrizes contidas na Constituicdo Federal, promulgada no ano de 1988, e ao
Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990. Entre os aspectos que merecem atencao
constam: considerar a crianca um sujeito de direitos; disponibilizar escolas para todas as
criangas; oferecer escolas com atendimento em tempo integral; efetivar politicas educacionais
para a ampliacdo de creches, entre outros aspectos.

A respeito da oferta de matriculas na Educacdo Infantil, ainda existe no municipio uma
lista de espera para matriculas de criancas em creches. De acordo com informagdes da

SEDUC, estdao sendo realizadas acOes para reverter esse quadro, por meio de construcdo de

% De acordo com o Dicionario “Trabalho, Profissio e Condi¢do Docente”, Grupo de Pesquisa GESTRADO —
UFMG (2010), a escola confessional “[...] pode ser catdlica, presbiteriana, evangélica, etc. Por ser
“confessional”, esse tipo de escola professa, por via de regra, uma doutrina ou um principio filoséfico a ser
seguido e que se dissemina em suas prdticas cotidianas e em seu préprio marketing perante a sociedade.”
Disponivel em: http://www.gestrado.net.br/?pg=dicionario-verbetes&id=272

7 ~ . 1ot ~ , . .

7 A gestdo compartilhada possibilita uma gestdo que contemple aspectos ptblicos e privados em um mesmo
espaco. Neste caso, uma escola de gestdo compartilhada recebe direcionamentos provenientes do sistema publico
e também de empresas privadas, que financiam as atividades a serem desenvolvidas.

% Escolas Lucrativas sdo espacos em que por meio da educacio oferecida, pode-se obter lucro, a exemplo das
escolas privadas.

89 P ~ s 2 . ~
Escolas comunitdrias sdo espagos construidos pela prépria populacdo, que mantem e conserva estes lugares,
somando forgas entre si para a manutengdo e remuneracio dos profissionais que trabalham nestes espacos.

% Disponivel em: < http://www.presidenteprudente.sp.gov.br/site/Documento.do?cod=5820 > Acesso em
09/11/2017

! Informacdes obtidas por meio do site oficial da Prefeitura Municipal de Presidente Prudente:

<http://www.presidenteprudente.sp.gov.br/site/unidade.xhtml?cod=8 > Acesso em 21/11/2017
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novas creches e remanejamento de salas da Educacdo Infantil para escolas de Ensino
Fundamental.

Destacamos entre as acdes que aconteceram nos anos de 1990 e que colaboraram para
os trabalhos da Educacdo Infantil do municipio: a abertura do “Parque Ecologico da Cidade
da Crianga”; a criagdo do Programa de Atendimento a Infancia Prudentina (PAIP); a criacdo
do Conselho Municipal de Educagdo e a Municipalizacdo do Ensino Fundamental (1° ao 5°
ano), com o recebimento de verbas federais do Fundo de Desenvolvimento do Ensino
Fundamental (FUNDEF).

O “Parque Ecologico da Cidade da Crianga”” ¢ um local disponibilizado a populagdo
prudentina que realiza trabalhos de Conscientizacdo e Educacdao Ambiental. Este espago
localiza-se na Rodovia Raposo Tavares, Km 561. Sdo 172 hectares de mata, sendo 104
hectares de mata atlantica. Abriga uma diversidade de arvores, plantas e animais nativos, além
de 02 lagos para cultivo de peixes, alevinos e patos. O parque conta com uma “morada de
aves” e “mini-zooldgico”, que podem ser visitados pela populagdo com apoio de monitores
ambientais.

O “Parque Ecologico da Cidade da Crianga” oferece também os seguintes espacos:
Parque Aquético, Kartrédromo, Parque de Diversdes, Pedalinhos, Teleférico, Planetdrio e
dreas de convivéncia com quiosques para alimentacdo dos visitantes. Nas dependéncias do
parque, encontra-se o “Centro de Educagdo Albérico Marque Caiado” que oferta para a
populagdo menos favorecida do municipio a possibilidade de participacio no ‘“Projeto
Aquarela”, que oferece oficinas de desenvolvimento e integracdo social. Entre as oficinas
oferecidas temos: instrumentos musicais, literatura, orientacdo de estudos, informética, drea
de trabalhos manuais (artesanato com sementes), confeccio de brinquedos com materiais
recicldveis, iniciagdo esportiva, danga e teatro.

A SEDUC acompanha e orienta os trabalhos nas escolas por meio de equipes
pedagogicas para as dreas de Educacao Infantil, Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), Programa de Educacdo Integral- Cidade Escola, e Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Compoem o quadro na Coordenadoria de Gestao da Educac¢ao Infantil 05 Supervisoras
de Ensino, 04 Coordenadoras Pedagégicas, 01 Coordenadora de Gestdo Educacional e 01
Diretora de Educacdo Infantil. Para nossa pesquisa, fizemos o contato com 02 coordenadoras

Pedagogicas e 01 diretora de Educagao Infantil.

%2 Mais informagdes em: < http://www.cidadedacriancaprudente.com.br/ > Acesso em 29/03/2018.
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Além das equipes pedagdgicas, a SEDUC conta também com uma equipe
multidisciplinar, composta por Psicologos Escolares, Educadora de Saude, Assistentes
Sociais, Fonoaudidlogos e Psicopedagogos, que presta servico nas salas de Atendimento
Educacional Especializado e nas salas de Recursos Multifuncionais.

Outro ponto a ser destacado no contexto da SEDUC € a implantacdo do Projeto
“Cidade Escola”, destinado aos alunos do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), que foi
inspirado na proposta da “Escola de Tempo Integral”®® do Governo do Estado de Sdo Paulo.
O projeto, criado no ano de 2010, atende as criangas no contraturno do seu periodo escolar.
Sao oferecidas oficinas nas dreas de esportes, musica, artes, Educacio Ambiental, meio
ambiente, idiomas, informatica, entre outras. As atividades escolares somam 9h/aula. No ano

de 2018, foram agregadas a esse projeto, as iniciativas do projeto “Inova Kids’*”

, pertencente
as metas da Secretaria Municipal de Tecnologia e Inovagdo, que contam com oficinas de
informatica, robdtica, construcao de brinquedos com lixo eletronico, criatividade, gastronomia
e ciéncias.

Semanalmente, os professores e a equipe pedagdgica realizam nas escolas municipais
a Hora de Trabalho Pedagégica Coletiva (HTPC). Este momento destina-se a formacgao
continuada dos docentes, ao planejamento das atividades pedagdgicas e a estruturacdo dos
trabalhos a serem realizados nas escolas.

Eventualmente, em datas pré-estabelecidas, os Coordenadores Pedagdgicos e os
Diretores das Escolas Municipais participam de momentos de formacdo pedagdgica
oferecidos pelas equipes gestoras da SEDUC. Os encontros tem por objetivo subsidiar os
trabalhos realizados na HTPC das escolas.

O corpo docente que faz parte das Escolas Municipais de Presidente Prudente &
constituido por profissionais efetivos por meio de concurso ptblico e por profissionais

admitidos por meio de processo seletivo/contratacdo tempordria. Essa situagdo também se

aplica aos profissionais de apoio das escolas (merendeiras, faxineiras, secretdrios, etc.).

% Mais informacdes podem ser obtidas no site:< http://www.educacao.sp.gov.br/escola-tempo-integral> Acesso
em 21/11/2017

* Mais informagdes em: < http://www.presidenteprudente.sp.gov.br/site/noticias.xhtml?2cod=39282 > Acesso
em 29/03/2018
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6.1.1 — A Educacao Ambiental nas Escolas Municipais de Educacdo Infantil de

Presidente Prudente’”

A Educacdo Ambiental oferecida nas Escolas Municipais de Presidente Prudente
possui respaldo de um documento intitulado “Diretrizes Pedagogicas para a Educacao
Ambiental da Rede Municipal de Ensino de Presidente Prudente”. Este documento foi
elaborado pelas Coordenadoras Pedagdgicas da drea de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental da SEDUC no ano de 2016, com apoio da Prefeitura Municipal, da Secretaria
Municipal de Educac¢do, da Coordenadoria de Gestao Educacional e da Diretora de Educacao
Infantil. A cada dois anos é reformulado, para atender as exigéncias e particularidades das
escolas municipais. Sua primeira versdo foi escrita em 2011 e até o momento passou por
reformulacdes no ano de 2014 e 2016.

A construcdo deste documento € referenciada nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (BRASIL, 2010), na Politica Nacional de Educacao Ambiental (BRASIL,
1999) e nos estudos de Dias (2004) sobre os principios e praticas da Educacdo Ambiental e
proporciona as Escolas Municipais o contato com essas legislagdes e publicagdes renomadas a
respeito da Educacao Ambiental.

O documento € composto por: Introducdo; Breve histérico da Educagdo Ambiental;
Objetivos, Principios, Fundamentos e Procedimentos para a inser¢ao da Educacio Ambiental
na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental e Considera¢des Finais.

As Escolas Municipais tomam conhecimento dos aspectos abordados neste documento
durante as formacdes periddicas realizadas no Centro de Formacgdo Permanente dos
Profissionais da Educacdo de Presidente Prudente (CEFORPE) “Professora Maria do Carmo
Ferreira Paula”. S3o convidados a participar destas formagdes os Diretores ¢ Coordenadores
Pedagdgicos das escolas municipais, com o intuito de conhecer e refletir sobre os principais
assuntos da drea ambiental e atuarem como multiplicadores do conhecimento em suas escolas,
durante os momentos de HTPC com os professores.

De acordo com as Coordenadoras Pedagégicas da drea de Educacdo Infantil da

SEDUC, as formacoes a respeito da Educacao Ambiental com todos os professores que atuam

% Além do documento oficial da SEDUC que trata da Educacdo Ambiental para as Escolas Municipais de
Presidente Prudente, esta sub-secdo foi elaborada a partir as informacdes obtidas por meio de entrevistas com
duas Coordenadoras Pedagdgicas pertencentes a Coordenadoria de Gestdo Pedagdgica — Educagdo Infantil e
com a Diretora da Educacao Infantil
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na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental acontecem esporadicamente, devido a dificuldade
de se agrupar todos os professores da cidade.

Nos momentos de formacdo continuada das escolas municipais, as Coordenadoras
Pedagdgicas da SEDUC também realizam intervencdes, com o intuito de colaborar com as
atividades de formacdo coordenadas pelos diretores e coordenadores pedagdgicos das escolas.

A partir das Diretrizes Pedagdgicas para a Educacdo Ambiental do municipio, das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999) e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL, 2010) sdo elencados os
principais conteddos para o desenvolvimento de projetos e atividades que contemplem o
estudo do meio dentro do contexto educativo. Nesse sentido, as discussoes sobre o Consumo e
os Residuos Sélidos ndo comparecem de forma isolada, mas fazem parte do contexto dos
temas abordados na Educacao Infantil.

Conforme relatos das Coordenadoras Pedagégicas da SEDUC, os trabalhos de
Educacdo Ambiental sobre Residuos Sélidos e Consumo acontecem nas escolas pela via dos
projetos especiais. Sdo previstas atividades de conscientiza¢do e sensibilizacdo durante as
rotinas escolares. Essa situacdo pdde ser comprovada pelos relatos das professoras
entrevistadas em nossa pesquisa.

O municipio de Presidente Prudente possui a Secretaria do Meio Ambiente, localizada
no Horto Florestal da cidade. Esta secretaria € responsdvel pelas acOes de conservacdo,
manuten¢do e recuperacdo da qualidade ambiental do municipio, incluindo a promocao da
Educacdo Ambiental e a conscientiza¢do da populacdo em geral.

Tendo como base a promocdo da Educacdo Ambiental e a conscientizagdo publica

~ . . ~ -9 ~
para a protecao do meio amb1ente, as agoes desta secretaria 6 Sao:

- a definicdo de prioridades e programas de acdo municipal, no que diz respeito ao
Meio Ambiente;
- a prevencdo da degradagdo e da protecdo de ecossistemas e biomas;
- implementacdo do registro e do cadastro de cooperagdo institucional, técnica,
cientifica e financeira;
- a realizacdo de acordos entre a Unido e os Estados para melhor coordenacio e
desenvolvimento das atividades relativas a protecdo do Meio Ambiente;
- a preservacdo, melhoria e recuperacio da qualidade ambiental propicia a vida;
- a difusdo de tecnologias de manejo do meio ambiente, da divulgacdo de dados e
informagdes ambientais visando a formacdo de uma conscientizacdo publica sobre a
necessidade de preservacdo da qualidade ambiental e do equilibrio ecoldgico, a
preservacdo e restauragdo dos recursos ambientais a sua utilizagdo racional e a
disponibilidade permanente, concorrendo para a manutengdo do equilibrio
ecoldgico;

% Informagdes disponibilizadas no site da Secretaria de Meio Ambiente de Presidente Prudente:
<http://www.presidenteprudente.sp.gov.br/site/unidade.xhtml?cod=11 > Acesso em 28/03/2018
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- a coordenacdo e articulacdo de cooperacdo internacional nos assuntos relativos ao
meio ambiente.

De acordo com relatos das Coordenadoras Pedagdgicas da drea de Educagdo Infantil
da SEDUC, nao existe por meio da Secretaria de Meio
Ambiente e da Secretaria Municipal de Educa¢do uma parceria ou trabalho colaborativo nas
escolas de Educacgao Infantil.

Percebe-se uma participacdao maior da Secretaria de Meio Ambiente nas atividades
desenvolvidas no Ensino Fundamental. As criancas pertencentes do 1° ao 5° ano participam
de um projeto de Educagdo Integral denominado “Cidade Escola”, com oficinas variadas no
contraturno escolar, como por exemplo: Conscientizacdo e Horta, Trabalhos com sucata e
brinquedos com lixo eletronico.

O “Parque Ecoldgico da Cidade da Crianga”, oferece atividades de Conscientizagdo
Ambiental por meio de visitas a drea verde do parque e também visitas monitoradas a drea de
Mini zoolégico.

Em parceria com a COOPERLIX, a Secretaria de Meio Ambiente do municipio de
Presidente Prudente realiza atividades de conscientizacdo da populacdo a respeito do descarte
correto dos materiais para coleta seletiva de Residuos Solidos. Folhetos com informagdes
sobre o descarte e a coleta seletiva e os trabalhos da cooperativa no site: <
www.cooperlix.com.br>. A coleta seletiva é realizada uma vez por semana nos bairros e
colabora significativamente para a reducdo de materiais encaminhados para o aterro
controlado do municipio.

Outro aspecto que € importante a ser salientado € que as discussdes sobre a temdtica
do meio ambiente ¢ Educacdo Ambiental estdo presentes também no “Plano Municipal de
Educagao de Presidente Prudente” (PME), Lei n® 8.962/2015, art. 2° Inciso VIII:
“promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental”.

As Diretrizes Pedagégicas de Educacao Ambiental para as escolas da Rede Municipal
de Ensino de Presidente Prudente tem a preocupagcdo em alinhar as discussdes a serem
realizadas no municipio com o que é preconizado nos documentos oficiais federais, a exemplo
da Politica Nacional de Educacdo Ambiental e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagcdo Ambiental.

Em relacdo aos objetivos, o documento propde:
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- Desenvolver e estimular uma compreensdo multifacetada do meio ambiente e com
vistas a mudar concepgdes e praticas sobre o consumo;

-Oferecer informagdes e estimular a mobilizacdo social, a participacdo, o exercicio
da cidadania a partir do fortalecimento da consciéncia critica; (PRESIDENTE
PRUDENTE, 2016, p. 5)

Percebe-se a preocupacdo do municipio com o consumo consciente nos espagos
educativos, e o estimulo da participacdo da populagdo nas questdes referentes aos problemas
ambientais. Estes objetivos corroboram com os apontamentos de Dias (2004), Guimaraes
(2004), Portilho (2005) e Barbosa (2004).

Os principios elencados nestas Diretrizes Pedagdgicas sao semelhantes aos citados
pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental, possibilitando ao municipio efetuar
encaminhamentos da Educacdo Ambiental em conformidade ao que legitima as publica¢des
oficiais do Governo Federal.

Os fundamentos da Educacdo Ambiental para o municipio de Presidente Prudente
estdo de acordo com apontamentos feitos por Maximo-Esteves (1998), Dias (2004), Tristao
(2004), Tiriba (2005), Penteado (2012), e o Instituto Alana, que valorizam a reflex@o sobre os
problemas ambientais e atuacdo da populacdo na resolucdo desses problemas, a divulgacdao
das discussdes ambientais presentes nos documentos oficiais para todos os envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem das escolas, além de praticas no contexto educativo que
preconizem a conservacdo e preservacdo dos recursos naturais, aliadas a estratégias para o
consumo consciente.

Nesse sentido, destacamos os seguintes fundamentos:

[...] Por conhecimento dos documentos legais da Educacdo Ambiental, e ndo
somente da situacdo do meio ambiente, para garantir o processo de ensino-
aprendizagem de todos.

Por préticas de conservacdo, preservagao e ndo consumismo, assim as criancas vao
construindo consciéncia, pois deste modo as novas geracdes vdo construindo
consciéncia e acdes de ndo depredacdo dos recursos oferecidos.

Pelo entendimento de uma educacdo cidadd, responsdvel, critica, participativa, onde

cada sujeito aprende com conhecimentos cientificos e com reconhecimento dos
saberes cotidianos e tradicionais [...] (PRESIDENTE PRUDENTE, 2016, p. 5-6)

No que tange aos procedimentos para a realizacao da Educacdo Ambiental nas escolas,
as Diretrizes Pedagégicas do municipio apontam a responsabilidade das escolas em

oferecerem as criangas um “[...] ambiente equilibrado e de acordo com aquilo que se pretende
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que os alunos aprendam; portanto, ndo consumista, que preserva, reutiliza os recursos naturais
e outros produtos”. Compreende-se uma preocupagdo por parte da Secretaria Municipal de
Educacdo em oferecer as criancas espacos mais significativos de aprendizagem, com saberes
voltados a construg@o de valores e atitudes em prol do consumo consciente e de cuidado com
0 meio ambiente.

As discussdes sobre os procedimentos para a realizacdo da Educagao Ambiental estdo
divididas em 2 grupos: Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, considerando as expectativas
de aprendizagem para cada etapa e as principais experiéncias e conteudos que as criangas
devem aprender. Na drea de Educacdo Infantil, sdo propostas atividades de experimentacao,
percepcdo do contexto vivido, valorizacdo dos saberes das criancas sobre os temas
ambientais, alimentacao sauddvel, descarte seletivo de Residuos Soélidos e lixo, uso consciente
dos recursos naturais (dgua e energia), trabalho com materiais reciclaveis.

Os objetivos e contetidos propostos para o Ensino Fundamental podem ser repensados

para a Educacdo Infantil:

[...] Discutir sobre a necessidade de cada turma evitar desperdicios, pensar

coletivamente, ajudando e respeitando uns aos outros e também as outras

formas de vida.

e Gerenciamento dos diferentes tipos de lixo (recicldvel, organico, eletronico,
hospitalar, etc) e a importancia da correta destinagao.

e  Refletir sobre a relacdo de consumo e residuos gerados.

e A importancia de todos participarem de forma ativa para um ambiente
limpo em sala de aula, no bairro, na cidade, etc.

e Identificar os recursos naturais renovaveis e ndo renovaveis, observando

aspectos relativos a sua extragdo, uso e os interesses econdmicos que

permeiam essa questaol...]

Enfatizamos no préximo tépico os dados coletados nas Escolas Municipais de

Educacdo Infantil a respeito do perfil das professoras investigadas.

6.2 — As Escolas de Educacao Infantil e o perfil das professoras investigadas

Em reunido com as Coordenadoras Pedagégicas da Coordenadoria de Gestdo da
Educacgdo Infantil da SEDUC, fizemos a op¢ao de escolher as escolas para coleta de dados a

partir de amostras das 5 regides da cidade: norte, sul, leste, oeste e centro. Por meio do “Mapa
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das Escolas’’ — 2016, verificamos quais escolas de Educacao Infantil possuiam salas de pré-
escola.

Assim sendo, foram escolhidas 10 escolas para a coleta de dados, duas de cada regido
da cidade, com aprovacdo prévia da Coordenadoria de Gestdo da Educagdo Infantil da
SEDUC e do Secretdrio de Educacdo. As entrevistas com as professoras das escolas foram
realizadas nos momentos de HTPC, com o consentimento dos Diretores e Coordenadores
Pedagdgicos.

Destacamos, que o contato com as escolas e os professores foi realizado de maneira
muito receptiva, pois muitas escolas possuiam sua equipe gestora com formacdo em nivel de
po6s-graduacdo (Mestrado e Doutorado) e alunos egressos da UNESP. Os profissionais
compreenderam o intuito da pesquisa e colaboraram significativamente com o processo de
coleta de dados.

Destacamos a seguir, um quadro com a localizacdo das escolas investigadas.

Utilizaremos a sigla “EM” para mencionar as escolas de forma andnima, mantendo o sigilo:

Quadro 11: Localizacao das escolas investigadas”®

EM 1 Escola regido norte
EM 2 Escola regido norte
EM 3 Escola regido sul
EM 4 Escola regido sul
EM 5 Escola regido leste
EM 6 Escola regido leste
EM 7 Escola regido oeste
EM 8 Escola regido oeste
EM 9 Escola regido central
EM 10 Escola regido central

Fonte: Coleta de Dados 2017

7 Este documento foi disponibilizado pelo setor de Planejamento e Urbanismo da Prefeitura Municipal para
consulta no prédio da SEDUC.

% Os dados que compdem este quadro foram obtidos na SEDUC, por meio dos Projetos Politico-Pedagégicos
das Escolas investigadas.
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Os participantes da pesquisa sd@o do sexo feminino. As escolas que possuiam mais de

02 salas de pré-escola foi solicitada junto aos Diretores ou Coordenadores Pedagdgicos a

indicacdo das professoras. Foram entrevistadas 02 professoras de cada escola, com o total de

20 entrevistas. Em funcdo da grande quantidade de dados, selecionamos para compor os
resultados da pesquisa a andlise de apenas 10 entrevistas.

Omitimos os nomes das professoras e como identificacdo, utilizamos a abreviacao

“P.00™:

Quadro 12 — Perfil das professoras investigadas

P.O1 35 anos; CEFAM (1998) — Pres. Prudente; Licenciatura em Geografia pela FCT/UNESP
E.M. 9 (2001); Pés-Graduagcdo (Lato Sensu) em Contacdo de Historia (2013-2014); Vivendo
Africanidades (2015-2016); Educacdo Ambiental (2017-2018) — Faculdade Campos Eliseos
(Modalidade EAD). Possui 15 anos de Experiéncia como docente, sendo 07 anos em

experiéncia como docente na Educagdo Infantil. Cargo Efetivo.

P.02 32 anos; CEFAM (2003) — Pres. Prudente; Licenciatura em Letras (2005) pela UNOESTE;
E.M. 9 Licenciatura em Pedagogia (2011) pela FCT/UNESP. Pos-Graduacdo Lato Sensu em
Psicopedagogia pela FAFIPREV (2011). Possui 15 anos de experiéncia como docente e 15 anos

de experiéncia como docente na Educagdo Infantil. Cargo Efetivo

P.03 28 anos; Bacharel em Direito (2010) pela Toledo — Pres. Prudente; Licenciatura em Pedagogia
EM. 1 (2015) pela FCT/UNESP. Pés-Graduagdo Lato Sensu em Educagdo Especial e Inclusiva (2015)
pela UNIMAR; Pos Graduacdo Lato Sensu em Planejamento, Implementacdo e Gestdo de
Educacdo a Distincia(2017) pela UFF ( Modalidade EAD); Mestrado em Educac¢do(2017) pelo
PPGE/FCT UNESP Pres. Prudente. Possui 9 meses de experiéncia como docente e 09 meses de

experiéncia como docente na Educagdo Infantil. Cargo Contratado.

P.04 42 anos; Licenciatura em Pedagogia (2000) pela UNOESTE. Pos-Graduagdo Lato Sensu em
EM. 2 Interdisciplinaridade pela UNOESTE(2002). Pés-Graduagdo Lato Sensu em Musicalidade
(2016) pela UNISANTA (Modalidade EAD); Pos-Graduagdo Lato Sensu em Letramento (2016)
pela UNISANTA (Modalidade EAD); Pés-Graduagdo Lato Sensu em Psicopedagogia (2016)
pela UNISANTA (Modalidade EAD). Possui 20 anos de experiéncia como docente e 20 anos de

experiéncia como docente na Educagdo Infantil. Cargo Efetivo.

P.05 50 anos; CEFAM (1991) — Pres.Prudente; Licenciatura em Geografia (1997)-FCT/UNESP;
EM. 8 Bacharelado em Geografia (1998) — FCT/UNESP; Licenciatura em Letras (2008) — UNIESP.
Pés-Graduagdo Lato Sensu em Linguagem e aprendizagem na Educacdo Infantil (2007) —
UNOESTE; Pos-Graduagdo Lato Sensu em Matemdtica na Educagdo Infantil (2005) —
UNOESTE. Possui 24 anos de experiéncia como docente e 24 anos como docente na Educacdo

Infantil. Cargo Efetivo.

P.06 32 anos. Licenciatura em Educagdo Fisica (2006) — FCT/UNESP; Licenciatura em Pedagogia
(2012) — UNINOVE (Modalidade EAD). Pos-Graduagcdo Lato Sensu em Educacdo Infantil
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EM.S (2010) — FCT/UNESP. Possui 10 anos de experiéncia como docente e 03 anos como docente na
Educacdo Infantil. Cargo Efetivo.

P.07 34 anos. CEFAM (2001) — Pres. Prudente; Licenciatura em Geografia (2008) FCT/UNESP;
E.M.7 Ndo possui pos-graduagdo. Possui 16 anos de experiéncia como docente e 10 anos de

experiéncia como docente na Educagdo Infantil. Cargo Contratado.

P.0O8 35 anos. CEFAM (1999) — Pres.Prudente; Licenciatura em Pedagogia (2010) — UNIESP; Pos-
EM. 3 Graduacgdo Lato Sensu em Atendimento Educacional Especializado (2017-2018) — Faculdade
de Educagdo Sdo Luis / Jaboticabal (Modalidade EAD). Possui 10 anos de experiéncia como

docente e 07 anos como docente na Educacdo Infantil. Cargo Efetivo.

P.09 38 anos; CEFAM (1992) — Regente Feijo,; Licenciatura em Pedagogia (1995) FCT/UNESP.
E.M.4 Pés-Graduagdo Lato Sensu em Educacdo Infantil (2007) — Faculdade Campos Eliseos
(Modalidade Semi-presencial). Possui 22 anos de experiéncia como docente e 10 anos como

docente na Educagdo Infantil. Cargo Contratado.

P.10 34 anos. Licenciatura em Pedagogia (2005) e Habilitacdo em Educagdo Infantil (2007) pela
EM. 6 FCT/UNESP. Pés-Graduagdo Lato Sensu em Educacdo Especial (2017-2018) — Faculdade
Campos Eliseos (Modalidade Semi Presencial); Pés-Graduacdo Lato Sensu em Psicopedagogia
(2017-2018) — Faculdade Campos Eliseos ( modalidade semi presencial); Pos-Graduagdo Lato
Sensu em Neurociéncia (2017-2018) Faculdade Campos Eliseos (Modalidade Semi Presencial).
Possui 12 anos de experiéncia como Docente e 10 anos de experiéncia como docente na

Educacao Infantil. Cargo efetivo.

Fonte: Coleta de Dados 2017 — Entrevistas Semiestruturadas

Em relacdo ao perfil das professoras, destacamos que todas possuem nivel superior,
tendo portanto formag¢do minima para o exercicio da profissao docente, conforme preconiza a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 9394/1996. Nesse contexto, 06
professoras receberam formacao em nivel médio por meio do CEFAM, além de cursarem o
ensino superior.

Até meados dos anos de 1940, o exercicio da docéncia era realizado por professores
do sexo masculino considerando que as mulheres deveriam realizar as atividades domésticas e
o cuidado das criancas em suas casas. Apods este periodo, com a modernizacao da economia e
a possibilidade de crescimento do pais, ocorreu a inser¢cdo das mulheres nos ambientes
escolares, sendo criadas salas distintas para homens e mulheres. As salas para as mulheres
eram destinadas aos saberes equivalentes para um bom convivio em sociedade e os saberes
domésticos; para os homens, as salas eram destinadas ao ensino, com um curriculo para o

mercado de trabalho. (CURY, 2000)
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E importante ressaltarmos que a formacdo em nivel médio recebida pelas 06
professoras fez parte das orientacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n® 5692/1971,
que previa a formagdo para a docéncia de 1* a 4* série em nivel médio. De acordo com Tanuri
(2000, p.80) “[...] a j4 tradicional escola normal perdia o status de “escola” e, mesmo, de
“curso”, diluindo-se numa das muitas habilitagdes profissionais do ensino de segundo grau, a
chamada Habilitacdo Especifica para o Magistério (HEM)”. Na regido de Presidente Prudente,
esse curso era sediado em escolas estaduais, a exemplo do “L.LE Fernando Costa” e¢ “E.E.
Norma Clarinda Pereira Carvalhaes”.

As professoras que cursaram o CEFAM fizeram parte de um movimento instaurado a
partir dos anos de 1980, por meio da eleicio de Governadores estaduais preocupados com
maiores investimentos na drea da educacdo e o acesso a escolarizacao (CURY,2000). Assim,
foram criados os Centros Especificos de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério
(CEFAM), substituindo os locais de ensino do magistério enquanto habilitacdo e ensino
normal.

Cury (2000, p. 13) aponta que

Os CEFAM nascem como resposta as criticas feitas aos cursos de habilitagcdo para o
magistério na vigéncia da lei n. 5.692/71 e a queda de matricula nestes cursos. Foi
iniciativa do MEC, que visava apoiar técnica, pedagdgica e financeiramente os
Estados que quisessem fortalecer estes cursos de modo qualitativo.

Pimenta (1995) e Tanuri (2000) destacam a importancia destes centros de formacao,
na medida em que foi possivel a unidade entre teoria e prética para a formac¢ao de professores.
Tanuri (2000, p.83) apresenta em seu estudo alguns posicionamentos de Cavalcanti (1994)

referentes aos avancos na educacio por meio da implantacio do CEFAM:

[...] enriquecimento curricular; articulacdo entre as disciplinas; exame seletivo para
ingresso ao curso de formagdo, com inicio da habilitagdo ja a partir da la série do
segundo grau; trabalho co-participativo com as universidades e com o ensino pré-
escolar e de 1° grau; desenvolvimento de pesquisa-acdo nas dreas de alfabetizacdo e
matemdtica; trabalho coletivo no planejamento e na execucdo do curriculo;
funcionamento em tempo integral, com um periodo dedicado as atividades regulares
do curriculo e outro as de enriquecimento e estigio; recuperagdo ou criacdo de
escolas de aplicacdo; remodelagdo dos estdgios, de modo a funcionarem como
atividade integradora.

Nesse contexto, Pimenta (1995, p.60) afirma que “[...] o curso de formag¢do deve estar

articulado a escola bésica, possibilitando um projeto no qual se explicite os conhecimentos e
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habilidades que uma professora deve possuir para assegurar o ensino de qualidade, necessario
a educagao das criangas.”

Em meados dos anos 2000, o CEFAM foi extinto devido a fatores como: a
reestruturacdo da Educacdo a nivel nacional; a efetivacdo das diretrizes apresentadas pela Lei
de Diretrizes e Bases para a Educacdo, Lei n® 9394/96; a escassez de recursos financeiros para
a manutenc¢do dos centros; o surgimento de novas diretrizes para a formacao do professor em
nivel superior. As professoras entrevistadas mencionam o periodo de forma¢do no CEFAM
com muita estima, pois representou o “primeiro encontro” delas com a Educagao e a formagao
profissional.

Com relacdo a formagdo em nivel superior das entrevistadas, constatamos que &
predominantemente o curso de Pedagogia (70%). Algumas professoras possuem outras
licenciaturas, tais como Geografia (30%), Letras (10%) e Educacao Fisica (10%)

Por outro lado, destacamos o Bacharelado em Geografia cursado pela P.05 e o
Bacharelado em Direito efetuado pela P.03. Em um momento informal da entrevista, as
professoras P.05 e P.03 relataram que o fato de terem cursado o Bacharelado foi decorrente de
uma oportunidade que tiveram no Ensino Superior. Particularmente, P.05 cursou o
Bacharelado em Geografia como complementacao da Licenciatura em Geografia e P.03 fez o
Bacharelado em Direito como primeira opcao de uma formagao em nivel superior e somente
ao término dessa graduacao, resolveu mudar para a drea da Educacio e cursar a Pedagogia.

As pesquisas de Gatti (2009, 2013), Ghedin (2009, 2017), No6voa (2002), Gomes e
Vieira (2014), Tanuri (2000), Aradjo (2005), entre outras, destacam o quanto € essencial
refletir sobre a formacdo de professores. Gatti (2009) apresenta discussdes a respeito da
formacdo do professor em algumas regides do Brasil, destacando a presenca de Professores na
Educacdo Basica com formagdo em Letras, Ciéncias Biologicas e Matemdtica, que
complementaram a sua formagdo com a Licenciatura em Pedagogia, na intencdo de ampliar as
possibilidades de trabalho nas escolas ou até mesmo, de ter uma segunda oportunidade
enquanto professor.

Gomes e Vieira (2014) e Aradjo (2005) enfatizam a importancia de se refletir sobre a

formacao do professor que trabalha na Educacao Infantil. Aragjo (2005, p. 58-59) destaca que

Uma formagdo docente para a Educagdo Infantil hoje precisa ser pautada em
conhecimentos cientificos basicos para a formagao do professor e os conhecimentos
necessarios para o trabalho com a crianga pequena, além de contemplar um processo
de desenvolvimento e constru¢io do conhecimento do préprio profissional e os seus
valores e saberes culturais produzidos a partir da sua classe social.
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Ghedin (2009, p. 22) afirma a necessidade de se refletir sobre a formacdo do
professor, no sentido que este profissional “deve ser mais que um instrumento a servico do
sistema educacional”, com a possibilidade de colaborar na construcao de “[...] habitos, de
valores, sujeito do conhecimento que ele produz”. Noévoa (2002) corrobora com essa
discussdo, apontando trés dilemas presentes na profissdo do professor: as questdes da
comunidade escolar, a autonomia do professor nestes espacos e a sistematizacdo dos
conhecimentos.

Para o autor,

E preciso um extremo cuidado para ndo confundir a anilise de um problema com a
defesa de uma causa. E preciso ir além dos “discursos de superficie” e procurar uma
compreensdo mais profunda dos fendomenos educativos. Estudar. Conhecer.
Investigar. Avaliar. Caso contrdrio, continuaremos reféns da demagogia e da
ignordncia. As mudangas nas escolas estdo, por vezes, tdo préximas que provocam
um efeito de cegueira. S6 conseguiremos sair da penumbra através de uma reflexao
coletiva, informada e critica. (NOVOA, 2002, p.29)

A formacdo continuada em nivel Lato Sensu realizada por 90% das professoras € bem
variada. Os cursos citados foram: Psicopedagogia; Musicalidade; Educacdo Especial,
Educacdo Especial e Inclusiva; Atendimento Educacional Especializado; Neurociéncia,
Contacdo de Histdria, Vivendo Africanidades; Planejamento, Implementa¢do e Gestdo de
Educacgdo a Distancia, Interdisciplinaridade; Letramento. Com uma formagdo mais voltada
para o universo de nossa pesquisa, destacamos a formagao Lato Sensu das professoras: P.01 —
Educacdo Ambiental; P.05-Linguagem e Aprendizagem na Educacdo Infantil e Matematica na
Educacdo Infantil; P.06 e P.09 — Educag¢do Infantil.

A docente P.07 relatou ndo ter tido condicdes financeiras e tempo para cursar uma
p6s-graduagdo, sendo a tinica que ndo possui formagao continuada Lato Sensu.

Vale ressaltar que muitos cursos foram realizados na modalidade de Educacgdo a
Distancia e/ou semi-presencial, o que sinaliza para as possibilidades encontradas pelas
professoras para conciliar o trabalho com a formacdo continuada.

O fato das docentes possuirem formacdo continuada em nivel Lato Sensu aponta a
preocupacdo delas em buscar conhecimentos para a complementacido de sua pritica em sala
de aula. Por outro lado, conforme relatos das Coordenadoras Pedagégicas da SEDUC, todos
0os anos, os professores que atuam nas Escolas Municipais tem a possibilidade de uma
progressao salarial, por meio da comprovacido de cursos de 180h, 360h ou pds-graduagio

Stricto Sensu e isso pode ser um fator motivador da procura pela certificagao.
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Concordamos com os apontamentos de Loureiro (2010), quando avalia que a
formacdo continuada do professor deve contemplar um processo de busca por novos
conhecimentos, a troca de saberes entre seus colegas de trabalho, mobilizacdo politica,
reflexd@o sobre as préticas presentes na estrutura curricular da escola e ndo se limitar somente a
um momento promovido pelos cursos de Lato Sensu.

Outro aspecto a ser salientado a respeito da formagdo continuada diz respeito a
formacdo Stricto Sensu, sendo que apenas a professora P.03 possui Mestrado em Educacao.
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior e para a
formacdo continuada consideram, “[...] a articulagc@o entre graduacdo e pds-graduacao e entre
pesquisa e extensdo como principio pedagdgico essencial ao exercicio e aprimoramento do
profissional do magistério e da pratica educativa”, (BRASIL, 2015). O artigo 16 e 17 desta

resolucao prevé a formagdo continuada também em nivel stricto sensu:

Art. 16. A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores, e
envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos,
programas e acles para além da formacdo minima exigida ao exercicio do
magistério na educag@o bdsica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a
pritica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e
politico do profissional docente.[...]

Art. 17. A formacdo continuada, na forma do artigo 16, deve se dar pela oferta de
atividades formativas e cursos de atualizacdo, extensdo, aperfeicoamento,
especializacdo, mestrado e doutorado que agreguem novos saberes e praticas,
articulados as politicas e gestdo da educacdo, a drea de atuacdo do profissional e as
instituicdes de educacdo bdsica, em suas diferentes etapas e modalidades da
educacdo.

§ 1° Em consonancia com a legislac@o, a formagao continuada envolve:[...]

V - cursos de especializacdo lato sensu por atividades formativas diversas, em
consonancia com o projeto pedagégico da instituicdo de educacdo superior e de
acordo com as normas e resolucdes do CNE;

VI - cursos de mestrado académico ou profissional, por atividades formativas
diversas, de acordo com o projeto pedagdgico do curso/programa da instituicdo de
educacdo superior, respeitadas as normas e resolugdes do CNE e da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes;

VII - curso de doutorado, por atividades formativas diversas, de acordo com o
projeto pedagdgico do curso/programa da instituicdo de educac¢do superior,
respeitadas as normas e resolu¢des do CNE e da Capes. [...] (BRASIL, 2015, p.13-
14)

Entendendo a importancia da formagao continuada do professor, Gatti(2009) afirma
que pelo fato da estrutura dos cursos de formacdo continuada em nivel lato sensu ou stricto
sensu contemplarem em sua grade curricular contetidos e reflexdes sobre conhecimentos

cientificos e pedagdgicos que nem sempre possuem ligacdo com a realidade escolar, muitos
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docentes fazem a opc¢do de participarem de cursos ou atividades formativas voltadas a

contetidos relacionados a sua pratica e aos seus “problemas educacionais” e que tenham curta

duracdo. A autora comenta ainda que muitos professores nao tem disponibilidade de tempo

que um curso stricto sensu exige. Os professores, geralmente, ndo contam com bolsas e

afastamentos para frequentar estes cursos sem trabalhar.

Nas palavras de Gadotti(2003, p.31)

[...] a formagdo continuada do professor deve ser concebida como reflexdo,
pesquisa, acdo, descoberta, organizacdo, fundamentacdo, revisdo e construgdo
tedrica e ndo como mera aprendizagem de novas técnicas, atualizagdo em novas
receitas pedagégicas ou aprendizagem das dltimas inovagdes tecnoldgicas.

Nas entrevistas com as professoras, fizemos a indagacdo a respeito do tempo de

experiéncia profissional como docente e também o periodo de trabalho delas na Educacao

Infantil. Os dados obtidos sdo apresentados no quadro 13, a seguir:

QUADRO 13: Tempo de Experiéncia Profissional e Tempo de Experiéncia
Profissional na Educacao Infantil

PROF. TEMPO EXPERIENCIA DOCENTE TEMPO EXEPERIENCIA COMO DOCENTE
NA EDUCACAO INFANTIL

P.01 15 anos 07 anos

P.02 15 anos 15 anos

P.03 09 meses 09 meses

P.04 20 anos 20 anos

P.05 24 anos 24 anos

P.06 10 anos 03 anos

P.07 16 anos 10 anos

P.08 10 anos 07 anos

P.09 22 anos 10 anos

P.10 12 anos 10 anos

Fonte: Coleta de Dados 2017.
Organizacdo: Natdlia Teixeira Ananias Freitas

O tempo de experiéncia como docente e o tempo de experiéncia na Educagdo Infantil

sdo diversificados. Tardif (2011) comenta que, por meio da experi€ncia, o professor constroi
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saberes e os coloca em prética, podendo ainda compartilhar desses momentos com seus pares

e refletir sobre os caminhos que levaram a essa constru¢ao

[...] os conhecimentos profissionais sdo evolutivos e progressivos e necessitam, por
conseguinte, uma formagdo continua e continuada. Os profissionais devem, assim,
autoformar-se e reciclar-se através de diferentes meios, apds seus estudos
universitdrios iniciais. [...] A formagao profissional ocupa, em principio uma boa
parte da carreira e os conhecimentos profissionais partilham com os conhecimentos
cientificos e técnicos a propriedade de serem revisdveis, criticidveis e passiveis de
aperfeicoamento. (TARDIF, 2011, p.7)

Os dados a respeito do tempo de experiéncia como docente na Educacdo Infantil
revelam que, de 10 participantes da pesquisa, 06 possuem 10 anos ou mais de experiéncia na
Educagdo Infantil, o que representa um periodo intenso de vivéncias e experi€éncias com
criancas pequenas. Contudo, 3 das 4 professoras que apresentam menos de 10 anos de
experiéncia na Educagdo Infantil possuem maiores vivéncias no Ensino Fundamental, com
um periodo que variou de 10 a 15 anos.

A respeito do tempo, Tardif (2011) afirma que a experi€ncia do professor nao deve ser
caracterizada somente na perspectiva administrativa, com o registro das horas e anos de
trabalho dentro da escola, mas na perspectiva de se refletir sobre a construcdo da identidade
do professor. O “eu pessoal” do professor toma contato com os trabalhos da escola,
possibilitando a formagdo de um “eu profissional” (TARDIF, 2011, p.108)

Nesse contexto, Tardif (2000) aponta dois fendmenos presentes na estrutura do
professor: a trajetéria pré-profissional e a carreira propriamente dita. A trajetéria pré-
profissional do professor possui inicio desde sua formag¢do no contexto familiar, experi€ncias
de vida e perpassa a formacdo escolar (educacao bdsica, ensino médio e ensino superior), até
o momento do término da formacao inicial para o trabalho docente. J4 o momento da carreira
do professor € constituido no dia a dia da escola, durante a formacdo continuada, no contato
com outros professores, na reflexao sobre a pratica.

Com relacdo a formagdo do permanente do professor, Gadotti conclui que

Em sua esséncia, ser professor hoje, ndo € nem mais dificil nem mais facil do que
era hd algumas décadas atrds. E diferente. Diante da velocidade com que a
informagdo se desloca, envelhece e morre, diante de um mundo em constante
mudanga, seu papel vem mudando, senfo na essencial tarefa de educar, pelo menos
na tarefa de ensinar, de conduzir a aprendizagem e na sua prépria formagao que se
tornou permanentemente necessdria. (GADOTTI, 2003, p.15
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Por mais que os professores apresentem tempos de experiéncia profissional distintos, é
importante darmos visibilidade a este dado, na medida em que cada professor constréi sua
trajetéria enquanto profissional da educag¢do no decorrer dos anos, sejam eles na formacdo

inicial ou na formacao continuada.

6.3 - A formacao inicial e continuada das professoras de pré-escola em Educacao

Ambiental: algumas consideracoes

O instrumento que elaboramos para a realizacdo da entrevista semiestruturada com as
professoras teve entre outros aspectos o objetivo de averiguar como estd sendo realizada a
formagdo dos profissionais que atuam na Educacdo Infantil do municipio de Presidente
Prudente —SP a respeito da Educacdo Ambiental, Consumo e Residuos Sélidos. Esse aspecto
possuiu como pressuposto alguns pontos apresentados pela Politica Nacional de Educacdo

Ambiental, Lei n® 9795/99, tais como:

Art. 3° Como parte do Processo Educativo mais amplo, todos tem direito a Educacao
Ambiental]...]

Art 8°, Pardgrafo 2°: A capacitagc@o de recursos humanos voltar-se-4 para:
I - A incorporacdo da dimensdo ambiental na formacao, especializacdo e atualizacdo
dos educadores de todos os niveis e modalidades de ensino;

Art 11° A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagdo de
professores em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Pardgrafo tnico. Os professores em atividade devem receber formacio
complementar em suas dreas de atuag@o, com o propésito de atender adequadamente
ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacio
Ambiental. (BRASIL, 1999)

Considerando os artigos apresentados pela Politica Nacional de Educacao Ambiental,
perguntamos as professoras investigadas se tinham participado de algum momento de
formacdo a respeito da Educacdo Ambiental no contexto da formacdo inicial ou como
formacao continuada em servico. Os dados obtidos revelaram que, do total das 10
professoras, 05 haviam participado de algum momento de formacao a respeito da Educacado
Ambiental.

A formacdo inicial em Educacdo Ambiental foi apontada pelas professoras P.05 e
P.07, sendo que a professora P.05 realizou seu Trabalho de Conclusdo de Curso na

Licenciatura em Geografia a respeito da Educacdao Ambiental no contexto da Cidade da

181



Crianca — Pres. Prudente/SP. A professora P.07 na sua Licenciatura em Geografia participou
de atividades de extensdo, junto ao grupo de Pesquisa GADIS”, que discorreram sobre a
Implantacdo do Lixao e as atividades de Educacdo Ambiental e gerenciamento de Residuos
Sélidos pela COOPERLIX'".

Os dados apresentados pelas professoras P.05 e P.07 corroboram as discussoes
realizadas por Queiroz (2011), Dickmann e Henrique (2017), Costa (2009), que apontam uma
tendéncia de atividades a respeito da Educacdo Ambiental constarem em cursos de
Licenciatura e Bacharelado em Geografia, considerando a formagdo predominante da drea
ambiental. A Politica Nacional de Educacdo Ambiental, assim como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental reiteram a importancia dos cursos de
licenciaturas oferecerem a formagdo inicial em Educacdo Ambiental.

Contudo, como mostram as pesquisas de Teixeira e Torales (2014), Queiroz (2011) e
Thomaz (2006), € necessdria uma reestruturagdo destes cursos, considerando ndo s6 a
necessidade da inser¢do ambiental como solicitam os documentos oficiais, mas também a
perspectiva de uma articulagdo entre as disciplinas na abordagem dos temas, bem como de
acdes que colaborem para a formagdo de professores mais preocupados e sensibilizados com
relac@o as questdes ambientais.

Dias (2001) defende que a formacao inicial em Educacdo Ambiental possui o intuito
de possibilitar ao futuro professor o desenvolvimento de uma visdo critica e reflexiva da
“realidade ecologica” atrelada aos aspectos sociais, politicos, culturais e econdmicos que
também fazem parte do seu contexto. Além disso, refletir e identificar os problemas
ambientais e trabalhar em prol de solu¢des e melhorias para o meio que se vive € essencial
para qualidade de vida e a conservagao dos recursos naturais.

De acordo com Sato e Carvalho (2005, p. 64),”[...] a formacdo de professores em EA,
mais do que uma capacitacio buscando agregar nova habilidade pedagdgica, desafia a
formagao de um sujeito ecoldgico”.

Por outro lado, constatamos também que trés professoras realizaram momentos de
formacdo continuada em seu contexto de trabalho educativo, como apontaram os relatos das
professoras P.01, P.04 e P.09. A professora P.01 estd cursando a Pds-Graduacdo Lato Sensu
em Educacdo Ambiental (2017-2018) pela Faculdade Campos Eliseos (Modalidade EAD). As

professoras P.04 e P.09 participaram de palestras a respeito de Meio Ambiente e

% Grupo de Pesquisa “Gestio Ambiental e Dinidmica Socioespacial” (GADIS). Informagdes disponiveis em:
<http://bacias.fct.unesp.br/gadis/ > Acesso em 28/11/2017.

1% Mais informaces em < http://bacias.fct.unesp.br/cooperlix/ > Acesso em 28/11/2017.
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Sustentabilidade, oferecidas pela SEDUC (P.04) e palestras promovidas pela Secretaria
Municipal de Educagdo de Regente Feijé e Empresa PB Lopes/Scania Brasil (P.09).

A formacdo continuada em Educacdo Ambiental & assegurada pela Politica Nacional
de Educagdao Ambiental (BRASIL, 1999) e configura-se em um importante processo para o
trabalho do professor. Valentin (2014) aponta que a formagdo continuada do professor ndo
deve ser limitada somente ao ‘“como ensinar’, mas também ao “por que ensinar”,
estabelecendo assim o vinculo do professor com a sua realidade escolar e trazendo para o
contexto da sala de aula os problemas ambientais. Outro aspecto ressaltado pelo autor
compreende a Educacdo Ambiental como um elemento de transformacdo social e
possibilidade de aquisi¢cao do pensamento critico.

Leme (2012 apud GUIMARAES 2012, p.88) comenta que muitos professores “[...]
nunca tiveram oportunidade de estudar os referenciais tedricos da EA, ndo conhecem sua
historia, seus objetivos e principios[...]”. Nessa perspectiva, o processo de formacgao
continuada que o professor estd inserido no ambiente educativo pode também contemplar
esses saberes introdutorios sobre Educacdo Ambiental, o que vem a colaborar ainda mais na
sua formacdo critica a respeito das questdes ambientais e de perspectivas de trabalho com as
criancas sobre o meio ambiente.

Resgatando os apontamentos de Loureiro (2010) a formagdo continuada do professor
nao “resolve os problemas ambientais” presentes na escola, mas possibilita a reflexdo destes
problemas entre os colegas de trabalho, possibilita o contato com outras experiéncias, a
exemplo dos momentos vividos em palestras e cursos e incentiva os professores a atuarem
com seus alunos em prol do meio ambiente.

Loureiro (2010, p.119) enfatiza que “[...] ndo se pode pensar, por exemplo, em
formacdo de professores apenas por meio de horas de curso dadas e metodologias ludicas e
participativas utilizadas.”

Manzini (2014), Costa (2014), Cassini (2010) e Maia (2010) apresentam dados
semelhantes aos revelados pelas professoras P.01, P.04 e P.09, a respeito de momentos de
formacao por cursos de pds-graduacdo lato sensu ou por palestras pontuais oferecidas junto as
escolas ou empresas. As pesquisas revelam que o motivo que direciona os professores a se
limitarem a estas formacdes apenas diz respeito a um sistema educacional que nao oferece
muitas opcoes de formacdo continuada aos professores, devido a extensa jornada de trabalho,

a falta de incentivo financeiro e um curriculo com pouca flexibilidade.

183



Para reverter essa situacdo, Guimardes et al (2009) sugere a implantacdo de Redes
Educativas Socioambientais entre os educadores e as escolas, o que possibilitaria a troca de
experiéncias entre os professores, maior engajamento com a comunidade e com os problemas
ambientais, além do exercicio da criticidade e reflexdo frente as discussdes sobre o meio
ambiente. A experi€ncia de redes educativas pode acontecer de forma presencial ou virtual. A
principal finalidade é o rompimento do isolamento entre os professores que trabalham com a

Educacdao Ambiental.

A escola também deve preparar o aluno para o convivio com os outros humanos,
ensinando-os a arte da empatia, do didlogo, da paciéncia e da tolerancia, dos limites
e das regras sociais de convivéncia, da necessidade de negociar para trabalhar com
os outros e colocar-se no lugar no outros, para tentar compreendé-los, de modo a
formar cidaddos atuantes, verdadeiros seres humanos, sensiveis, conscientes de si e
do contexto que habitam. (LUZZI, 2012, p.52)

Ainda no contexto de mobilizacdo e envolvimento com a Educacdo Ambiental e o
trabalho no contexto da Educac¢do Infantil, perguntamos as professoras se elas tiveram contato
com atividades de Educacdo Ambiental que fossem realizadas em contextos externos a escola
que atuavam. Coincidentemente, as mesmas professoras que relataram ter participado de
momentos de formacdo inicial ou continuada sobre Educagdo Ambiental mencionaram esse
tipo de experiéncia:

e POl: Atividades na ONG Projeto Ipé — Parque Estadual do Morro do Diabo, Teodoro

Sampaio/SP

e P.05: Atuou no projeto de conscientizacdo do Bairro Jd. Everest/Paroquia Sao

Francisco de Assis- Pres. Prudente, a respeito da Coleta Seletiva e Reciclagem

e P.07: Atuou em Projeto de Associacdo de Bairro a respeito da Separacio e Coleta de
Residuos Sdélidos, ligado a projeto de Extensdo, Licenciatura em Geografia / FCT
UNESP

e P.09: Participou de Projeto de Educacdo Ambiental e Sustentabilidade promovido

pela Empresa PB Lopes/Scania Brasil, no municipio de Regente Feijo/SP

As iniciativas relatadas pelas professoras vdao de encontro aos apontamentos de
Guimaraes et al (2009), diante da perspectiva do maior envolvimento delas com questdes
ambientais “fora dos muros da escola”. Corroborando com Tardif (2011) o professor se forma
com as suas experiéncias durante sua trajetdria profissional e sem ddvida, estes momentos
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contribuiram para a formacdo das professoras a respeito dos Residuos Sélidos, sendo um
aspecto importante a ser ressaltado nesse momento. Além disso, experiéncias como estas
vivenciadas pelas professoras P.01, P.05, P.07 e P.09 colaboram para a formacgao de cidadas

mais conscientes de seu papel na transformacao social.

A educacio ndo pode continuar se reduzindo a seu papel instrutivo, limitando-se a
fornecer aos alunos determinados contetidos, sem ensinar a pensar, refletir, propor
solucdes de problemas, trabalhar e cooperar uns com os outros. A escola deve
favorecer a formacdo de seres participativos, criticos e conscientes de seu papel na
transformacdo social. (LUZZI, 2012, p. 52)

6.4 — Concepcoes e praticas das professoras de pré-escola a respeito da Educacio

Ambiental, Consumo/Consumismo e Residuos Sélidos/Lixo na Educacao Infantil

Neste topico apresentamos e interpretamos os dados obtidos com as entrevistas
realizadas com as 10 professoras da pré-escola que dizem respeito: as primeiras impressoes
sobre a Educacdo Ambiental, Consumo/Consumismo e Residuos Sélidos/Lixo; a como tratar
das questdes ambientais com as criancas; as experiéncias positivas e as fragilidades ao se
trabalhar com a Educa¢do Ambiental na Educagdo Infantil; aos objetivos e desenvolvimento
dos trabalhos sobre Educacdo Ambiental; aos projetos, as concepcdes e praticas dos docentes

sobre Educacao Ambiental, Consumo e Residuos Sélidos.

6.4.1 — Educaciao Ambiental, Consumo/Consumismo e Residuos Solidos/Lixo: palavras-

chave

Ao iniciarmos a entrevista semiestruturada com as professoras, solicitamos a elas que
expressassem, por meio de palavras-chave, as primeiras ideias que vinham a mente sobre
Educag¢do Ambiental, Consumo/Consumismo e Residuos Sélidos/Lixo.

Delimitamos para cada tema a possibilidade de citarem 5 palavras-chave que “viessem
a mente aleatoriamente”. Algumas professoras ndo conseguiram mencionar 5 palavras-chave,
relatando ser algo muito dificil para o inicio da entrevista. Outras fizeram um breve
comentdrio sobre cada tema sendo possivel identificar as principais palavras mencionadas.

A partir da utilizagdo da técnica da Word Cloud (nuvem de palavras) geramos as

figuras 1, 2 e 3, que apresentam as palavras-chave indicadas pelas professoras
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respectivamente a respeito da Educacdo Ambiental, do Consumo/Consumismo e dos
Residuos Soélidos/Lixo. A identificacdo das palavras-chave nos permitiu uma aproximacao
com os saberes das professoras, o que possibilitou tecer andlises sobre suas concepgoes.

A técnica da Word Cloud (Nuvem de Palavras)'®' consiste em um grafico digital que
mostra o grau de frequéncia das palavras em um texto. Quanto mais vezes a palavra é
mencionada, mais chamativa € a sua representacdo no grafico. Por outro lado, quanto menos
vezes a palavra € usada, sua representacdo € menor. Sao usadas cores combinadas para

mostrar as palavras mais relevantes e diferenciar daquelas menos relevantes.

Figura 1: Palavras-Chave sobre Educacio Ambiental

Preservacao Plonc;jomcnto arboreo

Conscientizacao

Recursos naturais Zclo

Mudanca de comportamento S
Separar Ensinor OUde

Plantas N
R ® vcrde Cuidado Reutilizacdo
r Reducoogmpm
Ajchtocoo Jononcials - Cidadania
g Notur‘ezo

Economia
Futuro

Observamos, através da figura 1, que a Word Cloud sobre Educacdo Ambiental

apresenta uma incidéncia maior de trés palavras-chave: “reciclagem”, “dgua” e

2% ¢

“conscientizacao”. Merecem destaque também as palavras: “natureza”, “saude” e “redugdo”.

Outras palavras de menor incidéncia foram: “recursos naturais”, “vegetacdo”, “verde”,

b 19 2 <¢ b1 9 ¢¢

planejamento arbdreo”, “mananciais”, “ensinar”, “zelo”,

2 e 2 e

“plantas”, cuidado”, “mudanca de
comportamento”, “preservacdo”, “cidadania”, “limpeza”, “economia”, ‘“‘reutilizacdo”,
“separar”, “futuro”.

As discussoes apresentadas pela midia a respeito do meio ambiente destacam temas

como a reciclagem, a dgua e a conscientizacdo ambiental. Como exemplo podemos citar a

19" Este programa foi desenvolvido pelo desenvolvedor web Jason Davies e estd disponivel gratuitamente pelo

site:  <https://www.jasondavies.com/wordcloud/#%2F%2Fwww.jasondavies.com%?2Fwordcloud%2Fabout%?2F

>

Informacdes disponiveis em: < http://www.arede.inf.br/crie-a-sua-nuvem-de-palavras/ > Acesso em 01/12/2017
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divulgacdo de eventos sobre meio ambiente no Brasil, como: a “Rio+20”; a sensibilizacao
promovida pelo “Rock in Rio 2017” sobre o futuro da Amazonia; o Novo Codigo Florestal
Brasileiro, em 2012 ou até mesmo as discussdes sobre o fim dos lixdes no Brasil e a
influéncia deles na qualidade dos lengéis fredticos e da dgua potdvel.

E comum o desenvolvimento de atividades no contexto escolar sobre o uso racional da
dgua e o descarte seletivo. Sendo assim, as palavras “reciclagem” e “4gua” comparecem com
maior evidéncia no discurso das professoras.

A palavra “separacao” também foi citada, provavelmente, relacionada a separa¢io dos
Residuos. Layargues (2002), adverte sobre alguns equivocos ao tratar da questdo dos
residuos/lixo. Para o autor, as atividades escolares dao énfase ao descarte seletivo e nao
consideram a abrangéncia e complexidade do tema. Na maioria das vezes, o trabalho nas
escolas limita-se a separacao dos residuos em compartimentos para a coleta seletiva, ou seja, a
identificacdo de quais materiais podem ser encaminhados para reciclagem. Neste contexto,
justifica-se que a palavra “reciclagem” na concepg¢ao das professoras tenha maior incidéncia
em comparagao, por exemplo, a “reducdo” e a “reutilizacdo”.

O tema 4gua € um conteudo presente em grande parte das atividades escolares
realizadas na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental. Na Educagdo Infantil, ele
comparece nos blocos de contetidos referentes a Natureza e Sociedade (BRASIL, 1998) e ¢
desenvolvido no decorrer do ano letivo em atividades do cotidiano visando a¢des de reducao
do desperdicio. No Ensino Fundamental, o tema dgua comparece nos Parametros Curriculares
Nacionais — temas transversais - Meio ambiente (BRASIL, 1997) e faz parte dos conteudos de
algumas disciplinas, principalmente de Ciéncias e Geografia, mas também € um tema tratado
em projetos interdisciplinares. A questdo da conservacao dos “mananciais”, que também foi
uma palavra citada, tem sido um assunto de relevancia nas escolas.

Algumas palavras-chave mencionadas pelas professoras indicam a vegetacdo:
“vegetacdo”, “verde”, “plantas”, sinalizando o entendimento da Educacdo Ambiental como
elemento natural. Foram citadas as palavras “natureza”, “recurso natural” e “planejamento
arboreo”. A ideia de planejamento sugere o gerenciamento da natureza enquanto recurso. A
palavra “economia” também pode ser compreendida nesta perspectiva.

Virias palavras citadas indicam atitudes, valores, concep¢des de mundo. Neste
contexto ressaltamos as palavras: “mudanga de comportamento”, ‘“conscientizagdo”,
“preservagdo”, ‘“cidadania”, “zelo”, ‘“cuidado”. Sauve (2016) afirma que a Educacdo

Ambiental nos desafia a refletir sobre questdes vivas. A partir disso, a autora comenta que
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“[...] para a educacdo ambiental ¢ de ordem fundamental: a relagdo com o meio ambiente
advinda de um projeto pessoal e social de construcdo de si mesmo e a0 mesmo tempo de
reconstru¢do do mundo pela significagio e pelo agir” (SAUVE, 2016, p. 292)

Destacamos a palavra “futuro” que foi citada, provavelmente em virtude da
necessidade de acdes diante da crise socioambiental, visando o bem estar da geracdo futura.
Entretanto, a Constituicao Federal de 1988, no seu artigo 225 determina que o direito a um
meio ambiente equilibrado deve ser pensado ndo apenas para a geracdo futura, mas também
para a geracao atual: “[...] Todos tém o direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder
publico e a coletividade o dever de defendé-lo, e preserva-lo, para o bem das atuais e futuras
geracdes.” (BRASIL, 1988)

A palavra “ensinar”, também compareceu. Layrargues (2002) afirma que “Educacdo
Ambiental ¢ Educacdo”. O papel do professor € proporcionar as criancas situacdes que
privilegiem o ensino de conceitos € que motivem a mudan¢a de comportamento diante dos
problemas ambientais. Atrelada a conscientizacdo, destacamos a importancia de vivéncias a
respeito do meio ambiente com base na sensibilizacdo para que o aluno possa tornar-se

sensivel as questdes ambientais e atuar em seu contexto. (MOURA, 2004)

Figura 2: Palavras-Chave sobre Residuos Sélidos /Lixo
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Ao indagarmos as professoras a respeito das palavras-chave sobre Residuos
Sélidos/lixo, as expressdes que tiveram maior incidéncia foram: “Reciclagem”, “Descarte”,
“Manejo”, seguidas de: “reaproveitamento”, “coleta seletiva” e “sele¢do”. Outras palavras
citadas foram: “compromisso social”, “cuidado”, “mundo”, “conhecimento”, “economia”,
“inddstrias”, “produtos”, “alimentos”, “consumo exagerado”, “consumismo”, ‘“exagero”,
“organico”, “cooperativas”, “aterro”, “sem uso”, “sujeira”, “poluicdo”.

Ao analisarmos as palavras-chave, a partir da concep¢do de ciclo que envolve
processos de extracdo dos recursos naturais, producdo, consumo, descarte, destinacdo e
gerenciamento dos Residuos/lixo, podemos dizer que as professores ndo fizeram mencdo a
extracdo da matéria prima, assim como ndo abordaram a origem dos residuos (domiciliares,
limpeza urbana, urbanos, estabelecimentos comerciais e prestadores de servigos; servigos
publicos de saneamento bdsico, industriais, de satde, da construcdo civil) e a sua
periculosidade. O que remete a classificacdo do residuo € apenas a palavra “organico”. Com
relac@o ao processo produtivo foram citadas somente as palavras: “industrias” e “produtos”. A
palavra “alimentos” exemplifica um dos produtos que todos consomem. Nao constam indicios
de questionamento quanto aos padroes de produgdo e aos residuos gerados durante o processo
produtivo. Foi citada a palavra “poluicao”, mas ndo € possivel avaliar se a polui¢do se refere
ao processo produtivo ou como consequéncia do descarte e decomposi¢do dos produtos no
meio ambiente.

Por outro lado, no que diz respeito ao consumo vale destacar as palavras: “consumo
exagerado”, “exagero”, “consumismo”. Estas colocac¢Oes dao indicios que as professoras
compreendem que as discussdes sobre residuos necessariamente estao atreladas ao consumo,
em especial ao consumismo. A palavra exagero qualifica o consumo e aponta para uma
conscientizacao, por parte das professoras, a respeito deste assunto.

O que fica explicito na figura 2 é a predominancia das palavras relacionadas ao
processo de segregacdao dos residuos, ao descarte e a coleta seletivos. Assim sendo,
comparecem entre as palavras mais citadas: “descarte”, “coleta seletiva” e “selecdo”.
Contudo, a gestdo e o gerenciamento dos residuos comporta além da sua segregacao e coleta,
o tratamento e a disposicdo final, temas que comparecem nas palavras-chave: “manejo”,
“aterro” e “cooperativas”.

E importante ressaltarmos que a palavra-chave “reciclagem” foi a mais citada pelas
professoras no contexto das entrevistas, tanto com referéncia a Educagdo Ambiental como

com referéncia aos Residuos Sélidos /Lixo.
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Layargues (2002) aponta a existéncia de um “cinismo” com relacdo a Reciclagem.
Para ele, muitos consideram a reciclagem como a “grande salva¢do” para os problemas
causados pela destinagdao dos Residuos Solidos na medida em que uma “falsa seguranca” se
instaura nesse contexto. A reciclagem diminui os impactos diante da redugdo da extracdo de
matérias primas, mas ndo altera o estilo de vida, os niveis elevados de consumo.

Por outro lado, Mansor et al (2010) destaca a realidade dos catadores reconhecendo
que pessoas se beneficiam da coleta dos residuos sélidos, sendo uma alternativa de trabalho
junto as empresas de reciclagem e, portanto, fonte de renda para muitas familias.

Nas palavras de Dourado e Belizardo (2012, p. 62)

[...] A reducdo do consumo e a reutilizacdo dos materiais devem ser priorizadas
quando pensamos em prevencdo de residuos. Mas, quando ndo puderem ser
realizadas, a reciclagem passa a ser a melhor alternativa para diminuir os impactos
do consumo.

A palavra “reaproveitamento” foi indicada, assim como a palavra “economia”, o que ¢é
significativo para a discussio do tema Residuos/Lixo.

Entretanto, uma das palavras citadas foi “sujeira” e outra “sem uso”. Muitas pessoas
nao reconhecem o valor dos residuos. Vale dizer que ndo dispomos de conhecimentos e
tecnologia para que todos os residuos sejam reaproveitados e reinseridos no ciclo produtivo.
Contudo, faz-se necessdrio reconhecer as potencialidades dos residuos. Neste contexto,

lembramos novamente das palavras de Miziara (2001 apud SOBARZO, 2008, p. 32)

[...] a avers@o ao lixo parecia-me uma tendéncia secular. Para uns, ele significa a
“morte” de objetos, cadaveres. E como os cadaveres, devem ser embalados e
afastados do olhar o quanto antes. O repudio, o temor ao que ndo tem mais utilidade
revela-se na forma como € descartado.

E relevante que a abordagem do tema residuos sélidos/lixo, seja feita a partir da
concepcdo de ciclo que envolve os processos de extragdo, produgdo , consumo , geragao de
residuo, descarte e destinacdo. Neste contexto, é importante refletir sobre a sociedade de
consumo e a cultura de consumo, sobre a estrutura econdmica e politica que fazemos parte.
Uma das palavras chave citadas refere-se ao “compromisso social”. Entendemos que este
compromisso deve ser dos individuos, do poder publico, dos empresdrios e da sociedade em
geral, diante do uso racional dos recursos naturais, do consumo consciente, da ado¢do de

padrdes sustentdveis de producdo que minimize a poluicdo e os residuos, e da gestdo e
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gerenciamento adequados dos residuos. Estas acOes sdo oportunas para sustentabilidade

ambiental e portanto para a melhoria da qualidade de vida.

Figura 3: Palavras-Chave sobre Consumo/Consumismo
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A figura 3 sintetiza as expressOes mais citadas pelas professoras com relagdo ao
Consumo/Consumismo. As palavras-chave: “propaganda”, “marketing”, "pais”, “produtos”,
“influéncia”, “falta de orientagdo” e “consumo consciente” se destacaram na Word Cloud,
com énfase para a palavra “propaganda”.

Revisitando os conceitos apresentados por Barbosa (2004), Capra (2006), Portilho
(2005) e Leonard (2011), a temdtica do consumo e consumismo estd diretamente ligada ao
padrao de vida e as relagdes cotidianas presentes na sociedade. Todas as pessoas consomem
para sobreviver. Todavia, € importante refletirmos sobre a nossa relacdo de consumo, para
que ndo se transforme em consumismo.

Enquanto seres pertencentes a um contexto social, que possui como estrutura o capital
econOmico, fazemos parte de uma sociedade de consumo. Para que esta sociedade de
consumo se mantenha, as empresas utilizam de vérios artificios para atrair as pessoas a
conhecerem seus produtos e por consequéncia, a consumirem. Oliveira e Candido (2010)

apontam que a “propaganda” ¢ uma das linhas de persuasdo, contida na drea do Marketing
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comercial, com apoio dos meios de comunicacao, que direciona a atencao das pessoas para a
exposicao de produtos.

O fendmeno do consumo se faz presente em todos os contextos sociais, abrangendo
criangas, jovens e adultos. O Instituto Alana alerta que “ninguém nasce consumista”, porém,
as interferéncias familiares e sociais a respeito do consumo estdo cada vez mais presentes no
contexto infantil e nesse sentido, aproximam cada vez mais cedo a crian¢a a cultura de
consumo. Como ressaltaram as professoras, os “pais”, pela compra de “produtos” e a
“influéncia” de uma cultura de consumo contribuem para esta situacdo, devido a “falta de
orientacdo”, na maioria das situacgoes.

Schor (2009) comenta que os excessos do consumo no contexto infantil revelam uma
“comercializacdo da infancia”, considerando a proximidade cada vez mais cedo das criangas
com os produtos ¢ a “defini¢do de personalidade” e da “posicdo social” em uma sociedade de
consumo. Logo, se eu consumo um determinado produto sou feliz e faco parte de um
determinado grupo; se acontece o contrdrio, corro o risco de ser excluido desse grupo.

Portilho (2005) e Barbosa (2004) alertam para a necessidade de uma reflexdo a
respeito de como estamos nos relacionando com o meio ambiente, mais precisamente no que
compete ao consumo consciente dos produtos, ao descarte e destinacdo adequada dos residuos
sOlidos e a minimiza¢do dos impactos socioambientais.

Outras  palavras-chave  indicadas  pelas  professoras a  respeito  do
Consumo/Consumismo, foram: “apelo comercial”’, “abuso comercial”, “incentivo”,
“insisténcia”, “televisdo”, ‘“oferta”, ‘“necessidade”, ‘“desejo”, “prazer”, ‘“‘consumir”,
“compras”, “alimentacdo”, “roupas”, “problema social”, “falta de controle”, “uso excessivo”,
“obesidade”, “adulto em miniatura”, “educagdo”, “falta de educagdo”, “especulagdo”,
“modelos”, realidade, e “mundo”. Apesar de terem sido citadas com menor frequéncia, todas
estas palavras fazem parte das discussdes sobre 0 Consumo/Consumismo.

Destacamos a palavra-chave “adulto em miniatura” que ¢ atrelada aos habitos de
consumo dos adultos e a insercdo desses hédbitos na vida das criangas. Conforme Silva (2015),
visualiza-se uma nova gerac¢do de criancas denominada “criangas que se comportam como
adultos precocemente”, devido ao excesso de informagdes disponibilizadas para as criangas
sobre os hébitos e produtos para adultos.

Essa geracao

[...] tem nos mostrado que a infincia também se transformou em um produto muito
rentdvel para o mercado. Somente o tempo nos dird como serdo os adultos dessa
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nova geracdo de consumidores vorazes, que consomem a propria infancia e as etapas
essenciais para um bom desenvolvimento fisico e psicolégico. Amadurecer é um
processo complexo e lento, e “adulterar” a formula da vida pode trazer
consequéncias inimagindveis, para o bem ou para o mal.[...] (SILVA, 2015, p.104)

Algumas palavras sugerem que as professoras percebem a influéncia abusiva da

13

propaganda (“apelo comercial”, “abuso comercial”) e que a “televisdo” se constitui em um
veiculo de informacdo que incentiva o consumo. As palavras sinalizam que as professoras
compreendem que o consumo esta atrelado a satisfagdo das necessidades, ao “desejo” e ao
“prazer” de consumir “produtos”, como “roupas” e “alimentos”. Sdo destacados alguns dos
problemas do consumo/consumismo como: 0 “uso excessivo”, provavelmente dos recursos
naturais; a “obesidade”; a “falta de controle”, “problema social” e a “especulacao”.

Nao foram observadas palavras-chave que remetam a discussdes a respeito do

subconsumo e da degradacdo ambiental.

6.4.2 — Concepcoes das professoras de pré-escola a respeito da Educacao Ambiental,

Consumo e Residuos Sélidos na Educacio Infantil

Ap6s perguntarmos as professoras quais eram as palavras-chave que elas relacionavam
a temdtica da Educacdo Ambiental, Consumo/Consumismo e Residuos Sdlidos/lixo,
questionamos sobre quais eram as concepcdes de cada uma delas a respeito da Educacao
Ambiental, Consumo/Consumismo e Residuos Sélidos/Lixo na Educa¢do Infantil, bem como
a importancia da Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil e como poderiam ser tratados os
temas ambientais no contexto da Educacdo Infantil.

Algumas delas responderam com maior objetividade as questdes, outras, demoraram
alguns minutos para formular suas ideias no momento da entrevista.

Para as professoras P.02, P.03, P.04, P.06, P.07 e P.09, a Educacdo Ambiental é

“conscientizacao’:

P. 02: “E a conscientizacdo; ¢ ensinar para a crianga sobre o meio ambiente que ela
vive; saber lidar, saber utilizar, aproveitar, respeitar...¢ isso”.

P.03: “Eu acho que a Educagdo Ambiental ndo € s6 os Residuos Solidos, mas toda
uma conscientizagdo; é vocé cuidarf...]”

P.04: “Educacdo Ambiental ¢ a conscientizagdo do planeta, do que tem no nosso
planeta e de como a gente deve usar para nosso beneficio sem estragar o planeta]...]”

P.06: “Educagdo Ambiental ¢ a Educacdo que visa a formagdo da consciéncial...]”
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P.07: “Pra mim ¢ a conscientizacao|...]”

P.09: “Educagdo Ambiental ¢ vocé ser consciente [...] eu tenho que ter consciéncia
do que eu estou fazendo e o que futuramente isso vai me trazer[...]”. (COLETA DE
DADOS, 2017)

De acordo com Brondani e Henzel (2010), ao considerarmos a Educacao Ambiental
como um processo, a conscientizacdo se faz presente nesse contexto, na medida em que ela
promove a criacdo de um senso critico a respeito do meio ambiente e, a partir disso, podera
ocorrer um compromisso com a aquisicao de novos hébitos e atitudes com relacdo as questoes
ambientais.

Contudo, é importante ressaltar que uma Educacdo Ambiental que priorize somente a
conscientizacdo corre o risco de limitar as possibilidades de interagdes com o meio, pois
apresenta uma abordagem de conhecimentos apenas no nivel intelectual. Neste sentido, faz-se
necessdrio a aquisicdo de conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais que se
materializem em agOes concretas em prol de um ambiente saudavel.

Os dados apresentados pelas professoras P.02, P.03, P.04, P.06, P.07 e P.09 também
comparecem nos estudos de Costa e Silva (2011), Kist (2010) e Mota Junior, Santos e Jesus
(2016) sobre concepgdes de professores a respeito da Educa¢do Ambiental numa perspectiva
de conscientizacdo. Os dados destes estudos apontam uma conscientizagdo que colabora para
a construcdo de conhecimentos a respeito do meio ambiente e do que deve ser feito
posteriormente nas acdes do cotidiano.

Gumes (2005, p. 349) afirma que a “[...] conscientizacdo ¢ anterior a acdo, mas numa
via de mao dupla em que esta promove aquelal...]”. Concordamos com o autor, na medida em
que, € importante que o professor de Educacdo Infantil possibilite, por meio de atividades
relacionadas ao meio ambiente, a oportunidade de suas criangas refletirem criticamente sobre
o meio ambiente e num segundo momento que a crianga tenha acesso a conhecimentos e
valores e seja capaz de interferir em sua realidade.

Guimaraes (2013) destaca que as atividades de Educacdo Ambiental no contexto
escolar ndo devem ser limitadas a somente uma “conscientizacao de valores verdes”, mas que
se baseiem no tripé: “conhecimento, sensibilizagdo e atitude individual”. Reflexdes com esta
perspectiva colaboram significativamente para uma tomada de consciéncia sobre o meio
ambiente, a percepc¢ado de pertencimento e a necessidade de atuacao no contexto social.

Levando em consideracao os apontamentos de Sauve (2003 apud CARVALHO, 2005)

a respeito das correntes de Educacdo Ambiental, as professoras P.02 e P.04 apresentam
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posicionamentos ligados a corrente ‘“conservacionista/recursista”, que prevé a adogdo de
comportamentos de uso racional dos recursos naturais € o desenvolvimento de habilidades

relativas a uma gestdo ambiental.

P. 02: “E a conscientizag@o; ¢ ensinar para a crianga sobre o meio ambiente que ela
vive; saber lidar, saber utilizar, aproveitar, respeitar...¢ isso”.

P.04: “Educacdo Ambiental ¢ a conscientizagdo do planeta, do que tem no nosso
planeta e de como a gente deve usar para nosso beneficio sem estragar o planeta]...]”
(COLETA DE DADOS, 2017)

As professoras P.01, P.05, P.08 e P.10 apresentaram posicionamentos diversos a
respeito da Educacao Ambiental:

P.01: “E trabalhar com eles a relagio com o meio que eles vivem, pra que eles
consigam entender que ja uma interdependéncia; que nds necessitamos da
naturezal...];
P.05: “Pra mim € algo que nos ganhamos da natureza; meio ambiente e Educagio
Ambiental devem caminhar juntos, pra preservar essa maravilha que € a natureza
dada por Deus...]”
P.08: “Educar para a vida, porque o ambiental ndo quer dizer s6 sobre a natureza,
mas tem a ver com o ambiente, a nossa casa, nosso bairro [...]”
P.10: “Educagdo Ambiental vai muito além de jogar o lixo no lixo...& o

reaproveitamento mesmo dos materiais...transformar(...]” (COLETA DE DADOS,
2017)

De certa forma, todos os apontamentos feitos pelas professoras P.01, P.05, P.08 e P.10
fazem parte das discussoes sobre Educacdo Ambiental.

Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998)
orientam que a Educacdo Infantil deve possibilitar a realizacdo de atividades que
proporcionem a crianca entender a relacdo dela com o meio que vive. As respostas das

professoras PO8 e PO1 alinham-se a este proposito.

P.08: “Educar para a vida, porque o ambiental ndo quer dizer s6 sobre a natureza,
mas tem a ver com o ambiente, a nossa casa, nosso bairro [...]”

P.01: “E trabalhar com eles a relagio com o meio que eles vivem, pra que eles
consigam entender que ja uma interdependéncia; [...];(COLETA DE DADQOS, 2017)

As concepcdes apontadas pelas professoras P.01 e P.05 podem ser relacionadas
também a corrente ‘“Naturalista” presente nos estudos de Sauveé (2003 apud CARVALHO,
2005), que sugere por meio da Educacio Ambiental uma ligacio do ser humano com a

natureza, com discussdoes sobre uma “educagdo para o meio natural” e uma relacdo de
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afetividade e experi€éncia com o meio ambiente. Contudo, é urgente romper com a visdo
restrita de contemplacdo da natureza e considerar os aspectos sociais, econOmicos, culturais

que envolvem a questdo ambiental.

P.05: “Pra mim € algo que n6s ganhamos da natureza; meio ambiente e Educagao
Ambiental devem caminhar juntos, pra preservar essa maravilha que € a natureza
dada por Deus...]"

P.01: “E trabalhar com eles a relagdo com o meio que eles vivem, pra que eles
consigam entender que ja uma interdependéncia; que nds necessitamos da
naturezal...];

E digno de mencdo a resposta da P.10: “Educagio Ambiental vai muito além de jogar
o lixo no lixo...¢ o reaproveitamento mesmo dos materiais...transformar]...]” A professora
demonstra que reconhece o valor dos Residuos Solidos.

Conforme os estudos de Sorrentino et al (2005), Loureiro (2010), Carvalho (2008), e
Sanches (2008), ndao € possivel conceber uma unica concep¢do a respeito do que seja a
Educagcdo Ambiental, pois é uma temdtica que envolve questdes socioecondmicas, politicas,
culturais. Neste sentido, acreditamos que a Educacdo Ambiental deve perpassar todo um
processo de formacdo do ser humano, com a constru¢io de valores, conceitos e
principalmente, atitudes frente aos problemas ambientais e ao contexto vivido de cada um. O
professor tem um grande papel nesse processo.

Guimaraes (2013, p. 14-15) afirma que

A Educacdo Ambiental tem o importante papel de fomentar a percep¢do da
necessdria integracdio do ser humano com o meio ambiente. Uma relacdo
harmoniosa, consciente do equilibrio dindmico na natureza, que possibilite, por meio
de novos conhecimentos, valores e atitudes, a inser¢ao do educando e do educador
como cidadaos no processo de transformacgdo do atual quadro ambiental do nosso
planeta.

Num segundo momento, perguntamos as professoras quais eram as concepgoes delas a
respeito do tema Consumo. Nesta questdo, as professoras também utilizaram de exemplos do
seu cotidiano para conceituarem o Consumo, estabelecendo paralelo com o Consumismo
infantil.

As professoras P.01, P.02, P.03, P.04, P.08 e P.09 conceituam o tema Consumo como

9% <6

“algo ligado a necessidade” “o que precisa”, “o que ¢ basico para vida” e o Consumismo

b 1Y b 1Y

como “exagero”, “o que extrapola”, “o que ndo precisa’:
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P.01: “Consumo ¢ a necessidade, o consumismo ¢ o exagero|...]”
P.02: “Consumo ¢ aquilo que eu preciso; consumismo € o exagero|...]”

P.03: “O consumismo vai além do que ¢ necessario para o cotidiano da crianca...sdo
os produtos consumidos de forma exacerbada, sem necessidade; por um impacto da
midia ou influéncia familiar; o consumo ¢é o que ¢ necessario...s6 isso.”

P.04: “O consumo ¢ o que a gente usa pro nosso proprio bem estar; consumismo ¢
quando a gente compra coisas que a gente ndo precisa]...]”

P.08: “O consumo ¢ o que a pessoa precisa desde que ela nasce, que € bdsico para
vida dele, como fraldas...e o consumismo é o que extrapola isso.”

P.09: “O consumismo infantil ¢ aquela crianca que tudo quer...e o pai vai 14 e
compra...a crianga tem um monte de brinquedos em casa e cada vez quer mais|[...] O
consumo pra mim ¢é usar o que tem[...] usar s6 o que precisa.” (COLETA DE
DADOS, 2017)

As respostas obtidas com as professoras P.01, P.02, P.03, P.04, P.08 e P.09 possuem
ligacdo com os apontamentos de Portilho (2010), Dourado e Belizdrio (2012), Silva (2014),
Slater(2002), Schor (2009) entre outros, que apresentam o Consumo como uma temdtica
ligada a economia e a cultura dominante em um contexto social.

Concordando com Logarezzi (2006, p. 99) atribui-se ao termo “Consumo” o “[...] ato
de adquirir e usar produtos e servicos no desenvolvimento de atividades humanas entendidas
como necessarias, em determinado contexto cultural e em determinado momento”. Logo, o
consumo faz parte de nossas atividades basicas do cotidiano, contudo, devemos sempre estar
atentos até que ponto esse consumo € necessdrio ou quando esse consumo se torna
descontrolado.

Nessa mesma linha de raciocinio, Cortez (2009, p.36) afirma que o consumismo € o
“[...] ato, efeito, fato ou pratica de consumir (comprar em demasia) e consumo ilimitado de
bens durdveis, especialmente artigos supérfluos|[...]”. Silva (2014) alerta para as acdes
voltadas para o consumismo, na medida em que pode se tornar uma vertente patolégica
denominada “transtorno do comprar compulsivo”, atingindo criangas e adultos.

Leonard (2011) comenta que, o consumo de materiais, roupas, coisas, servicos, com o
objetivo de suprir as necessidades dos individuos ndo € algo ruim; mesmo porque, muitas
acoOes ligadas ao consumo nos proporcionam sentimentos e comportamentos positivos. A
autora ressalta que o grande problema é quando o consumo passa a ser um ‘“‘superconsumo’,
que leva a utilizacdo abusiva dos recursos naturais e das reservas que o nosso planeta possui.

De acordo com Slater (2002) o consumo € um processo cultural:
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[...] o consumo € sempre e em todo lugar um processo cultural. [...] A cultura do
consumo ndo € a Gnica maneira de realizar o consumo e reproduzir a vida cotidiana;
mas € com certeza, o modo dominante, e tem um alcance pritico e uma
profundidade ideolégica que lhe permite estruturar e subordinar amplamente todas
as outras. (SLATER, 2002, p. 17)

Concluimos que as professoras P.01, P.02, P.03, P.04, P.08 e P.09 compreendem a

distin¢ao entre Consumo e do Consumismo.

Ao discorrerem sobre o consumo e o consumismo as professoras evidenciam outros

conceitos pertinentes ao tema. A professora P05, por exemplo, ao abordar o consumo remete a

producdo do lixo, ao tempo de decomposi¢ao e ao papel do individuo diante do destino do

lixo.

P.05: “Pra mim, o consumo é um segmento que acumula e produz muito lixo...lixo
que demora muito para se decompor. O homem e a familia moderna vive disso, do
consumo desses produtos e os pais ndo entendem que eles precisam cuidar desse
lixo [...]” (COLETA DE DADOS, 2017)

Dourado e Belizardo (2012) enfatizam que € necessdria uma reflexdo que contemple o

consumo ¢ a geragao de Residuos, na medida em que, “se gostamos de consumir, gostamos de

descartar”:

A geracdo e o descarte de residuos sdo também faces da sociedade de consumo e ndo
podem ser entendidos como processos automdticos, sem significado cultural
relevante. Uma sociedade que valoriza o ato do consumo e a renovagdo desse ato de
forma cada vez mais rdpida e em maior quantidade, com o consumo ocupando cada
vez mais tempo de nossas vidas, € também uma sociedade que valoriza o descarte
como parte do processo de classificacdo social, em que o volume do consumo e a
quantidade do descarte sdo parte do mesmo processo de legitimacdo e
reconhecimento. (DOURADO e BELIZARDO, 2012, p. 94)

A professora P.06 menciona o desejo de possuir objetos, o tempo excessivo que as

criancas passam assistindo televisdo. Ela destaca ainda o papel influenciador da midia diante

do consumismo infantil, concep¢do compartilhada também pela PO7:

P.06: “E a questdo do querer, possuir...até as vezes coisas que os pais querem ter e
ndo tem condi¢des de possuir[...] Hoje as criancas ficam o dia todo na creche e ai
como eles ficam muito tempo na frente da tv também, eles tem a midial[...] entdo eu
acho que é muita informacao e isso que aflora essa questdo do consumismo...]”

P.07: “O consumo e o consumismo infantil estdo ligados a quanto a midia explora o
que a crianca precisa ter...sendo que ela ndo precisal...] hoje em dia as criancas tem
Iphone, Ipad.. [...] (COLETA DE DADOS, 2017)

Portilho (2005), Schor (2009), Silva (2014), Dourado e Belizardo (2012) e o

apontamentos do Instituto Alana discutem as questdes apontadas pelas professoras.
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Leonard (2011) e Schor (2009) comentam sobre a influéncia do consumo na vida das
criancas e das familias, de um modo geral. Desde muito cedo, por meio da midia, as criancas
sdo influenciadas a possuirem objetos ou materiais ligados a sua idade, levando a um bem-
estar e felicidade. Logo, as criangas procuram seus pais e familiares solicitando esses objetos
e os pais, por sua vez, com a inten¢do de proporcionar felicidade e alegria a seus filhos,
adquirem esses objetos para seus filhos.

Portilho (2005) avalia que, o consumo faz parte da vida das pessoas e deveria
acontecer pela perspectiva do Consumo consciente, ou seja, que as pessoas reduzam o
consumo, que consumam apenas os bens e servigos que efetivamente precisam de acordo com
suas necessidades didrias e que, na medida do possivel, reutilizem os produtos. A partir dessa
perspectiva, espera-se ainda que reflitam sobre o ciclo de vida dos produtos, facam uma
escolha consciente dos produtos que consomem, realizem o descarte seletivo e colaborem
para a gestdo eficiente dos mesmos.

Dourado e Belizario (2012), ressaltam o papel da escola neste contexto ao debater

valores, a importancia do “ser” em detrimento do “ter”:

O debate sobre o consumo deve ser, antes de mais nada, um debate sobre os valores
que o mercado dissemina e a que o espago da escola, como parte do mundo vivido,
ndo estd imune. Uma escola realmente preocupada com esse tema deve introduzir
questionamentos sadios nos diversos programas de aula, além de criar situacdes
(visitas, aulas na rua, fotografias, gravagdes in loco, produgdo de infograficos em
sala, etc) em que a crianca/adolescente tome contato com a realidade resultante de
um mundo que ainda escalona pessoas pelo que t€ém. (SANTOS 2012 apud
DOURADO E BELIZARIO, 2012, p. 28)

As professoras P.01, P.04, P.08 e P.09 ao serem indagadas a respeito dos Residuos
Soélidos e do lixo apontaram para a concepgao de Residuos Soélidos como “algo que eu utilizo

e reciclo” e o lixo, “como o que ndo da pra reciclar”:

P.01: “Acredito que o residuo seja o que nos utilizamos, o que sobra das producdes
deles aqui na escola; o lixo € o que ndo vai ser utilizado”

P.04: “Residuo Soélido € o que da pra reciclar...plastico, papel, vidro, lata...essas
coisas...o lixo € aquilo que mistura tudo, vocé ndo aproveita nada e ai vai tudo pro
lixao e passa anos pra terra consumir aquilo[...]”

P.08: “ O Residuo Soélido é o que a gente pode reaproveitar...[...] ja o lixo € o que a
gente ndo aproveita, como o lixo de banheiro[...]”

P.09: “O lixo é o que vocé ndo vai usar, vocé descarta...E os Residuos é o que pode
ser reaproveitado,[...] a exemplo do sabdo que a gente faz com o 6leo.” (COLETA
DE DADOS, 2017)
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Percebemos que as respostas das professoras P.01, P.04, P.08 e P.09 estao alinhadas
ao que defende Logarezzi (2004). As falas das professoras denotam a compreensdo dos
Residuos Sdélidos como algo que pode ser reaproveitado, produtos que podem ser novamente
utilizados como matéria prima para a elaboracdo de novos materiais, Sobarzo explica que:
“Essa ideia de inutilidade, aos poucos, vem sendo substituida pela de fluxo de matéria-prima.
O residuo ou lixo deve ser compreendido a partir de uma ideia de ciclo (...) o residuo, ao nao
ser descartado como “lixo comum” preserva seu status de matéria-prima, fechando assim o
ciclo”.(SOBARZO, 2008, p.33)

De acordo com Logarezzi (2006, p.96), o lixo ¢ “[...] aquilo que sobrou de uma
atividade qualquer e € descartado sem que seus valores (potenciais, econdmicos e ambientais)
sejam preservados”. Em outras palavras, o lixo ndo pode voltar a cadeia produtiva.

Um posicionamento muito presente na fala das professoras P.01, P.04, P.0O8 e P.09 ¢
referente a reciclagem, ao considerar os “residuos como algo que pode ser reciclado”.
Layrargues (2002) corrobora com esse posicionamento, dissertando a respeito de um
“cinismo” existente sobre a reciclagem, como a “Unica salvagdo” para a questdo da gestao
Residuos Solidos. Para o autor, a reciclagem € importante, contetido € essencial uma reflexao
que priorize a questao da reducdo de produgdo de residuos por meio da reducdo do consumo.

Por outro lado, encontramos também professoras que ndo souberam definir diferenca
entre os termos “Residuos Soélidos e “Lixo”, ou ainda, que ndo souberam responder essa

questao, conforme os relatos de P.02, P.03, P.0S, P.06, P.07 e P.10:

P.02: “Complicado...eu ndo sei explicar...Residuo Sélido...Lixo.”

P.03: “Residuo Sélido e Lixo...entdo...sd30 os alimentos, os lixos da sala de aula, sdao
os lixos que nés produzimos no banheiro...todos esses aspectos...€ claro que € muito
mais do que isso[...]”

P.05: “O lixo ¢ tudo aquilo que o homem produz em sua casa, por meio dos produtos
que a gente consome...cada produto vem numa embalagem e essa embalagem
deveria ter um destino correto...como a garrafa de refrigerante]...]”

P.06: “Pra mim sdo sinénimos...porque eu ndo consigo ver uma distingdo clara entre
0s dois...pra mim € aquilo que eu nao vejo uma utilizacdo, que naquele momento eu
vou jogar fora[...]”

P.07: “Tanto Residuos sdlidos quanto lixo ¢ tudo que a gente descarta...ndo
necessariamente o lixo € um residuo sélido, € um lixo entre aspas|...]”

P.10: “O Residuo Solido ¢ tudo que pode ser descartado na natureza e que a natureza

ndo recicla, ndo reutiliza o lixo, e tem os organicos também.” (COLETA DE
DADOS, 2017)
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O conhecimento do professor a respeito da questdo dos Residuos Sélidos € de extrema
importancia, pois além de fomentar os trabalhos na Educacdo Ambiental, possibilita a
aquisicdo de habitos e valores a respeito da destinacdo correta dos residuos, o consumo
consciente e o ciclo de vida dos produtos.

Além desses aspectos, destacamos também a importancia de se conhecer a
classificacdo dos residuos, a partir de sua origem e periculosidade, bem como a politica de
gestdo e gerenciamento.

Como complemento das reflexdes a respeito das concepcdes das professoras a respeito
da Educagcdao Ambiental, Consumo e Residuos Sélidos, perguntamos a elas qual era a ligacao
da Educacdo Ambiental com a Educacdo Infantil. De forma unanime, as 10 professoras
responderam que € fundamental a Educacao Ambiental na Educacao Infantil.

Todas as professoras entrevistadas consideram essencial a Educacdo Ambiental na
Educacgdo Infantil, levando em conta o processo de formagdo da criangca para aquisicao de
saberes, habitos e atitudes no meio em que vivem, visando a sustentabilidade. Compartilham
destas ideias as pesquisas de Tozoni-Reis (2012), Alves e Saheb (2013), Pereira (2007),
Barros e Tozoni-Reis (2009), Moura (2011), Tiriba (2005, 2010), Saheb (2016), entre outros
autores.

Tiriba (2010) afirma que na Educacao Infantil o trabalho com questdes voltadas para a
cidadania, respeito aos direitos humanos, as diferencas comparecem desde a creche e
perpassam o contexto da pré-escola. Contudo, ndo € possivel o trabalho com estas questoes
sem uma énfase no meio ambiente, considerando que somos parte da natureza.

A autora destaca os apontamentos de Grun (2003), que considera que a Educacio

Ambiental ndo pode estar “desacoplada” da formagao humana:

[...] Como podemos ter uma educacdo ndo-ambiental se desde o dia do nosso
nascimento até o dia de nossa morte vivemos em um ambiente? [...] A nica maneira
de se entender o conceito de natureza na teoria educacional é por meio de sua
auséncia. [...] Tudo se passa como se fossemos educados e educdssemos fora de um
ambiente. (GRUN, 2003, apud TIRIBA, 2010,p.2).

Ressaltando os apontamentos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (BRASIL, 2010), o curriculo da Educacdo Infantil e as praticas pedagogicas devem
contemplar atividades que articulem as experiéncias das criancas com os saberes “cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnologico”, além de sempre considerar a crianga como

centro do planejamento curricular , conforme os artigos 3° e 4° desta publicagao:
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Art. 3° O curriculo da Educagao Infantil é concebido como um conjunto de praticas
que buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade.

Art. 4° As propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
criancga, centro do planejamento curricular, € sujeito histérico e de direitos que, nas
interacdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura. (BRASIL, 2010)

As professoras P.04 e P. 09 comentaram em suas respostas que “os saberes”
aprendidos na escola as criangas levam para os pais e comecam um processo de sensibilizacao
com a familia sobre os recursos naturais: “pai, ndo pode deixar a torneira aberta...ndo pode
jogar lixo no chdo..ndo pode deixar a luz acesa gastando energia...”. Esse processo ¢é
importante, na medida em que a crianca, uma vez sensibilizada a respeito das questoes
ambientais, comega a disseminar o conhecimento para as pessoas que estdo mais préximas do
seu convivio e por consequéncia, age de forma diferente em seu cotidiano.

A Educagao Infantil constitui-se como um dos primeiros espagos sociais de interacao
da crianca com a sociedade, considerando ainda a possibilidade de aprender conceitos e
valores que serdo levados para toda a vida, incluindo os saberes ambientais. Por meio das
experiéncias e da curiosidade, a crianca desenvolve suas potencialidades de agir, observar e
explorar tudo que encontra ao seu redor. (BRASIL, 1998) Nessa perspectiva, os saberes € as
experiéncias vivenciadas na Educagdo Infantil poderdao ser expandidas pelas criancas em
outros espacos, relacionando assim, os conhecimentos e valores adquiridos na escola em seu
contexto vivido.

As relagdes das criancas com os adultos e com outras criancas por meio da Educacao
Infantil comparecem nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (BRASIL,
2010). O artigo 7°, Inciso III, diz que a Educacdo Infantil possibilita : “ (...) tanto a
convivéncia entre criancas e entre adultos e criancas quanto a ampliacdo de saberes e
conhecimentos de diferentes naturezas.”

Saheb e Alves (2013, p.2) comentam que, muitas vezes, atribui-se a Educacio Infantil
a fun¢do de resolver todos os problemas da crianga, incluindo as questdes sobre o meio
ambiente. No entanto, deve-se respeitar o nivel de desenvolvimento e as particularidades de
cada crian¢a. Na Educacao Infantil que acontece o “[...] desenvolvimento moral e intelectual

da crianga perante a sua vida social, ambiental e cultural.”
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Outro aspecto presente nos relatos das professoras P.01, P.02, P.04, P.05, P.06 e P.07
diz respeito a “Educagdo infantil como base para a formacdo da crianga e se a Educacdo
Ambiental estd nessa formacgdo, a crianga leva para a sua vida e assimila melhor os
conhecimentos ambientais”.

Considerando os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 1998), as questoes ligadas a sociedade e meio ambiente devem comparecer desde a
Educagdo Infantil, o que vem a colaborar no desenvolvimento das capacidades de
experimentacdo, formulacdo de perguntas, participagdes na resolucdo de problemas de seu
contexto vivido, compreensdo sobre os temas ambientais numa perspectiva local e global,
valorizacdo de a¢cdes que contemplem a manutengdo e preservacao de espagos de uso comum
e do meio ambiente, entre outros aspectos.

Concordando com Tiriba (2005, p.47)

Para que a Terra siga abrigando a vida no planeta, caberd as criancas de agora
disseminar uma consciéncia de espécie capaz de reconstruir as regras das relacdes
entre as pessoas, 0s grupos sociais, os povos, e entre os humanos e as outras
espécies, num aprendizado permanente de respeito a singularidade, a diversidade de
formas e estilos de vida e modelos de desenvolvimento. Tudo isto se constr6i com
gosto pela vida, conhecimento, solidariedade, clareza de intencdes e determinacao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010), bem
como os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educag¢do Infantil (BRASIL, 1998) a
necessidade de formacdo adequada do professor de Educacao Infantil para o trabalho com as
questdes de formacdo da crianca, inclusive com relacdo a 4rea ambiental. As Diretrizes

(BRASIL, 2009) em seu artigo 6° apontam:

Art. 6° As propostas pedagdgicas de Educacdo Infantil devem respeitar os
seguintes principios:

I - Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades;

IT - Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democrética;

IIT - Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais.

Saheb (2016, p.144) colabora nesta discussdo afirmando que

[...] cabe portanto ao professor de Educagdo Infantil a organizacdo de metodologias
que tenham como objetivo o desenvolvimento de vinculo afetivo entre a crianga e a
natureza, superando propostas tradicionais baseadas na aquisicdo de informacdes
descontextualizadas a respeito da questdo ambiental. A perspectiva atual deve
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considerar as inter-relacdes, o didlogo, desenvolvendo nos sujeitos o sentimento de
responsabilidade e solidariedade.

A professora P.10 acredita que o trabalho da Educa¢do Ambiental na Educacio
Infantil deveria ser realizado por um professor especialista, pois “o professor possui muitas
questdes para tratar na Educacdo e ndo da conta de tratar de tudo sozinho™. A esse respeito,
retomamos a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999), artigo 10, pardgrafo
1°:

Art. 10. A educagdo ambiental serd desenvolvida como uma pratica educativa

integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino
formal.

§ lo A educagdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino.

A Educacdo Ambiental valoriza os processos que levam a aquisicdo de conhecimentos
sobre o meio ambiente, com destaque para as vivéncias, o uso dos recursos naturais de forma
consciente, além de uma formacdo politica, social, cultural, econdmica e ética que perpasse o
entendimento das questdes ambientais locais e globais. Bernardes e Prieto (2010) explicam
que o fato da “Educa¢do Ambiental” ocorrer nas escolas por meio de disciplinas poderia
trazer uma certa “obrigatoriedade” de abordagem dos temas ambientais na formagdo da
crianga, a exemplo do que acontece com as dreas de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia
e Geografia. Contudo, para a efetivacdo da Educacdo Ambiental nas escolas, um dos

principais investimentos a se fazer € na formagao inicial e continuada dos professores.

6.4.3 — As praticas das professoras de pré-escola a respeito da Educacdo Ambiental,

Consumo e Residuos Sélidos no contexto da Educacao Infantil

Neste topico apresentamos as discussdes sobre as préticas das professoras a respeito da
Educag¢do Ambiental, Consumo e Residuos Sélidos na Educagao Infantil.

Refletir sobre as préticas das professoras nos permite dar visibilidade as suas acdes no
contexto de sala de aula, bem como aos saberes advindos da experi€ncia e que promovem
uma prética mais significativa, conforme preconiza Tardif (2000).

Em relacdo as atividades realizadas no contexto da Educagdo Infantil, ressaltamos os
estudos de Barbosa e Horn (2001), Oliveira (2010), Forneiro (1998) sobre a organizacdo do

tempo e espago na Educacdo Infantil.
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Todas as professoras relataram que, para iniciar suas atividades com as criancas, elas
fazem uma Roda de Conversa, com o intuito de averiguar o que as criangas ja sabem sobre o
assunto a ser discutido. As professoras fazem a apresentagdo do tema que serd objeto de
investigacao e realizam a mediacdo coordenando a conversa entre as criancas. Em momentos
oportunos, sao levantadas hipéteses, realizadas intervencgdes, explicacdes e problematizacdes.

A roda de conversa, conforme os estudos de Barros et al (2009), Silva (2012), Madeira
e Madeira (2013) Costa et al(2016) e Guarda et al (2017), teve como precursor Celestin
Freinet e consiste em uma metodologia de trabalho que visa a “livre expressdo na dindmica
educativa”.

Silva (2012, p.48) comenta que

Sua proposta pedagdgica ¢ baseada na defesa de uma escola do povo, centrada na
atividade e na criagdo, considerando a relagdo escola e meio social. Ela se
fundamenta em dois conceitos-chaves: o trabalho e a livre expressdo. Nao ha
preocupacdo com a quantidade de conhecimentos e sim com o seu processo de
construgdo.

Costa et al (2016) explica que a roda de conversa € um importante momento na rotina
da Educacdo Infantil, pois organiza as atividades entre o professor e as criangas. Por meio de
um circulo, todos os alunos sdo convidados a se sentarem, juntamente com o professor e a
participar de atividades. Estas acdes podem ser em um contexto verbal, em que professor e
criancas conversam a respeito de um determinado assunto ou até mesmo, pode representar um
momento de contacdo de histéria, brincadeiras, musicas, etc.

Nesse sentido, Silva (2012, p.55) comenta que:

O objetivo de se realizar uma roda de conversa € um aprendizado mutuo com a troca
de experiéncias. E sempre compartilhar um fato, seja ele bom ou ruim, uma
inquietude ou uma satisfagdo, uma duvida ou afirmagao, descoberta ou indignagao,
decisdo ou uma solucdo, ou seja, independente de qual for o motivo, ela sempre
levara a aprendizagem pela troca e reconstru¢do de conceitos dos participantes.

Destacamos a importancia da realizagdo da Roda de Conversa como recurso
metodoldgico para a abordagem dos temas ambientais, pois colabora na participacao ativa das
criancas e promove troca de ideias, resolu¢do de problemas e o posicionamento individual de
cada crianga no grupo. Para tanto, cabe ao professor atuar como um mediador nesse processo,
possibilitando crescimento e compreensdo de todas as criancas por meio das discussoes

realizadas.
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O professor como mediador desse processo, deve intervir em determinado momento
quando identificar tensdes que vao surgindo no interior do grupo, sua proposta deve
ser a realizacdo de uma conversa, na qual a situacdo € confrontada por todos e em
torno da qual se vai dando as variagdes, que € a contribui¢do de cada um. O papel da
professora, enquanto participante também, nesta atividade, é o de coordenar a
conversa. E o de alguém que, problematizando as questdes que surgem, desafia o
grupo a crescer na compreensdo dos seus conflitos (FREIRE, 2012 apud COSTA et
al, 2016, p.04)

Apés a Roda de Conversa e delimitacdo do tema, as professoras relataram o
planejamento de algumas atividades para a rotina de sala de aula, tais como, a contacdo de
histéria, exibi¢do de videos (retirados da internet), produc¢do de desenhos, cartaz coletivo,
visita ao redor da escola, pesquisa com 0s pais, orientacdes sobre 0 consumo consciente e
atividades com materiais pedagdgicos da escola, como por exemplo: tesoura, cola, lapis de
cor, revistas, jornais, folhas de sulfite, papel pardo, embalagens e materiais reciclaveis. Todas
estas atividades sempre possuem ligacao com o tema ambiental escolhido para o trabalho com

as criancas. Abaixo, destacamos as respostas das professoras:

P.01: Livros de Literatura infantil, videos da internet, passeio ao jardim da escola
P.02: Contacdo de Historias, videos, pesquisas com as familias, atividades impressas
e construgdo de brinquedos com materiais recicldveis (garrafa pet)

P.03: Produgdo de desenho, coleta de materiais da natureza para constru¢do de
cartaz, orientacdes sobre consumo consciente de dgua, alimentacdo e energia

P.04: Cartaz coletivo com fotos de revistas e discussao sobre o consumo consciente
P.05: Passeio pela area verde da escola, discussdo na sala sobre o que foi observado
e registro em papel

P.06: Contagao de histéria, videos da internet, desenho sobre o que foi discutido
P.07: Videos da internet, musicas, pesquisas em revistas, atividades orais

P.08: Conversa informal e pesquisas com a familia

P.09: Cartaz coletivo a respeito das discussdes feitas na roda de conversa,
construcdo de livros, brinquedos com materiais recicldveis e jogos

P.10: Desenhos em sala com o auxilio de papel, giz, canetas coloridas, 14pis de cor e
pesquisa de materiais na drea verde da escola. (COLETA DE DADQOS, 2017)

Por meio da rotina, as professoras impulsionam as possibilidades de aprendizagem das
criangas a respeito das questdes ambientais, organizam o espaco € o tempo para as atividades,
de modo que as criangas compreendam o sentido das atividades propostas e que haja uma
constru¢do didria. Contudo, nenhuma das professoras relatou como ocorre o término das
atividades e a avaliacdo, aspectos estes que no nosso entendimento merecem aten¢do no
sentido de qualificar o trabalho.

Nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1998,
p.54-55), € possivel verificarmos alguns apontamentos a respeito da Rotina na Educacgdo

Infantil:
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A rotina deve envolver os cuidados, as brincadeiras e as situacdes de aprendizagens
orientadas. A apresentacdo de novos contetidos as criancas requer sempre as mais
diferentes estruturas didaticas, desde contar uma nova histéria, propor uma técnica
diferente de desenho até situacdes mais elaboradas, como, por exemplo, o
desenvolvimento de um projeto, que requer um planejamento cuidadoso com um
encadeamento de acdes que visam a desenvolver aprendizagens especificas. Estas
estruturas didéticas contém multiplas estratégias que sdo organizadas em funcdo das
intencdes educativas expressas no projeto educativo, constituindo-se em um
instrumento para o planejamento do professor. Podem ser agrupadas em trés grandes
modalidades de organizacdo do tempo. Sdo elas: atividades permanentes, sequéncia
de atividades e projetos de trabalho.

Barbosa (2000), Zabalza (1998), Jesus e Germano (2013), Wildemberg (2016), Pires e
Moreno (2015), entre outros autores, reiteram a importancia de se refletir sobre as rotinas na
Educacdo Infantil. Zabalza (1998) afirma que as rotinas atuam como “experiéncias cotidianas
estruturadas”, com o intuito de proporcionar maior dominio das atividades a serem realizadas
e um maior controle sobre as provdveis atividades futuras, visando evitar os fracassos. Pires e
Moreno (2015) apresentam a rotina como algo que deve favorecer principalmente o
desenvolvimento das criangas, sendo que todos os momentos devem ser planejados entre
professor e criangas. Além disso, os espacos que serdo utilizados nos momentos de rotina
devem instigar a criatividade, a curiosidade e a possibilidade da crianca construir seus
préprios conhecimentos, para que o professor participe como um facilitador das atividades
propostas.

Considerando as respostas efetuadas pelas professoras a respeito das atividades
realizadas no contexto da Educacdo Infantil, cada uma delas adota uma rotina de trabalho
diferente com suas criancas da pré-escola, considerando as particularidades de cada turma, a
realidade da escola e as necessidades formativas das criancgas.

Verificamos com as professoras também, quais foram as atividades que deram certo
com as criangas da pré-escola e ainda, as atividades que ndao deram certo com relagdo ao tema
dos Residuos Soélidos e Consumo. Apresentamos a seguir, uma sistematizacdo destas
respostas. Destacamos que as professoras P.06 e P.10 afirmaram que nunca tiveram atividades

que deram errado.

Atividades que deram certo: Roda de conversa sobre o consumo consciente de dgua,
energia, alimentos, reciclagem; desenvolvimento de projetos; conscientizacdo
ambiental na rotina escolar; reutilizagdo de materiais / sucata; reaproveitamento de
alimentos; separacdo de residuos em lixeiras; painel de alfabetizacio com
embalagens de produtos. (COLETA DE DADOS, 2007)

Atividade que ndo deram certo: coleta seletiva; discussdes tedricas sobre meio
ambiente com vocabuldrio impréprio a interpretacdo das criangas; ndo mostrar
figuras sobre os conceitos trabalhados; horta com garrafas pet; habitos de higiene
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que nio fazem parte da realidade da crianca; oficina de trabalhos manuais com
materiais recicldveis; ciclo da 4gua. (COLETA DE DADOS, 2017)

A respeito das atividades no contexto da pré-escola, Barbosa e Horn (2001) destacam
que, antes de qualquer atividade, os planejamentos sdo feitos com base na compreensao pelo
professor das criancas pertencentes ao grupamento, com destaque para as necessidades
apontadas por elas. Além disso, o contexto sociocultural que a escola estd inserida e a
Proposta Pedagdgica da instituicdo de Educacdo Infantil devem ser considerados para este

planejamento.

Todos os momentos, sejam eles desenvolvidos nos espagos abertos ou fechados,
deverdo permitir experiéncias mdltiplas, que estimulem a criatividade, a
experimentacdo, a imaginacdo, que desenvolvam as distintas linguagens expressivas
e possibilitem a interacdo com outras pessoas. (BARBOSA E HORN, 2001, P. 68)

Retomando os apontamentos de Costa et al (2016) e Silva (2012), o momento da Roda
de Conversa é extremamente importante para que professor e criancas possam trocar
experiéncias e realizar novas aprendizagens. Assim, a realiza¢do de conversas com as criangas
a respeito do consumo consciente de 4gua, energia, alimentos, € uma possibilidade de trazer a
tona algumas temdticas que fazem parte do seu contexto e que necessitam ser refletidas
diariamente.

Como consequéncia desses momentos de roda, percebemos a possibilidade de
aprendizagem dos conteudos factuais elencados por Zabala (1998, 41), na medida em que o
aluno “ [...] entende o conhecimento de fatos, acontecimentos, situa¢des, dados e fendmenos
concretos e singulares|...]” e num segundo momento, consegue reproduzi-los literalmente. Os
conhecimentos factuais sdo assimilados por meio de estratégias simples, como a memorizagao
por repeticdo verbal durante a roda de conversa.

Outro aspecto apontado pelas professoras € a realizacdo de projetos no contexto da
Educacio Infantil para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental. Conforme Gruber, Pereira
e Domenichelli (2013), um projeto “[...] configura-se num conjunto de acdes continuas e
interligadas, voltadas para um determinado objetivo.” Assim, os projetos podem surgir no
contexto educativo a partir de uma questdo apontada pelas criangcas ou até mesmo por um
desejo de mudancga da realidade, de alterar uma determinada situacdo presente na escola, etc.
As autoras afirmam que os projetos em Educacdo Ambiental sdo poderosas estratégias para
um trabalho significativo a respeito das questdes ambientais, colaborando na sensibilizacdo e

enfrentamento dos desafios atuais da sociedade.
208



Além disso, por meio de um projeto é possivel fazer a previsdo das agdes que se
espera realizar na escola, tais como: qual o problema a ser discutido e enfrentado, quem serao
os envolvidos, o que se pretende fazer, como, onde e quem estard envolvido neste projeto, os
recursos que serao necessdrios e a avaliacdo desse processo. (GRUBER, PEREIRA E
DOMENICHELLL, 2013).

Outro autor que ressalta a importancia de projetos no contexto educativo é Fernando
Herndndez, com discussdes que valorizam um curriculo organizado por projetos de trabalho.
Para ele, o curriculo empregado nas escolas deve ser proposto através de projetos, ao invés de
tradicionais disciplinas, possibilitando as criangcas o desenvolvimento do seu préprio processo
de aprendizagem. Para o professor, cabe a funcdo de pesquisador e ndo mais como
“transmissor de conhecimentos”, levando as criangas a refletirem e a participarem mais
ativamente das atividades propostas.

De acordo com Hernandez e Ventura, (1998, p.61)

[...] um projeto pode organizar-se seguindo um determinado eixo: a defini¢do de um
conceito, um problema geral ou particular, um conjunto de perguntas
interrelacionadas, uma temdtica que valha a pena ser tratada em si mesma...
Normalmente, superam-se os limites de uma matéria. Para abordar esse eixo em sala
de aula, se procede dando énfase na articulagdo da informacao necessdria para tratar
o problema objeto de estudo e nos procedimentos requeridos pelos alunos para
desenvolvé-lo, ordend-lo, compreendé-lo e assimila-lo.

Outras atividades apontadas pelas professoras e que fazem parte da rotina de trabalho
na Educacao infantil dizem respeito a conscientizacdo ambiental na rotina escolar e o trabalho
com embalagens de produtos.

A conscientizacdo ambiental comparece em atividades da rotina escolar das criangas
da pré-escola, a partir de experiéncias, como por exemplo, acdes de consumo consciente de
dgua, de uso adequado da energia e do aproveitamento dos alimentos. Nesse sentido,
destacamos a aprendizagem dos conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais,
conforme Zabala (1998), que contribui para o desenvolvimento de competéncias € uma nova
significacao do real.

Costa et al (2011 apud ROSSETTI-FERREIRA et al, 2011) ressalta o trabalho com
uso dos rétulos de embalagens nas primeiras atividades a respeito da escrita. Conforme o
relato da professora P.08, foi construido com as criancas um painel com as embalagens de
produtos que as criancas tinham em casa, associando os nomes dos produtos as letras do

alfabeto. De acordo com a autora, o trabalho com esse tipo de material oportuniza a interacao
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com outros tipos de linguagem, além da visualizacdo e reconhecimento de textos simples
contidos nas propagandas, sendo possivel propiciar a crianca uma maior atengcdo sobre a
utilizacdo desses produtos no seu cotidiano.

Costa et al (2011 apud ROSSETTI-FERREIRA et al, 2011, p. 97-98) apresenta as

possibilidades de exploracao dos rétulos por meio de:

e Leitura visual: identificando a estética dos rétulos e embalagens, suas
cores, formas e tamanhos;

e Leitura sensorial: um rétulo provoca certas sensagdes, como por exemplo, o
rétulo de um sorvete geralmente dd vontade de toma-la ou o de uma
paisagem d4 a impressdo de se estar num lugar parecido como o da
embalagem;

e Leitura sonora: os rdtulos trazem a nossa lembranca as rimas que os
acompanham, seus slogans, seu jingle (mensagem publicitdria musicada);

e Aspecto comunicativo e funcional: qual é o produto desse rétulo, quem o
fez, quais os tipos de propaganda utilizados (sdo de boa qualidade,
enganosa ou o qué?)

e Aspecto grifico: qual é a imagem do rétulo, o desenho das letras, os
nlimeros que aparecem, as receitas, os tipos de texto, etc;

e Aspecto simbodlico: os rotulos podem passar mensagens claras ou
mensagens que, sem que se perceba, transmitem certos valores que alguns
grupos de pessoas querem que as outras pessoas tenham. Quando se 1€ um
rétulo, € importante estar atento a0 que sua mensagem provoca, no sentido
de discutir os valores que o produto quer passar. Isso é fundamental para o
processo de significacdo e representacdo do rétulo.

Complementando os apontamentos de Costa et al (2011), ao trabalhar-se com os
rotulos das embalagens, € necessdrio discutir com as criancas a respeito dos habitos de
consumo que cada familia possui ao relacionar com as embalagens dos produtos expostos,
visando discussdes a respeito de um consumo mais consciente dos produtos. Além disso,
consideramos importante abordar o ciclo de vida de cada produto, mostrando quais sdo as
etapas de fabricacdo de um produto até o momento de aquisi¢ao no comércio, e também como
deve ser feito o descarte adequado, apds o uso do produto.

Ponderando sobre os apontamentos de Zabala (1998) a respeito da aprendizagem dos
conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais, consideramos que o desenvolvimento das
atividades de reutilizacdo de materiais e sucata, de aproveitamento de alimentos e de
separacdo de residuos em lixeiras exemplificam o trabalho com contetdos procedimentais. As
atividades valorizam as aplica¢des dos saberes no cotidiano da crianca e o aperfeicoamento
deles. Para o autor, “[...] um contetido procedimental — que inclui entre outras coisas as regras,
as técnicas, os métodos, as destrezas ou habilidades, as estratégias e os procedimentos — é um
conjunto de agdes ordenadas e com um fim, quer dizer, dirigidas para a realizacio de um

objetivo.” (ZABALA, 1998, p. 43)
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Por outro lado, as professoras também mencionaram algumas atividades que nao
deram certo, como por exemplo, a coleta seletiva que entendemos como descarte seletivo.
Para esta atividade, é essencial que seja feito um trabalho de sensibilizag¢do por parte de todos
os envolvidos no cotidiano escolar. Muitas vezes, atividades realizadas no contexto escolar
ndo recebem apoio por parte da comunidade externa a escola, como por exemplo: a falta de
coleta seletiva de Residuos Soélidos no bairro onde se localiza a escola; a falta de
sensibiliza¢do das familias para a realizacao do descarte seletivo em casa ou até mesmo, agoes
por parte dos funciondrios da escola de descarte comum, misturando os materiais reciclaveis
junto com os materiais organicos, sem critério de separacdo para o reaproveitamento. De
acordo com o relato da professora P.07, faltou a conscientizacdo dos funciondrios da escola
para realizar o descarte seletivo. Ela realizava a separacdo dos residuos dentro da sala com as
criangas e ap0s as aulas, os funciondrios misturavam os materiais em compartimentos inicos.

Outro problema relatado pelas professoras diz respeito a discussdes tedricas sobre o
meio ambiente com a utilizacdo de vocabuldrio impréprio e o ndo trabalho com figuras que
facam parte dos conteidos abordados em sala de aula. Rosa (2001 apud CRAIDY e
KAERCHER, 2001) diz que no contexto da Educagdo Infantil, os temas ambientais
comparecem integrados as demais dreas do conhecimento e devem ser abordados de acordo
com o nivel de compreensao das criancas e a realidade de cada grupamento. A esse respeito, a
temdtica do ciclo da dgua também foi apontada como uma atividade que ndo teve sucesso.
Contudo, atualmente, dispomos de videos com imagens e vocabuldrio apropriados para as
criancas sobre o ciclo da dgua. Sdo pertinentes questionamentos e elaboracdo de hipéteses
sobre o caminho da dgua, a insercdo da dgua no cotidiano e o papel da dgua para a

sobrevivéncia dos seres vivos.

Muitos dos temas enfocados [...] sdo temas de interesse das criancas sobre os quais
elas ja vém se perguntando e construindo concepcdes e representacdes, sendo
fundamental, ao planejarmos qualquer atividade envolvendo conhecimentos da drea
de ciéncias, criar oportunidades para que as criangas interajam com diferentes
materiais e expressem suas concepgdes, representacdes e hipéteses explicativas.
ROSA (2001 apud CRAIDY e KAERCHER, 2001, p. 153)

Um aspecto destacado pelas professoras sobre as atividades que ndo deram certo foi o
trabalho com a “horta com garrafas pet”. A professora P.07 atribui o insucesso da atividade a

. ~ A s 102 . ~
aplicacdo de um Substrato Organico'%” para a germinacdo das sementes.

192 De acordo com informacdes contidas no site da Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria (EMBRAPA),

0 “Substrato” ¢ um tipo de suporte empregado no plantio de plantas. Por meio dele, as plantas fixam suas raizes
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Lemos e Maranhdo (2008) enfatizam que a realizacao de atividades ligadas ao plantio
de plantas e arvores no contexto educativo promove a transformacao da escola em “viveiros
educadores”. Através do plantio de mudas e plantas, podemos discutir varios assuntos como:
os problemas ambientais e como atuar na resolu¢do dos mesmos; a importancia da

alimentacdo sauddvel; o consumo de alimentos sem agrotoxicos, entre outros.

Viveiros Educadores sdo espagos de producdo de mudas de espécies vegetais onde,
além de produzi-las, desenvolve-se de forma Intencional, processos que buscam
ampliar as possibilidades de construcdo de conhecimento, exercitando em seus
procedimentos e préticas, reflexdes que tragam em seu bojo, o olhar critico sobre
questdes relevantes para a Educacdo Ambiental como: ética, solidariedade,
responsabilidade socioambiental, seguranga alimentar, inclusdo social, recuperagdo
de areas degradadas entre outras possibilidades. (LEMOS E MARANHAO, 2008,
p-11)

Irala e Fernandez (2001) comentam que a horta na escola possui a fun¢do de promocao
da saude, alimentacdo sauddvel, participagdo da comunidade nas atividades de plantio e
manutencdo da horta, e motivacdo para o desenvolvimento de atividades interdisciplinares.
Contudo, para um bom desenvolvimento das atividades na horta, é imprescindivel o
acompanhamento de um profissional da drea, como por exemplo, Agronomo, Engenheiro
Ambiental ou algum membro da comunidade com experiéncia no plantio e cultivo de plantas,
para que o professor e as criancas recebam as orientacOes necessdrias € para que nos
momentos em que o professor e as criangas ndo estiverem na escola, a horta possua um
responsavel para cuidado e manutengao.

As autoras comentam também que, para o bom desenvolvimento de uma horta, é
necessdrio seguir alguns passos, como por exemplo: boa localizagdo na escola, ferramentas
para o plantio e cultivo das mudas/sementes, preparo dos canteiros, adubacao da terra, preparo
das covas e escolha correta das mudas ou sementes conforme o periodo do ano, além de
cuidados didrios (molhar as mudas, limpeza do terreno, reposi¢cdo do adubo, etc.).
Acreditamos que as dificuldades enfrentadas pela professora P.07 ocorreram principalmente
pelo ndo cumprimento das orientagdes apresentadas por Irala e Fernandez (2001).

Foi apontado também pelas professoras a dificuldade em se trabalhar habitos de

higiene que ndo fazem parte da realidade da crianga em suas casas. Atribui-se a esse problema

e € possivel reter a 4gua por mais tempo na terra, para manter os nutrientes no desenvolvimento das plantas.
Exemplos de substratos: casca de arroz carbonizada, casca de ovos, himus, turfa, vermiculita, etc. Mais
informacdes em:
<https://sistemasdeproducao.cnptia.embrapa.br/FontesHTML/Morango/MorangoSemiHidroponico/substratos.ht
m > Acesso em 25/03/2018
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ao pouco envolvimento das familias em prosseguir com as atividades desenvolvidas na escola.
Nesse sentido, € essencial a realizagdo de um trabalho de sensibilizacdo junto as familias para
que as criancas ndo recebam orientacdes contraditérias nos ambientes em que frequenta.

Um dos temas presente nos blocos de conteddos dos Referéncias Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil — Conhecimento de Mundo (BRASIL, 1998) trata da
tematica dos “seres vivos”. Nesse sentido, ¢ importante que o trabalho realizado na escola

tenha apoio por parte da familia e comunidade.

Sdo muitas as questdes, hipdteses, relacdes e associagdes que as criancas fazem em
torno deste tema. Em funcdo disso, o trabalho com os seres vivos e suas intricadas
relacdes com o meio oferece inimeras oportunidades de aprendizagem e de
ampliagdo da compreensdo que a crianca tem sobre o mundo social e natural. A
construcao desses conhecimentos também € uma das condi¢cdes necessdrias para que
as criangas possam, aos poucos, desenvolver atitudes de respeito e preservagdo a
vida e ao meio ambiente, bem como atitudes relacionadas a sua satide. (BRASIL,
1998, p. 188)

Outro aspecto identificado pelas professoras que ndo deu certo foi a oficina de
trabalhos manuais com materiais recicldveis. A proposta desta oficina, de acordo com o relato
da professora P.09, dependia da participacdo das familias das criancas através do
encaminhamento de materiais recicldveis para a escola. Contudo, foi uma atividade que nao
teve muita adesdo das familias e por isso os resultados nao foram os esperados.

Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil ( BRASIL, 1998) ,
assim como Bassedas, Huguet e Solé (1999) e Silva e Costa (2011 apud ROSSETTI-
FERREIRA, 2011) ressaltam a importincia da participagdo das familias nas atividades
promovidas pela escola. Silva e Costa (2011 apud ROSSETTI-FERREIRA, 2011, p.49)
afirmam que o “adulto ¢ um parceiro especial” para que a crianca tenha um bom
desenvolvimento nas atividades da Educacgdo Infantil, pelo estabelecimento de relagdes de
confianca e pertencimento no contexto de um ambiente diferente ao que lhe € familiar.

Bassedas, Huget e Solé (1999, p, 285) ressaltam que a participacdo das familias no
contexto da Educagdo Infantil promove o compartilhamento das acdes educativas, o
estabelecimento de critérios educativos comuns, o oferecimento de modelos de intervencgdo e
relacionamento com as criancas e O esclarecimento sobre as funcdes educativas da escola. O
bom relacionamento da familia com a escola proporciona coeréncia no trabalho realizado na
escola e em casa com relacdo as vivéncias alinhadas a Educacdo Ambiental.

Leme (2012 apud GUIMARAES, 2012, p. 88) ressalta que, a realizacdo de pesquisas a

respeito das préticas de professores sobre Educacio Ambiental ndo € uma tarefa fécil, porém
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contribui significativamente para a reflexdao do que vem sendo feito de positivo e negativo na
sala de aula e promove o questionamento sobre os conhecimentos que sdo pertinentes para

uma pratica educativa de qualidade. Concordando com a autora:

E prudente levarmos em conta que muitos professores nunca tiveram oportunidade
de estudar os referenciais tedéricos da EA, ndo conhecem sua histdria, seus objetivos
e principios. Portanto, grande parte das propostas de EA desenvolvidas é motivada
pela iniciativa dos docentes, ndo decorrendo de politicas ptiblicas. E esses docentes,
mesmo nao tendo acesso as inimeras reflexdes produzidas na area, “colocam a mao
na massa” e produzem conhecimentos de natureza empirica. Somente aqueles que
fazem e erram é que sabem as dificuldades reais e concretas da continuidade de um
trabalho dessa natureza. Além disso, s6 erra quem faz, e quem faz merece todo
respeito e apoio, para que, por meio de suas experiéncias — sejam elas de pequeno
alcance, sejam elas inocentes, - possam detectar e superar, ou ao menos driblar, as
indmeras dificuldades que se apresentam. (LEME, 2012 apud GUIMARAES, 2012,
p. 88)

Nossa inten¢do ao indagarmos as professoras sobre as prdticas que deram certo e as
que ndo deram certo vai de encontro as ideias defendidas por Leme (2012 apud
GUIMARAES, 2012), com o intuito de dar visibilidade ao que vem sendo feito de positivo
nas salas de pré-escola e também o que nao deu muito certo, almejando assim, a possibilidade
de reflexdo e aquisicio de conhecimentos provenientes da pratica docente, conforme
preconiza Zabala (1998) e Ghedin ( 2017).

Diante dos relatos das professoras, € importante registramos um despertar por meio de
suas praticas sejam elas positivas ou negativas, para a importancia das questdes ambientais na
formacao das criangas.

Outro aspecto que ressaltamos nas préticas das professoras foi a presenca de atividades
que contemplaram a aprendizagem de conteudos factuais, conceituais e procedimentais. Os
conteddos atitudinais sdo percebidos na formacdo da crianca quando ela adquire um
conhecimento sobre um determinado valor e ela consegue interiorizar este saber e colocar em
prética por meio de acdes mais conscientes e diferenciadas. Acreditamos que ao separarem os
materiais para o descarte seletivo e ao repensarem o tempo que demoram no banho, por
exemplo, as criancas desempenham atitudes simples, mas que indicam a formacdo de bons
habitos. Obviamente que essas atitudes ndo equivalem a um grau de compreensdo amplo
sobre a realidade, mas € um primeiro passo.

Zabala (1998, p. 47) afirma que:
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[...] a aprendizagem dos conteidos atitudinais supde um conhecimento e uma
avaliacdo das normas, uma apropriacdo e elaboracdo do contetido, que implica a
andlise dos fatores positivos e negativos, uma tomada de posi¢do, um envolvimento
afetivo e uma revisdo e avaliagdo da propria atuacdo.

ApOs a indagacdo sobre as praticas que deram certo e as que ndo deram certo na
Educacdo Ambiental realizada com as criangas, perguntamos para as professoras como
deveriam ser tratadas as questdes ambientais com as criangas da pré-escola.

Obtivemos as seguintes respostas:

P.01 — Trabalho com projetos

P.02, P.06 e P.07 — Questdes do cotidiano

P.03, P.04, P.05 e P.08 — Insercdo das questdes ambientais na rotina escolar e
questdes do cotidiano

P.09 — Conhecimento cientifico adequado a realidade da crianga

P.10 — Com o auxilio de um professor especialista (COLETA DE DADOS, 2017)

De certa forma, as respostas mencionadas pelas professoras P.01, P.02, P.03, P.04,
P.05, P.06, P.07, P.O8 e P.09 sao importantes para a Educacdo Ambiental na Educagdao
Infantil, conforme indicam Hernandez e Ventura (1998), Rosa (2001 apud CRAIDY e
KAERCHER, 2001), Vitale (2006), Barros e Tozoni-Reis (2009), Carvalho (2008), Bassedas,
Huguet e Solé (1999), Capra (1996, 2005), Rodrigues (2011), Tiriba (2010), entre outros
estudiosos.

As respostas das professoras sdo condizentes com as reflexdes efetuadas sobre
Educacdo Ambiental e Educacdo Infantil efetuadas ao longo de nossa pesquisa. Concluimos
que as professoras necessitam de um aprofundamento tedrico para qualificar as praticas
apontadas.

A resposta apontada pela professora P.10 ndo € condizente com atividades de
Educacdo Ambiental para o contexto da Educagdo Infantil, de acordo com Bernardes e Prieto
(2010) e Guimardes (2013). A professora P.10 defende a presenca de um professor
especialista para o trabalho em Educa¢do Ambiental. Entretanto, para os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1998) e a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999) a Educacdo Ambiental ndo deve ser abordada apenas
por uma disciplina, e um professor especifico.

Perguntamos também para as professoras a respeito da existéncia de Projetos
Especiais sobre Educacdo Ambiental, Consumo e Residuos Sélidos na Educagdo Infantil.
Algumas professoras ndo souberam responder, devido a falta de conhecimento sobre a

estrutura do Projeto Politico-Pedagdgico de suas escolas; outras, afirmaram que havia um
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projeto mais abrangente a respeito do meio ambiente, mas ndo tinham certeza a respeito da
presenca de discussdes sobre os Residuos Sélidos e o Consumo. Assim, fizemos a consulta
junto as Coordenadoras Pedagdgicas da SEDUC para maiores informagdes sobre esse
questionamento.

Obtivemos a resposta de que todas as escolas sdo orientadas a apresentarem em seus
Projetos Politico-Pedagdgicos alguma proposta a respeito do meio ambiente para a Educagdo
Infantil. Assim, ao verificarmos os projetos das escolas em que as professoras investigadas
lecionavam, pudemos constatar essa orientacdo, conforme dados disponibilizados pela

SEDUC:

P.01 — Projeto : “Meio Ambiente”

P.02 — Projeto: “Meio Ambiente”

P.03 — Projeto: “Meio Ambiente”

P.04 — Projeto: “Meio Ambiente na Educagdo Infantil”
P.05 — Projeto: “Meio Ambiente e sustentabilidade”
P.06 — Projeto: “Horta Escolar”

P.07 — Projeto: “Horta na Escola”

P.08 — Projeto: “Meio Ambiente”

P.09 — Projeto: “A crianga e a natureza”

P.10 — Projeto: “Educacdo Ambiental: As coisas e a natureza”
(COLETA DE DADOS, 2017)

O conteido destes projetos permeia as questdes apontadas pelos Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998), com base nos blocos de
conteddos para as criancas de 4 a 5 anos: “Organizacdo dos grupos e seu modo de ser”,
“Viver e trabalhar, “Os lugares e suas paisagens”, “Objetos e processos de transformacao”,
“Os seres vivos”, “Os fendmenos da natureza”.

Percebe-se ainda no contexto desses projetos uma preocupacdo com a conscientizacao
das criancas sobre o meio ambiente, o cuidado e preservacdo dos recursos naturais, o
consumo de alimentos sauddveis produzidos por meio da horta escolar, uso consciente da
dgua, energia e alimentos e reciclagem dos materiais. Apesar do uso do termo reciclagem,
chamamos a atencdo para o fato das atividades serem restritas ao descarte seletivo ou a
reutilizacdo. Revisitando os conceitos apresentados por Mansor et al (2010, p.21), a
reciclagem prevé a transformacdo dos materiais, através da modificacdo de suas
caracteristicas fisico-quimicas, motivando a elaboracao de novos produtos.

Infelizmente, ndo encontramos no planejamento destes projetos a abordagem do tema
consumo e os Residuos Solidos por meio de uma perspectiva do ciclo que considere desde o
processo de produgdo até o destino final e a decomposicdo dos materiais ou a reinser¢ao no

processo produtivo. E interessante que os projetos possam contemplar os problemas
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ambientais existentes no contexto vivido e que as criangas possam participar da proposi¢ao do
planejamento, da execucao e da finalizacao dos projetos.

Como dltimo questionamento de nossa entrevista, perguntamos as professoras quais
eram os seus objetivos ao se trabalhar com a Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil. As

respostas obtidas foram:

Conscientizacdo sobre o meio ambiente: P.02, P.03, P.07 e P.08

Cuidar do meio ambiente, para ndo faltar no futuro: P.04 e P.09

Uso consciente dos recursos naturais: P.01, P.05, P.08, P.09 ¢ P.10

Incentivo ao pensamento critico e formacdo de consciéncia sobre o meio ambiente:
P.05

Sensibilizacdo para mudar e ter novas atitudes: P.05 (COLETA DE DADOS, 2017)

Libaneo (1994, p.120) ressalta que, a prética do professor possui sua orientagdo por
meio do alcance de determinados objetivos educacionais. Nesse sentido, o autor ressalta que
“[...] ndo ha pratica educativa sem objetivos”. Ao associarmos essas ideias a Educacdo
Ambiental, nota-se que, € necessario o estabelecimento de metas, caminhos a trilhar em busca
da efetivacdo da Educacdo Ambiental na Educagdo Infantil.

Podemos estabelecer ligacdo com os objetivos elencados pelas professoras a respeito
da conscientiza¢do, cuidado com o meio ambiente, uso consciente dos recursos naturais,
formagdo de pensamento critico sobre as questdes ambientais e sensibilizacdo para mudar e
ter novas atitudes com os estudos de Guimaraes (2013, p. 111) :

[...] -Inter-relacionar os processos de sensibilizacdo, aquisicdo de conhecimentos,
habilidade para resolver problemas e especificacdes dos valores relativos ao
ambiente em todas as idades, enfatizando sobretudo a sensibilidade dos alunos mais
jovens em relagdo ao meio ambiente de sua prépria comunidade;

-Ajudar os alunos a descobrirem os sintomas e as causas verdadeiras dos problemas
do ambiente;

-Ressaltar a complexidade dos problemas ambientais e, em consequéncia, a
necessidade de desenvolver o senso critico e as aptiddes necessdrias a sua resolugio;
-Utilizar diversos meios educativos e uma ampla gama de métodos para transmitir e

receber conhecimentos sobre o ambiente, enfatizando de modo adequado as
atividades préticas e as experiéncias pessoais|...]

Destacamos que os objetivos apontados pelas professoras sdo coerentes com oque

preconiza a Politica Nacional de Educagao Ambiental (BRASIL, 1999):

Art. 5°: Sdo objetivos fundamentais da educacdo ambiental:
III - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social;
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IV - o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor insepardvel do exercicio da cidadania;|...]

Acreditamos que os objetivos apontados pelas professoras para os trabalhos em
Educacao Ambiental sio condizentes com as discussdes tedricas realizadas em nossa
pesquisa, além de estarem atrelados com a legislacdo oficial. Contudo, além dos objetivos ja
apontados, € essencial conscientizar as criangas a respeito do consumo consciente de produtos
€ recursos naturais, priorizar o tratamento e destinacao correta do Residuo Sélido e do lixo e
incentivar no contexto educativo a vivéncia das questdes ambientais que fazem parte da
realidade da criancga.

A seguir, apresentamos as consideragdes finais de nossa pesquisa.
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7 — CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento, faz-se necessdrio retomarmos os objetivos propostos no inicio da
pesquisa e registrar as nossas consideragdes. A inten¢do € que os nossos resultados somados
com os de outros estudos desta natureza possam fortalecer a Educacdo Ambiental na Escola,
em especial na Educacao Infantil.

Sabemos que o papel da Escola diante da transformagdo social faz parte de um
contexto politico, econdmico e social mais amplo. Temos consci€éncia dos interesses
divergentes por parte do poder publico, dos empresarios e da sociedade em geral perante as
questdes ambientais, especificamente com relagdo aos padrdes de produg¢do e consumo. Por
outro lado, a sustentabilidade ambiental exige a adoc¢do de padroes de producido que
minimizem a polui¢do e o uso dos recursos naturais, assim como a reducdo do consumo e a
gestdo e gerenciamento eficientes dos residuos sélidos.

De acordo com Guimaraes (2013, p. 14), “[...] pela gravidade da situacdo ambiental
em todo o mundo, [...] j4 se tornou categdrica a necessidade de implementar a EA para as
novas geragOes em idade de formacdo de valores e atitudes, como também para a populagdao
em geral, pela emergéncia da situagdo em que nos encontramos”. Neste contexto, destacamos
a necessidade de repensarmos 0s nossos estilos de vida diante da crise socioambiental.

A Educacdo Infantil constitui-se em um dos primeiros espagos sociais frequentados
pelas criancas, onde elas podem adquirir saberes e valores que serdo levados para toda a vida,
incluindo os saberes ambientais. E essencial a formagdo da crianca para a percepgio e
compreensdo dos problemas ambientais da sua realidade para que, na medida do possivel,
possa agir de maneira a ameniza-los ou resolvé-los.

Acreditamos que a Educacdo Ambiental em Residuos Sélidos pode ser realizada na
Educacgdo Infantil, a partir de situacdes cotidianas e de atividades adequadas as possibilidades
de compreensdao das criancas. Reiteramos que defendemos uma proposta de Educacgdo
Ambiental em Residuos atenta a ideia de ciclo que envolve os processos de extracao,
producdo, consumo, geragdo de residuo, descarte e disposicao final ou reinsercao dos residuos
no ciclo produtivo como matéria-prima, conforme apontam os estudos de Logarezzi (2006,
2010).

Vivéncias na escola a respeito da redu¢do do consumo, de reutilizacdo (ex.
reaproveitamento de embalagens, méveis feitos de sucata, construcdo de brinquedos) e de

descarte seletivo sdo oportunas. Entretanto, chamamos a atenc¢do que “[...] Nao bastam apenas
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atitudes “corretas” — como por exemplo separar o lixo seletivamente para ser reciclado — se
nao forem alterados também os valores consumistas, responsdveis por um volume crescente
de lixo nas sociedades modernas”. (GUIMARAES, 2013, p. 14). Outro aspecto que ndo pode
ser negligenciado é quanto as desigualdades sociais no acesso aos bens de consumo. A
formacao ética inclui a formagao humana, a solidariedade e a justiga social.

Investimentos na formagao profissional inicial e continuada em Educacdo Ambiental
e o fortalecimento de redes de trabalho entre os professores para o compartilhamento de
saberes e vivéncias sao agdes importantes para a efetivacdo da Educagdo Ambiental nas
escolas. Consideramos relevante também a valorizacdo dos saberes que os professores
constroem por meio da experiéncia, a partir da articulacdo entre teoria e pratica, e as parcerias
firmadas com o poder publico, as familias e a comunidade.

A Politica Nacional de Educacao Ambiental (BRASIL, 1999) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012) determinam que a
Educacdo Ambiental ocorra em todos os niveis e modalidades de ensino. No entanto, as
pesquisas na drea ambiental revelam que a Educacdo Ambiental na Educagdo Infantil ainda é
incipiente e muitas vezes baseada no senso comum. Por outro lado, vale dizer que € consenso
entre as professoras entrevistadas a importancia da Educacdo Ambiental na Educacao Infantil,

0 que € um primeiro passo.

De acordo os objetivos especificos propostos no inicio de nossa pesquisa e os
resultados obtidos, concluimos que:
1) Discutir o Consumo e os Residuos Solidos/lixo:

e Foram realizadas discussoes sobre o Consumo, o Consumismo, a Sociedade de
Consumo e a Cultura de Consumo, com destaque para o consumismo infantil.
Realizamos também consideracdes sobre a diferenciacdo entre os Residuos Sélidos
e o Lixo, a classificacdo dos Residuos Sélidos, a Gestdo e o Gerenciamento dos
Residuos. Em fun¢do do contexto da nossa pesquisa apresentamos informacoes
sobre os Residuos Sélidos em Presidente Prudente (SP) e elencamos alguns

estudos sobre Educacdo Ambiental em Residuos Sélidos do municipio.

2) Refletir sobre a Educacdo Ambiental e a formacdo de professores, com énfase na
Educagdo Ambiental em Residuos Sélidos na Educagdo Infantil:
e Dedicamos uma secdo para refletir sobre a Educagdo Ambiental, seus objetivos,

principais legislagdes que a subsidiam e a formacdo inicial e continuada dos
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professores. Enfatizamos a Educacdo Ambiental na Educacao Infantil e a formacao

do professor para o trabalho com o tema Residuos Sélidos.

3) Identificar quais sdo as diretrizes, oferecidas pelo Sistema Municipal de Educacdo de

Presidente Prudente (SP), que subsidiam os trabalhos de Educacdo Ambiental na

Educacao Infantil;

Por meio de informagdes obtidas junto as Coordenadoras Pedagdgicas da drea de
Educagdo Infantil da SEDUC, identificamos que os trabalhos de Educacgdo
Ambiental realizados nas escolas de Educacdo Infantil possuem respaldo das
“Diretrizes Pedagdgicas para a Educacdo Ambiental da Rede Municipal de Ensino
de Presidente Prudente”. Essas Diretrizes Pedagogicas “[...] apontam para uma
concepcdo interdisciplinar e critica das questdes ambientais, propondo que o
trabalho educativo avance para além de questdes comportamentais ou
simplesmente mudanca de habitos[...]”.

Contudo, acreditamos que as discussdes contidas nas diretrizes do municipio sobre
Educacdo Ambiental ainda ndo sdo suficientes para subsidiar os trabalhos na
Educacdo Infantil. Apontamentos sobre a valorizacdo do contexto vivido das
criancas, os problemas ambientais em escala local e global, a constru¢dao dos
projetos especiais a partir das necessidades das criancas e acdes que motivem o
consumo consciente e a reducdo da producao de Residuos Sélidos poderiam estar
presentes neste documento.

As diretrizes Pedagdgicas poderiam contemplar uma discussdo sobre a importancia
dos projetos no contexto da Educacgdo Infantil, de modo que sejam construidos
conjuntamente com as criancas € motivem a busca por novos conhecimentos, a
partir da necessidade de cada turma. Nesse sentido, seria interessante maiores
esclarecimentos no documento a respeito da obrigatoriedade desses projetos
estarem presentes nos Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas.

Reiteramos também, a necessidade de discussdes por parte do documento que
contemplassem a formacgdo continuada do professor no contexto da Educacdo

Ambiental, conforme preconiza a Politica Nacional de Educacdo Ambiental

(BRASIL, 1999)
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4) Investigar como estd sendo realizada a formacdo sobre Educagcdo Ambiental dos

professores pela Secretaria Municipal de Educacdo de Presidente Prudente

(SEDUC);

Conforme informagdes obtidas junto a SEDUC, a formac¢do dos profissionais que
atuam nas Escolas Municipais acontece por meio das HTPC’s semanais. No inicio
de cada ano letivo, ou em momentos planejados pelas Coordenadoras Pedagogicas
da SEDUC, os Diretores e Coordenadores das Escolas Municipais sdo convidados
a participarem de capacitacdes sobre as principais temdticas a serem desenvolvidas
na Educacdo Infantil, contemplando assim, as questdes ambientais e a Educacao
Ambiental. Apds este momento, os Diretores e Coordenadores pedagdgicos levam
estes saberes para os professores das suas escolas nos dias de HTPC, efetuando
desse modo a formacao continuada nas escolas.

Os conteddos apresentados nas capacitacoes sdo elencados de acordo com os
“Blocos de Conteudo” contidos nos Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (BRASIL, 1998). Todavia, estes conteddos poderiam
contemplar os problemas ambientais enfrentados por cada escola ou até mesmo,
por sugestdes dos professores a respeito de temas ambientais que seriam
importantes para o trabalho com as criangas, com o apoio de especialistas da drea e
parcerias com a Universidade.

Acreditamos que estes momentos promovidos pela SEDUC deveriam ser
diretamente para os professores, pois assim, os professores poderiam tirar davidas
a respeito de sua prdtica, e refletir com os outros professores sobre os saberes

adquiridos nestes cursos, promovendo a constitui¢ao de redes ambientais.

5) Analisar as concepgoes e prdticas das professoras nas Escolas Municipais de

Educagdo Infantil (pré-escola) sobre Educagcdo Ambiental, Consumo e Residuos

Solidos;

e Concepgoes sobre Educag¢do Ambiental:

A Educacdo Ambiental € concebida principalmente como conscientizacao.
Algumas professoras destacaram o trabalho de Educacio Ambiental, a partir da
relacdo com o contexto vivido o que consideramos positivo. As palavras-chave
citadas sobre Educacdo Ambiental corroboram com este entendimento, haja vista

que a palavra conscientizagdo recebeu destaque entre as palavras mais citadas.
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e Constatamos posicionamentos das professoras ligados as correntes de Educagdo
Ambiental “conservacionista/recursista” e “naturalista”. Neste sentido, algumas
professoras ressaltaram o uso racional dos recursos naturais e outras a
interdependéncia dos individuos com relagdo ao meio ambiente e a admiracdo
pela natureza. Entre as palavras-chave citadas sobre Educacio Ambiental
constam: natureza, vegetagdo, verde, plantas. Essas palavras sinalizam para o
entendimento da Educacdo Ambiental como elemento natural. As palavras
recurso natural e planejamento arboreo sugerem a concep¢ao da corrente
conservacionista/recursiva. As palavras: mudanca de comportamento,
preservagdo, cidadania, zelo, cuidado indicam atitudes e valores voltados a
conservacgao/preservacao do ambiente.

e Além da conscientizacdo, as palavras-chave que receberam maior destaque sobre
a Educacao Ambiental foram dgua e reciclagem. Esses sao assuntos tem merecido
a aten¢do nas escolas. As palavras reducdo, reciclagem, reutilizagdo e separar
remetem ao tema Residuos Sdélidos. Entretanto, a palavra que mais se destaca € a
reciclagem o que leva a problematizacdo sobre como estd acontecendo a
Educacdo Ambiental em Residuos nas escolas. Provavelmente, as atividades
priorizam o descarte seletivo, visando a reciclagem dos materiais em detrimento
da abordagem dos Residuos a partir da ideia de ciclo e do questionamento sobre o

consumismo.

Concepgoes sobre o Consumo/Consumismo

A maioria das professoras compreende a distin¢do entre consumo € consumismo ao
definir que o consumo € ligado a necessidade, “ao que precisa”, “ao que ¢ basico para
a vida” e ao conceituar o consumismo relacionado ao “exagero”, ao que “extrapola”,
ao que “nado precisa”’. Ao identificarem as palavras chave sobre Residuos Solidos/Lixo
algumas professoras também citaram consumo exagerado, exagero, consumismo. Com
relacdo as palavras-chave sobre Consumo/Consumismo foi citada a palavra consumo
consciente. Na nossa avaliagdo esse dado € significativo e demonstra uma
sensibilizacdo sobre o assunto.

Trés professoras ao expressarem o seu entendimento sobre Consumo/consumismo

problematizaram o tema. Uma delas ao fazer referéncia a producdo do lixo, ao tempo

de decomposicdo e ao papel do individuo diante do destino do lixo e as outras duas
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professoras ao fazerem reflexdes interessantes sobre o papel influenciador da midia
diante do consumismo infantil. Essa ideia também compareceu nas palavras-chave
sobre Consumo/Consumismo. A palavra propaganda foi a mais citada. Outras
palavras citadas foram: marketing, apelo comercial, abuso comercial, incentivo,
insisténcia, televisdo, influencia. As palavras citadas também indicam que as
professoras compreendem que o consumo estd atrelado a satisfacdo das necessidades,
ao desejo e ao prazer de consumir produtos.

e Foram destacados alguns dos problemas do Consumo/Consumismo como: 0 uso
excessivo, a obesidade; a falta de controle, problema social; adulto em miniatura e a
especulacdo. As palavras falta de Educagdo e falta de orientagdo indicam o

descumprimento de um papel social de orientacdo das criancas.

e (Concepgoes sobre os Residuos Solidos / Lixo:

. Quatro professoras consideram os Residuos Sélidos como algo que se vocé usa e que
pode ser reaproveitado/reciclado e o Lixo, como algo que ndo da para utilizar/aproveitar. As
outras seis professoras ndo conseguiram expressar a diferenca entre os termos.

. As palavras-chave sobre Residuos Soélidos/lixo mais citadas foram: Reciclagem,
Descarte, Manejo, seguidas de: reaproveitamento, coleta seletiva e selecdo. Isto reitera que as
professoras provavelmente destacam o descarte seletivo ao tratar deste tema. As palavras-
chave sujeira e sem uso sinalizam para o ndo reconhecimento das potencialidades dos

Residuos Sélidos.

e Objetivos/Prdticas:

Os objetivos que orientam as préticas das professoras dizem respeito a conscientizacao
sobre 0 meio ambiente, a formacdo do pensamento critico, o cuidado, o uso consciente dos
recursos naturais € a mudanga - novas atitudes. Estas colocacdes foram feitas em vérios
momentos das entrevistas com as professoras e estdo de acordo com os documentos e 0s
estudos sobre a Educagdo Ambiental. Outra fala recorrente das professoras foi sobre a
Educacdo Ambiental ser pautada nas questdes do cotidiano e acontecer durante a rotina
escolar.

Entre as metodologias constam: a Contacao de Historias Infantis, a exibicao de videos,

musicas, a realizacdo de desenhos, a pesquisa com as familias, os passeios na escola, a coleta
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de materiais da natureza, a pesquisa em revistas, atividades orais, a realizacdo de cartaz
coletivo, a constru¢@o de brinquedos com materiais reciclaveis, os jogos.

Com relagdo as préticas das professoras vale ressaltar as praticas que deram certo e as
que ndo deram certo. Essas experiéncias precisam ser compartilhadas no sentido de evitar que
se cometam os mesmos erros e de qualificar o trabalho docente.

Entre as experiéncias que deram certo destacamos a roda de conversa, o
desenvolvimento de projetos, as atividades sobre o consumo consciente de dgua, energia e
alimentos. Especificamente com relacdo a Educacdo Ambiental em Residuos Soélidos as
professoras citaram: a reutilizacdo de materiais/sucata, o reaproveitamento de alimentos, a
separacao dos Residuos em lixeiras, a reciclagem e o painel de alfabetizacao com embalagens.
Certamente, sdo atividades relevantes, mas que precisam ser ampliadas.

Entre as atividades que ndo deram certo foi citado o trabalho com a ‘“horta com
garrafas pet”. E uma atividade interessante, mas que ndo recebeu acompanhamento
profissional adequado.

Os trabalhos em Educacdo Ambiental sdo fortalecidos quando sao feitas parcerias com
a comunidade, as familias e os profissionais que atuam nas instituicdes. A fragilidade na
parceria com as familias pode ter implicado na dificuldades que uma professora teve ao
trabalhar hibitos de higiene que ndo faziam parte da realidade das criangcas em suas casas. A
oficina de trabalhos manuais com materiais recicldveis também foi prejudicada porque as
familias ndo encaminharam os materiais necessdrios para a escola. Uma experiéncia de coleta
seletiva deu errado pela falta de sensibilizacdo por parte dos funciondrios da escola. A
separacao dos Residuos Sélidos era feita dentro da sala com as criangas, mas, apds as aulas,
os funciondrios misturavam os materiais em compartimentos Uinicos.

O vocabulario improprio na abordagem dos temas ambientais com as criangas também
foi apontado como uma experi€ncia negativa e sugere que sdo necessdrios estudos que
aprofundem as discussdes sobre a Educacdo Ambiental com criancas da Educacao Infantil.

A criacdo de redes ambientais por parte dos professores, conforme os apontamentos de
Guimaraes(2004) também poderia fazer parte de discussdes sobre a formacao continuada em
Educag¢do Ambiental do municipio de Presidente Prudente, possibilitando momentos de trocas
de experiéncias entre os professores e aquisicdo de novos conhecimentos, fortalecendo ainda
mais as atividades de Educacdo Ambiental nas escolas.

No inicio da investigacdo, nossa hipdtese de pesquisa era que a maior parte dos

professores das Instituicdes de Educacdo Infantil ndo possuia formagdo adequada na area de

225



Educacdo Ambiental para subsidiar as acdes com as criancas. Pudemos perceber que das dez
professoras entrevistadas, trés apresentam formacao inicial em Geografia, e uma delas realiza
também poés-graduacdo Lato Sensu em Educagdo Ambiental, o que comprova que esta
situacdo ja estd se modificando no Sistema Municipal de Educacdo de Presidente Prudente.
As pesquisas reiteram a importincia da formacdo inicial e continuada dos professores em
Educag¢do Ambiental, e para que esta situacao se modifique na Educacao Infantil, € necessaria
maior conscientizacdo e sensibilizacdo dos professores sobre a temadtica e investimentos
financeiros por meio do Poder Publico para ampliagdo de programas de formagdo para os
professores em Educacdo Ambiental.

Nossa intenc¢do com a realizacdo desta pesquisa foi a de ampliar as discussdes sobre a
Educacdao Ambiental no contexto da Educacgdo Infantil, valorizando os conteidos ambientais
para a formacdo da crianca e a aquisi¢cdo de hdbitos, valores e atitudes em prol do meio

ambiente.
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