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Resumo

A escolha do tema relacionado aos problemas de escrita fizemo-la por existirem varias
informacdes desencontradas acerca de quais equivocos podem ser considerados
normais e previsiveis ou atipicos e inadequados para um aluno do 6° e 7° anos do
ensino fundamental. Além disso, de acordo com Menegassi (1998), a nota das
producdes textuais realizadas em sala de aula tem-se tornado o produto final de todo
0 processo de escrita e reescrita, sem a esperada devolutiva com as devidas
intervencdes, algo necessario para o desenvolvimento do letramento escrito do aluno.
Outrossim, levamos em consideracdo o exposto por Ruiz (2015), no que diz respeito
as principais maneiras de corrigir uma producao textual na escola, em cujo processo
trabalhem juntos aluno e professor. O trabalho enfatizou a reescrita de um conto de
terror infanto-j uveni | , intitul ado A RosavAmlanda Strauszn ha a
destacando as problematiza¢des da escrita, em uma perspectiva reflexiva e dialdgica,
de acordo com os pressupostos de Bakhtin (2010). Apds a analise dos textos dos
alunos, elaboramos uma proposta de intervencgéao intitulada Oficina de Reescrita, cujo
objetivo é aprimorar a habilidade escritora dos discentes. O objetivo geral foi trabalhar
com produ-«0 escrita do g°nero fAnarrativoo
pertencente a Diretoria de Ensino de Presidente Prudente. A intencdo foi promover
uma situacdo de aprendizagem de forma que a producdo escrita fosse entendida
COmMo um processo, considerando-se que, segundo os ensinamentos de Koch (2001),
foi necessario que se levassem em conta o0s aspectos relacionados, de preferéncia, a
coeréncia textual. Os alunos apresentaram como produto final a reescrita de seu
préprio texto, fruto da andlise reflexiva do seu trabalho, com a intermediacédo do
professor. Para tanto, utilizamos também as reflexdes de Marcuschi (2001), no que
diz respeito a presenca de marcas da oralidade na escrita. Consideramos o resultado
final das produgfes textuais satisfatério, uma vez que os discentes refletiram sobre
alguns processos linguisticos que norteiam a escrita.

Palavras-chave: Reescrita. Oficina de reescrita. Analise linguistica. Dialogismo.
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ABSTRACT

The theme of writing problems was chosen because there is mismatched information
about which misconceptions could be considered normal and predictable, and what
could be considered atypical and inadequate for a 6th or 7th grade student. According
to Menegassi (1998), grades are becoming the final product of the writing and rewriting
process, without expected intervening feedback, which feedback is necessary for the
development of student writing. Likewise, the arguments exposed by Ruiz (2015) about
types of text correction at school, in which students and teachers work together, were
considered. The thesis focuses on the rewriting of a teen horror story called "Devolva
minha alianca" by Rosa Amanda Strauz, and it highlights writing problems through a
reflexive and dialogical perspective according to what was proposed by Bakhtin (2010).
Once the students' work was evaluated, an interventional proposal called "Oficina da
Reescrita" (Rewriting Workshop) waselabor at ed t o i mprove the stu
The general objective of this research is to work with the "narrative" type of text in
grades 6th and 7th at a school belonging to the Teaching Directory in Presidente
Prudente, Brazil. The intention is to promote a learning opportunity for text production
to be understood as a process following Koch (2001), preferably taking into
consideration aspects related to text coherence. The students presented a rewritten
version of their own text, based on a reflective analysis of their work, intermediated by
a teacher. For that, we also considered the observations of Marcuschi (2001) on the
impressions of spoken communication in writing, to check for these markings in the
students' wor k. The tltevastsatigfactoryl and thd studeldtsgotf i n a |
to reflect upon some of the linguistic methods that guide the writing process.

Key-words: Rewriting. Rewriting Workshop. Linguistic analysis. Dialogism.
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INTRODUCAO

1 Apresentacdo da Pesquisa: Contexto e Vinculo

O ProfLetras € um curso de Pdés-graduacao, stricto sensu, de Mestrado
Profissional em Letras, oferecido em varias instituicdes federais e estaduais do pais,
destinado exclusivamente a professores efetivos das redes estadual e municipal,
devendo o professor estar, obrigatoriamente, em exercicio efetivo em sala de aula de
Lingua Portuguesa, em séries/anos do ensino fundamental.  Com o intuito de
desenvolver e aperfeicoar o ensino nacional, principalmente no que concerne a leitura
e a escrita, o ProfLetras estimula e capacita os professores a reciclar e a ampliar seus
conhecimentos em Lingua Portuguesa.

Este Programa constitui-se em uma area de concentracdo: LINGUAGENS E

LETRAMENTOS. A essa area se vinculam duas linhas de pesquisa:

Teorias da Linguagem e Ensino:

Esta linha de pesquisa visa a retomar as nocdes de lingua e linguagem,
bem como a distinguir as linguagens naturais das artificiais. Ademais, tem o intuito de
consolidar estudos sumariados na sequéncia:

(a) descricao e normatizacéo das linguagens;

(b) avaliacao de processos fonoldgicos que interferem na aquisi¢édo da leitura e
da escrita;

(c) dominios textuais e semantico-discursivos;

(d) producéo e efeitos de sentido nas linguagens naturais e nao naturais;

(e) identidades e constru¢des antropo-culturais e literérias;

(f) dialogicidade entre comunidades discursivas e producdes literarias e demais
manifestacdes culturais;

(g) formacéo do leitor.

Leitura e Producgao Textual: diversidade social e praticas docentes:
O foco desta linha de pesquisa séo os estudos que se voltam para:

(a) ensino e aprendizagem da leitura e da producao textual;

(b) panorama critico do ensino da Lingua Portuguesa e/ou da Literatura;

(c) praticas de letramento e multimodalidade;
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(d) Educacéo Inclusiva e habilidades escolares de leitura e escrita;
(e) transtornos de linguagem e de aprendizagem;
(f) interculturalidade e multilinguismo;

(9) producéo de material didatico inovador.

Ministrado por professores da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de
Assis e por professores do Campus de Araraquara, a area de concentracao e as linhas
de pesquisa do ProfLetras se justificam pela amplitude do dominio teérico e pratico
apresentado por elas, o que se comprova pelas diversas disciplinas que articulam a
modalidade oral e a modalidade escrita da lingua.

Ao atuarmos como professores integrantes do quadro do magistério da rede
estadual de ensino de Sao Paulo, com trabalho voltado as aulas de Lingua
Portuguesa nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio, é indispensavel
aplicar-nos a formacao continuada, com vistas a melhores resultados em sala de
aula. Tal procura por aperfeicoamento profissional encontra respaldo no arcabouco
do referido Programa de Pos-graduacéo.

Com esse propdsito, ingressamos no Programa, em 2018. Vale ressaltar que
a graduacdo no curso de Letras foi realizada na UNESP, Campus de Assis, de 2001
a 2004. Além disso, na mesma instituicdo de ensino, cursamos especializacao lato
sensu em Lingua Portuguesa, de 2007 a 2009°.

Sendo assim, neste trabalho de mestrado apresentamos os resultados do
desenvolvimento do projeto vinculado

diversidade social e praticas docenteso .
1.1 Proposta e objetivos do trabalho
O presente trabalho pauta-se pelo estudo de caso, com método de

investigacdo qualitativa, de cunho etnografico, numa perspectiva longitudinal?, de um

grupo de estudantes do 6° ano (2018) e 7° ano (2019), do ensino fundamental de

L A fim & contextualizarmos nossa trajetériaaat®mica, anexamos, na pagina 180n relato de experiéncia
docente.

2 Textos produzidos por alunos matriculados, inicialmente, no 6° ano (2018) e retomados, para a revisdo e a
reescrita, pelos mesmos alunos, mattados a época no 7° ano (201®) Ensino Fundamental II.
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uma escola pertencente a Diretoria de Ensino de Presidente Prudente, com o objetivo
de trabalhar a escrita, a revisdo e a reescrita de contos em sala de aula, de maneira
gue os alunos compreendam a modalidade escrita-padrdo como processual,
contextualizada, entendendo que eventuais inadequac¢des na producao dos textos,
como, por exemplo, marcas de oralidade, estdo de acordo com sua idade e grau de
escolarizacdo. Nessaperspecti va, o fAerroo ® visto
longo da trajetéria escolar do aluno, no decorrer de cada série/ano.

Al ®m di sso, foi el aborada uma propo
Reescritao, a fim de skentadasmasprodacdes textumig, dd
forma que os alunos estivessem capacitados a apresentar, como produto final, a
reescrita de seu proéprio texto, considerando o trabalho de andlise do conto infanto-
juveni|l de terror, i nt i € u& esditwra Rd3& Antahda
Strausz?.

Destarte, os objetivos gerais sao:

U Tornar os alunos mais conscientes do processo de escrita;
U Fazer (com) que eles reflitam sobre o processo de revisao e reescrita,

se possivel, sem decorar regras estruturais da lingua.

J4, os objetivos especificos séo:

3 O conto encontra-se nos anexos, pagina 173.

4 Rosa Amanda Strausz nasceu no Rio de Janeiro, em 18 de junho de 1959. Formou-se em Jornalismo
pela Escola de Comunicacgdo Social da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Apés trabalhar em
diversos 6rgdos da imprensa, dedicou-se exclusivamente aos servigos de texto em suas diversas
feicBes: redacdo empresarial, roteiros, webwriting e projetos editoriais.

Logo apos langar seu primeiro livro T Minimo Multiplo Comum (1991), premiado com o Jabuti, ha
categoria Contos, em 1991 -, Rosa Amanda Strausz decidiu dedicar-se a literatura infantil. Resultado
da maternidade, e também da descoberta de um novo olhar sobre o mundo, a producéo literaria para
criangas e jovens cobriu um periodo de cerca de quinze anos, nos quais langou quatorze titulos.
Nesse periodo, dirigiu sua escrita para temas nao-habitualmente tratados no universo infantil: as novas
configurag6es familiares, as dificeis relacdes sociais entre classes e a violéncia urbana. Uma de suas
obras, Udlace e Joao Victor, foi adaptada para a TV dentro da série Cidade dos Homens, dirigida por
Fernando Meirelles, mesmo diretor de Cidade de Deus.

Rosa Amanda também é autora de Deus Me Livre! (Companhia das Letrinhas), livro que mostra as
criangcas como nascem os bebés, de uma forma didatica, de modo a prender a atencao do leitor.

Em 2005, Rosa Amanda retoma a producéo literaria para adultos com Teresa, a santa apaixonada, um
ensaio biogrg&8fico sobre Teresa D6Cvila, a santa Tere
tradicional, traca o perfil humano de uma mulher extraordinaria que, antes de ser canonizada, viveu
intensamente as contradicdes de sua época e conseguiu fazer-se ouvir num ambiente
predominantemente masculino.
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0 Propor a producdo escrita de um conto, apds a consideracdo do
contexto de producéo textual (género narrativo);

U Propor a revisdo e a reescrita (produto final) do texto. Os alunos fariam
essa reescrita atendendo a alguns aspectos linguisticos apontados pelo

professor.

A escolha do tema relacionado as problematiza¢es de escrita deve-se ao fato
de existirem varias informacdes desencontradas acerca de quais equivocos podem
ser considerados normais, previsiveis, atipicos ou inadequados para um aluno do 6°
e 7° anos do ensino fundamental. Nesse caso, acreditamos que a revisao e a reescrita
séo processos que podem auxiliar na aquisi¢cao da escrita de forma positiva ao tentar

responder os seguintes questionamentos:

a) Qual a relevancia de atentar para erros de ortografia?

b) O que caracteriza defasagem escolar no 6° ano do ensino fundamental?

c) O que € esperado, em relacdo a escrita, de um aluno do 6° ano do
ensino fundamental?

d) A escola valoriza a cultura dos estudantes, bem como a variante
informal, em determinadas situacfes de uso da lingua escrita?

e) A revisdo e a reescrita dos textos contribuiram para maior proficiéncia

do letramento escrito?

Ao longo da pesquisa, tentamos responder a essas perguntas para propor
intervengdes em sala de aula, de uma maneira reflexiva e inovadora, sem, contudo,
desprezar as caracteristicas dos géneros discursivos e sua inser¢éo no cotidiano dos

alunos.

1.2 Leitura e escrita: contextualizando uma abordagem linguistico-textual

Leitura e producéo de texto, na maioria das vezes, foram assuntos que fizeram
parte do universo escolar, porém nunca se chegou a um consenso sobre o género
textual tido como apropriado para cada ano/série do ensino fundamental ou sobre
quais desvios da norma-padrdo podem ser considerados previsiveis ou atipicos ou,

ainda, sobre como intervir pedagogicamente.
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Durante anos, 0 ensino de regras (gramaticais, de atividades
descontextualizadas e redagdes tecnicistas® fizeram-se presentes em quase todas as
escolas do Brasil. Com efeito, o resultado foi uma defasagem educacional de grandes
proporc¢des, principalmente aquelas relacionadas ao universo da leitura e
i nterpreta-«o0, a que se denominou fAanal fabe

Para designar as habilidades de leitura, escrita e interpretacao criou-se o termo
Al etramentod, associado, muitas vezes, ao p
(2004), por alfabetizagdo entende-se a aquisicdo do sistema convencional de escrita,
ao passo gue letramento esta relacionado com as praticas sociais de leitura e escrita,
gue o sujeito utiliza para suprir suas demandas cotidianas. Além disso, € importante
destacar que ambas sdo indissociaveis e interdependentes.

De acordo com Geraldi (2014), a expansdo do emprego da palavra e a
dubiedade de seus sentidos levaram a considerar que o letramento é um conceito
gaseificado, que recobre uma gama tal de fenbmenos, que o tornam
epistemologicamente problematico.

Como ensina Bakhtin (2010) it o d o srersosscanthos da atividade humana
est«o | i gados a oe,oomo padsarddtempa varkoggemems surgem,
uma vez que a sociedade esta em constante mudanca. A luz dessas reflexées, Geraldi
(2014) destaca que, devido aos varios tipos de letramento existentes, ndo cabe a
escola esgotar o seu uso, nem fazer com que os alunos dominem todos 0s géneros
textuais. O ideal seria que estudantes se apropriassem daqueles fundamentais, cujo
objetivo é suprir suas demandas do dia a dia.

Segundo Bakhtin (2010), todas as esferas de atuacdo humana se caracterizam
como esferas de comunicacao verbal, o que lhes confere sua qualidade propriamente
humana. Cada uma del as el abora seus #Atipos
por mais que se agrupem os textos por géneros, sempre haverd mudanca de um
escrito para outro, de uma época para outra: por isso, a oscilacdo de um texto para
outro; nunca havera igualdade nem estabilidade em tudo porque, apesar das
transformacdes sofridas, o género ainda carrega algumas caracteristicas que nos

permitem reconhecé-lo como tal.

5 S30 produgdes textuais com estrutura fixa, seguidas de critérios de correcdme atmtetidos linguisticos
pré-estabelecidos, admitindo poucas ou nenhuma ruptura.
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De acordo com Rojo (2012), é a finalidade, o funcionamento e a especificidade
da esfera/campo em seu tempo e lugar historicos que determinam as caracteristicas
do género discursivo no que este tem tanto de estavel como de flexivel i relativamente
estavel. O aparecimento das tecnologias digitais da informacdo e da comunicacao
provocaram modificacbes nos géneros por elas incorporados, gerando duplos, e
criaram cartas/e-mail, conversas/chat ou bate-papo, diario/blog. Por outro lado
também, quando uma esfera/campo se transforma, muitos géneros desaparecem ou
morrem.

Todavia, devido as desigualdades sociais presentes em nosso pais, 0s bens
culturais séo vistos de forma desigual, particularmente aqueles expressos em lingua
escrita. Isso talvez explique a grande defasagem em leitura, escrita e interpretacao
pela qual a maioria das escolas publicas vem passando, atrelada, tal defasagem, ao
sucateamento e aos irrisérios investimentos em educacdo, uma vez que NoSSoS
gestores publicos veem a educacdo como gasto e ndo como investimento.

Ao afirmar fdnas diferen-as enriquecem a e
def ormam a humani dadeo, Geraldi (2014) rela
cidaddo que, por sinal, aparece pouco ou quase ndo aparece, em regides desiguais,
gue formam alunos desiguais e, consequentemente, uma sociedade desigual.

Por conseguinte, cabe a nds, pesquisadores e professores da escola publica,
quebrar esse ciclo, no intuito de democratizar o conhecimento, a fruicio dos bens
culturais, a leitura e a escrita formal sem, contudo, desconstruirmos ou negarmos a
cultura individual de cada um, para que a verdadeira emancipacdo seja, de fato,
construida e nossos alunos, letrados ideologicamente®, aprendam a pensar.

Segundo Possenti (2008), a escola deve procurar reproduzir, de certa forma, o
funcionamento da escrita na sociedade sem, contudo, simplesmente corrigir o texto
do aluno, que deve escrever segundo as regras ou normas de sua época, enfatizando

atividades contextualizadas.

[...] € muito comum que os alunos acertem os exercicios, mas cometam erros
na hora de escrever textos. ISso acontece porque muitos exercicios
consistem na aplicacdo de regras fora de contexto, e ndo levam efetivamente

6 |dealizado por Street (1984), o qual abarca a relacdo de interacao social entre individuos e leva em
consideragdo sua participacdo ativa em um mundo de sociedades e culturas tdo variadas quanto o
Nnosso.
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osalunosa pr 8ticas fAcorretasodo quando
2008, p.9).

Além disso, 0 género discursivo conto de terror apresenta caracteristicas que
devem ser enfatizadas no ato da escrita e reescrita. Tendo em vista que a reescrita é
um traco da intertextualidade, 0 novo texto deve apresentar um misto de incerteza, de
intensa expectativa perante a iminéncia de acontecimentos, noticias, decisdes,
desenlaces ou revelacdes considerados de extrema importancia. Para isso, a
narrativa detalha a descricdo da cena, as reag0es das personagens, e omite algumas
informacdes.

Tais componentes da tipologia narrativa nos remetem ao letramento literario,
pois sao responsaveis pela progressao textual, préprios do género conto de terror.
Cosson (2006) conceitua trés tipos de aprendizagem sobre literatura: o primeiro
possibilita experimentar o mundo por meio da literatura; o segundo difere do primeiro
por envolver outras bagagens de conhecimento como a histéria, a teoria e a critica; o
terceiro € aquele, gracas ao qual, a literatura proporciona, por si prépria, o saber e 0
conhecimento adquiridos pelo leitor.

Cosson (2006) mostra, além disso, as quatro etapas da sequéncia basica de
letramento literario: a) a ativacdo que consiste na preparacédo do aluno para receber o
texto; b) a apresentacdo do autor e da obra; c) a leitura do texto em si, que deve ter
um acompanhamento do professor, cuja funcéo é tirar eventuais duvidas e debater
com os alunos as partes ja lidas; d) a interpretacdo, que, segundo o autor, se da em
dois momentos, um interior e o outro exterior. O momento interior compreende a
decifracdo e 0 momento exterior € a materializacdo da interpretacdo, como o ato de
construcdo do sentido em uma determinada comunidade.

De acordo com Cosson (2006), cabe ao professor encontrar o delicado
equilibrio entre os interesses da fruicdo pessoal e as necessidades da escolarizacao
do literario.

Em consonancia com as reflexdes de Cosson (2006), Solé (1998) propde as
estratégias de leitura, cujo objetivo € auxiliar o leitor, por meio de questionamentos
antes, durante e depois da leitura, a ativar seu conhecimento prévio, de modo a ser
capaz de fazer inferéncias, checar previsdes e elaborar hipoteses. Dessa forma, o
leitor compreendera o texto globalmente e adquirira, de modo processual, maior

competéncia leitora.

escreyv



21

1.3 Desbravando o corpus da pesquisa

No trato com leitura e producédo textual, a receptividade dos textos a serem
trabalhados em sala de aula sempre nos despertou preocupagéo a ponto de surgirem
0S seguintes gqguestionamentos: fASer8 que
desenvolvidascom qual i dade? Ser8 que sentir«o

Mas nem sempre foi assim. Quando comec¢amos a lecionar, liamos com e para
os alunos textos que consideravamos de qualidade, apresentavamos letras de
musicas que julgavamos boas, enfim, desconsideradvamos todo e qualquer gosto
diverso. Além disso, taxavamos de incultas as pessoas com gostos artisticos
diferentes. O resultado disso tudo, em sala de aula, eram alunos desmotivados, que
liam textos e realizavam atividades por obrigacdo. Quando notdvamos que algum
aluno ndo estava acompanhando a leitura, chamavamos rispidamente sua atencéo e
0 encaminhava para a diretoria. O mesmo acontecia quando trabalhavamos com
musica na escola.

Com o tempo, descobrimos estratégias e praticas que somente a maturidade
nos tornaram capazes de adquirir. No comeco foi uma tarefa dificil, sentiamo-nos
extremamente desconfortaveis, mas, ao notar os bons resultados, ndo hesitamos. Aos
poucos, fomos percebendo que os alunos e as pessoas ao nosso redor ndo deveriam
mudar seus gostos, quem deveria ressignificar a visdo de mundo, derrubar
preconceitos e estereétipos éramos nos; percebemos, também, que os alunos
aprendiam mais com textos, musicas e demais manifestacdes culturais com que
tinham mais afinidade. Além disso, a indisciplina em sala de aula acontecia, em muitos
casos, porque os alunos nédo viam sentido e importancia naquilo que estavam
aprendendo; em nosso contexto atual, recorrem ao celular, substituto das aulas
massantes e dos contelidos massacrantes. Pensando nisso, comecamos a refletir
sobre com qual tipo de conto trabalhariamos em nossa pesquisa, Vvisto que nosso
publico-alvo séo/foram alunos do 6° ano do ensino fundamental, cuja idade variava
entre 11 e 13 anos. Entdo, selecionamos textos com 0s quais nossos alunos
supostamente mais se harmonizariam. Desde logo, descartamos 0s contos
apresentados no Curriculo, pois a literatura é fragmentada e os textos ndo sdo
condizentes com a idade dos alunos, razao por que a leitura se torna tediosa e pouco

atraente.

0S

praz



22

Em seguida, fizemos um levantamento do nosso acervo pessoal e comecamos
a examinar os textos apropriados em livros, revistas, arquivos digitalizados e no
formato Word, para o desenvolvimento deste trabalho. Como j& haviamos criado um
laco afetivo com os alunos, e devido a nossa experiéncia em sala de aula, percebemos
gue nenhuma das obras seria adequada a proposta.

Por essa razdo, nos dirigimos a biblioteca da escola para perguntar a
bibliotecaria quais obras e que livros eram mais retirados pelos alunos do 6° ano. Luci
Fachiano, simpatica e excelente funcionéria, logo nos disse que os alunos, em sua
maioria, retiravam um grande numero de livros que apresentavam histérias de terror.

Essa foi a Adicaod que precis8vamos para es
fruicdo, escrita e reescrita. A partir dai, iniciamos a pesquisa para saber que tipo de

histéria de terror seria mais bem recebido pelos alunos. Retiramos da biblioteca todos

os exemplares de contos de t er rasgombradasdeme - am
Portugal e Espanhao, de Adriano Messi as, i
AQuem tem medo de vampiro?0, de Dalton Trev
escol hidas e traduzidas do 8rabe por Ma me
mi st ®r i giba Beaglydes Tell es, AO vampiro que
RO fant aCenteavilede de Oscar Wil de, AContos de
Azevedo.

Algumas histdrias eram boas e interessantes; no entanto, ndo percebiamos
aquele suspense capaz de envolver o leitor, ndo viamos sequéncia nas ac¢des que
despertassem vontade de ler mais e mais, sobretudo que causassem medo. A
principio, poderiamos estar equivocados; talvez os alunos até gostassem mais de
algumas dessas obras, mas imagindvamos dever escolher um texto que levasse a
classe inteira a insistir conosco para continuar a leitura, caso a interrompéssemos
antes de termina-la.

Comecamos, entdo, a procurar, na internet, contos e historias de terror.
Quando, inesperadamente, encontramosumcontoc hamado fiDevolva min
de uma autora que ndo conheciamos, chamada Rosa Amanda Strausz. De inicio, ndo
vimos o texto com bons olhos, pois era extenso; contudo, visto nos chamar atengéo o
titulo, comecamos a leitura e, logo nos primeiros paragrafos, percebemos que este
seria 0 conto ideal. As aventuras dos dois amigos, Pedro e Antdnio, e as suas idas ao
cemitério, certamente, causariam impacto nos alunos e foi justamente o que

aconteceu.
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Selecionado o conto, elaboramos algumas estratégias de leitura, a fim de
maximizar o entendimento da histdria e auxiliar no processo de sua reescrita. As
estratégias de leitura séo parte de reflexdes feitas por Isabel Solé (1998), cujo objetivo
€ proporcionar subsidios para que a leitura e a compreensdo do texto sejam
alcancadas da maneira mais global possivel. Para alcancar os objetivos do trabalho,
faremos uso das estratégias a serem aplicadas antes e apds a leitura, conforme

descrito abaixo.

1.4 Desenvolvimento das estratégias de leitura.

Antes da leitura
12 etapa

Apresentacdo do livro, seguida de uma sucinta biografia da autora.

2° etapa

Levantamento de conhecimentos prévios acerca do género da narrativa,
especificamente no qgue se refere ao AConto

de fadas e demais narrativas.

Questionamento sobre os seguintes itens:

Vocé ja leu algum conto ou historia de terror?

O que podemos esperar de uma historia cujo titulo €: Devolva minha alian¢a?
O que vocé achou da capa e do nome do livro?

O que vocé lembra ao ver os desenhos?

Sera que alguém se casou na historia?

O que mais o deixa com medo em uma histoéria de terror?

3° etapa

Leitura do cont o 0 DeRosh Amandm$Stnausa emauma an - a |

sala de aula com as luzes apagadas, com o objetivo de criar suspense.


http://livraria.folha.com.br/autor/rosa-amanda-strausz/1554
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Depois da leitura

42 etapa

Questionamento sobre os seguintes itens:

Quais séo as palavras desconhecidas encontradas no texto?
O que faz desse texto uma histéria de terror?

Que parte da historia fez vocé sentir medo?

O conto provocou suspense?

Em qual paragrafo do texto comeca o suspense?

Que palavras sinalizam o suspense?

Em quais paragrafos do texto o suspense € desenvolvido?
Vocé teria coragem de ir ao cemitério a noite? Por qué?

Em qual paragrafo do texto o suspense se dissipa?

Em vista do que aconteceu a Antonio, que outro desfecho vocé daria ao conto?
Vocé gostou da leitura?

Existe algo no texto passivel de alguma critica?

Vocé indicaria a leitura a outra pessoa? Por qué?

5° etapa

Escrita

Antes de iniciar a escrita, os alunos recontaram oralmente a historia, para
retomar o conto, ja que as etapas 2,3 e 4 foram realizadas em aulas anteriores.

Passaram, a seguir, a elaboracdo da escrita do texto, seguindo sua propria
imaginagao, ou seja, dando-lhe um novo desfecho.

6° etapa

Revisao

A revisdo, nesta fase, foi coletiva.
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7° etapa

Reescrita

O objetivo especifico da reescrita consistiu em desenvolver, mediante
orientacdo, o tema para que 0s alunos organizassem convenientemente os paragrafos
(introducéo, desenvolvimento e desfecho) que iriam compor o texto.

Apbs reescreverem a histéria com as orientacdes da revisdo passaram-na a
limpo, com caneta azul ou preta. Nesse caso, 0s alunos realizaram duas reescritas, a

segunda e a terceira versao.

1.5 O trabalho em sala de aula: uma abordagem da tipologia narrativa

O Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo estabelece que cada série/ano
trabalhe com um determinado género textual durante o ano. Como o foco de andlise
€ 0 6° ano, destacamos a abordagem desse tema no ensino fundamental. O 9° ano,
por exemplo, trabalha com a tipologia argumentativa, dando destaque ao género
artigo de opinido; o 8° ano estuda a tipologia prescritiva/injuntiva, presente nos
géneros receita culinaria, receita médica, leis, estatutos, anuncios publicitarios, entre
outros; no 7° ano, é enfatizada a tipologia relato, com énfase na biografia,
autobiografia; no 6° ano, objeto desta pesquisa, os alunos tém contato,
prioritariamente, com a tipologia narrativa, trabalhando com fabulas, crénicas, contos
e pequenos trechos de romances. Portanto, a escolha da tipologia narrativa desta
pesquisa justifica-se por sua presenca no Curriculo do 6° ano, do ensino fundamental.

Logo no inicio das aulas do ano letivo de 2018, realizamos uma sondagem com
0s alunos para averiguar como estava seu nivel de conhecimento a respeito do género
narrativa, pois, pedagogicamente, tendo o professor uma nogédo do que os alunos ja
sabem, o planejamento das aulas torna-se mais incisivo.

Durante a sondagem, percebemos que os alunos tinham um bom
conhecimento de alguns componentes do texto narrativo, como: narrador em primeira
ou terceira pessoa, alguns tipos de personagens, como protagonista e personagens
secundarios, tempo, espaco e enredo.

Apoés a sondagem, iniciamos o trabalho com o material didatico, caderno do

aluno, que faz parte do Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo. Durante todo o ano
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letivo, os alunos do 6° ano trabalharam em grande parte, com a tipologia narrativa,

com énfase nos géneros fabula, crénica e conto.

Exemplificamos, abaixo, o inicio do material didatico do 6° ano:

Lingua Portuguesa — 5¢ série/62 ano ~ Volume 1
2 &

@2 SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1
& QUEM CONTA A HISTORIA?

Leitura e andlise de texto

Texto A

A cigarra e a formiga

A cigarra, tendo cantado por todo o verdo, encontrou-se muito desprovida quando o
vento frio chegou: nao tinha nenhum pedacinho de mosca ou verme.

Ela foi chorar de fome na casa de sua vizinha, a formiga, suplicando que lhe empres-
tasse algum grio para sobreviver até a préxima estacio.

—Eu lhe pagarei, disse a cigarra, antes de agosto, palavra de animal, tudinho e com juros.

A formiga nio costuma emprestar, cis o seu menor defeito.

= O que vocé fazia no verdo? — disse ela 2 cigarra.

— Eu cantava; por favor, nio fique irritada. -

— Vocé cantava? Entdo j4 sei: agora dance!

LA FONTAINE. Fibula traduzida do original francés e adaptada especialmente para o Sdo Paulo faz escola. Disponivel em:
<http://www.memodata.com/2004/fr/fables_dc_la_fontaines. Acesso em: 17 maio 2013,

Texto B

Gilberta adora dangar, sai todas as sextas-feiras para ir a0 forré perto de sua casa. No for-
16 aproveita para saber das novidades da semana, pér o papo em dia. Os dias em que seu
amigo Pedro também aparece, ela danga muito mais, pois ele é um bailarino e tanto — dizem
que Pedro danca “melhor” que Gilberta. Com Pedro, Gilberta percebe que inventa movimen-
tos, fica mais leve e mais solta na pista de danca. Um dia, ela levou um xale para o forré e os
dois criaram uma danga usando o xale. Nos dias em que Pedro nio estd, ela acaba dancando
com pessoas que conhece pouco, com as prprias amigas, € ndo vé tanta graca no que faz.

MARQUIES, Isabel A. Corpo e sociedade. In: MURRIE, Zuleika de Felice (Coord.). Lingua portuguesa, lingua estrangeira,
educagdo artistica ¢ educagéo fisica  liveo do estudante: Ensino Fundamental. Brasilia: MEC/Inep, 2002. p. 53.

Com a orientagio do professor, discuta em classe: Quais as semelhangas entre a fibula A cigarra

e a formiga e a histéria de Gilberta?
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2. Apbs as discussoes feitas em sala,

s e ————————— S ——

Lingua Portuguesa — 5% série/6° ano — Volume 1

b

anote 0 que voce compreendeu sobre as quatro primeiras pa-

lavras da lista a seguir. Leia o significado da expressao foco narrativo para relembrar:

personagem;

enredo;

espago;

e foco narrativo.
Dizemos que o foco narrativo estd em primeira p
ticipa da agdo, e que estd em terceira pessoa quan.

ess0a quando quem conta é umdpersonagem quepﬂr-
do quem conta é uma voz que ndo participa da agéo.

Analise o texto A cigarra e a formiga de acordo com as indicacdes a seguir, relembrando os con-

ceitos apresentados na atividade anterior:

a) O foco narrativo estd em primeira ou terceira pessoa?

b) Quais sao as personagens?

¢) Ha marcas de passagem de tempo na histéria? Quais?
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Lingua Portuguesa ~ 59 série/6° ano — Volume 1

d) Em quanto tempo parece que a histéria se passa?

€) O que sabemos sobre os espacos em que as personagens vivem suas agoes?

Producio escrita

Vocé vai escrever uma breve histéria, a partir do seguinte tema: “um dia inesquecivel”. Escolha

um acontecimento bem importante de sua vida, algo de que vocé se lembre com detalhes.

Para facilitar sua produgéo, faga primeiro um esquema — uma espécic de esqueleto — para seu

texto. No esquema, vocé deve apontar, de forma geral, as informagées que serao solicitadas a seguir.
Elas servirio de base para sua produgio final.

il

Esquema de produgio textual:

a) Relembre um dia de sua vida em que aconteceram fatos inesqueciveis. Coloque-os na se-
quéncia em que aparecerdo em seu texto.

b) Os acontecimentos que vocé vai contar se passaram em que intervalos de tempo? Minutos,
horas?

c) Em que espago sua histéria acontece? Casa, rua, um lugar isolado ou outro qualquer?

d) Quantas personagens a histéria apresenta? Descreva-as.

Com o esquema pronto, produza a versio final de sua histéria no caderno.

Ap6s a produgio do texto, responda: Vocé acha que seu texto representa tudo o que viveu ou
sentiu naquele momento? Explique.

~1

Fonte: SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de apoio ao curriculo do Estado de S&o Paulo:

Caderno do Aluno; Lingua Portuguesa, Ensino Fundamental 7 anos finais, 5% série/6° ano.

Coordenacéao geral, Maria Inés Fini. Sao Paulo: SE, 2014.v. 1.
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O primeiro anexo apresencfgauma £8huf ar mi
Fontaine, que, devido a sua baixa complexidade, abre a Situacdo de Aprendizagem
1. Em seguida, ® apresentado um trecho do
Marques, que retrata uma sequéncia narrativa na qual se relatam acdes realizadas
pelas personagens Gilberta e Pedro.

No exercicio 1, é solicitado aos alunos que discutam as semelhancas entre os
dois textos. Conforme o esperado, a maioria dos alunos notou que, apesar de
diferentes quanto ao género e a estrutura, ambos os textos sédo ficcionais, por contar
uma sequéncia de fatos vividos por personagens inventados, além de apresentar
outros elementos da narrativa, como tempo, espaco e foco narrativo.

Em seguida, levando-se em conta as explicagcdes sobre os componentes da
narrativa realizadas em sala de aula, é pedido, no exercicio 2, que os alunos definam
0 que sado personagens, enredo, tempo e espaco. No exercicio 3, € solicitado que 0s
alunos analisem, ° luz dos componentes da n

mediante as seguintes atividades:

a) O foco narrativo estd em primeira ou terceira pessoa?

b) Quais séo os personagens?

c) Ha marcas de passagem de tempo na histéria? Quais?

d) Em quanto tempo parece que a histéria se passa?

e) O que sabemos sobre 0s espagos em que as personagens vivem suas

acoes?

Aatividade seguinte na p8gina 7 ® inti
exerc2cio, o0s alunos s«o0o convidados a escr ¢
dia inesquec2vel o0, devendo escol her vidam acor

gue se lembrem com detalhes. A seguir, € descrito um planejamento acerca do texto,
com alguns questionamentos, a fim de que os alunos tenham mais facilidade para

escrevé-lo.

a) Relembre um dia de sua vida em que aconteceram fatos inesqueciveis.
Coloque-0s na sequéncia em que aparecerdo em seu texto.
b) Os acontecimentos que vocé vai contar se passaram em que intervalo de

tempo? Minutos, horas?
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c) Em que espaco sua histéria acontece? Casa, rua, um lugar isolado ou outro
qualquer?

d) Quantas personagens a historia apresenta? Descreva-as.

Logo apos essas reflexdes, no exercicio 2, solicita-se que o aluno produza a
versdo final de sua histéria no caderno. E importante notar que as perguntas acima
instigam o aluno a refletir sobre a sequéncia das ac¢des na narrativa, a relaciona-las
com as marcas de tempo, a definir o espaco em que ocorrem 0s acontecimentos, além
de descrever as personagens.

Ao concluir a producéo textual, o aluno é instigado, novamente, a outra reflexado
na atividade 3: Vocé acha que seu texto representa tudo o que viveu ou sentiu naquele

momento? Explique.

Citamos os exemplos acima, a fim de elucidar como o trabalho com a tipologia
narrativa vem sendo desenvolvido ao longo do ano letivo. Sendo assim, quando nos
propusemos a analisar as problematiza¢cdes de escrita, utilizando, como referéncia, a
reescrita do conto fiDevolva minha alian-abo,
acerca dos componentes de uma narrativa.

Como o foco do trabalho € analisar, especificamente, a reescrita do fgénero
conto de terrorg com o objetivo de realizar uma analise linguistica, bem como refletir
sobre as problematizacbes de escrita ao longo das aulas, destacamos as
caracteristicas inerentes do referido género.

Explicam Castilhos e Muller (2007, p. 3): A0 g°ner o cont o, com
narrativas ficcionais, apresenta uma sequéncia narrativa de acdes imaginarias como
se fossem reais, envolvendo personagens em um determinado tempo e em um
det er mi nad dNessagp@rspectivd, 0 género conto consiste em uma prética
narrativa ficcional de curta extensdo, marcada pela concisdo, assim como pela
incluséo de personagens em um Unico espaco, tempo ou contexto.

No dizer de Souza e Stutz (2013), a narrativa de acontecimentos/fatos morbidos
e obscuros é colocada em pauta pelo género conto de terror/horror. Com esse
pressuposto, o género trabalhado tem como marca a disseminacdo de fatores
funebres, grotescos, misteriosos, sobrenaturais, sombrios. Castilhos e Muller (2007)
aderem a essa perspectiva, porém aprofundam a discussdo acerca dos aspectos

tematicos gerados por esse género textual.
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Os postulados dos autores citados evidenciam que o género conto de
terror/horror evoca ndo s6 fatos extranaturais e sombrios, mas também
acontecimentos misteriosos e criminosos que despertam suspense, com respectiva
resolucdo. As narrativas sdo permeadas de ocorréncias inesperadas e revelam
personagens doentias, obsessivas, agressivas, aterrorizadoras e, em especial, a
presenca da morte. Em virtude dessas caracteristicas, sdo despertadas, no leitor,

inUmeras sensacdes e sentimentos, como, por exemplo: susto, medo, horror e pavor.

2 Fundamentacao Teorica

2.1 0ensinodalinguaPort uguesa e o0os PCNOs

Antes de destacarmos as abordagens tedrico-metodolégicas referentes ao
presente trabalho e ao ensino da Lingua Portuguesa na escola publica, € de suma
importancia enfatizarmos o protagonismo do aluno em todo processo educacional.
Com o intuito de maximizar as habilidades de leitura, escrita e interpretacéo de nosso
alunado, os Parametros Curriculares Nacionais os colocam como o centro do
processo, juntamente com 0s conhecimentos discursivo-textuais e linguisticos e, a
seguir, mas ndo como de menor importancia, a pratica do professor e a organizacao

escolar:

O primeiro elemento dessa triade i o0 aluno € o sujeito da a¢éo de aprender,
aquele que age com e sobre o objeto de conhecimento. O segundo elemento
I o0 objeto de conhecimento i sdo os conhecimentos discursivo-textuais e
linguisticos implicados nas praticas sociais de linguagem. O terceiro elemento
da triade € a pratica educacional do professor e da escola que organiza a
medi a-«0 entre sujeito e objeto do

Todavia, € preciso atentar para o fato de que o perfil de nossa clientela escolar
sofreu consideraveis modificacfes ao longo dos anos; atualmente, estamos diante da
chamada AGera-«o0o ZO0, c acora ¢ tnwarso eendlG@icope ald
interatividade e com a rapidez das informacgdes. Com efeito, o terceiro elemento da
triade, a pratica educacional do professor e a escola, tem uma incumbéncia impar,
gual seja, a de contextualizar o segundo elemento, os conhecimentos discursivo-
textuais e linguisticos implicados nas praticas sociais de linguagem, de maneira

objetiva e atraente para essa nova geracgao.

conhe
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Os Parametros Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa relacionados ao
ensino fundamental preconizam a formacdo de alunos discursivos, em uma
perspectiva dialogica, cuja énfase esta centrada no letramento ideoldgico proposto por
Street’ razdo pela qual o discente esta inserido, segundo Rojo, nas diversas

esferas/campos de atuacéo, devendo atuar de maneira critica e consciente.

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento linguistico
e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais
mediadas pela linguagem. Organizar situacdes de aprendizado, nessa
perspectiva, supfe: planejar situagbes de interagcdo nas quais esses
conhecimentos sejam construidos e/ou tematizados; organizar atividades que
procurem recriar na sala de aula situacdes enunciativas de outros espagos
gue ndo o escolar, considerando-se sua especificidade e a inevitavel
transposicéo didatica que o conteddo sofrerd; saber que a escola é um
espaco de interagdo social onde praticas sociais de linguagem acontecem e
se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em funcdo
de sua finalidade: o ensino (PCN©b6s,

2.2 Objetivos dos PC N 6psra o ensino fundamental

Os Parametros Curriculares Nacionais pretendem, como objetivo do ensino

fundamental, que os alunos sejam capazes de:

U compreender a cidadania como participagéo social e politica e como exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, a fim de adotar, no dia a dia,
atitudes de solidariedade e cooperacdo e, ao mesmo tempo, de repudio as
injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

U posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decisfes coletivas;

U conhecer as caracteristicas fundamentais que distinguem o Brasil nas
dimensfes sociais, materiais e culturais como meio para construir
progressivamente a no¢do de identidade nacional e pessoal e o sentimento
de pertinéncia ao pais;

U conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se
contra qualguer discriminagdo baseada em diferencas culturais, de classe
social, de crencas, de sexo, de etnia ou relacionadas a outras caracteristicas
individuais e sociais;

U perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando os elementos deste e as interacdes entre si e tais elementos
para, dessa forma, contribuir ativamente para a melhoria do meio ambiente;

U desenvolver o conhecimento sobre si mesmo e o sentimento de confianga em
sua capacidade afetiva, fisica, cognitiva, estética, de vivéncia ética, de inter-
relacdo pessoal e de inser¢céo social, para agir com perseveranca na busca
de conhecimento e no exercicio da cidadania;

7 (1984apudKLEIMAN, 1995

1998
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0 conhecer o préprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com
responsabilidade em relagdo a prépria saude e a saude coletiva;

0 utilizar as diferentes linguagens verbais, musicais, matematicas, graficas,
plasticas e corporais como meio para produzir, expressar e comunicar ideias,
interpretar e usufruir produgdes culturais, em contextos publicos e privados,
atendendo a diferentes intencdes e situacdes de comunicagao;

U saber utilizar diferentes fontes de informacéo e recursos tecnolégicos para
adquirir e construir conhecimentos;

U questionar a realidade mediante a formulacao de problemas a fim de resolvé-
los, utilizando para isso o0 pensamento I6gico, a criatividade, a intuicdo e a
capacidade de analise critica, selecionando para tanto procedimentos e
verificando sua adequacgéo (BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Pardmetros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental: introducdo aos parametros curriculares nacionais /
Secretaria de Educagé@o Fundamental. 1 Brasilia: MEC/SEF, 1998).

2.3 A BNCC e o ensino da Lingua Portuguesa nos anos finais do ensino

fundamental

Conf or me destacamos no item referente
mudanca em relacdo ao perfil do alunado do século XXI. Em virtude disso, o Ministério
da Educacdo, em parceria com UNDIME?®, Universidades e demais 6rgdos
relacionados a educacéo elaborou a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cuja
homologacéo ocorreu em 2018.

A implantacdo da Base Nacional Comum Curricular tem como principal objetivo
nortear a Educacao Basica em todo pais, de modo que estados e municipios tenham
pontos convergentes em relacdo aos conteudos, competéncias e habilidades nas

varias areas do conhecimento.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) & um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens

essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacédo (PNE)
(BNCC, 2018, p. 7)

De acordo com a BNCC (2018), no componente Lingua Portuguesa, amplia-se

o0 contato dos estudantes com géneros textuais relacionados a varios campos de

8 A Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (Undime) é uma associacao civil sem fins
lucrativos, fundada em 1986, com sede em Brasilia/ DF.
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atuacao e a varias disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas
pelos jovens para a ampliacdo dessas praticas, em direcdo a novas experiéncias.

O documento d& énfase ao tratamento dos géneros textuais em uso na esfera
social, na area jornalistica-mididtica e de atuacdo na vida publica. Para além dos
géneros, sdo considerados tipos textuais as praticas contemporaneas que envolvem
as dinamicas das redes sociais e 0s interesses que movem a esfera jornalistica-
midiatica: curtir, comentar, tweetar, publicar noticias e tematizar questdes polémicas,
(BNCC, 2018, p. 136).

Em relacéo a producao de textos, a BNCC da, para as turmas do 6° ao 9° ano,
algumas orientacGes referentes ao campo jornalistico-midiatico e aos objetos do

conhecimento, as quais constam no esquema reproduzido a seguir:

LINGUA PORTUGUESA - 62 AO 92 ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE COMHECIMENTO -

CAMPO JORMALISTICO-MIDIATICO

Producio de textos Relacdo do texto com o contexte de producio e
experimentacio de papéis sociais

Textualizacio

Revisio/edicio de texto informativo e opinativa

Planejamento de textos de pecas publicitdrias de
campanhas sociais

Fonte: BNCC, 2018, p. 142
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Nesse quadro, podemos notar a importancia conferida pela BNCC ao texto no
contexto de producdo e experimentacdo de papéis sociais, a textualizacdo, a
revisao/edicao de texto informativo e opinativo e ao planejamento de textos de pecas
publicitarias de campanhas sociais.

Ao longo do documento orientador, algumas competéncias e habilidades sao
inseridas de maneira idéntica para o ensino fundamental e para o ensino médio, como

pudemos observar no exemplo acima.

2.4 Competéncias gerais da Educacéo Basica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva;

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a uma abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver
problemas e criar solu¢des (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas;

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producado artistico-
cultural;

4. Utilizar diferentes linguagens i verbal (oral ou visual-motora, como LIBRAS
e escrita), corporal, visual, sonora e digital i, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para expressao e compartilhamento de
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e producéo
de sentidos que levem ao entendimento mutuo;

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo-se as escolares) para se comunicar, ter acesso a informagdes,
dissemina-las, produzir conhecimentos, resolver problemas e atuar com protagonismo
e ser atuante em particular e socialmente;

6. Valorizar a diversidade de saberes e as vivéncias culturais, como também

apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
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relacGes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade;

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta;

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
reconhecendo-se na diversidade humana, atento a suas emocfes e as dos outros,
com autocritica e capacidade para lidar com elas;

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacéo da diversidade de individuos e de grupos sociais, de seus
saberes, identidade, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza; e

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios

éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

2.5 Oralidade e escrita

Conforme pudemos observar, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental se direcionam a formag&o critica, cognitiva,
cultural, bioldgica, social e politica do cidaddo. Nao ha como negar que os Parametros
visam, pelo menos teoricamente, a formacao plena do individuo, no que diz respeito
aos seus direitos e deveres. No entanto, o0 s postul ados dos PNCO6s
alcancaveis para a maioria dos estudantes? As escolas publicas estdo, de fato,
formando sujeitos discursivos? As politicas publicas em educacdo na Federacéo,
estados e municipios estdo, verdadeiramente, voltadas aqueles que mais
necessitam?

Muitos sdo os fatores responsaveis pelo deficit educacional da escola publica
brasileira 0 que, consequentemente, explica o baixo rendimento dos alunos. No

entanto, como € notério entre todos os estudiosos e profissionais da educacédo, o
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conhecimento vem sendo, ao longo dos tempos, restrito as elites, como uma forma de

perpetuar o poder e conservar determinados privileégios. Conforme explicita Cagliari:

O dominio da escrita e 0 acesso ao saber acumulado tem sido uma das
maiores fontes de poder nas sociedades e, por isso mesmo, privilégio das
classes dominantes. Por que todos os individuos ndo passaram a ser
alfabetizados desde o momento em que se inventou a escrita? Porque isso
representaria o compartilhamento do saber do poder e do poder do saber. A
igualdade de chances se tornaria perigosa demais para 0s que quisessem
mandar e ter que lhes obedecer. Nada melhor que a ignorancia para gerar a
obediéncia cega, a subserviéncia e o conformismo, como destino irrevogavel
da condigdo humana (CAGLIARI, 2002, p. 10).

Assim que nosso projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica, demos
inicio a coleta de dados das producfes textuais dos alunos, seguindo 0s passos
descritos na Introducdo. Logo que comecamos a analisar as producfes textuais,
constatamos que elas apresentavam varias marcas de oralidade, quanto a sintaxe e
ao léxico. Com efeito, para embasar teoricamente nossa pesquisa, utilizamos as
reflexdes do professor Luiz Antbnio Marcuschi (2001) nas obras #fADa f al
escrita: atividades de retextualiza-«00 e
organizada esta pela professora Inés Signorini (2001).

De acordo com Marcuschi (2001), ndo € mais possivel investigar questdes
relativas ao letramento permanecendo apenas no aspecto linguistico; é preciso, antes
de tudo, uma perspectiva critica, uma abordagem etnograficamente situada e uma
insercdo cultural das questdes nos dominios discursivos. Marcuschi (2001) destaca
que investigar o letramento € observar praticas linguisticas em situagdes em que tanto
a escrita como a fala séo centrais para as atividades comunicativas em curso.

Suspendendo, por um momento, a analise sobre as ideias de Marcuschi (2001),
atentemos para o que afirma Corréa (2001), a saber, que, no processo de escrita, 0
escrevente oscila entre a representacdo dos sons que produz em sua variedade
linguistica falada e a convengdo ortografica que a escola ensina. Portanto, cabe a
escola flexibilizar o ensino da variedade escrita, sem, contudo, ir pelo viés monoldgico
da gramatica normativa.

Expbe Corréa:

Mais uma vez, no que se refere ao ensino-aprendizagem da escrita em
situacéo escolar, estamos diante de uma opc¢do: ou atentamos para o produto
da escrita, tomando a ortografia oficial como pardmetro de julgamento, ou
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atentamos para 0 processo de producdo de textos escritos particulares, em
gue devem ser consideradas ndo so as condi¢les e o processo de producao
do texto mas também o proprio processo de aquisicio da escrita (CORREA,
2001, p. 150).

Como nosso trabalho esta centrado no viés dialégico, consideramos ser mais
condizente a segunda afirmacao do autor fou atentamos para o processo de producéo
de textos escritos particulares, em que devem ser consideradas ndo s6 as condi¢cdes
e 0 processo de producdo do texto mas também o proprio processo de aquisi¢cdo da
e s Cc r urhaavez que o ensino da ortografia ndo contribui para a evolugcdo do
letramento escrito. Por outro lado, o processo de producéo, as condi¢des de producao
e o0 de aquisicdo da escrita vém ao encontro do novo modelo de letramento proposto
por Street,® o qual enfatizamos logo abaixo.

Todavia, a escola, desde a sua criagdo, tal qual a conhecemos hoje, mantém-
se praticamente com a mesma estrutura de outrora: professor a frente, alunos
sentados, quatro paredes, quadro negro e conhecimentos acumulados pela
humanidade ao longo dos séculos. Esse modelo nasceu no século Xll e sobrevive até
o século XXI.

As préticas de uso da escrita na escola 1 alias, praticas que subjazem a
concepcgéo de letramento dominante na sociedade i sustentam um modelo
de letramento que é por muitos pesquisadores considerado tanto parcial
como equivocado. Essa é a concepcao do letramento denominada modelo
auténomo, por Street (1984), concepc¢ao que pressupde que ha apenas uma
maneira de o letramento ser desenvolvido, sendo que essa forma esta
associada quase que causalmente com o progresso, a civilizagdo, a
mobilidade social.

[...] esse é o modelo que hoje em dia é prevalente na nossa sociedade e que
se reproduz, sem grandes alteracdes, desde o século passado, quando dos
primeiros movimentos de educacdo em massa (v. Gee, 1990. (KLEIMAN,
1995. p. 21).

Por outro lado, Street (1984 apud MARCUSCHI, 2001 p. 27) propde o modelo
ideolégico, cujo objetivo é a insercdo dos estudos da relacdo entre fala e escrita no
contexto das praticas de letramento e nas relacdes de poder que imperam em
qualquer sociedade. Explica Marcuschi (2001, p. 2 8 ) :é justamente esse modelo
gue da mais atencao para o papel das praticas de letramento na reproducao ou na

ameaca das estruturas de poder na sociedadeo .

9 (1984apudKLEIMAN, 1995



39

Verificamos que a escola, nos dias de hoje, precisa libertar-se das amarras
ainda presentes em seu cotidiano, de modo a proporcionar aos alunos uma postura
dialégica em relagcéo as varias esferas/campos de atuacdo presentes na sociedade.
Sendo assim, Marcuschi (2001) considera de suma importdncia o uso linguistico
contextualizado em universos socioculturais, capaz de refutar a abordagem mecéanica
da escrita, uma Vvez qaoee podeobeavarduinEextooemaiet or
isolado de seu contexto sociocomunicativo, ja que todo texto é um evento
comunicativo numa dada pr8tica socialo.

Marcuschi (2001) propde trés conjuntos de género textual:

a) GT tipicamente oral [GTO];
b) GT tipicamente escrito [GTE] e
c) GT produzido na interface [GTO-E] ou [GTE-O]

O trabalho que desenvolvemos encaixa-se no item c¢) GT produzido na interface
[GTO-E] ou [GTE-O], conformee x pl i ci t a Ma r cnassdoihcasos(d2 @)Q 1) :
tomo a tipicidade como uma extensao particular da interface, o que daria um texto
escrito recebido pela via oralo.

Ensina Marcuschi:

O resultado dessa qualificagdo é a constatacdo de que as relagBes entre
oralidade e letramento sdo profundamente imbricadas em sociedades
altamente penetradas pela escrita, ficando as diferencas por conta da
natureza das praticas desenvolvidas que determinam os géneros textuais
como eventos sociocomunicativamente situados, culturais e histéricos
(MARCUSCHI, 2001, p. 45).

Durante muito tempo, a tradicdo gramatical considerou a escrita superior e mais
organizada em relacao a fala, desconsiderando as nuances de cada uma, além de
acentuar, ainda mais, o preconceito linguistico. Diante do exposto, Marcuschi chega

a seguinte conclusao:

a) Nao ha dicotomia real entre fala e escrita, seja do ponto de vista das
praticas sociais ou dos fenbmenos linguisticos produzidos;

b) Fala e escrita sdo realizagbes enunciativas da mesma lingua em
situacdes e condi¢des de producao especificas e situadas;

c) Letramento é uma prética social estreitamente relacionada a situacdes de
poder social e etnograficamente situada (MARCUSCHI, 2001, p. 47)
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OQutra obra de Marcuschi que vem ao encon
fala para a escrita: atividades de retextuc:
a reescrita dos contos de terror dos alunos do 6° ano apresenta muitos tracos de
oralidade.

A fim de contextualizar, de forma pratica, inserimos abaixo um exemplo de um
dos textos produzidos pelos alunos que contém marcas de oralidade na escrita. No
exemplo que discutiremos a seguir, destacaremos apenas a oralidade e inadequacodes
linguisticas presentes no texto, em contrapartida, aspectos que envolvem coeséo e

coeréncia serdo desenvolvidos em outro topico.

Exemplo 1

Um dia dois muleques um chama Pedro e o outro chama Antonio eles

foram no simiterio e o Pedro caiu na cova dos Mortos e o Pedro pegou

0 pé de Antonio e pencou que era o Morto que tinha pegado no pé dele

mas era 0 amigo dele deu um coisse na cara do amigo dele que ele

pencou que éra um morto mas era um amigo dele.

No outro dia que ele voltou no cimiterio ele encontrou uma alianga e

~N| O g B W N

levou pra casa e a dono ficou assustano até ele leva e noutro dia ele

8 | levou alianca até ele deu pra ela e ela puchou o pé dele.

Fonte: MANZONI, Leandro. 2020

Nalinha 1, temos a grafiada palavrai mu | e quee@medenta a troca da vogal
A op&la vogal fi y @ndmeno muito recorrente em posicao inicial, como no caso da
palavras culégio, pulenta, musquito, muchila, tussir, entre outras. Ja em posic¢éao final,
temos exemplos como ovu, palitu, escritu, fritu, livru; no entanto, o aluno realiza
poucas trocas em relacéo a tal marca linguistica.

Na segunda | inha ftemam mo sskesst@igp@adiasdo |
apresenta duas marcas de oralidade. A primeira delas é a regéncia do verbo ir,
comumente marcada pela preposi-«0 Aemo, ao
recorrentes tanto na fala como na escrita. Em seguida, temos a palavra i s i mi t er i
escrita como fAsi o0 em posi-«o0 inicial e sen

curioso notar que, na linha 6, o aluno escreveu a palavra de outra maneira, dessa vez



41

com AcoO no i néci mi,daueipditaaandamais, o traco oral e,
sobretudo, a confusao fonética ocasionada pelos sons idénticos em posicao inicial.
Na linha 3, temos outro caso em que o aluno confundiu a grafia da palavra,
devido aos tragcos fonéticos parecidos no verbo fi p e n - Maupyéxima linha, a
expressdo i c 0 i S s e anbsamostra novamente o erro de grafia ocasionado por
guest»es fon®ticas na grafia do substanti voao
utiliza-«o da palavra ficarao no |l ugar de
Na quinta linha aparece o sintagmafipen- ou que ®jaexplicamosmor t @
no paragrafo anterior 0 processo que ocorre com 0 verbo pensar; todavia, o aluno
acentua o verbo fherad, pois considera que,

ser acentuada, anal ogamente ao ver bfoNoil ®out rNoa dsieag u

voltou no cimiterioo , presente na |inha 6, temos a re
pela preposi-«o finoo, comumente wutilizada
escritos.

Na linha 7, no periodoiil evou pra casa a dono faocou
complemento do verbo levou apresenta a forma reduzida i pd,a uso t2pico
ademais, provavelmente houve um pequeno descuido do aluno em relacdo a
concordancia nominal entre o artigo defini do fiao e odosuwmEd ant i
provavelmente por falta de atencédo, uma vez que o aluno ndo incorreu no Mesmo
desvio, outras vezes. Ainda no mesmo periodo, temos a ocorréncia do gerundio
ilas s us mata colmum na fala popular; no dia a dia, encontramos diversos
exemplos, como: falano, comeno, conversano, estudano, correno entre outros. Por
fim, no verbo il e,vatbtemos a queda o Aro no infinitdi
Contudo, ainda que o aluno tenha usado a variante coloquial, esta encontra-se
pr-xima da norma cul ta, bastando afliaesa&d - «
tamb®&m a coloca-«0 da | etra fmdeusdabmpmal da
com o tempo, leitura, escrita, revisao e reescrita, pode, com certeza, ser solucionado,
assim como as demais inadequacdes presentes no texto.

Na %Yl ti maevdwmhal, i @&n-a at® ele deu pra e
temos novamente a forma reduzida i p r, cemo complemento do verbo fi d aaujo uso
foi comentado no paragrafo anterior. Por fim, temos a grafia incorreta do verbo puxou,
grafado com i ¢ ,lpvavelmente, pela confusédo fonética, em razdo do som idéntico

das letras x e ch.
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A luz da analise realizada acima, podemos constatar que, além das marcas de

oralidade presentes no texto, temos erros ortograficos ocasionados, segundo Possenti

(2009)pelafif al t a de wuni formidade na correspond?®n

erros como escrever com j o que se deve escrever com g, com SS 0 que se deve
escrever com - OuU com sc etc.)o.

Explicitamos anteriormente que, segundo Marcuschi (2010), ndo existe
dicotomia entre a fala e a escrita, também ndo podemos afirmar que uma seja superior

a outra, haja vista suas nuances, de acordo com cada contexto sociocomunicativo.

Conforme explicitaoautorA O cert o ® que a oralidade cont
hoje redescobrimos que somos seres eminentemente orais, mesmo em culturas tidas
como ampl ament e (MARCWASCHIt200.apd 245 &arém, o linguista
destaca que, apesar de sermos seres orais, € importante refletirmos acerca do uso da
oral i dade, e éacentantocbastanteainterefsante.refletir melhor sobre o
lugar da oralidade hoje, seja nos contextos de uso da vida diaria ou nos contextos de
formacéo escolar formal. (MARCUSCHI, 2010, p. 24)
Diz o autor: #fA... N«O Sser«o primeirament
o0s merecedores de nossa aten-«o, mas O0S USO
Numa sociedade como a nossa, a escrita, enquanto manifestacéo formal dos
diversos tipos de letramento, é mais do que uma tecnologia. Ela se tornou um
bem social indispensavel para enfrentar o dia a dia, seja nos centros urbanos
ou na zona rural. Neste sentido, pode ser vista como essencial a prépria
sobrevivéncia no mundo moderno. N&ao por virtudes que Ihe séo imanentes,
mas pela forma como se impO6s e a violéncia com que penetrou nas
sociedades modernas e impregnou as culturas de um modo geral
(MARCUSCHI, 2010, p. 16).
Marcuschi (2010, p. 32) afirma que fala e escrita ndo sao dois dialetos, mas
duas modalidades de uso da lingua, de maneira que o aluno, ao dominar a escrita, se
torna bimodal, fluente nos dois modos ade us

construcdo de textos coesos e coerentes, ambas permitem a elaboracdo de
raciocinios abstratos e exposi¢des formais e informais, variacdes estilisticas, sociais,
di al etai s e a®ARCHWHSCHIp2010dpi 1d@)nt e 0
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2.6 Revisao e reescrita

Na presente dissertacdo, adotamos a perspectiva do letramento na arte de
escrever escrito como algo processual sem, contudo, negar a influéncia da fala
(oralidade) nesse processo, visto que, conforme dito no item anterior, fala e escrita se
complementam, formando enunciados coesos e coerentes; entenda-se, é claro, que
0s participantes deste estudo estdo na faixa etaria dos 11 aos 13 anos; portanto, suas
producdes textuais apresentam varios tracos da oralidade.

Contudo, € de suma importancia aclararmos os conceitos de revisdo e
reescrita. Segundo Benfica (2003), no processo de revisao trabalha-se o mesmo texto,
com o objetivo de aperfeicod-lo, ajusta-lo a situacdo discursiva, mantendo-se,
portanto, inalterado o propdsito comunicativo. Menegassi (2001) ressalta que a
reescrita hasce a partir das revisfes efetuadas no texto.

De acordo com Matencio (2002), reescrita € atividade na qual, através do
refinamento dos parametros discursivos, textuais e linguisticos que norteiam a
producao original, materializa-s e uma nova vers«o do texto. F
afirmam que a reescrita pode também ser associada ao processo de producédo de
texto cujo objetivo maior € a alteracao de trechos de um original, mantendo-se sua
estrutura basica, mesmo que a intervencao seja mais acentuada.

Fiad (1991) e Menegassi (2001), baseados em Fabre (1987), mencionam
quatro operagbes no processo de reescrita: adicdo, substituicdo, supressao e

desl ocamento. Tendo em vista tais opera-»es

Em todas as quatro operacdes, as intervencdes podem ser de ordem mais
pontual, alterando-se a pontuacdo ou um grafema, por exemplo, ou mais
abrangente, alterando palavras ou frases. Os autores ndo se omitem, no
entanto, em relagcdo a orientacao discursiva que tais mudangas podem ou
devem ter. Segundo Fiad e Barros ( 200 3 ) , na reescrita, h §
textuali dade e sobre a discursividadeo (

O processo de reescrita encontra-se, precisamente, no final dos textos, porque
foi sugerido aos alunos que reescrevessem o conto de terror, de modo a conclui-lo
com um final diferente, de acordo com a criatividade de cada um.

A seguir, temos um exemplo de reescrita do conto, conforme solicitado, em que
o aluno modificou o seu final. Nesse caso, inserimos apenas a parte final do texto, a

fim de ilustrar a mudanca.
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Exemplo 2

- ANTONIO ME DA O SEU DEDINHO PRA MIM COLOCAR A ALIANCA!!
Antonio saiu correndo com alianca na mao ... quando ele voltou para 0s seus amigos,
ele percebeu que alianca ndo estava na méo dele! Ele tinha perdido ...

Entéo ele voltou para casa amedrontado. A partir desse dia ele comecou a ver
coisas em todo os lugares, ele ndo conseguiu mais dormi, todos os dias ele voltava
ate o tumulo dela para orar, e pedir desculpas.

Mas nada funcionava! Ele era assombrado pela noiva!

Todas as noites ele acordava com um vestido de noiva em cima da cama todo

cheio de sangue ...

Tambem nada mais mudaria porque agora ele esta assombrado ate a morte ...

Continua no proximo capitulo!...

Fonte: MANZONI, Leandro. 2020

No quarto paragrafo, o aluno retoma algumas partes do texto original com o
intuito de iniciar o desfecho da narrativa:it odos os dias ele volta
para orar, e pedir descul paso.

No paragrafo seguinte, inicia-se um novo elemento textual: A @ms néo
funcionaval El e er a awna vemhue aaarrafva originalmo i v a o
personagem nao é assombrado pela noiva no desfecho. Além disso, o quarto
par 8grafo deixa a hist-ria ai Aaldasasmaiteseleas s us
acordavacom um vestido de noiva em cima da cama

Por fim, o aluno retoma a sequéncia escrevendo que 0 personagem sera
assombrado pela noiva, e ressalta que tal fato ocorrera até a sua morte: i Ta mb e m
nada mais mudaria porque agoraeleestaass o mbr ado ate a morte

Assim que termina o texto, o aluno insere os seguintes dizeres:A Cont i nua r
pr oxi mo c al@m deuwéstadar sua cdatividade, o discente cria um clima de
suspense, pois da a ideia de que a histéria ainda ndo acabou e que havera
desdobramentos.

Pudemos observar até aqui o processo de reescrita do final do conto de terror
ABvol va mi n.hPar owrb lado,npasaabemos a refletir sobre o processo de

revisdo dos textos e sua posterior reescrita.
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Mas o que € corrigir um texto? Como intervir nos textos dos alunos (quais
aspectos, quais pontos focalizar na corre¢cdo?). Sdo questionamentos que Possenti
(2008) nos faz para que a atividade de revisdao nao se torne algo mecanico/repetitivo,
além da mera memorizacdo de regras gramaticais. Além disso, o autor destaca:
Ai...para o aluno escrever certo, n«o ®
e as convencdes ortograficas, a escrever segundo as regras ou normas de sua época,
e considerando uma E@SSENII, 2008apd 9),-uma vexqud &
fungcé@o da escola proporcionar aos alunos o letramento escrito, entre tantas outras
formas de letramento. Porém, o linguista deixa bem claro, ao orientar: i g u a |
alternativa de escrita, antes de ser simplesmente condenada, deve ser avaliada em
termos de adequa-«0 (ou n«o) ‘(POSSENTI 2008
p. 23).

Durante alguns anos, a correcao de textos pelo professor passou a ser vista
como pratica antipedagogica, ja que muitos docentes utilizavam canetas de cor
vermelha para apontar as inadequacdes dos alunos sem, no entanto, evidenciar-lhes
as inadequac6es. Os apontamentos ficavam restritos a grifos ou circulos nas palavras
ou expressodes que deveriam ser refeitas. Além disso, ao fazer a correcdo, o professor
destacava, na producdo textual, problemas de pontuacdo, concordancia, sintaxe,
acentua- «o, reg°nci a; em mei ose iacapaa(tachads
de burro) e tampouco tinha a nocéo de por onde comecar a reescrever seu texto, se
€ que se dispunha a isso.

Tal prética foi muito recorrente até o inicio do terceiro milénio, ndo que ela tenha
acabado, mas a reestruturacdo dos cursos universitarios, em especial 0os cursos de
Letras, a formacao continuada de professores e as pesquisas na area da Linguistica
e Educacao, além de outras providéncias, fizeram com que 0 processo de reviséo e
reescrita dos textos passassem a ser mais claros para os alunos. Por conseguinte,
passou-se a valorizar aquilo que o aluno ja sabe para, posteriormente, trabalhar, de
forma processual, os aspectos que apresentam alguma defasagem.

Consoant e Pos smtextoitem(quk e Sireto e iem que ser bem
e s c r, todawapnao existe receita magica para se chegar a esse estagio. O que torna
alguém proficiente no oficio de escrever é a prética, ou seja, aprende-se a escrever

escrevendo. Ensina Possenti:

suf i
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O dominio da escrita depende de que ela seja praticada, isto €, de que os
estudantes escrevam regularmente, na escola e fora dela (insisto em que nédo
ha receitas milagrosas). Ou seja, a escrita ndo é uma forma de testar
eventualmente conhecimentos de lingua ou de grafia, mas uma pratica que
inclui seguir regras (no que aqui interessa) (POSSENTI, 2005, p. 9).

Por outro lado, vivemos em uma sociedade em que, na maior parte do tempo,
utilizamos a fala para nos comunicar, portanto, é compreensivel que muitas pessoas
tenham certa dificuldade em usar a variante escrita devido ao pouco uso, salvo em
algumas profissdes, como a de advogado, jornalista, redator, escritor, juiz, promotor
de justica, escrivao, entre outras.

Al ®m de destacar a pr8tica regularo
dom2nio da escrita ® Afacilitadoo se a

da escrita na sociedade, ou seja, se forem consideradas, na pratica escolar, certas

da e:¢

escr

caracter2sticas que a escr (POSSENTIe2005npa9).s ua

Assim, a escola deve oferecer aos alunos tipologias e géneros textuais que fagcam
parte do seu cotidiano, de modo que entendam, na pratica, as nuances e as
funcionalidades de cada género.

A seguir, Possenti (2005) cita um quadro feito por Geraldi, cujo objetivo é

sugerir producdes textuais para os anos finais do ensino fundamental:

ANO
TEXTOS Sexto Sétimo Oitavo Nono
Narrativos historias historia do | fatos: economia e
familiares Brasil e | comentarios, | politica
noticiarios lendas e
contos
descritivos - onde/quando - -
dissertativos debate oral: | por que foi|o porqué dos | argumentacdo
Apor qu assim? fatos
aparecerem
nos textos
normativos regras de | regras de | estatutos de | regimento da
jogos trabalho em | grémios escola
grupo estudantis
correspondéncia | familiar familiar oficio carta-emprego

Fonte: Joao Wanderley Geraldi (org.). O texto na sala de aula. Sdo Paulo: Anglo, 2012. p. 75.
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Consideramos 0 esquema proposto por Geraldi (2012) extremamente
pertinente para a pratica de producéo de textos; contudo, como bem explicitamos nos
objetivos da pesquisa, utilizamos a narrativa de terror, ao contrario do que expde
Geraldi, no 6° ano, visto que realizamos uma pesquisa na biblioteca da escola, com o
intuito de verificar o tipo de leitura preferida pelo aluno, para que as atividades de
leitura, revisao e reescrita tornem-se mais prazerosas.

Citamos, em paragrafos anteriores, algumas préticas consideradas
antipedagogicas, como a correcdo de texto feita com caneta vermelha e seus
respectivos grifos extremamente inintelegiveis para os alunos. Além disso, uma outra
pratica contraria utilizada durante muito tempo foi a conhecida producéo de texto cujo
tema era: as minhas férias. As criancas eram obrigadas a escrever duas vezes por
ano: uma no inicio do ano letivo e outra em agosto, apos as férias de julho. Algumas
realmente narravam as peripécias realizadas, as viagens e aventuras; ja, as crian¢as
carentes, que nado tinham condi¢cdes financeiras de viajar ou ganhar presentes,
descreviam algumas brincadeiras de rua ou, simplesmente, inventavam suas tao
sonhadas férias.

O exemplocitadoacima, al ®m de s enostrequendaéheequads
solicitar que alunos escrevam um texto apenas a partir de um titulo ou de um tema
forneci do pe(P@SSENTIp2065sps B3). & importante, de acordo com
Possenti, que tais praticas ndo sejam utilizadas, mas substituidas por producdes de
texto que fagcam sentido, ou seja, para cuja escrita haja motivacao real, além do que
o professor deve oferecer subsidios, como textos, fatos e opiniées para enriquecer a
producao.

Possenti destacaquendoéboaped agogi a esperar gque
texto T o tema, 0s argumentos, a tese a ser defendida etc. i a partir do nada ou de
uma suposta (POSSENMTI 2005 @ B3H e 0

Passemos a refletir sobre como, atualmente, o processo de produgéo textual é
realizado em grande parte das escolas publicas do Brasil. Para isso, utilizamos as

seguintes consideracdes de Menegassi (1998):

ALUNO:

1. tem um objetivo para a leitura;

2. realiza a leitura de um texto de apoio;
3. reflete sobre o que leu;

4. planeja um texto;

5. executa a reescrita, produz um texto;

um al
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6. revisa o texto (essa fase nao é frequente, uma vez que, nesse momento, é
normal o aluno realizar uma simples leitura do texto produzido, ndo uma
revisdo, especificamente);

7. entrega o texto produzido ao professor;

PROFESSOR

8. faz a leitura do texto do aluno;

9. corrige e avalia os contelidos pretendidos;

10. corrige e avalia os aspectos formais, como estrutura e linguagem
empregadas;

11. atribui uma fAnot aod;

ALUNO

12. faz a leitura da nota.

Fim do processo. A nota acaba sendo o produto final de todo o processo de
leitura e producéo de texto. Contudo, a partir do item (12) deveria haver a
continuidade do processo de producgédo textual:

ALUNO

13. reflete sobre as observacdes apresentadas pelo professor;
14. revisa e reformula a primeira versao de seu texto;

15. reescreve o texto;

16. entrega a segunda versao do texto ao professor;

PROFESSOR
17. avalia a reescrita produzida, normalmente nos moldes dos itens (8) a (11).
(MENEGASSI, 1998, p. 1 3).

Conforme observamos acima, nas aulas de producdo textual, raramente o
professor ultrapassa o item 12. Os motivos pelos quais o docente ndo avanca do nivel
13 para o 17 podem ser varios, como, por exemplo: salas superlotadas, grande parte
da jornada restrita a sala de aula, curriculos engessados, remuneracao insuficiente -
0 que resulta, muitas vezes, no trabalho em mais de um estabelecimento de ensino -
politicas publicas deficitarias, ma formacéo académica, além de outros fatores.

Todavia, ndo € de hoje que tais obstaculos fazem parte do contexto educacional
brasileiro, 0 que n&o configura nenhuma novidade para nds, profissionais da
educacdo. Conforme ressalta Menegassi, 0 professor deve observar a producao de
seu aluno, indicando-lhe como fazer a revisdo, instiga a reescrita e,
conseguentemente, estimula o aluno a escrever. Tudo isso, segundo o autor, resultara
em um produto final com mais qualidade, ainda que este apresente algumas
inadequacoes.

A presente pesquisa pauta-se no processo de reviséo e reescrita processual e
reflexiva, tendo em vista os itens 13 a 17 descritos por Menegassi, visto que, segundo
o autor, a necessidade de trabalhar com os processos de reviséo e reescrita afigura-

se no bojo do ensino de redacao, no sistema de ensino de escrita (MENEGASSI, 1998,
p. 3).
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Esclarecemos que o Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em
Pesquisal? foi emitido no inicio de outubro de 2018. Logo apds a emisséo, redigimos
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para que os pais ou
responsaveis autorizassem a coleta das reda¢des dos alunos; a seguir, propusemos

as estratégias de leitura e coletamos as producoes.

2.7 Estratégias de Leitura

Para dinamizar a reescrita, utilizamos as reflexdes da professora Isabel Solé,
extraidas da obra Estratégias de Leitura, cujo objetivo € tracar alguns procedimentos
realizados antes, durante e depois da leitura. Destacamos, de inicio, os procedimentos
adotados antes da leitura.

Segundo Solé (1998), um fator que instiga o aluno a leitura de determinado
texto € a proposta de certos desafios, razdo pela qual a autora destaca que devem
ser oferecidos aos discentes fitextos n«o coO
tematicas ou contetidos mais ou menos familiares (SOLE, 1998, p.91). Solé ressalta:
fé extremamente importante] conhecer e levar em conta o conhecimento prévio das
criancas com relacdo ao texto em questdo e (de) oferecer ajuda necesséria para que
possam construir um si gni(SOLE BW98pp. M)d@mased o s

nao bastasse, a autora nos alerta dizendo que o procedimento descrito acima nao

o

deveserfii nt er pretado c o mums, 8K, EdMD Mmeaorde desenvelver, o
paulatinamente, a autonomia do aluno.
E notério entre nds, pesquisadores da area, que varios fatores s&do

responsaveis por motivar a leitura, todavia, Solé explicita:

As situacdes de leitura mais motivadoras também sdo as mais reais: isto é,
aguelas em que a crianca |é para se libertar, para sentir o prazer de ler,
guando se aproxima do cantinho da biblioteca ou recorre a ela. Ou aquelas
outras em que, com um objetivo claro T resolver uma divida, um problema
ou adquirir a informacédo necesséria para determinado projeto 1 aborda um
texto e pode maneja-lo & vontade, sem a presséo de uma audiéncia (SOLE,
1998, p. 91 - 92).

0vide anexos, p. 199.
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Por outro lado, ela acrescentai. . . a moti va-«o0o est§8 intim
rela-»es afetivas que os alunos pos(aluf ir e
1998, p. 92). Seguindo essa orientacdo, € de suma importancia que os letramentos e
a alfabetizacdo caminhem lado a lado, de forma que se fomentem reciprocamente. No
entanto, para dirimirmos quaisquer duvidas em relacdo ao conceito e funcionalidade
de ambos, entendemos a alfabetizacdo como a apreensao das correlacdes existentes
entre um fonema e seu respectivo grafema e, consequentemente, a atribuicdo de
sentido aquilo que se 1. Por outro lado, letramento diz respeito as préaticas sociais de
leitura e escrita, reconhecidas ou ndo, que o individuo emprega para suprir as
demandas do seu dia a dia e que, portanto, utilizara para a vida.

Em Bakhtin (2003, p. 261), lemosi psi s tbdostos dversos campos da
atividade humana est«o |igados ao uso da
tempo, faz surgirem varios géneros discursivos, visto estar a sociedade em constante
mudanca na comunicacio. A luz dessas reflexdes, Geraldi destaca que, devido aos
varios tipos de letramento existentes: matematico, juridico, tecnoldgico, entre outros,
ndo cabe a escola limitd-los, nem querer que os alunos dominem todos 0s géneros
textuais. O ideal seria que estudantes se apropriassem dos fundamentais, cujo
objetivo é suprir as demandas do seu dia a dia.

Segundo Geraldi (2011), devido a esses varios tipos de letramentos, somos
letrados em certas areas e iletrados em outras. Pessoas que ndo pertencem ao ramo
do direito, por exemplo, terdo, sem sombra de davidas, muita dificuldade em entender
uma decisdo judicial ou o jargdo especifico da area. O mesmo ocorre na medicina,
guando, por exemplo, se Ié o resultado de um exame, ou na fisica, quando se
descreve a funcionalidade do raio laser ou na engenharia, quando se calcula o peso
suportado por uma laje.

De acordo com Solé, Ié-se com a finalidade de: obter uma informagéao precisa;
seguir instrugdes; obter uma informacéo de carater geral; aprender; revisar um escrito
proprio; sentir prazer; comunicar-se com um auditOrio; exercitar-se; ter certeza do
conteudo.

Contudo, faz-se mister esclarecer que Isabel Solé aborda, em sua obra
Estratégias de Leitura, trés procedimentos: antes, durante e apds a leitura, com o
intuito de fomenta-la e, portanto, ampliar os limites da interpretacdo/entendimento do
texto. O presente trabalho utilizou somente os procedimentos relativos ao antes e ao

apos a leitura,umavezqueogéner o t ext ual utilnaaapr dicemtt @
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nuances especificas, como suspense, pausas e dialogos; destarte, interromper a
leitura do conto para fazer questionamentos prejudicaria sobremaneira a
compreensao do fluxo narrativo. Ainda, segundo a autora, o ensino das estratégias de
leitura ajuda o estudante a aplicar seu conhecimento prévio, a realizar inferéncias para
interpretar o texto, a identificar e a esclarecer o que nao entende.

Passemos agora a destacar os procedimentos que ocorreram depois da leitura.

Antes de mais nada, é preciso esclarecer que, segundo Solé (1998, p. 133) fi o

processo de leitura ndo pode ser assimilado a uma sequéncia de passos rigidamente
estabelecida, constituindo uma atividade cognitiva complexa guiada pela
i ntenci onal i dessksentitl@e a du®ra tlexa ofaro que, caso o professor
julgue necessario, pode e deve fazer alterac6es na sequéncia e nas perguntas dos
procedimentos de leitura, haja vista a heterogeneidade do alunado.

Um aspecto relevante para a compreensdo do texto, (AULLS, 1978 apud
SOLE,1998) é a distin¢&o entre tema e ideia principal. Para Aulls (1978), o tema indica
aquilo de que trata um texto e pode exprimir-se mediante uma palavra ou um
sintagma. De acordo com o autor, fi t eséracesso a ele, respondendo a pergunta: De
qgue trata esse texto?o0

Por outro lado, referindo-se a ideia principal, Aulls destaca que ela informa
sobre o enunciado (ou enunciados) mais importante que o escritor utiliza para explicar
o tema. Além disso, como ensina o autor, a ideia principal ipode est ar
texto e aparecer em qual quer | uCpraor se dae
bastasse, Aulls esclarece que a ideia principal exprime-se mediante uma frase simples
ou duas ou mais frases coordenadas, as quais proporcionam maior informacao i e
diferente 7 da que o tema inclui. Segundo o autor, a ideia principal é a resposta a
seguinte pergunta: Qual € a ideia mais importante que o autor pretende explicar com
relacdo ao tema? (AULLS, 1978 apud SOLE, 1998, p. 135)

Aulls propde:

[...] ensinar que o tema é diferente da ideia principal; ensinar o que € o tema
antes de ensinar o0 que € ideia principal; ensinar a identificar o tema em
primeiro lugar; ensinar a ideia principal e o tema de maneira diferente em
narracoes e exposicdes (AULLS, 1990 apud SOLE, 1998, p. 135)

No entanto, segundo Solé, esses pressupostos explicitados por Aulls possuem

limitacdo, como esclarece a autora:

expl
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Afquando se fal a da -seabdekt@e ap propdsitoidaatbr,
porém se omite ou se concede pouca importancia ao que se refere ao autor,
aos seus conhecimentos prévios e objetivos de leitura, que em parte
determinar&o o que ele considerar principal nela.(SOLE, 1998, p. 136)

A fim de complementar as ideias expostas por Aulls, Solé enfatiza dois
aspectos: relevancia textual e relevancia contextual. (VAN DIJK, 1979, apud SOLE,
1998, p.136)

No que diz respeito a relevancia textual, Van Dijk (1979) ressalta que ela esta
relacionada aquilo que o autor destacou como importante para a semanticidade do
texto; com efeito, cabera ao leitor encontrar tais pistas deixadas pelo escritor, a fim de
entender o texto de formal global. Segundo Van Dijk, as marcas mais importantes
deixadas pelo autor podem ser: comentarios, sinais semanticos, palavras e frases
tematicas, repeticbes, sintese, recapitulacdes, i nt r odu- » e s ; S
importante. .. 0, feinais sietdtiecos:, ardetm edas ®alavrasonas frases;
sinais graficos: tipo e tamanho das letras, numeracdes e grifos.

J4, a relevancia contextual, conforme ensina Van Dijk, esta mais relacionada a
postura do leitor, ou seja,ia i mport ©ncia que el e atr
ideias contidas em um texto, em funcédo de sua atencéo, interesse, conhecimentos e
d e s e jOo seja,.trata-se daquiloquefio | ei t or considera i
e pode coincidir ou n«o com o JWAB DIAK, 10Ot
apud SOLE, 1998, p.136).

recor

nai s

i bui

mpor

or C

Referindo-s e aos foveesiibomes | eitores jovenso, S

tém dificuldades para diferenciar a relevancia textual da relevancia contextual. Em
uma pesquisa realizada com alunos da oitava série, Winograd (1986) constatou que
0s aspectos considerados importantes pelos adolescentes divergiam daqueles
considerados importantes pelos adultos.

Winograd e Bridge resumem o0s resultados da pesquisa:

1. Os leitores jovens, assim como o0s adultos, tendem a recordar a
informacg&o importante.

2. Os leitores jovens, mesmo quando podem reconhecer ou identificar o
importante, tém dificuldades para explicar as causas de sua atribuigao.

3. Os leitores jovens ndo percebem da mesma maneira os sinais de
relevancia textual utilizados pelos autores; além disso, possuem um
menor conhecimento do mundo e experiéncia social, que contribuem para
complicar a tarefa de julgar a importancia da informacéo.
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4. Um dos aspectos em que bons e maus leitores diferenciam-se de forma

clara é precisamente na habilidade de identificar e utilizar a informagéo
importante.

As diferencas entre bons e maus leitores adultos e jovens variam
conforme o texto e atividades e se envolvem durante e depois da leitura
(WINOGRAD; BRIDGE, 1990 apud SOLE, 1998, p. 137).

No que diz respeito ao ensino da ideia principal na sala de aula, Solé afirma:

.. .a idei

a

principal resulta da combina-

|l eitor, entre seus conheci mentos pr®vi.os e

(SOLE, 1998, p. 138). Além disso, acrescenta que, quando solicita a seus alunos que

identifiquem a ideia principal de um capitulo, o professor ndo esta ensinando a

encontrar a ideia principal, mas,sim,i. . . um at o que substitui

O qgue ® bastante frequente na instru-«o

Solé nos da algumas sugestdes de como estabelecer a ideia principal de um

texto em sala de aula:

U0 Explicar aos alunos em que consi
a utilidade de saber encontra-la ou gera-la para sua leitura e
aprendizagem. Pode sempre ficar com um texto ja conhecido qual
seria 0 seu tema e o que poderiam considerar como ideia principal
transmitida pelo autor.

U Recordar por que vao ler concretamente esse texto. Isso faz com que
se reveja 0 objetivo da leitura e se atualizem os conhecimentos
prévios relevantes em torno dele.

U Ressaltar o tema (de que trata o texto que vao ler) e mostrar aos
alunos que ele se relaciona diretamente aos seus objetivos de leitura,
se os ultrapassa ou se vai lhes proporcionar uma informacgéo parcial.
Este passo contribui para centrar atengéo naquilo que se busca, pode
levar omitir determinados paragrafos do texto em questao, etc. Se o
texto tiver indicadores ou marcas que possam ser (teis, este é 0
momento de indica-los e de explicar porque se indicam.

U A medida que leem, deve informar aos alunos o que é considerado
mais importante e por que (com relacao ao que se pretende mediante
a leitura), assim como os contedidos que ndo séo levados em conta
ou omitidos nesta ocasido. Se possivel, seria muito Gtil que os alunos
vissem como faz para organizar a informacdo em conceitos
supraordenados. Se encontrar no texto a ideia principal
explicitamente formulada, devera aponta-la aos alunos e trabalhar
com eles o motivo pelo qual essa frase contém a ideia principal. Todo
0 processo pode ficar mais facil se os alunos puderem ler o texto em
siléncio enquanto o professor mostra seu procedimento.

0 No final da leitura, pode discutir o processo seguido. Se a ideia
principal, produto de uma elaboracdo pessoal i isto €, se nao
encontra formulada tal qual no texto i, este sera 0 momento de
explica-la aos seus alunos, justificando a elaboracdo. Pode formula-
la de diversas formas, para eles verem que nao se trata de uma regra
infalivel, mas de uma estratégia util. Também pode, depois se decidir
e aceitar a ideia principal proposta, gerar outra que leva em conta
outro objetivo de leitura. Deste modo, os alunos contratariam a
importancia de seus propdsitos quando tratem de estabelecer o que
é principal (SOLE, 1998, p.139-140).

da

ste

o

«

[
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Podemos afirmar que sdo excelentes sugestfes de trabalho. Alguns colegas
professores da escola publica poderiam até dizer que sao atividades dificeis e ndo
condizentes com a realidade da escola publica, do que discordamos. Como bem
ressaltam os PCNOs e o Curr 2 cuknototdd $intonia a | d
com Solé, a escola prepara para a vida. Por isso, faz-se necessario fomentar o
letramento, de modo, segundo ensina Solé, a oferecer materiais de dificuldade
progressiva que facilitem a aprendizagem e a diversificar os géneros textuais.

E importante esclarecermos que a sugestio de atividade dada por Solé, logo
acima, ndo deve ser seguida, em nosso entendimento, em todas as aulas, durante
todos os dias, uma vez que se tornaria uma pratica repetitiva, cansaria os alunos e,
consequentemente, a aula ficaria pouco atrativa, procedimento que a presente
pesquisa desaprova.

Um outro ponto importante observado por Solé é a formulacdo de perguntas
referentes ao texto. Segundo a autora, elas nem sempre devem ser feitas apenas para
avaliar; além disso, destaca:iensi nar a formul ar e a respo
texto ® uma estrat®gi a esESOLECIDIG Ip.15%)ar a uma |

Solé ressalta que, além do trabalho com as estratégias de leitura em sala de
aula, o aluno deve atentar para os questionamentos feitos pelo professor, como se ele
fosse um modelo de que o aluno disp8e para questionar a si mesmo, com o propésito
de maximizar sua pratica leitora e interpretativa. Além do mais, Solé (1998, p.155)
acrescenta:ifuma per gunt a gpeleva a ideatifidareo te®a @ as ideias
principais de um texto e também aquela que é coerente com o objetivo perseguido
durante a |l eiturao.

Como nossa pesquisa trabalha com a reescrita de um conto de terror, Solé
(1998, p. 156) esclarece: ipara se resumir uma narratiyv
perguntas que permitam, além de identificar os personagens e o cenario, estabelecer
O n¥%cleo do argumento: o prPRotahte 8o frisaqquea- « 0 e
formulacdo de questbes deve ser realizada com muita cautela para que se atinja,
realmente, o objetivo de formar a autonomia do alunos.

Desse modo (PERSON; JOHNSON, 1978, RAPHAEL, 1982, apud SOLE, 1998,

p. 456) explicita as principais relagdes entre perguntas e respostas:

U0 Perguntas de resposta literal. Perguntas cuja resposta se encontra
literal e diretamente no texto.
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U0 Perguntas para pensar e buscar. Perguntas cuja resposta pode ser
deduzida, mas que exige que o leitor relacione diversos elementos do
texto e realize algum tipo de inferéncia.

U0 Perguntas de elaboracdo pessoal. Perguntas que tomam o texto como
referencial, mas cuja resposta ndo pode ser deduzida do mesmo;
exigem a interveng&o do conhecimento e/ou a opinido do leitor.

Objetivando explicar as relacdes descritas acima, analisaremos alguns
resultados da prova de lingua portuguesa da 202 Avaliacdo da Aprendizagem em
Processo!!, que se encontra nos anexos, aplicada no 6° D do ensino fundamental, no
segundo bimestre de 2018. Para tal andalise, nos restringiremos a comentar apenas

cinco questdes: 4, 9, 11 e 12.

Selecione uma questdo no grafico abaixo para comegar sua analise
100

Q@ Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q¥ Q1 Q1 Q1w
Nivel de dificuldade -Diﬂcil Média -Adequado

Fonte: Secretaria Escolar Digital, 2018
https://sed.educacao.sp.gov.br/SedSara/Relatorio/AnaliseQuestoes/Index

Agrupamos as questdes 4 e 12 por exigirem do aluno a mesma habilidade:
localizar informacdo explicita em um texto (conto, miniconto, crénica, trecho de
romance, fabula, charge, histéria em quadrinho ou letra de musica) e também por

apresentarem o mesmo grau de dificuldade: adequado. A questdo 4 esta relacionada

1 Diagnosticar o nivel de aprendizado dos estudantes matriculados na rede estadual de ensino € o
objetivo da Avaliacao de Aprendizagem em Processo. O caderno de perguntas e respostas é formado
por uma redacdo, questfes dissertativas e de multipla escolha de lingua portuguesa e matematica,
tendo como base o contetdo do Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo.

O exame é aplicado duas vezes ao longo do ano letivo, em fevereiro e agosto, para alunos a partir do
2° ano do ensino fundamental, dos anos finais do ensino fundamental e de todas as séries do ensino
médio, totalizando um ndmero superior a 3,9 milhdes de participantes.

Os indices extraidos sdo utilizados pela Educagdo para produzir orientagdes aos educadores,
desenvolver programas e projetos que atuem nas dificuldades dos alunos. Nas escolas, os educadores
recebem o manual AfComent 8ri os e Recomenda-»es
Pasta, que contém sugestdes de trabalho para cada etapa da escolaridade.

A prova completa encontra-se na pagina 189.

Pedag


https://sed.educacao.sp.gov.br/SedSara/Relatorio/AnaliseQuestoes/Index
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a uma cronica do escritor Luis Fernando Verissimo, intitulada i A b a Ap®d adetura

do texto, é perguntado ao aluno:

Segundo o cliente, a salada nigoise a ele servida tinha
(A) cheiro de inseticida.

(B) alface velha com molho.

(C) uma barata morta.

(D) uma azeitona preta.

Para se chegar a resposta, bastaria ao aluno apenas ler o texto, sem ter que
realizar um grande esfor¢co mental, visto que a resposta esta explicita e literal no texto.
Portanto, razdo por que 73,08 % acertaram a questdo: alternativa C, uma barata
morta.
J4, a questdo 9 apresenta um nivel de complexidade médio, exigindo que o
aluno adquira a habilidade de reconhecer tracos caracteristicos de um texto (letra de
musica, poema (ritmo, rima, versos, estrofes), conto, miniconto, crénica, trecho de
romance, f 8bul a, charge, hist-ria e&Smnrqeadr

(Celso Fonseca e Ronaldo Bastos) € perguntado ao aluno:

As rimas estéo presentes em todos 0s versos
(A) da terceira estrofe.

(B) da primeira estrofe.

(C) da segunda estrofe.

(D) da quarta estrofe.

A questao esta inserida no nivel médio de dificuldade. Nesse caso, bastaria aos
alunos ler o poema, um texto curto, e identificar as rimas, presentes de forma explicita,
na terceira estrofe. No entanto, é possivel afirmar que os alunos que erraram a
guestao ndo associaram as rimas entre as palavras i r e p @fr GQwa n a,ldevidoead

presenca do vocativofime u amor 0.

Quando te vejo ndo saio do tom
Mas meu desejo ja se repara

Me da um beijo com tudo de bom
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E acende a noite na Guanabara, meu amor

Portanto, devido a essa confusdo, apenas 34,62% dos alunos acertaram a
guestao. Trata-se de uma pergunta para fazer pensar e buscar, ou seja, perguntas
cuja resposta pode ser deduzida, mas que exige que o leitor relacione diversos

elementos do texto e realize algum tipo de inferéncia.

J4, a questdo 11 contempla a seguinte habilidade: identificar o uso adequado
dos modos verbais (indicativo, subjuntivo e imperativo) em funcionamento no texto
(conto, miniconto, crénica, trecho de romance, fabula, histéria em quadrinho ou letra
de mdasica). Apds lerem a miasica iT o d 0 s 0 s, cendacibaona voz de Zélia

Duncan, é solicitado aos alunos:

No verso AMorrer um dia vemo, o verbo dest a
(A) deve ser trocado por Achegar 88060, pois o
(B) precisa ser colocado no futuro para que o erro de escrita seja corrigido.

(C) esta escrito no tempo presente, mas também passa a ideia de futuro.

(D) tem que ser conjugado no passado para que o texto todo tenha sentido.

Nesse caso, temos uma pergunta que toma o texto como referencial, mas cuja
resposta ndo pode ser deduzida dele; exige-se a intervencéo do conhecimento e/ou a
opinido do leitor. Com efeito, podemos constatar que os alunos do 6° ano ainda nao
entenderam muito bem a habilidade exigida, o que explica por que apenas 19,23%

acertaram a questao.

2.8 A Linguistica Textual

Segundo Koch (2009), a linguistica textual surgiu na segunda metade da
década de 60, quando a maioria dos estudiosos enfatizavam a andlise transfrastica,
cuja énfase recaia sobre a coesdo, muitas vezes equiparada a coeréncia, vistas como
gualidades ou propriedades de um bom texto. Na década de 80, o conceito coeréncia
foi ampliado - passou a ser abordado de forma pragmatico-enunciativa -, ndo sendo

mais considerado como mera propriedade ou qualidade do texto em si, vindo antes a
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construir-se pela interacao entre texto e leitor. Para tanto levam-se em consideracéo
aspectos linguisticos, cognitivos, socioculturais e interacionais.

E justamente nesse momento que, de acordo com a autora, passa-se a dar
énfase ao processamento cognitivo do texto e, nos anos 90s, com forte tendéncia
sociognitivista, englobam-se temas como referenciacao, inferenciacdo, acessamento
ao conhecimento preévio, relacdo da oralidade com a escrita e 0 estudo dos géneros,
sobre a perspectiva bakhtiniana.

A medida que as pesquisas ganharam forca, Koch constatou que o estudo do
texto falado passou a receber maior notoriedade, fruto disso é o Projeto de Gramatica
do Portugués Falado, idealizado por Castilho, cujo objetivo foi estudar a organizacao
textual-interativa do portugués falado no Brasil, coordenado por Koch. Além desse
importante trabalho, também foram desenvolvidos os projetos: o NURC/SP,
coordenado por Dino Preti, e 0 Nucleo de Estudos Linguisticos sobre Fala e Escrita 1
NELFE, da UFPE, coordenado por Marcuschi.

A escrita ndo pode ser tida como uma representacéo da fala. Em parte porque
a escrita ndo consegue reproduzir muitos dos fendbmenos da oralidade, tais como a
prosodia, a gestualidade, os movimentos do corpo e dos olhos, entre outros. Em
contrapartida, a escrita apresenta elementos significativos préprios, ausentes na fala,
tais como tamanho e tipo de letras, cores e formatos, elementos pictoricos, que
operam como gestos, mimica e prosodia graficamente representados.

No segundo moment o, surgem as gadede§t i ca
[fazer] refletir sobre fenbmenos linguisticos inexplicaveis por meio de uma gramatica
do enunciadoo (FCVERO; KOCH, 1998, p. 14)
textuais seriam:

a) verificar o que faz de um texto um texto;

b) levantar critérios para a delimitagéo de textos;

c) diferenciar as varias espécies de textos.

Por outro lado, no terceiro momento, conforme as pesquisas se desenvolveram,
a adocgéao da perspectiva pragmética ganhou forca. De acordo com Koch, surgem as
teorias de base comunicativa e o contexto pragmatico ganha relevancia, visto estar o
texto associado ao seu contexto de producado, por conseguinte, a teoria dos atos de
fala, a l6gica das acles, a teoria I6gico-matematica dos modelos incorporaram-se a
perspectiva pragmatica (KOCH, 2009, apud GARCIA, 2018).



59

Com relacao a isso, Koch (2009, p. 14) afirma: a pgesquisa em linguistica textual
ganha uma nova dimensao; jA ndo se trata de pesquisar a lingua como sistema
autbnomo, mas sim o seu funcionamento nos processos comunicativos de uma
sociedade concretabo.

Como se nao bastasse, a forma de conceber e analisar o texto passou por uma

significativa mudanca, passou a ter um novo foco:

Os textos deixam de ser vistos como produtos acabados, que devem ser
analisados sintatico ou semanticamente, passando a ser considerados
elementos constitutivos de uma atividade complexa, como instrumento de
realizacdo de intengBes comunicativas e sociais do falante (HEINEMANN,
1982, apud KOCH, 2009, p.14).

Em consonancia com as ideias de Heinemann, podemos aglutinar as reflexdes
de Bakhtin, as quais valorizam a fala e a enunciagéo, e esta, por sua vez, ndo tem
natureza individual, estando, assim, ligada as condi¢cdes histérico-ideologicas de
classes na sociedade. Sendoassim,i. . . tudo o que ® ideol - -gi c:
significado fora de si mesmo, de maneira que em uma relacdo dialética, a ideologia é
sempre atribuida ao objeto pelo outro, jAque aide ol ogi a n«o emana de
(VOLOSHINOV/BAKHTIN, 2006, apud VIANA, 2018, p. 50).

Consequent ement e, Koch (20009, p passhd) e X |
ser desenvolvido o modelo de base que compreende a lingua como uma forma

especifica de comunicacao social, da atividade verbal humana, interconectada com

outras atividades (ndo-l i ngu2sticas) do ser humanoo.

De um simples enunciado como: Aat ® Ful an
podemos i nferir gue a presen- a adpwvaEmae pos i
extremamente f8cil,; al ®m di sso, a mesma pr

gue o aluno ndo é muito dedicado, deixando transparecer o carater preconceituoso e
depreciativo em relacdo as pessoas que ndo se ddo bem nos estudos. Trata-se de um
exemplo banal que demonstra em inumeros enunciados, orais e escritos, a ideologia
de uma pessoa ou grupo de pessoas em relacdo a outra.

Na obra intitulada A coeréncia textual, Koch e Travaglia (1991, p.10) definem o

termo texto:

[...] como uma unidade linguistica concreta (perceptivel pela visdo ou
audicdo) que é tomada pelos usuarios da lingua (falante, escritor/ouvinte,
leitor), em uma situacé@o de interacdo comunicativa, como uma unidade de
sentido e como preenchendo uma funcdo comunicativa reconhecivel e
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reconhecida, independentemente de sua extensdo (KOCH; TRAVAGLIA,
1991, p. 10).

A luz das reflexbes de Koch e Travaglia sobre o conceito de texto, citamos
abaixo um texto de terror reescrito por um aluno, a fim de exemplificarmos as ideias

dos autores.

Exemplo 3

O Antonio sonho com a noiva Pediu a alianca dela.

Ela marco um enconto, no simiteio e vai sozonhos.

Ela falou vai no meu tumolo, e pediu desculpa e ai eu néo te

esche o seu saco, e ele foi com fui na ipega e com medo e pediu

desculpa para ela, e penso e reza pai n0s e ave maria.
E na hora que ele chegou no quarto o quarto estava fui ele deitou

na cama e na hora que fechou o olho ele afrimou.
Ele numca mais peiso de ir ela.

9 Fim
Fonte: MANZONI, Leandro. 2020

00N OO0 | W N B

Logo de in2ci o, podemos constatar que o
mi nha alian-ao de forma <conci sa, o] gue n
compreensao global do enunciado. Na linha 1, hd marca de oralidade no verbo
isonhar o, conjugado na 3U pessoa do piet ®r i
f5 o n hfendmeno linguistico muito comum no cotidiano da maioria dos brasileiros.
Em seguida, temos uma justaposicdo marcada pela auséncia da conjuncao aditiva
para separar a primeira oragéo da segunda f® Antonio sonho com a noiva @ Pediu a
al i an- aaléd dil sasoo , o verbo fApediuodo escrito em
oracao.

Podemos notar também que ha uma justaposicéo entre as ideias estabelecidas
entre as linhas 1 e 3; no entanto, tal processo nao interfere na semanticidade do texto.
Na linha 2, hda 0 mesmo processo de oralidade na conjugacédo verbal, presente na
linha 1. A palavra cemitério também é grafada com forte traco de oralidadeii s i mi t ei o
vali S 0 z € imthressante notar que nesse trecho o aluno insere a conjuncao
adi teobvaana mar &oaas idaiaseritre as duas oracdes, 0 que comprova

gue ele possui conhecimento de determinados mecanismos de coeséo textual i
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gramatica internalizada 7 apesar de ainda possuir um repertério limitado. No fim do
periodo, a palavra sozinho foi escrita de maneira incorreta, mas o aluno tem
consciéncia da distingdoentreo As0 e o Az o0, cwrmentdesoudtle, ao
provocado por falta de atencao.

Apesar de algumas repeti-»es do d°itico
o aluno utiliza corretamente o processo de coesao referencial para retomar a palavra
Anoivao, o0 que, nas pal afagqeseldae &mchué 20 3¢
da superficie do texto faz remissdo a outro(s) elemento(s) nela presente(s) ou
inferivel(eis) a partir do universot e x t. ual o

Segundo Koch (2003), a Linguistica Textual procura enfatizar o texto e ndo uma
palavra ou frase isolada, uma vez que o ser humano comunica-se por meio de textos
(orais ou escritos). Sendo assim, ainda que os trechos analisados apresentem
determinadas inadequacdes no que diz respeito a coesdao textual, o aluno consegue
estabelecer as relacdes de sentido. A coesdo é uma relacdo semantica entre um
elemento do texto e algum outro elemento crucial para a sua interpretacao
(HALLIDAY; HASAN, 1976, apud KOCH, 2003).

Na linha 3, o aluno confunde os processos do discurso direto com o discurso
indireto e insere a fala da noiva logo apds o verbo falar, o que, contudo, nao interfere
na coerénciatextual,emfA El a f al ou v aiNomesmaperiodofhé agoafiao 0
incorreta da palavra At ¥mul o0, marcada pel a
troca do i upelo fi g a silaba i Mmoaque demonstra mais uma marca da oralidade
presente na escrita. Ainda nalinha3,emfie pedi u dealéudaporetae ai 0
utilizacdo da conjuncédo aditiva i € @ aluno utiliza o advérbio fi a, £ain o objetivo de
dar progressao a narrativa.

J4, na linha 4, o verbo i e n c é&s& @rafado incorretamente como ies ¢ heo
tamb®&m temos a grafia fiunicoma et @oaqae pelpail atv r
contexto de producgéo, pode ser interpretadocomoiiel e f o compdsyri o n
ainda na linha 4 e inicio da linha 5, temos a sequénciafie com medo e pedi L
para el a, e penso e 1I,@eroslegvaadeduzirguee nagade@ mar i
sentiu um frio na espinha e foi até a igreja fazer uma oracao para que o fantasma da
noiva fosse embora. Ale®np edos omai sr,e zno ppadar 2no C
temos marcas de oralidade presentes na queda do i y ém posicao final do verbo

ipensaquedadoiredn posi - «o fi nal do infinitivo



pronome possessivemipass ®o sapagnmr arfi s, die AAve
minuscula.
Dando prosseguimento, na linha 6, o aluno utiliza corretamente a conjuncao
ieo, no in2cio do par8§grafo, para dar progr
palavraquartoemA E na hora que ele chegou no quartc
com o intuito de retomar a palavra anterior. No mesmo periodo, a palavra frio foi escrita
incorretamente comoin f .wido final da | inha 7, o aluno
do verbo afirmou por afrimou. Também ndo inseriu os dois pontos apos o verbo
afirmou, uma vez que se trata de um verbo dicendi, ou seja, aquele que utilizamos
no discurso direto para indicar o inicio da fala de um personagem ou para explicar
como o interlocutor se expressa.
Por fim, na linha 8, temos a permuta do n pelo m na palavra nunca; além disso,
devido ao err o dpe eqrirsdoiuadx @ oEesnswmcanit [fieiso de
i r & tarmab@m pela auséncia da preposicao i a t p®demos inferir do contexto que
oalunoquisdizerin El e nunca mais precisou ir at® el &
Ao longo do texto, constatamos a presenca de varios erros de grafia e também
diversas marcas de oralidade. No entanto, € relevante salientar que coletamos
producdes textuais de alunos do 6° ano do ensino fundamental, e constatamos que
eles tém, ainda, uma longa trajetéria escolar pela frente. Porém, a presenca de
determinados erros de escrita/grafia podem ser explicados. Segundo Possenti, eles
originam-se de quatro fatores principais:

falta de uniformidade na correspondéncia entre som e letra (0 que explica

erros como escrever com j 0 que se deve escrever com g, cCom SS 0 que se

deve escrever com ¢ ou com Sc etc.);

di feren-a de pron¥%ncia de certos segment
por i, de o por u, de | por u, de u por |, de | por r, de r por | etc.);

variagdo mais ou menos significativa entre a forma dicionarizada da palavra

e a forma falada (por exemplo, eucaliptal e caliptal ou calipar, para citar
regionalismos);

separacao ou ndo de certas particulas (de que sdo exemplos porventura/de

repente; em cima/embaixo; a partir/apesar etc.) (POSSENTI, 2005, p. 16).

Apesar das varias inadequacdes, o0 texto analisado apresenta um fator
relevante para a leitura e compreensao de um enunciado: a coeréncia. Esclarecem
Koch e Travaglia (2001, p. 21): a coeréncia esta diretamente ligada a possibilidade de
se estabelecer um sentido para o texto, ou seja, ela é o que faz com que o texto faca

sentido para os usuarios.


https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/redacao/discurso.htm
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Além disso, é importante considerar o contexto de producéo e verificar se ha,
no todo, coeréncia, uma vez que, segundo 0s autores, a coeréncia esta ligada a
inteligibilidade do texto numa situacdo de comunicacéo e a capacidade que o receptor
tem para entender-lhe o sentido. Este deve, evidentemente, constar no todo do texto
para que haja coeréncia (KOCH; TRAVAGLIA, 2001, p. 21).

Se a leitura dos textos dos alunos causa algum estranhamento para o leitor,
orientamo-lo a voltar ao item 1.4, Desenvolvimento das Estratégias de Leitura do
conto ADevol v a, den$trausza pama hue passa associar 0 contexto de

producao as narrativas dos discentes.

2.9 Concepgdes da linguagem

Geraldi (1984 apud Jesus 1995, p. 49) aponta trés concepcdes de linguagem:

a) A linguagem como expressdo do pensamento, articulada pela graméatica
tradicional;

b) A linguagem como instrumento de comunicacdo, que sustenta o
estruturalismo e o transformacionismo;

c) Alinguagementendi da como uma facr«ma e fMiumtlers e

a linguistica da enunciagéo.

De acordo com Jesus (1995), Geraldi enfatiza a terceira concepcao, pois a
linguagem é vista como um lugar de interacdo humana: através dela, o falante realiza
acOes que ndo conseguiria praticar a nao ser falando, ou seja, existem na mente as
palavras da execugcdo do ato porgque, a0 mesmo tempo que se age, palavras
acompanham a agdo. A autora ainda destaca que a andlise linguistica, pautada pela
reescrita textual do aluno, esta vinculada a existénciadeumfisuj ei t o ati vo
exercer acoes sobre a linguagem e com a linguagem, tem uma atitude reflexiva sobre

a |l inguagemo

A andlise linguistica a se praticar em sala de aula ndo é simples corregao
gramatical de textos face a um modelo de variedade e de suas convengdes:
mais do que isso, ela permite aos sujeitos retomar suas intuicdes sobre a
linguagem, aumenta-las, torna-las conscientes e mesmo produzir, a partir
delas, conhecimentos sobre a linguagem que o aluno usa e que outros usam
(GERALDI, 1991, p. 217 apud JESUS, 1995, p. 51).


http://livraria.folha.com.br/autor/rosa-amanda-strausz/1554
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De acordo com os postulados estabelecidos por Geraldi e Jesus, elaboramos

uma propostadeinterv en- «o i ntitulada fAOficina de Ree

maneira pratica e objetiva, algumas questdes linguisticas relacionadas ao letramento
escrito sem, contudo, fazer que o aluno memorize regras gramaticais. Em linhas
gerais, concordamos com o que diz Jesus (1995, p. 73)Airef Il et i r so
corrigir 0oS erroso e n«o Acorrigir o t

Durante as aulas de lingua portuguesa, percebemos a constante batalha que
alguns alunos travam com as produgdes textuais, na tentativa de permutar palavras
ou expressdes, apagar e escrever novamente, pedir para terminar em casa, dar um
prazo maior para a entrega, entre outras razdes.

Conforme exposto anteriormente por Jesus, a reflexdo sobre o texto e suas
especificidades faz com que o aluno desenvolva, paulatinamente, a competéncia
escrita, de acordo com 0s seus objetivos nas varias possibilidades de escolha entre o

eixo sintagmatico e o paradigmatico. Concorde com essas ideias, ensina Abaurre:

Mesmo nas condigcbes em que a escrita € produzida no contexto escolar,
podemos observar que os autores a elaboram em véarios momentos,
trabalhando-a em busca do texto que expresse o que pretendem e que seja
adequado aos seus objetivos. Ao aprender que aprender a escrever significa
escolher entre possibilidades, tomar diferentes decisdes, os autores vao se
formando e se constituindo (ABAURRE et. al., 1997, p. 77).

A partir do momento em que 0 aluno reescreve seu texto sob orientacdo do
professor (mediador) ou movido por seu préprio senso critico, consoante Abaurre et
al. (1997, p. 80), as marcas de reelaboracédo indicam a constru¢do que faz o autor, ao
colocar-se no lugar do leitor de sua escrita e ao reelabora-la.

O processo de reescrita, portanto, relaciona-se diretamente com a leitura, uma
vez que a presencga critica do leitor é fundamental para detectar o que precisa ser
reelaborado. Segundo Abaurre et al. (1997), ndo ha como falar sobre a escrita sem
considerar sua face complementar, a leitura.

Cagliari (2002), por sua vez, afirma que a escrita, seja qual for, tem como
objetivo primeiro permitir a leitura. De acordo com o autor, a leitura € uma
interpretacdo da escrita que consiste em traduzir os simbolos escritos em fala; além
disso, a escrita precisa fornecer condi¢des para que alguém leia, a fim de que a leitura

deixe de ser somente decifracdo e torne-se motivacao.

br e

exto

C
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Destarte, a harmonia entre leitura e escrita permite ao aluno mergulhar no nivel
mais profundo do texto, em seus aspectos semanticos e pragmaticos, ainda que na
superficie textual haja a presenca de algumas transgressdes gramaticais, como
ortograficas, de concordancia e regéncia.

Conf orme explicita Cagliar:i (2002, p. 11
da fala € sempre muito complicada pelo fato de a escrita ndo ser o espelho da fala e
porque ® poss?vel l er O que est8§8 escrito
dificuldade geral do brasileiro para entender e aplicar corretamente as regras
ortogréficas.

O autor expde alguns desses casos:

a) Utilizacdo de duas letras para representar um Unico som (digrafos):
gu em guerra
gu em queijo

ch em cha

b) Usamos letras que ndo tém som nenhum na fala, mas que estéo presentes
na escrita:
h em hoje

i em lapis

c) Um mesmo segmento fonético pode ser representado por diferentes letras:
[ o em cha, caixa
[ k] em casa, queijo

[ s] em cedo, sapo, passeio

Como pudemos observar, ao longo deste trabalho, ndo existe uma Unica
maneira de trabalhar a reescrita em sala de aula. Vivemos em um pais continental, no
qual varios profissionais da educacdo empregam estratégias de ensino nas mais
diferentes formas. Podem existir, quica, formas de reescrita extremamente inovadoras
gue, por razdes acima de nossos recursos, ainda nao estao sendo socializadas.

Visando enriquecer ainda mais as possibilidades de reescrita, Dolz et al. (2010,

p. 62) sugerem as seguintes praticas:
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U A leitura coletiva da producéo escrita e a discussao em grupo sobre os
conhecimentos adquiridos e as dificuldades de mais avancos;

U A releitura e a revisdo em subgrupos a partir das questdes levantadas
pelo professor;

U A revisdo e a releitura, comparadas a leitura de um texto do mesmo
género tomado como referéncia;

0 Algo que sirva de auxilio da memoria e traga a lembranca as principais
dimensbes que devem ser levadas em conta durante a revisdo e a
releitura;

U Procedimentos de autocorrecao;

U Revisao cruzada entre pares ou em um trabalho de colabora¢do (como

em grupos de escrita).

3.0 Grupo focal

Antes de analisarmos as incoeréncias linguisticas presentes nos textos dos
discentes, faz-se necessario aclararmos alguns conceitos no que diz respeito ao
grupo-focal.

Diante do atual cenario das escolas publicas do Brasil, ¢ comum vermos salas
de aula com um numero elevado de alunos, algumas com cerca de 45 estudantes ou
até 50. Em vista de tal cenério, torna-se inviavel, por escassez de tempo, fazer uma
analise detalhada de todas as producfes textuais dos alunos e pedir-lhes que facam
a reescrita, uma vez que na sala estdo, aproximadamente, 35 alunos regularmente
matriculados.

Portanto, por uma questdo metodoldgica, utilizaremos o grupo-focal, composto
por 6 alunos, cujas producdes foram analisadas, de modo a apresentar, de maneira
geral, as dificuldades da turma. Esclarecemos que a Oficina de Reescrita foi oferecida
a todos e a reescrita da segunda e da terceira versdo, somente ao grupo-focal.

De acordo com Gatti (2005), no concernente as pesquisas qualitativas,
sobretudo na esfera social, o grupo-focal vem sendo amplamente utilizado. Segundo

a autora, trata-se de um tipo de pesquisa muito empregado na psicologia social, cujo



67

objetivo é a selecdo de participantes, de acordo com critérios'? previamente
estabelecidos; além disso, Gatti destaca que 0s sujeitos da pesquisa devem ter
fial guma ciovm noc itaema a ser discutidoo.
Segundo Powell e Single (1996, p. 449 apud Gatti, 2005, p. 7), um grupo-focal
€ um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores para discutir e
comentar um tema, que € objeto de pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal.
Consoante Kitzinger (1994 apud Gatti 2005), a utilizacdo do grupo-focal ocorre
hé& varios anos, e surgiu primeiramente como técnica de pesquisa em marketing em
1920 e foi usada por R. Merton, em 1950, a fim de refletir sobre como as pessoas
reagiam em relacdo as propagandas da guerra. Kitzinger salienta que, durante os
anos de 1970 e 1980, a énfase no grupo-focal recaiu sobre a &rea da comunicacao;
no entanto, esse modelo de pesquisa ndo ocorreu de forma sistematica nas ciéncias
sociais. Refere Gatti (2005, p. 8),fi . . . hmawespécie de redescoberta dos grupos-
focais no inicio dos anos 1980, momento em que a preocupacdo em adaptar essa
t®cnica ao uso na investiga-«o0 cientifica c
Como se nao bastasse, um aspecto importante na conducéo do grupo-focal,
segundo Gatti (2005), € o papel do mediador na conducdo do trabalho. Ensina a

autora:

O moderador deverd fazer encaminhamentos quanto ao tema e fazer
intervencdes que facilitem as trocas, como também procurar manter os
objetivos de trabalho do grupo. O que ele ndo deve é se posicionar, fechar a
guestao, fazer sinteses, propor ideias, inquirir diretamente. Fazer a discussao
fluir entre os participantes e a sua funcao, lembrando que néo esta realizando
uma entrevista com grupo, mas criando condi¢Bes para que este se situe,
explicite ponto de vista, analise, infira, faca criticas, abra perspectivas diante
da problemaética para a qual foi convidado a conversar coletivamente (GATTI,
2005, p. 9).

~

Continua Gatti (2005) : fi . .-focal pegniteifazer emergir uma multiplicidade
de pontos de vista e processos emocionais, pelo proprio contexto de interacéo
c r i a.i©dtro aspecto fundamental, segundo aautora,éfia capt a-«o de si

qgue, com outros mei os, poder i algso geanite ad i f 2 C ¢

2.0 critério utilizado na presente pesquisa foi o da selecdo de produgbes que apresentavam problemas
relacionados ao maior nimero de alunos.

13 Conforme descrito em péaginas anteriores, sobretudo na que se refere ao dimgndstial da turma,
verificamos que os estudantes possuiam um repertdrio satisfatério acerca do género estudado.
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pesquisador uma excelente quantidade de informacdes em um periodo de tempo
menor.

Conforme explicita Gatti (2005), além de contribuir para reflexbes mais
aprofundadas acerca do item pesquisado, o trabalho com o grupo-focal permite que a
compreensao de ideias partilhadas por pessoas no dia a dia seja mais eficaz, ja que
os individuos sao influenciados uns pelo outros. Com efeito, tais influéncias ajudam,
a um e outro, a regular o comportamento, de modo que a pluralidade de ideias
contribua para alicercar, cada vez mais, a democracia, a tolerancia e a participacéo
ativa do sujeito em sociedade.

Kitzinger (1994 apud Gatti 2005) destaca algumas interacdes ocorridas nos

grupos-focais:

- clarear atitudes, prioridades, linguagem e referenciais de compreensao dos
participantes;

- encorajar uma grande variedade de comunicagfes entre os membros do
grupo, incidindo em variados processos e formas de compreenséo;

- ajudar a identificar as hormas do grupo;

- oferecer insight sobre a relacdo entre o funcionamento do grupo e os
processos sociais na articulacdo de informacdo (por exemplo, mediante
exame de qual informacao é censurada ou silenciada no grupo);

- encorajar uma conversacao aberta sobre topicos embaracosos para as
pessoas;

- facilitar a expressédo de ideias e experiéncias que podem ficar pouco
envolvidas em entrevista individual (KITZINGER, 1994, apud GATTI, 2005, p.
107 11).

Em nossa introducdo, deixamos claros os objetivos da presente pesquisa:
analisar linguisticamente as produc¢des textuais de alguns alunos e, por meio delas,
elaborar uma proposta de intervencao a fim de que as problematizaces de escrita
sejam, processualmente, dirimidas. Portanto, como exemplifica Gatti, o grupo focal
pode ser utilizado em processos de avaliacGoipar a dar cobertura a
gue podem ser intervenient eannosaocaso arevis&oo a s
e a reescrita. Com efeito, de acordo com Gatti, os grupos focais podem ser (teis para
a validacéo de dados e podem ser empregados depois da intervencdo, com o intuito
de analisar os seus impactos e, consequentemente, gerar novas pesquisas.

A pesquisa com o grupo-focal, segundo Gatti (2005), € uma técnica utilizada
para diversos fins e também em contextos multiplos de analise de resultados, de
acordo com o0 que cada pesquisador se propde a fazer. Pode ser utlizada

preliminarmente ou na fundamentacdo de hipoteses/inquietagcdes que suscitam
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maiores reflexdes sobre o assunto. Diz a autora: [Esse tipo de pesquisa] i ® u ma
técnica de levantamento de dados muito rica para capturar formas de linguagem para
orientar, posteriormente, par a (GATTI,E@05,p.z a- «o0
12).
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4.0 Descricao e analise do corpus

41T17V1¥
1 Em um belo dia numa cidade menos de mil abitantes perto de um pequeno
2 | cimiterio morava Pedro e Antdnio e eles gostava de brincam mas de meia-
3 | noite.
4 Em um dia os meninos Pedro e Antonio via bastante, cruzinhas brancas
5 | que os meninos via e comesaram a brincar de pik e saia derrubando tudo
6 | l& no cemitério.
7 E Antdnio-se sentia o tantan 14 na escola, e pedro avistou no outro dia

gue estava chegando o corpo de uma linda mulher que tinha morrido depo-
8 | is do casamento e 0 noivo jogou a alianca da noiva na cova.
9 Assim pasou umas ora e pedro vi uma alianca brilhante ao timulo ao lado.

Na primeira |inha ocorre a aus°ncia da Vv

um bel o diao, fAnuma cidade menos de mil abi
HS, t amb®m, supress«o da preposi-«o0o fAcomo

~

Aci dadeodog Ipaodo,outa respeitante aos desvi os
Afabitantesodo e a grafia incorreta da pal avr e
ser ressaltado ® a concord®nci a ver bal
respectivamente, no lugar de fAmoravamd e fAgostavamo e o
Abrincamd em vez de brincar, compl ement o d
Em relacdo a coesdo textual, constatamos que o ultimo periodo do paragrafo
necessita do acréscimo de uma palavra, provavelment e o voc8bul o fAdepo
da preposi-«0 Adeo pela preposi-«o0o Adaodo em
Amai so0 est§ gr af ad ol degormdaameia noitei e fjub poderigfdarc ar i a
mais suspense a historia e deixa-la mais assombrosa.

No inicio do segundo paragrafo, falta a virgula para separar a locucdo adverbial
de tempo fiem um di ao, n«o h8 concord®©nci a

incorreto da virgula: separa-se o verbo do complemento, na quarta linha. Novamente

4 Texto 1, primeira versdo. O nimero de cada texto enumera os discentes que o produziram.
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na quinta linha, ndo ha concordancia verbal: via em vez de viam. Em relacdo a
ortografia, ocorre a grafia incorreta do \
palavra Acimiterioo.

No terceiro paragrafo, o pronome reflexivo esta conectado a Anténio em vez de
aoverbo senti a -feEs eAntitambi.o Como tra-o0o de oral.

col oqgui a'usdte pam fazenrederéncia a uma pessoa que, fora da razéo, esta

convencida, cheia de si; a escrita do nome
agudoi ncorreto no verbo fAestav§go; grafia e ¢
Apassoud. Como se n«o bastasse, h8 aus®°ncia
nomi nal i ncorreta com a mesma palavra: aus?®

novamentea escrita do nome pr-prio Apedrod con

acento agudo na palavra Atumul o0, propar ox?
Um aspecto importante que verificamos é a auséncia do desfecho da narrativa,

bem como a reescrita sugerida, ou seja, altera-se o final do conto, de modo a deixa-

lo mais assustador. Portanto, o texto ficou incompleto, faltando o final.

42T 27 V1

1 Entdo Antonio e Pedro foram |la devouver a alianca ai, a noiva morta falou.
2 |AiDevouva a minh &unaalovoaés guandsestivenem adormin-
3|do, e eu quero que voc°s ponha no m
4 | vai ser dificiul de por no mesmo lugar.

5 Mas eles tentaram e consiguiu por a alianca. Em seguida a noiva falou.

6 ANunca mais voutem aqui Se nNn«o VGC
7 | remisso né???

8 AN«o pode ficar tranquila, n-s nuc
9 | seus besta.

10 E foi assim eles numca mais voutaram la.

15 Tanta:adjetivo de dois géneros e substantivodigsis géneros

Regionalismo: Brasil. Uso: informal.

Que ou quem ndo esta no uso da razdo; desequilibrado, maluco, {@i¢tonario eletrdnicdHouaissda lingua
portuguesa).
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O aluno inicia o conto com o advérbio fentdoodispensando a virgula. A seguir

escreve incorretamente fAdevolvero devido

ALO. N«o usa o travess«o e o0os dois pontos,
fal ouo. Na |inha dois, ®o®oaldevol geaf @ omo Vi&me
com ALO, e tamb®m afdc®ng ameée «®r iNsé& nxeowpar adan
n«oo. HS, ainda, a aus°ncia da v2rgula ap:-:

subordinada adverbial causal, no trecho fDevouva a minha alianga se ndo eu mato
voc°s quando estiverem dormindoo

No per2odo, A e u panhaenroo ngeusemov o cu°gsa r O , o]
devida concordéancia verbal T sujeito no plural e verbo no singular. Novamente, na
linha 3 temos a auséncia dos sinais de pontuacdo que marcam dialogo entre
personagens (travess«o e ddficisl doppmnb msesino e m
l ugar o. Al ®m da aus°ncia dos sinais de p
como é pronunciada, com marca de oralidade.

Nalinha 5, vejamoso p e r Masceles:tentdram e consequiupor a al i
O aluno conjugou corretamente o verbo tentar, mas ndo fez o mesmo com o verbo
conseguir. Além disso, como na linha 4, ndo colocou o acento diferencial no verbo pér
e também nao inseriu 0s sinais de pontuacdo, como marca de dialogo.

No trecho presente nalinha6 i Nu n c a otem asjui Se 040 VOCES vao ser

mortos, e voc°s n«o8 gcuoenrfeuns «ios sfoo nNnBR?720ca en

al

i

on

an

tr

ALO, por apresentarem out me® Mo n s @spamgaddayv er b ¢

conjun-«o0 fisen«oo6, al ®&m da aus°®ncia da v2rg

Noperiodoi N«o pode f i c aaucamasaoulgai ¢ pobsereamas

a aus°ncia da v2rgula ap-s o adv®rbio de

3t
5

0O near @afiauncao, a aus°ncia da vogal i
confus«o fon®tica entre a semivogal AnUoO e
No final da linha 8, notrechofi Agor a Vv «o em b ocore agr&ia s

incorreta do advérbio embora, escrito separado, auséncia da virgula para separar o

n

0

a

vocati vo, antes de seus, concord®©ncia nomi

determinante fiseuso.

Na |inha 10, temos a aus°ncia da v2rgu
daconjun- « 0 Aqueo. Por %l ti mo, notamos que a
por reiteradas vezes, conforme podemos analisarnoexemploA E f oi assi m

maisvout ar am | §80.

| a

a

el

be.



73

43T31V1

Em um mesmo bairro moravam dois garotos, chamados Pedro e

Antonio que morava na mesma cidade muito Pequena que havia um cimi-

terio mais Pequena ainda, eles gostavam de Pegar as flores Do cemitério.

Um dia as 11 horas quando eles Voltavam da escola viram um enterro

que estavam acontecendo na mesma hora foram Ia ver Por causa de sua

curiosidade, era uma moca que tinha morrido antes Da Serimonia Do ca-

samento e quando foram fechar o buraco Da cova O noivo deu um Pago

Para frente e jogou alianga na cova Dela. O funcionario da Prefeitura nao

©O| O N| o g & W N| =

ligou continuou Seu Servico, entdo Os Meninos resouveram ir 14 a noite,

=
o

eles foram |a bisbiliotar e em quanto estavam andando no cemitério escu-

|
|

ro Pedro caiu em uma cova entdo Antdnio Desesperado Pegou no calca-

=
N

nhar Do amigo Para ajuda-lo Pedro ndo Pensou duas Vezes deu um coise

=
w

na boca de Antonio, Pedro conseguiu sair e foram embora, Pedro falou

-
SN

Para todo mundo que tinha Dado um coise na Boca da Noiva entdo desa-

=
(62}

fiaram ele entrar sozinho no cemitério ( ) e Pegar a alianca da noiva. Ele

=
(@]

foi mas a noiva era Psicopata ndo quiz Dar alianga e ela gritava:

o
\‘

- Me salve e me dé seu dedo e venha morar comigo -,

=
[o¢]

Pedro cego de sua beleza deu Seu dedo e foi morar com ela, e Pe-

=
(o]

dro nunca mais foi Visto na cidade

Em uma visao superficial do texto, verificamos uma série de palavras escritas
com letra maiuscula, embora ndo sejam nomes préprios ou grafadas em inicio de
paragrafo ou apos ponto final. Tal inadequacao ja foi verificada pelo professor durante
as atividades de revisdo e reescrita de outros textos. Além disso, o docente ja alertou
o aluno acerca desses desvios. Ele, porém, disse que possui plena consciéncia do
problema, mas, sem conseguir explicar 0 motivo, vez ou outra, ainda insere letras
maiusculas de forma aleatéria no corpo do texto. Portanto, na presente analise
linguistica, n&o teceremos comentarios acerca do desvio comentado anteriormente.

A primeira oracdo esta correta. Ap0s o nome Antbnio foi omitida a virgula
necessaria, porque, primeiro, o conjunto constitui aposto, que deve estar entre

virgulas, segundo porgue o que segue é uma oracao adjetiva explicativa. O pronome
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Afiqgueodo ® d°itico de fAdois garotoso, portant

adjetiva é redundante porque, se moravam no mesmo bairro, moravam na mesma

cidade. O texto deve ter um ponto depoi s
come-ar com a |l ocu-«0 | ocativa MnNANessa <ci da
i ncorretamente. O adjetivo niPeqadameat®com| ®m

maiuscula, ainda discorda em género do substantivo a que se refere. Além disso, é
uma afirmacéo desnecessaria porque é l6gico que um cemitério € menor que uma
cidade.

No entanto, diante do exposto no periodo anterior, ja esta claro que eles
habitavam na mesma cidade, uma vez que moravam no mesmo bairro, portanto, na
mesma cidade. No terceiro periodo, Aigue havia um cimiter,io me
constatamos 0 uso inadequado do pronome r e
indicativode | ugar , ou o adverbio de lugar fAondeo,
Aci miterio mais Peguenao

No proximo trecho, compreendido entre as linhas 4 e 8, notamos a auséncia

das v2rgulas para separar as | ocu-»es adve
separar a oracao subordinada adverbial temporaliquando el es Vol tava

daoracdoprincipalivi ram um enterr o qu etangdhéntvarficamosac on't

a aus°ncia da v2rgula para separar a | ocu-
(estassdao,na ver dade, facultativas) da ora-«o p
aus°®°ncia para inserir uma circunst®©ncia cau

ApOs 0s comentarios sobre a virgula, passemos a analisar outros aspectos
linguisticos presentes ainda no mesmo trecho. No periodo ivi ram um ent er
estavam a ¢ o nt e ché disdoodancia verbal. A fim de contribuir para a coeséo do
texto, bem como para a estrutura sintatica, apos a frase A por causa de
cur i os,idalerid sed inserido o ponto final e o préximo periodo continuar na
mesma linha. Em relacdo ao periodo citado, temosfier a uma mo-a que ti
antes Da Serimonia Do casamento e quando foram fechar o buraco Da cova O noivo
deuumPacoPar a frente e | og o ycomstataneosagefiameorratao va D
das palavras fcerimtniao, e tamb®&m da pal a
frenteo, O correto seria ° frente. Como se
virgula, antes e depois, da oracdo subordinada adverbial temporal iguando f or

fec har O buraco Da covao.
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Entre as linhas 8 e 12, notamos a auséncia do acento agudo na palavra
funcionario e a auséncia da conjuncdo aditiva para ligar as duas oracbes. fi O
funcionario da Prefeitura ndo ligou g cont i nuou SeuDeSpeaivs - 0@ |
Servi-o0 caberia um ponto ou um ponto e v2r

incorreta do verbo resolveram, grafado com U T resouveram -, além da auséncia da

crase na | ocu-«o0 aahformme b exarplo:filee nh &iot eid0s Me n
resouverami r | § . @® peniald & sedguir apresenta a grafia incorreta do verbo
bisbilhotar, escrito sem aletra HT7T bi sbi |l i ot ar, € a conjun- «¢

separadamente fiem quant oauverbi#l teroporalfieaon gwkaon o
estavam andando n odew estar ent@virgulas,® sjue ndo ocorreu.

A oracao principal, que segue, deve terminar com ponto. A oragao seguinte inicia-se

com o adv®rbio fAent«oo (Il i nbmavigyla,tamen s o0 (Q
adjunto adverbial de modo deve estar entre virgulas. Na linha 11, ient « 0o Ant 1|
Desesperado Pegou no calcanhar Do amigo Paraajuda-l g 6 o adv ®r bi o fAent
ser trocado pelo conectivo (e), neste caso mais indicado, e pospor o adjetivo com valor
adverbial Adesesperadoo, entre v2rgul as, é
estrutura sintatica do periodo, seria pertinente inserir o ponto final apds o sintagma

Apar a-lajouds§

ApOs o0 comentario anterior, nas linhas12al1l5, f alta o conecti v
as duas ora-»es, ap-s a express«o fAduas V¢
ortogr8fica em rela-«o0 7 ipaseavtrechoMPP®drce 0n « @&

Pensou duas Vezes @ddeu um coi se na [Novamentg] devidbrat * ni @
estrutura sintatica do periodo, seria pertinente inserir o ponto final no lugar da virgula,
ap-s 0O nome AAntoni o0 e ap-s a onNnRedobointal
Para todo mundo que tinha Dado um coise na Boca da Noiva entdo desafiaram ele

entrar sozinho no cemit®ri oa (pal)aver a efigcaori cae

novamente escrita com fiso, falta a pontua- «
foiempregadoopr onome pessoal do caso reto fel eo
pronome obl2quo noo, e, sendo desafiar wverb
da preposi-«o0 fhad antes do verbo entrar e d

de desafiar € composto. Além disso, faltou o sujeito da orag¢édo: quem desafiou? Os
ami gos. O Aent«oo (linha 14) deveria tamb®r
além de ligar duas oracdes de mesmo valor, da a ideia de sequéncia da acao.

Ressalta-se a presenca dos parénteses sem nenhuma funcionalidade no periodo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%98
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%98
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No final da |linha 16, est8 havendo omiss
pal avra APsicopatabo, gue faz a fun-«o de aj
feraodo suprimido. Ainda,edave sem 8z0rotwvechbhb

se as mailsculas pelas mindsculas, omita-s e 0o pr onome fAedeadd e
substantivo fialian-ao. O per2o0do a s@Elescr
foi, mas a noiva, psicopata, ndo quis daraaliancae gr i t avao.
Na linha 17, ndo tecemos comentérios acerca de inadequacgfes gramaticais,
uma vez que se trata da fala da personagem, marcada pelo discurso direto coloquial.
O que nos chama a atencao € a presenca do segundo travessao e da virgula no final
do periodo, talvez por falta de atencdo. Em vez do primeiro conectivo (e), o indicado
seria uma virgula, pois sao trés oracdes seguidas de mesma funcao.

Nas duas ultimas linhas, 18 e 19, verificamos inadequacdes relacionadas ao

uso da pontuacdo. Primeiramente, a |l ocu-«o0 predicatiivaa fice
preposi -«0 correta, -aequwiverbo &rdévye vireotre eirgulas. 0 A d €
Nesse sintagma, Asuaod, adjunto nominal de

para evitar ambiguidade. Numa sequéncia de trés oragOes coordenadas aditivas, usa-
se a v2rgula para separar a primeira da s¢
tltimas. Pedro € o sujeito das trés oracGes coordenadas aditivas e ndo deve constar
duas vezes, 0 verbo odomnmindsala. ® patiedo termigoel seme s c r i

a pontuacao devida.

Palavras grafadas com letra | Pequena, Pequena, Pegar, Do,
maiuscula incorretamente Voltavam, Por, Da, Serimonia, Do, Da,
O, Passo, Para, Dela, Prefeitura, Seu,
Servico, Os, Meninos, Desesperado,
Pegou, Do, Para, Pensou, Vezes, Para,
Dado, Boca, Noiva, Pegar, Psicopata,
Dar, Seu, Visto.

Fonte: MANZONI, 2020.
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447471 V1

Era uma vez de noite Antonio e Pedro foram ao cimiterio e os dois

nao via nada no escuro, e o Pedro a cabou caindo no buraco e com a mao

fria agarou a canela de Antonio e ele deu um coise em Pedro e Antonio

saio correndo e viu um aneu mas nem parou. Antonio falou para Pedro que

uma cova agarou-le e ele deu um coise, Pedro falou essa pessoa era eu,

em tam o outro responde .. mas parecia mesmo. No outro dia depois da

escola as dez para meia noite voutaram ao cemiterio para pegar a alianca

de uma mulher comecou a falar eles pegaram alianca e sairam correndo,

©| 0| N| O O | Wl N| B

e quando o Antonio foi dormir a mulher apareceu e falou va pedir desculpa

[N
o

mas va socinho, e ele foi entrou la no cimiterio € comesou a sentir vento

'_\
'_\

gelado falou desculpa e saiu correndo, chegou em casa tomou o leite e foi

[EEN
N

Dormir que lhe deu um coice

Antes de mais nada, convém destacar que o aluno inseriu todas as ideias da
narrativa em um mesmo paragrafo, o que constitui uma inadequacao no que diz
respeito a estrutura textual.
No primeiro periodo, ha falta dos sinais de pontuacdo e excesso da conjuncao
aditiva. Na linha 1, assim como observado em textos anteriores, ocorre a grafia
Aci miteri oo, por influ°ncia da oralidade.
verificamos a aus°®°ncia da concord®©ncia verb
em Aos dwansadma«cmo escuroo0. Na mesmafibi ohbhopuo
de maneira separada; jJ 8, no in2cio da I|linha
um apenas um Aro e a palavra coice escrita
Na linha 4, o aluno escreveuover bo fAsairo na 30U pessoa
C 0 mo isaio-em vez dwedsaio,;m Aaneuo, em vez de anel
a virgula antes da conjun- «o0 iGaooccoregrelmeavidia adv
umaneumas nem.Quro aspeco relevante € a utilizacdo da virgula apenas
na | inha 2, al ®m da constante repeti-«o da
progressédo ao texto. O mais indicado seria 0 uso da pontuagao em vez da conjungao

aditiva, pois cada afirmacao constitui um periodo.
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Notamos que, com uma boa redacgéao, o texto do aluno seria valorizado: Foram,
uma vez, Antbnio e Pedro ao cemitério, a noite. Estava muito escuro e nada viam;
entdo, Pedro acabou caindo num buraco. Sentindo-se gelado de medo, agarrou com
a mao fria a canela de Antonio que Ihe deu um coice; ao sair correndo, viu um anel,
mas nao parou para pega-lo.

Na |Iinha 5, o pronome pessoal do caso ob
faltando apenas a col oca-«o0 do @hoamemeai S un
palavra ficoiced comfAiamhet oaalsadeaeuluroapesed .de ¢
Ainda na linha 5 e na 6, ndo utiliza corretamente os mecanismos linguisticos do
discurso direto, os dois pontos e o travessado; na linha 6, o advérbio temporal entéo,
isto é, naquele momento, é escrito de forma incorreta i em tam i onde a oralidade
exerce influéncia. Vejamos otrechoi Pedr o f al ou e s snatanpeositsooa er
responde .. mas parecia mesmo. 0

No préximo periodo, linhas 6, 7 e 8, 0 aluno deixou de inserir a virgula apos as
|l ocu-»es adverbiais fino outro diao, Afdepoi
deixou de pbr o acento indicador da crase na ultima locucao adverbial de tempo, e
grafou incorretamente o0 verlko:comwdwtamamag e
grafa Acemiteri oo, sem o devido acento agu
composto meia-noite e ndo pds a virgula em depois da escola T escola em vez de
aula 7 e depois da meia noite, conforme o trecho a seguir: A No o0 u tdepoisdd i a
escola as dez para meia noite voutaram ao c

Dando continuidade ao periodo anterior, o aluno escreve ivout ar am a

cemiterio para pegar a alianca de uma mulher comecgou a falar @ eles pegaram alianca

e sa?ram Oestet eedbo, h8 aus°ncia do pronome
Amul her o0, para estabelecer a conex«o das d
textual.

No proximo periodo, nas linhas 9, 10, 11 e 12, o aluno demonstra dificuldade
em organizar trechos do discurso direto, visto que insere todas as falas na mesma
linha, sem os devidos sinais de pontuacdo. Passemos a analisar o seguinte trecho i e
guando o Antonio foi dormir a mulher apareceu e falou va pedir desculpa mas va
S 0 Cc i nHieaeixoude aporasvirgulasaconj un- «o fiedo e o verbo d
a oracao subordinada adverbial temporal; além disso, como mencionamos, faltam os

dois pontos ap-s o verbo falou. Omnossdabd a mb ®
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tbnico terminado em a -, grafado sem o devido acento agudo, além de estar o discurso

direto na mesma linha.

fi e

No final, ocorrem, basicamente, 0S mesmos problemas, como vemos a seguir

el e foli entrou | a no ci mit & falbuwdeseulpge me s o

sai u c o Prmeirachente, omite a virgula apds o verbo foi, necessaria para

separar ora¢des coordenadas, omite também o acento agudo no advérbio de lugar la.

Outrossim, movido pela oralidade, escreve

escreve o0 Vver bo -sfiecndontcem ic-u Bor Ultima em vez da locucdo

ver bal Aifal ou descul pado, deveria empregar

45T51 V1

Era uma vez dois meninos eles morava na mesma rua, e nessa

N

rua tinha um sumiterio bem pequeno e; a grafia assim com um ai todos os

dias eles chegavam na

casa deles com a flor e as mae deles achavam meio esquisitos. Bom e ai

tinha um amigo falou asim ja que vocé que é um valentao

Bom ai o menino disse: - ja que vocé é um valentdo entéo vai la.

Disse o0 outro: menino: Entdo t4 vou la. Bom e depois.

O menino que estavg§ sonhando e-l

va alian-ao. Bom ai, el e ac ocsondoele €

©| 0| N| o g Ml W

aprendeu que agente nunca pode ir no sumiterio saindo dunada pegando

flores e assim ele nunca mai s peggqd

Na |inha 1, o aluno omite a v2rgul a

a devida concordancia verbal; também nédo é capaz de recorrer ao pronome relativo

fAq
na

ap-

fi

a

S

ued em vez do pesdikcala fuanlae sy zn d op@avamedad n

me s madalinha a, ocorre a grafia incorreta da palavra cemitério e a supressao

do acento agudo na palavra ai.

no
o)

t a

Na | inha 3, n«o h8 a devida concord©nci
plural, em vez de no singul aomitdgausejas e r
fato de virem com uma fl or . O adverbio

P

n

c

mb®m um recurso de oralidade. Em segui da,
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usado o] adv®rbio i b e moeste csomoomoi imdicagivojde i - « 0
prosseguimento da fala - segui do de v2rgul a, e, em | ug
oralmente, o advérbiofient «o0 0. Onde oiahanamesmigoeée dev
simplesmente fium seu amigo falou assim: o0, f

este também escrito incorretamente. Por serem repetidas, omitam-se as duas oracdes
seguintes: Aj 8 que voc° que ® val enstedoo e
didlogo, nova | i nha c-ddmguevoct°r a® eusns «oa:l efint aumo e nt «
omituav2rgula depois de fivalent«o0 e usou o0 V
na terceira: fAent«o Vv§8.0
Na | inha 6, i Di s sverificamos @& dolbcacio dosednis pordos
antes da palavra menino. Deve ter sido por um descuido. Como se nao bastasse,
ocorrem desvios parecidos aos que constatamos anteriormente, ou seja, a presenga
do discurso direto nha mesma linha, apds a insercdo dos dois pontos; observamos
também a auséncia do travessao, importante marca do discursodiretoA Di sse 0 o0 Uu'f
menino: Entdot 8§ vou Fhg§da tamb®m a v2rgula depoi s
No final da linha 6, o aluno insere afrase i Bo m e e peguida épbloca o
ponto final e encerra a ideia. No entanto, ao analisarmos a linha 7, constatamos que
houve uma quebra na estrutura sintatica, uma vez que o periodo estéa relacionado ao
disposto no final da linha 6. Voltando a linha 7, verificamos a insercdo incorreta do
acento agudo no verbo iest,ano récho 1O meni no que estavs
conjugado na terceira pessoa do singular, do pretérito imperfeito do indicativo; em
seguida, constatamos a auséncia da virgula para separar a oracdo subordinada
reduzida de gerundio da oracdo principali O meni no que estavsg8 sonh
Em segui da, verificamos a acenmtowa-e«0 dienvciod
assimila-«o fon®tica, a troca do | pel o u

tra-o t2pico da ele@viuudcauide falando devwuvaa lt iman fia 0 .

Coment amos, anteriormente, as i1 ncorre-»e
ai o, presentes no in2cio da | inha 8. Logo &
pronome pessoal do caso reto fneleo e tamb®r

~

oracbesfiel e viu que shAeleaapmesBmskeguiga)aepalavrao .
ARagedt que, na | inguagem infor mal, correspo
nos, esta escrita de forma aglutinada. Temos, ainda, outras marcas de oralidade,

como a palavra cemit®rio grafada Asumiterio



a

novamente a grafia de Adu sumiterioo.

expresaswdondunadao, correspondente

46T671T V1

Um dia um menino chamado Pedro, e o outro chamado Antonio.

Eles estavam combinando de ir no interro de uma noiva que ia se casatr.

Chegando 14, na hora de descer o caixado o noivo jogou uma flor. Na hora

de ir embora, os dois meninos achou a flor que o noivo jogou. Entdo no

outro dia, um dos meninos disse:

- Hoje a noite vocé vai no cemitério, e sozinho!

- Eu? Sozinho? Mais eu tenho medo. Disse o menino.

Quando foi 24:00 horas da noite um dos meninos foi. Entrou, e foi

©O| 0| N| O g &l W| N|

até a cova da noiva. Chegando la, o menino achou a flor, e pegou. No ou-

[N
o

tro dia, a noite, 0 menino recebeu uma ligacdo as 24:00 horas, na mesma

'_\
'_\

hora que ele pegou a flor. Entéo ele atendeu, era uma voz de uma mulher

[EEN
N

que dizia:

[
w

- Devolva minha flor.

[EEY
IS

Na mesma hora, o0 menino desligou o telefone. Entdo ele voltou a

By
(62}

dormir. No outro dia na escola, o0 menino disse para 0s seus amigos que

[EnN
(o3}

recebeu uma ligacdo de uma mulher que pedia a flor de volta.

'_\
\‘

Entdo o amigo dele disse:

By
[o¢]

- Eu acho melhor vocé devolver a flor dela.

=
©o

Entdo menino foi no mesmo horéario devolver a flor.

N
o

Chegando na casa dele, ele viu o0 espirito da noiva dando tchau com

N
=

a flor na mao.

81

a

Logo no inicio, constatamos duas incorre¢cdes no que diz respeito ao uso da

virgula, no seguinte trechoi Um di a um menino chamado

An

ttPirodnei rament e, ocorre aus°ncia da

s ai

Tudo

Pedr

v2ragu

etambémoseuus o i nadequado depois do substanti

percebemos que, ao inserir o0 ponto final, ocorre a quebra do ritmo sintatico do periodo,

\
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logo que iniciamos a leitura da linha 2, portanto, para evitar tal inadequacao, o ponto
finaldeveserr et i rado. A palavra interro est8 escr

Na linha 3, falta a virgula apés a palavra caixdo, para separar a oracao
subordinada adverbial temporal da oragdo principal, conforme exposto no trecho
AChegando | §, nachbpxaode dekbkce Aipdagodinalda ma f |
linha 3 e inicio da linha 4, no trecho MNa hora de ir embora, os dois meninos achou a
fl or que o,ocmaunovepetejadogugad adverbialina hora deo e n
devida concordancia verbal.

No final da linha 4, no trechnoin Ent «0o outr o di a, um dos m
falta da v2zrgula depois do adv®rbio Aent «o0
AEnNt «o, n o Madinha 6, falfai oaacento ddicador de crase na locucgéo
adverbi anoifitheg,e @ i mperativo fivai 0 concorda

com a terceira Avoc°0 e a reg°ncia verbal

usa o0 adv®rbio fAimai so em | ugfais edua tceonnhjou Mie«do

Na | inha 8, n«o h8§ concord®©ncia entre o
vez de Aforam 24ho. No final da |inha 9 e i
grave na |l ocu-«0 adver bindlb detaneitmponenina noi
reccbeu uma | i ga-«o00.

No periodo seguinte, linhas 11-1 9 : AEnt «xo el e atendeu, e
mul her 0, -scki Ipamsé go indefinido antes de fivo
a dormiro; fAEnNnt«o o amigo del e di ssvelwera AENt
floro, hg8 redund©ncia do adv®rbio fient «00
|l ocu-«o0o adverbial de tempo fino outro diao
adverbial de lugar fAna escolao deveria vir

4.7 Andlise dos resultados

Tendo realizado a analise gramatical e linguistica das producdes textuais dos
integrantes do grupo-focal, sintetizamos os desvios linguisticos assinalando o nimero
de ocorréncia, ou seja, sua quantidade, no quadro abaixo. Segundo Leite (2012, p.
159), as capacidades linguistico-discursivas englobam o0s mecanismos de
textualizacdo (coesdo e conexao), 0s mecanismos enunciativos (gerenciamento de
vozes e modalizacfes) e os elementos microestruturais, o nivel mais superficial da

constituicdo do texto.
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Tipos de desvios Quantidade
P Virgula 47
g Ponto final 5
t Travesséo 7
; Dois pontos 7
¢ Parénteses 1
2 Hifen 1
Concordéncia verbal 12
Concordéancia nominal 5
Ortografia 84
Acentuacao 16
Coesao 16
Coeréncia 1
Complemento nominal 1
Colocacéo pronominal 2
Paragrafacao 2
Regéncia verbal 1

Fonte: MANZONI, Leandro. 2020

Antes de mais nada, é importante esclarecer que a analise gramatical e
linguistica dos textos teve como objetivo diagnosticar as problematizacées de escrita
e posterior elaboracdo de uma proposta de intervencédo cuja finalidade é levar os
alunos a se conscientizarem acerca da importancia da escrita e reescrita a fim de se
empenharem na aquisicdo da norma-padréo.

Devemos considerar a competéncia para escrever Como um processo e nao
como algo que se adquire de pronto ou como um produto final acabado, sobretudo
guando estamos diante de um publico-alvo ainda em formacéo, como alunos do 6° e
7° anos do ensino fundamental. Aléem disso, convém destacar a importancia dos

processos que norteiam a produgéao textual, conforme explicita Leite:

Os estudos linguisticos sobre a escrita atestam que ela é um processo
composto de diferentes fases que se ligam recursivamente: o planejamento,
a escrita e a revisdo / reescrita. Essas reflexdes, transpostas para ensino de
producdo de textos escritos, evidenciam a necessidade de considerar todo
esse processo, 0 que significa, entdo, abordar etapas muitas vezes
relegadas, como a reescrita textual (LEITE, 2012, p. 141).
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Para um leitor atento apenas as normas gramaticais, preocupado com a
higienizacdo!® do texto, somente as incongruéncias praticadas por um aluno,
relacionadas a gramatica normativa, sao reparadas e consideradas suficientes para
desqualificar sua producao textual. Com isso ndo queremos dizer que a gramatica nao
deva ser levada em consideracao, e que nao seja necessario trabalha-la, em sala de
aula, muito pelo contrario, defendemos seu estudo, respeitando, contudo,
dialogicamente a capacidade do aluno que ira, paulatinamente, se apropriando das
estruturas linguisticas, mediante leituras, debates, escrita, reescrita, e interagindo com
outros sujeitos discursivos, como colegas e professor.

Todavia, um dado extremamente relevante é a presenca de apenas um caso
em que notamos problema de coeréncia textual que, percentualmente, corresponde a
6,25% do n¥mer o tot al de inadequa-»es, e ao (
N2 vel T e x t ulgd que? seguhdo Kathy interfere na compreenséo global do
texto.

Por outro | ado, as probl emati za- »%s pr
obtiveram a seguinte quantificacdo: 84 quanto a ortografia, 47 quanto ao uso da
virgula, 16 quanto a acentuacdo, 16 quanto a coesdo e 12 guanto a concordancia

nominal, o que corresponde ao total de 93,75%, conforme demonstra a tabela abaixo:

Desvios da superficie textual Desvios de nivel textual profundo
93,75% 6,25%
Fonte: MANZONI, Leandro. 2020.

Concordamos, ent «o, com Leite (2012), |
incidéncia que deve ser vista com aten¢&o no processo de reescrita. Conforme o autor,
0 ferroo per mite not ar duas fun-»es: a di
diagnéstica permite conhecer o repertorio do aluno, ou seja, o seu conhecimento de

mundo, ja assimilado por ele no percurso escolar, bem como aqueles que estdo em

16Segundo Jesus (1995, p. 54), tratd& RS dzYl SaLISOA S &RBjo dbjetivapriNdipettodsisit S f A Y
SY StAYAYINI & GAYLMzZNBIT F&aé¢ LINB@AaGEa LISt LINBTFALLFEAI
de transgressdo do estabelecido pelas regras de ortografia, concordancia e pontuacdo, sem se dar a devida
importancia agelacdes de sentido emergentes na interlocucéo.

17 Esta relacionado com a coeréncia textual.

18 Referemse as transgressdes gramaticais cuja identificacéo é mais perceptivel e clara para o professor.
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processo de aquisicdo. Enquanto a funcdo progndstica esta relacionada com o
trabalho pedagdgico do professor, mediante o qual ele estuda e providencia
estratégias para auxiliar seus alunos a superar ou reduzir dificuldades, conforme

expomos abaixo:

aluno “ - “ conhecimento

mediador
Fonte: MANZONI, Leandro. 2020

Portanto, podemos considerar a correcdo, bem como as incongruéncias
apontadas como meio extremamente valido de aprendizagem; gracas a elas, o aluno
passara a refletir sobre o uso da lingua de forma dial6gica, e ndo se limitando apenas

a apuracdo, a higienizacao do seu texto. Ensina Leite:

A corregdo também € vista sob uma perspectiva processual, pois nao
corresponde ao ponto final da producéo do texto: € um elo na cadeia dessa
interacdo. Alias, compreender a correcdo com uma etapa sem um fim em si
mesma € essencial para o ultrapassar seu tradicional estigma de mensuragéo
do produto, cuja finalidade é determinar aquele que sabe escrever e aquele
gue ndo sabe. A correcao esta, entdo, inserida e articulada no processo mais
amplo (LEITE, 2012, p. 145).

Ainda, no que diz respeito ao processo dialogico, este, de acordo com
Menegolo e Menegolo (2004, p. 74), faculta ao sujeito-autor, na reescrita do seu texto,
relacionar-se mais interativamente com sua producao (confronta, aguca e exclui
anunciados). Como se nao bastasse, os autores afirmam que, ao reescrever, o aluno
sai do estagio emocional (inspirativo), que gera a primeira escrita, e passa a um
estagio de maior racionalizacéo sobre o que foi materializado.

Nesse processo ocorre, consequentemente, o que Bakhtin (1997) chama de
atitude responsiva, em virtude da qual o aluno concorda ou discorda, completa,
adapta, e apronta-se para executar. De acordo com o autor, tal atitude esta em

constante elaboracdo durante todo o0 processo, em que se cria uma cadeia de
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comunicacdo verbal, pois 0 aluno ndo € um mero receptor, mas alguém ativo no
processo discursivo.

No que tange ao Aproblema de produ-«o t
esta relacionado a toda e qualquer sequéncia linguistica que gera estranhamento ao
leitor, em razdo ndo apenas do género, mas também dos objetivos, visados na
interlocucéo, e das relacdes de producao e recepcao. Contudo, a autora ressalta que
o professor n«o deve esperar que o aluno i
como se o discente soubesse todos os meandros para fazé-lo.

Por que ocorrem tais problemas de producao e eventuais opacidades? Nao ha
para essas questbes uma resposta simplista e imediata, haja vista a complexidade do
assunto. No entanto, &€ necessario atentarmos para as seguintes questdes: NOsSs0s
alunos produzem textos regularmente? Se produzem, reescrevem seu proprio texto?
O professor realiza intervencdes reflexivas ou somente apura higienizando o texto? A
tarefa de cobrar a realizacéo de producéo textual cabe somente ao professor de lingua
portuguesa? As atividades de producéo textual tém sido artificiais ou dialégicas?

Cabe ao professor, como mediador (SERAFINI, 1989, apud Ruiz, 2015), a
tarefa de indicar, a margem do texto do aluno, na revisdo/correcdo, estes tipos de
intervencdo: correcdo indicativa, correcdo resolutiva, correcao classificatéria e
correcao textual-interativa, as principais alteracées que o aluno deve fazer na reescrita
de seu texto.

A correc¢dao indicativa consiste em indicar na margem ou no corpo do texto onde
estdo as inadequacdes ou trechos que nao estéo claros para o leitor. Nesse tipo de
correcado, o professor observa somente aspectos relacionadas ao universo superficial

do texto, como ortografia e questdes lexicais, conforme extraido do exemplo abaixo:
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Fonte: MANZONI, Leandro. 2020.
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Na correcado resolutiva, o professor corrige todos os desvios encontrados no

texto e, além disso, reescreve as frases, oracdes ou periodos que estiverem

incorretos.

Nesse caso, concordamos com as consideracdes de Ruiz, uma vez que tal

intervencdo nédo forca o aluno a refletir. O professor € quem corrige e reescreve 0

texto, cabendo ao discente somente a tarefa de copiar as sugestdes do professor, o

que, ao NOSSO ver, vem a ser uma atividade monoldégica.
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Fonte: MANZONI, Leandro. 2020.

A proxima estratégia de correcao destacada por Ruiz é a classificatéria. Nesse
caso, o professor faz uma lista com as abreviacfes e o significado de uma série de
inadequacbes que se encontram no texto. O proximo passo € sublinhar a

incongruéncia linguistica e inserir a abreviagdo ou a palavra completa ao lado.
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SIMBOLO SIGNIFICADO
A Acentuacao
Amb Ambiguidade
D Dubiedade
Coes Coeséo
Coer Coeréncia
? Escrita Confusa
CP/Col Pron Colocacéo Pronominal
CN Concordancia Nominal
C Concordancia
CVv Concordéancia Verbal
DG Desvio Gramatical
Cr Crase
DL Desenho da Letra
TL Tracado da Letra
DD Discurso Direto
DI Discurso Indireto
DS Divisdo Silabica
El Erro de Informacéo
EF Estrutura da Frase
Fr Frase malconstruida
FN Foco Narrativo
FV Forma Verbal
G Grafia
IL Impropriedade Lexical
v Impropriedade Vocabular
Voc Vocabulario
M Maiuscula
M Minudscula
LO Linguagem Oral
O Ortografia
Pfc Paragrafacao
dr* Paragrafo
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X Ponto Final
P Pontuacao
PDD Pontuacgéo do Discurso Direto
DD Discurso Direto
PDI Pontuacgéo do Discurso Indireto
Prep Proposicao
Pron/Pr Pronome
Pron Rel Pronome Relativo
Rd/Red Redundéancia
Rg/Reg Regéncia
R/Rep/Rp Repeticao
S/Seq Sequenciacao
TV Tempo Verbal
X Virgula

Fonte: RUIZ, 2015, p. 46-47.

Passamos agora para a correcao textual-interativa. Conforme explicita Ruiz

(2015), esta se refere a comentéarios de carater reflexivo, cuja funcéo é apontar os

problemas encontrados no texto, A f al ar ,

real

zado pel o

met adi scur si vament e,

professoro



91

Mo S Josde " Vot pobs Fords . Vo e

1& biate, il | 'iapgmﬁﬁwﬂv,o& WW

s i ol !
2) émwmm@ /wmozam
Axa//)()?mo\ﬁm m@wu WW

tilibra

w@wm




92

Y

/KM : QOL‘? J VR
m podenic iw nﬂawa/[izﬂam cr) ola o ?

0\3%/”/{ J<9<Afn

2 T A I B P T T S
T ndan T 0T | |

MWQM’?Q@W(@«?

Fonte: MANZONI, Leandro. 2020.

De acordo com Menagassi (1998), os comentéarios do professor sobre o texto
do aluno sédo extremamente relevantes, devendo, por isso, ser claros e objetivos, uma
vezqueiium coment 8r i o vrdqurtiré efeitonep corsequestentente,
ndo ajudara o aluno. Ainda segundo o autor, os comentérios feitos pelo professor
Acontribuem para que o aluno reflita -c@bre
Orientacbes objetivas e pontuais sdo essenciais para um bom trabalho de revisao /
reescrita dos alunos.

Menegassi (1998) ressalta que o simples fato de exercitar a revisdo e a
reescrita j € sinal de importancia no trabalho de construcdo do texto. Como se nédo
bastasse, o autor destaca:i. . . nem sempre o produto final
proposto como condizente, mas se aproxima gradativamente através do exercicio da
pr 8ti ca deAléméisse, denagassienfatiza que a reescrita € um trabalho
em que o aluno se posiciona como leitor de seu proprio texto e o professor assume o
papel de orientador e ndo de mero juiz-avaliador (MENEGASSI, 1998, p. 207).

Tais postulados reforcam a importancia da pratica constante da reescrita, pois,
dessa maneira, segundo Leite (2012), os sujeitos (alunos) passardo, gradativamente,

a reconhecer suas dificuldades e, com o tempo, a atuar sobre elas. Por conseguinte,

subscrevemos as palavras de Leite (2012, p.143):i. . . a escrita ® comp
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atividade importante para instrumentalizar os alunos, no sentido de transforma-los em

autocorretores de seus textoso.
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5. Proposta de intervencao

A proposta de intervencgao, que ora apresentamos, tem como objetivo recuperar
algumas defasagens da norma culta apresentadas no quadro da pagina 83. Daremos,
por conseguinte, maior destaque aqueles desvios que ocorreram com mais
frequéncia.

Além disso, pretendemos trabalhar a proposta de intervencdo de maneira tal,
gue o aluno néo tenha que memorizar regras gramaticais. Propomos atividades de
escrita praticas, voltadas para o dia a dia do aluno e que despertem a curiosidade da
pesquisa em suas diversas midias: impressa e tecnologica.

Salientamos que as atividades apresentadas na presente proposta nao farao
cessar todas as problematizacbes referentes a escrita na série estudada. Cabe
ressaltar que os alunos possuem, ainda, uma longa trajetoria escolar pela frente e
que, ao longo dela, entrardo em contato com outros saberes, competéncia e
habilidades, que, adquiridos no ensino fundamental e ensino médio, servirdo de
parametro para que possam atender as demandas do cotidiano, como aquelas
relacionadas a vida pessoal e profissional.

Em primeiro lugar, segue uma lista de atividades voltadas para aspectos da
escrita que estdo relacionados com a ortografia, pontuacdo, acentuacdo, coesao
textual, concordancia nominal, além de alguns exercicios sobre leitura e interpretacao

de texto.

5.1 Oficina de Reescrita

Dentre as varias praticas e estratégias utilizadas em sala de aula, destacamos
a revisdo, correcdo e a escrita coletivas. Nessa atividade, o professor selecionou
previamente uma producao textual de um aluno e, em seguida, para ndo comprometé-
lo e constrangé-lo, passou o texto para a lousa. Como proximo passo, fez
guestionamentos aos alunos, de modo a provoca-los acerca das inadequacdes, bem
como sobre como melhorar a estrutura do texto. Segundo Leite (2012), a reescrita
pode ocorrer individualmente, ou em duplas, ou em grupos maiores; deve envolver
todo o coletivo da sala de aula, sempre tendo o professor como mediador.

A atividade descrita € uma maneira de tornar o sujeito ativo na construcéo do

conhecimento, visto que os préprios alunos, com a mediacao do professor, receberam
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a incumbéncia de ir diminuindo os desvios presentes na escrita. De acordo com Leite
(2012), com a prética da reescrita, 0 aluno sera capaz de ir, aos poucos e de forma
processual, se apossando da modalidade culta da lingua, j& que internaliza os

mecanismos linguisticos inerentes a cada género.

5.2 Reescrita coletiva

Como pudemos observar, ndo existe um manual bem elaborado sobre os
procedimentos de revisdo textual e reescrita, como se fosse uma receita, que
orientasse o0s estudantes sobre quais caminhos trilhar. A sala de aula € um universo
a parte, com uma clientela heterogénea, com diferentes niveis de aprendizagem.
Consequentemente, cabe ao professor, de acordo com seus alunos, a tarefa de
arquitetar estratégias com o objetivo de induzi-los a reflexao.

Com tais preceitos em vista, uma boa estratégia a ser realizada em sala de aula
€ a revisdo e a reescrita coletiva. Nesse processo deve haver interacdo entre 0s
alunos, sempre mediada pelo professor, para a internalizacdo de certas estruturas
linguisticas.

Segue, entdo, a narrativa de todo o processo de reescrita realizado em sala de
aula. Ao todo, foram necessarias quatro aulas para a sua realizacdo: a escrita dos
textos originais na lousa, a copia dos alunos, a escrita coletiva e, por ultimo, a copia,
feita por todos, da verséo revisada.

Abaixo, seguem as primeiras versdes do conto escrito, a metodologia utilizada,

a versdo final e a analise comparativa entre a primeira versao e a final.
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Exemplo 1

Dois muleques Bagunceiros chamado: Pedro e Antonio.

Eles iam Bricar Todo os dias no cimiterio. Un funcionarios diz a eles que uma
noiva tenha morrido que se cancou-se.

Eles foram Ver a moiva ela era linda. Pegaram a alianga e quardaram na caixa
de antonio. Quando antonio foi dormi a noiva Puxou o Pé dele mas ele acordou e
Pecebeu, que era um sonho.

e devouveu a alianca a noiva
muncga mais nas
foi ao

cimiterio.

Fonte: MANZONI, Leandro. 2020

Exemplo 2

Um dia dois muleques um chama Pedro e o outro chama Antonio eles foram no
simiterio

e o0 Pedro caiu na cova dos Mortos e o Pedro pegou o pé do Antonio e pencou que
era o Morto que tinha pegado no pé dele mas era o amigo dele deu um coisse na cara
do amigo dele que ele pencou que era um morto mas era um amigo dele.

No outro dia que ele voltou no cimiterio ele encontrou uma alianga e levou pra casa e
a dono ficou assustano até ele leva e noutro dia ele levou alianca até ele deu pra ela

e ela puchou o pé dele.

Fonte: MANZONI, Leandro. 2020

O professor iniciou a aula passando o texto a ser reescrito na lousa - o0s
projetores da escola estavam danificados -, em seguida, pediu que todos os alunos
copiassem o texto no caderno. Depois que todos os alunos copiaram, o professor
pediu que anotassem em seus cadernos o que estaria faltando no texto, ou seja, que
aspectos o autor do texto ndo havia mencionado, 0s quais, porém, seriam importantes
para que o conto ficasse mais completo, de acordo com a sequéncia dos

acontecimentos. Somente depois dessa atividade, o docente deu inicio a reescrita.
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O professor foi bem claro ao enfatizar que 0 mais importante em um texto é a
coeréncia, isto €, sentido do conjunto, pois de nada adianta um texto estar bem escrito,
com pouco ou nenhum erro, mas sem sentido. Ao questionar os alunos sobre o que
seria mais importante, estar o texto livre de erros gramaticais, mas sem sentido, ou ter
sentido, os alunos responderam, prontamente, que a coeréncia seria 0 mais
importante.

Em nenhum momento da reescrita o professor deu respostas prontas. Durante
a reescrita, os alunos eram chamados a lousa para indicar os problemas linguisticos
gue constatavam no texto, em seguida, coletivamente, davam sugestdes para
melhora-lo e o professor as anotava na lousa.

E importante salientar que nem todos os alunos participaram da reescrita
coletiva, alguns participaram com mais empenho, outros tiveram uma discreta
participacdo e alguns somente observaram. No entanto, a sala prestou muita atencéo
durante o processo e ndo houve indisciplina; aqueles que nao participaram
diretamente com sugestdes, prestaram atencao na atividade.

Ao longo da reescrita, o professor, inspirado em Cagliari (2002. p. 127) fazia os
seguintes questionamentos: O que esta faltando neste trecho? O que seria
interessante acrescentar? Existe algum trecho que deve ser substituido? Existe
alguma palavra que deve ser retirada? Existe repeticdo de palavras? Se existir
repeticdo, como podemos substitui-las? O espacamento dos paragrafos esta correto?

A cada questionamento, os alunos davam sugestdes e, durante as falas, um
colega corrigia 0 outro, caso sua proposicao estivesse incorreta ou mal-eleborada.
Outro aspecto relevante que os alunos conseguiram observar foi a presenca de
abreviacdes e tracos da oralidade presentes na escrita da primeira versdo como, por
exemplo: pra, cimiterio, simiterio, muleques, assustano.

Em outros casos, tiveram duvida em relacdo a grafia de alguns verbos, como:
pencou e puchou e também em relacdo ao substantivo coisse. Nesse caso, como a
maioria possuia celular, o professor permitiu que consultassem o corretor ortografico
OuU que pesquisassem na internet.

ApOs 0s questionamentos e ndo havendo mais apontamentos ou sugestdes dos

alunos, a reescrita coletiva do conto ficou assim redigida:
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Reescrita do exemplo 1

Certo dia, dois amigos chamados Pedro e Antdnio foram ao cemitério para
brincar.

Eles estavam passando em frente do cemitério, quando o funcionario diz a eles
gue uma linda noiva estava sendo enterrada. Entdo, eles foram la ver o enterro da
moca, quando (eles) perceberam algo brilhante, era uma alianca.

Quando anoiteceu, eles voltaram ao cemitério para pegar a alianga que estava
no chao. (Eles) estavam correndo quando (0) Pedro caiu e puxou o pé de Anténio.

Ele entrou, mas a claridade da luz ndo era a mesma do ultimo dia [quando ou
em que estiveram no cemitério] [em] que [foram 13] (eles) foram. Quando (ele) chegou
ao tumulo, Mariana assustou[-0] imitando a voz do morto, que [chegou] veio a Antdnio
toda retorcida.

Antdnio pegou [a] alian¢a e saiu correndo, tropecou e caiu e derrubou alianca
sem perceber. Quando o Antonio chegou junto a turma, foi mostrar alianca e percebeu
que tinha perdido.

Quando chegou em casa, Antonio foi dormir e viu a noiva dizendo:

- Devolva a minha alianca!

Antdnio procurou [a] alianca e viu que estava no bolso [de sua cal¢a] dele, entédo

[a] noiva puxou o (seu) pé [dele] e arrastou [Antdnio] até o muro dos mortos.

Fonte: MANZONI, Leandro. 2020.

Reescrita do exemplo 2

Em um belo dia, dois garotos[,] que se chamavam Pedro e Antbéniol[,] foram ao
cemitério para brincar.

Depois de alguns dias, eles estavam passando em frente do cemitério e viram
uma linda mocga sendo enterrada. Entéo eles perceberam algo brilhante [no dedo da]
na noiva e viram que era uma aliancga.

Quando anoiteceu, eles voltaram ao cemitério para pegar [a] alianca, mas
Antdnio caiu em cima da cova e Pedro [que ou e este] foi tentar ajudar. E para se
levantar, Pedro agarrou o pé de Antonio, mas [este] ele achou que fosse o morto que
tinha [puxado] puxou o seu pé. Entdo, Anténio deu um coice no queixo de Pedro e

saiu correndo.
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No outro dia, Antdnio chegou [a] na escola falando para todo mundo que chutou
a cara da alma penada. Pedro prop6s um desafio para Antonio: pegar a alianca
sozinho no cemitério.

No dia seguinte, Antbnio foi ao cemitério [a fim de] para devolver [a] alianga
para a noiva ndo assombrar mais. Chegando |4, ele foi até a cova da noiva entregar

[a alianca] e a noiva puxou o pé dele, levando[-0] para dentro de seu tumulo.

Fonte: MANZONI, Leandro. 2020.

Em uma primeira andlise, constatamos uma mudanca da estética do texto e
uma melhora em relacdo a estrutura textual e a primeira versdo dos textos: a
paragrafacao e as letras mailusculas no inicio de cada paragrafo (nivel superficial).

Analisando o nivel textual profundo, podemos afirmar que houve a reescrita do
texto 1, visto haverem sido inseridas informagdes que deram uma nova roupagem ao
texto. A partir do terceiro paragrafo, houve a colocacdo de elementos que nao
apareciam na primeira vers«o, C€COmo: N a
estava no chao; o fato de Pedro cair e puxar o pé de Antonio; a constatacédo de que a
luz ndo era a mesma do dia anterior; a personagem Mariana ter assustado Antonio
com sua voz; o fato de Antbnio pegar a alianca, sair correndo, perdé-la e constatar
que perdeu; o discurso direto no sétimo paragrafo; e a colocacdo de um final mais
assustador no ultimo paragrafo.

No que diz respeito ao nivel superficial, como os alunos estavam com o celular,
as duvidas referentes a ortografia foram prontamente dirimidas, cabendo ao professor
intervir somente no concernente aos casos de regéncia verbal e nominal, pontuacao
(virgula) e alguns casos de coesdo. A medida que os alunos davam sugestdes para a
reescrita, o professor, ao passar o texto na lousa, questionava como determinada
palavra devia ser escrita, se estava faltando algum sinal de pontuacdo, se os
paragrafos estavam bem-estruturados, além de outros questionamentos.

Como ja mencionamos em paginas anteriores, os alunos, sujeitos deste
trabalho, estdo em formagéo e, em razao disso, certas constru¢des linguisticas exigem
a intervencdo do professor, com esclarecimentos sobre como elabora-las. Dessa
forma, os discentes vao adquirindo maior habilidade no letramento escrito.

Por outro lado, no texto houve uma discreta reescrita, visto que os alunos
inseriram alguns elementos textuais que estavam faltando, como o fato de Antbnio

falar para seus amigos da escola que tinha chutado a cara da alma penada, a
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proposicado de um desafio que Pedro fez a Anténio, além do acréscimo, no desfecho,
da informacéo de que a noiva puxou o pé de Antonio e o levou para dentro do tumulo,
deixando o final do conto mais assustador.

Em relagdo ao nivel superficial do texto, ocorreu 0 mesmo como descrito no
texto 1, a saber, os alunos utilizaram os celulares para questdes ortogréficas e a
intervencdo do professor fez-se necesséaria nos mesmos moldes usados nos itens
descritos anteriormente, explicando, quando necessario, a construgdo de algumas

estruturas textuais.

5.3 Atividades de reescrita

Conforme ja mencionamos anteriormente, elaboramos atividades que colocam
em pratica o uso de alguns mecanismos linguisticos, para contemplar as principais
defasagens dos alunos, devidamente quantificadas na pagina 78.

Nos exercicios em questdo, enfatizamos a reescrita, ortografia, leitura e
interpretacdo de textos, coesao e coeréncia textual, colocacdo pronominal, jogos
ortogréficos, acentuacdo grafica, pontuacdo, concordancia verbal e nominal e
conjugacéo verbal.

ApoOs a resolucao e correcao coletiva das atividades propostas, os discentes do

grupo-focal escreveram a segunda versao do conto de terror.

1- Reescreva, de uma maneira
mais formal, a fala do aluno para a

professora.



https://4.bp.blogspot.com/-i_8hrKrnTic/WUn3MGDnlJI/AAAAAAAACUQ/ur1zOa4pgt8ozBs7iHKelCJM7mOyRHFJgCLcBGAs/s1600/NEW.jpg
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O assassinato da ortografia

No meu café da manhda, tinha sobre a meza, quejo, prezunto, mortandela,
matega, saucinha e iogurte natural.

Mas o café estava sem asucar e eu presizo de uma colher para mecher o café.
Era tanta coisa que ndo sobrava espaso na meza.

Liguei a televisam e estava pa-ando o A
como se constréi o espaso geografico. Os home construimdo nos morros, as caza de
simento e madera.

Mostrou que o alco € um produto estraido da canha de asucar e a gasolina do
petrélho e...

Desliguei a televisam, vesti uma calsa de lam, uma brusa e uma camisa por
sima (o tecido da minha camisa é muito bonito) e fui andar de bicicreta. Nao intendo

nada de matem8tica, mas em portugu°®°s eu sou

https://armazemdetexto.blogspot.com/2017/06/texto-para-reescrever-o-assassinato-

da.html

2- Reescreva o texto acima, fazendo as alteracdes necessarias.

Leia a introducédo desse texto, que descreve a cidade mineira de Pocos de
Caldas:

Descanso continua sendo a palavra de ordem para os casais, que chegam a
Pocos de Caldas, bucdlica estancia hidromineral no sul de Minas Gerais. Suas aguas
- com propriedades alcalinas, sulfurosas, radioativas e termais - convidam a
relachantes banhos de imerséo e a um passeio, em que se percorrem as dezenas de
fontes e caxoeiras espalhadas pela cidade. [...].

Disponivel em: <http://www.feriasbrasil.com.br/mg>.
3- Agora, identifigue dois erros (colocados propositalmente pela autora desta
atividade) referentes a ortografia. Em seguida, reescreva as palavras de forma

adequada:

Observe estas palavras:


https://armazemdetexto.blogspot.com/2017/06/texto-para-reescrever-o-assassinato-da.html
https://armazemdetexto.blogspot.com/2017/06/texto-para-reescrever-o-assassinato-da.html
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rouxinol ameixa baixo faixa frouxo
4- O que hd em comum entre as palavras acima?
5-Compl ete com AxXx0 ou fAcho
fa ina la ante col a
ca umba ingar iqueiro
en oval u u adrez
engra ar ma ucado ique
en ente pu ar en uto
cai a to a en ada

Leia este trecho de culinéria, relativo ao preparo da maga do amor:

Misture todos os ingredientes e leve ao fogo até o melado dar o ponto de puxa

mais firme. Depois que o melado estiver no ponto, passe as macas no melado e em

seguida mergulhe-as em uma vazilha com agua bem gelada e coloqgue em um

tabuleiro, de modo que o cabinho do palito fiqgue para cima.
Disponivel em:<http://www.tudogostoso.com.br>

(Com algumas adaptacfes da autora desta atividade.).

6- Agora, identifique um erro (colocado propositalmente pela autora desta atividade)

referente a ortografia. Em seguida, reescreva a palavra de forma adequada:

|l etr a

7-Compl ete com a |l etra Asd ou com a
ra ura arra (o] qui er
improvi 0 a aleia a ul

riqgue a ca a pou ada

univer 0 va 0 pobre a

8- ldentifique os substantivos equivalentes a estes adjetivos:

limpo:

franca:




honrado: claro:
belo: puro:
leve: ausente:

9- Marque a alternativa em que a palavra foi escrita corretamente:

a) analise
b) prezilha
c) freguezia

d) escasses

10- Reescreva as frases abaixo eliminando a ambiguidade, ou seja, 0 duplo sentido.

a) Peguei o dnibus correndo.
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b) Familia muda.

¢) O cachorro do seu pai fugiu com a cachorra da minha mulher.

d) Vi o incéndio da casa.

e) Maria deixou a sala completamente suja.

Leia este texto:

"O golfinho nada velozmente e sai da agua em grandes saltos fazendo

acrobacias. E mamifero e, como todos os mamiferos, sO respira fora da agua. O

golfinho vive em grupos e comunica-se com outros golfinhos através de gritos

estranhos que s&o ouvidos a quildmetros de distancia. E assim que golfinho pede

ajuda quando esta em perigo ou avisa os golfinhos onde ha comida. O golfinho

aprende facilmente os truques que o homem ensina e é por isso que muitos golfinhos

sao aprisionados, treinados e exibidos em espetaculos emtodoomu nd o 0 .

Revista Ciéncia Hoje.
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11- Reescreva o texto, eliminando as repeticbes da palaviafigo |l f i nh o 0.

12-Compl ete com a |l etpa:Afgd ou com a | etra

tra_ etdria _____iboia cora____em

via ei cirur____ ia vare_  ista

i ela va em ferru__ em

rel6 io re _ eitar vesti_ io

ma____ estade cere_ a peda_ io
6 lo  ista tra e

an___ elical can ica canoa______em
pa em privile___ io pa é

https://acessaber.com.br/tag/atividade-de-ortografia-60-ou-70-ano/

Governo do Amazonas anuncia criacdo de novas areas de preservacao
FOLHAonline, 05/09/2003, KATIA BRASIL da Agéncia Folha, em Manaus

O governo do Amazonas anunciou hoje a criacdo de seis novas areas de

preservacdo ambiental no Estado. Sao 4,2 milh6es de hectares transformados em

parque, floresta estadual, reservas extrativistas e de desenvolvimento sustentavel.
As regifes onde se situam essas areas sao ricas em biodiversidade e ambiente
natural de espécies em extincdo, como o peixe-boi, a ariranha e boto tucuxi.

O secretario de Estado do Meio Ambiente disse que, com as seis novas areas,

0 governo aumenta para 12,2 milhdes de hectares o total de areas protegidas

na esfera estadual.

"O fato de n6s termos 98,2 % da cobertura vegetal intacta ndo significa que va
ficar assim eternamente. Estamos evitando que o desmatamento chegue a essa area,

gue é o coracdo da Amazoénia."

"Essas reservas possibilitam a permanéncia das populacdes tradicionais e ao
mesmo tempo a conservagao da natureza, isso € responsabilidade social”, disse o

secretario.

fi


https://acessaber.com.br/tag/atividade-de-ortografia-6o-ou-7o-ano/
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13- Agora, complete o quadro, relacionando o que foi sublinhado aos elementos a que
se referem e que aparecem antes. Com isso, comprovamos que a interpretacao de

um elemento no texto depende da interpretacdo de outro(s) elementos(s).

Elementos sublinhados no texto Elementos a que se referem, citados antes

© f Nl @ g & W) M P

|
o

14- Muitas vezes, antecipamos algo que sera explicitado depois. Circule os elementos

a gque se refere o que foi sublinhado.

a) Pegue a maca e coloque-a sobre a mesa.

b) Eles sao téo finos que mal podem ser vistos a olho nu, mas tecer esses fios é

natural para as aranhas.

5.4 Jogos ortogréficos

5.4.1 Monte e remonte

Escreva no quadro ou em folha chamex uma palavra que tenha o menor
namero de letras repetidas. Estipular um tempo para a duracdo da atividade e pedir

aos alunos para lembrarem e escreverem o maior numero de palavras possiveis com

as letras dessa palavra, sem repeti-las.
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Obs.: Esta atividade trabalha a rapidez, percepcao visual, ortografia e
vocabulario.

Exemplo: Palavra escolhida: PERNAMBUCO: Palavras encontradas: perna-
barco- compra- boca- nabo- banco- copa- ano- reco- rapé- épera- amor- rebu- comer-
peru- perca- bem- ndo- rena- buraco- mar- muro- pano- pé- cor- péra- ra- mae- pena-

uno- Nabuco- pau- cobra- Mané- Norma- Carmem.

5.4.2 De maos dadas com a poesia.

Material: Textos sobre amor, paixdo, ou outros sentimentos humanos
(Sugestdo: Musica: Coracéo de Estudante, de Milton Nascimento), papel, caneta.
Ler o texto, ouvir e cantar a musica. O professor convida os alunos a analisarem

seu coracao, dizendo-lhes:

9 Abra seu coracéo.

1 O que vocé vé dentro dele?
1 O que sente?

1 O que [0] (Ihe) incomoda?

1 O que gostaria de dizer em nome dele?

Logo apds, passe para o papel o que seu coracao gostaria de falar se tivesse

voz. O trabalho pode ser ilustrado.

5.4.3 Contando historias

Material: textos de Contos de Fadas e Parddias. (Sugestdes: Chapeuzinho
Vermelho de raiva, Chapeuzinho Amarelo).

Iniciar a atividade perguntando a turma se alguém quer contar um conto de
fadas. Se ndo houver voluntarios, comecar a historia e pedir que os alunos continuem.
Pedir aos alunos que relembrem os contos de fadas, atualizando-as.

Como seria a historia se acontecesse hoje? Naturalmente, introduzindo-se

elementos do cotidiano na vida moderna, surge uma nova histéria.



107

Exempl o: AA casa dos tr°s porquinhos
gue detectava a aproxima-«o do | oboo.

usavam um helicoptero de resgate da policia para captura-l o o .

http://pedagogiccos.blogspot.com/2009/03/atividades-para-trabalhar-ortografia.html

5.5 Acentuacéo

As questbes abaixo, se referem a um trecho do livro “A dltima tourada’, leia
com atencao e responda:

Ah 4 4 A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A

- O que vocé esta fazendo? ) N
i Luis ja ia chutar uma pedra de frustragdo (sabe como &, pessoas

| frustradas chutam pedras e pisam em chapéus, mas fazer isso nunca resolve

| os problemas, s6 te deixa com o deddo doendo e com chapéus amassados)

4 quando viu uma menina se aproximar. Era uma menina de trancinhas pretas

' longas e vestido rodado. Devia ter a idade de Luis.

) - Estou cuidando do meu boi — respondeu Luis. Na&o queria dar

: muita informacao pra aquela menina.

1 - Vocé tem um boi? — ela perguntou, desconfiada — Cadé ele?

q Luis apontou.

F-9

- Mas aquele € um boi da arena! N&o & seu boi
‘nada! — ela tinha aquele jeito sabe-tudo que sé
“meninas de dez anos conversando com meninos
a‘de dez anos tém.

- Nao aquele boi, o outro boi. O boi do lado.
quueIe ali € meu.
¢ - Aquilo é um boi? Eu pensei que fosse
«Um cachorro!
\

www.ultimatouradacom.br

T W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W W WD WD W

1-Na frase fel a saheththdoom seighofdea que:
a) A menina era muito inteligente.

b) A menina era muito simpética.

c) A menina realmente sabia tudo.

d) A menina que queria que todos pensassem que ela sabia tudo.

2- Quem pergunta a Luiz o que ele esta fazendo?

3- Por que a menina duvidou que Luis tivesse um boi?


http://pedagogiccos.blogspot.com/2009/03/atividades-para-trabalhar-ortografia.html
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4- Qual a idade dos meninos?

5- O que a menina pensou sobre o boi?

Encontre 7 palavras com acento no caga-palavras abaixo e preencha a lista:

A|lC|O|W|I |Q|G|Y|R|S|A|C|O|U|I|[S|B|U|E|T £
P|S|E|S|T|/A|J|L|Z|U|L|T|I|M|A|F|Z|P|V|B £
D/A/D|/I|C|D|A|U/N|F|H|E|H|D|L|E|A|L|O|Z 2
HIV|[G|K|I|R|O|I|E|G|J|M|J|H|C|G|Q|B|C|G £
O|C|H|A|P|E|U|S|U|U|O|N|K|C|R|C|A|D|E]|I 5

7- Complete o quadro com as palavras acentuadas no texto:
ACENTO AGUDO ACENTO CIRCUNFLEXO ACENTO TIL
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5.6 Pontuacéo

O pulo do gato

A onga andava maluca para pegar o gato. Mas ela sabia que o gato é
o maior mestre pulador que existe. Com um salto de lado, ele sempre
escapava.

Um dia, a onga pediu ao gaToD

[] Compadre, quer me ensinar a pular

| | Ora, nessa é que eu ndo caio| | A comadre quer é pular sobre mim
e me comer

] Imagine sé uma coisa dessas | Acha que eu seria tdo ingrata a
ponto de devorar o meu professorD

Ainda um pouco desconfiado, o gato comegou a ensinar a onga.

Pula que pula, a onga foi aprendendo depressa.

] Pronto| | A comadre Jjd aprendeu tudo —disse o gato.
D SerdD —perguntou a onga. D Vou repetir os pulos para ver se
aprendi mesmo...

E a onga deu um pulo tentando abocanhar o seu professor. Mas o
gato pulou rapidamente para o lado e escapou. A onga, muito sem graga,
disse

| Iviusé[ | Ainda ndo sei tudo. Acabe as aulas, compadreD
[ ] Ora, comadre[ | Ndo nasci ontem| | Se tivesse ensinado tudo
0 que sei, a esta hora estaria em sua barriga. Adeus| |




TRABALHANDO PONTUACAO
A formiga ma

Na EuropaD em pleno invernol | quando o inverno cobria o mundo
com seu cruel manto de geloD a cigarral_| como de costumel | havia
cantado sem parar o estio in‘reir‘oﬂ e o inverno veio encontrd-la
desprovida de TudoD sem casa onde abr‘igar-seD nem folhinhas que
comesse

Desesper'adaD bateu a a porta da formiga e implorou empresmdoD
notem|_| uns miserdveis restos de comida Pagaria com juros
altos aquela comida de em réstimol_| logo que o tempo permitisse

Mas a formiga era md__|Além dissoﬁ invejosal__|Como ndo sabia

cantarl_|tinha édio da cigarra por vé-la querida de todos os seres
O Que fazia vocé durante o bom temp
|_|Eu... eu cantava
DCanTavaD Pois dance agor‘aD
A formiga fechou a porta el | mais a frentel | a cigarra conseguiu
ajuda com seu amigo coelho
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Meu cavalo invisivel

Tia Ll:ICiaD minha tia novidadeira ] tinha lido numa revista que
a dltima moda para meninas era fr‘anjinhaD Depois de conversar com
mamée| | pIaf‘rD .Com uma tesoural_| cortou um pedago do
meu cabelo
|| Olha como a Teté ficou bonitinhal |

Teté eraeu | Maria Terezal | para quem ndo era intimol |

Corri para o espelho e comecei a chora

Ndo gosto dessa cara

Mamde e tia Licia acharam que logo eu me acostumaria e sairam para
fazer comprasD enquanto fiquei em casa para fazer ligdo

Foi nessa hora que ele apareceul | O cavalo Mais maravilhoso do
mundol_| Era inteirinho brancol | altol | elegante e fambém tinha uma
franjinha nos olhos! |

Entrou pela drea de servigo e veio encostar a cabega ho meu ombr'oD

Dei a ele 0o nome de BléquiD or causa do cavalo do Zorro| | Tinha
visto em um filme de Televisao[j)
o cavalo vinha

Comegou uma vida nova pra mim_| com o meu cavalo invisivel |

Eu chamava
[ Bléééquiiiii...

E ld vinha ele para a porta do pr‘édioD Entdo eu montava nele e
saiamos os dois pelo mundo afora...
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TRABALHANDO PONTUACAO
O gato vaidoso

sortel | Um[_| mimado pela dona, dormia em almofaddes|| Outro| |
no borralho|_| Um passava a leite e comia em colo|_| O outro por feliz
se dava com espinhas de peixe do lixo| |

Certa vez cruzaram-se no telhado e o bichano de luxo arrepiou-se
todo| | dizendo| |
| | Passa IogoD Ndo vés que és pobre e eu sou ricol | Que és gato de
cozinha e eu sou gato de saldo | Respeita-mel | pois|__| e passa logo...
|| Alto 14| senhor orgulhosol | Lembra-te que somos irmdos
criados no mesmo ninhoﬁ
D Sou nobrel | Sou mais que tul ]
D Em uéD Ndo mias como euD
D Mioh
g Ndo tens rabo como eul:]
TenhoD
Ndo cagas rato como eu|:|
CagoD
Ndo comes rato como euD
L] ComoD
" | Logol | néto passas de um simples gato igual a miml_| Abaixal |
poisﬂ
eu ndo tens. O que tens é um bocado a mais de sorte...

L

|

Moravam na mesma casa dois gatos iguaizinhos no pelo mas desiguais na

a crista desse orgulho bobo e lembra-te que mais nobreza do que

https://www.mestredosaber.com.br/wp-content/uploads/Atividades-de-
Pontua%C3%A7%C3%A30-1.jpg
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https://www.mestredosaber.com.br/wp-content/uploads/Atividades-de-Pontua%C3%A7%C3%A3o-1.jpg
https://www.mestredosaber.com.br/wp-content/uploads/Atividades-de-Pontua%C3%A7%C3%A3o-1.jpg
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5.7 Concordancia verbal

Divida a sala em grupos e distribua os cartazes. Solicite aos grupos que vejam
se existe alguma inadequacao nos cartazes. Peca que os alunos anotem quais seriam

as inadequacdes de cada cartaz, em relacdo a concordancia entre sujeito e o verbo

Entregue um cartaz para cada grupo e pega que respondam as seguintes

questodes:

a) Sublinhe o verbo.
b) O verbo concorda com qual pronome pessoal?
¢) Quem é o sujeito do cartaz?

d) Ele esta no singular ou no plural?

Solicite a cada grupo que apresente as suas reflexdes acerca do cartaz, as

inadequacdes anotadas e as respostas das questoes.

Disponivel em:
http://ggmeufacebook.blogspot.com/2012_01_25_archive.html
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Bl e il ik sl Bk pocon V0T Disponivel: https://www.buzzfeed.com/clarissapassos/autocorretor-ja

Disponivel: https://portuguesemplacas.blogspot.com/2014/
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Complete as frases abaixo com a forma verbal adequada (no presente, pretérito ou

futuro do indicativo) fazendo a concordancia verbal.

01.
02.
03.
04.
05.
06.
07.
08.
09.
10.

A empresa um bom numero de funcionarios. (Demitir)
Sobre esse assunto, nos cientes do que vai acontecer. (estar)
A maioria das pessoas celular. (usar)

A gente sabendo da noticia pela TV. (ficar)

NoOs a coisa certa. (fazer)

Naquele dia, tu guantos cadernos? (comprar)

a Ana Carla e seus amigos muito atrasados. (chegar)

A Ana Carla e seus amigos muito atrasados. (chegar)
Os professores, tu e eu pegar livros emprestados. ( poder)
Os professores e tu pegar livros emprestados. (poder)

novaescola.org.br/plano-de-aula/3544/concordancia-verbal-compreensao-

dos-mecanismos-com-base-em-exercicios
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5.8 Reescrita da segunda versao dos contos de terror

Logo apos a proposta de intervencédo, damos sequéncia a oficina de reescrita,
porém, agora os alunos sdo convidados a reescrever os proprios textos, de modo a
utilizar os conhecimentos linguisticos supostamente adquiridos durante a reescrita
coletiva e a proposta de intervencao.

Para isso, utilizamos as reflexdes explicitadas por Cagliari. Segundo o autor, as
criangas ndo precisam estudar gramatica, uma vez que dominam a lingua portuguesa
na modalidade oral, além de possuirem a sua propria gramatica internalizada. E
inconcebivel, segundo o autor, ensinar graméatica aos alunos para depois estimula-los
a escrever. Caso isso se fizer, com certeza, 0 gosto e a vontade de escrever serao
sufocados.

E muito comum ouvirmos, durante conversas na sala dos professores e em
outros ambientes da escola, colegas comentarem que esse ou aguele aluno nao sabe
escrever, que suas producdes apresentam erros de ortografia. Tais observagoes,
assim como o baixo desempenho dos alunos nas avaliagdes externas, recaem, quase

gue sempre, nos ombros do professor de lingua portuguesa. Todavia, ensina Cagliari:

O excesso de preocupacdo com a ortografia desvia a atencdo do aluno,
destruindo o discurso linguistico, o texto, para se concentrar no aspecto mais
secundario e menos interessante da atividade de escrita. Além disso, 0
controle ortogréfico destroi o estimulo que a produgédo de um texto desperta
numa crianga (CAGLIARI, 2002, p. 124).

Com a finalidade de levar os alunos a refletirem sobre suas producdes textuais,

Cagliari (2002, p. 127) sugere 0s seguintes questionamentos:

U A historia pode ser aumentada? Qual é a parte da histéria sobre a qual
vocé poderia escrever mais?

U Da para diminuir o que foi escrito, sem deixar de contar alguma parte da
histéria?

U Vocé pode trocar alguma parte da historia, ou colocar uma antes da
outra? Isso pode melhorar o que foi contado, ou ndo?

U Vocé pode trocar alguma palavra nesta parte da histéria? Melhora o que

foi contado, ou ndo?
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U Existe alguma parte da historia que vocé esqueceu de contar?

No processo de reescrita que veremos a seguir, utilizamos todos o0s
guestionamentos acima nos textos dos alunos, de modo a inspirar-lhes maior reflexéo
e liberdade para reescrever. Apds o término das producdes textuais, escrevemos as
guestdes explicando todas elas e, em seguida, pedimos que os alunos reescrevessem
seus textos, em casa, de acordo com os bilhetes.

Em sua obra, o autor ndo faz mencdo a maneira sobre como os
guestionamentos poderiam ser feitos, porém, seria prudente, por uma questao visual
e de memoria, que fossem escritos no texto em forma de bilhetes. Desse modo, os
discentes nao se esqueceriam das sugestdes e, consequentemente, poderiam refletir
melhor sobre o que corrigir, acrescentar ou retirar.

Haveria, a partir dai, uma interacao dialégica muito produtiva entre professor e
aluno, que daria a este subsidios para uma reflexdo acerca dos mecanismos da lingua
como, por exemplo, os referentes as construcdes sintaticas e, em nivel mais
aprofundado, as questbes semanticas.

Nessa atividade, os alunos tiveram total liberdade para fazer as alteracdes que
julgassem necessarias em seus textos, tendo por base os conhecimentos adquiridos
ao longo de sua trajetoria escolar. A sequéncia das producfes, bem como seus
autores, € a mesma apresentada na escrita da primeira versao; assim, fica melhor
para visualizar e comparar o que cada discente escreveu.

Infelizmente, apds insistir por varias vezes, o aluno autor do texto 3 recusou-se

a fazer a segunda e a terceira versao. Portanto, do texto 2 iremos para o texto 4.
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T1liV 2
1 Em um belo dia em uma cidade menos de mil abtantes perto de
2 um pequenu cimiterio morava pedro e antonio e eles gostava de brincar
3 | mais de meia noite perto do cemitério.
4 No outro dia pedro e antonio foram para escola quando chegaram
5 | la pedro contou todos para ir |4 para catar a alianca pedro estava se sen-
6 | tindo o eroi mais quando chegou l& na frente do cemitério 12:00 meia noi-
7 | te pedro tava morrendo de medo Maria,Jodo e varios amigos deles foram,
8 | Joao foi andando de vagar na hora que ele chegou no tumulo alianca nao
9 | tava mais la ele voltou e explicou para os amigos que alian¢a néo tava
10 | mais l& os amigos foram la ver quando pensa que ndo 0s amigos corre-
11 | ram mais correram mais deixou pedro sozinho la porque pedro estava
12 | pensando na morte da Bezerra ah Pedro viu que eles ndo tavam la pe-
13 | dro saiu numa carrera que ele chegou e atropessar no outro dia da esco-
14 | la pedro chegou assustadissimo que todos acharam estranho e assim
15 | foi...

T21 V2
1 Era uma vez dois meninos desobediente chamado Antdnio e Pe-
2 | dro. Eles gostavam muito de brincar de pega pega no cemitério, ai Anto-
3 nio estava correndo atraz de Pedro, Pedro acobou e deu de cara com
4 | tumulo linde de uma noiva que morreu, entdo ele avistou uma alianga em
5 | cima do tumdulo. Ai pedro falou:
6 - Antbnio! O que é isso? Uma alianca?
7 - Acho que sim é ouro puro véy
8 - Vamo levar embora!
9 Entdo Antbni dessidiu deixar a casa dele. Quando ele estava dor-
10 | mindo o espirito da noiva apareceu. E dizendo:
11 - Devolva a minha alianca!
12 - N&o, por que eu iria devolver?
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13

- Vocé que sabe! Depois ndo diz que eu nao avisei.

14

No dia seguinte ele ficou com medo e voltou no tumulo dela e a

15

devolveu. Mas a noiva foi novamente de madrugada na casa dele. E falou

16

- Por seu castigo, se vocé no quiser que eu te atormento pelo resto

17

da tua vida, eu ndo quero que vocé pise mais naquele cemitério por nada

18

nesse mundo!

19

Ele concordou com a proposta e nunca mais pisou La.

20

21

Fim

T47TV2

Era uma vez de noite Antonio e Pedro foram ao cemiterio e os dois

nao via nada no escuro, e o Pedro acabou caindo no buraco, e com a mao

fria agarrou a canela de Antonio e ele deu um coice em Pedro. Antdnio

saio correndo e viu um aneu mas nem parou para pega-lo. Antonio falou:

- Uma cova me agarrou e dei um coice. Pedro respondeu:

- Essa pessoa era eu

Entdo no outro depois da escola as dez pra meia noite voltaram no

cemiterio para pegar a alianca e uma mulher comecou a falar, eles pega-

©O| O N| O O | W N|

ram a alianca e sairam correndo, e quando Antonio foi dormir a mulher a-

By
o

pareceu e falou va pedir desculpa mais va sozinho, e ele foi entrou la e

H
H

comecgou a sentir um vento gelado, falou desculpa e saiu correndo, che-

[EEN
N

gou em casa tomou um leite e foi dormir.

TSTV2

Era uma vez dois meninos eles morava, na mesma rua e tinha um

sumitério bem pequeno e ai todos os dias eles chegavam com uma flor na

casa deles e as maes achavam meio instranho. Bom até que um amigo fa-

lou assim: - Ja que vocé que é um valentdo vai la.

g b~ Wl N| P

disse o outro menino: - entdo ta vou l4. Bom e depois, 0 menino que




120

6 |lestav8 sonhando el e ouvio ums 71 u?2dg¢
0 menino tomou coragem e foi devolver e 0 menino aprendeu que nao e

8 | Bom mexer nas coisas dos outros.

T6T V2
1 Certo dia, um menino chamado Pedro e outro chamado Antonio. E-
2 | les estavam combinando de ir brincar no cemitério. Chegando |a, estava
3 | havendo um enterro de uma moca que tinha acabado de falecer.
4 - Olha, Pedro! Est4d havendo um enterro, vamos la ver? Disse Anto-
5 | nio.
6 - Vamos! Disse Pedro.
7 Entdo, os meninos se aproximaram do caixao para ver.
8 Na hora de ir embora, Anténio achou no chéo alian¢a que o noivo
9 | da mocga tinha jogado em cima do caixao da noiva. Entdo Antbnio muito
10 | curioso, resolveu pegar a alianca para dar de presente para sua mae.
11 Chegando em casa, Anténio entregou alianga para sua méae. Quan-
12 | do deu 24:00 em ponto, Antonio recebeu uma ligacdo. Ao atender, uma
13 | mulher disse:
14 - Devolva minha alianca!
15 - Quem esta falando? Perguntou Antdnio muito assustado.
16 - Devolva minha alianca!
17 Entdo, logo em seguida, Antbnio desligou o telefone.
18 No dia seguinte, Antdnio chegou a escola e foi correndo contar para
19 | Pedro e seus amigos o que tinha acontecido na noite passada.
20 - Hoje a noite, vocé ira até o cemitério, e sozinho, as 24:00.
21 - Eu? Sozinho? Mas eu morro de medo. Disse Antdnio.
22 Quando foi 24:00 em ponto, o Antdnio ja estava la. Entrou, e foi até
23 | a cova da noiva. Chegando la, o menino colocou aliangca em cima da co-
24 | va.
25 Chegando em sua casa, Antonio pediu a sua mae um copo de leite.
26 | Antbnio bebeu, e foi dormir.
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27 Minutos depois, Anténio ouviu vozes, vozes de uma mulher o cha-

28 | mando:

29 - Anténio! Anténio!

30 Quando o menino abriu os olhos, a noiva estava la em sua frente,

31 | com seu vestido branco, e dando tchauzinho com sua alianca no dedo.

Antes de tudo, € importante destacar o carater dialégico e reflexivo da escrita
dessa segunda verséo, visto que os alunos nédo tiveram nenhum direcionamento
impositivo, tampouco foram induzidos a fazé-lo mecanicamente.

Conforme explicitado anteriormente, os discentes foram convidados a
reescrever seus textos, em casa, de acordo com algumas reflexdes sugeridas por
Cagliari (2002), e que foram inseridas nos textos em forma de bilhete.

Na escrita da primeira verséo, fizemos uma analise linguistica dos textos, de
modo a quantificar as problematizacbes de escrita presentes, com o objetivo de
elaborar uma proposta de intervencao, cuja finalidade foi desenvolver, de forma
processual, o letramento escrito.

Na escrita da segunda versdo, por sua vez, comentaremos 0 processo da
reescrita bem como a sua importancia. Independentemente dos resultados
alcancados, acreditamos que o simples fato de os alunos refletirem sobre o que
escreveram, ainda que as producgdes apresentassem (muitos ou alguns) desvios,
contribuiram significativamente para o desenvolvimento da escrita.

Em relacdo a segunda versao do texto 1, verificamos melhoras consideraveis
na reescrita do texto. Apos a reflexdo, o aluno inseriu informacdes extremamente
relevantes para conferir valor semantico ao texto. No primeiro paragrafo, o aluno
qguase nao realizou intervencdes, mas do segundo paragrafo em diante, podemos
observar, pelo quadro abaixo, a quantidade de novas informagdes que deram uma

outra roupagem ao texto.
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VERSAO 1

VERSAO 2

Em um dia os meninos Pedro e
Antbnio via Dbastante, cruzinhas
brancas que o0s meninos via e
comesaram a brincar de pik e saia
derrubando tudo Ia no cemitério.

E Antdnio-se sentia o tantan la na
escola, e pedro avistou no outro dia
gue estava chegando o corpo de uma
linda mulher que tinha morrido depois
do casamento e 0O noivo jogou a
alianca da noiva na cova.

Assim pasou umas ora e pedro vi
uma alianca brilhante ao timulo ao
lado.

No outro dia pedro e antonio foram
para escola quando chegaram la
pedro contou todos para ir la para
catar a alianca pedro estava se
sentindo o eroi mais quando chegou la
na frente do cemitério 12:00 meia
noite pedro tava morrendo de medo
Maria,Jodo e varios amigos deles
foram, Jodo foi andando de vagar na
hora que ele chegou no tumulo
alianca nao tava mais la ele voltou e
explicou para os amigos que alianca
nao tava mais la os amigos foram la
ver quando pensa que nao 0s amigos

correram mais correram mais deixou
pedro sozinho |a porque pedro estava
pensando na morte da Bezerra ah
Pedro viu que eles ndo tavam |4 pedro
saiu numa carrera que ele chegou e
atropessar no outro dia da escola
pedro chegou assustadissimo que
todos acharam estranho e assim foi...

E perceptivel a presenca de incorrecdes gramaticais em ambas as versdes; no
entanto, em nossa percepcao, a progressao textual e a coeréncia sao aspectos mais
relevantes, que observamos na segunda versao com a insercdo do desfecho que
faltou na primeira. Com efeito, a reescrita tornou-se eficiente, em decorréncia da
reflexdo dialégica e, principalmente, da interacéo entre professor e aluno.

Passemos agora a comentar o texto 2. Na primeira versao, o aluno escreveu o
conto de uma forma bem resumida, omitindo varios aspectos da narrativa,
notadamente (praticamente ocultando) a introducdo do texto. Além disso, notamos a
auséncia das marcas do discurso direto, como travessao, dois pontos, ponto de
interrogacédo e ponto de exclamacao.

Ao comparar a primeira versdao com a segunda, constatamos uma grande
evolucao, tanto nos aspectos semanticos como nos linguisticos. De inicio, podemos
verificar a introdu-«o

cCom a express«o

além da contextualizacdo, no texto e no espacgo, das caracteristicas dos dois
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protagonistas da historia e também do conflito, presente no seguinte trecho: i Pe dr o

deu de cara com

tum¥wl o | i

nde de uma

noi

Outro ponto que merece destaque é a estrutura sintética, por conferir mais

clareza ao texto e maior fluidez e dinamismo a leitura. Tal aspecto é real¢cado pelas

marcas do discurso direto, pela pontuacédo e também pela escolha lexical. Vejamos

um exemplo retirado das duas versoes:

VERSAO 1

VERSAO 2

Mas eles tentaram e conseguiu por
a alianca. Em seguida a noiva falou.

ANunca mais vout
VOCés vao ser mortos, e vocés nao

guerem isso né???

- Anténio! O que é isso? Uma
alianca?

- Acho que sim é ouro puro vey

- Vamos levar emboral

Entdo Antoni decidiu deixar a casa
dele. Quando ele estava dormindo o
espirito da noiva apareceu. E dizendo:

Por dltimo, o que porém ndo é menos importante, convém destacar a maneira

mais elaborada e criativa do desfecho da narrativa presente na segunda versao.

DESFECHO VERSAO 1

DESFECHO VERSAO 2

[ .. .] AN«o pode
nuca mas Vvoltarem
bora seus besta.

E foi assim eles numca mais
voutaram la.

[...] No dia seguinte ele ficou como
medo e voltou no tumudlo dela e a
devolveu. Mas a noiva foi novamente
de madrugada na casa dele. E falou

- Por seu castigo, se vocé no quiser
gue eu te atormento pelo resto da tua
vida, eu ndo quero que Vocé pise mais
naquele cemitério por nada nesse
mundo!

Ele concordou com a proposta e
nunca mais pisou LA.

Fim

De acordo com a analise que fizemos no desfecho da versdo 2, podemos

afirmar que houve, praticamente, uma reescrita do préprio texto, visto que o aluno

propds uma reescrita, completamente diferente da anterior, tanto em quantidade como

em qualidade.

Conforme j& mencionamos anteriormente, o aluno que devia fazer a reescrita

do texto 3, sem mencionar 0 motivo, recusou-se a fazé-lo, por isso, passaremos ao

texto 4.

vV a

q
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O texto 4 também passou por uma reescrita muito rica. O aluno, logo de inicio,
retirou o texto escrito em forma de monobloco e inseriu paragrafos e marcas do
discurso direto. Na introducgéo, também fez algumas modificacdes, como a insercao
a fpea |oa vPread riiob uarcaacboooy,e coeara n d o

da v2rgula ap-s

m«o fria. .. o0o. acr ewngentofinalilidha §, veesio@)e o gronenseo ,
pessoal do caso obliquo (linha 8, verséo 2), conforme podemos observar no quadro

comparativo abaixo:

VERSAO 1

VERSAO 2

Era uma vez de noite Antonio e Pedro
foram ao cimiterio e os dois néo via
nada no escuro, e o Pedro a cabou
caindo no buraco e com a méao fria
agarou a canela de Antonio e ele deu
um coise em Pedro e Antbnio saio
correndo e viu um aneu mas nem
parou. Antdnio falou para Pedro que
uma cova agarou-le e ele deu um
coise, Pedro falou essa pessoa era
eu, em tam o outro responde .. mas
parecia mesmo.

Era uma vez de noite Antonio e
Pedro foram ao cemiterio e os dois
nao via nada no escuro, e o Pedro
acabou caindo no buraco, e com a
mao fria agarrou a canela de Antonio
e ele deu um coice em Pedro. Antdnio
saio correndo e viu um aneu mas nem
parou para pega-lo. Antonio falou:

- Uma cova me agarrou e dei um
coice. Pedro respondeu:

- Essa pessoa era eu

Dando continuidade a analise comparativa, verificamos também a reescrita de
algumas palavras com a devida correcdo ortografica e também com a inclusdo da
nz2cio do par8graf o,

palavra fAent«od0, no i

conforme observamos abaixo.

VERSAO 1

VERSAO 2

No outro dia depois da escola as dez
para meia noite voutaram ao
cemiterio para pegar a alianga de uma
mulher comecou a falar eles pegaram
alianca e sairam correndo, e quando
o Antonio foi dormir a mulher
apareceu e falou va pedir desculpa
mas va socinho, e ele foi entrou la no
cimiterio e comesou a sentir vento
gelado falou desculpa e saiu
correndo, chegou em casa tomou o
leite e foi Dormir

Ent&o no outro depois da escola as
dez pra meia noite voltaram no
cemiterio para pegar a alianca e uma
mulher comecou a falar, eles pegaram
a alianca e sairam correndo, e quando
Antonio foi dormir a mulher apareceu
e falou va pedir desculpa mais va
sozinho, e ele foi entrou la e
comecou a sentir um vento gelado,
falou desculpa e saiu correndo,
chegou em casa tomou um leite e foi
dormir.

c

(
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voutaram Y voltaram

socinho Y sozinho
la Y | 8§

comesou Y come-ou

Dormir Y dor mir

Para um leitor menos desavisado - ndo € o caso daquele que se propde a ler
um texto cientifico - a reescrita do texto 4 pode parecer insuficiente devido a forma
discreta como o aluno a realizou. Todavia, € importante destacar que cada aluno
possui um ritmo diferente de aprendizagem e correcdes ou reflexdes, que, porém, por
mais discreto que seja, representa uma significativa evolu¢cdo no seu desenvolvimento
cognitivo.

Processo analogo ocorre no texto 5. Apesar das inadequacdes linguisticas
presentes na reescrita, o aluno refletiu sobre varios aspectos, tais como inverséo
sintatica, troca lexical, concordancia entre sujeito e predicado, reorganizacdo do
periodo e uma mudanca no desfecho.

Em relacdo ao processo de inversao, este € perceptivel no exemplo descrito
nas versoes 1 e 2. Além disso, ocorre uma troca de palavras por sinbnimo (esquisitos

por instranho), o que reforca o desenvolvimento do repertorio linguistico do aluno.

Ademai s, o al uno, na reescrita, faz a
predi cado fAachavamo.
VERSAO 1 VERSAO 2

Era uma vez dois meninos eles
morava na mesma rua, e nessa rua
tinha um sumiterio bem pequeno e ai
todos os dias eles chegavam na
casadeles com aflor e as méae deles
achavam meio esquisitos.

Era uma vez dois meninos eles
morava, na mesma rua e tinha um
sumitério bem pequeno e ai todos 0s
dias eles chegavam com uma flor
na casa deles e as maes achavam
meio instranho.

No préximo exemplo, o aluno reorganiza os periodos, de modo a eliminar a

justaposicdo, que ha na versado 2, e insere as marcas do discurso direto no primeiro

corr
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periodo. Apesar de ainda confundir a estrutura do discurso direto, sua reescrita

apresenta coeréncia e textualidade, conforme verificamos no exemplo.

VERSAO 1 VERSAO 2
Bom e ai tinha um amigo falou asim Bom até que um amigo falou assim:
ja que vocé que é um valentédo - J& que vocé que € um valentdo vai
Bom ai o menino disse: - ja que | la.
vocé é um valentdo entdo vai la. disse o0 outro menino: - entéo ta vou

Disse o outro: menino: Entdo ta vou la. | |1a.

Em uma primeira analise, verificamos que a concluséo ficou mais concisa; na
segunda vers«o o aluno elimina o verbo fti
travavam a estrutura sintatica e, consequentemente, impediam a fluidez da leitura.

Portanto, podemos concluir que a reescrita do desfecho, na segunda versao, nao
obstante mais curta, contribuiu significativamente para a compreensado das ideias,
além de inserir, explicitamente, um ensinamento moral: i o meni no aprendeu

e Bom mexer nas coisas dos outroso

VERSAO 1 VERSAO 2
Bom e depois. Bom e depois, 0 menino que estava
O menino que estava sonhando ele | sonhando ele ouvio ums ruido
ouviu um 1 Yi do fiff al ando. Afdevouva
alian-ao. Bom ai , | meninotomou coragem e foi devolver

ele viu que s6 era um sonho ele | e 0 menino aprendeu que ndo e
aprendeu que agente nunca pode ir | Bom mexer nas coisas dos outros.
no sumiterio saindo dunada pegando
flores e assim ele nunca mais pegou
floresdu fAsumiterioo.

Por fim, resta-nos tecer comentéarios sobre a reescrita do texto 6. Por ser a
versdao um tanto mais longa, dividimos a andlise comparativa em quatro partes,
porquanto, didaticamente, a percepcao da diferenca entre ambos sera mais nitida.

Logo de inicio, podemos constatar que o aluno ja realizou uma reescrita
consideravel na introducdo, deixando-a mais clara e objetiva, de modo a
contextualizar o leitor em relagdo aos acontecimentos e, além disso, deixar um certo
mistério no ar, ao dizer i Ol h a , ! E®t&hdveralo um enterro, vamos la ver? Disse

Antlni oo.
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VERSAO 1

VERSAO 2

Um dia um menino chamado
Pedro, e o outro chamado Antdnio.
Eles estavam combinando de ir no
interro de uma noiva que ia se casar.
Chegando 14, na hora de descer o
caixao o noivo jogou uma flor. Na hora
de ir embora, os dois meninos achou
a flor que o noivo jogou. Entdo no
outro dia, um dos meninos disse:

- Hoje a noite vocé vai no cemitério,
e sozinho!

- Eu? Sozinho? Mais eu tenho
medo. Disse 0 menino.

Certo dia, um menino chamado
Pedro e outro chamado Antbnio. Eles
estavam combinando de ir brincar no
cemitério. Chegando |a, estava
havendo um enterro de uma moca
gue tinha acabado de falecer.

- Olha, Pedro! Esta havendo um
enterro, vamos |4 ver? Disse
Antoénio.

- Vamos! Disse Pedro.

Entdo, os meninos se aproximaram
do caixao para ver.

Dando continuidade a histéria, o proximo trecho destaca o fato complicador da

unao

nfl

opta pel a

or o el e

pal avr a

emprega a

Afl

pal avr a

oro no |

nal i

narrativa: a descoberta da alianca da noiva morta. Todavia, na primeira versao, o
ugar

an-ao.

Apesar de ele manter a escrita anterior, a saber, que a noiva havia ligado para

o personagem Antdnio, em ambas as versdes, consideramos mais elaborada, objetiva

e criativa a versao 2, visto ter ele optado pelo discurso indireto, conferindo ao texto

umcerto mi st ®r i o. O discurso indireto ®
nha alian-ao.
VERSAO 1 VERSAO 2

- Hoje a noite vocé vai no cemitério,
e sozinho!

- Eu? Sozinho? Mais eu tenho
medo. Disse 0 menino.

Quando foi 24:00 horas da noite um
dos meninos foi. Entrou, e foi até a
cova da noiva. Chegando l4, o menino
achou a flor, e pegou. No outro dia, a
noite, 0 menino recebeu uma ligacao
as 24:00 horas, na mesma hora que
ele pegou a flor. Entéo ele atendeu,
era uma voz de uma mulher que dizia:

- Devolva minha flor.

Entdo, os meninos se aproximaram
do caixao para ver.

Na hora de ir embora, Antbnio
achou no chao alianga que o noivo da
moca tinha jogado em cima do caixao
da noiva. Entdo Anténio muito curioso,
resolveu pegar a alianca para dar de
presente para sua mae.

Chegando em casa, Antbnio
entregou alianca para sua maée.
Quando deu 24:00 em ponto, Antbnio
recebeu uma ligagcdo. Ao atender,
uma mulher disse:

- Devolva minha aliancga!

- Quem esta falando? Perguntou
Antbnio muito assustado.

- Devolva minha alianca!
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Em relacdo ao fragmento seguinte, é nitida a riqueza de detalhes apresentada
na versao 2. Sem davidas, a reescrita foi muito proveitosa, porque o aluno reformulou
e reorganizou as ideias. Podemos notar que o discente acrescentou um novo dado:
fNo dia seguinte, Antbnio chegou a escola e foi correndo contar para Pedro e seus
amigos o que tinha acontecido na noite pas s a d destgcando o modo como o
personagem dirigiu-se aos seus colegas da escola.

Para dar maior sensacado de medo, o aluno pde a dialogar os personagens
Antdnio e a noiva, enfatizando a intimacéo a Antdnio para ir sozinho, a meia-noite, ao
cemitério a fim de encontrar-se com a noiva:

- Hoje a noite, vocé ira até o cemitério, e sozinho, as 24:00.

- Eu? Sozinho? Mas eu morro de medo. Disse Antdnio.

E interessante notar gue o aluno alterna sua forma de escrever, recorrendo, ora
ao discurso direto, ora ao discurso indireto; tal forma confere dinamismo e maior

fluidez a narrativa, conforme podemos constatar no exemplo abaixo:

VERSAO 1 VERSAO 2

Na mesma hora, o menino desligou
o telefone. Entao ele voltou a dormir.
No outro dia na escola, o menino
disse para 0s seus amigos que
recebeu uma ligacdo de uma mulher
gue pedia a flor de volta.

Entdo o amigo dele disse:

- Eu acho melhor vocé devolver a
flor dela.

Entdo menino foi no mesmo horario
devolver a flor.

Entdo, logo em seguida, Antonio
desligou o telefone.

No dia seguinte, Anténio chegou
a escola e foi correndo contar para
Pedro e seus amigos o que tinha
acontecido na noite passada.

- Hoje a noite, vocé ira até o
cemitério, e sozinho, as 24:00.

- Eu? Sozinho? Mas eu morro de
medo. Disse Antdnio.

Quando foi 24:00 em ponto, o
Antbnio ja estava la. Entrou, e foi
até a cova da noiva. Chegando |4, o
menino colocou aliangcaem cimada
cova.

Chegando em sua casa, Antonio
pediu a sua mae um copo de leite.
Antdnio bebeu, e foi dormir.

Verificamos que o aluno, chegando ao desfecho da narrativa, reescreveu-o com

uma nova Ver s«o, mantendo o Adar um tchauo,

alianca no dedo, particularidade que ndo aparece na versao 1. Além disso, ele trocou
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o trecho Chegando na casa dele, ele viu o espirito da noiva dando tchau com a flor

na m@oroh Mi nut os depoi s, Anttnio ouviu VO Z
chamandoo.
VERSAO 1 VERSAO 2
Chegando na casa dele, ele viu o Minutos depois, Antdnio ouviu
espirito da noiva dando tchau coma | vozes, vozes de uma mulher o
flor na mao. chamando:

- Antonio! Antonio!

Quando o menino abriu os olhos, a
noiva estava l& em sua frente, com
seu vestido branco, e dando
tchauzinho com sua alianca no dedo.

5.9 Reescrita da terceira versdo dos contos de terror

Na reescrita da terceira e ultima versao o grupo focal ensaiou, em um primeiro
momento, alguma resisténcia a realizacdo da terceira reescrita, alegando néo
entender a razao de escrever um texto tantas vezes; houve um, o autor do texto 6,
gue se recusou a reescrever 0 seu texto; de sorte que, ao final da reescrita da terceira
versao, tinhamos para analisar 4 textos.

Conforme citamos anteriormente, existem varias maneiras de realizar a
reescrita de textos. Todavia, na reescrita da versao 3, pedimos que o0s alunos se
acercassem da mesa do professor para, juntos, lerem os textos. Interrompiamos, de
quando em quando, a leitura e faziamos, como intervencao linguistica, os seguintes
guestionament os: Voc° arcrhao gumestexi st asea? gh

considera que alguma palavra esta escrita de forma incorreta? Existe algo no texto
gue vocé queira modificar? Vocé acha que a pontuagéo esta correta?

Na maioria das vezes, em virtude desses questionamentos, o aluno conseguia,
ajudado por nos, realizar as intervengdes necessarias. Quando percebiamos que,
mesmo assim, ele ndo conseguia ver as inadequacdes linguisticas, liamos o trecho
novamente com o aluno e solicitavamos que ele refletisse novamente sobre o ponto
em questdo. Obviamente, ndo nos referiamos a nenhuma regra gramatical, pois seria
inadequado, e, nesse momento, o aluno ndo conseguiria internaliza-la e fazer a devida
associacdo. Além disso, poderiamos correr o risco de desmotivar o aluno e fazé-lo
sentir-se incapaz e ter baixa autoestima, ao ser bombardeado com tantas regras de

gramatica.
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Postos em pratica esses recursos, pudemos notar uma grande evolucdo na
reescrita da terceira versao, gracas a reflexdo dos alunos e nossa intermediacdo
acrescidas das atividades da oficina de reescrita. Ao final do processo, fizemos o0s
seguintes questionamentos ao grupo focal: a) vocés se sentiram pressionados a
escrever e reescrever os textos? b) ao escrever os textos, vocés tiveram medo de
cometer algum erro? A ambas as perguntas,a r espost.a f oi ANéO

Vejamos os textos.

T1i V3
1 Em um belo dia em uma cidade com menos de mil habitantes perto
2 | de um pequeno cemiterio moravam Pedro e Antonio eles gostavam de
3 | brincar mais de meia noite perto do cumitério.
4 No outro dia Pedro e Antbnio foram para escola, quando chegaram
5 | & Pedro chamou todos para ir la para catar a alianca Pedro estava se
6 | sentindo o heroi mais quando chegou la na frente do cemitério 12:00 meia
7 noite e varios amigos deles foram Jodo foi andando devagar na hora que
8 | ele chegou no tumolo alian¢a néo estava mais la.
9 Ah os amigos foram la ver quando pensa que nao deixou pedro
10 | sozinho la porque Pedro estava pensando na morte da Bizerra Pedro
11 | saiu numa carreira e chegou assustado que todos acharam estranho.

Enfim, chegamos a terceira e Ultima versao da reescrita dos contos de terror.
O aluno, autor da presente reescrita possui muita dificuldade de aprendizagem, tanto
na leitura quanto na escrita; todavia, ele demonstra muita forgca de vontade e
dedicacdo. Além disso, todos os dias lhe € reservado um espaco, na primeira aula,
para que possa, juntamente com sua irma, contar as estrepolias realizadas durante a
semana.

Em uma primeira analise, verificamos que houve preocupagdo com a
disposicéo dos paragrafos, o que ndo ocorreu na versdo 2. Nessa versao, o discente
realizou alteracdes em nivel profundo do texto ou seja, retirou algumas expressoes,

e, orientado por nés, atentou para alguns aspectos linguisticos.
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No primeiro paragrafo, notamos algumas alteracfes referentes, por exemplo, a
pr eposcomo« ca pir s acidaded ;avr ac ¢il di@ ai- wio chab@dntésé m A
“entoir reta concordo

d dPedsoLe Artdnib, grafadosmp o s t

atrocadoupelooem posi - « ccenfitérioog; |

fmoravamo g@ostdvamo, pr edi cados
com letra maiuscula. Com relacéo a grafia da palavra cemitério, provavelmente houve

um descuido na verséo 3, razdo por que o alunografouficumi t er i 00 .

VERSAO 3

Em um belo dia em uma cidade

VERSAO 2

Em um belo dia em uma cidade @

menos de mil abtantes perto de um
pequenu cimiterio morava pedro e
antonio e eles gostava de brincar
mais de meia noite perto do
cemitério.

com menos de mil habitantes perto
de um pequeno cemiterio moravam
Pedro e Antdnio eles gostavam de
brincar mais de meia noite perto do
cumitério.

A seguir, constatamos que o texto ficou mais concentrado, pelo fato de o aluno
ter retirado algumas frases ou expressdes consideradas repetitivas. Para ficar mais
claro e objetivo ao leitor, colocaremos entre parénteses as expressoes da versao 2
que foram suprimidas na versédo 3, e em italico as palavras ou expressdes que foram

reescritas.

VERSAO 2

VERSAO 3

No outro dia pedro e antonio foram
para escola quando chegaram |4
pedro contou todos para ir la para
catar a alianca pedro estava se sen-
tindo o eroi mais quando chegou la na
frente do cemitério 12:00 meia noite
pedro tava (morrendo de medo
Maria, Jodo e varios amigos deles
foram), Jodo foi andando de vagar na
hora que ele chegou no tumulo
alianca nédo tava mais la (ele voltou e
explicou para o0os amigos que
alianca ndo tava) mais la os amigos
foram l4& ver quando pensa que nédo
(os amigos  correram mais
correram) mais deixou pedro sozinho
la porque pedro estava pensando na
morte da Bezerra (ah Pedro viu que
eles ndo tavam |4) pedro saiu numa

No outro dia Pedro e Antdnio
foram para escola, quando chegaram
l& Pedro chamou todos parair |a para
catar a alianca Pedro estava se
sentindo o heroi mais quando chegou
la na frente do cemitério 12:00 meia
noite e varios amigos deles foram
Jodo foi andando devagar na hora
gue ele chegou no tumolo alianca
ndo estava mais la.

Ah os amigos foram la ver quando
pensa que ndo deixou Pedro sozinho
la porque Pedro estava pensando na
morte da Bizerra Pedro saiu numa
carreira e chegou assustado que
todos acharam estranho.
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carrera que ele chegou (e atropessar
no outro dia da escola pedro
chegou) assustadissimo que todos
acharam estranho e assim foi...

Expressoes retiradas na reescrita da verséo 3:

morrendo de medo Maria, Jodo e varios amigos deles foram
ele voltou e explicou para os amigos que alianca néo tava
0S amigos correram mais correram
ah Pedro viu que eles ndo tavam la

e atropessar no outro dia da escola pedro chegou

Destacamos, ademais, algumas correcdes, trocas de palavras ou expressoes,

da versao 2 para a versao 3:

pedro Y Pedro

antonio Y Antlnio

pedro contou todos para i
eroi Y heroi

de vagar Y devagar

tumul o Y tumol o

Y Pedr

pedro estava pensando na morte da Bezerra (ah Pedro viu que eles néao

tavam |4) pedro saiu numa carrera que ele chegou (e atropessar no outro dia da

escola pedro chegou) assustadissimo que todos acharam estranho e assim foi...

Pedro estava pensando na morte da Bizerra Pedro saiu numa carreira e

chegou assustado que todos acharam estranho.

Em vista de tais alteracdes, podemos afirmar que a versao trés, ndo obstante

vir com algumas inadequacdes ortograficas e sintaticas, apresenta coeréncia, ou seja,

um fio condutor capaz de dar sentido ao conjunto. Por conseguinte, para melhorar

ainda mais o letramento do referido aluno na escrita, faz-se mister que o trabalho de

leitura, escrita e reescrita tenha prosseguimento nos proximos anos.
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T21 V3
1 Era uma vez dois meninos desobedientes chamados Antonio e Pe-
2 | dro. Eles gostavam muito de brincar de pega pega no cemitério, ai o Anto-
3 | nio estava correndo atras de Pedro, Pedro acabou caindo e deu de cara
4 | com um tamulo de uma noiva que morreu, entdo ele avistou uma alianca
5 | em cima do tamulo. Ai Pedro falou:
6 - Anténio! O que é isso? Uma alianga?
7 - Acho que sim! E ouro puro vei!
8 - Vamos lavar emboral
9 Entdo Antbnio dessidiu deixar na casa dele. Quando ele estava dor-

10 | mindo o espirito da noiva apareceu dizendo:

11 - Devolva minha alianca!

12 - Nao, porque eu iria devolver?

13 - Vocé que sabe! Depois nédo diz que nao avisei.

14 No dia seguinte ele ficou com medo e voltou no timulo dela e a de-
15 | volveu. Mas a noiva foi novamente de madrugada na casa dele. E falou:
16 - Por seu castigo, se vocé ndo quiser que eu te atormento pelo resto
17 | da tua vida, eu ndo quero que vocé pisa mais haquele cemitério por nada
18 | nesse mundo!

19 Ele concordou com a proposta e nunca mais pisou LA.

20

21 Fim.

No texto 2, versdo 3, ao ser questionado se desejaria acrescentar ou retirar

algum trecho do texto, o aluno decidiu por nédo fazer nenhuma alteracdo no nivel

profundo do texto, limitando-se a fazer apenas observacdes linguisticas que, por sinal,

nao foram muitas. Mesmo assim, pudemos constatar que o aluno evoluiu muito da

versdo 1 para a versao 2, na qual fez apenas alteragdes linguisticas.

As alteracdes nos textos podem ser observadas pelo destaque em negrito

conferido as alteracdes, como se pode ver no quadro abaixo:
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VERSAO 2

VERSAO 3

Era uma vez dois meninos
desobediente chamado Anténio e
Pedro. Eles gostavam muito de
brincar de pega pega no cemitério, ai
Antonio estava correndo atraz de
Pedro, Pedro acobou e deu de cara
com tumulo (linde) de uma noiva que
morreu, entao ele avistou uma alianca
em cima do tumulo. Ai pedro falou:

- Anténio! O que é isso? Uma
alianca?

- Acho que sim é ouro puro véy

- Vamo levar embora!

Entdo Antoni dessidiu deixar a
casa dele. Quando ele estava
dormindo o espirito da noiva
apareceu. E dizendo:

- Devolva a minha alianca!

- N&o, por que eu iria devolver?

- Vocé que sabe! Depois ndo diz
gue eu nao avisei.

No dia seguinte ele ficou com medo
e voltou no tumulo dela e a devolveu.
Mas a noiva foi novamente de
madrugada na casa dele. E falou

- Por seu castigo, se vocé no quiser
gue eu te atormento pelo resto da tua
vida, eu ndo quero que VOCé pise
mais naquele cemitério por nada
nesse mundo!

Ele concordou com a proposta e
nunca mais pisou La.

Fim

Era uma vez dois meninos
desobedientes chamados Antbnio e
Pedro. Eles gostavam muito de
brincar de pega pega no cemitério, ai
o Antdnio estava correndo atras de
Pedro, Pedro acabou caindo e deu de
cara com um tamulo de uma noiva
gue morreu, entdo ele avistou uma
alianca em cima do tumulo. Ai Pedro
falou:

- Anténio! O que é isso? Uma
alianca?

- Acho que sim! E ouro puro vei!

- Vamos lavar emboral

Entdo Antbnio dessidiu deixar na
casa dele. Quando ele estava
dormindo o espirito da noiva apareceu
@ dizendo:

- Devolva minha alianca!

- N&o, por que eu iria devolver?

- Vocé que sabe! Depois ndo diz
gue néo avisei.

No dia seguinte ele ficou com medo
e voltou no timulo dela e a devolveu.
Mas a noiva foi novamente de
madrugada na casa dele. E falou:

- Por seu castigo, se vocé nao
quiser que eu te atormento pelo resto
da tua vida, eu ndo quero que vocé
pisa mais naquele cemitério por nada
nesse mundo!

Ele concordou com a proposta e
nunca mais pisou LA.

Fim.

Principais altera¢des na reescrita:

doismeninosdesobedi ente chamado Y dethamadosni hos
Pedroacoboue deu de c aacaboutairfel@eldeucde cara

tum%l o Y¥ t Yam¥l o

pedro Y Pedro

1¥Por desconhecer a grafia da palavra timulo, proparosito@ aluno alterna algumas vezes a posicéo do acento
agudo.



Antini Y Antlnio

E ouro puro vey! Y £ owel!® puro

0 espirito da noiva apareceu. E  d i z e n d girito dé noiva apareceu dizendo:

sevocénoqui ser Yn3®equiseroc °

vocé pisemai s Y pisaanais
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T41V3

Era uma vez de noite Antonio e Pedro foram ao cemitério e os dois

nao viam nada no escuro, e o Pedro acabou caindo no buraco, e com a

mao fria agarrou a canela de Antdnio e ele deu um coise em Pedro. Ant0-

nio saiu correndo e viu um anel mais nem parou para pegalo. Anténio fa-

lou:

- Um morto me agarrou e deu um coice. Pedro respondeu:

- Essa pessoa era eu!

Entdo no outro dia que foi da escola, as dez pra meia noite, voltaram

©O©| O N| O O ] W| N

ao cemitério para pegar alianca e uma comecou a falar, eles pegaram a

By
o

alianca e sairam correndo, e quando Anténio foi durmir a mulher aparecer

|_\
|_\

e falou:

[EEN
N

- Va pedir desculpa mais va sozinho.

By
w

E ele foi entrou |a e comecou a sentir um vento gelado, falou descul-

14

pa e saiu correndo, chegou em casa tomo um leite e foi durmir.

15

Mais no meio da noite ela apareceu de volta, Anténio acordou as-

16

sustado, a mulher néo fala-va nada entdo Antonio perguntou:

17

- O que vocé quer? E a mulher respondeu:

18

- Outra alianga! Ele respondeu:

19

- Mais eu nao tenho! Ela falou:

20

- Entdo compre!

21

Anténio comedo de que ela poderia fazer comprou a alianga, che-

20 Tratase de uma giria muito usada atualmente para disgira um amigo como vocativo. Em alguns casos
202NNB | aNyO2LIS R2 a2é¢ SY aoaSaxen?z2 FTAYlI{X R2

lj dz§ NB:
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22

23
24

gou la pediu a ele que parasse de perturbar ele, ai apareceu uma vez di-

zendo um, ele ainda comedo entregou alianca e foi embora despreocupa-

do com a situacéo

Em versbes anteriores, podemos observar a pouca desenvoltura do aluno na
escrita, mas, na versao 3 do texto 4, ele €, sem duvida, o maior exemplo de superacao
no processo de reescrita. Nessa versdo, o discente reorganizou a estrutura textual,
reformulou varias partes do texto e, além disso, elaborou um novo desfecho que néo
existia na versao anterior. Portanto, dividimos a narrativa em quatro partes para tornar
a analise mais didatica.

Em relacdo a introducao, podemos notar que houve poucas mudancas. O aluno
redigiu algumas palavras corretamente e inseriu outras com algumas transgressoées
da norma culta, como podemos observar:

a) Antonio Y Antlnio

b)cemiterio Y cemit®rio

c) osdoisndovianada Y os vidnonagda n « o
dcoice Y coise

e)aneu Y anel

f) pegal o Y pegal o

Os itens a), b), c) e e) foram redigidos de acordo com a norma-padrao; ja os
itens d) e f) foram, respectivamente, trocados, posto que na verséo 2 foram escritos
corretamente, talvez, por falta de atencdo ou por confusédo fonética. No entanto, o

trecho é perfeitamente inteligivel, coeso e coerente.

VERSAO 2

VERSAO 3

Era uma vez de noite Antonio e
Pedro foram ao cemiterio e os dois
nao via nada no escuro, e o Pedro
acabou caindo no buraco, e com a mao
fria agarrou a canela de Antonio e ele
deu um coice em Pedro. Antbnio saio
correndo e viu um aneu mas nem
parou para pega-lo. Anténio falou:

Era uma vez de noite Antdnio e
Pedro foram ao cemitério e os dois
nao viam nada no escuro, e o Pedro
acabou caindo no buraco, e com a mao
fria agarrou a canela de Anténio e ele
deu um coise em Pedro. Antbnio saiu
correndo e viu um anel mais nem
parou para pegalo. Antonio falou:
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No trecho seguinte, ocorre algo parecido com o que observamos no anterior; o

aluno redige alguns vocabulos de forma correta e em outros ele se confunde.

cemiterio Y cemit®rio
Antonio Y Antlnio
dormir Y dur mir

Outra permuta relevante ocorre logo no primeiro paragrafo, em que o aluno

trodm@macévame agarrouo (Unemsteme 23agampooud (vers
H8 um outro trecho na vers«o 2 em que o0
seguinte trecho AEnt«o no outro depoia da

esquece AEntd@edepoi suttaoescol ao.
Também € interessante notar que, na reescrita da versao 3, o aluno atentou
da

2qite, yoltaram &ofc.e.mi ]t ®&kre z0 Op.r a

para a correta coloca-«o reg°ncianoer bal

cemit®ri oo, ver s«o me

VERSAO 2

VERSAO 3

- Uma cova me agarrou e dei um
coice. Pedro respondeu:

- Essa pessoa era eu

Entéo no outro depois da escola as
dez pra meia noite voltaram no
cemiterio para pegar a aliangca e uma
mulher comecou a falar, eles
pegaram a alianca e sairam correndo,
e quando Antonio foi dormir a mulher
apareceu e falou va pedir desculpa
mais va sozinho, e ele foi entrou l4 e
comegou a sentir um vento gelado,
falou desculpa e saiu correndo,
chegou em casa tomou um leite e foi
dormir.

- Um morto me agarrou e deu um
coice. Pedro respondeu:

- Essa pessoa era eu!

Entdo no outro dia depois da
escola, as dez pra meia noite,
voltaram ao cemitério para pegar
alianca e uma comecou a falar, eles
pegaram a alian¢a e sairam correndo,
e quando Anténio foi durmir a mulher
aparecer e falou:

- Va pedir desculpa mais va
sozinho.

E ele foi entrou la e comecou a
sentir um vento gelado, falou descul-
pa e saiu correndo, chegou em casa
tomo um leite e foi durmir.

Acresce que, no penultimo paragrafo do mesmo trecho, o aluno reformula o
periodo, fazendo uso do discurso direto, de sorte a deixar o trecho correto,
sintaticamente, e com maior fluidez. Além disso, logo apds o discurso direto, insere o
restante da narrativa em um outro paragrafo, contribuindo, ainda mais, para sua

fluidez, conforme vemos no quadro abaixo:
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VERSAO 2

VERSAO 3

[...] quando Antonio foi dormir a
mulher apareceu e falou va pedir
desculpa mais va sozinho, e ele foi
entrou la e comecou a sentir um vento
gelado, falou desculpa e saiu
correndo, chegou em casa tomou um
leite e foi dormir.

[...] quando Antbnio foi durmir a
mulher aparecer e falou:

- Va pedir desculpa mais va
sozinho.

E ele foi entrou la e comecou a
sentir um vento gelado, falou descul-
pa e saiu correndo, chegou em casa
tomo um leite e foi durmir.

aluno encerra o texto logo apés o periodo i [ . . . ]

O Ultimo aspecto a ser analisado é o desfecho da narrativa. Na versao 2, o

chegou em

casa

d o r mdeixamdo ao leitor a sensacao de que estaria faltando alguma coisa. Porém,

ao ser questionado sobre tal problema, o aluno insere, na terceira versao, um

desfecho criativo e bem estruturado, apesar de algumas inadequacdes. Isso podemos

observar a seguir:

Mais no meio da noite ela apareceu de volta, Antdnio acordou assustado, a

mulher ndo falava nada entdo Anténio perguntou:

- O que vocé quer? E a mulher respondeu:

- Qutra alianca! Ele respondeu:
- Mais eu nao tenho! Ela falou:

- Entdo compre!

Antonio comedo de que ela poderia fazer comprou a alianca, chegou la pediu

a ele que parasse de perturbar ele, ai apareceu uma vez dizendo um, ele ainda

comedo entregou alianca e foi embora despreocupado com a situagao

T51 V3
1 Era uma vez dois meninos eles moravam, na mesma rua e tinha
2 | um cemiterio bem pequeno e ai todos os dias eles chegavam com uma
3 | flor na casa deles e as maes achavam meio estranho.
4 Bom até que um amigo falou assim:
5 - Ja que vocé que é um valentdo vai l4! Disse o outro menino.
6 - Entdo ta vou la. Bom e depois, menino que estava sonhando ele
7 | ouviu uns ruidos falando: - devolva minha alian¢a, e menino tomou cora-

t
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8 | gem foi devolver e o menino aprendeu a ndo mexer, 0 que ndo € Bom

9 | mexer com as coisas dos outros.

Por fim, chegamos a andlise do ultimo texto do grupo focal. Apesar de a
narrativa ser curta, o aluno fez mudancas significativas no corpo do texto.

O di hi
utilizada nos conhecidos contos de fadas; além disso, atenta para a ndo-concordancia
da

names ma r

scent e i ni cia a st-ria com a trac

ema fifme s md red & s [moravanh, O
Ai

acento

V €T S «nmrawad, por

ver bal

ua [ .. .] nda no mes mamitpr@d ,§gsaf o

bem que sem o a g usdmiterioda. n tNeos “glrtai fnaod ap a

faz o corret oesuramwo dao pitint@shed @ A

VERSAO 2

VERSAO 3

Era uma vez dois meninos eles
morava, na mesma rua e tinha um
sumitério bem pequeno e ai todos os
dias eles chegavam com uma flor na
casa deles e as maes achavam meio
instranho.

Era uma vez dois meninos eles
moravam, na mesma rua e tinha um
cemiterio bem pequeno e ai todos os
dias eles chegavam com uma flor na
casa deles e as maes achavam meio
estranho.

No trecho seguinte, verificamos uma outra reformulacéo na terceira versao, em

cuja reescrita o aluno emprega corretamente o discurso direto, de modo a evitar

problemas de coesao e coeréncia.

VERSAO 2

VERSAO 3

Bom até que um amigo falou assim: -
Ja que vocé que é um valentdo vai la.
disse o outro menino: - entdo ta vou

s

la.

Bom até que um amigo falou
assim:

- Ja que vocé que é um valentao
vai |a! Disse 0 outro menino.

- Entdo td vou I4.

No trecho final, verificamos a reescrita de varias palavras como, por exemplo:

0 menino que estavas on hando
ele ouvio ums ruido Y

devouvami n h a

¥

0 esna/asomhandog u e

e bu®iu uns ruidos

a | dewofva rinh¥ alianca
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Apesar de ter utilizado o discurso direto de maneira correta no primeiro trecho

do texto, parece que o aluno se confunde, as vezes, no uso da estrutura do discurso

di

r edleoauviu funs ruidos falando: - dev ol va mi
inadequacao néo interfere no valor semantico do texto.
VERSAO 2 VERSAO 3

Bom e depois, o menino que
estava sonhando ele ouvio ums
ruido f al an devouva fiminha
alian-ao. E o men
e foi devolver e o menino aprendeu
gue ndo e Bom mexer nas coisas
dos outros.

Bom e depois, menino que estava
sonhando ele ouviu uns ruidos
falando: - devolva minha alianga, e
menino tomou coragem foi devolver e
0 menino aprendeu a ndo mexer, o
gue ndo é Bom mexer com as
coisas dos outros.

versao 2, ele acrescentou 1 o

ou

as

Por fim, ao escrever o desfecho, o aluno faz uma discreta modificacdo. Na

me n i

t rj@rmverséo3i o meni no

coi sas

d &Em antbast asoversdes, €

no aprendeu que n«o e
aprendeu a n«o mexer
> como se ele inserisse,

subliminarmente um ensinamento moral em sua conclusédo que, embora tenha

algumas incorrecdes, apresenta sentido e textualidade.

n hTadavia,l eéssan - a 0 .

Bo

o
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com escrita, reviséo e reescrita é continuo, ndo termina no ensino
fundamental, nem no médio, nem no superior, tampouco fora da escola. Trata-se de
um ato que, por mais que se pratique, sempre exigira algo novo para aprender, uma
vez que a lingua é dinamica e requer aprendizagem constante. No processo da
escrita, a pratica é indispensavel.

O estudo que nos propusemos a realizar sobre as problematizacdes de escrita
fez-nos perceber tais dificuldades como inadequacdes gramaticais tipicas e, até
mesmo, previsiveis, referentes a ortografia, acentuacdo, concordancia e regéncia
verbo-nominal e que ocorrem comumente na série estudada. S&o problemas de
alunos que estédo na faixa dos 12 e 13 anos, muito dependentes da oralidade na
pratica da modalidade escrita.

Tal reflexdo desencadeada pela pesquisa ndo acontecia antes do mestrado,
visto que considerdvamos um texto bem escrito aquele que apresentasse corre¢cao
gramatical. Além disso, tinhamos a nota como o produto final de uma producéo textual,
contentando-nos em assinalar, no maximo, circulos em vermelho nas palavras, partes
ou trechos que apresentassem inadequacfes ou escreviamos, sobre a palavra
grafada incorretamente, a forma correta.

Notamos como positivos os resultados obtidos com a aplicagéo da Oficina de
Reescrita, visto haverem proporcionado avancos significativos ao grupo focal no
processo de reescrita. Ressaltamos que, além dos resultados alcancados pelos
alunos, houve, de nossa parte, uma aprofundada reflexao e, como consequéncia, uma
mudanca em nossa pratica docente. Doravante, passamos também a considerar
como relevante o valor semantico, ou seja, o real valor das palavras dentro de cada
contexto. Percebemos, pela mediagao do professor, que aquela ideia talvez latente ou
apagada no nivel profundo, acaba se tornando algo novo na reescrita. Trata-se de um
processo eminentemente dialégico entre o professor mediador e o aluno.

Como se nao bastasse, a nota da producéao textual, considerada outrora como
o produto final, passou a ser um mero requisito burocréatico da instituicdo escolar.
Conforme expomos ao longo da pesquisa, existem varias maneiras de oferecer aos
discentes sugestfes para que seus textos possam ser revisados e reescritos de
diferentes formas. Com suas orientacdes, o professor vai ajudando o aluno a aprender

a refletir e abrindo-lhe horizontes para entender o valor das palavras, o nexo l6gico
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entre elas e sua estrutura sintatica, afinal tudo o que ele precisa saber para redigir um
bom texto. Tudo isso exige tempo, paciéncia e dedicagao tanto do professor como do
aluno. A inter-relacdo entre professor e aluno, a troca reciproca de experiéncias
proporciona a este um leque de reflexdes e constru¢cdes linguisticas que,
paulatinamente, vao sendo incorporadas em seu repertorio.

Isso ndo quer dizer que as incongruéncias gramaticais ndo devam ser
corrigidas; no entanto, deve ser dado énfase ndo ao conteldo a ser ensinado ou a
correcdo a ser feita, mas, sim, & maneira como se faz a corre¢do. Ao nosso ver e
também na visdo da maioria dos linguistas, memorizar regras gramaticais nao
proporciona o dominio da escrita, posto que a maioria daquilo que € decorado tende
a cair no esquecimento.

E valido ressaltar que, apesar de alguns textos apresentarem marcas de
oralidade, ndo podemos, segundo Marcuschi, considerar a fala e a escrita como
dicotdbmicas, muito pelo contrario, ambas se complementam e se relacionam na e pela
linguagem. Contudo, é papel da escola conscientizar o educando acerca da variedade
formal e da informal, para que ele possa utiliza-las da melhor maneira em seu dia a
dia, de acordo com a situacdo comunicativa.

No que se refere aos questionamentos levantados na introducdo desta
dissertacdo, chegamos as seguintes conclusoées:

a) Qual a relevancia de atentar para erros de ortografia?

As inadequacbes ortograficas ndo sdo vistas com bons olhos em uma
instituicdo escolar: geralmente, um texto que apresenta inadequacdes € considerado
inferior ou de baixa qualidade pela maioria do corpo docente. Outrossim, em grande
parte das escolas, onde lecionamos ao longo desses anos, a fala dos alunos, eivada
de incorregcdes, bem como sua baixa proficiéncia na leitura e na escrita sdo
consideradas como de responsabilidade somente do professor de lingua portuguesa.
Tal constatacdo, como pensamos, € um grande equivoco, porque, em uma escola,
salvo conteudos especificos de cada disciplina como Matematica, Historia, Ciéncias,
dentre outras, todos os docentes séo responsaveis por desenvolver as competéncias
dos alunos, seja na oralidade, seja na leitura, seja na escrita.

E consenso, entre os estudiosos, que a norma culta da linguagem esta
relacionada com o status da pessoa, sobretudo com a relacdo de poder, como bem
se pode ver pelo prestigio que a modalidade formal possui em nosso cotidiano.

Portanto, em nossa sociedade marcada por um grande nimero de preconceitos, uma
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pessoa que ndo possua o dominio linguistico esta fadada a ocupar uma posicao
inferior na hierarquia social. Isso explica por que a ortografia e a correcdo gramatical
sdo vistas com tanto esmero e preocupacdo ndo sO pela comunidade escolar mas
também pelos meios nao-académicos.

Ao longo de nossa trajetéria profissional, presenciamos elogios a alunos

porque seus textos tinham poucos Aferr oso

gramaticais; porém, ao lermos tais textos, percebiamos sérios problemas de coeréncia
textual. Entdo, atentar apenas para a correcdo ortografica ndo se constitui uma boa
pedagogia; ha muitas outras questdes gramaticais a serem consideradas e
trabalhadas. E salutar estimular o aluno & pesquisa, seja em dicionarios seja nas
midias eletrdnicas, notadamente o celular, ferramenta muito utilizada em sala de aula.

Mas, é dever da escola orientar e acompanhar os alunos na aquisi¢do da norma
culta da lingua; é um trabalho longo e continuo, desde as primeiras séries; cabe a
escola fazer as devidas intervencgdes linguisticas, visto que, para muitos alunos, sera
a Unica instituicdo que oferecera subsidios para que tenham contato com os Varios
tipos de letramento. Todavia, a preferéncia deve ser dada néo a ortografia e sim a
linguagem como um todo. Quanto as duavidas referentes a grafia, basta consultar o
dicionario, basta pesquisar.

b) O que caracteriza defasagem escolar no 6° e 7° ano do ensino fundamental?

Antes de tudo, convém refletirmos sobre o0 novo ambiente escolar que um aluno
do 6° ano do ensino fundamental passara a frequentar; anteriormente, havia um(a)
anico(a) professor(a) responséavel por lecionar praticamente todas as disciplinas, com
excecdo de educacéao fisica, arte e lingua estrangeira moderna. Sendo assim, o aluno
permanecia por um periodo inteiro orientado por um(a) docente, podendo entdo
receber, em maior numero, intervengdes e encaminhamentos pedagogicos.

A partir do momento em que ele comeca a frequentar os anos finais do ensino
fundamental, isto €, 0 6° e 0 7°anos, 0 cenario muda. J& ndo existe um(a) unico(o)
professor(a), cada docente sera responsavel por ministrar uma disciplina: lingua
portuguesa, matematica, historia, geografia, ciéncias, arte, inglés e educacéo fisica.
Nesse caso, as aulas sdo delimitadas por um tempo de 50 minutos, sendo possivel,
no maximo, duas aulas consecutivas por disciplina. Outro aspecto conflitante é o fato
de o professor ter que lecionar em varias turmas para completar sua carga horaria.

Além disso, professores que lecionam as disciplinas de ciéncias, historia e geografia
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possuem somente 3 aulas por turma no ensino fundamental, e 0s que lecionam artes
e educacdo fisica, somente 2 aulas.

Em meio a esse novo cenario, alguns alunos demoram tempo para se
adaptarem e, consequentemente, seu rendimento escolar fica abaixo do esperado.
Como se néo bastasse, cada aluno possui um ritmo de aprendizado diferenciado, além
de ndo aprender da mesma maneira, 0 que, por conseguinte, exige que o professor
intervenha e proponha atividades também diferenciadas e, muitas vezes, em salas
superlotadas.

Outro problema que merece redobrada atencédo do professor € a presenca de
aluno que ainda ndo completou o processo de alfabetizac&do e adentrou os anos finais
do ensino fundamental. Para que possa, aos poucos, acompanhar as aulas, ele
precisa de mais reforgos, mais atividades, e ser nisso acompanhado. Infelizmente,
existem agravantes, como violéncia, drogas, problemas familiares, vulnerabilidade
social, entre outros, que contribuem sobremaneira para a defasagem escolar.

Em vista do exposto, percebemos que os problemas de defasagem escolar
acontecem dentro e fora da escola. Mas, 0s casos mais graves presentes nos 6° e 7°
anos sdo aqueles relacionados aos discentes em processo de alfabetizacdo, que
ainda nao fizeram as correlacfes existentes entre um fonema e seu respectivo
grafema e possuem dificuldade em atribuir sentido aquilo que |é. Este, sim, € um
grande desafio para a maioria dos professores, uma vez que muitos ndo possuem
formacao para enfrentar esse problema.

Por outro lado, dificuldades de leitura e interpretacdo, marcas de oralidade na
escritreo,s0 Aerrtogr 8ficos, probl emas de
acentuacao, entre tantos outros, serao trabalhados de forma continua, com atividades
diferenciadas e diversificadas, com o emprego da tecnologia e de varios géneros
discursivos, ao longo da trajetdria escolar do aluno. Tudo isso sob a mediagdo do
professor e sempre com acompanhamento da leitura.

c) O gque é esperado, em relagcéo a escrita, de um aluno do 6° e 7 ° ano?

Essa pergunta foi respondida ao longo do trabalho, principalmente durante a
analise das producdes textuais. E esperado que o aluno escreva com coesdo e
coeréncia, ou seja, que seu texto, independente da quantidade de linhas, possua
sentido. E evidente que transgressdes gramaticais vao existir, mas primeiro deve-se

atentar para o conteudo do texto, isto é, para o seu significado.

oe
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As intervencdes do professor na escrita podem e devem ser realizadas.
Contudo, sugerimos que elas sejam feitas de maneira dialogica e reflexiva, sem ceder
respostas prontas ao aluno; além disso, é importante que o discente tenha uma
postura ativa e, aos poucos, utilize os processos de reescrita descritos no presente
trabalho e outros que vierem a ser propostos.

d) A escola valoriza a cultura dos estudantes, bem como a variante informal,
em determinadas situa¢fes de uso da lingua escrita?

Com o passar dos anos, a escola esta cada vez mais democrética e inclusiva
e isso faz que as instituicdes escolares passem a encarar as manifestacdes culturais
dos alunos como algo extremamente rico e produtivo. E comum vermos escolas
localizadas em diferentes regides realizarem eventos tradicionais, como festa junina,
saraus literarios, dia da consciéncia negra, halloween, Sao Joao, festa do boi-bumba4,
entre tantos outros, que mobilizam toda a comunidade escolar.

Em relacdo a valorizagcédo da variante informal, em vista de nossa experiéncia
docente, podemos dizer que a escola Adtolera
na gramatica, corrigem alguém que pronuncie incorretamente alguma palavra. A
variante informal, quando empregada na escrita, € alvo de criticas e ndo é vista com
bons olhos pela comunidade escolar. Alunos, e até mesmo professores, sao
hostilizados quando cometem algum desvio na escrita sendo chamados as vezes de
Aburroso o wqufuerodrochals d

Conforme destacamos acima, a norma culta é tdo valorizada que da azo a
pessoas consideradas eruditas taxarem outras de incultas quando pronunciam ou
escrevem palavras em desacordo com a gramatica normativa, vindo isso a acentuar,
cada vez mais, o0 preconceito linguistico. As incorre¢cdes possiveis sdo socialmente
aceitas nestes meios de comunicacdo digital: WhatsApp, Instagram, Facebook,
Twitter e outras, como abreviacdes, girias, auséncia de acentuagéo, uso de emoji,
desenhos e figuras em geral.

e) Reiteramos o que diz o professor Sirio Possenti, citado em paginas
anteriores, em relacéo a producéo escrita: ndo existem receitas milagrosas, o dominio
da escrita depende de que ela seja praticada (POSSENTI, 2005, p. 9). Em se tratando
da &rea educacional, especificamente no que diz respeito ao processo de producao
textual, os resultados séo, as vezes, discretos e demandam um tempo consideravel,

dependendo do ritmo de aprendizagem do aluno.
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Reescrever um texto, independente do género, ndo era pratica recorrente dos
alunos do grupo-focal em séries anteriores; isso talvez explique a resisténcia de alguns
discentes em reescrever o0 seu texto, apés as intervencgdes e sugestdes do professor.
Contudo, com o transcorrer das aulas, tal atividade passou a tornar-se rotineira, e, aos
poucos, 0s alunos se acostumaram.

Os estudantes ndo solucionaram todas as irregularidades linguisticas dos
textos o que, por sinal, ja era esperado, mas refletiram sobre as orientacdes apontadas
na revisao, em seguida, reformularam alguns aspectos linguisticos do nivel superficial
ou do nivel profundo e reescreveram as narrativas. Essa pratica continua fez que, dia
a dia, houvesse proficiéncia na escrita, ndo obstante serem muitas vezes discretos os
resultados.

Respondidos o0s questionamentos apresentados no inicio da pesquisa,
reiteramos que os resultados obtidos foram satisfatorios, pois proporcionaram ao
aluno e, acima de tudo, ao professor reflexdes e reposicionamentos sobre a escrita,
reescrita e pratica docente. Entretanto, ainda resta um longo percurso; ndo podemos
tratar em dois anos de pesquisa, todos os conteudos referentes a reescrita. Além do
mais, também ndo é o objetivo de nossas reflexfes resolver todos os problemas
relacionados a escrita, mas refletir sobre o processo como algo continuo e dialdgico,
a fim de darmos subsidios aos colegas professores para que possam auxiliar nossos
alunos nessa continua tarefa de escrever e reescrever.

Nosso maior empenho em todos 0s nossos trabalhos e intervengdes, com as
revisdes e as reescritas, teve o objetivo de levar o aluno a adquirir o habito da reflexéao
para ler seu texto e outros, com inteleccdo, com a devida compreensao do conteudo
e, consequentemente, ir aos poucos se capacitando a escrever um texto com

corregao, coeréncia e logica.
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Exemplo 2
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Exemplo 3
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Rescrita da primeira verséo
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