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RESUMO

A familia moderna, além de se caracterizar como o principal espaco de socializacdo
de seus membros, torna-se, na sociedade atual, a responsavel igualmente pela sua
conservacao. Imersa em uma série de ideais de diferentes naturezas (religiosos,
filosoficos, politicos, sociais etc.), a familia é também compreendida como um lugar
seguro e capaz de proporcionar o desenvolvimento sadio de seus membros. No
entanto, a convivéncia diaria de uma familia possui diversas facetas distintas e nem
sempre relacionadas ao ideal de familia veiculado. A violéncia doméstica € uma
dessas facetas e sua ocorréncia vem justamente desmistificar o ideal que fora
construido historicamente acerca do tema familia. A educagéo através da punigcéao €
um habito antigo que teria surgido, nos termos de Ariés (1978), a medida que a
familia burguesa se constituiu, por volta dos séculos XVII-XVIII, habito que fora
reforcado nos antigos colégios, onde o professor era autorizado a castigar os alunos.
Esse habito de educar por meio da puni¢do ainda € muito comum nas familias atuais
e tem-se legitimado pela crenca de que somente dessa maneira € possivel que se
eduque uma crianga. Os prejuizos dessa pratica educativa sdo imensos e atingem
areas importantes da vida de suas vitimas. A vivéncia da violéncia doméstica faz, no
entanto, com que a crian¢a acabe naturalizando esse fendbmeno, a medida que se
apropria da violéncia enquanto forma de educacao. Compreender a perspectiva que
a crianga possui sobre a situacdo de violéncia constituiu o objetivo deste estudo.
Para tal, foram realizadas entrevistas junto a criangcas vitimas de violéncia
domeéstica, além da utilizagcdo do diario de campo. Percebeu-se que a crianca
compreende a violéncia como merecida, além de percebé-la como uma maneira de
educacao e mais, acaba tendo-a como algo natural, pertencente ao seu cotidiano. A
pesquisa esteve apoiada na Perspectiva Socio-Histérica e na teoria marxiana, visto
que compreende a violéncia doméstica como um fenbmeno que fora construido no
imbricamento de condi¢ées econdmico-sociais desenvolvidas ao longo da histéria da
humanidade, assim como o desenvolvimento do psiquismo humano. Espera-se,
dessa forma, colaborar no sentido da produgcédo de conhecimento sobre o tema da
violéncia doméstica, uma vez que o conhecimento produzido sera realizado com
base na perspectiva da crianga sobre o fato, esfera em que trabalhos ainda séo
€scassos.

Palavras chave: Violéncia Doméstica,Criancas, Apropriacao, Sentido



ABSTRACT

The modern family, and is characterized as the main area of socialization of its
members, it is in current society, the responsible also for its maintenance. Immersed
in a series of ideas of al kinds (religious, philosophical, political, social etc..),
The family is also understood as a safe place and able to provide the healthy
development of its members. However, the daily lives of a family has several different
facets and not always related to the ideal of family run. Domestic violence is one of
these facets and their occurrence is just dispel the idea that was historical y built on
the family theme. Education through the punishment is an old habit that had arisen in
terms of Aries (1978), as the bourgeois family is formed, around the XVII-XVIII, which
was reinforced habit in the old schools where the teacher was authorized to punish
the students. This habit of educating through the punishment is stil very common in
households today and is legitimized by the belief that only this way it is possible to
educate a child. The loss of educational practice are immense and important areas
affecting the lives of their victims. The experience of domestic violence does,
however, that the child wil naturalizing this phenomenon, as it appropriates the
violence as a form of education. Understanding the prospect that a child has on the
situation of violence was the purpose of this study. For this, interviews were
conducted with child victims of domestic violence, besides the daily use of the field. It
was noticed that the child understands the violence as deserved, and perceiving it as
a way of education and more, just taking it as something natural, belonging to their
daily lives. The research was supported in the socio-historical perspective and
the Marxist theory, as it includes domestic violence as a phenomenon which was
built in imbricamento conditions of economic and social development throughout the
history of mankind and the development of the human psyche. It is thus working
towards the production of knowledge on the topic of domestic violence, because the
knowledge produced wil be conducted from the perspective of the child on the fact
that work in areas are stil scarce.

Keywords: Domestic Violence, Children, Ownership, Sense
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Introducao

7

A violéncia é um fenbmeno que afeta sobremaneira a sociedade atual.
Como se expressa tanto em atitudes, em atos violentos ocorridos no espaco publico
ou no espaco doméstico, torna-se um fenémeno de dificil definicdo, dada sua
amplitude. Neste estudo, entretanto, a atengéo estara voltada para a violéncia em
sua expressao no ambiente doméstico. Isso traz outros contornos ao fenémeno,
uma vez que se expressa no espaco domestico, familiar.

No tocante ao interesse em estudar a violéncia doméstica é preciso afirmar
que surgiu ja durante a realizacdo de estagio curricular. Neste caso, deve-se
pontuar que o primeiro contato com o fendmeno em questdo se deu através da
pratica de estagio, desenvolvida junto a escola municipal “E.M.E.F. Elias Kawan”,
localizada no bairro Novo Amparo, em Londrina, Estado do Parana, durante o ultimo
ano do curso de graduagcao em Servico Social da Universidade Estadual de Londrina
- PR. Nessa escola, havia um grande numero de criangas que eram acompanhadas
pelo Servico Social, em decorréncia de apresentarem elevado numero de faltas ou
por estarem evadidas da escola. Entretanto, a partir do acompanhamento realizado,
na ocasiao, tornou-se possivel a constatacdo de casos de criangas vitimas de
violéncia doméstica.

Em decorréncia dessa experiéncia, sentiu-se a necessidade de buscar
maiores informacdes sobre o tema em questdo, circunstancia viabilizada pelo
ingresso no curso de especializacdo em Violéncia Doméstica contra criangas e
adolescentes, oferecida pelo Laboratério de Estudos dos Assuntos da Crianca
(LACRI) da Universidade de Sao Paulo (USP). Como conclusao de participacéao
nessa especializagdo, foi produzida monografia onde se enfocou a questdo da
relagdo estabelecida entre a violéncia doméstica e a violéncia representada na
escola, concluindo-se que a grande maioria das criangas que apresentavam
comportamento violento, na escola, também eram vitimas de violéncia doméstica.

Na seqléncia, as experiéncias profissionais, enquanto Assistente Social,
sempre acabaram tendo relacdo com esse fendbmeno. A principio, o trabalho junto a
um nudcleo do Projeto Espaco Amigo, desenvolvido por uma entidade nao-
governamental no municipio de Quata — SP, possibilitou o contato com criangas e

adolescentes envolvidos em situacdes de risco social ou pessoal, havendo inimeros



casos de vitimas de violéncia doméstica. Posteriormente, a atuagao profissional em
escolas municipais, também em Quaté - SP, proporcionou, mais uma vez, o contato
com o fenémeno.

Essa experiéncia profissional em escolas municipais de ensino infantil e
fundamental, inicialmente pensada para atender aos casos de criangas com faltas
escolares, com o tempo acabou centrando-se na questdo da violéncia doméstica.
Isto se deu por conta da grande quantidade de casos encaminhados pelos
professores de criangas que tinham “dificuldades de aprendizagem”. Com o
atendimento a criangas e familiares, verificou-se que a grande maioria daquelas que
exibiam a suposta “dificuldade de aprendizagem” eram vitimas de violéncia
perpetrada por seus pais/responsaveis. Nao se deseja, no entanto, inferir que ha
uma relagdo causal entre a violéncia doméstica e a dificuldade de aprendizagem,
mas sim pontuar que o objeto de estudo deste trabalho foi trazido a este
pesquisador dessa maneira. E preciso ponderar, contudo, que muitos dos casos
apresentavam outras “questdes”, que tendiam a impedir o processo de
aprendizagem, podendo-se destacar problemas fonoaudioldgicos, neurolégicos e
visuais. Isto posto, é preciso que se atente ao fato de que a “relagédo” da violéncia
domeéstica com a dificuldade de aprendizagem nao pode ser compreendida como
relacdo causa e efeito.

Assim, tendo em vista a experiéncia relatada acima, surgiu o interesse em
identificar qual € a percepgdo que a crianga vitima de violéncia domeéstica possui
sobre a situacao vivenciada. Qual é a apropriacao que a crianca faz do fato de ser
agredida por seus familiares, com os quais possui um contato direto, com aqueles
que deveriam ser responsaveis pela satisfacdo de suas necessidades basicas?

Tal interesse foi reforcado apds ser realizada uma pesquisa sobre o tema
de estudo no cenario nacional. Tomando como respaldo pesquisa junto a base de
dados eletrbnicos da Universidade Sao Paulo (USP), Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), Universidade Estadual Paulista (UNESP) e da Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), confirmou-se que ha
uma escassez de trabalhos com a tematica da percepcao que a crianga vitima de
violéncia doméstica possui sobre a situacao que vivenciou, ou que em alguns casos
ainda vivencia.

A consulta das bases de dados em questdo pautou-se pelos termos

“violéncia doméstica” e “violéncia familiar’. Foram levadas em conta apenas as teses



produzidas pelos centros de formacéao e divulgacdo do conhecimento cientifico aqui
ja citado, e, ainda artigos tomando como referéncia o Scientific Electronic Library On
Line desprezando-se livros e outras publicagbes. Foi considerado o material
produzido somente durante os anos de 2002, 2003, 2004, 2005, 2006,2007' e 2008,
para fins didaticos.

Foi possivel observar que ha um grande numero de pesquisas que retratam
a violéncia doméstica, descrita por alguns autores como violéncia familiar.
Associando-se os dados obtidos com o emprego dos termos “violéncia doméstica” e
“violéncia familiar”, levantou-se uma grande quantidade de trabalhos. Para a analise,
selecionaram-se os trabalhos relativos a violéncia doméstica e esta, concernente ao
segmento crianca e adolescente, deixando-se de lado estudos sobre violéncia
domeéstica relacionada ao idoso ou a mulher, por exemplo. Note-se que foram lidos
os resumos dos trabalhos aqui destacados e ndo os trabalhos, na integra.

No tocante a violéncia doméstica, em relacédo a pesquisa realizada a base
de dados de teses e dissertacdes, percebeu-se que os trabalhos poderiam ser
“agrupados” da seguinte maneira: aqueles que se orientam em desvelar a percepg¢ao
que pais/responsaveis possuem sobre a violéncia doméstica (AMARAL, 2003;
SANTOS, 2003; JUNQUEIRA, 2003; LIMA, 2003; SIQUEIRA, 2003; FERREIRA,
2003; STAMATO, 2004; ALVARES, 2005; NEVES, 2005; QUAREZEMIM,2005;
ROCHA, 2006; GOULART, 2006; DONOSO, 2006; OLIVEIRA, 2006 ; MACEDO,
2006); aqueles que direcionam sua analise no sentido de compreender a percepcao
dos profissionais envolvidos com a violéncia doméstica, como médicos, professores
e profissionais ligados a coordenagcdo e direcao de escolas, assistentes sociais,
psicologos, conselheiros tutelares, dentre outros (SANTOS, 2002; SILVEIRA,
2007;LEITE, 2003; RIBEIRO, 2003; RUIZ, 2003; LIMA, 2003; BIANCHI, 2004;
RUWER, 2004; MORIMOTO, 2004; IOSSI, 2004; PAIVA, 2005; SILVA, 2006;
OLIVEIRA, 2006; BOURROUL, 2006; PINTO, 2006); outros, ainda, que realizam
analise e relatos de servicos e politicas publicas destinadas a atuar com a questao
da violéncia doméstica, estando aqui englobados também aqueles trabalhos
dedicados a observar aspectos da atuacdo de Conselhos Tutelares (BORGES,
2002; ROCHA, 2002; SOBRAL, 2002; BARROS, 2002; CAVALCANTI, 2002;

' Considere-se que na Base de Dados da CAPES ainda ndo estavam disponibilizadas as dissertacdes de
Mestrado e Teses de Doutorado referentes ao ano de 2007, na data da pesquisa, especificamente no més de
julho de 2008. Entretanto, a pesquisa junto a base de dados do Scielo, ja dispunha diversas publicagdes
referentes aos anos de 2007 e 2008.
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MIRANDA, 2003; MATTAR, 2003; VOLLETE, 2003; SOUBHIA, 2003; NEVES, 20083;
LEMOS, 2003; JULIAO, 2004; COSTA, 2004; ANGELIN, 2004; VENDRUSCULO,
2004; KORITAKI, 2004; ROSSI, 2004; SILVA, 2005; PIRES, 2005; SANDOLOWSKI,
2005; DOSSI, 2006; ALVES, 2006; DIAS, 2006; LIMA, 2006; SANTOS, 2006;
OLIVEIRA, 2006; SANTOS, 2006); também foram identificados trabalhos voltados
para andlises de casos de vitimas de violéncia doméstica, ou os estudos de casos
(PRADO, 2003; MADONADO, 2003; OLIVEIRA, 2004; CABRAL, 2004;
RODRIGUES, 2005; SALVAGANI, 2005; MILANI, 2006; MARTINS, 2006;
BAPTISTA, 2006); trabalhos que visaram, ainda, a verificar técnicas de intervencao
junto a criangas vitimas de violéncia doméstica (VAGOSTELLO, 2007) e, por fim,
textos em que se realiza a descrigédo histérica da constituicdo da violéncia doméstica
(BARBOSA, 2005).

No que tange a percepcao da crianga vitima ou nao vitima da violéncia
domeéstica, foram encontrados poucos estudos, conforme ja observado. Destacam-
se os trabalhos de Delfino (2006), no qual a autora, em uma pesquisa conduzida em
uma escola, busca apreender a posi¢cao de pais, professores e criangas sobre a
violéncia doméstica, concluindo que as criangas acabam por associar a educagao a
praticas punitivas; Santos (2003) e Pereira (2006), que salientam a perspectiva de
criangas e adolescentes abrigados sob a violéncia doméstica e a situagcao de abrigo;
Vollet (2003), Scherb (2005) e Rodrigues (2005), que, por sua vez, buscaram,
mesmo se pautando em técnicas diferenciadas, enfatizar a compreenséo da crianca
vitima sobre a situacdo da violéncia sexual, enquanto Martins (2005) enfocou a
compreensao de pais e de criangas que haviam sido vitimizadas.

Mesmo nos trabalhos em que a proposta € de estudo de casos de vitimas
de violéncia doméstica, verifica-se que a pesquisa se deu de maneira que a criancga,
muitas vezes, apesar de vitima, ndo chegou a ser questionada sobre o evento em
pauta. Nesse sentido, ha textos que focam a percepcao do adulto sobre a situagao
de violéncia doméstica, como as obras de Prado (2003), Maldonado (2003), Baptista
(2006) e Martins (2003). Ha ainda trabalhos em que o exame de casos se fez a partir
da leitura de documentos, como prontuarios e relatérios, de que sdo exemplos os
estudos de Oliveira (2004) e Cabral (2004). Salvagani (2005), por sua vez, buscou
legitimar questionario construido para avaliar os impactos e a incidéncia de violéncia

sexual, em uma escola onde ja havia noticia de casos de violéncia sexual, enquanto
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Milani (2006) desenvolveu avaliacdo com criangas atendidas e ndo atendidas pelo
Conselho Tutelar, igualmente por meio do emprego de questionarios e testes.

O mesmo foi observado em relacdo a pesquisa de artigos, junto ao site do
Scielo. Usando os termos ‘“violéncia domeéstica” e “violéncia familiar” foram
identificados 85 trabalhos. Desses, entretanto, apenas 13 estavam relacionados a
violéncia doméstica contra crianca e adolescente. O restante, ou os 68 artigos
apresentados, destinavam-se a discutir a violéncia contra a mulher, violéncia contra
idosos, violéncia dentro da relagdo conjugal, importancia do trabalho interdisciplinar
junto a vitimas de violéncia doméstica, alternativas de prevencédo da violéncia,
aspectos gerais da violéncia e ainda varios trabalhos que buscavam demonstrar a
importancia de utilizar questionarios para identificar a violéncia.

Os artigos que direcionavam sua atencao a violéncia doméstica contra
criangca e adolescente, também “reproduziram” o que fora apontado em relagéo as
teses e dissertacdes. Os artigos expunham projetos de pesquisa em andamento ou
concluidos, e, destinaram-se a discutir o que pais/responsaveis compreendiam como
violéncia doméstica (AVANCI et. al,2005; CARMO et. al,2006;RIBEIRO et. al, 2007);
outros ainda focaram a analise na perspectiva do profissional, como pediatras,
psicologos e assistentes sociais (DAY et. al,2003;FERRIANI et. al,
2008;MALDONADO et. al, 2005; PIRES et. al,2005;SANTOS et. al,2007); houve
também anadlises sobre servicos de intervencao junto a crianga vitima de violéncia
doméstica (BRITO et. al,2005;MOURA et. al,2005) e, ainda, um artigo em que
realizou-se um estudo tedrico sobre violéncia sexual (GOMES et. al,2002), e outro
em que foi aplicado um questionario a um grupo de crianga visando identificar
situagdes de abuso sexual (SALVAGANI, et. al 2006). Apenas um trabalho,
destinou-se a identificar o sentido que a crianca atribui a violéncia doméstica.
Parreira ; Justo (2005) direcionaram assim, a andlise a identificar a compreensao
que criangas vitimas de abandono possuem sobre a filiacdo, a relacdao de
parentesco.

Todos os trabalhos tendem, obviamente, a colaborar com a producao de
discussoes e aprofundamentos sobre o tema da violéncia doméstica. Todavia, a
caréncia de producao de trabalhos sobre violéncia doméstica, a partir da percepcao
da crianca, motivou a realizacdo deste estudo, porque se considera que a voz da
crianga precisa ser ouvida, suas percep¢oes sobre a situacao vivenciada necessitam

ser destacadas.
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Este trabalho ganha, assim, uma importante “funcéo social”’, a medida que
proporciona a crianga a oportunidade de sua fala ser levada em conta. Essa fala
expressa na verdade o conhecimento produzido pela sociedade e que fora
apropriado pela crianga, em seu processo de objetivagao-apropriacdo mediado pelos
adultos com os quais tem contato, e que é reproduzido durante a realizacao das
entrevistas. E, em acréscimo, que se constitua em conhecimento cientifico, o qual
devera ser socializado de modo a provocar alteracbes na forma de compreender a
crianga vitima.

Visando alcancar a compreensao do sentido que a violéncia doméstica tem
para as criangas vitimas, foram realizadas abordagens, através da realizagdo de
entrevistas, junto a criancas residentes no municipio de Quata — SP e que
freqientam o ensino fundamental na rede publica desse municipio. Além das
entrevistas, serdo agregadas informagcdes sobre a familia das criancas, obtidas
tomando-se como referéncia um diario de campo elaborado por conta do
acompanhamento assistencial realizado pela autora. Para a pesquisa empirica,
foram selecionados o0s casos de criangas vitimas de violéncia doméstica,
especificamente casos de vitimas de violéncia doméstica de natureza fisica,
psicoldgica, e negligéncia.

Adota-se nesse estudo uma orientacéo critica acerca do desenvolvimento
do conceito de familia, da infancia e do psiquismo humano. Assim, considera-se que
as formas de organizacao da producao e do consumo de uma sociedade tém grande
influéncia junto as relagdes sociais estabelecidas pelo homem.

Por varios momentos, destacou-se, no corpo deste texto, o fato de a
violéncia doméstica ser um fené6meno construido historicamente. Agora, serao feitas
observacdes a respeito dessa “construcao”, que, segundo sabemos, nos remete as
mudancas econOmico-sociais ocorridas durante a transigao do sistema feudal para o
sistema capitalista, sobretudo no tocante a instituicdo da propriedade privada, que
pos sua vez traz impactos substantivos a constituicdo da familia nuclear e ao
surgimento da idéia de infancia. Dessa maneira, no primeiro capitulo, essa historia
sera recuperada, enfatizando-se o cenario europeu e o cenario brasileiro.

No segundo capitulo sera realizada uma breve exposicdo acerca da
pesquisa realizada, enfocando-se a metodologia de pesquisa que sera utilizada e a
realidade dos sujeitos da pesquisa. Nesse sentido, serdo prestadas informacdes

sobre o municipio de residéncia das criancas, a familia e a situacao de violéncia
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doméstica a que foram submetidas. Os resultados obtidos com a realizacdo das
entrevistas e as informacdes obtidas com base no diario de campo de cada crianca
serdo incorporadas nos capitulos seguintes.

Dando seguimento ao trabalho, sera assinalada, no terceiro capitulo, a
concepcao sobre violéncia doméstica, inclusive procedendo-se a uma explicacdo
sobre as principais tipologias de manifestacao de tal fendbmeno e ainda acerca das
formas pelas quais ele se mantém no interior das familias.

No quarto capitulo, tomando-se como base a perspectiva sécio-histérica, o
olhar sera voltado a compreender como a crianga tem seu psiquismo formado, de
modo que, inicialmente, serdo apresentados os conceitos de atividade, objetivacéo e
apropriacao, para que, na seqiéncia, a analise seja direcionada a compreensao da
formacao do psiquismo da crianca. Esse capitulo busca colaborar na compreensao
sobre a influéncia dos fatos de violéncia doméstica, na formacdo psiquica da

crianga.
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1. A Familia Nuclear?, A Violéncia Doméstica e os Primeiros Colégios —
Consideracoes Sobre o Cenario Europeu

O desenvolvimento sociocultural do individuo é o
desenvolvimento de um individuo histérico,portanto
situado na historia social humana (Newton Duarte).

Parafraseando com a frase de Newton Duarte acima destaca, a
compreensao sociocultural do individuo remete a compreendé-lo enquanto situado
ma historia social do homem. Portanto por uma concepcéao critica da formacéao da
familia, & possivel compreender como o desenvolvimento desse conceito
acompanha a evolugdo historica, social e econémica da sociedade.Primeiramente,
serdo tratadas essas manifestacées, considerando-se 0 cenario europeu e, em
seqguida, sera destacado o brasileiro.

Em relacdo ao surgimento da familia nuclear ou familia moderna, servirdo
de referéncia as obras de Engels (1884), Aries® (1978), Badinter (1985) e Marcilio
(1998). Engels (1884), em decorréncia de o autor realizar uma analise dos “tipos” de
familia precedentes a familia nuclear e associar as mudancas na forma de organizar
a vida social a evolugdo dos meios de producao social; Aries (1978), devido a
importdncia da andlise realizada pelo autor proporcionar uma compreensao
detalhada de aspectos inerentes a constituicao da familia nuclear e também de sua
precedente, a familia feudal, alids aspectos também considerados na anadlise de
Badinter (1985), com o diferencial de que esta reverte sua andlise ao papel
especifico da figura materna, nesse contexto, e ainda Marcilio (1998) e Costa
(1983), que atribuem importancia ao movimento higienista e juridico no processo de

constituicao da familia nuclear.

® Foi realizada a andlise em torno da familia nuclear por se tratar de um modelo ainda hegemoénico de
constituicdo das familias. Entretanto, sabe-se que esse modelo nunca foi a Unica maneira de organizagao
vigente das familias, quer seja na Europa, quer seja no Brasil. Em alguns trechos do trabalho foi utilizada a
terminologia “familia burguesa” fazendo referéncia a esse mesmo modelo nuclear de organizagédo familiar. Assim
sendo, o termo “familia burguesa” nédo faz referéncia a classes social burguesia no sentido marxiano do termo,
mas sim refere-se a familia composta por pais, filhos e dependentes diretos.

® Philipee Ariés ndo pode ser compreendido como um autor que recorre ao marxismo ou mesmo a uma teoria
critica de compreensdo da familia. Suas contribuicdes, entretanto ndo poderiam ser desprezadas dada a
tematica de estudo.
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Engels* (1884) afirma que o desenvolvimento da organizagdo do homem e
deste, em sociedade, acompanhou suas necessidades materiais. Tomando como
base estudos do antropbélogo Morgan, Engels (1884) decompde a evolucdo da
histéria humana em trés “épocas” principais, a saber: estado selvagem, barbarie e
civilizacdo. Segundo esse autor, essas fases estariam assim profundamente
relacionadas a forma com que o homem foi-se desenvolvendo, para se apropriar da
natureza e assim ter a satisfacao de suas necessidades.

Isso posto, o estado selvagem ou a ‘“infancia do género humano”
corresponde a fase em que o homem se alimentava apenas dos frutos e peixes,
culminando com a invencéo do arco e fecha para viabilizar a caga. A barbarie, por
sua vez, é descrita por Engels (1884) com tendo sido iniciada com a introducéo da
ceramica, as primeiras criacbes domésticas de gado e findando-se com as primeiras
fundicbes de minério. Assim, seria alcancada a civilizacdo que, nos termos do
referido autor, se consolidaria com a instituicdo do Estado.

Em relacéo a vida social do homem, ela acompanhou esses processos. Ou
seja, a evolugcdo dos meios encontrados pelo homem para satisfazer suas
necessidades provoca alteragcées imediatas na forma de organizar suas relagdes
sociais. O préprio desenvolvimento da familia pode ser analisado sob essa
premissa. Assim, o autor enfatiza que, durante os periodos pré-historicos da
civiizacdo do homem até a barbarie, o que predominava eram o0s grandes
agrupamentos de pessoas, em sua maioria ndmades. O homem vivia entao através
do agrupamento com um grande numero de pessoas e estas migravam a busca de
comida e das condicbes favoraveis a sobrevivéncia, de uma regido para a
outra.Essa forma de organizagéo foi denominada por Engels (1884) de “gens”.

Engels (1884) estudou a organizagao gentilica e sua destituicdo a partir dos
estudos de Morgan, enfatizando as formas dessa organizagdo junto aos gregos,
romanos e germanos. Segundo ele, na organizacao gentilica, grandes grupos de
homens se uniam a grandes grupos de mulheres e o casamento constituia-se numa

unidao grupal, onde os filhos eram pertencentes a todo o grupo. Engels (1884)

* Friedrich Engels, filésofo alemdo que, junto com Karl Marx, fundou o chamado socialismo cientifico ou
marxismo. Foi co-autor de diversas obras com Marx, sendo que a mais conhecida é o Manifesto do Partido
Comunista. Também ajudou a publicar, apdés a morte de Marx, os dois ultimos volumes de O Capital. Nesse
trabalho é feita referéncia ao texto Origem da Familia, da Propriedade Privada e do Estado, obra que Friedrich
Engels teria escrito na companhia de Karl Marx, mas que foi publicado alguns anos ap6s o falecimento de Marx
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destaca ainda que na organizacéo gentilica, a divisdo de trabalho consistia em uma
divisdo entre os sexos. Ao homem competia a cagca e a mulher cuidava da casa,
sendo esses limites muito bem definidos e constituindo-se essa divisdo como uma
divisdo de trabalho, mas natural. A caga, por sua vez, era coletiva ou seja, assim
como os filhos, o0 que era conseguido na caca pertencia ao grupo.

A partir da barbérie, com o desenvolvimento da ceramica, o cultivo de
animais e plantas, surgiu a necessidade de os grupos se fixarem. O homem teria
percebido, nos termos de Engels (1884), que havia certas facilidades na fixacao ao
invés do nomadismo. Alids, a criacdo de gado s6 se tornou possivel quando o
homem rompeu com o nomadismo. A criagcdo de gado possibilitou ainda que se
iniciasse o0 processo de troca de mercadorias entre as gens. Os chefes gentilicos
comecaram a trocar animais entre as tribos, fazendo com que esses se
equiparassem a uma moeda.

Entretanto, esse sistema de agrupamentos foi se tornando cada vez mais
impraticavel em decorréncia do crescimento populacional. Isso porque como tudo o
que havia pertencia a todos do grupo, ficou impossivel garantir a subsisténcia dos
membros . Uma “alternativa” foi a instituicdo de moral sexual. Esse impedimento
restringiu o numero de pessoas e, consequientemente, o numero de dependentes de
cada agrupamento. Engels (1884) pontua assim que os grandes agrupamentos
foram se destituindo e fomentaram a formacédo de novas maneiras de organizacao
familiar, pautadas na moral sexual, sendo essas a familia consanglinea, a familia
punaluana, a familia pré-monogamica, que, por sua vez, acabou resultando na
familia monogamica. A familia consanglinea se caracterizou pela proibicao de
relacdo sexual entre os pais e filhos, ao passo que a familia punaluana proibiu o
relacionamento sexual também entre irmdos. A familia pré-monogamica ou
sindidsmica, por seu lado, acabou reconhecendo a necessidade de a mulher possuir
apenas um parceiro e a familia monogamica, por fim, se pauta no inicio da
monogamia entre os cénjuges, colaborando para a instituicdo da familia privada.

Assim, cada vez mais, a familia necessitou se tornar “particular’. Comecgou o
processo de instituicio do gado privado, da propriedade privada e também das
trocas particulares. E o homem assume papel de grande destague nessa
organizagdo econdmica e familiar. Como o homem era o responsavel pela cagca em
periodos anteriores, ele foi imbuido da responsabilidade de cultivar o gado e de

realizar as trocas entre as familias. A mulher foi relegada aos servicos domésticos e
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essa posicdo ocupou um lugar tido como inferior em relacdo as ocupacgdes
masculinas. Essa seria a segunda grande divisdo de trabalho entre homens e
mulheres e teria oferecido sustentacéo a familia patriarcal (ENGELS,1884).

Além da divisao de trabalho, a instituicdo da propriedade privada, iniciou o
processo de divisdo de classes, entre ricos, proprietarios de terra e bens e pobres
nao possuidores.

A potencializagdo das trocas teria nos termos de Engels (1884) possibilitado
0 surgimento do comércio. Surgiu assim uma classe social que nao produzia e se
ocupava apenas das trocas, dividindo novamente a sociedade entre os produtores e
comerciantes e preparando as bases para uma sociedade capitalista.

Quando se retoma essa “historia” da familia, pode-se proporcionar uma
idéia falsa de linearidade. Porém, isso ndao corresponde a perspectiva de analise
aqui adotada. Antes, essa construcdo da familia € um processo dialético de
superacdo constante de determinados aspectos e mudangas, sempre em
decorréncia da necessidade do homem. [...] “Casuistica inata nos homens a de
mudar as coisas mudando-lhes os nomes! E achar saidas para romper com a
tradicdo sem sair dela, sempre que um interesse direto da o impulso suficiente para
isso (Marx)” (ENGELS, 1884, p. 60).

Pode-se inferir que o surgimento da familia monogamica esteja, pois, ligado
as necessidades sociais, materiais, especificamente a instituicdo da propriedade
privada. Quando o homem nao mais consegue atender as necessidades de grandes
grupos,por conta mesmo da propriedade se tornar privada, através da moral sexual,
tenta refrear o crescimento populacional e garantir meios de sobrevivéncia para seus
dependentes diretos. Ou, conforme Engels (1884):

A familia moderna contém em germe ndo apenas a escravidao (servitus)
como também a servidao, pois, desde o comeco, esta relacionada aos
servicos da agricultura. Ela contém em si, em miniatura, todos os

antagonismos que se desenvolverdo mais tarde na sociedade e em seu
Estado. (1884, p. 62).

Engels (1884) direciona sua analise, nessa obra, estendendo ao surgimento
da propriedade privada e do Estado o papel de regulamentadores dessa dinamica.

Com respeito a constituicdo da familia moderna, burguesa ou nuclear, Aries
(1978) trouxe igualmente importantes contribui¢des, sobretudo no que diz respeito a

infancia.
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Aries (1978) tomou como referéncia a iconografia da ldade Média, a
pedagogia, as vestimentas e os jogos infantis e, por meio da aglutinacdo dessas
informagdes, conseguiu apreender aspectos relacionados a vida familiar e a relagéo
estabelecida com a crianga. Note-se que a analise desse autor ndo se restringiu a
destacar as tipificagdes da familia da época medieval, mas em sinaliza-las quando
do surgimento da familia burguesa. Alids, as observacdes que Aries (1978) faz,
concernentes a pedagogia da época e as pinturas, sobretudo os quadros, servirdo
de referéncia para este estudo, porém seu exame das vestimentas e dos jogos nao
serdo aqui pontuados, em decorréncia da amplitude que isso iria conferir ao
trabalho.

Por meio da realizacdo de observacao de obras de arte, no caso quadros e
até de pecas tumulares, Aries (1978) identificou o surgimento da percepcédo da
infancia, em meados do século XVIlI — néo a infancia como é compreendida nos dias
de hoje, nem ainda a infancia da familia burguesa. Com efeito, a infancia percebida
era “refletida” nas telas dos pintores da época. O autor identificou ainda que neste
periodo e até um século antes, essas representacdes artisticas sobre a infancia na
verdade refletiam apenas “homens em miniatura”. “Até por volta do século XllI, a arte
medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava representa-la. E dificil crer que essa
auséncia se devesse a incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que
ndo houvesse lugar para a infancia nesse mundo” (ARIES, 1978, p. 17), de sorte
que isso nao pertencia ao “mundo” das pessoas daquela época, inclusive dos
artistas.

A partir do século Xlll, aparecem as primeiras pinturas, nos termos de Ariés
(1978), em que ha uma reproducdo mais semelhante a uma crianca. O autor
identifica inicialmente uma tendéncia em reproduzir anjos com tracos infantis,
seguida pela reproducdo da infancia do “menino Jesus”, da infancia de “Nossa
Senhora” e de alguns outros santos e, por fim, as criangas retratadas nuas. Essa
tendéncia de pinturas teria persistido até os séculos XIV e XV, e ousa-se dizer aqui
que podem vir a colaborar com a imagem vinculada da criancga perfeita, do modelo a
ser seguido, principalmente na reproducao da infancia dita como santa. Afianca o
autor que isso representa o surgimento ainda timido do sentimento de infancia, que
iria se manifestar mesmo somente em meados do século XVII. Ainda nesse periodo,
os desenhos das criangas sozinhas eram raros, mas elas sempre apareciam

acompanhadas dos adultos.
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De fato, toda essa tendéncia exposta em quadros, nas pecas tumulares e
em outros materiais, como os diarios, traz aspectos significativos que permitem a
leitura da vida em familia e da situagédo da infancia, durante a ldade Média e depois,
com o fim desse periodo (GUERRA,2005).

Aries (1978) destaca, assim, que a familia medieval apresentava
caracteristicas bem distintas da familia moderna. Pode-se citar, dentre os inumeros
fatos realcados pelo autor, a questdo da inexisténcia da privacidade entre os
membros da familia. Nesse periodo, servos e agregados participavam de todos os
acontecimentos que envolviam a vida familiar, de maneira que as raras
manifestagcbes de “carinho” entre os membros se davam em festas e, por
conseguinte, na presenca dos servos e demais convidados. Nao havia a privacidade
da familia, que foi, na verdade, uma invencao da familia burguesa.

Sublinha ainda Aries (1978) que, a partir dos sete anos de idade, a crianga
era inserida no mundo dos adultos, sendo destinada a partilhar do trabalho, da vida
diaria e até da vida sexual — evidentemente, tendo em vista as criancas que
sobreviviam, j& que a grande maioria delas falecia. No entanto, para as familias
daquele periodo, isso ndo era uma violéncia, ja que fazia parte de seus costumes.
Era comum que os escravos, 0s servos e mesmo 0s pais iniciassem os filhos na vida
sexual.

A perda de uma crianca foi apontada por Aries (1978) como um dado que
merece énfase, ja que os pais dessa familia medieval ndo demonstravam sentir a
auséncia dos filhos que faleciam, pois era quase um “habito”. O fato de as criangas
morrerem somente era lastimado pelos pais, quando a crianga possuia alguma
“qualidade” de destaque, como a beleza, por exemplo (ARIES,1978). Quanto &
morte das criangas, Badinter (1985) observa que poucas maes e pais compareciam
ao veldrio de seus filhos. Por isso, é possivel inferir que, a crianga n&o era percebida
nessa sociedade e, talvez por isso as representagbes artisticas “refletissem esse
estado de coisas”.

Valendo-se da analise de Badinter (1985), é possivel contemplar-se outros
aspectos significativos sobre a familia feudal, dentre os quais aqueles voltados ao
relacionamento estabelecido entre as maes e seus filhos. Conforme Badinter (1985),
na Franca dos séculos XVI, XVII e meados do XVIIl, as mulheres, de diversas
classes sociais, nao cuidavam dos filhos e sempre transferiam essas

“responsabilidades” a terceiros, com costumeira entrega as amas de leite, em
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especial, e 0 abandono nas Rodas dos Expostos e em locais publicos. As mulheres
artesas consideravam que deviam se ocupar do servico ao lado do resto da familia e
nao tinham tempo disponivel para se ocupar do cuidado dos filhos. J& as mulheres
nobres acreditavam que a amamentagao e o cuidado dos filhos fosse um ultraje,
algo que nao era esperado da mulher, dependendo de sua condi¢cao social. Em
relacdo a amamentacdo, defendiam precisar do leite para si proprias, para sua
subsisténcia, além da circunstancia de que a amamentag¢ao poderia ser vista como
algo indigno, impuro e com grande conotacao sexual.

As Rodas dos Expostos eram instituicbes onde as criangas indesejadas
eram depositadas pelos pais. Alguns, em decorréncia da pobreza, outros, devido a
necessidade de ocultar filhos provenientes de relagdes ditas como adulterinas, ou
por outros motivos afins, deixavam as criancas nessas instituicées. Estas ndo eram,
todavia, destinadas ao cuidado especifico de criangas, recebendo sob 0 mesmo teto
mendigos, pobres, loucos e todos aqueles que ndo eram aceitos socialmente ou que
nao tinham outra alternativa de sobrevivéncia. A separacao desse tipo de clientela
somente ocorreu em fins do século XIX, com a mudanca do papel do hospital e a
instauracdo da clinica (MARCILIO, 1998). No entanto, segundo Marcilio (1998), o
atendimento prestado nesses locais permitia que muitas criangas morressem.
Realidade presente também, de acordo com a autora, quando a crianga era
entregue as amas de leite, ja que estas, por ignorancia ou mesmo por negligéncia,
acabavam aumentando a mortandade das criangas a elas confiadas.

A morte das criangas devido ao abandono e a entrega as amas de leite ou
as Rodas dos Expostos ndo causava tanto espanto, conforme descrito por Aries
(1978). Inicialmente, isso era aceito como natural, normal, mas, com a consolidagao
do sistema capitalista e declinio do sistema feudal, a percepcao sobre a morte das
criangas se alterou consideravelmente, passando a ser vista pelo Estado como algo
negativo, pois, assim, haveria cada vez menos mao-de-obra para a industria
nascente, bem como soldados para a guerra (BADINTER, 1985; MARCILIO, 1998).
A crianca passou a ser olhada como algo de valor e que poderia ser util ao Estado
ou, nos termos de Badinter: “A verdade é que a crianga, especialmente em fins do
século XVIII, adquire um valor mercantil. Percebe-se que ela é, potencialmente, uma
riqueza econdmica” (1985, p.153). O investimento do Estado, realizado através das
Cémaras Municipais ou mesmo das Provincias, seja no pagamento conferido as

amas de leite, seja junto as Rodas dos Expostos, deveria de alguma maneira
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oferecer algum retorno. Sendo assim, comecou a ser necessaria uma mudanca na
familia, estimulando-se uma relacdo de amor e cuidado mutuo e garantindo-se a
sobrevivéncia de seus membros, convocando-se, sobretudo, a figura da mae para
alcancar tais obijetivos.

A Igreja Catdlica, por sua vez, também se levanta para tentar impedir a
grande mortalidade percebida, ressaltando-se que, naquele periodo era muito
grande o poder dessa organizacdo em moldar a concepcao das pessoas sobre a
vida cotidiana, sobre as relagbes familiares. Para Ariés (1978), a cultura medieval da
Igreja ndo percebia a crianga como um ser que possuisse alma. Quando a crianca
passou a ser concebida como um ser com alma, a Igreja em questao passou a se
preocupar com o elevado numero de mortos, e dessa forma passou a se manifestar
contraria ao abandono. Acreditava-se, na época, que as criangcas que morriam sem
estarem batizadas iam para o limbo, um lugar sombrio situado entre o purgatério e o
inferno, onde clamavam por justica aos pais que os haviam deixado morrer. Essa
imagem vinculada pela Igreja Catdlica passou a aterrorizar os adeptos da religido,
que comecaram a compreender a morte da crian¢ca de maneira distinta. Por conta
disso, buscavam alternativas que impedissem ao menos que a crianga morresse
sem o batismo (BADINTER, 1985; MARCILIO, 1998).

A mae assume, assim, um papel central junto a familia, gestando as bases
para a familia moderna. E ela que deve cuidar da crianga e garantir que sobreviva.
Ela deve buscar a todo custo evitar o limbo e, para isso, deve garantir que a crianga
sobreviva. A “instituicdo” da figura materna coincide com a instalagdo de um novo
sentimento: o amor, algo incomum nas relagdées familiares, durante a era medieval,
ao menos algo que ndo era manifestado como é na familia burguesa. O amor, desde
aquela época, veio regular ndo somente as relacées de maes e filhos, mas de toda a
familia. Para o bom desenvolvimento de uma familia, o0 amor comegou a ser
entendido como algo essencial. Era esse sentimento que estimularia a mée, para
que esta desempenhasse suas fung¢des junto a familia. Badinter (1985) descreve
que varios segmentos colaboraram para a disseminacdo do amor e do amor
materno, que passou a ser compreendido como instintivo e imaculado, destacando a
importancia da Igreja e também da Medicina, nesse sentido.

O amor materno, considerando a época em questdo,além de instintivo e
biolégico, assumiu igualmente a caracteristica de um amor imaculado, sem pecado,

sem erros, sagrado. A mulher se transformou, ou foi transformada, em um ser capaz
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de amar e de formar um bom cristdo. De transmitir a crianga os valores necessarios

e ndo somente garantir a sobrevivéncia da crianc¢a, ou seja:

A maternidade torna-se papel gratificante pois est4 agora impregnado de
ideal. O modo como se fala dessa “nobre funcao”, como um vocabulario
tomado a religido (evoca-se frequentemente a “vocacdo” ou o “sacrificio”
materno) indica que um novo aspecto mistico € associado ao papel
materno. A mae é agora usualmente comparada a uma santa e se criard o
habito de pensar que toda boa mae é uma “santa mulher”. (BADINTER,
1985, p.223).

Como a mée possuia essa funcao doutrinaria, catequética, passou a ser
vista como uma santa, estendendo-se tal caracteristica, algo inato, a todas as
mulheres. Assim, todas as mulheres vém a ser concebidas como aptas a serem
maes, simplesmente por conta de pertencerem ao sexo feminino. Em acréscimo,
aquelas que se tornaram maes rapidamente também se tornavam santas,
responsaveis por toda a formacao de seus filhos e, em vista de sua santidade, de
serem capazes de todos os esforgos e sacrificios por amor de seus filhos. Essa
imagem foi divulgada amplamente por diversos setores, mas, especialmente pela
Igreja.

Em virtude dessa necessidade de sacrificio e amor abnegado, varias
exigéncias eram feitas aquelas que desejassem se tornar boas maes. A mae do
século XVIII deveria ser conhecida, nos termos de Badinter (1985), pelas provas de
amor que dava aos seus filhos. A amamentacdao era a principal delas e, nesse
sentido, a Medicina higienista influenciou consideravelmente, j& que procurava
sempre convencer as maes dos prejuizos da amamentagao realizada pelas amas. A
boa méae deveria abandonar igualmente o uso das faixas e se utilizar de praticas de
higiene, como a troca frequiente de roupas e o habito de banhos, por exemplo. As
recomendagdes médicas nao se restringiam apenas ao cuidado com a crianga apds
0 nascimento, mas também orientavam o cuidado necessario durante a gravidez,
inclusive fazendo sugestdes quanto a alimentacao diferenciada.

A Medicina higienista chamou a atengao para os riscos da amamentacao e
das formas de higiene que as amas realizavam, além de encontrar novas
alternativas de amamentacao da crianca pequena. Obviamente que o surgimento da
Puericultura, em 1863, e da Pediatria, em 1872, veio ao encontro da identificacdo de

alternativas distintas de cuidado da crianga. Assim, avancos cientificos resultantes
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de pesquisa proporcionaram também a amamentacdo artificial, que ajudou a
minimizar consideravelmente a quantidade de criancas amamentadas por amas de
leite e estendendo a possibilidade de amamentar mesmo para a mulher impedida
por motivos biolégicos ou em decorréncia de condigdes de trabalho (MARCILIO,
1998). Dessa forma, nesse processo, tanto as amas de leite perderam sua “fungéo”,
quanto as Rodas dos Expostos deixaram de ser imprescindiveis. Na medida em que
as familias sdo convocadas assumir a responsabilidade por seus filhos, ndo ha mais
a necessidade de tais dispositivos.

Com isso, é notavel que as relagdes entre maes e filhos acabassem mesmo
por se alterar. As mulheres, apds certa relutancia, aceitaram o papel novo que lhes
era atribuido, até por causa de um reconhecimento diferenciado de sua condicao,
antes nao conferido. Estas passaram a ter certo “valor”, antes ndo imaginado. Na
verdade, o amor terminou por contagiar toda a familia. Mas, é preciso que se realce
que essa necessidade proveio da nova forma de organizacdo social que estava se
desenvolvendo na Europa. Conforme ja se frisou, o sistema capitalista precisava de
homens para o trabalho e o Estado precisava de bracos para a guerra. Como a
mortalidade era elevada, essa meta dificilmente seria alcancada.

Antes desse periodo, a mulher era uma figura sem muita importancia dentro
da familia, na qual sempre houve o predominio da figura paterna, constituindo a
chamada familia patriarcal. Esta estava assentada sob bases muito sdélidas,
corroborando para isso, segundo Badinter (1985), discursos provenientes de
diversas fontes, entre os quais o discurso aristotélico, o discurso politico e o discurso
teolégico. Enquanto Aristdteles buscava justificar a supremacia masculina sob o
ponto de vista filoso6fico, o discurso politico, por sua vez, incorporou os principios do
absolutismo a forma de regulamentagdo da vida social, reforcando assim a
supremacia do poder masculino. O discurso teoldgico, no entanto, devido a uma
vinculagdo com o judaismo, enfatiza a necessidade da supremacia do poder
patriarcal na vida familiar. Badinter (1985) entende que algumas passagens biblicas
fazem com que seja dada essa orientacdo, como, por exemplo, o episddio da
criacao, relatado no livro do Génesis. Esse livro aponta sobretudo a desobediéncia
da mulher, a insercdo do homem por conta disso no pecado e as maldi¢des
lancadas ndo apenas sobre Eva (aquela que incorreu no erro), mas sobre todo o

género feminino.
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Neste trabalho, ja se refletiu sobre a mulher, sobre a mae e sobre a urgente
necessidade de educacao da crianga. Contudo, enfim, que crianca era esta? Como
os adultos percebiam a crianga, a infancia? Badinter (1985) sinaliza que a crianca
era algo que despertava medo junto aos adultos, sentimento estimulado tanto pela
literatura da época quando pela teologia. A autora cita inclusive a obra de Santo
Agostinho, que teria exercido também influéncia consideravel sobre autores
relacionados a pedagogia. Basicamente, a obra desse padre da Igreja Catdlica
percebia a crianga como um ser mau e que precisava ser educado a qualquer prego,
tendo sido esta a percepcdo da crianca que perdurou, segundo a autora, até
meados do século XVII, o que em parte pode justificar a indiferenca em relagdo a
infancia, durante a Idade Média e, em acréscimo, o uso dos castigos fisicos como
forma de punicéo, residuo também presente na familia burguesa.

Além disso, a crianga era percebida como um “estorvo”. esse modo de
percebé-la predominava junto as classes mais pobres, ja que as concepgdes de
tedlogos, pedagogos e fildsofos ndo eram veiculadas em determinadas classes
sociais. Os cuidados basicos necessarios a cada crianca fatigam os pais, que a
véem mais como um fardo a carregar (BADINTER, 1985).

Justifica-se assim o que Aries (1978) explicita em relagdo ao sentimento
sobre a infancia. Para ele, o sentimento descrito como “exasperagéo” com referéncia
a crianca ganha forca em meados do século XVII, consistindo basicamente em um
total repudio aos carinhos oferecidos as criangcas e ao estimulo na educacéo
pautada no emprego dos castigos. Busca-se sobretudo opor-se ao sentimento
descrito como “paparica¢ao”, que, como € possivel inferir, era 0 sentimento inverso.

Assim, pode-se concluir que a familia moderna foi uma necessidade do
novo sistema que se instalava. A familia era necesséria para manter a sobrevivéncia
da crianga e os grandes auxiliares, nesse periodo, foram a Medicina e a Pedagogia,
porquanto a familia ainda ndo estava ou pelo menos ndo demonstrava se sentir
preparada para desempenhar essas novas funcoes, sem o respaldo de um saber.

A Medicina, nessa época, funcionou como um subsidio ao discurso da
necessidade do cuidado materno. Os médicos iniciaram um combate explicito as
amas de leite, aos cuidados que estas tinham com as criangas. Além de aspectos
relacionados a higiene e alimentagdo, os meédicos ainda atribuiam as amas a
responsabilidade por todos os desvios de carater das criancas educadas dessa

maneira. Voltaram-se ainda contra as praticas desenvolvidas em casas de
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internatos, por exemplo, e contra quase todos os tipos de servicais. Habitos
disseminados, como a utilizagdo de faixas nas criangas, ma alimentacao, a nao troca
de roupas por semanas passaram igualmente a ser combatidos pelos médicos da
época (DONZELQOT, 1986, p. 9-18).

A influéncia da Pedagogia, por sua vez, tornou-se perceptivel com a
instituicdo dos colégios. Conforme Ariés (1978), o surgimento dos colégios deu-se
nos séculos XV e XVII; estes eram pautados ainda em modelos dos colégios dos
jesuitas, oratérios e colégios doutrinarios. Anteriormente a esse processo, a maioria
das criangas estudava em casa ou em salas de aulas, na companhia de adultos.
Durante o periodo medieval, a educacéo estava associada a aprender algum oficio.
Por isso, era comum que algumas criancas fossem encaminhadas a casas de
artesaos, para que pudessem aprender alguma forma de trabalho. As caracteristicas
basicas dos colégios, entre os séculos XV e XVII, de acordo com Aries (1978), sao a
vigilancia constante do mestre sobre os alunos e a delagdo com vistas ao governo
da instituicdo e a aplicagdo ampla de castigos. Os castigos fisicos ou corporais
foram muito usados, além das humilhacdes publicas. Era comum o uso de chicotes,
por parte dos professores, para agredir tanto criangcas quanto adolescentes. O uso
dos castigos se transformou numa constante e chegou até a ser uma das novas
caracteristicas do tratamento dirigido a infancia.

Nao s6 nos colégios, mas essa disciplina foi rapidamente transmitida para
as familias. Alids, a conclusdo do trabalho de Aries € que o reconhecimento da

existéncia da infancia n&o significou melhoras no tratamento a criangas:

O sentimento da infancia nao significa o0 mesmo que afeigdo pelas
criangas:corresponde a consciéncia da particularidade infantil,essa
particularidade que distingue essencialmente a crianga do adulto, mesmo
jovem.Essa consciéncia ndo existia. (Ariés, 1978, p.99).

Ao contrario, a violéncia comegou a ser empregada, com grande
veeméncia, com a suposta finalidade educativa, ou melhor, como expressao de
educacao. Apesar da veiculagcdo de um novo ideal de familia, 0 uso da violéncia
doméstica ainda era aceito e indicado pela sociedade. A crenca de que através
dessa maneira seria possivel educar uma crianca persistiu por muito tempo, no

imaginario das pessoas e, alias, persiste até hoje.
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Conclui-se, assim, que a cultura, as normas de comportamento séo
construidas historicamente, sobretudo a familia tal como é concebida hoje. Dessa
forma, a necessidade de garantir a sobrevivéncia da crianca, por motivos
econOmicos sobretudo, produziu a nova mae e a nova familia, que, como sabemos
passou a ser concebida até com um local “santo”, quase um mito. Assim como a
familia foi uma construcdo histérico-social, a violéncia doméstica também o foi.
Desenvolvida amplamente nos colégios, rapidamente foi transplantada para o
espaco doméstico. No entanto, prevalece camuflada com a caracteristica de forma
de educagéo.

A seguir, serdo tecidas consideragdes acerca do processo de constituicao
da familia moderna, tomando como referéncia o Brasil, além de se destacar também

aspectos referentes a infancia brasileira.

1.1 A Familia Nuclear, A Violéncia Doméstica e Os Primeiros Colégios —
Consideracoes Sobre o Cenario Brasileiro

Para que seja possivel compreender o desenvolvimento da familia burguesa
e da utilizacdo da violéncia domeéstica travestida enquanto forma de educacao,
recorreu-se a trabalhos da reconhecida linha de andlise chamada Histéria Social.
Esse tipo de estudo defende que a historia da familia e da criangca ndo podem ser
compreendidas sem que seja considerado o contexto soOcio-econémico. Dessa
maneira, é impossivel, seguindo essa perspectiva de analise, compreender 0
desenvolvimento do conceito, seja de familia, seja de infancia, sem associa-los ao
desenvolvimento dos meios de producao e consumo nos quais a sociedade esta se
pautando. Destarte, o desenvolvimento da familia patriarcal até a familia burguesa
se deu em decorréncia de necessidades de ordem prioritariamente econdmica,
conforme se pretende demonstrar a seguir. A violéncia doméstica, por sua vez,
também se instaura nesse processo de constituicdo da familia burguesa.

Para tal, recorreu-se a autores que compreendem o desenvolvimento da
familia nos termos expostos acima, dentre os quais: DEL PRIORE (1989; 2006) e
COSTA (1983). Especificamente esses dois autores demonstram com o
desenvolvimento do conceito da familia burguesa esteve relacionado ao

desenvolvimento econdmico do pais. Nesse sentido DEL PRIORE (1998) e
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MARCILIO (1998) recuperam também aspectos importantes do desenvolvimento do
conceito de infancia, também relacionando-o ao desenvolvimento econdémico do
Brasil. Andlise que CUNHA (2000); MAGALDI 2002 e MARCILIO 2005 também
realizaram no tocante ao desenvolvimento da escola. Alidas, CUNHA (2000),
focalizou a correspondéncia da forma de educar uma crianga na escola e na familia
como o sistema econémico vigente.

Neste tépico, sera realizada uma retrospectiva sobre o desenvolvimento do
conceito de familia, associando-o0 a situagdo econémica vigente no pais. Seréo,
portanto, recuperados aspectos sobre a familia colonial e a constituicdo da familia
burguesa nuclear. No tocante a familia colonial, serdo apontadas informagdes sobre
a constituicdo familiar, a relacao estabelecida entre homens e mulheres e desses
para com seus filhos, relacdo permeada pelos ditames da Igreja Catdlica, até entao
hegeménica. J& no tocante a familia burguesa, serdo destacados os principais
fatores de sua constituicdo, como a mudancga da politica econémica, no Brasil, além
das alteracdes processadas na relacdo entre homem e mulher e no tratamento ou
pelo menos na forma de percepcao da infancia.

No Brasil, a constituicdo da familia, seja a colonial, seja a nuclear ou a
burguesa, apresentou-se com um viés diferenciado em relagdo a constituicado da
familia burguesa européia, em decorréncia mesmo de tratar-se de uma colénia. A
situacao “colénia” conferiu tracos particulares a familia brasileira, os quais serao
destacados a seguir. Nesse sentido, é preciso que se pondere, antes de tudo, que a
constituicdo da familia colonial foi, também, o resultado da situagéo colonial do pais,
e mais, da relagéao estabelecida entre o Brasil e Portugal, de tal modo que “a politica
econOmica de Portugal foi decisiva na organizacdo da familia colonial brasileira”
(COSTA, 1983, p. 36). A situacao econb6mica e também politica de Portugal
produziu, assim, efeitos sobre a constituicdo da familia brasileira. Outro fator de
suma importancia e que também esta relacionado ao contato coldénia-metrépole faz
referéncia a influéncia da Igreja, no caso a Catdlica, no sentido de influenciar o
psiquismo dos colonos e de lhes oferecer parametros na constituicdo de suas
familias. Trata-se de tendéncia percebida igualmente a partir da constituicdo da
familia nuclear.

Assim, o Brasil Col6nia, provavelmente durante os trés primeiros séculos de
sua colonizacao, foi totalmente despido do controle da metropole. Nao havia o

interesse econémico em exercé-lo. Os colonos eram, na verdade, os responsaveis
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pela colonizagdo do pais e o faziam da forma que melhor Ihes aprouvesse. Contudo,
a partir do século XVIIlI, com a descoberta do ouro brasileiro, surgiu por parte da
metropole a necessidade do controle, sobretudo das cidades em franca expansao e
ligadas a sua extracdo. Isso se deu ndao apenas pela questdo econdébmica que
envolvia a exploracdo dos minérios, mas também porque, ao passo que as pessoas
se aglomeraram em grandes centros urbanos, a fim da extragdo do ouro e do seu
comércio, a socializacao possibilitou também a critica ao sistema da metrépole. A
necessidade de um controle mais acirrado emergiu a partir de entao.

Segundo Costa (1983), o fato de a ocupacéo das terras brasileiras ter-se
dado dessa maneira resultou em que os grandes proprietarios de terra, os senhores
das terras, governassem o pais praticamente sozinhos. Isso teria conferido, nos
termos desse autor, um papel de destaque para o0 homem, o que corroborou com a
formacdo de uma sociedade baseada no patriarcalismo, sendo essas premissas
também transportadas para o interior das familias, afetando e condicionando sua
relacdo com a mulher, com os filhos e com todos aqueles que circulavam no seu
interior. Era o proprietario de terra que pertencia a uma elite economicamente
favoravel, que detinha o poder juridico e politico e o exercia, através da
administragdo das Camaras e Juntas Gerais instituidas nas cidades. Essa
autoridade era, parte das vezes, justificada como natural, quer pelas caracteristicas
inatas do sexo masculino (forca fisica, inteligéncia superior etc.), quer com base em
argumentos de fundamentacao religiosa, que associavam a figura do homem a de
Deus. Costa (1983) observa ainda que foram destituidos do poder os homens
pobres livres, negros e as mulheres. Portanto, o prot6tipo do governante era o
homem branco e rico.

Figuram nesse cenario nacional ainda a familia imigrante e a familia
escrava. Essas familias vinham de outros paises, para poderem auxiliar no
povoamento € no trabalho na colénia. A familia imigrante, via de regra contratada
para prestar servicos no Brasil, j& vinha construida e preparada para o trabalho.
Apesar de muitas vezes as condicdes propostas diferirem em muito da realidade
brasileira, grandes levas de familias italianas, japonesas e até espanholas vieram
auxiliar no projeto de ocupacao das terras brasileiras. A familia escrava, por sua vez,
constituia-se por meio do contato estabelecido entre os escravos, nas fazendas. E,
mesmo apods a abolicdo, essas familias seguiram assim constituindo-se (BEOZZO,
1993). Como vemos, a necessidade de exploracdo, que é uma necessidade
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motivada pela economia da metrépole, trouxe tanto os imigrante quanto os escravos
e estes passam a constituir as familias brasileiras. Note-se que a imigragéo foi
intensificada ap6s o fim do periodo de escravidao, embora a vinda de familias para o
pais fosse uma constante.

Nessa perspectiva, como 0 homem comandava e organizava a vida social,
nada mais correto do que ele comandar a vida em familia, o que Costa (1983)
definiu como tendéncia reinante na organizacao familiar até meados do século XIX,
denominando como “absolutismo patriarcal”. Era 0 homem que definia toda a vida da
familia. Alias, a familia imigrante s6 era contratada, segundo Beozzo (1993), se
houvesse homens para o trabalho, o que vem reforgcar o importancia da figura
masculina, dentro da relagao familiar.

Era ainda o pai que resolvia com quem os filhos deviam se unir em
casamento, se deveriam estudar, bem como definia sobre a aquisicdo dos bens e
servicos da casa, desde os escravos até os mantimentos e demais utensilios
domésticos. Os outros membros da familia, por sua vez, totalmente dependentes do
pai, que deveria prover todas as suas necessidades, ndo apenas aceitavam esse

estado de coisas, como também o legitimavam.

A sensibilidade familiar era, em consequéncia indiscriminada, formada para
reagir uniforme e prontamente a solicitagdo paterna. Era o pai que,
defendendo o grupo, determinava o grau de instrugdo, a profissdo, as
escolhas afetivas e sexuais de seus dependentes. A familia reagia
adaptadamente a essas circunstancias. Convicta de que ele tinha o direito
natural e “sobrenatural” de mandar e ser obedecido conformava-se a isso.
(COSTA, 1983, p.95).

A mulher era, nesse periodo, a maior das propriedades do homem. Ela era
a responsavel pela administragdo da casa. Deveria, por isso, permanecer grande
parte do tempo em casa, na companhia dos filhos e dos escravos, colaborando
assim para assumir o “papel” designado por Costa (1983) como “mulher de alcova”.
A mulher nao saia de casa, mantinha pouco contato com o mundo para além de sua
residéncia.O que nos traz outro dado de relevancia sobre a familia colonial. Havia
uma grande quantidade de pessoas nao pertencentes ao grupo familiar, como os
escravos, € que tinham circulacdo constante nas residéncias, indicando assim a
inexisténcia de privacidade. A mulher s6 era quem centralizava essas pessoas, 0
que, no entanto, ndo indica qualquer supremacia de sua figura. Ela nédo tinha
autonomia sequer para dispor os moveis da casa, j4 que tudo era resolvido pelo
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homem. O homem possuia ndo apenas a capacidade de decidir sobre tudo dentro
de casa, mas também tinha liberdade. Sua vida social era ativa e totalmente distinta
da vivéncia feminina.

O “estar” da familia colonial, portanto, regulava-se pela distingao social do
papel do homem e da mulher pela natureza das atividades domésticas. O
homem, a quem era permitido um maior contato com o mundo, com a
sociabilidade, permanecia menos tempo em casa. Os cuidados da
residéncia eram entregues a mulher que, entretanto, ndo podia imprimir aos
aposentos a marca de suas necessidades. (COSTA, 1983, p. 82-83).

Trata-se de uma tendéncia, alids, corroborada pela Igreja Catdlica. A mulher
devia ser submissa ao interesse do homem, que era a “cabega da casa”. A
submissao era estendida inclusive no sentido de que a mulher devia aceitar o
casamento monogamico e aceitar a sua vida, o direito natural do homem sobre ela.

A tradicdo catdlica condenava a mulher, que era equiparada a Eva.
Portadora de todos os males e suspeita de que poderia pdr a perder a uniao
conjugal, os filhos, a mulher era constantemente supervisionada pelos parocos.
Esse pensamento, por sua vez, reforcava a percepcao da mulher como inferior ao
homem e, dessa maneira, auxiliando-a na aceitacao de seu papel submisso.

O casamento era, alids, percebido pela Igreja como possuidor da Unica
finalidade de procriagdo e perpetuacdo das espécies, conforme constava na Biblia
Sagrada e na tradigdo catolica. Era através do casamento que o homem podia se
reconciliar com Deus, ja que colaboraria para com a procriacdo, apesar de as
maiores recomendagdes fossem no sentido de estimular a castidade. A sexualidade
era assim vista como pecado, como algo sujo e que deveria ser usado pelo homem
apenas de maneira comedida. “Na visdo da Igreja, ndo era por amor que 0S
cbnjuges deveriam unir-se, mas sim por dever: para pagar o débito conjugal, procriar
e, finalmente, lutar contra a tentagcdo do adultério” (DEL PRIORE, 1989, p.39).

A Igreja busca assim exercer um controle sobre os corpos. Considerando o
corpo como promotor do pecado, passa a orientar até a sexualidade das pessoas.
Os padres faziam orientacdbes bem objetivas e muitos se valiam até do

confessionarios com tal finalidade.
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[...] a Igreja, no século XVIIl, vem organizando-se na col6nia, como poder
institucional. Tem, entre outras a pretensdo da difusdo da fé catdlica e a
instalacao de seu aparelho burocratico. Através de mecanismos de controle
de visitas pastorais e o confessionarios, vai irradiar um discurso de
afirmacado, normativo e moralizador. Arrolando minuciosamente o inventario
de infragbes cometidas com e contra o corpo, a Igreja estara demonstrando
mais sua vontade de repressao, do que o carater infrator das comunidades.
(DEL PRIORE, 1989,p.32).

Traziam, assim, nos termos de Del Priore (1989), arrolados uma série de
atos que eram considerados como pecado. Figuravam nesse rol a sodomia, o
adultério, a masturbacdo e mesmo o0 uso “exagerado” do sexo. As pessoas eram
questionadas se haviam ou n&o praticado tal pecado, sendo logo julgadas pelo
sacerdote, a depender da resposta.

Até entdo, a sociedade patriarcal vinha ao encontro dos ideais buscados
pela Igreja, pelo Estado e pelo mercado, e todos esses setores conferiam outros
contornos a constituicdo das familias.

Os casamentos na sociedade pré-burguesa se davam segundo acertos
entre as familias e assim se buscava manter o patriménio construido. Apenas no
século XIX foi que a possibilidade de escolha do parceiro passou a ser considerada
nessas uniées. O amor entre os cdnjuges ainda ndo vigorava como uma pratica
tradicional e ainda era uma questdo intima. Nao era comum ocorreram
manifestagbes de carinho. Mas, mesmo nessas unides, mesmo quando a
possibilidade da escolha passou a existir, e supostamente os casamentos nao mais
de davam pelo interesses das familias envolvidas, as escolhas se faziam por outras
tipificacées (TRIGO, 1989). Todavia, foi através do tipo de relacéo estabelecida pelo
casamento que se garantiu a manutencgao da propriedade privada e do poder politico

“na mao” de determinadas familias.

Considerado na ordem patriarcal como engrenagem essencial de uma
politica voltada para a manutencdo e transmissdo do patrimdnio, o
casamento ndo deixava espacgo para interesses pessoais. Bem ao contrario
a finalidade primeira da aliangca matrimonial era de ordem social, ou seja, de
fortalecimento de grupos de parentesco e de status, preservagdo da
heranca e do poder econdmico. Nesse sentido, € grande a sua contribui¢do
para a formagdo de um sistema de dominagdo politica e econdmica.
(TRIGO, 1989, p.89).

Apesar de nao ser possivel considerar que toda a populacdo da colénia
aderisse as regras da igreja Catdlica, em relacdo ao casamento e, por conseguinte,

no que se refere a constituicao da familia, inclusive quanto ao cuidado com os filhos,
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sabe-se que essa doutrina teve muito impacto na subjetividade das pessoas.
Embora houvesse inUmeras unides tidas como ilegitimas, o nimero de pessoas

casadas ainda era grande.

[...] o discurso religioso manipula simbolos, inculca normas e propde
valores, seja no discurso publico, no aconselhamento individual ou nas mais
diversas oportunidades de pratica pastoral ou de “cura de almas”, com
vistas a articular, controlar e convalidar o comportamento de individuos ou
grupos. (RIBEIRO, 1989, p. 129).

Um fator importante que colaborou na disseminagéo das unides legalizadas
deve-se ao fato salientado por Beozzo (1993) de que, durante muito tempo, na
coldnia, o unico documento valido para identificacdo das pessoas era a certiddo de
casamento ou de batismo. O registro civil de nascimento e mesmo de 6bito teriam,
nos termos desse autor, surgido apenas no periodo republicano.

O tipo de relagéo estabelecida entre pais e filhos, na familia patriarcal, pode
ser percebido ao se observarem alguns fatores, como a maneira com que 0s pais
cuidavam da educacao dos filhos e o abandono das criancas ao cuidado de
terceiros, em sua maioria nao pertencentes ao grupo familiar da crianca. A
educacao, principalmente das criangas que permaneciam na casa, figura como um
demonstrativo interessante da compreensao possuida pela familia colonial em
relagédo a infancia.

Nessa 6ptica, os filhos, sobretudo as criangas, eram praticamente
ignorados, exceto o primogénito. O homem mais velho e com direito de heranca era
o centro das atenc¢des da familia. Inclusive, era o filho “paparicado” pela mae, ja que
dele poderia depender o seu sustento na morte ou auséncia do patriarca, por
qualquer motivo que fosse (RIBEIRO, 1989). Costa (1983) descreve que essa
tendéncia colaborou para com um processo descrito como “adultizacao da infancia”.
Nesse sentido, a crianga, ainda pequena, era chamada muitas vezes a assumir
responsabilidades para as quais ainda nao estava preparada. Quer o primogénito,
quando da auséncia do patriarca, quer os outros filhos, todos eram postos a servico
dos interesses dessa figura paterna.

Entretanto, os filhos deveriam, como a mulher, colocar-se a disposicao dos
interesses do patriarca, ideal também reforcado pelos principios disseminados pela
Igreja Catodlica, especialmente por meio dos padres jesuitas, ou seja, de que os

filhos deveriam ser submissos a vontade do patriarca, que era, nos termos de
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Ribeiro (1989), equiparado a figura de Deus. Desobedecer ao pai era desobedecer
diretamente ao préprio criador.

No Brasil, a Companhia de Jesus, instalada por volta de 1554, através do
trabalho dos padres jesuitas, encarregou-se de oferecer os moldes europeus para a
familia colonial, bem como de educacao e criacdo das criangas, inclusive em relacédo
aos povos indigenas, obviamente tendo como respaldo a tradicdo catdlica. A
Companhia de Jesus foi fortemente influenciada pelos ideais europeus, que viam a
crianga como um ser engracadinho e vulneravel e que deveria ser doutrinado, antes
que os pecados dos adultos viessem a corrompé-lo, o que justificaria a necessidade
de implantacao das casas de ensino e as missdes volantes. O padre era aquele que,
na escola ou por meio das visitas casa a casa, ensinava como a familia deveria se
organizar. Dentre tantas orientacées, destaca-se a conferida ao cuidado das

criangas. Assim, ilustra Del Priore a tradigéo jesuitica:

O “muito mimo” devia ser repudiado. Fazia mal “ao filho”, fosse este carnal
ou espiritual como no caso dos indigenas e o6rfaos. “A muita fartura e
abastanga de riquezas e boa vida que tem com ele é causa de se
perder’,admoestava em sermao José de Anchieta. O amor do pai, ou do
educador espelha-se naquele divino, no qual Deus ensinava que amar “é
castigar e dar trabalhos nesta vida”. Os “vicios e pecados” deviam ser
combatidos com “acoites e castigos”. (1998, p.13).

Dessa maneira, a Companhia de Jesus institui igualmente uma disciplina
bem arraigada em conceitos moralistas e biblicos, que se inclinava para a
exasperacao em relagdo a infancia. Parte dessa “disciplina” era percebida junto as
casas de ensino criadas por essa ordem. Nestas, os castigos fisicos foram
largamente utilizados pelos padres, ancorados no seu “programa escolar’, a Ratio
Studiorum. Muitos dos castigos ocorriam durante a realizagdo dos batizados e
procissdes, sendo que, nessa época, eram utilizados o tronco e as palmatoadas
(palmatérias) e, em outras ocasiées, os proprios alunos se autoflagelavam (DEL
PRIORE, 1998, p. 21-22). Essa pratica era tdo aceita e corriqueira, que, naquele
tempo, ndo causava nenhuma admiracéo. Del Priore (1998) chegou a definir que a
disciplina jesuita tinha “gosto de sangue”. Alias, é preciso reiterar que as primeiras
escolas, aqui no Brasil, também empregavam os castigos fisicos como alternativa a

manutencdo da ordem; e essa caracteristica esteve presente nas escolas brasileiras
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por muito tempo, além, é claro, de influenciar a muitas familias®. Dessa maneira,
antes do século XX era muito raro existir o carinho de pais para com filhos: “A
manifestacdo do amor as criangas também nado era habitual. Uma severidade
beirando a crueldade era considerada a maneira eficiente de educar os filhos”
(LEITE; MASSAIANI, 1989, p.74). Pode-se afirmar que, ainda, € uma constante
dentre as familias, na atualidade.

Para a Igreja Catdlica, a crianga possuia em si o germe do pecado, Era
concebida no pecado e resultado da “concupiscéncia dos pais”. Por isso, deveria ser
disciplinada constantemente, para que assim pudesse apagar o pecado de que era
portadora. A Unica crianga tratada com “paparicagdo” era a crianga morta, ou a
crianga “anjo”, isto é, aquela que nao era mais real, que ndo estava mais presente
na familia. Todavia, a crianca que estava presente, viva, era alvo de toda a
intervencao repressora (COSTA, 1983).

Cabia ao pai educar os filhos. Com tal finalidade, o homem podia dispor de
todos os meios coercitivos que houvesse. Era, no entanto, comum a utilizacdo, por

parte do patriarca, de castigos fisicos. Os filhos, por sua vez,

[...] acostumavam-se, por meio de castigos fisicos extremamente brutais, a
ndo duvidarem de sua prepoténcia. Os espancamentos com palmatorias,
varas de marmelo (as vezes com alfinetes na ponta), cipds, galhos de
goiabeira e objetos de sevicias do género, ensinavam-lhes que a
obediéncia incontinenti era o Gnico modo de escapar a punicdo. (COSTA,
1983,p.156-157).

Cooperavam, por um lado, com a aceitagdo da figura paterna e, de outro,
admitiam a utilizacdo dos castigos fisicos como se essa pratica pudesse ser
compreendida como educagao.

Destarte, o abandono de criancas em rodas de expostos ou para serem
criadas por terceiros era igualmente uma pratica constante da familia colonial,
comportamento ilustrativo da maneira como era ancorada a relagéo familia-criancga.
Tendéncia, alids, reinante no Brasil durante o século XVIII, o que teria inclusive
motivado a disseminacao, a partir desse periodo, das primeiras rodas de expostos,
que sao, como se sabe, instituicbes destinadas ao acolhimento de criangas

abandonadas. Além das rodas, figura a entrega de criancas a amas de leite e a

® Em relagao a influéncia da disciplina junto as escolas, observar o trabalho de Schicotti, R. V. O. Concepcdes e
Praticas de educadores sobre disciplina e limites na educagéao infantil. Dissertagdo (Mestrado em Psicologia) —
Universidade Estadual Paulista — Assis, SP.
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escravas, para que os filhos fossem cuidados. A mulher, nesse periodo, ainda nao
se ocupava do cuidado dos filhos, sobretudo a mulher rica, que considerava uma
espécie de fungcao de baixo nivel. Mas, eram apontados como principais causas do
abandono de criancas a morte dos pais, a grande quantidade de filhos das familias
e a pobreza, além de serem ainda identificados inUmeros casos de abandono de
criancgas resultantes de unides ilegitimas (MARCILIO, 1998).

As instituicdes, administradas com recursos parcos e partindo sempre das
iniciativas de igrejas e irmandades, ofereciam atendimento ndo somente a criangas
abandonadas, mas a toda sorte de desvalidos, como aqueles considerados loucos,
alcoolistas e até ladrdes. Eram as Misericordias que desenvolviam em grande parte
0 servicos de acolhimento de criangcas abandonadas, apesar de, inicialmente, em
sua constituicdo, essas instituicobes terem sido destinadas a uma funcéao
basicamente hospitalar. Desse modo, a qualidade do servigo prestado era muito
ruim, sendo a alimentacdo de ma qualidade, os cuidados higiénicos seguiam a
mesma ténica, resultando na morte de grande parte das criancas. Em relacdo as
amas de leite, o tratamento conferido também ndo era dos melhores. Elas se
alimentavam mal e ofereciam leite de qualidade ruim aos pequenos. Além disso, ndo
exerciam os cuidados basicos necessarios de atencao as criangas, como a higiene
minima. Estima-se que a grande maioria das amas de leite procurava esse tipo de
servico apenas tendo em vista o recurso recebido, 0 que na verdade, nao
representava muito em relacdo aos salarios da época, mas que fazia diferenca,
considerando-se a situacao de pobreza em que vivia grande parte das mulheres.
Muitas criancas, entretanto, chegavam a morrer no caminho das rodas até a casa
das amas (MARCILIO, 1998).

Essa situacdo passou a preocupar o Estado, que financiava essas
instituicdes, ja que a maioria das criangas morria antes de poder devolver-lhe o
investimento por sua educagéo.

A soma dessas alternativas de cuidado da crianga colonial resultava apenas
em uma grande quantidade de Obitos. Grande parte das criancas morria ao ser
abandonada, ja que nem todas eram entregues junto as rodas, mas eram
abandonadas em estradas, caminhos, igrejas e mesmo a porta de determinadas
residéncias. Dentro das rodas, a mortandade também era elevada e os cuidados
oferecidos pelas amas colaboravam nesse sentido. Em consequéncia, havia uma

grande quantidade de criancas que morria. E durante muito tempo essa realidade foi
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mantida. A Igreja Catdlica e Estado ndo se colocavam frente a questdo. Alias, a
preocupacao da Igreja Catodlica residia no fato de a crianca ser batizada ou néo.
Assim, orientava-se que a crianga fosse batizada, caso contrario, se morresse sem o
batismo, “iria para o limbo”. Era uma preocupacao também reinante na Europa,
como ja salientado anteriormente, no tépico precedente (MARCILIO, 1998).

Figura ainda como abandono a entrega de filhos a artesédos, por exemplo.
Essa era uma pratica também usual. Esperava-se que a crianga aprendesse algum
oficio, durante a sua permanéncia na casa de um estranho. E, quando retornasse
desse aprendizado, que poderia durar anos, o filho poderia trabalhar e oferecer
algum recurso para a familia. Marcilio (1998) enfatiza que muitas criangcas eram
entregues por anos e, durante esse periodo, ficavam sem receber qualquer tipo de
visitas ou contato de qualquer espécie por parte dos familiares biologicos.

Nesse sentido, a infancia foi assim tratada: ora abandonada, ora submetida
a agressoes, compreendidas como uma forma de educacdo. Na verdade, essa
forma de tratamento da infancia se encaixa perfeitamente na constituicdo da familia
patriarcal, tendo o homem no centro e a mulher como uma figura submissa, o que,
por sua vez, reflete a organizacdo econbmica vigente no pais, ou seja, uma
economia de base agricola.

Esse estado de coisas s6 veio a ser alterado, ou, pelo menos, iniciar-se um
processo de mudancga apdés meados da década de 1920, 1930 aproximadamente, ou
seja, fins do século XIX e inicio do século XX. A modernizagdo econémica ocorrida
em decorréncia do declinio do sistema baseado em atividades rurais e a emergéncia
do sistema capitalista foram a pedra de toque para motivar a mudanga na relagéo
familiar, desde o relacionamento homem e mulher e, sobretudo destes para com os
filhos.

A crenga de que a modernizagao econémica era necessaria e que nao era
alcancada devido aos maus habitos do brasileiro pairava no ar. Dessa maneira, era
urgente mudar os habitos das pessoas, enquadra-las e prepara-las para a nova
ordem nascente, a ordem burguesa (CUNHA, 2000). A grande quantidade de
pessoas que perambulava pelas ruas das cidades, mendigando, roubando, na
condicdo de doentes ou simplesmente na ociosidade despertou o interesse e a
necessidade de controle. Essas pessoas eram, nos termos de Costa (1983),
consideradas as responsaveis pelo atraso econémico do pais, sendo alvos de

atuacgao, de controle, por meio da educacao e da higienizagao, porque os aparelhos
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coercitivos, como a Igreja e a policia, jA ndo davam conta de administrar essa

demanda, sendo necessaria uma outra alternativa de intervengéo.

Esse problema foi responsavel pelo estabelecimento de uma nova
estratégia onde novos agentes de coercdo foram aliciados, convertidos,
manipulados ou reorientados nos seus mais diversos interesses e formas
de agir. Este foi 0 movimento de inser¢cdo da medicina higiénica no governo
politico dos individuos (COSTA, 1989, p. 28).

Assim, acreditava-se que, por meio de uma educacao higiénica, desde a
mais tenra idade, seria possivel modificar a forma como os individuos vinham se
comportando. Isso motivou uma intervencao nas familias, ja que nelas encontravam-
se as criangas, sobre as quais a acao deveria incidir prioritariamente,fazendo com
que a Medicina assumisse uma posi¢cdo de destaque, no cenario nacional. Era o
médico que deveria ensinar as familias a maneira correta de cuidar das criangas.
Segundo Costa (1989), essa intervencdo se deu de duas formas: pela abordagem
da Medicina doméstica, que consistia em o médico oferecer a familia a orientacédo
sobre a conservacdao das criancas; €, em outra instancia, pelas campanhas de
moralizagdo e higiene, destinadas a familias pobres, as quais eram desenvolvidas
pela filantropia.

O entusiasmo higienista defendia que os pais erravam na educacédo dos
filhos, mas por falta de uma orientacdo adequada. Era, por isso, que muitos pais
abandonavam seus filhos ou os entregavam aos cuidados das amas de leite, ou
mesmo escravas, colaborando assim para com a morte das criangas. Alias, a
Medicina higienista do periodo se contrap0s ferozmente a entrega de criangas sob
qualquer forma de abandono, seja nas rodas de expostos, seja por meio das amas
ou das escravas. O grande numero de 6bitos dessas criangas postas aos cuidados
de terceiros era 0 modo de justificar a indisposicdo declarada para com essas
alternativas de criacdo das criancgas.

Nesse sentido, as recomendacdes dos médicos higienistas, em relacdo aos
cuidados com as criangas, a principio, partiam da restricdo total de entrega aos
cuidados de terceiros, inclusive a instituicoes. A mulher deveria, portanto, cuidar de
seus filhos. esse cuidado deveria comecar pela amamentagdo da crianca.
Veiculava-se que o carater da crianca, bem como sua saude, dependia de sua
amamentacado. Acreditava-se que as amas e as escravas, por suas “deficiéncias de

carater” e mesmo por questdes fisicas, poderiam corromper a crianga pequena, por
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meio do leite, 0 que, por sua vez, justificou o ataque higienista a essas formas de
aleitamento (COSTA, 1983; MARCILIO, 1998). Em Costa (1983), é percebido que os
escravos foram expulsos até do interior das residéncias, onde, em outros tempos,
circulavam com certa facilidade. Eram vistos como propagadores de doencas e
estimuladores dos “desvios de carater”.

Tal disposicao fez com que esse sistema viesse a ruir. Aos poucos, € muito
vagarosamente, as “rodas de expostos” foram sendo fechadas e o sistema de
entrega as amas e a escravas seguiu 0 mesmo caminho. Como as familias foram
convocadas a cuidar dos filhos, a relagdo familiar acabou mesmo por alterar-se. A
familia patriarcal deu lugar a uma nova forma de constituicdo familiar, a familia
burguesa.

A mulher assume, assim, papel de destaque nesse molde diferenciado de
organizacdo da familia. Era a méae que deveria manter os filhos limpos, bem
alimentados e, especialmente, deveria evitar a morte e as doencgas desses. De fato,
a responsabilidade pela criagcdo e educacao dos filhos passa a ser exclusivamente
da mae (MAGALDI, 2002). Era a mulher que devia formar o homem higiénico, o bom
trabalhador, e estruturar o cidaddao normatizado e disciplinado. A mulher devia ainda
cuidar do marido, da casa e juntos, ambos, deveriam oferecer uma prole sadia ao
pais. Mulheres como as prostitutas e as solteiras passaram a ser perseguidas e

tidas como subversivas. A mulher devia ser mae.

Cada vez mais é reforcada a idéia de que ser mulher é ser quase
integralmente mae dedicada e atenciosa, um ideal que s6 pode ser
plenamente atingido dentro da esfera da familia “burguesa e higienizada”.
Os cuidados e a supervisdo da mae passam a ser muito valorizados nessa
época, ganha forca a idéia de que é muito importante que as préprias maes
cuidem da primeira educacdo dos filhos e ndo os deixem simplesmente

soltos sob influéncia de amas, negras ou “estranhos”, “moleques” da rua.
(D’INCAO, 2006, p.229).

A mulher que nao amamentava, por seu turno, era duramente criticada e
responsabilizada por qualguer mal a que a crianga fosse submetida. A
amamentacdo era tida como algo natural, inerente a espécie feminina e, por
conseguinte, aquela que contra esse ato se indispunha, na verdade estaria
contrariando sua vocagdo natural. A Medicina higienista usou também desse
recurso, a culpa. A mulher era culpada, de sorte que essa culpa ndo estava restrita a

relacdo da mulher com a crianca, porém estendia-se a sua relagdo com a patria.
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Assim, se a crianca morresse ou tivesse doencas, a mulher ndo estaria
comprometendo apenas um individuo, mas o futuro da nagéo, que, acreditava-se,
dependia de homens higiénicos (COSTA, 1983).

Entretanto, a mulher ndo devia apenas amamentar, mas ocupar-se do
cuidado dos filhos, da casa e do marido. Deveria sair da alcova, frequientar bailes e
eventos sociais, tudo, obviamente, muito dosado, de modo a nao interferir de
maneira negativa em seu papel de mae. Para Costa (1983), a mulher precisava
saber receber as pessoas, vestir-se adequadamente, conversar corretamente ou,
como salienta, a mulher precisou “europeizar’ seus costumes. Deveria estar pronta
para a nova sociedade de base capitalista emergente: de que adiantaria, por
exemplo, a um pequeno burgués, uma mulher que nao tivesse tais predicados? E
tais atividades eram tidas como especificas, ou seja, eram apenas as mulheres as
consideradas capazes de amamentar e exercer os demais cuidados que eram
necessarios para com a familia higiénica.

De acordo com Bassanezi (2006), essa idéia de maternidade foi veiculada
com grande veeméncia, tanto que, mesmo durante a década de 1950, apesar de
algumas mulheres trabalharem e estudarem, os ideais de casamento e maternidade
ainda persistiram no imaginario. Magaldi (2002) chega a destacar a existéncia de
manuais de orientacdo para as mulheres que desejavam se casar.

Por conseguinte, essa mudanca foi processada mediante, conforme ja se
ressaltou, ndo apenas a culpabilizacdo da mulher, mas também por meio da
inauguracao de um sentimento novo e que deveria regular a vida em familia, que era
o amor. Era pelo amor que a mulher era convocada a cuidar dos filhos, do marido e
da casa. E seu cuidado para com os afazeres domésticos e com a vida familiar eram
tidos como a manifestacdo de seu amor, o qual era contraposto a sexualidade, ao

amor-paixao.

[...] o papel da mulher é 0 mais atingido e, em nome do amor, uma série de
deveres lhe sdo impostos, cabendo-lhe desempenhar o papel e cumprir 0
dever que a sociedade e a condi¢do de amar e ser amada exigem: praticar
a renudncia, a dedicagao e a submissao. (TRIGO, 1989, p.90).

Todavia, é preciso que se pondere que todas as alteracbes propostas
tinham uma finalidade econémica a ser alcangcada, apesar de provocarem uma

mudanca na subjetividade das pessoas, das familias. Assim, esperava-se formar o
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homem higiénico, que pudesse colaborar com a producdo econbémica da nova
ordem que se instalava. Semelhante explicacdo é possivel em relacdo a
amamentacdo. Essa pratica s6 comegou a figurar como interessante, enquanto
pudesse trazer algum beneficio, mesmo que a longo prazo, mesmo que de forma
sutil, para a nova ordem capitalista que se instaurava. “De fato, foi s6 a partir do
momento em que a vida da crianca de elite passou a ter a importancia econémico-
politica, que lhe foi dada no séc. XX que o aleitamento materno veio a ter essa
conotacao, ganhando foros de problema nacional (COSTA, 1983, p.256).

Costa (1983) destaca ainda a importdncia do fim da escraviddao no
Brasil.Com o fim do trabalho escravo, as mulheres tiveram que assumir o papel de
cuidadoras das criancas e ainda zelar da casa e dos afazeres domésticos. Era,
assim, quase uma questdo de necessidade. Isso colaborou ainda para estimular a
privacidade no ambiente doméstico, j& que eliminou os escravos da circulagédo
dentro das residéncias.

A imagem do homem também foi modificada significativamente. Nesse novo
modelo, 0 homem devia ser, antes de qualquer coisa, pai. Para isso, 0 homem devia
também se casar. O homem que fosse solteiro, homossexual ou celibatario era
discriminado. Como pai, era ele o unico e primordial responsavel na manutengéo da
familia. O homem devia desempenhar tais papéis em decorréncia do “amor”. Devia,
assim, amar a sua familia, sua mulher e seus filhos, e a manifestacdo desse amor se
dava por meio da atencao de todas as demandas familiares.

Toda a vida do homem, segundo o higienismo, passou a ser regulada pela

vida em familia. O homem higiénico

[...] vai casar para ter filhos; trabalhar para manter os filhos; ser honesto
para dar bom exemplo aos filhos; investir em sadde e educagao dos filhos;
poupar pelo futuro dos filhos; submeter-se a todo tipo de opressao pelo
amor dos filhos; enfim, ser acusado e aceitar a acusacao, ser culpabilizado
e aceitar a culpa, por todo tipo de mal fisico, moral ou emocional que
ocorresse aos filhos. (COSTA, 1983, p.251).

O homem devia, assim, dar bom exemplo aos filhos — e esse exemplo dizia
respeito igualmente a colocar em pratica os principios do higienismo. O pai devia
ser, nos termos de Costa (1983), o “manequim higiénico” no qual os filhos deveriam
espelhar-se, de maneira que se procedeu também a uma aculturacdo do homem.

Ele tornou-se mais letrado, refinou-se.
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O homem e a mulher deveriam ser pais e mées, e sua familia higiénica

posta a servico da nacao, do desenvolvimento econémico do pais.

Desde entdao familias e mais familias comecaram a imaginar-se
responsaveis pela ordem e desenvolvimento do Estado. A idéia de criar
filhos para a nagédo ja ndo mais era repelida. Os cOnjuges deixavam a
mesquinhez de suas pequenas tarefas, de suas pequenas necessidades,
para se inserirem no grande trabalho de construgdo do povo e do Estado
brasileiros. Amor a familia e amor ao Estado comecaram a identificar-se.
(COSTA, 1983, p. 148).

Foi por isso que a crianga passou a ser percebida dentro da familia, porque
representou uma finalidade econdémica, tanto ao capital quanto ao Estado. A crianca
deveria, pois, ser educada, desde pequena, para permitir que fosse produzido o
adulto higiénico. Dever-se-ia “adestrar seu corpo” por meio dos exercicios fisicos;
“regular sua sexualidade” por meio da supervisdo direta dos corpos, buscando evitar
sobretudo a masturbacdo e ainda exercer sobre a crianca uma intensa educacao,
através de uma “disciplina moral e intelectual”. Esta, por fim, deveria incutir na
crianga novos habitos, além do simples estudo, 0os quais a mesma se encarregaria
de transplantar para o interior das familias. Eram habitos que estavam sempre
relacionados a higienizacao (CARVALHO, 1997; ROCHA, 2003).

A crianga era considerada como algo que estava ainda em construgéo e,
por isso, a intervengao deveria se dar sempre sobre ela. Tida como “cera a modelar”,
“tabula rasa” ou portadora de certa “plasticidade infantil”, passou a assumir local de
destaque na intervencdo médica (MAGALDI, 2002; ROCHA, 2003). Como o espaco
privilegiado para desenvolver essa “educagdo” era a escola, surgem os jardins de
infancia, que expressavam muitos desses ideais, conforme se pode observar nas
analises realizadas por Kuhlmann Junior (1998). Nessa perspectiva, ocorre no Brasil
o que Carvalho (1997) denominou de “entusiasmo pela educagéao”. Pensava-se que,
através da escola, seria possivel higienizar a populagéo e, desse modo, colaborar
para o desenvolvimento do pais.

Os professores eram assim orientados a exercer vigilancia constante sobre
os alunos, chegando inclusive a fazer revistas diarias, a fim de verificar o corte das
unhas, dos cabelos etc. Apesar de haver uma espécie de orientagdo geral quanto a
necessidade de aconselhamento das criangas, Nunes (2002) relata que os castigos
fisicos ainda figuram dentre as praticas utilizadas pela escola que se pretendia
moderna. Recuperando habitos ja enraizados do fazer pedagdgico de escolas de
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inspiracao jesuiticas, os castigos apareciam como pratica corriqueira, no interior das
escolas brasileiras.

A escola passou a ser extensiva a toda populagédo e ndo somente as elites.
O objetivo era ambicioso, ja que se imaginava alcancgar toda a populacao. Diga-se
de passagem, no entanto, que deveria ser extensiva somente aqueles que
possuissem condicées de acompanhar o ensino. Dentro dessa o6tica, as criangas
eram avaliadas, uma a uma. Eram separados os tidos como “normais” e
diferenciados daqueles considerados como “anormais”. Aos “normais”, capazes de
serem letrados, era destinada toda a atengdo, ao passo que os “anormais” eram
excluidos do processo escolar (CARVALHO, 1997).

Em suma, essa foi a crianca produzida, gestada pela necessidade
capitalista. A crianca que precisava ser enquadrada nos moldes do higienismo e que
deveria resultar no homem saudavel, higiénico e capaz de enquadrar-se na nova
ordem vigente, 0 que, contudo, ndo representou uma mudanga positiva no sentido
do tratamento dessa crianga. Antes, para produzir o adulto almejado, podiam-se
usar os castigos fisicos e principalmente intensas formas de coercao.

A partir dos anos 70 desse século novas alteragcdes foram processadas na
forma de organizacdo familiar. A possibilidade do trabalho fora de casa, principio
levantado pelo movimento feminista, colaborou para que esse sistema familiar
burgués comecasse a apresentar as primeiras fissuras.Grande parte das mulheres,
tanto no Brasil quanto na Europa, comecaram a repensar o “papel social” que lhes
fora conferido, alterando significativamente também o papel social atribuido a figura
masculina no interior das familias(BRUSCHINI, 1993).

Compreendendo a familia como uma “criacdo humana mutavel”, é possivel
compreender que diversas e diferenciadas instituicdes de agrupamento e
associacao humana foram se desenvolvendo para além do modelo burgués,
sobretudo a partir da década supra citada. Atualmente, ndo € possivel afirmar-se
que o modelo burgués continua sendo hegeménico, antes, que novas formas de
organizacao familiar foram se desenvolvendo a partir do préprio desenvolvimento da

humanidade. Nesse sentido,
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“O grupo tanto pode extrapolar o modelo, pela inclusdo de parentes ou
agregados, quando nem mesmo realiza-lo, como no caso de casais sem
filhos, irmaos sem pais ou familias nas quais um s6 dos cénjuges esta
presente. Portanto, exceg¢bes ao modelo ndo apenas rreforgam sua
elasticidade, como também a riqueza da realidade empirica, que de longe o
extrapola” (BRUSCHINI,p.63,1993).

No caso das criangas que irdo participar da pesquisa em questdo tal
realidade é facilmente observavel. Assim, tanto Abelardo quanto Rogério, vitimas de
violéncia doméstica ndao pertencem a familias organizadas com base no modelo
nuclear popularmente conhecido. Entretanto, a forma de organizagdo entre tais
pares é considerada uma familia.

Assim, é possivel inferir, tomando como base tanto a realidade européia
quanto a brasileira, que a familia burguesa foi sendo gestada a medida que o
sistema capitalista ocasionou a demanda pelo controle e conservag¢ao dos corpos. A
familia vem a atender essa necessidade. Por sua vez, a utilizacdo da violéncia
doméstica vem associada a esse movimento de controle e conservacdo das
criangas. Arraigada em principios religiosos difundidos desde a colonizagdo do pais,
que viam na puni¢ao corporal uma alternativa de educacgéao e, depois, em principios
higienistas que pressupunham mudancgas nos habitos e na moral, a familia busca,
de todas as maneiras, a submissdo e a obediéncia, sobretudo das criancas e
adolescentes, passando a empregar a forca fisica para alcancar tais objetivos. A
escola, por seu turno, procura auxiliar essa familia na formacdo do homem letrado,
igualmente “contaminada” pelos mesmos ideais.

Como mudou a nocao da familia, alterou-se também a concepcao do que
era violéncia em relacao a crianca e ao adolescente. Na Idade Média, era comum
que os pais abandonassem seus filhos, conforme ja comentado neste texto, o que
hoje é considerado uma violéncia, podendo até resultar em processos criminais,
segundo a legislacao vigente no pais.

Mesmo com a mudanca na maneira de organizacao das familias e ainda
com a legislacdo atual de protecdo a infancia, ha ainda hoje a presenca dos
residuos da forma de educacdo de criangas pautada na violéncia doméstica, quer
seja fisica, psicologica, negligéncia ou mesmo sexual. As criancas sujeitos dessa
pesquisa sdao um retrato dessa realidade. Para que seja possivel identificar a
compreensao que essas criangas possuem sobre a violéncia doméstica, nesse

trabalho, optou-se pela adocdo de um método especifico de conhecimento, o qual
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sera descrito a seguir. Por meio desse método de analise e coleta de dados tornou-
se possivel a compreensdo do sentido da violéncia doméstica, além de possibilitar
também adquirir informacdes sobre a incidéncia da violéncia e outras sobre a familia
das criangas agredidas.
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2 A Pesquisa

“...6 necessario que num determinado momento
se veja de uma forma completamente nova aquilo
que ja se conhece bem” Leontiev

O fenbmeno da violéncia doméstica ja fora observado por essa autora
enquanto desenvolvia seu fazer profissional como Assistente Social. Entretanto,
apenas a partir da realizagcdo da pesquisa cientifica, foi possivel uma nova
percepcao acerca do mesmo.

Para tal se fez necessario a definicdo de um método de pesquisa e de
instrumentais que permitissem penetrar no sentido que a violéncia domeéstica tem
para as criancas vitimas. Isso posto, a seguir serdo tecidas consideracdes sobre o
método utilizado para a coleta e analise das informagdes sobre o fenbmeno da
violéncia doméstica.

E, dando seguimento, serdo destacados os casos e demais informagdes
das criangas vitimizadas pela violéncia doméstica e que constituiram objeto de
andlise nesse texto.

Os nomes aqui empregados séo ficticios, pois foram usados em substituicdo
aos verdadeiros dos sujeitos da pesquisa, para que estes tenham preservada sua
identidade.

2.1 O Método de Pesquisa

Vigotski® ndo propds apenas uma forma de compreensdo do psiquismo
humano diferenciada, mas também uma metodologia para a produgdo do
conhecimento cientifico e para que dessa maneira a psicologia se constituisse de
fato enquanto psicologia critica e cientifica. Para o autor, para que se consolidasse

uma psicologia critica era também necessaria uma psicologia cientifica. E tal

¢ Lev Semyonovich Vygotski, Alexander Romanovich Luria e Alex N. Leontiev desenvolveram seus trabalhos na
Russia pés revolugdo de 1917, pautados na teoria marxiana. Propunham concepgdes da psicologia e do
desenvolvimento do ser humano, tomando como referéncia a obra de Karl Marx. As principais informagdes sobre
a concepgado em questdo serdo destacadas em capitulos precedentes desse estudo.
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psicologia necessitaria de um meétodo de investigagcdo e conhecimento também
critico, o qual Vigotski elaborou recorrendo ao marxismo (DUARTE, 2003).

Dessa maneira, Vigotski propde que o conhecimento cientifico a ser produzido
voltasse seu olhar para as questbes concretas da vida humana, em cada tipo de
sociedade e “formacao social especifica” e que, partindo de tal “anélise” fossem
entdo realizados os estudos sobre o psiquismo humano. Por isso, se fez necessaria
a adocao do método marxista. “Vigotski entendia ser necessaria uma teoria que
realizasse a mediagdo entre o materialismo dialético, como filosofia de maximo grau
de abrangéncia e universalidade, e os estudos sobre os fenémenos psiquicos
concretos” (DUARTE,2003,p.41).

Seria possivel assim romper com o conhecimento do homem pautado apenas
no inatismo ou no predominio das funcdes sexuais (VIGOSTKI,2000a). Em relagao a
investigacdo desenvolvida dentro da psicologia infantil, Vigotski (2000b) enfatiza
ainda mais a necessidade de rompimento com as formas que vinham sendo
desenvolvidas, sobretudo aquelas que obtinham o conhecimento recorrendo apenas
a realizacdo de experimentos em que se focavam apenas a acdo-reacdo das
criangas aos estimulos oferecidos por conta da realizagdo das pesquisas.

Ainda segundo Vigotski (2000b), o objeto de investigacdo deve possuir uma
estreita relagdo com o método de estudo e analise. Segundo ele, a elaboragcédo de
um problema a ser investigado, estudado ja traz em si, implicita a necessidade de
um método de estudo.

Isso posto, segundo Duarte (2003), Vigotski propds um meétodo de
conhecimento que se pautasse no conhecimento do concreto. Concreto que para
Vigotski (2000a) é também extensivo ao fendmeno psicoldgico. Por isso “O estudo
de quaisquer formacdes psicolégicas pressupde necessariamente uma analise”
(VIGOTSKI,2000a,p.05). Vigotski (2000b) faz essa recomendagdo,quase uma
imposi¢cao, também no que concerne a pesquisa desenvolvida junto a infancia. Ele
pontua que é necessario o enfoque tomando como base a vivéncia cotidiana da
crianga, a realidade concreta na qual esta inserida. E, o concreto sé poderia ser
apreendido através de dois processos simultadneos e dialéticos de anadlise, descritos
pelo autor como “abstracao” e “método inverso”.

A “abstracdo” do concreto se faz por meio de aproximagdes sucessivas ao
mesmo, tentando desvelar sua esséncia. Isso porque a apreensdo do concreto nao

€ imediata, mas demanda uma série de aproximagdes, conduzindo o processo do
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conhecimento através de um movimento dialético, mediado pela analise
(DUARTE,2003). Esse conhecimento abstraido €, entretanto a captacao de aspectos
da realidade social e ndo apenas ilusdes causadas pela mente.

Toda a dificuldade da andlise cientifica radica em que a esséncia dos objetos, isto
€, sua auténtica e verdadeira correlacdo nao coincide diretamente com a forma de
suas manifestagdes externas e por isso é preciso analisar 0os processos; é preciso
descobrir por esse meio a verdadeira relagao contida nesses processos por detras
da forma exterior de suas manifestagcoes.Desvelar essas relagbes é a missdo que
ha de cumprir a analise.[...]JEm nosso ponto de vista, somente é possivel a analise
de carater objetivo j4 que nao se trata de revelar o que nos parece o fenédmeno
observado, mas sim o que ele é na realidade”.(VIGOTSKI, 1995 apud DUARTE,
2003, p.50).

A abstracdo permite a captacao da esséncia do fenbmeno concreto, que nao
se apresenta a mente de forma casta e que nao pode ser apreendido apenas por
meio da observagdo simples, mas sim pela analise dos processos que compde 0
objeto. Por isso, tratando-se da pesquisa em questdo, as aproximacdes ao
fendbmeno se deram nao apenas através da realizacao das entrevistas, mas também
devido a recorréncia as informacdes obtidas com a realizacdo do diario de campo,
como descreveremos ainda. Acredita-se que através dessas aproximacbes se
tornou possivel desvelar o sentido da violéncia doméstica para as criangas-vitimas e
que, o conhecimento produzido aqui ndo resulta, portanto de uma observacao
pautada apenas no conhecimento do senso comum.

O concreto ou o real para Vigotski(2000b) reproduz a histéria da humanidade.
Para ele, o concreto sobre o qual é voltado o olhar, € um concreto historico, que foi
produzido dialeticamente e que por conta disso precisa ser também apreendido
dialeticamente. Nesse sentido, a pesquisa realizada junto ao ser humano também
precisa considerar que o individuo é resultado de um processo de desenvolvimento
historico-social porque passou o género humano, e que, em sua conduta, ele
expressa todo esse conduto histérico apropriado durante as geragdes precedentes.

Por isso, nesse estudo, antes de serem iniciadas as discussOes sobre a
violéncia doméstica, foi iniciada uma reflexdo acerca do desenvolvimento do
conceito de familia, através da observacao da sua “evolugcao” até a familia nuclear.
Paralela a essa reflexdo foi possivel perceber o surgimento da crenca de que a
violéncia doméstica € uma forma de educacédo, dentre outras questdes. Considera-

se que as criangas sujeitos da pesquisa trazem em si, os residuos da forma de
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educacao instituida nas primeiras familias, apesar de nao estarem inseridos em
familia nucleares como as que foram estudadas nesse texto.

O “método inverso” consiste em uma forma de conhecimento no qual o
estudo da “esséncia” de um fendmeno se da por meio da anélise do mesmo em sua
forma mais desenvolvida alcangada.Vigotski chama a esse método de inverso
porque ele caminha na direcdo oposta a génese do objeto”’(DUARTE,2003,p.46). A
andlise das formas mais desenvolvidas do concreto permite a compreensao de sua
manifestacdes em formas “menos desenvolvidas”, alids, segundo Vigotski (1997a) o
estudo de formas mais desenvolvidas de qualquer fenébmeno humano € a chave
para compreender as formas menos desenvolvidas. O autor coloca que retirou essa
metodologia de Marx, e que segundo Vigotski (1997a), Marx teria demonstrado que
€ mais facil estudar “o organismo desenvolvido que a célula”’(OP.CIT,p.376, tradugéo
nossa’).

Quando Vigotski(2000b), empreendeu estudos sobre a memoria, o0
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores e sobre a conduta infantil frente a
atos determinados, ele reforca a necessidade de se compreender esses e outros
fendmenos por meio do método inverso. E por meio da observacéo de formas mais
desenvolvidas, inclusive do comportamento humano, que se torna possivel a
compreensdo global de um determinado fenémeno e possibilita assim a
compreensdo de tal fendbmeno em formas inferiores de sua manifestacao. Isso
posto, “Talvez seja suficiente descobrir nas formas superiores do comportamento a
existéncia de outras inferiores, subordinadas, auxiliares”(VIGOTSKI,2000b,p.75,
traducdo nossa’).

Nesse sentido, a andlise empreendida acerca do conceito de violéncia adotou
tal orientacao. A andlise partiu da realizacdo de um estudo da violéncia em aspectos
gerais, totais, para em seguida direcionar a um aspecto inferior. O mesmo se aplicou
com relagdo ao psiquismo, ja que a principio serdo oferecidas informagdes gerais
sobre o desenvolvimento psiquico para que em seguida se oriente a compreensao
da influéncia da violéncia doméstica sobre ele. Partindo assim, do geral para chegar

a compreensao do especifico e evitando a percepcao do fendémeno isolado.

! [...] el organismo dessarrrollado que la célula (VIGOTSKI, 1997a,p.376)
“Tal vez sea suficiente descubrir em las formas superiores del comportamiento la existencia de otras
inferirores,subordinadas,auxliares” ”(VIGOTSKI,2000b,p.75)"
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Dessa maneira, com esses dois processos combinados sera possivel a
compreensao do concreto, inclusive das formagdes psicoldgicas. Para tal, Vigotski
ainda evidencia a possibilidade do concreto poder ser percebido por meio das
unidades.A unidade representa a totalidade, alidas ela reproduz a totalidade da
sociedade. Para ele, os estudos em psicologia tendiam a decompor os fendbmenos
em totalidades independentes e ndo relacionavam com aspectos globais e isso
conduziria a uma compreensdao fragmentada do objeto de estudo
(VIGOTSKI,2000a).

Assim a analise por meio das unidades:

[...]pode ser qualificada como analise que decompde em unidades a
totalidade complexa. Subentendemos por unidade um produto da analise
que, diferente dos elementos, possui todas as propriedades que sao
inerentes ao todo e, concomitantemente, s&o partes vivas e
indecomponiveis dessa unidade (VIGOTSKI,2000,p.8)

Por meio desse tipo de analise € possivel apreender aspectos da totalidade,
através da andlise das propriedades de cada unidade. Vigotski (2000) coloca assim
que a analise por meio das unidades:

Deve encontrar essas propriedades que ndo se decompdem e se
conservam,ndo inerentes a uma dada totalidade enquanto unidade, e
descobrir aquelas unidades em que essas propriedades estao
representadas num aspecto contrario para, através dessa andlise, tentar
resolver as questoes que se lhe apresentam (OP.CIT.,p.8).

No caso especifico, as criangas entrevistadas sdo unidades que representam
a totalidade. Estao, portanto, relacionados a totalidade, ao contexto sdcio-econémico
total, sdo expressdes dessa.

Vigotski realizou diversos experimentos com criancas e com adultos.
Entretanto, a pesquisa empirica nos termos desse autor, era necessaria apenas a
fim de demonstrar quanto a teoria é real, aplicavel e que ndo esta distante dos
fendbmenos concretos da vida humana. Os experimentos seriam nos termos desse
autor, sdo unidades, em representacado a totalidade.Isso posto, esses experimentos
que foram aqui realizados com a participacao das criancas sé vem no sentido de
confirmar o referencial teérico adotado.

Em suma,Vigotski(2000a,2000b), propde um método de andlise que se paute
em “abstracdes” e no “método inverso” para conhecimento do objeto de estudo.
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Objeto que é identificado pelo autor como presente na realidade, que é uma unidade
da totalidade, dentre outras tipificacbes. Como presente na realidade esta sujeito ao
movimento dialético de construcdo da mesma e, por conseguinte, necessita de um
método também pautado na dialética.

2.2 Coleta de Dados

Partindo dos principios acima arrolados, foram escolhidos dois casos de
criangcas atendidas pelo Ensino Fundamental do municipio de Quata — SP e que
foram vitimas de violéncia doméstica. Essa escolha se deu tomando como base o
fato de tais criancas serem vitimas de violéncia doméstica de natureza fisica,
psicologica e negligéncia. A triagem desses casos se tornou possivel devido a
inclusdo do autor deste trabalho junto a rede municipal de Ensino Fundamental,
onde realizou acompanhamento de 39 (trinta e nove) casos de criangas vitimas de
violéncia doméstica dessa rede.

Para a apreensao do objetivo de estudo em questdo, considera-se de vital
importancia pontuar que foram utilizados os instrumentais entrevista e diario de
campo. Tomando como base essas colocagdes, definiu-se pela utilizacdo da
entrevista a fim de identificar o objetivo proposto.

As informagdes do diario de campo permitiram compreender caso a caso
com maior profundidade, identificando informacdes importantes sobre cada familia
das criangcas entrevistadas e, sobretudo, em relacdo a incidéncia de violéncia
doméstica ocorrida com cada qual, se dando assim as aproximacdes sucessivas ou
abstragcdes ao fendmeno. Assim, as explicagdes fornecidas sobre a situagdo de cada
familia e sobre as varias ocorréncias da violéncia doméstica que cada uma vivenciou
provém das anotacdes desse diario. Como “situacao de cada familia” é feita
referéncia a informacdes sobre o modo de vida de cada familia, como a renda,
composicdo de seus membros, ocupacio etc. E preciso que se destaque ainda que,
no diario de campo, constam todas as informacdes sobre as intervengdes que foram
realizadas junto as familias por conta da situacado de violéncia doméstica porque
passou a crianga.
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Essas informagdes vém ampliar a compreensao sobre a familia da crianca e
seria muito dificil conseguir tais dados apenas com a entrevista realizada com a
crianga. Constam, em anexo, os diarios de campo, elaborados inicialmente em
manuscritos e posteriormente digitados e agregados ao trabalho. Dessa forma, foi
possivel estabelecer vinculos estreitos com os sujeitos da pesquisa e, por isso, se
tornou possivel acompanhar sistematicamente a realidade sobre a qual a pesquisa
iria ocorrer (ABRANTES; MARTINS, 2007).

A entrevista, por sua vez, foi adotada por se constituir uma técnica em que
sera privilegiada a voz das criangas, € mais, o sentido que a vivéncia da violéncia
domeéstica tem para elas. Nesse processo, em que ha o privilégio dos sujeitos da
pesquisa por meio de sua fala, pode-se compreender com maior profundidade o
universo no qual as criangas estao imersas, sem, no entanto, descolar essa analise
da realidade social e econémica a que estao vinculadas ou, conforme diz Minayo,

com relagdo a entrevista que enfoque o ator social, sujeito da pesquisa,

[...] ndo se reduz a uma troca de perguntas e respostas previamente
preparadas, mas & concebida como uma producdo de linguagem, portanto
dialégica. [...] € o sujeito que se expressa, mas sua voz carrega o tom de
outras vozes, refletindo a realidade de seu grupo, género, etnia, classe,
momento histérico e social. (2002, p.29).

Entende-se, portanto, que a fala ndo expressa o vazio, mas a realidade
vivenciada pelos sujeitos pesquisados, trazendo implicitas as concepg¢des formadas
historicamente por estes, uma vez que o sujeito é concebido como um ser histérico,
constituido com base na sua realidade histérica. Nao que a compreensao de que o
conhecimento produzido pelos sujeitos da pesquisa seja soberano, mas, antes, que
esta totalmente imbricado a realidade social de uma sociedade capitalista.

A entrevista com as criancas partiu, no entanto, de fatos concretos, com os
quais elas ja haviam vivenciado, seguindo a metodologia proposta por
Vigotski(2000b), de que a pesquisa se realize sempre pautando em situagdes
cotidianas da vida das criancas. Esses fatos eram conhecidos do autor deste
trabalho, como ja se explicitou neste texto, em virtude do acompanhamento
realizado enquanto assistente social e que fora registrado em diario de campo. O
fato era retomado junto a crianga, sendo-lhe perguntado como ela o percebia. Isso
se dava, geralmente, pela sentenca: “O que vocé acha disso que aconteceu?” ou,

ainda, “Isso esta correto”? A entrevista desenvolvida foi a do tipo semi-estruturada,
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e, a partir dela, a crianca comecava a discorrer sobre 0 assunto. Todavia, a insercao
da pergunta foi realizada dependendo do contexto vivenciado pela crianca.

O local de realizacdo de cada abordagem foi o espago escolar. As
entrevistas foram realizadas individualmente e ocorreram em sala particular,
localizada no interior da unidade escolar, a qual a crianga freqlientava. Apesar de
haver necessidade da presenca dos pais ou responsaveis, para encaminharem a
crianca até a escola, os mesmos nao participaram das entrevistas, o que ja fora
previamente acordado. Foi, entretanto, realizada em contraturno ao horério de aula
freqientado pela crianca. Com cada sujeito da pesquisa foram realizadas trés
entrevistas, visando a discutir fatos de violéncia doméstica separadamente.

Todas as entrevistas foram gravadas, transcritas e estdo disponiveis em
anexo neste trabalho. Os procedimentos necessarios, como a solicitacdo de
autorizacdo dos pais, foram tomados segundo recomendacdo do Comité de Etica
em pesquisa, ao qual a mesma esta subordinada.

Apébs a realizacdo das entrevistas e da transcricdo das mesmas, foram
percebidos pontos em comuns nas falas das criancas entrevistadas. Esses pontos
tornaram possivel a compreensao do sentido que a violéncia doméstica tem para a
crianga entrevistada, conforme sera possivel observar a seguir.

ApGs essas colocagbes sobre o método de analise e os instrumentais
utilizados para a realizacao da pesquisa, serdo expostas as informagdes que foram
identificadas.

2.3 O Municipio em Questao

O municipio de Quatéa esta localizado na Regido Oeste do Estado de Sao
Paulo, préximo as cidades de Presidente Prudente e Assis. A populagéo local foi
estimada, no ano de 2007, pelo IBGE, em 11.875 habitantes, sendo que, destes,
5.801 sao do género masculino e 6.074 do género feminino. Essa populacao reside
predominantemente na zona urbana, onde se encontram residindo 10.535

habitantes, ao passo que outros 1.340 se encontram na zona rural.’

® Informacdes extraidas do site http://www.ibge.gov.br. Acesso em 13 mai. 2008.
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A grande parcela da populacdo do municipio de Quata pertence a faixa
etaria que engloba o segmento crianca e adolescente, ou seja, 4.466 habitantes no
ano de 2007 pertenciam a faixa etaria de 0 a 19 anos, o que equivale a 37,63% da
populacao.

Em relacédo a renda da populacdo economicamente ativa, o recenseamento
do IBGE aponta que 1.428 habitantes sobrevivem com renda inferior a um salario
minimo, 1.422 relataram possuir renda entre um e dois salarios minimos, 915
declararam possuir renda de dois a trés saldrios minimos, 913 possuem renda entre
trés e cinco salarios minimos, 613 entre 5 e 10 salarios minimos, 265 entre 10 e 20
salarios minimos e apenas 96 mais de 20 salarios.

No entanto, o dado que chama atencao, levantado pelo recenseamento,
aponta o fato de que 3.972 pessoas se declararam sem rendimento mensal fixo, o
que representa 33, 44 % da populagédo geral do municipio. Isso leva a conclusao de
que grande parcela da populacdo sobrevive sem acesso a todos 0s bens e servigos
sociais necessarios, em decorréncia da inexisténcia de recursos, alias, situacao
corroborada pelo indice de desenvolvimento humano (IDH), que esta em 0,792. Isso
significa dizer que as condi¢gbes econdmicas e sociais do municipio ndo permitem
um elevado padrao de vida de seus moradores.

A economia local baseia-se essencialmente em atividades ligadas a
agricultura e a pecuaria,0 que pode “justificar” a baixa renda dos moradores. A
agricultura tem o papel de destaque, concretizando-se como a principal atividade
econémica do municipio, enquanto a pecudaria apresenta um papel menos
significativo na economia local. Isso n&o significa dizer que ha no municipio muitos
produtores rurais, mas sim que ha muitos trabalhadores que vendem sua forgca de
trabalho a grandes proprietarios de terra; vale lembrar que se encontram aqui
englobados como trabalhadores bracais, lavradores, horticultores, retireiros etc. O
comércio, por sua vez, cumpre um papel menos significativo em relagdo as demais
possibilidades de ocupacdo da populagao economicamente ativa. Na verdade, o
comércio quataense se caracteriza apenas como uma atividade acesséria as
principais atividades econémicas do municipio. A principal cultura do municipio é,
sem duvida, a de cana-de-acucar.

Essa realidade é reforcada devido a existéncia de uma Usina de Acucar e
Alcool no municipio, que emprega a grande maioria da mao de obra

economicamente ativa. Dados colhidos no ano de 2007, pelo Departamento
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Municipal de Saude, indicavam que 80% da populacdao economicamente ativa do
municipio estavam lotados junto a essa usina. Em torno dela, vive grande parte dos
habitantes do municipio e principalmente para eles é que estd organizado o
comércio local, ndo sendo exagero supor que, se a referida usina nao existisse, a
maioria dessa populagcdo ndo estaria sequer vivendo no municipio. E necesséario
ainda ressaltar que, atualmente, ha outras usinas proximas, em cidades como
Paraguagu Paulista e Bora, que também tém absorvido a mao-de-obra
economicamente ativa do municipio.

Na verdade, sempre que se pensar em renda ou até no numero de
habitantes, a existéncia da usina de cana-de-agucar assume papel de destaque. Em
periodos de safra, ou seja, quando a usina comeca o plantio da cana e a producao
de acucar e alcool, a populagdo do municipio tende a crescer, em decorréncia do
namero de trabalhadores que passa a viver na localidade, atraido por ofertas de
emprego. Tal circunstancia, por sua vez, acaba definindo também o modo de agir e
de pensar dos individuos envolvidos nessa realidade. O processo inverso também
se aplica, a medida que a safra € encerrada e esse grande numero de trabalhadores
migra para outros municipios em busca de trabalho, ainda que alguns permaneg¢am
ali, sobrevivendo do subemprego ou de auxilios esporadicos.

Os servicos sociais oferecidos através das politicas sociais tendem a ser,
muitas vezes, a Unica alternativa para a grande parcela da populacdo que sobrevive
sem renda, que, conforme os dados do IBGE ja aqui descritos, representam 33,44 %
da populagdo ou até para aqueles que sobrevivem com baixa renda
mensal.Entretanto, deve-se fazer uma ressalva de que, no caso da escola publica,
essa situacao se altera significativamente. Isso porque, no municipio, ha apenas
duas escolas particulares, fazendo com que mesmo aqueles que podem pagar uma
escola para seus filhos ou dependentes acabem por recorrer também a escola
publica, devido a escassez de vagas na rede particular.

Assim, quando o olhar for voltado para as entrevistas realizadas, deve-se
considerar, sobretudo que é nessa realidade que as familias e as criangas

entrevistadas estao incluidas.
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2.4 Apresentacao das Familias e a Ocorréncia da Violéncia Doméstica

Tendo essas colocagoes arroladas, a seguir, serdo expostas as informagodes
obtidas com a realizagdo das entrevistas, assim como do diario de campo, donde se
constata a ocorréncia da violéncia doméstica sofrida pelas criancas participantes da
pesquisa.

A Historia de Abelardo

Para que seja possivel compreender a histéria de Abelardo, € preciso, antes
de mais nada, conhecer a sua familia.

A familia de Abelardo é composta por seu pai bioldgico, Ulisses, de 30 anos
de idade, pela sua avé lvana, 55 anos, e por seu tio Adolfo, com 28 anos de idade.
Abelardo foi acompanhado pelo Assistente Social, também o autor deste trabalho,
durante os anos de 2005, 2006, um periodo de 2007 e alguns meses de 2008,
conforme pode ser observado em diario de campo, em anexo. Na ocasido da
realizacdo da entrevista, Abelardo estava com 10 anos de idade, mas foi
acompanhado desde os sete anos, devido a inclusdo da crianga em escola
municipal de Ensino Fundamental.

Inicialmente, o acompanhamento assistencial ocorreu porque a criangca
externava um comportamento extremamente agressivo, na escola. Abelardo batia
nos colegas, agredia-os verbalmente e, por conta disso, passou a ser temido e
rejeitado na escola. Abelardo ainda tinha habitos atipicos que colaboravam no
sentido de sua exclusdo em relacdo aos outros alunos. Era, portanto, comum que,
durante o periodo de aula, ele subisse na carteira e comecasse a cantar musicas de
funk e dancar, sempre fazendo gestos obscenos. Alias, esse comportamento
somente foi suprimido quando Abelardo passou a apresentar freqiéncia nos
atendimentos psicolégicos. A criangca ndo conseguia se concentrar nas atividades
propostas na sala de aula, de modo que, até meados do 4° ano do Ensino
Fundamental, ainda ndo sabia ler e escrevia com grande dificuldade, na verdade
copiando apenas algumas palavras.
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Abelardo, quando crianga, foi abandonado por sua mée bioldgica. Foi criado
por sua avd, a Sra. lvana, e seu pai bioldgico, Ulisses. Reside na casa um tio,
Adolfo, mas ele nao interfere na dinamica familiar.

A Sr? lvana é pensionista, condi¢do deixada por seu esposo ja falecido, que
era funcionario municipal. A pensao equivale a dois salarios minimos. Além da renda
da penséo recebida por Ivana, colaboram a renda de Adolfo, que é cortador de cana,
e de Ulisses, que é pedreiro, na atencao das necessidades da familia. Assim, a
renda familiar equivale a R$1.500,00, em média. Cabe a ressalva de que é um valor
elevado, considerando a baixa renda de grande parte da populagdo no municipio. A
familia reside em casa prépria, sendo esta dotada de quatro cdmodos amplos.
Possui mobilia suficiente e nova, além de eletrodomésticos, como aparelho de som,
televisdo, DVD e videogame, de modo que a familia ndo é beneficiada por nenhum
programa ou projeto social de transferéncia de renda, em decorréncia da renda
familiar.

Abelardo, conforme ja se frisou, fora abandonado por sua mae biol6gica e
educado pela avo e pelo pai bioldgico. Por isso, a histéria de violéncia doméstica na
vida da crianga ja comeca pelo abandono de sua mae e por sua negligéncia em néo
procura-la mais. A mae de Abelardo Ihe escreveu uma unica carta, na vida, quando
a crianga estava com oito anos, nunca mais tendo manifestado interesse em relacéo
ao filho. Além dessa violéncia, Abelardo sofreu outras mais, de natureza fisica, de
negligéncia e sobretudo a psicoldgica.

Partindo do acompanhamento realizado nos anos em questao, foi possivel
constatar que Abelardo sempre apanhava de sua avé ou de seu pai, quando cometia
algum ato reprovado socialmente, seja na escola, seja no ambiente doméstico.
Assim, quando roubou sua avé, apanhou do seu pai e ainda ficou trancado em um
quarto escuro, sem falar com ninguém e sem comer. Depois, quando apanhou na
escola, apanhou também em casa, novamente de seu pai. E, por fim, quando nao foi
a aula de reforgco para andar de bicicleta, apanhou de novo, dessa vez de sua avé. A
crianga me contou ainda, em entrevista, que chegou a apanhar do seu pai, certo dia,
porque dissera a ele que estava com dor na perna. Como o pai supbs que foi
mentira da crianca, agrediu Abelardo fisicamente.

As agressbGes eram carregadas de muita violéncia. A crianga sempre
apanhava com a cinta ou com varas de amora. O pai de Abelardo sempre usava a

cinta e sua avé preferia as varas, que arrancava nos quintais de vizinhos. Ulisses
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sempre que agredia Abelardo usava o termo “filho do céo”; j& lvana obrigava a
crianga a nao chorar, durante as agressoes, exercendo assim a violéncia psicolégica
por meio das palavras.

Além da violéncia fisica e psicoldgica, a crianca era negligenciada em suas
necessidades fisiologicas, sendo que ficava sem comer, alimentando-se de danones
e produtos desse género, quando retornava da escola. A sua avd raramente deixava
alimentos preparados para a crianga almocar. A negligéncia realizava-se igualmente
no sentido de ndo se interessar pelo paradeiro da crianga, sendo que, em
determinadas ocasibes, Abelardo ficava perambulando pelas ruas do bairro onde
mora, durante as tardes e mesmo durante as noites, exposto a toda uma sorte de
perigos.

Dos responsaveis, foi possivel perceber que defendiam essa pratica de
educacao e que nunca negaram qualquer relato da crianga, em relacédo a violéncia
vivenciada. Antes, contavam a histdéria da mesma maneira que a crianga e com
detalhes. A Sr? lvana, entretanto, sempre buscava respaldo para as suas agdes na
Biblia Sagrada, visto que se diz praticante da Igreja Congregacao Crista do Brasil.
Eram comuns suas afirmagdes nesse sentido, dizendo que isso estava na Biblia e
reportando-se a passagens como a do Livro dos Provérbios, no Antigo Testamento,
especificamente no capitulo 29, versiculo 15, onde se |é: “Vara e corregdo déao a
sabedoria, menino abandonado a sua vontade se torna a vergonha de sua mae”.
Essa era uma frase caracteristica e que representa a crenca em uma maneira de

educacéo totalmente pautada na utilizagéo da violéncia doméstica.

A Histoéria de Rogério

Rogério é uma crianga que, na ocasiao da entrevista, estava com 12 anos
de idade, mas o seu acompanhamento assistencial havia iniciado quando ele tinha
10 anos de idade e cursava a 32. série do Ensino Fundamental, durante o segundo
semestre do ano de 2006, perdurando aproximadamente até o més de fevereiro de
2007. Foi retomado, entretanto, em meados de 2008, no més de margo.

O caso de Rogério foi encaminhado ao Servigo Social porque ela comecgou
a aparecer na escola com doces, géneros alimenticios em grande quantidade,

oferecendo aos colegas. Pratica incomum que despertou o interesse da
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coordenacdo, até porque Rogério sempre demonstrou pertencer a uma familia
simples, com poucas posses, 0 que inviabilizaria a aquisicdo desses géneros. Além
disso, Rogério ainda cursava a 32. série do Ensino Fundamental, mas ainda nao
conseguia ler e nem escrever. Até para copiar tarefas apresentava muita dificuldade.
Foi, assim, incluido nas atividades de reforco escolar,oferecidas em horario de
contra turno, visando minimizar a dificuldade de aprendizagem apresentada.
Entretanto, apesar dessa intervengao pedagogica, os avangos nao foram além da
escrita do nome completo. Sua dificuldade de aprendizagem, porém, nunca
constituiu motivo relevante para o encaminhamento do seu caso ao Servigo Social
ou mesmo a Psicologia.

Diante das intervencbes realizadas, foi possivel descobrir que a crianca
vinha roubando os mercados do municipio e o que roubava distribuia para os
colegas da escola. Além disso, percebeu-se nele uma crianca extremamente
fragilizada, pela situagdo de violéncia doméstica vivenciada.

Rogério reside, desde recém-nascido, na companhia de sua avé paterna, a
Sra. Olivia. Sua mae biol6gica o abandonou aos cuidados da avo e desapareceu,
quando ele tinha poucos dias de vida. O seu pai, 0 Sr. Luis, conviveu pouco com ele
e logo foi para a cidade de Sao Paulo, onde trabalha atualmente como metalurgico.
Residem na casa, além de sua avd, com 52 anos, seu tio Francisco, com 22 anos, e
o marido de sua avo, Sr. Manoel, com 54 anos.

A Sra. Olivia é aposentada. Apesar da idade, conseguiu aposentadoria
tempos antes, porque trabalhou desde crianga e conseguiu comprovacado desse
tempo de servico. Seu esposo, o Sr. Manoel, também recebe uma penséo, isso
porque foi considerado pessoa doente, tendo sido enquadrado no beneficio de
prestacdo continuada. Ele é alcodlatra, mas nao faz qualquer tratamento para
desintoxicacao. O tio de Rogério, o Sr. Francisco, também é contemplado pelo
beneficio de prestagdo continuada, este, por sua vez, por possuir problemas mentais
graves. Alias, de tempos em tempos, tanto o Sr. Manoel quanto o Sr. Francisco
permanecem internados, ou em hospitais psiquiatricos ou em instituicdes
congéneres.

A renda mensal da familia equivalia a trés salarios minimos, totalizando uma
média de R$1.140,00 (hum mil, cento e quarenta reais) por més. O pai de Rogério,
Sr. Luis, colabora mensalmente na renda familiar, enviando cerca de R$ 200,00

(duzentos reais). A familia reside em casa prépria que, alias, fora construida pela



59

Prefeitura Municipal, mas residiu muitos anos em casa alugada. O pai de Rogério
adquiriu um terreno na cidade e a Prefeitura Municipal forneceu todos os materiais
para a construcdo da residéncia em questdo, restando a familia apenas a
disponibilizagdo da mao de obra. Além desse auxilio, a familia sempre recorria ao
Departamento de Promogé&o Social, solicitando a cessao de cestas basicas, além de
outras demandas, como vale-transporte etc. O Departamento Municipal de Saude,
por seu turno, sempre forneceu os medicamento do Sr. Francisco, bem como tomou
as medidas necessarias para a sua interna¢ao e do Sr. Manoel.

A Sra. Olivia, durante 0 acompanhamento assistencial desenvolvido pela
rede municipal de ensino, até o més de fevereiro de 2007,sempre declarou possuir
condi¢des financeiras para atender todas as necessidades apresentadas pelo neto e
pelos demais membros da familia. Ela, inclusive, conseguiu fazer para o neto uma
conta poupanca que, no ano de 2006, segundo demonstrou com extrato bancario,
possuia um valor estimado em R$22.000,00 (vinte e dois mil reais), em média.
Entretanto, no ano de 2008, no més de marco, o acompanhamento do caso foi
retomado, dessa vez por parte do Departamento de Promocgao Social, devido ao fato
de Rogério ter sido desligado da rede municipal de ensino e ter sido encaminhado a
rede estadual, onde iria cursar a 5% série do Ensino Fundamental . Na ocasido,
Rogério, se negava comparecer as aulas na escola estadual, reforcando mais sua
dificuldade de aprendizagem, e, por isso, o Conselho Tutelar, acionado na época,
requisitou 0 acompanhamento assistencial. Entretanto, nessa intervengéao, o perfil da
familia se alterou significativamente. No Departamento de Promog&o Social, a Sra.
Olivia figurava como uma de suas principais beneficiarias, até uma casa recebeu da
administragdo municipal. Ela omitiu grande parte de sua renda, visto que néao
declarou aos técnicos do Departamento que era aposentada e que recebia um
auxilio de seu filho. Outro fato ignorado pelos profissionais era a existéncia da conta
poupanca.

Enfim, em relagcdo a situacdo de violéncia doméstica, essa era uma
constante na vida de Rogério. Como o caso de Abelardo, narrado acima, Rogério
também fora abandonado pela mae biol6gica desde a infancia. O pai, Sr. Luis, com
0 qual conviveu apenas pouco tempo, apresentava uma relacéo distante com o filho.
O fato de residir em Sao Paulo, fundamentado numa relagéo de pouco contato, fazia
com que essa distancia fosse ainda mais acentuada. Raramente o pai ligava para
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Rogério e s6 vinha visita-lo em datas como o Natal ou o0 Ano Novo. De forma que a
criacdo e a educacao dessa crianga sempre estiveram a cargo da avo paterna.

Nesse ponto, comecou a segunda vitimizagdo da crianca, além do
abandono dos pais bioldgicos, exercida pela avé. Rogério sempre se mostrou
avesso a escola e sempre preferiu permanecer nas ruas da cidade. Quando cometia
esses atos, faltando a aula ou entdo perambulando pelas ruas mesmo depois da
volta da escola, chegava a retornar para a sua casa somente na madrugada.
Quando retornava, via de regra, era agredido pela avo. As agressdes fisicas foram
tdo severas que ele chegou a ser recolhido, durante trés meses, em um abrigo, uma
instituicao local. O que resultou no abrigamento de Rogério deveu-se a uma situagéao
em que, apds uma dessas saidas pela cidade, quando retornou, a avdé o agrediu
com uma vara de arvore. Depois de ter batido na crianca, passou-lhe uma agua de
sal e a vestiu com uma blusa de moleton. Naquela ocasido, dias de muito calor,
Rogério foi com a mesma blusa para a escola. Ao ser questionado sobre o fato de
estar usando a blusa de moleton, mostrou as marcas e, por causa disso, o Conselho
Tutelar foi acionado, resultando no seu abrigamento. Em outras oportunidades em
que Rogério cometia tais atos, sua avd o obrigava a fazer faxina na casa toda. O
menino permanecia, assim, a noite toda trabalhando, limpando a casa, sozinho,
apesar de ter apenas entre 10 e 12 anos.

A primeira entrevista realizada com Rogério referiu-se a esse fato ocorrido.
Mas, além dessa situagdo, Rogério era constantemente agredido verbalmente por
sua avo, efetivando-se a chamada violéncia psicologica, a que foi sempre
submetido. Inicialmente, para a Sra Olivia, Rogério devia possuir “algum problema
na cabeca” e, por isso, muitas vezes, o chamava, até na frente dos técnicos, por
nomes como “burro”, e muitas vezes de “retardado”. Em uma das ultimas
entrevistas, a Sra. Olivia chegou a declarar que ia “devolver” Rogério ao pai, no fim
de ano, pois, como sempre verbalizava, ndo tinha condigbes de cuidar do neto,
como se ele fosse um objeto qualquer.

Rogério ainda vivenciou uma situacdo atipica resultante da negligéncia da
Sra. Olivia. Constava que a avé nao gostava de buscéa-lo na escola; ela mesma
declarou isso, em entrevista, conforme consta em diario de campo. Por conta disso,
um senhor da cidade, com cerca de 70 anos, passou a fazé-lo. Esse senhor levava o
menino para sua casa, servia-lhe almog¢o e o auxiliava com as tarefas escolares.

Depois, o levava até a casa de sua avo. Entretanto, o referido senhor, teria tentado
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manter relagbes sexuais com Rogério, mas o menino teria conseguido fugir a tempo.
Alias, até o presente momento, o0 caso em questao esta em julgamento.

Apoés a exposicao de parte dos dados obtidos com a realizagao da pesquisa,
posteriormente, sera realizada uma discussao acerca da violéncia e da violéncia
doméstica. Na discussdo que segue, serdo incorporados parte dos resultados das
entrevistas, a saber, o sentido da violéncia doméstica para as criangas vitimas.
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3 Violéncia e a Violéncia Doméstica: Conceituacao Possivel

Recorrendo a tradicdo marxiana, serdo destacadas aqui as contribuicdes de
Engels (1888), para que sejam iniciadas as discussdes sobre o assunto tratado,
passando em seguida aos elementos apontados por outros autores que, derivando
desta concepgdo de mundo, também contribuiram no sentido da produgéao sobre o
tema em pauta, dentre os quais o psicélogo salvadorenho Martin-Bar6'°.

Para Engels (1888), a violéncia nao esta restrita apenas a atos agressivos,
se bem que o autor ressalte, nessa obra, a ocorréncia de guerras entre paises,
sobretudo com a finalidade de absorcdo de terras e dominagdo dos povos, onde
sabe-se que ha predominancia de atos desta natureza. Esta anadlise realizada
focalizou o papel da violéncia junto ao desenvolvimento histérico, norteando seu
estudo tomando como referéncia as ocorréncias na Alemanha, sobretudo as guerras
civis.

Segundo a perspectiva de Engels (1888), a violéncia poderia ser apenas um
“‘meio” utilizado quando necessario pela burguesia para alcangar seus objetivos, que
seriam, nos termos do referido autor, o alcance de “finalidades econémicas”. Destaca,
nesse sentido as guerras ocorridas durante a transicdo do sistema feudal para o
sistema capitalista, nos quais a burguesia, usando a for¢ca do proletariado, insurge
contra a nobreza, valendo-se, em alguns casos, da utilizacdo da violéncia,
compreendida também por Engels (1888) como a coergédo, ndo restrita apenas a
utilizacédo de atos violentos. De tal modo, a violéncia é percebida por este autor, como
um instrumento que pode ser utilizado sempre que se faga necessario, principalmente
para que a “finalidade econémica” de um grupo especifico seja alcangada.

No entanto, a violéncia teria, nos termos de Engels (1888), uma série de
peculiaridades, as quais sublinham o fato de ser uma relagéo estabelecida e que, s6
se estabelece devido a existéncia de meios que a garantam, que a sustentem.

1% |gnécio Martin-Baré foi psicologo e atuou contra a repressdo politica em San Salvador, El Salvador, na
América Central. Suas obras, todas pautadas na teoria marxiana, séo de dificil acesso no Brasil, mas versam
sobre tematicas relacionadas a violéncia, poder e ideologia. Ignacio Martin-Bar6 foi assassinado em 1996,
enquanto exercia o cargo de reitor de uma das principais universidades de CentroAmérica, supostamente por
membros ligados ao governo local. Estima-se que seu assassinato se deu justamente por denunciar as
condigdes de vida e opressao de grande maioria da populagao salvadorenha.
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Engels (1888) apresenta assim uma das tipificagbes basais da violéncia,
que seria o fato de se dar em uma relacdo que pressupde dois polos. Por
conseguinte, ha necessidade de um, que exerca a violéncia, e de outro, que a
“receba”, ou melhor dizendo,

[...] a violéncia ndo é um simples acto de vontade, mas exige, para ser
posta em acgdo, condi¢des preliminares muito reais, nomeadamente
instrumentos, em que o mais perfeito domina o menos perfeito; por outro
lado, estes instrumentos devem ser produzidos, o que significa também,
que o produtor de instrumentos mais perfeitos, falando de um modo geral
de armas, vence o produtor dos menos perfeitos e que, numa palavra, a
vitéria da violéncia repousa sobre a producado de armas, e esta, por sua vez
sobre a produgdo em geral, portanto... sobre 0 <<poder econémico>>,
sobre 0 <<estado econémico>>, sobre 0s meios materiais que séo postos a
disposicao da violéncia (ENGELS, 1888, p. 19).

Essa relagdo, em que a violéncia, € estabelecida entre dois pdlos,
pressupde também que um deles tenha instrumentos, ou seja, tenha meios que Ihe
permitam exercé-la, alias, “meios reais”, pré-estabelecidos e sob os quais a relacao é
mantida. Nao €, no entanto, uma relagdo mantida através do consenso, mas sim
através da coergdo que se apresenta, muitas vezes, de maneira subliminar.O que o
autor, em virtude da apreciacdo realizada, destaca € a producdo de armas,
enfatizando que, que nesse sentido, o produtor de armas se estabeleceria no
mercado em decorréncia da qualidade do servigco prestado. E, mais,é uma relacao
em que o “mais perfeito” domina o “menos perfeito”, sendo que esta compreensdo
nao esta relacionada a nenhum juizo de valor, entretanto a condicdo de que o “mais
perfeito” detenha os meios necessarios para exercer a violéncia.

Dessa forma, em Engels (1888), a violéncia esta ligada a atos violentos ou
coercitivos que podem ser praticados sempre que seja necessaria a satisfagdo de
uma necessidade econdmica. Além disso, esse tipo de ocorréncia se da em uma
relacdo de dominacdo, que, por sua vez, € sustentada devido ao fato de o pdlo
dominador deter meios ou instrumentos que a garantam. E, na verdade, uma
compreensao de suma importancia, ja que a violéncia ndo pode ser concebida
distante da realidade social. Porém, ha ainda outros aspectos sobre o fendmeno que
Engels (1988) nao chegou a contemplar, em seu estudo, e que serao destacados a
sequir.

Martin-Baré (2003), derivando da perspectiva marxiana, entende que a
violéncia é um fendmeno de multiplas formas de expressbes, mas que posSui
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algumas peculiaridades, as quais devem servir de orientacdo a qualquer estudo que
se proponha desnuda-la.

A primeira delas seria que a violéncia, independentemente de se tratar de
atos agressivos ou da coercao, sempre esta relacionada a estrutura social, assim
como Engels (1888).

Para o autor, a propria estrutura social seria o primeiro e grande exemplo
especifico e real da violéncia, mesmo que, em grande parte de sua manifestacao,
nao faca uso da forca fisica. A estrutura social, na sociedade capitalista, ja é
organizada de forma a sustentar a maior de todas as violéncias que seria a divisdo de
classes. Assim, para Martin-Bar6 (2003), a violéncia é, antes de mais nada,
estrutural. Trata-se de uma estrutura que, para ele, deriva da maneira de a sociedade
— No caso, a sociedade capitalista — organizar os meios de producédo e de consumo.
“Assim é possivel falar de violéncia estrutural ou institucional, ja que as estruturas
sociais podem aplicar uma forga que retire as pessoas de seu estado ou situacao, o
que |Ihes obrigue a atuar contra o seu sentir e parecer” (op. cit., 2003, traducao
nossa'’). Alias, o psicologo salvadorenho se contrapde a qualquer forma de explicar a
violéncia, partindo de analises que se respaldem em aspectos biolégicos ou
sistémicos. A caracteristica dessas analises, segundo o autor, seria a possibilidade
de recolocar a violéncia como sendo um problema individual, decorrente de
condigdes de desenvolvimento bioldgico do individuo ou mesmo como se resultasse
do nao funcionamento de um sistema social especifico.

A violéncia estrutural se reproduz segundo Martin-Baré (2003) em outros
momentos do fazer humano. Assim, a violéncia que ocorre no ambiente doméstico
reproduz uma violéncia estrutural, ja instalada. Quando a Sra. lvana agride Abelardo
por qualquer motivo que seja ou entdo quando a Sra. Olivia agride Rogério, elas
reproduzem a violéncia estrutural, mesmo que isso acontega inconscientemente.

Como tal, a violéncia estrutural se reveste de um carater benéfico, ou seja,
ela induz aos que sdo dominados para que nao a percebam como “violéncia”, mas
sim como um estado natural, esperado por aquela sociedade, tido como “normal’,
“...] ja que é dificil provar que uma estrutura social pretende causar dano a alguém,
em geral, a pretensao primaria e objetiva das estruturas sociais é beneficiar alguém”

" Asi, resulta posible hablar de violéncia estrutural o institucional, ya que las estructuras sociales pueden aplicar
uma fuerza que saque a las personas de su estado o situacion, o que les obligue a actuar en contra de su sentir e
parecer (MARTIN-BARO, 2003, p. 75).
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(MARTIN-BARO, 2003, p.75, traducdo nossa'?). E o que Martin- Bard (2003)
descreve como “valorizacao social” ou “justificacao”, isto é, o valor que é dado a um
ato e que o faz ser aceito, em uma determinada sociedade, sem que seja interpretado
como violéncia, ou entdo algo que venha a “ustifica-lo”. Esse seria o segundo
“conceito fundamental”, no sentido de compreender a violéncia.

Abelardo e Rogério demonstram o quéo as colocagdes de Martin-Bard sao
vélidas e demonstram que a teoria de tal autor tem grande legitimidade em casos
reais, da vida cotidiana e concreta dos seres humanos. Recuperando os aspectos
elencados por Martin-Bar6 (2003) e fazendo uma relagdo com as falas das criangas
foi possivel perceber como a violéncia fora aceita como algo “natural” e carregado de
um “carater benéfico”. Assim, tanto Abelardo, quanto Rogério demonstram em suas
falas ndo perceber como estdo sendo submetidos a uma educacgao violenta. Antes,
ambos demonstram “acreditar” que a violéncia vivenciada é algo natural, comum em
todas as familias e que a Unica finalidade de tal pratica é a educacao. A violéncia se
reveste assim do “carater benéfico”, que faz com que nao seja compreendida como
tal. E assim também que a violéncia consegue se sustentar, ela acaba legitimando-se
como rotina da familia.

Os relatos de Abelardo durante as entrevistas acerca de duas situacdes'
fizeram perceber como elas eram normais, corriqueiras, em seu cotidiano. A crianga
narrava os fatos como se contasse qualquer outro acontecimento que houvesse
vivenciado, como o fato de andar de bicicleta, por exemplo. Esse fenbmeno que aqui
se convencionou chamar pela terminologia “naturalizagdo” da violéncia corresponde a

um resultado, por se dizer, da vivéncia desse tipo de pratica pela crianga e faz

'21...] ya que es dificil probar que uma estructura social pretende hacer dano a alguiem; em general, la
pretension primaria y objetiva de las estructuras sociales es beneficiar a alguien. (MARTIN-BARO,
2003, p. 75).

'3 Durante a realizagéo das entrevistas com Abelardo, foram retomadas duas ocorréncias em que a crianga havia
sido agredida em sua casa. A primeira delas referiu-se a uma situa¢cdo em que Abelardo apanhou de uns colegas
de classe, na escola onde estudava. Nessa ocasido, varios meninos se dirigiram para agredir Abelardo e este foi
retirado do ambiente da briga por sua avé. Quando chegou a sua casa, Abelardo foi agredido fisicamente pelo pai
por conta disso, ou seja, porque apanhou dos outros colegas. As agressées comegaram com a mao e depois 0 pai
usou uma cinta. Ja a segunda entrevista se baseou numa ocorréncia em que Abelardo havia saido de casa para
andar de bicicleta e, por causa disso, tinha faltado a escola. Em consequéncia, sua avo6 o agrediu fisicamente com
uma vara de arvore. Essas situagdes foram recuperadas, porque se acreditou que fosse possivel explorar com a
crianga o sentido que ela atribui a vivéncia da violéncia fisica, da negligéncia e da violéncia psicologica. Deseja-se
destacar que, em decorréncia do acompanhamento que fora realizado com a crianga enquanto Assistente Social,
durante dois anos, as entrevistas apresentaram certa dificuldade, porque a crianga ndo queria repetir informacdes
sobre fatos que ja havia comentado. Esse também é um dado que merece atencdo, porque, mesmo passado
certo tempo, Abelardo ainda se lembrava de detalhes das agressdes que vivenciou.
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referéncia a uma percepg¢do da mesma como algo natural do modo de organizacao
familiar.

Isso posto, quando perguntado sobre o que aconteceu apds a briga na
escola, quando chegou a sua casa, Abelardo apenas respondeu: “Ai meu pai me
bateu e foi s6” — e isso ainda € reforcado na sequéncia da entrevista em que
Abelardo externou essa fala. Ao ser questionado sobre a possibilidade de seu pai ter
apanhado na infancia, a crianca declara que sim, e que seu pai apanhou até das
professoras. Quando questionado se isso de apanhar das professoras também ja
havia acontecido com ele, Abelardo responde: “N&o, acha tia, eu sé apanho em
casa”, fazendo alusdo, mais uma vez, a uma pratica comum no ambiento doméstico e
apenas nesse espago.

Na segunda entrevista realizada com Abelardo, essa questdao da
“naturalizacdo” da violéncia aparece com mais énfase ainda. Inicialmente, ao ser
indagado sobre sua volta para a casa, apos ter faltado a aula para andar de bicicleta,
Abelardo responde: “Ai, quando eu cheguei em casa, eu apanhei”, pratica igualmente
comum, quando a crianca chega em casa apds o horario acertado pelo pai. Quanto a
isso, Abelardo diz que, sempre que chega apds o horario estabelecido, apanha de
seu pai. Afirma: “Ai ele me bate”. Ao ser questionando como foi que apanhou, a
crianga diz: “Bateu batendo, ué”, complementando, em um trecho seguinte: “Bate de
mao mesmo”. Assim, como se estivesse dizendo “bateu como sempre bate, como faz
normalmente”. Além disso, como se o fato de “bater com a mao” nao representasse
uma pratica tdo agressiva — e talvez para Abelardo ndo seja mesmo, diante de ter
que ficar sem comer, de ser agredido com varas de arvore etc.

O mesmo se aplica ao ser questionado sobre situacdées anteriores em que
ficava sem comer, por parte de sua avo, como uma forma de castigo; questionado
se ndo se sentia mal, inclusive organicamente, Abelardo responde: “Eu nao, ja
acostumei”, reforcando a idéia de que a crianga ja se “habituou” com esse tipo de
pratica e que até organicamente ja nao sente mais 0s seus impactos, como o0 caso
de ficar sem alimentar-se. A violéncia manifesta assim uma face mais perversa,

visto que chegou até a condicionar o fisico da crianca.
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Rogério também expressa em suas falas o quéao as ocorréncias da violéncia
doméstica tornaram-se “naturais”. Durante a realizagdo da entrevista' foi possivel
perceber tal tendéncia.

Também como Abelardo, Rogério narra os fatos vividos com certa
naturalidade. Ele conta que, quando retornou da rua, precisou fazer faxina na casa
toda, enquanto todos os outros membros dormiam, inclusive sua avé. Porém, aspecto
curioso, todas as vezes que desaparecia, na sua volta, antes de qualquer coisa, sua
avo o mandava tomar banho. Depois disso, definia pela surra ou pela faxina. A faxina
passou a ser utilizada pela avé apds ter tido a guarda, destituida por certo periodo,
em decorréncia de ter agredido fisicamente o neto. E o proprio Rogério quem diz
que, numa ocasidao em que a faxina foi escolhida como punigdo, a avé primeiro o
mandou tomar banho e s6 depois disso é que ele acabou de fazer a faxina. A faxina
consistia em limpar todos os comodos da casa, e, inclusive lavar a roupa suja,
durante a noite. Na sequUéncia da entrevista, solicitadas mais informag¢des sobre o
fato ocorrido,0 menino relata que permaneceu na faxina a noite toda ou, como ele
disse, “até amanhecer”. A narracao desse fato por parte da criangca € que chama a
atencdo. Rogério contava essa historica como se estivesse falando de algum
desenho a que assistiu ou algum fato corriqueiro de sua vida cotidiana, o que parece
ser, realmente.

Assim, Rogério, como constatado também com Abelardo, apresenta como
consequéncia da violéncia doméstica vivenciada uma possivel “aceitacdo’ou
“toleréncia”.

Isso também se aplica quando essa crianga € questionada sobre as
agressoes fisicas vivenciadas apds o retorno para a casa. Simplesmente, Rogério
diz: “Ah, tia! Vocé sabe, né? Bater, ela ja bateu sim, né?”, indicando também uma
aparente indiferenga com a situagcado que vivenciou. Como se dissesse: claro que ela
bateu, ela sempre bate. Reforcando essa colocagédo, quando, ao ser questionado
sobre a forma da agressao, se a avé usava cinta par agredi-lo, Rogério diz: “Nao, né?

S6 de vara mesmo”, como se isso nao fosse considerado agressao, e demonstrando

* A entrevista realizada com Rogério retomou a situagdo em que ele havia saido de casa e retornado durante a
madrugada. Rogério, inicialmente, demonstrou ndo querer falar muito sobre o assunto. Talvez porque esse
“acontecimento” ja havia sito discutido enquanto o acompanhamento assistencial fora realizado ou até mesmo
por orientagdo de sua avé. Entretanto, quando se disp0s a falar, deixou clara sua percepgéo sobre o ocorrido.
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que o “apanhar de vara” figura como uma pratica usual e corriqueira, para a qual a
crianga ndo demonstrou quase que nenhum estranhamento.

Além disso, Abelardo e Rogério demonstram perceber que as situacdes de
violéncia doméstica a que sdo submetidos, sdo na verdade uma maneira de
educacao, para que futuramente se tornem “pessoas boas”, manifestando-se o
“carater benéfico” que faz com que violéncia ndo seja percebida em seu sentido
“negativo” (MARTIN-BARO,2003).

Abelardo demonstra, pois, compreender que a violéncia a que foi submetido
€ apenas uma forma correta de educacao, de sorte que, ao ser questionado sobre o
entendimento possuido sobre a agressao vivenciada, ao ser indagado se tal pratica
era correta, diz que “é... porque eu apanho, quando eu apanho € certo, né”. E ainda
completa: “Porque eu bagunco, eles tém que me bater...” Em outra entrevista, quando
a pergunta foi refeita, Abelardo novamente declarou que o fato de sua avd té-lo
agredido estaria correto, salientando que isso se dava “porque eu bagunco... eu
apronto... ué e ela tem que me corrigir’, o que reforca, em outro trecho, desta vez em
relacdo a agressao perpetrada por parte de seu pai, quando a crianca enfatiza: “Ta,
né... é pra educar, porque € errado, né, chegar tarde e tal”.

Tendéncia também presente nas colocagbes de Rogério. Rogério
compreende que os atos sdo utilizados pela avd, de obriga-lo a fazer faxina e de
agredi-lo fisicamente, como uma forma de educacéo. Ao ser questionado sobre como
percebia 0os mesmos, ou perguntado “sobre o que achava disso”, inicialmente,
Rogério titubeou. Apesar de declarar em trechos da entrevista que ndo gosta de
apanhar, que é ruim, o entrevistado referiu-se do seguinte modo: “E eu acho certo,
tia, porque ela sé esta me educando”, e ainda complementa: “é para eu nao fazer de
novo, sabe?”.

Martin-Baré (2003) aponta ainda que a compreensao da violéncia deve se
orientar por alguns “pressupostos” e por certos “elementos constitutivos”. Enquanto
“pressupostos” sobre a violéncia, ele salienta o fato de ser um fenémeno que possui
multiplas formas de expressao, que € dinamico e que decorre do desenvolvimento
histérico da humanidade. Ja os “elementos constitutivos” sdo compreendidos como a
estrutura dos atos, o carater pessoal que Ihes é conferido, o contexto onde se
realizam e o fundo ideolégico.

A violéncia é um fendmeno de multiplas expressdes, porque apesar de

decorrer da violéncia estrutural, se manifesta em diversos espagcos, momentos,
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instancias. A violéncia nesses espacos “recupera” a violéncia estrutural e a reproduz
em outros momentos da vida cotidiana do ser humano. Desse modo, € um fenémeno
“dindmico”, que acontece durante a atividade humana.

A violéncia é, ainda, o resultado das condicdes histéricas e sociais por que
passou 0 género humano e, por conseguinte, esta atrelada a forma de organizacao
da vida social. E isto que vem no sentido de definir o que é compreendido pelo
homem enquanto violéncia e 0 que é interpretado como natural. E é isso também que
faz com que os atos de violéncia sejam mantidos ou reprimidos, ja que todos os
homens querem ser aceitos, querem se enquadrar nas normas da sociedade e, por
conta disso, refutam atos que sejam reprovaveis pelo grupo ao qual pertencem, o que
depende essencialmente do nivel de desenvolvimento da sociedade. Esses seriam,
em resumo, 0s principais pressupostos apontados pelo autor, em relacao a violéncia.

As frases de Abelardo e Rogério trazem implicito o carater historico de
desenvolvimento do conceito de familia, corroborando com a colocacdo de Martin-
Bar6 (2003) referente ao carater histérico dos fenémenos sociais, sobretudo a
violéncia. Nesse sentido, a violéncia doméstica com intuito de obter a submisséo e a
obediéncia das criangcas s6 passou a figurar no interior das familias a partir do
desenvolvimento da familia nuclear, que, por sua vez foi uma necessidade do
sistema capitalista e da decorrente necessidade de instituicdo da propriedade
privada. E sabido e, conforme foi descrito detalhadamente no primeiro capitulo,
devido a influéncia de uma série de condicionalidades, sobretudo a primazia da
Igreja Catdlica ditando as normas de educagédo e conduta em familia durante a
colonizagdo brasileira, que a utilizacdo de castigos e da agressédo fisica foi
largamente utilizada como correcao por atos tidos como incorretos, que criangas e
adolescentes desempenhavam, por parte de seus responsaveis. Dessa maneira,
defendia-se que a crianga deveria ser corrigida, para que nao mais retornasse a
cometer tais atitudes. Assim, a violéncia era compreendia ndo como agressao, mas
como correcdo, atuando como uma forma de educacéo.

Portanto, essa constituicdo da familia nuclear também colaborou néao
apenas no sentido de instituicido da violéncia doméstica, mas na definicdo dos
papéis sociais a serem ocupados por cada membro, dentro da organizacao familiar,
sendo que aos pais ou responsaveis diretos competem, quase que sempre, 0
cuidado e a educacgéao em relacao aqueles que, por qualquer situacdo, dependam de

sua atengao, sobretudo as criangas.



70

Paralelamente a isso, emerge a crenca de que tudo quanto os pais ou
responsaveis facam, principalmente em relacéo as criancas, esteja correto. E assim
que determinados comportamentos sdo esperados de um pai, de uma mé&e ou, como
no caso de Abelardo e Rogério, de uma avéd. E desse jeito que, por ser pai, mae ou
avo, certos atos sdo compreendidos como naturais, inerentes a essa figura. Por isso,
tanto para Abelardo quanto para Rogério, é “normal” que sua avo o agrida, afinal ela
€ responsavel por sua criacdo desde que fora abandonado por sua mae, algo como
um direito adquirido. Para Abelardo, o estranho seria, segundo a crianga, se ele
apanhasse fora de casa, como na suposicdo em relacdo a possibilidade de apanhar
da professora, na escola. “Assim, a justificacdo desde o poder de um ato violento o
legitima e o faz racional no interior do sistema estabelecido” (MARTIN-BARO, 2003,
p. 88, traducdo nossa'®). O ato violento passa a ser justificado, tido como natural
naquele sistema social chamado familia.

E essa maneira ideal de se pensar a familia que ndo s6 faz com que a
violéncia doméstica seja concebida como intrinseca a forma de se educar uma
crianga, no ambiente doméstico, mas também busca justificar sua ocorréncia. Algo
como se o0 pai e a avo de Abelardo, e também a avd de Rogério possuissem o
direito de usar da forga fisica, da negligéncia e mesmo da violéncia psicoldgica,
exclusivamente em decorréncia do papel social a eles atribuido, como se isso fosse
esperado das pessoas que assumem essa funcao, algo como um “direito adquirido”.

Abelardo e Rogério trazem em sua vivéncia e também em suas falas os
residuos dessa forma de “educagédo” das criangas e que fora pensada muitos
séculos antes. E mesmo quando a crianga contempla o futuro, ela esta presente. Em
certo momento, Abelardo, durante a realizagcado da primeira entrevista, aponta para o
futuro e afirma: “...quando eu tiver um filho, se ele baguncar, eu vou bater s6 com a
mao”, revelando que também se valera da forga fisica para educar, mas de uma
maneira menos agressiva, isto expresso pelo detalhe “sé com a mao”. Mas, de
qualquer maneira, faz uma alusdo a uma possibilidade para a sua vida futura em
que a violéncia também podera estar presente.

E importante observar que a Unica forma de educagdo concebida por
Abelardo, além da agressao fisica, € o que ele denomina “castigo”, pratica, alias, a
qual sempre fora submetido, e que acarreta violéncia psicologica, apesar de a

15 Asi, la justificacion desde el poder de um acto violento lo legitima y lo hace racional al interiro del sistema
estabelecido (MARTIN-BARO, 20083, p.88).
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crianga ndo demonstrar percebé-la dessa maneira, e isso ndo foi identificado em
Rogério. Abelardo, ao ser indagado sobre como se deve educar uma crianga,
destaca que se deve fazé-lo “conversando; e, assim, tudo que os filhos querer, vocé
tira; se eles querer assistir televisdao, querer brincar, tira”. A conversa a que se refere
seria a de “tirar” da crianca tudo aquilo de que gosta, quando esta vier a cometer um
ato considerado incorreto, indicando que a propria concepgcdo de conversa de
Abelardo, em relacdo a uma crise familiar, ja incorpora a no¢ao de punigcéao, no caso,
pelo castigo. Na segunda entrevista realizada, Abelardo enfatizou mais uma vez a
relevancia do castigo na educacéo. Dessa vez, o garoto age diferentemente sobre a
educacao de seu filho: “ah, eu vou s6 deixar de castigo, s6” — como se o castigo néo
fosse considerado uma violéncia por ele.

Sabe-se que o castigo, enquanto violéncia, também tem seu carater
histérico-social. Trata-se de uma pratica utilizada em larga escala pela familia
burguesa brasileira e pelos primeiros colégios brasileiros, de forte inspiragcdo na
doutrina jesuita, como ja fora apontado no primeiro capitulo e também neste, acima.

Retomando, acima foi destacado que Martin-Baré aponta também que a
violéncia possui determinados “elementos constitutivos”. Quanto aos “elementos
constitutivos”, vejamos algumas reflexdes do estudioso. Para Martin-Bar6 (2003), a
estrutura do ato, aquilo que o compde, também € dotada de amplitude, de sorte que
muitos atos podem ser tidos como violentos — e, nesse ponto, 0 autor ndo restringe
violéncia apenas ao emprego da forca fisica. Abelardo e Rogério bem ilustram essa
colocagéo. Abelardo fora chamado por sua avé em determinada situacao de “filho do
cao”, e isso o influenciou muito, j& que a crian¢ca demonstrou muito ofendido. Ja
Rogério fora descrito por sua avé como possuidor de algum “problema de cabeca” e
alids a avé sempre dizia que nao queria o neto. Apesar de nao usar da forca fisica,
essas palavras estdo carregadas de agressividade.

Martin-Baré (2003) ainda assevera que 0 que caracteriza tal ato enquanto
“elemento constitutivo” da violéncia € o fato de ele possuir alguma finalidade a ser
alcancada, a qual sempre estara relacionada ao prejuizo de um lado, o lado
agredido. No caso das criancas, a finalidade aparente é a submissao, a obediéncia e
sobretudo, ndo contrariar as regras estabelecidas como a do horario de retorno para
a casa ou entao evitar as faltas a escola.Mas, assevera ainda que nem sempre
esses atos sdo conscientes: sdo alias tdo naturais, corriqueiros, que muitas vezes

acontecem quase com um carater instintivo. Para as avos realmente parece que isso
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é verdadeiro. E quase que uma reacdo automatica a uma acdo da crianca. Nesse
sentido, sublinha ainda o autor, a importancia do contexto, no sentido de propiciar ou
mesmo de estimular a ocorréncia dos atos, no caso das criangas, o contexto
domestico.

Martin-Baré (2003) faz questdo de pontuar também que os atos de
violéncia, apesar de determinados e relacionados a estrutura social, possuem
imbricados o fazer pessoal de cada individuo, tanto de quem comete a violéncia
quanto de quem a recebe.

Veja-se o caso das criangas em questdo. Abelardo durante a realizagéo da
entrevista,narra um ato que, em que o carater pessoal da agressédo é revelado. O
menino conta, com certa naturalidade e calma, como 0 seu pai se prepara para
agredi-lo fisicamente: “Comeca assim...ele pée os anel dele tudinho no dedo e ai me
bate”; ao ser questionado do porqué do pai cometer tal pratica, responde: “ué, pra
doer mais”. Para a crianca parece ter ficado nitido quais os passos adotados pelo
pai, assim especificos das agressdes paternas, para que a violéncia se concretize e
ainda, qual a finalidade de tais atos, portanto o “carater pessoal” dos mesmos.
Rogério, também apresenta tais colocagbes. Afinal, traz em sua memoria a
lembranca das agressoées as quais a avo o submeteu. Assim, o fato de ser obrigado
a fazer faxina, ou as agressdes apds o retorno da rua com varas de arvore, sado as
singularidades da agressao perpetrada pela avé. Destarte, Rogério, como foi
possivel perceber ap6s a realizacdo da entrevista, devido a ser agredido pela sua
avo, demonstra se lembrar de detalhes da agressao vivenciada, apesar de na
ocasido da entrevista ja ter passado algum tempo da ocorréncia, sendo possivel
perceber a presenca do carater pessoal.

Isso faz com a criangca “compreenda” que todas as vezes que cometer
determinados atos, sera punida de uma maneira especifica. E também, a vitima de
violéncia ir4 conferir um sentido ao ato vivenciado, sentido que é atribuido também
pelo agressor, fazendo com que o pdlo agredido a aceite como educacao, como algo
natural, inerente a sociedade.

Assim, para Martin-Baré (2003), é a ideologia que confere ao ato violento
essa camuflagem como algo corrente e colabore para com sua aceitacdo. Por meio
dos atos violentos, que muitas vezes ndo chegam sequer a serem percebidos pelas
vitimas enquanto tais, como é o caso de Abelardo e Rogério, sdo transmitidos

valores, nos quais, dentre outros aspectos, se torna bem claro quem é dominado e
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deve obedecer e quem tem a condicdo de dominar. Abelardo e Rogério ja
compreenderam que, como pélo mais fraco de uma relacdo, apenas devem se
submeter ao acontecimento natural dos fatos. Trata-se, pois, de uma relacéao
permeada pela situacao de poder.

Dessa maneira, tomando como alicerce as idéias de Engels (1888) e de
Martin-Bar6 (2003), € possivel inferir que a violéncia ndo esta limitada apenas a atos
agressivos, pautados na utilizacdo da forca fisica, mas também mostra seu vigor
através de atos coativos, como a violéncia psicolégica e a negligéncia a que foram
submetidos Abelardo e Rogério. Além disso, o fendbmeno esta totalmente associado
a realidade social e sempre € desempenhado tendo em vista o alcance de um
objetivo, uma finalidade especifica, inclusive a finalidade econémica, ou “apenas” a
submissdo como no caso das criangas. Nesse sentido, muitas vezes se sublima
como algo natural, com carater benéfico, escondendo a relacdo de dominacédo de
um pdlo sobre o outro, mantida através de instrumentos ou meios de dominagao,
que sao em grande parte subliminares. Esse fenémeno é, assim, algo que foi sendo
construido durante a historia social do homem e que, por conseguinte, esta
relacionado com a forma de apropriagdo e objetivagdo da cultura pelo género
humano.

Neste estudo, entretanto, a atencao estara voltada para a violéncia em sua
expressao no ambiente doméstico. Isso traz outros contornos a esse fendbmeno, uma
vez que se expressa no espaco domeéstico, familiar.

De sorte a aprofundar o conhecimento sobre o tema da violéncia doméstica,
realizou-se uma pesquisa tedrica, tendo por objeto diversos autores que tratavam
desse assunto. Optou-se por adotar as definicoes de Viviane Nogueira Guerra e
Maria Amélia Azevedo, ambas atuantes junto ao Laboratério de Assuntos da Crianca
(LACRI)'®, em decorréncia de a posicdo dessas autoras estar mais préxima das
concepgdes que fundamentam este estudo.

O principal motivador em adotar essa concep¢ao se deu devido ao fato de
gue as autoras propdem um rompimento com concepgdes da violéncia domeéstica
pautadas apenas em explicacbes focadas no fenémeno. Antes, ampliam
consideravelmente essa concepcdo, atrelando a violéncia doméstica a realidade

'® Viviane Nogueira de Azevedo Guerra e Maria Amélia Azevedo sao as principais representantes do instituto de
pesquisa em questdo. As formulagbes das autoras recorrem a orientacdo com relagdo ao psiquismo e outras
questdes proporcionada pela Escola de Frankfurt. Portanto, trata-se de uma concepgao critica acerca dos
fendbmenos da vida social, entretanto, as autoras ndo recorrem ao marxismo ortodoxo.
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sécio-econdmica. Além disso, percorrem um caminho importante, no sentido de
conceituar a violéncia doméstica e suas diferentes formas de ocorréncia, ainda
pontuando informac¢des de grande relevancia sobre a natureza, a direcdo e as
conseqliéncias possiveis desse tipo de pratica, as quais serdo igualmente
destacadas neste estudo. Isso posto, as colocacdes de Guerra (2005) também estao
sendo utilizadas porque se aplicam a pesquisa em questdo. Por isso, juntamente
com as explicacoes sobre a violéncia doméstica, serdo também nesse trecho do
trabalho incorporadas as informagdes obtidas com a realizagcao da pesquisa.

Destarte, para Guerra (2005), a violéncia domeéstica possui algumas
caracteristicas peculiares, especificamente devido ao espagco onde acontece, mas
esta totalmente relacionada e imbricada com a realidade social. E um produto dessa
realidade e de como a sociedade se organizou economicamente, sobretudo no
resultado dessa forma de organizagao sobre a vida em familia.

Entretanto, devido ao fato de acontecer no ambiente doméstico, o fenébmeno
ganha outros contornos, o0s quais acabam por |he conferir peculiaridades
especificas, segundo sera observado na sequéncia. O sigilo em relacdo as
agressdes e a crenga de que como acontece no ambiente doméstico pertence a
esfera privada das familias sdo resultados da violéncia doméstica e que foram
apontados pela autora. Abelardo e Rogério demonstraram como ja apontado acima
essa percepcao de que a violéncia a que foram submetidos era correta
simplesmente por acontecer no ambiente doméstico e por ter sido cometido por
pessoas com as quais possuiam uma relacao de dependéncia direta. Ja o fato de o
fendbmeno merecer um tratamento apenas dentro das familias fora expresso pelas
avos das criancas agredidas.

Além disso, Guerra (2005) colabora no sentido de “definir’ o que pode ser
compreendido como violéncia doméstica. Assim, inicialmente, basta apontar o que é
compreendido como violéncia doméstica contra criangas e adolescentes. Trata-se,

assim, de

[...] todo ato ou omissdo praticado por pais, parentes ou responsaveis
contra criangas e/ou adolescentes que — sendo capaz de causar dano
fisico, sexual e/ou psicoldgico a vitima — implica, de um lado, uma
transgressdo do poder/dever de protegcdo do adulto e, de outro, uma
coisificagdo da infancia, isto €, uma negacado do direito que criancas e
adolescentes tém de ser tratados como sujeitos e pessoas em condicdo
peculiar de desenvolvimento. (GUERRA, 2005, p.32).



75

Essa “definicao” permite obter uma série de informacdes sobre a violéncia
doméstica. A primeira possivel é que se da em uma relagéo estabelecida entre dois
polos, sendo o adulto e a crianca ou adolescente. Alias, adulto que pode ter com a
crianga uma relagao consangiinea ou somente uma relagao afetiva. O importante é
que se trata de uma pessoa que tem dever ou responsabilidades para com a crianca
ou adolescente, em decorréncia da relacdo estabelecida, e que se utiliza dessa
“relacdo” para desempenhar atos que vém trazer prejuizos para o desenvolvimento
da crianga ou adolescente, ou entdo que se furtam a isso, resultando igualmente em
prejuizo. Note-se, nesse sentido, o caso das avos em questdo. A Sra. lvana deixava
Abelardo sem comer, além do que, era negligente em relacdo aos atendimentos da
crianga com psicélogo e mesmo com o atendimento assistencial, além das
agressoes fisicas a que submetera a crianca. Negligéncia no caso de Abelardo que
€ extensiva aos outros membros da familia, inclusive ao tio da crianga que sempre
teve ciéncia das agressdes e nunca se colocou no sentido de tentar impedi-las. A
Sra. Olivia também cometia atos semelhantes com o neto Rogério, ja que além das
agressoes fisicas, deixava a crianga aos cuidados de terceiros que mal conhecia. A
omissdo das avds poderia trazer, além dos prejuizos “psicolégicos”, também
prejuizos organicos que vem a comprometer o desenvolvimento das criangas.

Essa relagdo, que devia ser de cuidado mutuo e protecdo, acaba sendo
desfigurada, constituindo-se em uma relacdo de dominacdo, de poder, de um
segmento sobre outro. No caso do adulto sobre a crianga/adolescente, essa
realidade se expressa consideravelmente, até porque as condi¢des, inclusive fisicas,
permitem ao adulto essa subordinagéo por parte do outro. Segundo Guerra (2005),
essa € a natureza basilar do fenémeno, aquilo que realmente vem definir a violéncia
doméstica. Isso posto, Rogério e Abelardo ndo tém ainda condi¢des de se colocar
contrarios a essas pessoas, inclusive ndo possuem complei¢ao fisica que os permita
qualquer indisposicao.

Decorre dai 0 que a autora chama de relacao “sujeito-objeto”, ja que a
crianga/adolescente tem que satisfazer a todas as necessidades do adulto, como se
fosse um objeto e ndo possuisse suas vontades proprias. Inclusive a vitima deve se
sentir responsavel, quando nao consegue tal faganha, justificando assim o porqué
das agressdes que vivencia. Como “culpada”, a vitima deve manter tudo em sigilo,

mesmo que as agressdes ocorram repetidas vezes.
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A “culpapibilizagdo” da crianga também se mostrou reinante na pesquisa em
questado. As avds percebiam todos os atos das criangas como incorretos, errados e
as préprias criancas passaram a compreendé-los da mesma maneira. Portanto, a
agressao passou a contemplada como uma punicdo merecida ao ato cometido.

Abelardo, em diversos trechos, de uma entrevista, verbaliza que a violéncia
vivenciada foi merecida. Algo como se ele devesse mesmo ser agredido, em virtude
de ter apresentado determinado comportamento. Durante a realizagdo da primeira
entrevista, quando questionado se apanhava de sua avo, responde: “Bate de vez em
quando. quando eu faco bagunca”. Perguntado sobre o porqué da agressédo, a
crianga retruca: “Sei la... acho que é porque eu cheguei tarde em casa”, acreditando
ainda que “estd errado” pelo fato de “ter saido”. Na verdade, essa questdo do
merecimento ainda se apresenta, quando a crianca € questionada sobre o fato de
apanhar sempre que “apronta alguma coisa”. Nesse caso, afirma: “Sim... esta certo”,
“porque eu vou baguncgar e eles ndo querem isso... que eu bagunc¢o”. Mesmo com
respeito ao fato de ficar sem comida, Abelardo demonstra acreditar que seu pais e
sua avé estdo corretos e que a punicao foi merecida: “Ué, porque eu fiquei fora de
casa... sem avisar’; sobre ficar sem comer, também cré que é um procedimento
correto. Acerca disso, Abelardo simplesmente diz: “é”.

Assim, Rogério, também,em varios trechos da entrevista, manifesta-se
como que merecedor na violéncia vivenciada. Ao ser indagado sobre o fato de ser
agredido quando retornava para casa, ele diz: “Hum! E por causa disso sim, mas ela
sempre me bate de vara”, e em um outro trecho completa: “E para eu ndo fazer de
novo, sabe?”, indicando mais uma vez que o erro esta em sua conduta, no fato de
chegar tarde em casa, de infringir a regra elaborada pela avé. Algo que demanda
uma correcao, para que nao torne a repetir o mesmo ato

A violéncia opera, dessa maneira, na construcdo de significados ou
sentidos, como ressalta Martin-Baré (2003). Um dos sentidos construidos por
Abelardo e também por Rogério sobre a situagdo que vivienciaram é que eles
mereciam apanhar. Guerra (2005) destaca que um dos resultados da vivéncia da
violéncia doméstica, por criancas e adolescentes, pode ser justamente essa
deturpacao da vitima, isto €, de que esta errada, de que assumiu um comportamento
errado e, por iSso, mereceu a agressao vivida.

Guerra (2005) assevera ainda que por meio dessa relagcao, entre o adulto e
a crianca, é estabelecida a possibilidade de agredir, resultando assim no
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“direcionamento” da violéncia. O fendmeno nao possui uma “diregcdo especifica”,
antes, as agressdes sao destinadas a todos os sexos € em geral as vitimas
possuem idades variadas. Assim, ndo ha um padrao rigido em que se possa afirmar
que as agressoes sao destinadas prioritariamente a pertencentes do género
masculino ou feminino. E fato, entretanto, que as criangcas pequenas sdo mais
vitimizadas do que os adolescentes, posto que, em decorréncia do estagio de
desenvolvimento, esses podem possuir condicdes mais favoraveis a sua defesa. Em
suma, o que define o “direcionamento” da acdo € a relacado estabelecida entre o
adulto agressor e a vitima.

Em relacdo as consequéncias para as vitimas, Guerra (2005) assevera que
ha as “organicas” e as “psicolégicas”, dependendo da idade da vitima e das
intervengdes realizadas visando ao fim da agressao.

Quanto as consequéncias organicas, a autora aponta as seguintes:

[...] seqUelas provenientes de lesGes abdominais, oculares, de fraturas de
membros inferiores e superiores, do cranio, de queimaduras, que poderao
causar invalidez permanente ou temporaria;

A morte: para a vitima, conhecida como violéncia fatal e muitas vezes
bastante subestimada em funcado das dificuldades de se detectar as reais
causas de morte. (GUERRA, 2005, p. 46).

As agressodes, sobretudo as fisicas, podem conduzir a vitima a essa série de
consequéncias que a autora aponta, inclusive a morte.

J& no que concerne as “consequéncias psicolégicas”, Guerra (2005)
assinala algumas percebidas com base em sua intervengao junto a segmentos
vitimados, dentre as quais destaca: “sentimentos de raiva e medo”; “dificuldades
escolares”;"dificuldade em confiar no outro”; “autoritarismo”; “delinqiéncia”,
“reproducao da violéncia com outros membros” e mesmo o “parricidio/matricidio”. A
autora assevera que elas possuem grande diversidade e que nem sempre se
manifestam da mesma maneira. Influenciam, nesse sentido, a intervencao realizada
junto a vitima depois da ocorréncia dos fatos, a incidéncia dos atos, dentre outros
fatores afins.

Abelardo e Rogério também apresentam em seu comportamento parte das
“conseqliéncias” que sao identificas por Guerra (2005) junto a criangas vitimas de
violéncia. Abelardo apresenta um comportamento agressivo em relacao aos outros

colegas de sala de aula e Rogério esteve envolvido em pequenos furtos. E, ambos,
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apresentam “dificuldade de aprendizagem”. Abelardo chegou até a 32. série sem
dominar suficientemente a leitura e a escrita e Rogério conseguia escrever 0 nome
préprio com muita dificuldade.

Em sintese, é a relagdo estabelecida entre o adulto e a crianca que
contribuem para definir a diregdo da violéncia domeéstica, a incidéncia, bem como as
conseqliéncias possiveis para as vitimas. E nessa relagdo que emergem também os
“quatro tipos” de violéncia doméstica: fisica, sexual, por negligéncia e psicologica.

A violéncia fisica pode ser entendida como a utilizagdo da forga fisica do
adulto para agredir a crianga ou o adolescente que esteja sob seus cuidados.
Figuram, sob esse aspecto, desde as agressdes mais severas, com a utilizagdo ou
nao de objetos, até o tipico “tapinha no bumbum”. E o tipo de violéncia mais comum,
até porque, devido as lesdes, torna-se mais facil de identificagdo. E, no caso de
Rogério e Abelardo foi a pratica mais corrente.

A violéncia sexual, por seu turno consiste em

[...] todo ato ou jogo sexual, relagdo hetero ou homossexual entre um ou
mais adultos e uma crianga ou adolescente, tendo por finalidade estimular
sexualmente esta crianga ou adolescente ou utiliza-los para obter uma

estimulagao sexual sobre sua pessoa ou de outra pessoa. (GUERRA, 2005,
p. 33).

Compreende-se, assim, enquanto violéncia sexual ndo apenas a relagao
onde ha a conjungéo carnal, mas também a estimulagdo sexual por palavras, gestos
e até a exposicao da crianga/adolescente a material erético. Esse tipo de violéncia
nao fora cometida, diretamente pelas avls das criancas pesquisadas. Mas, devido a
negligéncia da Sra. Olivia, Rogério foi submetido a uma exposi¢cao nesse sentido,
como ja descrito acima.

A negligéncia, por sua vez, consiste em uma omissao por parte dos pais em
exercer 0os cuidados de que necessita a crianca. A omissao pode ser compreendida
quando o responsavel possui todas as condigbes necessarias de desempenhar tais
cuidados e nado o faz, para agredir a crianca. Abelardo, por exemplo, ficou sem
comer varias vezes e trancado em quarto escuro, além de nao ser viabilizado os
atendimentos médicos e psicolégicos de que demanda.

Ja a violéncia psicolégica faz referéncia a constante depreciacdo da
crianca/adolescente, por parte de seus responsaveis, incluindo ameacas de
abandono, de ndo mais amar e cuidar (GUERRA, 2005). E, também essa tipologia
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de agressao foi cometida pelas avés através da utilizacdo de palavras que visavam
depreciar as criangas.

Todas as formas ou “tipos” de violéncia doméstica trazem, entretanto,
prejuizos tanto organicos, quanto psicolégicos ao desenvolvimento de suas vitimas.

E de vital importancia, contudo, que se compreenda também como se da o
desenvolvimento do psiquismo humano — e mais, como essas vivéncias de violéncia
doméstica sdo entendidas por aquelas pessoas vitimizadas por essa forma de
“educar”. Nessa perspectiva, no capitulo seguinte serdo oferecidas informacgdes
sobre o desenvolvimento do psiquismo do ser humano, enfatizando, sobretudo o
desenvolvimento psiquico da crianga. Esse capitulo devera deixar ainda mais clara a
importancia do adulto, da sua mediacao em relacao a crianga, no sentido de influir
substancialmente em sua formacao psiquica, além de sublinhar a relevancia da

linguagem e da memoaria, nesse processo.
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4 O Desenvolvimento do Psiquismo Humano

No capitulo precedente foi possivel oferecer algumas informacdes sobre a
violéncia, seus principais “pressupostos” e “elementos constitutivos”. Mais que isso,
foi possivel perceber que a teoria em questdo explica uma realidade concreta,
exemplificando com os casos das criangas vitimas de violéncia doméstica. Nesse
capitulo, a andlise sera direcionada a compreensdo de como essas praticas de
violéncia doméstica podem vir a condicionar o desenvolvimento do psiquismo
humano e, nesse sentido o psiquismo das criangas que figuraram como sujeito da
pesquisa.

Assim sendo, o conhecimento passa de geracdo a geragao, o que € uma
realidade facilmente observavel, em especial se considerarmos o cotidiano do
homem. E assim que os costumes, os hébitos e toda a cultura vdo sendo
“construidos” e “reconstruidos”. E desse modo que o ser humano se constitui
enquanto tal, apreendendo esses conhecimentos e garantindo sua sobrevivéncia e
seu desenvolvimento, inclusive o conhecimento em relagcdo a organizagdo das
relacoées cotidianas como a relagdo familiar. Leontiev, Vigotski e Luria discutiram
amplamente a questdo da transmissédo da cultura, recorrendo a tradicdo marxiana.
Salientaram que o conhecimento do homem € algo socialmente produzido,
acumulado durante as geracdes e transmitido aos seres humanos.

Mais do que isso, a teoria da psicologia russa defendida por esses autores e
por outros colaboradores pretendia uma compreensao critica acerca da formacao do
psiquismo humano, buscando o rompimento com tendéncias biologizantes e visando
a compreendé-lo como produto da realidade social. Na verdade, a explicagdo do
psiquismo humano recorrendo apenas a influéncia das funcdes biolégicas do
homem foi sistematicamente refutada por essa corrente de pensadores, de sorte
que, para essa corrente tedrica, o psiquismo humano se constitui enquanto tal
através dos processos de objetivacdo e apropriacdo, simultaneos, por meio dos
quais o homem vai tomando posse da cultura ou do conhecimento socialmente
produzido pela humanidade e formando assim o seu psiquismo, sua subjetividade.
Esses sdo compreendidos enquanto processos ativos, mediados e genéricos,

pautados na linguagem, na escrita e na memoria.
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A seguir, serdo tecidas consideracbes acerca das contribuicbes dessa
corrente na compreensao do psiquismo humano e de como essa “teoria” pode ser
basal, na compreensao da violéncia doméstica. Nesse sentido, apenas para fins
didaticos, o texto foi “dividido” em dois momentos: a principio, serdo destacados
apenas 0s conceitos iniciais dessa teoria em relacdo a formagéo psiquica e, em
seguida, serdo destacadas as principais contribuicbes em relagdo a formacéao
psiquica da crianca.

4.1 Atividade Humana, Objetivacao e Apropriacao Enquanto Fundantes do

Psiquismo Humano

Tendo em vista essa ressalva, é possivel que esta analise direcione a
atencao especificamente para o desenvolvimento do psiquismo humano. Assim, é
preciso antes de mais nada que se compreenda como se da a absorcao da cultura,
do conhecimento pelo ser humano e de como esse processo “colabora”, no sentido
de fundar o psiquismo humano.

Duarte (1993) salienta que a absorgéo da cultura, do conhecimento se da
por meio dos processos de objetivacdo e apropriacdo. Partindo desse
posicionamento, que recorre a teoria marxiana e a teoria critico-pedagoégica ou
histérico-social, compreende-se que a objetivagdo é um processo ativo ocorrido
cada vez que o homem, através da consciéncia, desempenha uma atividade vital,
assim como a apropriagdo. A atividade vital € na verdade toda e qualquer acao que
reproduza a vida, sendo que, no caso dos animais, também ha essa reproducéo, a
qual ndo acontece por intermédio da consciéncia. Para Duarte (1993), a atividade
humana assegura ndo apenas a sobrevivéncia do ser humano, mas também a
reproducao do género humano.

Dessa maneira, para compreender 0 psiquismo humano, dentro da
perspectiva de estudo adotada, € primordial observar o conceito de atividade, ja que
esse conceito € fundamental para o entendimento dos processos de objetivacao e
apropriacdo. Grosso modo, pode-se dizer que a atividade humana é um processo
que provém da realidade vivenciada pelo ser humano, por conseguinte um processo

vivo e real. Apesar de existir a influéncia dos fatores bioldgicos, no desempenho



82

dessas atividades, elas ndo sao regidas essencialmente por tais motivos. Trata-se
de um processo em que ocorrem igualmente a objetivacdo e a apropriacdo, por meio
da consciéncia (mesmo que muitas vezes aconteca com o homem alienado, sem
percepc¢ao), que funda o psiquismo, a “personalidade”.

Em sintese, a atividade deve ser compreendida como resultante da
realidade social do homem que, ao desempenha-la estabelece contato com outros
homens e com objetos afins. A atividade colabora no sentido da objetivacdo e
apropriacdo humana. Colabora, ainda, no desenvolvimento da linguagem, da
memodéria e das sensagdes. Abaixo, tais conceitos serdo mais bem descritos.

Quando se afirma que a atividade humana € um processo que provém da
realidade vivenciada pelo ser humano, deseja-se, antes de mais nada, afirmar que
esse fazer humano se da em decorréncia das necessidades, ou seja, que a
atividade humana é motivada pelas necessidades dos homens, necessidades essas
que eles tém de satisfazer. Marx esclarece que

[...] o primeiro pressuposto de toda a existéncia humana e de toda histéria,
€ que os homens devem estar em condigdes de viver para poder “fazer
histéria”. Mas, para viver, é preciso antes de tudo comer, beber, ter
habitacdo, vestir-se e algumas coisas mais. O primeiro ato histérico é,
portanto, a produgcdo dos meios que permitam a satisfacdo dessas
necessidades. (MARX, 1979, p. 39 apud DUARTE, 2003).

Como se vé, é a necessidade humana que faz com que o homem
desempenhe determinadas atividades. Ao desempenhar essas atividades, ele busca
contemplar suas necessidades. Desse modo, ele é levado a desempenhar
determinadas a¢des ou atividades na consecucao de seus objetivos, seus intentos.

A necessidade pela comida, por exemplo motiva o homem a desempenhar
uma determinada agéo. Foi assim que o ser humano aprendeu a dominar a natureza
e dela extrair os meios para a sua manutencao. Mas isso ndao quer dizer que a
atividade humana seja resultado apenas da influéncia de fatores biol6gicos, de
necessidades bioldgicas, como a fome. A atividade humana torna-se, antes de tudo,
uma atividade consciente, mesmo que seja influenciada por motivos biolégicos,

como a demanda por comida. E o que explica Luria:
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[...] a atividade consciente do homem n&o estd obrigatoriamente ligada a
motivos biol6gicos. Além do mais,a grande maioria dos nossos atos néo se
baseia em quaisquer inclinagées ou necessidades bioldgicas. Via de regra,
a atividade do homem é regida por complexas necessidades,
freqientemente chamadas de “superiores” ou “intelectuais”. Situam-se entre
elas as necessidades cognitivas, que incentivam o homem a aquisigéo de
novos conhecimentos, a necessidade de comunicacdo, a necessidade de
ser Util a sociedade, de ocupar, nesta, determinada posicéo, etc. (LURIA,
1991a, p.71).

Ao desempenhar determinadas atividades, estas geram novas
necessidades a satisfazer. Nesse processo dialético de constante superacéo € que a
consciéncia ou a atividade consciente vai se desenvolvendo e se especializando
cada vez mais. Foi assim que o género humano foi passando por um lento e gradual
desenvolvimento de suas habilidades. Assim, por exemplo, que o homem, quando
sentiu fome, foi evoluindo nas maneiras de conseguir comida e também nas formas
de produzir seus alimentos. E desse modo, ainda, que os olhos, os ouvidos e 0
cérebro do homem, conhecido atualmente, foram se constituindo enquanto tais e
apresentam, hoje, uma série de diferengas em relagao aos 6rgaos do antropoide.

Tendo isso posto, Luria (1991a) delineia que ha uma série de atividades
desempenhadas sem o atrelamento cego a condigcdo biolégica. Além disso, a
atividade humana nao é regida apenas pelas impressées imediatas, mas pode se
pautar na interpretacao dos fendbmenos, apesar de existir a influéncia da aparéncia
imediata em sua apropriacdo do mundo. A capacidade de refletir, de pensar sobre a
vida, faz com que a atividade humana nao se paute apenas no imediato, no definido

pelo biol6gico. Conforme observa Luria, o individuo

pode abstrair a impressao imediata, penetrar nas conexdes e dependéncias
profundas das coisas, conhecer a dependéncia causal dos acontecimentos
e, apods interpreta-los, tomar como orientagdo ndo impressdes exteriores
porém leis mais profundas. (LURIA, 19914, p. 72).

O homem desenvolveu essa capacidade de refletir sobre os fendmenos que
cercam sua vida ao longo de sua existéncia, capacidade que o género animal,
regido essencialmente pelo aspecto biolégico, ndo possui. E através desse
processo, também, que 0 homem consegue se apropriar do conhecimento produzido
pela humanidade; alias, ele se apropria mesmo, no sentido lato do termo, e néo se

adapta, como o0s animais, com apenas parte das capacidades desenvolvidas. A
medida que o homem consegue pensar sobre a realidade que o cerca se da a
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apropriacdo, e isso acontece durante o desempenhar de suas atividades (LURIA,
1991a).

Disso se pode concluir que a atividade é um processo que sempre provém
da condi¢do concreta, da vida real dos homens sobre o0 mundo. Leontiev (1978a)
aponta, em acréscimo, que, mesmo em sua forma mais basica, mais rudimentar, a
atividade se caracteriza por essa relagdo estabelecida entre o homem e o meio
social no qual estéa inserido. Conforme o estudioso,

[...] a atividade, em sua forma inicial e basica, € a atividade sensorial,
durante a qual os homens se colocam em contato pratico com os objetos do
mundo circunvizinho, experimentam em si mesmos a resisténcia desses
objetos e atuam sobre eles, subordinando-se a suas propriedades objetivas.
(op. cit., 1978a, p.20, tradugdo nossa)'’.

Por extensdo, a atividade se da quando o homem, ao desempenhar uma
atividade, estabelece uma relagdo com um objeto ou com outros homens. Isso torna
possivel que se compreenda o processo de objetivacdo humana, bem como a
apropriacdo, conforme sera discutido a seguir.

A objetivacdo humana se da cada vez que o ser humano desempenha uma
atividade vital e que, por conta disso, estabelece contato com outros homens e com
objetos. A objetivacdo proporciona que o homem se aproprie do conhecimento
produzido e que tenha seu psiquismo formado. Como é algo que cada individuo
vivencia, possui um carater pessoal.

Dessa forma, na relacao estabelecida com o objeto, em decorréncia da
atividade desempenhada, tanto este é modificado quanto o homem se modifica. O
mesmo se aplica a relacdo construida entre os homens, em suas relacdes sociais.
Por conseguinte, a objetivacdo ndo se da apenas por meio do contato do homem
com os objetos, mas com a relagdo estabelecida com outros seres humanos. Essas
relacbes sao, no entanto, determinadas pelo nivel de desenvolvimento da
sociedade, que, conforme é possivel inferir, depende das suas formas de

organizagdo econdémica.

17 [...] la actividad, em su forma inicial y bésica, es la activdad sensorial practica, durante la cual los hombres se
ponen em contacto practico com los objetos del mundo circundante, experimentan en si mesmos la resistencia
de esos objetos y actian sobre ellos, sobordinandose a sus propriedades objetivas LEONTIEV, 1978a, p.20).
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Ao agir sobre o mundo exterior o modificam; com ele se modificam também
a si mesmos. Por isso 0 que os homens sdo esta determinado por sua
atividade, a qual est4d condicionada pelo nivel ja alcangado no
desenvolvimento de seus meios e formas de organizacdo. (LEONTIEV,
1978a, p. 21, tradugdo nossa).'®

Assim, a forma de organizacdo familiar € uma tipica ilustracdo dessa
questdao. O desenvolvimento da sociedade burguesa condicionou a forma de
organizagao das familias e fez com que deixassem sua antiga estrutura herdada da
ldade Meédia para se transfigurarem na familia burguesa. Em decorréncia, as
relagdes sociais foram estabelecidas de acordo com o desenvolvimento econémico
da sociedade e essas relacdes foram objetivadas pelo homem.

Destarte, nessas relacbes entre o0 homem e o0s objetos e com outros

homens,segundo Leontiev (1978a,1978b), se da a “objetivacao”.

O homem, ao produzir os meios para a satisfacdo de suas necessidades
basicas de existéncia, ao produzir uma realidade humanizada pela sua
atividade, humaniza a si proprio, na medida em que a transformacao
objetiva requer dele uma transformacéao subjetiva. (DUARTE, 1993,p. 31).

A atividade humana nao transforma apenas o objeto sob o qual incide a
acao, mas sobretudo transforma o homem que a executa; o homem “objetiva-se” e
modifica-se, durante o desempenho das atividades. O objeto € manipulado e torna-
se um instrumento, com alguma finalidade ou utilidade. Nesse momento, as
caracteristicas do objeto sdo compreendidas pelo homem, quer dizer, o significado
do instrumento, de sua finalidade é apreendido pela consciéncia humana, dando-se,
pois, a objetivagdo. Foi assim que o fabrico de instrumentos tornou-se um fator de
suma importancia no desenvolvimento do psiquismo humano. Ele trouxe também em
si a necessidade do contato entre as pessoas, entre 0os seres humanos. A
necessidade de se estabelecer uma nova forma de relacionamento entre os
homens, por sua vez, trouxe mudangas significativas ao psiquismo humano.

A objetivagao ocorre igualmente no plano das relagdes sociais, conforme ja
explicitado neste texto. Da mesma maneira que o homem interage com o objeto e
assimila suas caracteristicas, a sua interacdo com outros homens acontece. Nessa

relacao social, o homem se apropria das informacdes que lhe sdo oferecidas acerca

'® Al influir sobre el mundo exterior lo modifican; com ello se modifican también a si mesmos. Por eso lo que los
hombres son esta determinado por su actividade, la que esta condicionada por el nivel ya alcanzado en el
desarroollo de sus médios y formas de organizacion (LEONTIEV (1978a , p.22).
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do outro, da forma das pessoas se relacionarem, ou seja, “...] tratam-se de
determinados tipos de atitudes entre os homens que vao se fixando, se objetivando,
e sendo apropriadas por cada pessoa durante sua vida” (DUARTE, 1993, p. 38).

Leontiev (1978a) ainda destaca que o psiquismo, a consciéncia adquire,
apesar do aspecto genérico da apropriacdo, um carater pessoal, ao que ele
denomina personalidade. Partindo do principio de que a consciéncia € formada
através dos conceitos extraidos da realidade social, da realidade da vida concreta
dos seres humanos, 0 autor salienta que esses signifcados adquirem um sentido
pessoal, colaborando para a definicio do que ele mesmo denomina como
“personalidade”. Para ele, isso se da com base na vivéncia especifica de cada um.
Dos fenébmenos, das relacbes estabelecidas do sujeito com o mundo e com outras
pessoas provém, por conseguinte, o que Leontiev define como personalidade ou,
como ele préprio escreve, que se deve “[...] conceber a personalidade como uma
nova formagéo psicolégica que vai se formando em meio as relagbes vitais do
individuo, como fruto da transformacao de sua atividade” (LEONTIEV, 1978a, p.135,
traducdo nossa)'®. Seria assim que a atividade iria formando o psiquismo humano,
ou melhor, colaborando para a formagéo subjetiva do ser humano.

A objetivacdo em um processo dialético “proporciona” a apropriagdo por
parte do ser humano. A apropriagédo € entendida enquanto

[...] um processo que tem por resultado a reproducdo pelo individuo de
caracteres, faculdades e modos de comportamento humanos formados
historicamente. Por outros termos, e 0 processo gracas ao qual se produz
na crianga o que, no animal, é devido a hereditariedade: a transmisséo ao
individuo das aquisicoes do desenvolvimento da espécie. (LEONTIEV,
1978b, p. 320).

A partir desse posicionamento de Leontiev (1978b), pode-se compreender a
apropriagdo enquanto um processo ativo, a medida que provém do desempenhar
das atividades visando a satisfacdo das necessidades humanas. Esse processo
ativo proporciona, assim, a “reprodugao pelo individuo de caracteres, faculdades e
modos de comportamentos humanos formados historicamente”. Nao € um processo
passivo, que nao provoca mudancgas junto ao ser humano, mas antes reproduz no

ser humano o saber acumulado durante as geracées.

'9[...] concebir la personalidad como una nueva formacién psicolégica que se va conformando en medio de las
relaciones vitales del individuo, como fruto de la transformacién de su actividad. (LEONTIEV, 1978a, p.135).
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Esse processo € tao ativo que pode ser concebido como um constante devir
do ser humano. Enquanto o homem se apropria de determinado conhecimento, isso
desenvolve sua capacidade de supera-lo. A necessidade humana e sua satisfacéo,
nos termos de Leontiev (1978b), ocasionam outras necessidades, caracterizando
assim a apropriagdo como um processo ativo e que se origina basicamente da
realidade social. Essa necessidade resulta em uma especializacdo dos “caracteres,
faculdades e modos de comportamentos humanos formados historicamente”.

Possui obviamente a influéncia dos aspectos bioldgicos, ja que € por meio
dos 6rgaos dos sentidos que o homem toma contato com a cultura humana.
Todavia, nesse processo, o aspecto bioldégico é afetado consideravelmente,
especializando-se.

Pode-se, ainda, partindo do texto acima destacado, inferir que a apropriacao
€ também um processo em que se da a acumulagdo do conhecimento produzido ao
longo do processo de evolugdo do género humano. Apesar de 0 homem néo utilizar,
a todo momento, o conhecimento geral da humanidade, ele se apropria desse
conhecimento. Leontiev, em diversas ocasides, coloca em relevo esse aspecto do
processo de apropriagcdo, pelo qual o homem se apropria da cultura humana, que,
inclusive, fora constituida ao longo do desenvolvimento histérico-social da
humanidade. Assim, € o resultado da experiéncia histérico-social da humanidade, do
desenvolvimento de muitas geracdes (LEONTIEV, 1978b).

No entanto, Duarte assevera que esse conceito de apropriacdo da
“totalidade da cultura” ird também depender da vivéncia de cada um, de cada ser

humano, ou seja:

Cada individuo tem que se apropriar de um minimo desses resultados da
atividade social, exigido pela sua vida no contexto social do qual faz parte.
Quais componentes da genericidade fardo parte desse minimo
indispensavel a propria sobrevivéncia do individuo, dependera das
circunstancias concretas de sua vida, especialmente aquelas de seu meio
social imediato. (1993, p. 41).

Disso decorre que a apropriagdo € uma experiéncia em que o ser humano
recebe o conhecimento produzido historicamente, produzido pelo género humano,
mas & também um processo individual, ao qual todo ser humano esta submetido e
precisa vivenciar, para garantir sua sobrevivéncia no mundo. Cada individuo tem o

seu psiquismo formado dessa maneira.
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Duarte (1993) sublinha, igualmente, que com a relagédo estabelecida entre a
objetivacdo e a apropriacao ocorre o chamado processo de “mediacado”. Para esse
autor, “[...] o processo de formagdo do individuo €& o reconhecimento da
indispensavel mediacao, realizada por outros individuos, entre a pessoa que realiza

0 processo de apropriacdo, e a significacao social®

da objetivacédo a ser apropriada”
(1993, p. 46). O mesmo Duarte (1993) extrai sua concepg¢dao de mediacdo da obra
de Leontiev (1978b), onde este Ultimo a descreve como um processo de transmissao
da cultura realizada pela relacdo estabelecida entre o adulto e a crianca, para quem
transmite o conhecimento acumulado. Pode-se dizer, portanto, que o adulto faz a
intermediacdo da construcdo da crianga. Contudo, o conceito de mediagao, por ser
muito amplo, sera discutido no tépico subseqlente.

Com efeito, € através desse processo que combina a objetivacdo, a
apropriagdo e a mediacdo que o psiquismo vai sendo construido. Segundo Leontiev
(1978b), por meio desse processo ativo, 0 conhecimento genérico, que fora
construido social e historicamente, é apreendido pelos seres humanos. Trata-se de
um conhecimento que se origina na praxis, que advém dela e que forma assim a
consciéncia ou, em outras palavras, “[...] a consciéncia do homem depende do seu
modo de vida humano, da sua existéncia” (LEONTIEV, 1978b, p.92).

Ao se dizer que a acumulacdo do saber da humanidade € transferida
através do processo de apropriacdo-objetivacdo, nao esta sendo feita referéncia
apenas ao conhecimento cientifico, mas também ao conhecimento que gere e
organiza a vida cotidiana, inclusive a vida em familia. Em relagdo a violéncia
domeéstica, pode-se inferir que os conceitos de apropriacao e mediagdo do psicologo
russo se aplicam perfeitamente. Disso se pode deduzir que a violéncia doméstica,
um comportamento gerado ao longo de nossa histéria, vem sendo apropriada por
muitos pais e responsaveis como uma forma de educacdo. Adultos acreditam que,
por meio da agressao, podem moldar a crianga a seu “gosto”. E a crianga, por sua
vez, igualmente se apropria desse fendmeno, crendo que a puni¢cdo recebida é

merecida e, além disso, que tem uma finalidade educativa.

2 Em diversos trechos desse trabalho foi realizada referéncia aos termos “sentido” e significagdo”. A
“significacdo” é compreendida como a entrada na consciéncia humana do conhecimento generalizado sobre a
realidade. A “significacdo” é permeada pelos érgaos do sentido, que possibilitam a percepg¢édo do ser humano. O
“sentido” por sua vez parte das informagdes obtidas pelo ser humano com a significagdo, mas possui um carater
“pessoal,particular”. Assim, ao conhecimento genérico obtido com a significagéo, pode ser conferido um “sentido”
individual. Em relagdo aos conceitos de “sentido” e “significacdo” serdo tecidas algumas consideragdo no item
seguinte.
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A apropriacdo desses principios, por muitos pais ou responsaveis, na
educacao das criangas faz com que estes direcionem a vida em familia, conduzam
sua agao, seu comportamento em relagdo a forma de educar os filhos. Por sua vez,
a crianca também se apropria da violéncia doméstica enquanto uma forma de
educacao, uma vez que é ensinada, pelo adulto que mediatiza sua educacao, que,
através do emprego da violéncia doméstica, estara sendo educada, disciplinada.

A linguagem permeia todo esse processo, de objetivacdo e apropriacéo,
principalmente no que diz respeito a relacdo estabelecida entre os homens. A
linguagem é, ainda, um processo de objetivagdo em que a necessidade de
comunicagdo resulta na apropriacdo das estruturas de comunicacdo € na
objetivacdo do pensamento. A necessidade que motivou o0s homens a
desempenharem determinadas atividades, que culminaram na manipulacdo de
objetos e nas relagdes sociais.

Leontiev (s/d) destaca a importdncia da linguagem, nesse processo de
apropriacdo e objetivacdo, sempre que o homem exerce uma atividade vital,
chegando a defini-la como um “instrumento do conhecimento”. E através da
linguagem que o homem transmite a experiéncia social acumulada a outras
geracgdes, ja que lhes repassa os “sentidos” e os “significados” dos conceitos dos
objetos e fendmenos. Vigotski (1991) ressalta que é por meio de uma relagédo
estabelecida entre o pensamento e a linguagem que se forma a consciéncia, o
psiquismo, e que a linguagem, pela comunicacdo, que seria sua funcédo basilar,
transmite os “conhecimentos” necessarios ao ser humano, os quais, segundo esse
estudioso, sdo extraidos da realidade social®’.

A linguagem adentra em toda a consciéncia do homem, colabora no sentido
de reorganizar e orientar sua percepcao sobre que o cerca, reestruturando assim a
sua percepgao sobre o mundo. Ela influencia essencialmente também a vivéncia
emocional do ser humano, permitindo que, através de sua relagcdo com o
pensamento, “[...] formem-se no homem vivéncias e demorados estados-de-espirito
que vao muito além dos limites das reagdes afetivas imediatas e sdo inseparaveis do

seu pensamento, que se processa com a participacdo imediata da linguagem’
(LURIA, 1991a,p.83).

2" Sera conservado o ano de edicdo da obras consultadas e ndo o ano em que foi publicada a primeira versao
pelo autor. Esse critério foi utilizado com relagdo as demais obras consultadas na elaboragao deste estudo.
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Na verdade, tanto Leontiev (s/d) quanto Vigotski (1991) e Luria (1991a)
enfatizam que a linguagem se forma partindo de um processo histérico, que é
colhido na realidade social. Vigotski emprega a terminologia “pensamento verbal”,
referindo-se a linguagem:

O pensamento verbal ndo é uma forma de comportamento natural e inata,
mas € determinado por um processo histérico-cultural e tem propriedades e
leis especificas que ndo podem ser encontradas nas formas naturais de
pensamento e fala. Uma vez admitido o carater histérico do pensamento
verbal, devemos considera-lo sujeito a todas as premissas do materialismo
histérico, que sao vélidas para qualquer fendmeno histérico na sociedade
humana. (VIGOTSKI, 1991, p. 44).

A linguagem assume assim um papel importante, no processo de
apropriacdo da cultura, de conhecimento. Ela é determinada pelo processo socio-
histérico, assim como todos os outros processos de desenvolvimento do género
humano. Reflete e é resultado desse processo. Por isso, faz referéncia ao
conhecimento produzido pelo género humano. H4, claro, o contato com os objetos,
mas o que os define, os conceitua, o que atribui a eles “significado” ndo é somente o
contato, mas a linguagem ou, como Luria (1974b) salienta, a linguagem através da
palavra. A palavra, ou o signo tem uma fungdo nominativa, € ela que representa os
objetos, que os qualifica. E é a palavra que transmite ao cérebro o significado dos
objetos e de tudo mais.

[...] Nao h& como duvidar que as palavras designam o tempo dos objetos e
ocupam um papel na formulagdo dos pensamentos... As relagdes e
associagbes complexas das palavras sdo a esséncia da linguagem como
um segundo sistema de sinais. Sem dulvida, representam mais que o
vocabulario basico de uma lingua. (op. cit., 1974b, p.254).

A palavra representa assim “mais que um vocabulario basico”, apenas com
a finalidade de designar o nome dos objetos e tudo 0 que mais circunde a realidade
do sujeito. A palavra por constituir-se em um signo, dotado de significado, é uma
ferramenta de definicdo da subjetividade. A palavra tem, portanto condi¢cdes para
influenciar a subjetividade humana, o psiquismo e dessa maneira também permite
ao homem orientar sua agao, sua relacao a ser estabelecida com outros homens e

com 0s objetos.
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Considere-se aqui um paréntese, pensando na violéncia psicolégica
exercida muitas vezes através da linguagem, da palavra de pais/responsaveis contra
os filhos. Da mesma maneira que a crianga apreende o significado de “bola” ou
“colher”, também apreende o significado de termos como “burro” ou “idiota”, com os
quais muitos pais se referem a seus filhos.?? Essas palavras sdo potencializadoras,
no sentido de formar a consciéncia da crianca e definir o seu pensamento.

Para Luria (1991a), a linguagem somente teria surgido a medida que o
homem, em decorréncia do trabalho, passou a se agrupar, a se relacionar com
outros homens. Era necessario ao homem se expressar, ele precisava “designar os
objetos”, “destacar” as suas “propriedades genéricas” e transmitir todas essas novas
informacdes ao cérebro. Para esse estudioso, esta foi uma evolucao lenta por que
passou 0 género humano, trazendo mudancas significativas ao psiquismo. Segundo
essa analise, dos primeiros sons emitidos até a formacdo das palavras levou-se
muito tempo e ocorreram mudangas no organismo “biolégico do homem”. Foi assim
que os ouvidos do antropo6ide foram se desenvolvendo, assim como a lingua e
outros 6rgaos, resultando, de acordo com o autor, em uma mudanca de todo o
organismo humano e ndo apenas do cérebro.

E a partir da linguagem que o homem desenvolve uma outra habilidade de
suma importancia para a transmissdo da cultura, do conhecimento — que seria a
escrita. A escrita é assim uma forma de atividade, tipica de um estagio de
desenvolvimento da sociedade. Luria (1974a) afianga que a escrita pressupde, no
entanto, um processo consciente, demandando maior esforgo por parte do cérebro,
e que esta recupera basicamente todos os aspectos trazidos pela linguagem,
exigindo, porém, certa elaboracdo mais sistematica por parte de quem escreve.
Desse modo,

[...] a linguagem oral se desenvolve como resultado direto da imitagdo e a
comunicacao com os demais, a escrita se desenvolve como resultado de
um estudo consciente e segue conservando vestigios de sua origem em
seus estagios mais avangados de seu desenvolvimento (LURIA, 1974a, p.
374-375, traducéo nossa).?

#2 As referéncias aos termos que pais utilizam para com seus filhos, bem como as justificativas para o emprego
da violéncia doméstica que serdo ainda destacadas, durante este trabalho, partiram da pesquisa de campo, no
caso, das entrevistas realizadas junto a pais/responsaveis pelas criangas vitimas de violéncia doméstica.

#8[...] El lenguaje oral se desarrolla como resultado directo de la imitacion y de la comunicacion con los demas, el
escrito se desarrolla como resultado de un estudio consciente y sigue conservando las huellas de su origen en
sus etapas mas avanzadas de su desarrollo (LURIA ,1974a, p.374-375).
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Enquanto a linguagem permite “designar os objetos”, “destacar suas
propriedades genéricas” e essas informagdes sdo transmitidas ao cérebro, torna-se
possivel que a atencdo humana se volte a aspectos especificos, se concentre em
determinadas particularidades. Isso € um avanco na condicdo humana, ou seja,
sobre essa capacidade de direcionar a atencao e que, por sua vez, resulta na

capacidade humana de memorizar as informagdes sobre o0 objeto em questao.

[...] a linguagem permite discriminar esses objetos, dirigir a atencao para
eles e conserva-los na memoria. Resulta dai que o homem esta em
condicoes de lidar com os objetos do mundo exterior inclusive quando eles
estdo ausentes [...] a linguagem duplica 0 mundo perceptivel, permite
observar a informagéo recebida do mundo externo e cria um mundo de
imagens interiores. Percebe-se facilmente que a importancia tem o
surgimento desse mundo “interior” de imagens, que surge com base na
linguagem e pode ser usado pelo homem em sua atividade. (LURIA, 19914,
p. 80).

A meméria € assim compreendida como a capacidade humana que o
cérebro adquiriu durante o desenvolvimento do género humano e permite ao homem
registrar aspectos significativos da vida humana. A memoria apenas se desenvolve a
partir da linguagem, das formas de comunicacao que permitam ao homem atribuir
sentidos e significados aos objetos e ao mundo circundante. E assim que a
informacgao recebida do mundo externo pode ser conservada no mundo interno, no

psiquismo humano em decorréncia da meméria O autor prossegue:

[...] entendemos por memoria o registro, a conservacao e a reprodugdo dos

vestigios da experiéncia anterior, registro esse que da ao homem a
possibilidade de acumular informacdo e operar com os vestigios da
experiéncia anterior apds o desaparecimento dos fenébmenos que provocam
tais vestigios. (LURIA,1991c¢, p.39).

A linguagem “duplica”, nesse sentido, o “mundo perceptivel” do homem.
Aumenta suas possibilidades de constituir um mundo interno de conceitos, de sorte
gue o objeto ou algum fenémeno vivenciado pelo homem pode ser lembrado por ele,
mesmo na sua auséncia.

Caso 0 homem nédo possuisse essa capacidade, ndo teria condi¢coes de se
lembrar dos acontecimentos de sua vida, desde os mais complexos aos mais
simples. A memoria é, pois, resultado do processo de desenvolvimento do género
humano e da interagdo do homem com o meio social. E, apesar de haver a presenca
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dos processos fisioldégicos que proporcionam ao cérebro a memorizagao, esse € um
processo essencialmente social, tendo em vista que provém do surgimento da
linguagem e das formas de comunicagdo entre os homens, e de sua consequente
ampliacao, durante o desenvolvimento humano.

Para Vigotski (2001), a memdria trata-se de uma funcao psiquica superior, e
que pode ser compreendida como [...} estruturas que nascem durante o processo de
desenvolvimento cultural, qualificaremos como superiores, em quanto representam
uma forma de conduta geneticamente mais complexa e superior (OP. CIT, pi121,
traducdo nossa®®). O nascimento dessas estruturas, entretanto, segundo Vigotski
(1997b) nao ocorre linearmente, mas vem condicionado pelo desenvolvimento das
funcbes primitivas, como a linguagem, a escrita, o calculo e o desenho. Assim,
somente apds o desenvolvimento das funcdes primitivas torna-se possivel o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores como a memoria, ja que essas
funcdes estao estreitamente relacionadas.

Isso posto, a memoria s6 se amplia plenamente em um determinado estagio
do desenvolvimento do ser humano, ja que a crianga, durante o predominio das
funcbes primitivas, possui memoéria, mas restrita. Apenas quando o homem
consegue controlar a consciéncia refletiva, através da realizacdo de mediagées, a
memoria se desenvolve substancialmente (VIGOTSKI, 1997b, p.378).

A memoria, por sua vez, ndo € composta apenas por imagens que o cérebro
abstrai da realidade social, mas por sensacdes trazidas ao organismo humano pela

percepgao.

As sensacbes constituem a fonte béasica dos nossos conhecimentos
atinentes ao mundo exterior e ao nosso préprio mundo. Elas representam
os principais canais por onde a informagdo relativa aos fendbmenos do
mundo exterior € ao estado do organismo chega ao cérebro, permitindo ao
homem compreender o meio ambiente e o0 seu proprio corpo. Se esses
canais estivessem fechados e os 6rgaos dos sentidos ndo fornecessem a
informacdo necesséria, nenhuma atividade consciente seria possivel.
(LURIA, 1991b, p. 1).

As sensacdes sao trazidas a consciéncia humana por intermédio dos 6rgaos
dos sentidos e de sua interagdo com o mundo circundante, por exceléncia um
processo ativo. Os 6rgaos dos sentidos transmitem ao cérebro, por meio da
percepcao, a realidade circundante (LEONTIEV, 1978a).

24 [...] estructuras que nacen durante el proceso del desarrollo cultural, las calicaremos como superiores, em
cuanto representan uma forma de conducta genéticamente méas compleja y superior (VIGOTSKI, 2001,p. 121)
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E desse modo que o psiquismo do ser humano vai sendo formado, vai-se
desenvolvendo, ou seja, por meio dos processos de apropriacdo e objetivacao e que
ocorrem cada vez que o ser humano desempenha uma atividade vital. Tais
processos sao mediados pela linguagem, pelas sensacoes, e colaboram no sentido
de fundar a memaoria humana.

Para que seja possivel uma compreensdo mais profunda sobre a
importancia dessa forma de conceber o psiquismo humano, a seguir sera destacada
parte das postulacées dessa corrente, em relacdo ao desenvolvimento infantil. Em
consequéncia, ficard mais claro como as situagdes que a crianga vivencia tém

influencia em seu desenvolvimento, sobretudo as situagcdes de violéncia doméstica.

4.2 A formacao Psiquica da Crianca

Partindo do que ja se explicitou, neste trabalho, a crianga tem seu psiquismo
fundado por meio dos processos de apropriacdo e objetivagdo da cultura. A crianga
vai-se apropriando do conhecimento produzido pelo género humano e vai
adentrando na sociedade na qual esta inserida. Assim, cada vez que ela
desempenha uma atividade, visando a ter uma necessidade atendida, ela vai
tomando contato com o mundo circundante. Vai-se, nesse sentido, objetivando
através de suas relagdes estabelecidas e ainda vai-se apropriando do conhecimento
produzido pelo género humano, de sorte que a crianga pequena tem seu psiquismo
formado através de sua atividade, por meio de sua relacao estabelecida, durante o
desempenho dessa atividade, com o meio circundante e pela mediagao do adulto.

Serdo esbogadas, na sequiéncia, as principais informacdes sobre esses

conceitos.
4.2.1 A Atividade e a Atividade Principal

A descricao do processo em relacao a atividade, feita acima, buscou fornecer
aspectos relevantes sobre sua importancia na formagédo psiquica. Neste, serdo
apresentadas informacdes sobre o processo da atividade e sua importancia para a

constituicdo psiquica da crianca, ainda recorrendo aos conceitos elaborados pela
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corrente da psicologia russa. Espera-se assim contribuir no sentido de ampliar a
compreensao acerca do desenvolvimento psiquico da crianga, estabelecendo uma
relacdo com a crianga vitima de violéncia doméstica.

Destarte, com respeito a atividade humana, cabe aqui retomar apenas
algumas de suas principais tipificagdes, a saber: provém da necessidade humana e,
por conseguinte, caracteriza-se como algo ativo, um processo real que se origina
nas condicdes concretas de vida de cada ser humano; é um processo em que se da
a objetivacdo e a apropriacdo e, portanto, em que o ser humano apreende 0s
conhecimentos produzidos pelo género humano; e, por fim, € um processo
constantemente mediado, por meio da relacdo estabelecida do homem com outros
homens e com os objetos.

A atividade é, pois, o que ira definir os processos de objetivacdo e
apropriagdo e, nessa perspectiva, a formacédo psiquica do ser humano. Leontiev
(1988) destaca que a atividade se altera dependendo da realidade que o ser
humano esta vivenciando, porque a realidade define por sua vez suas necessidades
e, consequlientemente, a atividade a ser desempenhada. Quanto a compreensao do
psiquismo infantil, Leontiev (1988,1978b) elaborou o conceito compreendido como
“atividade principal” ou “atividade dominante”. Serdo assim salientadas as principais
tipificacbes acerca da atividade principal da crianga, indicando a importancia dos
motivos que orientam a acdo da crianca e a relevancia da atividade principal ou
dominante, no intento de contribuir para a formacao de sentido e significacdo, por
parte da crianca.

A atividade principal ou dominante seria, nos termos desse autor, aquela que
concretizara substancialmente o psiquismo da crianca, isto é, seria aquela mais
influente nesse sentido?®.

Segundo ele, a atividade principal esta totalmente ligada a situagcao concreta
que a crianga vivencia, durante o seu desenvolvimento. Nesse sentido, as mudancgas
ocorridas ao redor da crianca vém a ter reflexos fundamentais em sua atividade,
especificando a conceituada como atividade principal. As necessidades mudam e
muda também a atividade principal, do que se pode concluir que o primordial atributo
da atividade principal é o fato de ela provir essencialmente da condicdo concreta de

?® Sera utilizado termo atividade principal no decorrer do trabalho.
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vida da crianca e de estar subjugada, portanto, a todas as mudancas que ocorrerem
nesse sentido.

O que determina diretamente o desenvolvimento da psique de uma crianca
€ a sua propria vida e o desenvolvimento dos processos reais desta vida —
em outras palavras: o desenvolvimento da atividade da crianga, quer a
atividade aparente quer a atividade interna. Mas seu desenvolvimento, por
sua vez, depende de suas condicdes reais de vida. (LEONTIEV, 1988,
p.63).

Com as alteracbes da realidade vivenciada pela crianca, suas relagdes
sociais também sdo modificadas significativamente. As exigéncias feitas a crianca
pequena, em sua vida pré-escolar, € a crianca ja incluida na fase escolar figuram
como exemplo desse tipo de relagdo. A criangca pré-escolar possui um conjunto de
atributos, de atos com as quais se ocupa. Ja a crianca que estd em idade escolar
possui outras responsabilidades. Dessa maneira, sua familia, os membros de sua
organizagao familiar passam a gerir sua rotina, considerando igualmente os horarios
de a crianga freqUentar a escola, dentre outras situagdes. Isso faz com que a crianga
estabeleca também outras relagdes com o mundo que a cerca, além de a crianga
passar a perceber que seu “papel”’, dentro da organizacdo familiar, foi alterado.
Nisso, ndo apenas as atividades que precisa desempenhar mudam, mas a forma de
se relacionar com as pessoas que estdo a sua volta. Em decorréncia, isso opera
mudancas na atividade da criancga.

A atividade principal € concebida como resultante das necessidades das
condicbes concretas de vida da crianca, em seus diversos periodos de
desenvolvimento, e de sua consequente relagdo estabelecida com o mundo, incluido
0 manuseio dos objetos e as relagcbes com outros seres humanos (LEONTIEV,
1988).

Ha diversos estagios de desenvolvimento, sendo que a cada um
corresponde um determinado tipo de atividade principal. Leontiev (1988) é enfatico,
ao afirmar que isso decorre da realidade da crianga e que, em certas ocasides, tem
ligacdo com sua idade, enquanto, em outras, isso ndo acontece. Para ele, é
incorreto estabelecer rigidamente o esperado para a crianga em decorréncia de
determinada idade, mas ha que se considerar sua vivéncia no sentido de definir o
seu desenvolvimento. Assim, a crianca pequena utiliza sobretudo o brinquedo como

forma de conhecimento e interacdo com o mundo. Ja a crianga pré-escolar vai-se
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basear na mediacao do professor, para a transmissao do conhecimento, inclusive no
que diz respeito aos conceitos cientificos, conforme ainda sera discutido. Cabe
agora somente pontuar que, com as mudancgas na realidade social, a crianca ira
desempenhar certas atividades que a irdo conduzindo, em seu desenvolvimento.
Nesse sentido, o desenvolvimento sempre sera propiciado pela atividade principal e,
por conseguinte, da relacao estabelecida com a realidade da crianca:

Podemos dizer igualmente que cada estadio do desenvolvimento psiquico é
caracterizado por um certo tipo de relacbes da crianca com a realidade,
dominantes numa dada etapa e determinados pelo tipo de actividade que é
entdo dominante para ela. (LEONTIEV, 1978b, p. 292).

A esse respeito, Leontiev (1988) chega ainda a destacar que as formas de
organizacao social e econdmica pelas quais a sociedade se organiza auxiliam a
definir as necessidades da crianca. Conseqgientemente, sdo postas a crianca
determinadas atividades a desempenhar, definindo assim sua atividade principal,
estimulando seu desenvolvimento e colaborando no sentido de formar seu
psiquismo.

A atividade principal é ainda compreendida por Leontiev (1988) como aquela
em que ha a emerséao de outros tipos de atividade, lembrando que, por meio dela, ha
uma diferenciagdo entre todas. Isso porque hd uma mudanga nas necessidades,
demandando outras atividades. Assim, para a crianga pequena, sua principal
atividade pode ser 0 manuseio de objetos, como os brinquedos. Nesse momento de
seu desenvolvimento, sua atividade principal recorre ao brinquedo como uma forma
de conhecimento. Com o tempo, isso ira se alterar, gerando novas necessidades
cognitivas na crianga e, por conseguinte, outras atividades aparecerdo e irdo se
constituir enquanto atividade principal. Ha, dessa maneira, uma diferenciacdo das
atividades no sentido de cada necessidade gerar um tipo de ag&o na crianga.

Tomando como referéncia as colocagdes de Leontiev (1988) e
estabelecendo-se uma relagdo com as criangas sujeitos da pesquisa é possivel
perceber que a atividade de ambos esta totalmente imbricada pela vivéncia da
violéncia doméstica. Assim, tanto Abelardo quanto Rogério, em sua existéncia
concreta, em sua relacdo com o mundo circundante estdo sendo submetidos a

violéncia fisica, negligéncia e psicolégica.
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A partir da necessidade de se “comportar” na sala de aula posta a Abelardo,
seu pai e sua avo se percebiam no direito de agredi-lo, ou seja, para que ele se
comportasse na escola, algo que era esperado da crianga, se valiam do uso da forga
fisica, da negligéncia e da violéncia psicoldgica. Nesse sentido, se viam no direito de
deixar a crianca trancada no quarto, sem comer, e sobretudo de agredi-lo, chegando
até a colocar anéis nas maos para que a crianca sentisse dor. Alids a vivéncia da
violéncia na vida de Abelardo se manifesta desde o abandono da mae biolégica e de
uma aparente indiferenca por parte do pai da crianca e uma total negligéncia da avé
em relacdo aos atendimentos psicologicos e neurolégicos de que a criangca
necessitava. Assim, toda a atividade dessa crianga, sua relacdo estabelecida com o
mundo esta permeada pela violéncia doméstica.

O mesmo se aplica com Rogério. Ele também fora abandonado pela mae e
possui uma relagédo “distante” com o pai bioldgico. A avo, que assumiu os cuidados
pela crianga o colocou em contato coma violéncia domeéstica, agredindo-o
fisicamente, até com o uso de varas, quando chega tarde em casa, obrigando-o a
fazer faxina durante a madrugada e expondo a crianga ao contato com adulto que
ndo conhecia chegando a submete-lo a uma situacdo vexatoria, uma tentativa de
violéncia sexual.

Ao passo que Abelardo era agressivo e indesejado na escola, ja que agredia
outros colegas e até os professores, Rogério se manifesta timido ao extremo, mas
cometeu alguns atos infracionais. Ambos n&o consegue dominar a leitura nem a
escrita. Mas, o que eles possuem de comum € a vivéncia da violéncia doméstica,
quase que constante. Alids, a realidade concreta, as necessidades dessas criangas
as colocaram frente a adultos agressivos e os submeteram a vivéncia da violéncia
doméstica.

Retomando o que fora destacado por Leontiev (1988) em relacao a atividade
principal, ele pontua que durante a atividade principal, os processos psiquicos da
crianga vao sendo reorganizados, reconstruidos. Isso porque, com o0 surgimento de
novas necessidades, de outras atividades, o contato da crianga com o0 mundo
provoca alteracdes em seu psiquismo, em sua forma de compreender o mundo, de
se objetivar e se apropriar dele. Colabora, desse modo, na formagdo da
personalidade da crianca. Esses conhecimentos, resultantes das necessidades da
crianga, vao sendo apreendidos por ela e vém a se constituir em material importante

de sua consciéncia sobre si mesma e sobre os outros (LEONTIEV,1988). Mas e
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quando a crianca tem seu psiquismo reorganizado, com sua atividade principal
mediada pela violéncia doméstica?Quais sdo as novas construgdes que essa
criancga ira fazer e como tais construcdes psiquicas poderao orientar sua percepgcao
acerca da realidade circundante.

Essas mudancas da atividade principal, além de provocarem a alteracao no
psiquismo da crianga, a definicdo de sua personalidade, colaboram ainda para uma
especializagdo da crianga, no sentido das operagbes que ela desempenha. O
dominio da escrita e da linguagem podem ser compreendidos nesse sentido. Ocorre,
ainda, uma especializacao das funcbes psicofisiolégicas da crianga, a medida que
essas operacdes se alteram. Leontiev (1988) atenta para uma apuracao dos 6rgaos
do sentido por parte da crianca. Em funcao disso, a crianca vai atingindo niveis cada
vez mais elevados de desenvolvimento. Sempre que novas tarefas, novas
exigéncias sdo colocadas a crianga, ela busca desenvolvé-las e isso a conduz a
outros niveis de desenvolvimento. E por isso que Leontiev (1988) defende que a
escola passa a ser uma das principais atividades da crianga, 0 que no caso de
Abelardo e mesmo de Rogério acabou sendo significativamente influenciada por sua
vivéncia familiar. Isso posto, é possivel inferir que tais criancas tiveram sua atividade
principal comprometida, comprometendo consequentemente o seu desenvolvimento.

Lembrando o que afirma Leontiev (1988,1978b), a atividade principal sempre
é orientada em decorréncia de uma necessidade. E essa atividade estd sempre
carregada de emocdes e sentimentos, e nao esta restrita ao desempenhar
automatico de atos sem coeréncia para a crianga. Esta, ao realizar uma atividade,
vai se chocar, nos termos desse autor, com sucessos e fracassos, o que produzira
nela “estados de espirito” diversificados, os quais ele compreende como “emocodes e
sentimentos”. Assim, a vivéncia de Abelardo e de Rogério em relagcdo a violéncia
domeéstica também vem no sentido de provocar nas criangas “estados de espirito”
diferenciados, alias, Abelardo verbalizou que sentia “triste” em decorréncia das
agressoes e Rogério disse que “ndo gostava “ de apanhar.

Partindo do principio acima arrolado de que a atividade principal sempre
provém de uma necessidade que a crianca tem a satisfazer, Leontiev (1978b)
aponta a relevancia do motivo, nesse processo, ja que ele esta relacionado a
necessidade e é o fator responsavel por impulsionar a crianga a agir. Ha, nesse
caso, “motivos apenas compreendidos” pela crianga, que séo eficientes no sentido

de estimular uma determinada atitude. E ha, ainda, os “motivos que agem
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realmente”, que seriam aqueles que sdo mais eficazes, os que levam a crianca a
compreender que o desempenhar de determinadas atividades podera alterar sua
situacao social, ou seja, o lugar que a crianca podera ocupar diante das relacdes
que estabelece.

Abelardo e Rogério vem sendo constantemente submetidos a uma sorte de
“‘motivos que agem realmente”, no sentido de impor as criangas uma conduta
esperada pelos pais. As criancas ja compreenderam esse “motivos” e ja sabem até
como devem se comportar frente a eles. Os responsaveis por essas criangas
também j& compreenderam que a “vara”, os “castigos”, as “faxinas na madrugada”
sao eficiente no sentido de instituir “motivos que agem realmente” e assim manterem
a situacao que desejam.

Mais uma vez, retomando é por meio da atividade, a crianga consegue
atribuir sentidos e significagdo aos fenédmenos com os quais estabeleceu contato.

A significacdo seria, segundo Leontiev (1978b), uma generalizacdo sobre a
realidade. Esta composta por uma série de informacdes que a crianca abstrai do
mundo que a cerca, com o0 qual tem contato desde o nascimento. A significacao
colabora no sentido de proporcionar a crianga a apreensdao do conhecimento
produzido pela humanidade ou, melhor dizendo,

[..] a significagdo é entrada na minha consciéncia (mais ou menos
plenamente e sob todos os seus aspectos), do reflexo generalizado da
realidade elaborado pela humanidade e fixado sob forma de conceitos, de
um saber mesmo ou de um saber-fazer (modo de acgédo
generalizado,norma de comportamento, etc.) (LEONTIEV, 1978b, p.96).

Portanto a significacdo ira depender da atividade principal ou dominante da
crianga, 0 que por sua vez como sabe-se esta relacionado ao seu estagio de
desenvolvimento.

Ja o sentido possui uma relagdo muito estreita com a significagdo. O sentido
€, no entanto, pessoal, de modo que cada significacdo abstraida pela crianca
possuira para ela um sentido individual. Portanto, “trata-se aqui da conscientizacao,
isto é, do sentido individual que para a criangca toma um dado fenémeno, e ndo do
conhecimento que ela tem deste fenébmeno” (LEONTIEV, 1978b, p.302). Para
Abelardo, a violéncia vivenciada adquiriu o sentido de uma pratica essencialmente
educativa e ndo agressiva. Além disso, a crianga acredita como ja foi dito, que a
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violéncia foi merecida. Alias, Rogério também construi quase os mesmos sentidos
em relagcdo a violéncia que vivenciou.

Assim, as criangas atribuem determinados sentidos aos fenbmenos com os
quais sao postas em contato. E esses sentidos podem ser diferenciados,
dependendo da realidade concreta na qual a crianca esté inserida.

A atividade e sobretudo a atividade principal coloca a crianca frente a um
mundo novo e cheio de possibilidades. E assim que a crianca vai, a cada dia, a cada
relagdo com o mundo, impulsionando o seu desenvolvimento e vai atribuindo sentido
e significados a realidade circundante. Nesse processo, a atividade da crianca a
coloca em contato permanente com outros adultos, que mediam seu conhecimento.
No tdpico seguinte, serdo realizados alguns apontamentos sobre a importancia do

mediador e do meio social, no desenvolvimento psiquico da crianga.

4.2.2 A Mediacao e o Meio Social

A crianga, assim que nasce, é posta em contato com o mundo. E através do
processo de mediagao estabelecido entre a crianga e o adulto e entre a crianga e 0s
objetos que ela vai se apropriando da realidade que a cerca, inclusive do meio
social. E nesse processo que seu desenvolvimento vai sendo conduzido e ela vai
conseguindo dominar a linguagem, passando, dessa maneira, a desenvolver a
mem©éria. Vai, desse modo, apreendendo a existéncia dos préprios objetos e o
fendbmeno das relagdes sociais, tendo, entédo, a sua imaginacao constituida. E passa
a atribuir sentido a significacdo trazida a sua mente, fundando, assim, sua
personalidade, seu psiquismo.

A mediacdo é, pois, a maneira pela qual a criangca se apropria da cultura
formada historicamente pela humanidade. Leontiev (1978b) ressalta que, nessa
relacao “mediada”, o homem se utiliza dos instrumentos mediadores, que seriam 0s
objetos, e dos signos, no sentido de efetuar a transmissdo do conhecimento, da
cultura. Os signos sao transmitidos a crianca pelo adulto, através da linguagem que

seria, segundo o autor, uma das maiores riquezas do desenvolvimento do homem.
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A mediacdo faz com que os processos inatos da crianga se tornem
processos psiquicos. E ela se forma essencialmente através da comunicagéo, que
converte tais processos em processos intrapsicolégicos (LEONTIEV, 1978b).

Nessa relacéo, é de vital importancia o contato da crianca com o adulto. A
crianga aprende com aquele que € mais experiente do que ela sobre tudo que a
rodeia, sobre 0 meio social no qual estd inserida e sobre os objetos: “Desde o
nascimento, a crianca € rodeada por um mundo objectivo, criado pelo homem;sao os
objetos correntes, as roupas, 0s instrumentos mais simples, a lingua e as
concepgoes, as nogdes, as idéias que o reflectem”(LEONTIEV, 1978b, p.119-120).

A criangca € consequentemente dependente do adulto, que ndo garante
apenas a transmissao da cultura, do conhecimento, mas é responsavel inclusive
pela sua sobrevivéncia, atendendo as necessidades de subsisténcia que a criancga,
por sua condigédo biolégica momentanea, ndo consegue ainda contemplar.

Nos primeiros anos de vida, a crianga precisa do adulto essencialmente
para tudo o que pretende realizar, de modo que este pode ser compreendido como o
“‘mundo da crian¢a”. Durante o periodo pré-escolar, a criangca apresenta quase que
total dependéncia do nucleo familiar. Essa dependéncia se da em virtude de o
circulo de pessoas com as quais a crianga possui contato nao ser ainda tdo amplo.

A crianca sente a sua dependéncia para com as pessoas com guem esta
directamente em contacto; deve contar com as exigéncias que aqueles que
a rodeiam impdem a sua conduta, pois é isso que determina, de facto, as
suas relagfes intimas, pessoais com elas. Destas relagcdes dependem néo
apenas 0s seus sucessos e 0s seus fracassos, mas séo elas que encerram
igualmente as suas alegrias e as suas penas, sao elas que tém valor de
motivo. (LEONTIEV, 1978, p. 283).

Valor de motivo ou valor que pode motivar ndo somente a agdo mas a
imaginacdo, a forma como a crianca percebe e se apropria do mundo. E nessa
situacdo inicial que a crianga passa a compreender a relacdo estabelecida com o
adulto, a qual vem conduzir a acdo da crianca, no sentido de satisfazer o adulto. E
sdo essas relacbes que irdo também definir os “sucessos” e os “fracassos” da
crianga pequena.

Assim, a mediacao do adulto é algo que vem definir o psiquismo da crianca,
de tal maneira que o motivo de suas ag¢des passa a ser, muitas vezes, a satisfacao
do adulto. Nesse sentido, a crianca também busca, através de suas acoes,

contemplar igualmente as necessidades que o adulto mediador lhe apresenta
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(LEONTIEV, 1978b). Abelardo e Rogério, possuem a media¢do do adulto, no caso o
pai biolégico de cada um e a figura das avos. Esses adultos foram os que mediaram
0 conhecimento que a crianga possui sobre o mundo, sobre a realidade que os
cerca. Considerando o relato dos casos, as criangas receberam além das
informacdes sobre os objetos que os cercam, também a agressdao como uma
maneira de construgdo dos conceitos.

O mediador é compreendido, pois, como o adulto, inicialmente aquele
incluido no circulo familiar o qual a crianga vivencia e, posteriormente, através das
relacdes que ela estabelece na escola, sobretudo com o professor, mediador de
conceitos, especialmente os conceitos cientificos.

Portanto, quando a crianca entra na escola, esse circulo se amplia
consideravelmente. Além disso, ndo apenas esse circulo, mas, segundo Leontiev
(1978b), as responsabilidades da crianca mudam, e isto muitas vezes a coloca em
um lugar de destaque na familia, o que traz significativas altera¢gées no psiquismo da

crianga.

Ao fazer os seus deveres, a crianca tem, pela primeira vez, sem duvida, a
impressao de fazer qualquer coisa de verdadeiramente importante. Proibe
0s mais pequenos de a perturbar e os proprios adultos sacrificam por vezes
as suas actividades para que ela possa trabalhar. Que diferenca das suas
ocupagodes e dos seus jogos precedentes! O proprio lugar da sua actividade
na vida adulta, a vida “para a verdade” que a rodeia, se tornou diferente.
(LEONTIEV, 1978, p. 369).

A crianga que vivencia a situacao de violéncia doméstica, por conseguinte,
desenvolvera seu psiquismo sob as mesmas determinagdes. Inicialmente, suas
relacdes familiares irdo conferir a tdnica ao seu desenvolvimento psiquico e, depois,
as relagdes estabelecidas na escola tém papel relevante. Vigotski (1991) assevera
que a aprendizagem comeg¢a muito antes do ingresso na escola, na propria familia.
E assim que a crianga pequena “escreve” no papel, imitando a escrita dos adultos.
Tanto que Luria (1991) chega a expor experiéncias de pré-escolares que, através de
garatujas em papel, diziam refletir suas expressdes. O fato € que esse tipo de
comportamento a crianga extrai do mundo dos adultos, de sua absorcao do
conhecimento produzido no ambiente que vivencia, de sorte que todas essas
informacdes sdo conservadas em sua memoria, inclusive aquelas referentes a
situacdo de violéncia por que passou. Note-se que tanto Rogério e Abelardo,

durante a realizacdo das entrevistas referiam-se a fatos acontecidos meses antes,
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mas, demonstraram lembrar muito bem do que havia acontecido. A memdria das
criangcas estd assim permeada por lembrancas das situacbes de violéncia
domeéstica.

Em suma, a mediagdo se da, assim, cada vez que a crianca desempenha
uma atividade vital, ocorrendo pelo contato estabelecido dessa crianca com outros
seres humanos e com os objetos. E de vital importancia, nesse processo, que se
crie a comunicagdo entre a criangca e adulto. Essa comunicagédo, que se realiza
através da fala, de atos e gestos do adulto, “influencia essencialmente a organizagao
dos processos psiquicos da crianca” (LURIA, 1991c, p. 25).

A interacdo da crianga, por meio da linguagem, possibilita também uma
ampliacao das fungdes cerebrais. Caso a crianga ndo possuisse esse contato, muito
provavelmente o0 seu cérebro nao conseguiria se desenvolver, ou melhor,
apresentaria um desenvolvimento totalmente distinto. E dessa maneira que a crianca
pequena consegue direcionar sua fala, atingindo, de acordo com seu periodo de
desenvolvimento, niveis mais complexos. Desde o balbuciar de algumas palavras
até a elaboracédo de frases decorrem da interagdo da crianga como o meio social,
com o adulto, provocando conseqlientemente mudancas em sua atividade mental,
cerebral e no psiquismo (LURIA,1985).

O desenvolvimento da crianga, no que diz respeito a aprendizagem, figura
como exemplo da relevancia do papel do mediador. Ha, assim, dois niveis de
desenvolvimento: o “desenvolvimento potencial ou proximal” e o “desenvolvimento
efetivo”. Enquanto este ultimo esta ligado a uma série de atividades que a crianca
consegue desempenhar sozinha, sem a ajuda do adulto, o “desenvolvimento
potencial ou proximal” faz referéncia a atividades que a crianca podera desenvolver
com o auxilio do adulto e as quais ainda ndo consegue desempenhar sozinha.
Assim, aquilo que a crianga consegue desempenhar hoje, com a ajuda do adulto,
podera fazé-lo amanha sozinha e isso conduzird seu desenvolvimento a outros
niveis sequentes. Na verdade significa que esse estadgio de desenvolvimento
precedente ja esta em curso, e que apenas por isso, a crianga com auxilio do adulto
consegue desempenhar atividades propostas. Dessa forma, a mediagcdo é algo
necessario sempre que o objetivo € impulsionar a aprendizagem da crianca
(VIGOTSKI, 1988).

Entretanto, a crianca ndo apenas interage com o meio social. Ela se apropria

dele e é por conta disso que sao processadas as mudancas na sua atividade
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cerebral e no seu psiquismo. Deve-se contemplar “...] a atividade mental da crianca
como resultado de sua vida, em certas circunstancias sociais determinadas” (LURIA,
1985, p.10). E as condi¢cdes determinadas variam muito de crianca a crianga e,
portanto, torna-se impossivel o estabelecimento de padroes ou fases estanques de
desenvolvimento cerebral.

A palavra, o objeto e as relagdes estabelecidas pela crianga em sua relacao
com o mundo ao seu redor definem e influenciam substancialmente a atividade
cerebral. A palavra sobretudo, porque define e da significado aos objetos e ainda
explica & crianca sobre as relagdes sociais acionadas. E através das palavras que a
crianga aprende o que € um determinado objeto, sua funcédo, e aprende também
sobre as relagdes sociais, por exemplo, sobre as relacdes familiares. Aprende, pois,
tanto o significado de palavras como “carro”, quanto o que significa possuir uma
‘méae”, um “pai” e assim por diante. Ocorre o que Luria (1985) qualifica como
‘regulagcédo da conduta”, ja que a crianga aprende igualmente a sua funcéo dentro da
sociedade, dentro da organizacao familiar e dentro dos outros espagcos em que ira
conviver.

A palavra é transmitida a crianga através da linguagem e, segundo Vigotski
(1997b), define o pensamento, o psiquismo. Ele aponta que ha uma relacao entre o
desenvolvimento do pensamento e da linguagem, e que essas duas linhas de
desenvolvimento da crianca chegam a se encontrar e se distanciar, durante o
desenvolvimento. Para Vigotski (1997b), é a partir dos dois anos de idade, em
média, que o0 pensamento e a linguagem apresentam certa correspondéncia,
colaborando no sentido de especializar a linguagem. Nesse periodo, a crianga sente
a necessidade de saber sobre os objetos, sobre seu nome, sua utilidade. Antes
desse periodo, € comum que a crianga balbucie, geralmente, palavras sem sentido
para o adulto, em decorréncia do seu pensamento ainda nao estar plenamente
desenvolvido.

Vigotski (1997b) destaca que a linguagem possui quatro etapas basicas de
desenvolvimento, as quais influenciam o pensamento e o relacionamento da crianca
com o meio social. De acordo com o psicélogo russo, pode ser identificada a “etapa
da fala primitiva”, a que corresponde o balbuciar, seguida pela “etapa da psicologia
ingénua”, na qual a crianca se utiliza dos instrumentos para direcionar a fala; a
“etapa do signo externo”, quando a crianga passa a dominar a linguagem e, por fim,

a “etapa do crescimento interno”, marcada pelo fato de a linguagem passar a ser
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transplantada para a esfera do pensamento intelectual de cada crianga. E quando a
crianga torna a linguagem um processo psiquico interno, sendo essa a fase mais
importante, no sentido de formar o psiquismo.

Depois que a crianga consegue transferir, diga-se assim, a linguagem para o
pensamento, inicia-se uma fase rica de seu desenvolvimento, que condiciona outras
areas ‘“intelectuais” em desenvolvimento da crianga. Ela comeca a elaborar
conceitos, atribuindo a eles um sentido pessoal. Vigotski (1997b) atenta para a
existéncia de dois tipos de conceitos, 0s quais denomina como “conceitos
cotidianos” e “conceitos cientificos”.

Os conceitos cotidianos, segundo Vigotski (1997b) sédo formados pela
crianca durante a sua atividade principal. Assim, esses conceitos surgem e se
formam a partir da experiéncia pessoal da crianca em sua relacdo com a realidade
concreta na qual esta inserida. Esses conceitos sdo caracterizados ainda pelo autor
como conceitos ndo conscientes, ou seja, sdo informagdes recebidas pelas criangas,
mas sobre as quais, devido ao seu periodo de desenvolvimento, ainda ndo puderam
refletir.

Ja os conceitos cientificos, para Vigotski (1997b) seriam aqueles
constituidos pela crianga em um processo de instrugdo. E por meio da acumulagdo
do conhecimento, transmitido a crianga por meio de um processo educativo, que
esses conceitos vao sendo construidos. Assim, eles ndo sdo simplesmente
apreendidos a partir do contato com a realidade. Por isso, esses conceitos para
serem elaborados pressupbéem também que a crianga possua vivencie um
determinado periodo de desenvolvimento, que fora conduzido a principio a partir da
elaboragao dos conceitos cotidianos. Na verdade, para Vigotski (1997b) os conceitos
cotidianos e os cientificos aparecem e desaparecem durante o desenvolvimento da
crianga, entretanto, seria impossivel que a crianga se apropriasse dos conceitos
cientificos sem um minimo de conhecimento precedente e formado pelos conceitos
cotidianos.

O desenvolvimento dos conceitos cientificos pressupde assim a ampliacao
de diversas fungdes intelectuais, as quais seriam: atencado voluntaria, memoria
l6gica, abstracdo, comparacao e diferenciacdo. Essas funcdes sao ampliadas pela
crianga a partir do processo de instrucao e pressupdem a intelectualizacao além da
consciéncia refletida e o controle ou dominio por parte da crianca (VIGOTSKI,
1997b).



107

Isso posto, os conceitos comegam a ser elaborados durante a infancia,
tendo especial relevo o fato de que os “conceitos cotidianos” se formam
substancialmente durante a infancia pré-escolar. Entretanto, a maturacdo de ambos
os tipos de conceito somente se da durante a puberdade. Por conseguinte, o
conceito colabora no sentido da formacgéo de juizos, da percep¢ao que a crianga tem
sobre 0 mundo e sobre sua personalidade. Quanto a isso, Leontiev (1987) enfatiza
gue a infancia pré-escolar é de suma importancia para definir a personalidade da
crianca. E, para ele, nesse periodo que a crianga “[..] aprende a responder cada vez
mais aos requerimentos do adulto: a seguir sua indicacdo, a subordinar-se a

proibicdo, a compreender o elogio, o incentivo” (op. cit., p. 58)%

, isto é, em que a
mediacdo assume grande importancia junto ao psiquismo e ao desenvolvimento
infantil.

Nesse sentido, quando Abelardo foi chamado pelo pai de “filho do céao”, ou
entdo quando sua avo referia-se a ele como “maluco” ou que necessitava de um
“‘médico de cabeca” ou entdo ainda quando a avé dizia que era melhor que o
Assistente Social levasse “..ele para a sua casa ué” ou mesmo que “Abelardinho
podia estar morto” e em relagdo a essa possibilidade argumentava que “fazer o que
né, ninguém fica pra semente”, ndo foram palavras sem sentido. Ou seja, essas
palavras, essa linguagem colabora no sentido de construcdo psiquica da crianga,
pois transmite conceitos, “conceitos cotidianos”, a crianca e colabora na atribuicao
de sentidos pela crianga.

Rogério também vivenciou tal situagdo. A avd o descrevia com “fraco da
cabeca”, além de dizer que a crianga era um “safado” e “igual a mae”(biolégica). Mas
a expressao da violéncia doméstica por meio da linguagem chegou ao ponto de avé
dizer na frente da crianca que queria devolvé-lo ao pai, mas o pai teria se negado
em receber o filho. Rogério, assim como Abelardo se apropriou dessa linguagem e
ela serviu de material para a formagao psiquica da crianga.

Nesse processo, a mediacao proporciona a crianca a apropriacdo da
linguagem, a formacao dos conceitos e sua conservagdo na memoria.

A memodria, como a linguagem, tem “fases” de ampliacdo, a qual esta ligada

ao desenvolvimento da crianca. A criangca pequena possui memoria, que, em

#® Aprende a responder cada vez mas a los requerimientos del adulto: a seguir su indicacién, a subordinarse a la
prohibiciéon,a comprender la alabanza, el incentivo (LEONTIEV, 1987, p. 58).
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decorréncia do seu periodo de desenvolvimento, € distinta da memdéria da crianca de
maior idade e consequentemente do adulto. A crianca pequena, segundo Luria
(1991c), tem certas dificuldades em organizar sua memodria. Ela ndo consegue
direciona-la a um fim especifico. Apenas quando ha a demanda de direcionar sua
acado a um fim especifico, a crianga consegue superar essas deficiéncias em sua

memoéria. Em decorréncia,

[...] a memoria de uma criangca de trés e quatro anos de idade também tem
as suas fraquezas: é dificil organiza-la, torna-la seletiva, ela ainda ndo é em
nenhuma medida uma meméria arbitraria capaz de memorizar o
necessario, orientado para um dado fim, separando os vestigios fixaveis
dentre todos os outros. (LURIA, 1991c¢, p.91-92).

A capacidade de orientar sua memoria por meio da instrucao verbal vai se
desenvolver apenas mais tarde, na crianga, juntamente com uma mudanca de
comportamento de sua parte (LURIA, 1991c). E apenas com o inicio da vida escolar,

quando o desenvolvimento infantil permite a crianga essas “conquistas”.

Verifica-se, deste modo, que o processo de desenvolvimento da meméria
na idade infantil € um processo de transformacdes psicolégicas radicais
cuja esséncia consiste em que as formas imediatas naturais de
memorizacdo se convertem em processos psicolégicos superiores, sociais
por origem e mediatos por estrutura... (LURIA, 1991c, p. 96).

Dessa maneira, a memdria ira depender e estar condicionada pelo periodo
de desenvolvimento no qual a crianga estiver. Por sua vez, o desenvolvimento ira
provir das experiéncias que a crianga possuir, de sua relacdo com os outros seres
humanos e com os objetos. Assim, a memoria se origina da realidade na qual a
criancga esta inserida.

Luria (1991c) ainda destaca que a memoria se dividiria em “memoria breve”
e “memoria longa”. Como €& possivel supor, a “memoria breve” é composta por
aquelas impressdes imediatas que a crianga tem sobre 0 mundo e que nao se
consolidam junto ao cérebro. Ja a “memoria longa” faz referéncia as informacdes
que a crianga consegue reter no cérebro. Segundo 0 mesmo autor, a fixacdo ou néao
de determinados fatos na meméoria ira depender essencialmente da freqiiéncia dos
fatos ocorridos e mesmo da intensidade, ou seja, da representacdo que a crianca

tem dos mesmos. A “memdria breve” e a “memoria longa” coexistem.
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Provém igualmente da realidade da crianca, de sua mediacao estabelecida
com o adulto e com o0 meio social, a sua capacidade de imaginar, de criar suas
fantasias. Vigostki (1996) compreende a imaginacao da crianca como um estagio
inicial de sua capacidade de criar expectativas sobre sua vida futura. A crianga
recorre a sua memoéria, onde dispde do material que Ihe permitira imaginar, criar, e
sua memoria, por sua vez, nasce da realidade social na qual estd inserida. A
imaginacao infantil, nesse sentido, € moldada pelos conhecimentos, por todas as
informagdées com as quais a crianga toma contato, através de sua relagdo com o

mundo.

Resulta assim que os primeiros pontos de apoio que a crianga encontra
para sua futura criagdo é o que vé e o0 que ouve, acumulando materiais
cujas partes fundamentais ndo combina em vao, sem sentido, de modo
casual como nos sonhos e nos delirios insensatos. (VIGOSTKI, 1996, p.27-
28, tradugdo nossa®’).

Tudo aquilo que a crianca ouve, vé, sente ou com 0 que se relaciona acaba
se constituindo em material da memdria e, por conseguinte, ira exercer influéncia em
sua capacidade de elaboracdo, da imaginacao. Portanto, segundo Vigotski (1996), a
imaginacao “ndo se cria do nada”, mas necessita desse material da memoria. Para
esse autor, a crianca pode até mesclar informacdes sobre aspectos compreendidos
pelo adulto como n&o reais com aspectos ditos como reais. Na verdade, uma crianca
pode até imaginar um fato assombroso, como um elefante voar, o que seria algo
impossivel de acontecer na realidade. Todavia, a crianca formulou essa
possibilidade, tomando como base aspectos da realidade, como o elefante, e a
circunstancia de que alguns animais voam. De acordo com Vigotski (1996), isso se
chama ‘“reelaboragdo”, que seria a jungcdo de aspectos da realidade e sua
combinacdo em histérias fantasticas.

A capacidade de imaginacdo da crianca esta relacionada, pois, com a
“memodria precedente”, ou seja, com as informagdes que ela ja traz consigo.
Interferem nesse processo de imaginacao também o periodo de desenvolvimento o
qual a criancga estiver vivenciando e as relagdes estabelecidas por ela. Alids, a cada

periodo corresponde uma determinada forma de imaginagcdo e mesmo de

#" Resulta asi que los primeiros puntos de apoyo que encuentra el nino para su futura creacion es lo que ve y lo
que oye, acumulando materiales, cuyas partes fundamentales no combina em vano,sin sentido, las imagenes de
la fantasia,amontoadas arbitrariamente unas sobre otras, de modo casual como en lo suefios o em los delirios
insensatos (VIGOTSKI, 1996, p.27-28).
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expressao, por parte da crianga. A crianga pequena, em geral, devido ao seu estagio
de desenvolvimento, se utiliza com grande freqténcia dos brinquedos, como forma
de mediar a expressao de sua imaginacdao. Com o tempo, ela passa a usar outros
instrumentos, como o desenho, como forma de sua expressao (VIGOTSKI, 1996).
Desse modo, a capacidade que a crianga tem de imaginar e mesmo de
elaborar suas perspectivas sobre o futuro ira depender da realidade com a qual tem
contato direto. A ampliacdo desse universo resulta em uma consequiente ampliacao

da capacidade da crianca.

Daqui a conclusdao pedagogica sobre a necessidade de ampliar a
experiéncia da crianga se queremos proporcionar-lhe base suficientemente
sélida para sua atividade criadora. Quanto mais veja, ouga e experimente,
quanto mais aprenda e quantos mais elementos reais disponha em sua
experiéncia tanto mais consideravel e produtiva sera, e igualmente as
circunstancias restantes, a atividade de sua imaginacao. (VIGOTSKI, 1996,
p.18, traducdo nossa).?

Destarte, serdo as condicdes concretas, de vida real e cotidiana, que irdo
orientar a imaginacéo da crianga. Abelardo quando questionado sobre a vida futura,
sobre a forma de educagao de seus filhos referiu que pretendia usar o castigo fisico,
também uma forma de violéncia, uma maneira de subordinacdo, mas que €
contemplada pela crianga como uma alternativa diferenciada diante das agressoes
ja vivenciadas.

Assim, pode-se inferir que o psiquismo da crianga é forjado num processo
ativo de objetivacdo e apropriacdo, em que a linguagem assume um papel de
relevancia, possibilitando, dentre outras ocorréncias, o surgimento de memoria,
influenciando a capacidade da crianga em imaginar e criar expectativas sobre a sua
vida futura. E assim que as experiéncias vivenciadas pela crianca vdo sendo
armazenadas, registradas, e ajudam a compor a sua subjetividade, sua
“consciéncia”, seu psiquismo. No caso em questao, a crianca, acostumada desde a
idade pequena a ser vitimizada, ir& compor sua memoéria a partir dessas

experiéncias e, dessa maneira, sua subjetividade ira sendo constituida. Sera

8 De aqui la condusién pedagdgica sobre la necessidad de ampliar la experiencia del nifio si queremos
proporcionarle base suficientemente sélida para su actividade creadora. Cuanto mas vea, oiga y experimente,
cuanto mas aprenda y asimile, cuantos mas elementos reales disponga em su experiencia, tanto mas
considerable y productiva sera, a igualdad de las restantes circunstanciias, la actividade de su imaginacion
(VIGOTSKI, 1996, p.18).
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inclusive sob as premissas dessas influéncias que a crianga ira elaborar suas

perspectivas de vida futura.
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5 Consideracoes Finais

Varias inferéncias tornaram-se possiveis acerca do fendbmeno da violéncia
e, sobretudo com relagdo a violéncia doméstica apos a realizacdo desse estudo.
Busca-se nesse capitulo realizar alguns apontamentos acerca de tais, sem,
entretanto considerar que esse estudo esta concluido, mas considerando-o a
expressao de uma realidade que esta em constante devir.

Destarte, o presente estudo permitiu iniciar a edificacdo de um
conhecimento sobre a violéncia doméstica diferenciado, ja que no mesmo focou-se o
sentido que fora construido pela crianga a partir de sua vivéncia do fenbmeno em
questao e como ja fora salientado, os trabalhos dessa natureza ainda séo raros junto
a pesquisa cientifica no Brasil. Esse conhecimento s6 foi possivel por meio da
aproximacao a realidade da crianga, na qual, considerou-se de vital importancia sua
vivéncia e sua fala sobre a violéncia doméstica. Esse contato permitiu dessa
maneira, que o sentido atribuido pela crianca em relacdo a violéncia doméstica
insurgisse e comecasse a ser desvelado.

Isso posto, foi possivel perceber que a crianga compreende a violéncia
domeéstica como uma pratica que visa apenas a sua educagdo e ndo demonstra
compreendé-la como uma punicdo. As criangas demonstraram ainda que a violéncia
a que foram submetidos fora merecida, em decorréncia de atos cometidos e que
vieram no sentido de desagradar os adultos com os quais possuem vinculo. E
demonstraram ainda que, a violéncia tornou-se algo corrente, natural em seu
cotidiano, em seu dia-a-dia. Grosso modo, pode-se dizer que esses foram os
sentidos que as criangas construiram a partir da violéncia doméstica a que foram
constantemente submetidos.

Entretanto, além da aproximagédo do sentido que fora construido sobre a
vivéncia da violéncia doméstica conforme fora descrito acima, a realizagdo desse
estudo proporcionou também uma compreensdo sobre a violéncia e a violéncia
domeéstica, recorrendo-se as formulacées de autores como Engels, Martin-Bar6 e
Guerra. Foi possivel ainda a elaboracdo de um conhecimento denso sobre o
desenvolvimento do psiquismo humano e sobre o desenvolvimento infantil.
Entretanto, o mais relevante foi a possibilidade de relacionar o conhecimento teérico

obtido pela recorréncia aos autores supra, com as criancas entrevistadas. Afinal, a
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teoria sé se valoriza enquanto tal a partir da sua possibilidade de explicar os fatos
reais.

Nesse sentido foi possivel perceber que a violéncia produzida no ambiente
doméstico pelos responsaveis pelas criangcas é antes de tudo uma violéncia
estrutural, ou seja, uma violéncia que é reproduzida no ambiente doméstico, mas
que tem suas origens na maneira da sociedade organizar sua producdo e seu
consumo, conforme asseveram tanto Engels (1888) quanto Martin-Baré (2003). E
por isso, uma violéncia dotada de historicidade, em que no caso especifico, ainda
percebe-se a influéncia de principios biblicos, inclusive aqueles originados da
tradicdo catdlica, e que refletem na forma de organizar a vida em familia,
defendendo-se, dentre outras ocorréncias, que as criangas precisam ser “educadas”
com uso da forga fisica, dos castigos e demais punigdes.

Como tal, é uma violéncia que se estrutura a partir de uma relagao
estabelecida entre dois polos, como diz Engels (1888), sendo um o agredido e outro
o agressor. No caso, o adulto como p6lo que agride e a crianga como po6lo agredido.
O adulto por possuir meios, inclusive fisicos que o permitam manter e perpetuar a
agressao. Meios esses, que conforme Engels (1888) vao para além da agressao
fisica, mas que usam também da coercdo. E que conforme foi possivel observar
apos a realizacdo da pesquisa de campo, fazem uso de palavras, de castigos e
mesmo da forca fisica, mas que visam obter a submissao da criangca em favor do
adulto.

Devido ao “espago” onde ocorre, a violéncia doméstica ndo € compreendida
como tal, antes, ela s6 se legitima porque vem camuflada por um suposto “carater
benéfico”(MARTIN-BARO, 2003), fazendo com que a crianca interprete atos
agressivos como se fossem atos educativos. E, mais, esses atos, passam a ser
compreendidos como inerentes a composi¢cdo da familia, ou seja, sao tidos pela
crianga como naturais, pertencentes ao cotidiano familiar, cumprindo assim uma
funcdo ideoldgica, paradigmatica na elaboracdo de sentido pela crianca e
legitimando a violéncia junto ao ambiente doméstico.

Essa legitimacao da violéncia doméstica autentica ainda o “carater pessoal”
(MARTIN-BARO, 2003) dos atos agressivos, que foram conferidos pelos adultos em
relacdo as criangas. Assim, a crianca além de compreender a violéncia como
possuidora apenas de um carater benéfico, como se fosse inerente a composicao

familiar, passa a identificar os atos de agresséao relacionando-os com 0s agressores.
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E como se a crianga j& estabelecesse uma relagéo na qual ja sabe o que esperar de
tal adulto o momento da agresséao.

A aplicabilidade do que é delimitado pela Perspectiva Sdécio-Histérica
também se mostrou relevante para a compreensao da violéncia doméstica. Destarte,
considerando que, o ser humano tem seu psiquismo, sua subjetividade formada a
partir dos processos de objetivacao e apropriacdo, segundo descrito por Vigotski,
Luria e Leontiev, e que se dao por meio de sua relagdo estabelecida com o mundo
real, concreto, é possivel também compreender a importancia da vivéncia da
violéncia doméstica junto a subjetividade e no desenvolvimento das criancas
entrevistadas e ainda sobre outras criangas vitimas desse fenémeno.

Assim, a crianga se objetiva e se apropria do conhecimento produzido pela
humanidade, inclusive sobre o conhecimento em relacdo ao desenvolvimento e a
organizacao familiar a partir de seu contato com 0 homem que a circunda e com 0s
objetos. E a partir dessa relacdo que a crianca, por meio da linguagem comeca a
elaborar os conceitos sobre si mesmo, sobre o0 mundo. Conceitos que podem ser
compreendidos como cotidianos e cientificos e que vem no sentido de conduzir a
crianga a diferentes periodos de desenvolvimento, condicionando sua linguagem,
sua memoria e inclusive sua capacidade de fantasiar sobre a vida futura.

Nesse sentido, a relacdo estabelecida com membros familiares, com os
quais a crianca possui relacdo, muitas vezes de dependéncia € de suma
importancia, como colocou Leontiev (1978b). O mediador, destacado pelo autor tem
relevante importancia e essa s6 € minimizada com o ingresso da crianga na escola,
onde o circulo de pessoas com as quais a crianga passara a ter contato ir4 se elevar
consideravelmente. Entretanto, quando a crianca é inserida na escola ja possui uma
série de conceitos elaborados previamente. Relacionando com a violéncia doméstica
é possivel inferir que as criangas, a partir de sua relagdo estabelecida com os
adultos com os quais possuem uma relagdo continua, cotidiana, foram elaborando
seus conceitos sobre diversos assuntos, inclusive sobre a vivéncia prépria da
violéncia doméstica.

A vivéncia da violéncia doméstica proporcionou as criangas a construg¢ao de
sentidos, como ja fora descrito, mas condicionou também sua meméria, sua
capacidade de imaginacao da vida futura e também “abalou” o seu desenvolvimento.
Assim, as criancas, durante a realizagdo das entrevistas, demonstravam lembrar de

detalhes sobre as agressoes, apesar de ter decorrido certo tempo entre a vivéncia
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da violéncia doméstica e a realizagdo da pesquisa. Além disso, sobretudo em
Abelardo, foi perceptivel que a vivéncia da violéncia doméstica, figura como uma
possibilidade futura a ser adotada pela crianca, caos venha a constituir uma familia.
E, por fim, ndo hd como negar que as criangas tiveram seu desenvolvimento
substancialmente abalado, até porque foram prejudicados em sua aprendizagem, ja
gue coincidentemente, ambos n&o conseguiam dominar minimante a leitura e a
escrita. Além do que, Abelardo teve sua vida social substancialmente condicionada,
jA que devido a seu comportamento agressivo ndao conseguia estabelecer vinculos
de amizade com outras criangas.

A Perspectiva Socio-Histérica demonstra assim que a realidade concreta na
qual a crianca esta inserida é de vital importancia na definicdo de seu psiquismo e
no condicionamento de seu desenvolvimento e por isso foram possiveis as
colocagdes acima. Assim, € necessario que se ressalve nesse texto que, Vigotski,
Luria e Leontiev ndo se detiveram apenas a escrever e estudar sobre o
desenvolvimento da criangca relacionando-o com a aprendizagem. Antes, 0
conhecimento elaborado por esses autores se mostra capaz de “explicar’ qualquer
fendbmeno afeto ao psiquismo humano, estabelecendo ainda uma relagdo importante
com o desenvolvimento do sistema capitalista nesse processo. Por isso, essa teoria
mostra-se mais que suficiente, inclusive para possibilitar a compreensdo da
influéncia da violéncia doméstica no desenvolvimento e no psiquismo da crianca.

Nesse intento, a perspectiva critica sobre a qual destacou-se as
formulacbes de Engels e Martin-Bard, mostram-se também competentes a “explicar”
a violéncia e sao extensivas a violéncia doméstica. Dessa maneira, tornou-se
possivel que a violéncia domeéstica fosse compreendida sobre uma 6ética totalmente
diferenciada, portadora de elementos e pressupostos particulares mas que também
esta relacionada a organizacao econémica da sociedade atual.

Entretanto, conforme salientado no inicio desse capitulo, esse
conhecimento sobre a crianga vitima de violéncia doméstica estda em construcéao
constante, obedecendo a ordem dialética natural na qual a sociedade se desenvolve
constantemente. A partir da realizacdo desse estudo foi possivel perceber como é
necessario ainda uma maior aproximacao a teorias criticas de compreensdo do
psiquismo e do desenvolvimento humano e sobre a violéncia e que ainda ndo estéo
suficientemente esgotadas no meio académico. Por isso, ha necessidade de maior

aprofundamento sobre os temas em questao.
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Sobretudo deseja-se afirmar mais uma vez, que foi possivel se perceber
que ha necessidade de um compromisso com a infancia, sobretudo a vitima de
violéncia doméstica. Nesse sentido € necessario que sempre se procure dar “voz” a
esse “segmento”, que além de ser vitimizado dentro do ambiente doméstico, acaba

também sendo secundarizado em outras instancias do fazer humano.
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Anexo 1

1. Diario de Campo e Entrevistas— Abelardo

Diario de Campo

Em 22 de fevereiro de 2005, ap6s aprovacdo em teste seletivo fui
encaminhada para atuar como assistente social junto a escolas de ensino
fundamental da rede municipal e ainda junto a uma creche. Inicialmente, a atuacéo
foi pensada para acompanha casos de alunos com faltas ou entdo evadidos da
escola. Mas, com o tempo, essa intervencdo passou a ser solicitada para o
acompanhamento de casos de criangas que apresentavam “problemas de
comportamento” (agressivas com colegas e professores, inquietas na sala de aula,
etc) e ainda aquelas com dificuldade de aprendizagem.

As escolas reunem-se bimestralmente,a reuniao € denominada “Conselho
de Classe”. Sdo essas reunides que sdo usadas para que professores, coordenador
pedagdgico, diretor e s equipe técnica estejam a par do que estad acontecendo com
cada crianga. Nessas reunides os professores apontavam, segundo a série escolar,
a crianga que estava faltando muito, a crianca evadida, a crianga com os ditos
“‘problemas de comportamento” e ainda aquelas com “dificuldade de aprendizagem”.
Partindo assim dessas reunides, 0s casos eram encaminhados aos técnicos
disponiveis na escola: assistente social, psicélogo e fonaudiélogo, a depender da
demanda apresentada pela crianca.

Na logica acima exposta,no més de abril de 2005, foi encaminhado o caso
da crianga Abelardo. Abelardo estava entdo com 07anos e freqlentava a primeira
série do ensino fundamental, na escola municipal de ensino fundamental “Dr. Renato
Monforte”. A professora referia que a crianca ndo parava quieta, sentada em sal
cadeira. Assim, Abelardo anda constantemente pela sala de aula e nunca fazia
qualquer atividade proposta pelo professor. Quando caminhava pela sala de aula,
Abelardo agredia as outras criancas, além de ficar sempre cantando as musicas do
Latino. Enquanto cantava, era comum que a crianca fizesse gestos ditos como
obscenos, como segurar o proprio pénis. Isso fazia com que a professora

constantemente retirasse Abelardo da sala de aula encaminhando-o a coordenagao.
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Era também comum que os pais e maes, ou responsaveis pela as outras criancas
solicitassem a expulsa de Abelardo para outras escolas.

Assim, tendo em vista todo o quadro da crianga, abordagens fora iniciadas,
ambas desenvolvidas pelo psicélogo e pelo assistente social. As abordagens foram
inicialmente desenvolvidas junto a crianga e no més de maio foram extensivas a
familia. Ap6s as primeiras intervengdes do psicélogo ocorridas em 07/04/2005 e
14/04/2005, este definiu por bem encaminhar a crianca para o atendimento clinico
disponivel no municipio e devido a isso estabeleceu um contato informal com a
familia. A principio a familia, no caso a avd da crianga, recebeu bem a proposta da
escola.

Nas abordagens iniciais que realizei com Abelardo, essas ocorridas nos dias
05/04/2005,12/04/2005, 18/04/2005 e 25/04/2005, a crianga muito pouco falou.
Assim, agendei uma visita domiciliar para o dia 05/05/2005. Mas, n&o havia ninguém
na casa. Permanecemos em uma cacgada de gato e rato durante todo o més de
maio, sem que qualquer responsavel comparecesse a escola, ou permanecesse em
casa durante as visitas, agendadas previamente.

No dia 30/05/2005 estabeleci contato com o psicélogo do Centro de Saude,
responsavel pelo atendimento da crianga. Esse me informou que até o presente
momento pouco havia sido o progresso do caso, ja que a crianga comparecia ao
atendimento em semanas alternadas e sempre chegava atrasada do horario
proposto.

Assim, no dai 31/05/2005, sem agendar a visita compareci a residéncia de
Abelardo, por volta das 9:30 horas da manha. A residéncia de Abelardo localiza-se a
Rua Latino,s/ n®. no Bairro Postar. E o bairro mais pobre do municipio. Realizei a
abordagem junto a avé da crianca e essa sim nos ofereceu informacdes que
mereceram nossa atengao.

E a Sra. Ivana, viliva, com 52 anos de idade que se ocupa dos cuidados de
Abelardo. Ela e avé paterna da crianca e nos disse que Abelardo fora abandonado
pela mae quando tinha apenas oito meses de vida. Seu filho, Ulisses, pai da crianca
reside na mesma casa e ha ainda outro filho Adolfo, tio da crianga. Apds o abandono
Abelardo nao teve mais contato ou qualquer noticia da mae. Nessa abordagem a
Sra. lvana declara-se uma pessoa amavel e compreensiva e sempre faz questdo de
declarar seu amor pela crianga. Ao ser questionada quanto as queixas escolares

apenas “ri” e diz que isso é coisa de crianga. J4 no que diz respeito ao atendimento
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psicolégico, Ivana, por sua vez se mostrou resistente. Declara que a crianga ndo
precisa disso e que, se tiver algum “problema de cabecga” deus ira curar. Apesar
disso, deixamos acordado que o proximo atendimento psicolégico ocorreria no dia
03/06/2005 as 14:00 horas e que Abelardo deveria comparecer ao que a
responsavel demonstrou concordar.

No entanto, 0 més de junho se mostrou “catastréfico”. A Sra. lvana néo
compareceu em qualquer atendimento assistencial e Abelardo compareceu em
apenas uma sessao de atendimento psicolégico, essa no dia 10/06/2005. O
comportamento na sala de aula permanecia inalterado e a alfabetizacdo da crianga
permanecia “inalterada”. Combinamos entdo com a escola de realizarmos uma
avaliacao do caso e dos procedimentos necessarios a serem adotados no fim do
més de julho ja que iniciava-se o periodo de férias.

No final do més de julho, em reunido realizada entre o psicélogo clinico
responsavel pelo atendimento do caso, o assistente social, a coordenacao e a
direcao da escola, definiu-se que seria acompanhado o caso por mais dois meses e
caso nao houvesse mudanca, esse seria encaminhado ao Conselho Tutelar. Essa
“decisdo” foi participada a Sra. Ilvana em 02/06/2005, por meio da uma visita
domiciliar realizada sem comunicacéo prévia. Ao ser colocada essa possibilidade, a
Sra. lvana apenas sorriu e exclamou uma unica frase’maior poder tem deus”.

Assim, no més de agosto e setembro, Abelardo continuou a ser
acompanhado pelo assistente social e houve tentativa do atendimento psicol6gico
clinico. Apesar disso, dos nove atendimentos psicoloégicos que estavam agendados,
mas a crianga compareceu apenas em dois. Como ja havia sido acordado com a avé
de Abelardo, o caso déi entdo encaminhado ao Conselho Tutelar. O Conselho
Tutelar aplicou a medida de adverténcia, conforme disposto no ECA.

Os atendimentos assistenciais foram mantidos. Isso porque eram
desenvolvidos com a crianca na escola, em seu horario de aula. Mas, Abelardo
falava muito pouco sobre sua vivéncia familiar, sobre suas perspectivas de futuro e
duro dizer que, depois que o caso foi encaminhado a Conselho Tutelar, a crianga se
manteve mais distante.

Nos meses sequentes, outubro e novembro, Abelardo passou a freqUentar
os atendimentos psicolégicos. Na clinica, no entanto, a crianga passou a ser mais

participativa. Mas, na escola o comportamento ainda ndo havia se alterado.
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Mas, a crianca viajou nos meses de dezembro e janeiro sem avisar e
retornou apenas em fevereiro de 2006. Os atendimentos foram retomados e até
mantiveram certa freqiéncia durante os meses de fevereiro e margo. Porém o
comportamento de Abelardo ainda se manteve. Alias, na primeira semana de abril
um acontecimento veio a alterar a situagdo da crianca. Aconteceu que Abelardo, ao
fazer uso do transporte escolar, colocou parte do seu corpo para fora do 6nibus pela
janela. Assim, o motorista responsavel procurou a direcao da escola e “informou”
que nao iria mais transportar a crianga. Apds esse acontecimento Abelardo foi
retirado da escola em questédo e transferido para a Emeif Ozira de Arruda Mendes,
onde cursaria a 22. Série do ensino fundamental, proxima a sua casa.

Logo apds a transferéncia, medida alids adotada pela avoé da crianga, o
assistente social foi chamado a intervir junto ao caso. Relatava a professora que
Abelardo, além de prosseguir andando pela sala de aula, comegava a xingar outros
alunos, sobretudo as meninas usando termos como “bucetuda” e “puta”. As
agressdes se davam, segundo a professora sem haver qualquer motivo aparente. A
Sra. lvana, ao ser questionada sobre os termos usados pela crianca, em entrevista,
apenas dizia, varias vezes a frase “é o capeta tentando”.

Abelardo ja estava com quase oito anos e ainda ndo sabia ler, nem
escrever. Era temido na escola, tanto por outras criangas quanto pelos professores e
seu caso se tornou notério junto ao Departamento de Educacdo. Como nao fazia
qualquer das atividades propostas na sala de aula e permanecia nela apenas
agredindo outros alunos, era constantemente encaminhado para a sala da
coordenadora. Essa passava uma série de atividades de pintura para ocupar a
crianga.

O més seguinte, o de maio foi mais complicado ainda. Abelardo nao
compareceu em nenhum dos atendimentos psicolégicos propostos e o psicologo
clinico definiu por bem encaminhar o relatério do caso ao Conselho Tutelar,
novamente. O atendimento psicoldgico foi assim “suspenso”. O Conselho Tutelar
aplicou mais uma adverténcia a familia, dessa vez por escrito. No més de junho a
criangca permaneceu sem atendimento psicologico, haja visto que havia sido
“suspenso” e aguardava outra vaga.

Mas, apesar de todas as vicissitudes da vida da crianca, esse més,
representou um avanco no atendimento assistencial. Nesse més, Abelardo recebeu

uma carta de sua mae. Foi a primeira vez que sua mae biolégica, Cassandra,
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estabeleceu contato com a crianga. Havia na carta um numero de telefone para
contato. Segundo a avo, foi estabelecido contato com a mae da crianca, mas essa
se negou a assumir qualquer responsabilidade de cuidar da crianca.

Esse fato mudou tudo. Com medo de perder a guarda da crianga, a Sra.
lvana procurou o assistente social solicitando orientacdo. Tato inédito!Mas, depois
do que aconteceu Abelardo teve algum dispositivo que o motivou a falar sobre sua
familia. As informacgdes que destacarei a seguir foram extraidas das abordagens que
realizei com a crianga. Elas foram anotadas em relatérios de abordagem social e
foram aqui “compiladas” Decidi, por minha conta, anotar com detalhes as
informacdes sobre o caso de Abelardo. Isso porque, apds 0 meu ingresso no
Programa de Mestrado da Unesp de Assis — SP, passei a considerar a possibilidade
de Abelardo figurar entre os sujeitos de minha pesquisa de campo.

Assim, no atendimento ocorrido em 19/06/2006, Abelardo se dispds a falar
sobre sua mée biologica. Relatou que sentia muita vontade de conhecé-la, mesmo
que fosse desencorajado por sua avé e por seu pai. Nessa ocasido, a crianca
relatou que, segundo sua avd, sua mae era uma pessoa ma, que vivia bébada.
Abelardo disse ainda na mesma ocasido que sua avo teria contado que quando
crianga, quase que Abelardo morreu. Segundo sua avé lhe informara, a cas aonde
residiam pegou fogo e sua méae, em alto estado alcodlico ndo percebeu o que estava
acontecendo. Assim, ao mesmo tempo que a crianca demonstrava vontade de
conhecer a mae, também demonstra possuir uma série de pré-conceitos acerca da
figura materna. Esse atendimento foi todo conduzido em torno da discussdo da
figura materna e quando a crianga optou por ndo mais discorrer sobre isso, ou sobre
qualquer outro assunto, o atendimento era concluido.

Em 26 de junho, ao invés de entrevista formal com a crianga realizamos
atividade ludica, com jogos. J4 em 29 de junho foi realizada entrevista, com a Sra.
lvana, onde algumas das colocagdes estardo aqui discutidas. Ao serem retomadas
as questdes acerca de Cassandra,ma~e de Abelardo, a Sra. lvana, retomou toda a
histérica que a crianga havia contado posteriormente. Nessa abordagem, a Sra.

lvana declarou que Cassandra “ndo valia nada” e que vivia “ uma vida cheia de
pecados”. Segundo a Sra. lvana sempre, Cassandra bebia e chegou ao cumulo de
dormir bébada. Nessa ocasido a casa onde residia pegou fogo e Abelardo, ainda
bebé dormia na cama da mée. A Sra. Ivana declarou que chegou no exato momento

em que a casa pegava fogo e retirou Abelardo e sua mae do ambiente. Assim, a
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Sra. Ivana, concluiu que Cassandra era uma péssima influéncia para
Abelardo.Declarou ainda que meses apo6s esse fato, Cassandra foi morar em Sao
Paulo e ficou quase oito anos sem qualquer noticia até o envio da carta, da qual ja
me referi nesse diario. Ap6s todas essas colocacdes a abordagem foi concluida.
Particularmente, percebi que a Sra. lvana tem uma certa aversao a mée bioldgica de
Abelardo, Cassandra. Associa os atos de Cassandra como “beber” a um pecado,
algo que supostamente contraria qualquer designo universal de momo deve-se
portar alguém que é bom. E mais, para a Sra. lvana, seu julgamento se expressa
como real ao passo que Cassandra abandonou a seu filho.

No més de julho o atendimento foi suspenso em virtude das férias que retirei
e foi retomado em agosto de 2006.

No dia 07 de agosto de 2006 fiz outro atendimento com a crianca e, nessa
ocasido discutimos sobre a situacao familiar atual que Abelardo vivenciava.Abelardo
contou que morava em sua casa com sua mae, a Sra.lvana, seu pai e seu tio. Disse
que “mae”, era na verdade, sua avo e que ela o criava desde bebé. Em relacédo ao
seu tio, a crianca pouco falou. Disse apenas que chamava-se Adolfo, que trabalhava
na usina de acucar e alcool, no corte de cana-de-agucar. Em relacdo ao pai,
Abelardo, informou-nos que seu pai chama-se Ulisses e que seu pai € pedreiro e
trabalhava as vezes. Ao ser questionado sobre sue relacionamento com seu pai,
Abelardo, a principio disse que possuia uma boa relacdo. Depois, disse que o pai,
as vazes batia nele. Relatou que, sempre que seu comportamento na escola era
“descoberto” pelo pai, que Abelardo apanhava. A crianca relatou que quando recebia
os bilhetes da escola, sempre o0s entregava para sua avlé porque se seu pai
recebesse, que Abelardo apanhava do pai. Ao ser questionado sobre essa situacao,
sobre o pai agredi-lo, Abelardo colocou que seu pai estava acerto em agredi-lo, ja
que sempre se comportava mau na escola. Destaquei, no entanto que esse tipo de
comportamento n&o era assim tdo acertado e que diante das colocagbes de
Abelardo, que eu devia encaminhar relatério do caso ao Conselho Tutelar. Expliquei
assim que esse 06rgao iria entrar em contato com seus familiares e que eles
saberiam do que estavamos conversando. Abelardo se mostrou muito, mas muito
assustado com essa possibilidade, mas , enfim acabou aceitando. A possibilidade de
que as agressdes parassem foi o que motivou Abelardo a aceitar o encaminhamento
do seu caso ao Conselho Tutelar. R assim, realizei o encaminhamento do caso da
crianca ao Conselho Tutelar. Nessa ocasiao o comportamento da crianca
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permanecia igual aos meses anteriores e ainda continuava sem atendimento
psicoldgico.

Hoje, no dia 10 de agosto, o conselheiro tutelar Benji Michel estabeleceu
contato por telefone. Declarou que havia realizado uma visita domiciliar e aplicado
medida de adverténcia junto ao pai de Abelardo. Informou o conselheiro que o pai
da crianca afirmou que havia realizado todas as agressdées que a criangca havia
relatado em atendimento. Segundo Beniji, o pai de Abelardo em nenhum momento
negou as colocagdes e ainda justificou sua postura como correta. O conselheiro
tutelar ainda me pontuou que ira estabelecer contato com o psicologo do Centro de
Saude solicitando uma vaga para das continuidade ao atendimento.

Nova ocorréncia no caso de Abelardo, hoje no dia 14 de agosto de 2006. Ao
chegar na escola logo me deparei com a crianga na sala da direcdo. A diretora veio
até mim e me informou que Abelardo havia subido na sua carteira e comegou a
cantar uma musica do Latino. Segundo a diretora, enquanto a crianca cantava fazia
também gestos obscenos. O pedido da professora para que Abelardo parasse com
esse tipo de comportamento foi indtil, segundo me contou a diretora. Passamos
assim a sala de atendimento na ocasidao apenas Abelardo e eu. Discutimos sobre o
que havia acontecido na sala de aula e Abelardo apenas dizia-se arrependido do
que havia afeito. Declarou que sentia uma “gonia” e por isso que subia na carteira e
cantava. Como Abelardo se negava a conversar comigo sobre qualquer assunto que
fosse, demos seguimento ao atendimento jogando um domindé e depois foi
concluido.

Nesse mesmo dia, por volta das 14:30 horas fui chamada a escola pela
direcdo. Quando cheguei novamente estava Abelardo na sala da dire¢do. A diretora
Marina, disse que por conta do comportamento da criangca no periodo da manh3,
nao deixou que Abelardo fosse embora para sua casa apds o término do periodo da
manha. Marina me disse que, esperava que a avo de Abelardo, percebendo que a
crianga nao retornava da escola, que fosse procura-lo nesse local. Mas até as 14:30
horas ninguém havia procurado a crianga e Abelardo acabou almocando e até
dormindo na escola. Depois disso, fui até a casa de Abelardo que estava fechada e,
aparentemente nao havia ninguém, em casa. Deixei recado com a vizinha,
solicitando que Ivana fosse até a escola. Retornei a escola e como Abelardo estava
acordado comecamos a conversar. Abelardo me disse que nem sempre quando

retorna da escola encontra almogo pronto. Disse que quando isso acontece, toma
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um danone ou um copo de leite. Colocou que depois disso sai para a rua e fica com
seus colegas. Por volta das 16:00 horas a Sra. Ivana chegou até a escola. Informou
que tinha recebido o recado de sua vizinha e que tinha vindo buscar a crianca.
Chamei-a para uma conversa e discutimos sobre o fato dela ndo perceber que
Abelardo ndo havia voltado da escola e sobre o fato de ela, como responsavel nao
providenciar a alimentacdo da crianga. Para minha surpresa, a Sra. lvana confirmou
todas as colocacdes de Abelardo. Primeiro me disse que sai de casa quase todas as
tardes, sendo que ora saia para vender seus produtos da natura ou ora para realizar
seus trabalhos na igreja. Assim, por conta de seus compromissos nédo podia esperar
Abelardo chegar da escola. Em relacdo a alimentacdo da crianga, a Sra. lvana
justificou que Abelardo ndo fora habituado a comer comida quando crianga. Disse
que qualquer comida logo “enchia” a crianca e ele parava de comer ja que desde
muito jovem sé ingeria leite e derivados. Apesar de tentar o maximo ser técnica, néo
pude esconder meu assombro diante das colagbes da Sra. lvana. Ndo conseguimos
estabelecer um consenso sobre a melhor maneira de alimentar uma crianca, mas ,
solicitei com insisténcia que ao menos a Sra. Ivana aguardasse o retorno de
Abelardo da escola ao que ela assentiu. Assim, deixei acertado que, eventualmente
nao realizaria 0 encaminhamento do caso ao Conselho Tutelar, mas que esse seria
acompanhado sistematicamente.

Hoje, no dia 28 de agosto realizei visita domiciliar. Apesar de agendada
previamente ndo havia ninguém na casa. Recorri, mais uma vez, a vizinha , a Sta.
Marieta. A Sra. Marieta comegou a me perguntar porque eu vinha tanto a casa de
Sra. Ivana. Disse do seu interesse porque era mae de Sra. Ivana, por conseguinte
bisavd de Abelardo. Perguntou se eu era do “titelar” porque se eu fosse era bom eu
levar Abelardo preso. Diante dessa colocagcao me interessei e perguntei porque eu
deveria prender uma crianga. Marieta disse que Abelardo estava envolvido com
“‘gente do mau daqui da vila”. Declarou que durante o periodo da tarde Abelardo
desaparece no bairro onde mora. Disse ainda que dias atras Abelardo havia saido
depois da escola para a rua e que havia voltado para a casa apenas as duas horas
da madrugada. Segundo Marieta, isso era constante. Entdo, para ela, a melhor
alternativa era prender Abelardo na Febem. Tentei esclarecer qual era 0 meu papel
e da instituicio mencionada. A Sra. Marieta demonstrando concordar com tudo
apenas m e pediu licenca e disse que precisava fazer seu almoco. Solicitei que
entregasse a sua filha a solicitagdo de comparecimento e ela concordou.



138

No dia 28, solicitei que a Sra. Ivana comparecesse a Emeif no dia 04/09, ou
melhor deixei acertado com sua mae por meio da entrega de uma convocacgao
escrita. No entanto, a Sra. Ilvana ndo compareceu. Nesse dia também estabeleci
contato com o psicélogo do Centro de Saude, Alfredo, que me informou quanto do
novo inicio do atendimento reservado para a crianga, por sinal toda a sexta-feira, as
14:30 horas. Alfredo colocou que ja havia informado a familia de Abelardo.

Hoje, no dia 06 de setembro de 2006, enquanto eu fazia o atendimento
assistencial na Emeif. Dr. Renato Monforte, fui chamada a Emeif. Ozira de Arruda
Mendes, a pedido da direcdo. Fui informada ao telefone que a Sra. Ivana me
aguardava. Quando cheguei a escola estavam na sala da direcdo a diretora Marina,
a Sra. Ilvana e Abelardo. Logo percebi que alguma coisa grave havia acontecido. Ao
ingressar na sala de aula, digo , na sala da direcao, a Sra. Marina me relatou que
Abelardo havia roubado oitenta reais de sua avo. A Sra. Ivana, muito exaltada
passou a falar que tinha guardado o dinheiro embaixo do colchao e que s6 Abelardo
sabia onde estava. A diretora comecou a falar que a Sra. lvana adentrou a escola e
depois a sala de aula de Abelardo e se atirou contra a crianca, encontrando o
dinheiro que havia desaparecido. Até tentei discutir o que havia acontecido, mas a
Sra. lvana estava tao alterada que nao foi possivel e a abordagem foi encerrada,
Mas, algo me diz que, isso nao vai ficar sé na conversa.

Meus “pressentimentos” da semana passada se comprovaram hoje no dia
11 de setembro quando cheguei a Emeif. Abelardo mais uma vez, me aguardava na
direcdo. Dessa vez, entretanto, Abelardo que havia solicitado que eu o atendesse.
Assim, nos dirigimos a sala de atendimento onde Abelardo se pés a falar assim que
fechei a porta. Abelardo comegou me contando que apo6s o dia do roubo ao chegar
em sua casa foi mantido em um quarto escuro durante a tarde e a noite. Nesse
periodo segundo Abelardo, ficou sem comer e sem falar com ninguém. Perguntei
sobre 0 que Abelardo havia “achado” dessa situagao e ele me disse que tinha ficado
com muita raiva de sua avd que o havia colocado no quarto fechado. Ai ele me disse
que sentiu tanta raiva, mas tanta raiva que quebrou a cama. Disse que ficou ouvindo
quando todos sairam de casa. Ai comecou a pular na cama, até que o estrado
quebrasse. Depois disse que ia quebrar o guarda-roupa quando seu pai chegou e
ouviu os barulhos dentro do quarto. Abelardo me contou que seu pai abriu a porta do
quarto e o retirou de dentro a socos e pontapés. Nessa ocasidao disse que seu pai

comecgou a bater na sua “bunda”, depois passou para a cabeca e pernas. Alias
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Abelardo chegou a mostrar algumas escoriagdes na perna, referindo ser resultado
dessa surra. A crianga prosseguiu contando que na hora da agressao seu pai gritava
“filho do cao” por repetidas vezes. As agressdes so teriam cessado quando a avo de
Abelardo chegou, retornando da igreja. Abelardo me disse que isso era a noite e que
depois disso foi recolocado no quarto onde dormiu no colch&o disposto e sé saiu de
la no dia seguinte para almocar.A crianca ainda se “justificou” dizendo “ foi por isso
que eu nao fui no desfile tia”. Retomei a situacdo e perguntei a crianga o que ele
achava daquilo que viveu. Ele me disse que foi ruim, que sentiu fome. Mas
argumentou que seu pai estava certo, afinal ele tinha roubado sua avo, tinha tentado
quebrar a cama, entdo devia mesmo apanhar. Abelardo prosseguiu ainda dizendo
que sb nao gostou de ser chamado de “filho do cao”, que ele era sim “filho de deus”.
Discutimos sobre que atitude tomar frente a essa situacdo, de maneira que,
perguntei a ele”’o que vocé quer que eu faca?”. Abelardo, com tom até irbnico me
disse:"Chame o Tutilar de novo pé”. Ai eu perguntei o porqué deveria chamas o
conselho e a crianca me disse que as agressdes sempre diminuiam apds a visita
desse 6rgao. E, deixei combinado que primeiro chamaria o Conselho Titelar, mas
que convidaria também sua avo e seu pai para o préximo atendimento ao que ele
concordou. Logo apds a conclusdo da entrevista tornei a encaminhar relatério do
caso de Abelardo ao Conselho Tutelar e solicitei também a presenca do pai da
crianga e de sua avo.

Hoje, excepcionalmente compareci a Emeif. No periodo da tarde. Isso
porque o atendimento com a familia de Abelardo havia sido agendado para o dia 15
no periodo da manhad, mas a Sra. lvana compareceu a escola informando
impossibilidade de comparecimento e, declarou ainda que sé poderia participar da
entrevista hoje. Iniciamos o atendimento retomando o fato ocorrido no dia 06/09,
mais especificamente em relacdo ao fato narrado por Abelardo de ter ficado
trancado no quarto, sem comida e ainda de ter apanhado. A Sra. Ivana que
compareceu a entrevista, visto que o pai de Abelardo ndo veio, iniciou a falar.
Comecou dizendo que precisava educar Abelardo e que depois do que ele aprontou
era 0 minimo que podia fazer. Disse que, partiu dela a iniciativa de colocar Abelardo
no quarto fechado e de deixar a crianca sem comer. Perguntei o que ela achava
disso, desse tipo de atitude e ela me disse que ela precisava educar. Disse que era
ela que lhe dava de comer desde bebé, desde quando sua mae bioldgica o

abandonou e, portanto sabia qual era a melhor maneira de educar. A Sra. Ivana
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disse que até ficou com d6 quando chegou e viu Abelardo apanhando, mas era para
o bem dele. A Sra. lvana ainda falou que na biblia sagrada, que é o melhor livro que
existe, diz que “Vara e corregdo dao a sabedoria, menino abandonado a sua
vontade se torna a vergonha da mae” e por isso deve-se usar a vara para corrigir a
crianca. Perguntei aonde isso estava escrito e a Sra. lvana me disse que isto estava
escrito no Antigo Testamento, do livros dos provérbios, no capitulo 29, no verso 15.
Segundo a Sra. lvana, a biblia diz que deve castigar o filho para que ele possa ser
educado e assim evitar envergonhar seus pais. Orientei quanto a esse tipo de
atitude era nociva a crianga e inclusive quanto a situacao legal. Mas, a Sra. lvana
ainda se manteve em sua postura. Passamos em seguida a tratar da informacao
sobre Abelardo, a qual, segundo vizinhos, a crianga perambulava pelas ruas do
bairro inclusive chegando a retornar para a sua casa por volta das duas horas da
madrugada. A Sra. Ivana, confirmou todas as informagdes e ainda me disse”se eu
prendo vocés falam, se eu solto, vocés falam” e em um tom agressivo me disse “leva
ele para a sua casa ué€”. Declarou ainda que a igreja lhe orienta como agir e sempre
depois que bate em Abelardo, depois se ajoelha e ora a deus. Por isso, para a Sra.
lvana pouco importava 0 que eu pensava ou 0 que qualquer juiz pensasse pois juiz
de sues atos era deus. Assim, percebendo o embate conclui apenas informando que
as medidas legais possiveis seriam adotadas. Devo destacar que, nessa ocasido a
Sra. Ivana pouco demonstrou estar preocupada. Demonstrou estar tdo certa que a
maneira que educa seu filho, digo, seu neto é a mais correta que cheguei a ficar
surpresa.

Nesse mesmo dia (11/09) estabeleceu contato com a professora de
Abelardo. Ela me informou que a crianca estava “menos pior”, mas isso em relacao
ao comportamento , ja a aprendizagem se mantinha estavel, ou seja, a crianga nao
havia “evoluido” nem na escrita, quanto menos na leitura. De modo que, por conta
disso, Abelardo foi encaminhado a sala de reforgos.

Hoje, no dia 02 de outubro retomei minhas atividades junto a escolas. Estive
afastada durante quinze dias por ter contraido conjuntivite. Logo que eu cheguei a
escola, procurei informacdes sobre Abelardo. Segundo informacdes da direcdo o
“quadro” manteve-se estavel. Também falei com Abelardo. Perguntei sobre a escola,
a familia e ele s6 me respondia “tudo sussa”. Perguntei com relagdo ao atendimento
psicoldgico e Abelardo me disse que havia ido uma vez no “psico”. Por conta dessa

declaracao apdés o término do atendimento estabeleci contato com o psicologo



141

Alfredo. O psicélogo me informou que realmente a crian¢a havia comparecido a uma
unica sessao, ocorrida no dia 15/09. Alias Alfredo me disse que nessa vez Abelardo
chegou meia hora apds o horario combinado na companhia de sua avé. O psicélogo
me disse que ja havia encaminhado um oficio para o Conselho Tutelar comunicando
os fatos e ainda me falou que dessa maneira como vinha ocorrendo, o atendimento
clinico nunca traria qualquer resultado.Alfredo ainda me falou que tinha conversado
com a avé de Abelardo sobre a importancia do horario de atendimento e da
freqiéncia. Mas, segundo o psicélogo ela apenas sorriu e disse que o Unico que
poderia ajudar seu neto era deus. Percebi que Alfredo esta tdo atdnito quanto eu
com relacdo ao comportamento de Sra. lvana e, sobretudo quanto a essas
colocacdes. Cada vez que reflito sobre isso percebo a importancia que a religiao
ainda tem na vida das pessoas aqui da cidade. E também a crenca nesses ideais
acaba os privando de assumirem suas responsabilidades. Parece que € mais facil,
acreditar em algo sobrenatural. Enfim, considerando toas essas colocagdes, resolvi
estabelecer contato por meio de uma visita domiciliar, se possivel para o dia 03/11
(amanha).

Apesar das minhas tentativas apenas hoje, dia 10 de outubro que consegui
estabelecer contato com a Sra. lvana através de visita domiciliar. A Sra. lvana ja me
recebeu com certa hostilidade, tanto que me atendeu no portdo de sua casa. Disse
que nao era para eu entrar na casa porque estava muito baguncada. Iniciamos
assim, conversando sobre o atendimento psicolégico. A Sra. lvana disse que nao
levava Abelardo porque era muito longe de sua casa e também porque néo
acreditava nessas “coisas”, “besteiras que o homem cria”. Voltou a afirmar que a
Unica pessoa que poderei mudar Abelardo era deus. Perguntei se ela acreditava
mesmo nisso e ela me disse que sim. Disse ainda que o deus dela “passou o mar
vermelho a pé enxuto”, que curou muitos enfermos e que eu precisava saber mais
sobre ele. Me indicou a leitura do evangelho de Sao Joao e se prontificou até a me
emprestar uma biblia para eu ler. Eu me seguei e a conversa foi longe. A Sra. lvana
me contou do livros genises, da criagdo do mundo e tudo mais. Depds disso, ainda
me chamou para ir a culto. Declarou que atualmente freqlienta a igreja congregacéao
cristd do brasil. Bom, em resumo, nesse dia percebi que ela realmente nao acredita
no atendimento psicolégico proposto. E mais, ela até se propdéem a levar a crianga,
mas nunca faz o que é combinado. Conclui a vista sem nada muito concreto

estabelecido.
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E, 31 de outubro o psicélogo me ligou e me informou que Abelardo havia
comparecido em todos os atendimentos, esses ocorrido em 20 e 27 do referido més.
Pontuou no entanto que no atendimento do dia 27/10 a Sra. lvana havia solicitado
que o psicélogo encaminhasse Abelardo para um “médico de cabeca”. Marcamos de
conversar sobre isso e nos reunimos no periodo da tarde. Alfredo iniciou dizendo
que a Sra. lvana, apdés o encerramento do atendimento, entrou na sala na
companhia de Abelardo solicitando a atencao do psicélogo. Segundo o psicologo me
contou a Sra. Ivana disse que precisava passar Abelardo em um “médico de
cabecga”. Ao ser questionada o porqué dessa solicitacdo, a Sra. Ivana declarou que
tinha ido com Abelardo na caixa receber seu pagamento e entrou na fila ja& que nao
sabe sacar o dinheiro no caixa eletrénico. Disse ao psicologo que enquanto
aguardava Abelardo subiu na parte superior do banco e comegou a cuspir na cabeca
das pessoas que estavam na parte de baixo. A Sra. Ilvana teria dito para Alfredo que
isso era coisa de “maluco”. E por isso queria que Abelardo fosse submetido a uma
consulta médica especifica. Alfredo me disse que contrariado fez o encaminhamento
e a consulta com neurologista foi agendada par ao dia 07 de novembro na cidade de
Presidente Prudente com o médico responsavel.

Hoje, dia 10 de novembro, no periodo da manha, a Sra. lvana me procurou
na escola e como ndo me encontrou foi até o departamento municipal de educagéo.
Fui atende-la e a Sra. lvana me perguntou se eu podia auxiliar com relacdo ao
medicamento de Abelardo. Disse que o neurologista fez um mapeamento e que
constatou qu e Abelardo tinha um “problema de ateng&o”. Observei a receita médica
e estava prescrito ritalina. Orientei que procurasse o posto de saude e foi 0 que ela
fez. Logo retornou com as caixas do medicamento e disse que ja iria administrar.
Pareceu esquecer do poder curado do seu deus!

Hoje dia 20 quando cheguei a escola, a diretora logo me procura. Refere
que a professora da sala de aula de Abelardo a procurou dizendo que agora a
crianga ndo conseguia ficar acordado na aula. Relatou ainda a diretora que, segundo
a professora, Abelardo chegava sonolento e assim permanecia durante todo periodo
e que varias vezes chegava a dormir em sua carteira por mais de uma hora.
Pressupus que fosse resultado do medicamento e por conta disso fui até a
residéncia da crianga para conversar com sua avé. Ela ao perceber minha chagada
logo me perguntou “o que Abelardo aprontou?”. Expliquei a ela o porque da

realizacdo da visita e ela percebeu que por enquanto maior gravidade era o sono da
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crianga. A Sra. lvana declarou que havia percebido isso em casa também, mas que
era melhor assim. Perguntei o porque de tal afirmacgéo e ela me disse “assim ele da
paz para vocés e para mim”. Mesmo assim combinamos de a crianga quando fosse
submetida a retorno médico fosse reavaliada. Alids, segundo a Sra. lvana me
informou o retorno estava agendado para o dia 21, dia seguinte. Como nédo havia
mais o que discutir a abordagem foi concluida.

Hoje, dia 24 de novembro procurei a Sra Ivana em sua residéncia a fim de
receber informacdes sobre a possivel consulta neurolégica a que Abelardo teria s
submetido no dia 21/11. A Sra. lvana, que devo dizer me recebeu muito bem, e até
me ofereceu um café, comecgou reclamando de ter ido até Presidente Prudente.
Iniciou dizendo que teve que ir com o carro da prefeitura, um 6nibus que levava
varias pessoas para serem atendidas no hospital universitario. Pro conta disso teve
que sair de Quata as cinco e meia da manha. Foi atendida logo, mas teve que
esperar ate que todos os outros que também viajaram estivessem sido atendidos.
De maneira que, foi retornar para Quata por volta das 16:30 horas. Em relagdo ao
atendimento médico especificamente, a Sra. Ivana disse que relatou os sintomas de
Abelardo ao médico, mas isso ndo mudou sua prescri¢cdo. De volta a Quata, a Sra.
lvana disse que iria continuar administrando o medicamento ao menos até o fim da
caixa que tinha recebido do posto de saude.

As atividades na escola sédo concluidas hoje, dia 15 de dezembro de 2006.
Também entramos em periodo de recesso e s6 retornaremos no dia 02 de janeiro de
2007. Ainda hoje, dia 15, a Sra. Ilvana me procurou dizendo que ira viajar para a
cidade de Presidente Epitacio, onde ira passar o periodo de natal e 0 més de
janeiro. Como no més de fevereiro eu terei que tirar minhas férias pressuponho que
nao terei mais contato com Abelardo. Iss porque também nesse més encerrara meu
contrato com a prefeitura municipal. Mas, penso em voltar ao caso de Abelardo por
conta do mestrado. Devo entretanto “dizer” aqui que esse caso me deixou muito
inquieta. Percebi varias coisas, primeiro que a violéncia doméstica € compreendida
tanto pela crianga, quanto pelos responsaveis como uma pratica educativa. Também
percebi a ineficiéncia da orientacdo diante de conceitos ja tdo arraigados nas
pessoas e mais, percebi que o Conselho Tutela aplicando sé adverténcias nao
ajudou quase nada. Enfim...

Eu pensava que nao teria mais contato com Abelardo, ou melhor,imaginava

que isso s6 ia acontecer quando eu fosse fazer a entrevista para a minha pesquisa.
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Mas hoje em 04 de setembro solicitou o juiz que eu realizasse acompanhamento do
caso de Abelardo. Agora eu estou novamente trabalhando na Prefeitura Municipal,
mas concursada e no departamento de Promocdo Social. Estive afastada de
fevereiro a julho de 2007. Combinamos uma entrevista entre eu e 0 juiz para o dia
06/09 onde ele me explicaria o porque de sua solicitagao.

Profissionalmente, hoje dia 06/09 foi um dia muito ruim. O motivo foi a
entrevista com o juiz, Sr. Rafael. Fui até o Férum para que pudéssemos conversar
sobre o caso Abelardo. O Sr. Rafael disse que aparentemente Abelardo havia tido
um comportamento agressivo na escola, isso no més de agosto. Declarou o juiz
ainda que por conta disso foi encaminhado ao assistente social responsavel pela
educacao. Segundo Abelardo, o assistente social teria dito que ele precisava era
apanhar. Ai, consta na histéria que, Abelardo foi até o Conselho Tutelar e depois foi
até o Forum reclamar da postura do profissional. Isso teria feito com que o juiz
encaminhasse a crianga a mim novamente. Alias, decisdo que o juiz tomou junto
com a crian¢a. Quando passamos a tratar acerca do caso de Abelardo, percebi que
o juiz Rafael ndo sabia de grande parte do que ja havia acontecido. Quando contei
algumas passagens, como a de ter ficado trancado no quarto escuro, 0 juiz
demonstrou-se totalmente surpreso. Ele disse que ndo havia nada relatado na pasta
da crianga. Passamos a analisar os documentos e percebi que havia pouquissimas
informacdes sobre 0os quase dois anos em que eu acompanhei o caso. Observei
ainda que nao havia quase informacao também da maneira que era desempenhado
pela familia o acompanhamento psicolégico. Diante dessa infeliz constatagdo fomos
até ao Conselho Tutelar. L4, falei com o conselheiro Benji Michel. O conselheiro me
abriu uma pasta onde estavam todos os relatérios que envolviam o caso de
Abelardo, tanto os meus quanto os do psicélogo. Aconteceu que, o conselheiro ndo
julgou pertinente encaminhar aquelas informacdes ao Férum. O Sr. Rafael, muito
constrangido com aquela situacao solicitou que fosse tirado xérox de tudo e
encaminhado a ele e ainda concluiu com a frase “isso € para ontem”. Eu me despedi
do juiz e fui até o Centro de Saude verificar sobre o atendimento psicolégico. O
psicélogo Alfredo me disse que desde o meu afastamento do caso, Abelardo nunca
mais havia comparecido aos atendimentos, mas pontuou que ja tinha avisado o
conselho tutelar e ninguém adotou qualquer postura. O psicbélogo me disse ainda
gue agora, por causa de um lance de transferéncia, que ndo tem mais condi¢coes

para acompanhar Abelardo e que, ele deveria ser encaminhado a outro profissional.
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Eu ndo entendi direito isso, mas compreendi que Alfredo ndo tem mais condi¢des de
continuar com o atendimento. Com essas e outras, me ocupei a manha toda com as
novas informagdes sobre Abelardo. Pensei em ir na escola no dia seguinte mas é
feriado, entdo vou deixar para a proxima semana.

Hoje eu fui para a escola. Expliquei que iria acompanhar o caso novamente
a pedido judicial, primeiro a diretora Marina. Depois eu e a diretora fomos falar com
o assistente social e ele se mostrou aparentemente indiferente. Ai fui até a sala mas
a professora havia abonado, hoje dia 14/09/2007. Deixei acertado o retorno para o
dia 17/09.

Em 17/09 fiz uma outra abordagem com a escola. Dessa vez, fiz contato
com a professora de Abelardo. Agora, a crianca ja esta com 09 anos e iniciou ao 3°
ano do ensino fundamental. Iniciamos a entrevista discutindo sobre a questao da
aprendizagem. A professora me disse que Abelardo ainda n&o |, nem escreve.
Disse que ele apenas copia e com muita dificuldade. Comentou que a unica coisa
que consegue escrever € o primeiro nome. A professora me falou ainda que
Abelardo vinha freqiientando as aulas de reforco escolar, mas isso também néo
tinha provocado qualquer mudanga. Assim, segundo relatou, ela fazia atividades
separadas para Abelardo, mas ele nunca conseguia desempenha-las. A professora
declarou-se preocupada com essa situacdo da aprendizagem da crianga. A
professora ainda dando seguimento a suas colocag¢des falou sobre 0 comportamento
da crianca. Relatou que Abelardo ndao permanecia quieto na carteira, nunca.
Informou que em certos momentos ele trafega pela sala de aula e quando faz isso
sempre esta mexendo com as outras criangas. Perguntei o que Abelardo fazia e a
professora passou a me descrever toda uma série de comportamentos atribuidos a
crianca. Relatou que quando passeia pela sala, vai batendo na cabecga dos outros
alunos, ou como ela mesmo afirmou “ele vai dando um pedala robinho nas criancas”.
A professora me contou ainda que as outras criangas as vezes reagem, mas, em
geral sentem muito medo de Abelardo. Por conta disso, em reunidao de pais, 0s pais
dos colegas de sala solicitaram a expulsdao de Abelardo da sala de aula. A
professora ainda falou que as vezes ele se irrita com algum colega e ai pata agredir,
chama a crianca de “dona nega”, o que nao tem muito sentido para os outros alunos.
Ela ainda me disse que ele sobe na carteira e comecga a cantar, assim sem qualquer
motivo aparente. A professora me falou que sempre que Abelardo fazia isso e

cantava uma musica do Latino ou um funk. Recentemente a preferido de Abelardo
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seria a piriguete, funk, que ele canta e danga em cima da carteira. As adverténcia da
professora ndao faziam com que Abelardo interrompesse o que ele fazia e, de tanto
ela advertir com relacao a musica, outro dia ele comegou a cantar o hino nacional. A
professora esta visivelmente abalada com o comportamento da crianca e nao sabe o
que fazer. Por fim, me contou que Abelardo pediu para desenhar, esses dias. Ela
teria lhe dado papel e caneta e ainda alguns lapis de cor. Disse que a crianga
permaneceu quieta por horas e quem nessa ocasiao nem subiu mais na carteira
para cantar. Depois de certo tempo, segundo relatou a professora, Abelardo Ihe
entregou suas folhas. A professora me disse e até me mostrou uma folha que havia
aguardado. O papel estava com desenhos de folhas de maconha e havia a inscricao
P.C.C., mas tudo errado. A professora, aproveitando o desenho me disse que
atualmente, Abelardo referia que queria fazer parte do primeiro comando capital.
Depois de todas essas informacgdes conclui a abordagem e deixei acertada uma
préxima visita a escola para o dia seguinte, dia 18/098, com Abelardo, ali na escola.
Solicitei apenas que a professora deixasse eu avisa-lo e ela consentiu.

No dia 18 compareci a escola e fiz atendimento com Abelardo. Na verdade
no dia em questdo apenas informei que estaria retornando a acompanha-lo e
irlamos discutir sobre tudo aquilo que fosse relacionado a sua vida. Visando néo
atrapalhar o bom andamento escolar de Abelardo propus que o atendimento
ocorresse no periodo da tarde, ja que ele estuda no periodo da manha. A crianca
assentiu e entdo fui até a residéncia da crianca para comunicar o fato a sua familia.
A Sra, lvana, presente na sua casa, apenas mostrou-se ciente. Assim, hoje, dia 19
fiz o atendimento com Abelardo as 14:00 horas. Perguntei sobre a escola, a familia e
tudo mais e a crianga sé dizia que estava “tudo sussu”. Perguntei entdo sobre o
relacionamento familiar, mas Abelardo apenas dizia que estava tudo bem em casa.
Ainda perguntei se as situagbes envolvendo agressdes ainda continuavam, mas
Abelardo negou. Em relagdo as ocorréncia na escola Abelardo foi taxativo. Disse
que sentia uma “gunia” que o fazia subir nas carteiras e cantar. E falou ainda que
essa mesma “gunia” o motivava a agredir os outros alunos. Fiz algumas orientagdes
com relagdo a esse comportamento mas Abelardo dizia que era algo incontrolavel.
Ai o préprio Abelardo me falou que em uma dessas brigas com colega, sem querer,
bateu a mao no 6culos da professora e acabou machucando seu rosto. Perguntei o
que ele achava disso ele me disse que azar da professora, “ela que ficasse na dela”.
Mas, depois de conversarmos sobre todos esses atos, Abelardo disse que ia tentar
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controlar a sua “gunia”. Concluimos assim a entrevista. Depois disso estabeleci
contato com o juiz, Sr. Rafael a fim de saber como esta a atual situacao processual.
A secretaria me disse que o juiz estava em audiéncia mas que estava ciente do
caso. Ela me informou que havia sido agendada audiéncia com a Sra. lvana, avé de
Abelardo e com o pai da crianca para o proximo dia 21/09. A secretaria me falou
ainda que estava ciente que o juiz havia requisitado uma vaga no atendimento
clinico do Centro de Saude e ainda aguardava retorno. Assim, deixei acordado com
ela que apds essa audiéncia eu entraria em contato para me informar do que fora
acordado.

Ontem, dia 24/09, o juiz me ligou no departamento e solicitou minha
presenca ao férum, par ao dia 26/09 as 14:00horas. Compareci assim, na data de
hoje. O juiz havia me avisado pelo telefone que se tratava de uma discussao sobre o
Abelardo, como eu ja imaginava. O Sr. Rafael me disse que a audiéncia ocorrida no
21 foi “intensa”. De posse das informagdes quanto as agressées que Abelardo
vivenciou e ainda pela negligéncia em relacdo ao atendimento psicol6égico o juiz
disse que a familia j& havia sido orientada constantemente e que, de agora em
diante isso n&do mais ocorreria. Portanto, o juiz colocou que, informou a Sra. Ivana e
a seu filho Ulisses que a cada agressdo que cometessem iriam responder a
processo judicial, chegando até a ponderar a possibilidade de perda da guarda da
crianga. Ja em relacdo a negligéncia no atendimento psicolégico, o juiz informou que
se isso voltasse a ocorrer, iria ser obrigada a pagar uma cesta basica a uma familia
carente. O Sr. Rafael me disse que a Sra. lvana chorou, brigou, mas, teve que
aceitar. Assim, concluimos a “entrevista”.

Passei assim a realizar os atendimentos de Abelardo. Nesses,
conversdvamos sobre a rotina da crianga, na escola e na familia. Praticamente
durante esse més de outubro Abelardo nao relatou qualquer ocorréncia de violéncia
domeéstica. Aparentemente a situacao familiar manteve-s estavel. Na escola o
comportamento foi alterando-se. Ao menos as agressées a outras criangcas
diminuiram bastante. Mas, a aprendizagem manteve-se passiva. Ele ndo consegue
ler nada, copia algumas palavras, com muita dificuldade, mas ndo consegue
escrever nada sozinho. Nesse més também o atendimento psicoldgico foi seguido
corretamente, sem faltar, nem atrasos.

Hoje, dia 05 de novembro compareci a escola a pedido da direcdo a fim de

ser informada sobre um novo fato envolvendo Abelardo. Ao chegar a escola, como
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de costume, ja me aguardava a diretora. Marina me procurou dizendo que Abelardo
havia tido um “surto” no dia 01/11 (véspera de feriado). A professora havia contado
a ela e ela me reproduziu. Assim, a Sra. Marina me falou que Abelardo caminhando
pela sala e se desentendeu com outro aluno, o Leonardo. Ai passaram a agredir-se
verbalmente e logo passaram aos socos. A professora os afastou e a aula seguiu o
curso normal. No entanto, no final da aula Leonardo com outros meninos esperaram
Abelardo para agredi-lo. Segundo a diretora me falou eram uns doze meninos,
provavelmente quase todos da sala de Abelardo. A diretora me contou que um dos
meninos chegou até pegar um pedaco de pau que estava misturado a entulhos na
tuas para agredir Abelardo. A diretora me falou que foi a maior correria para tentar
afastar as criancas e evitar as agressées. Marina me disse ainda que na ocasidao da
briga Abelardo acabou apanhando de alguns meninos, mesmo com a intervencéo
dos inspetores e de outros funcionarios da escola. A diretora me falou ainda que no
exato momento da briga, a Sra. lvana, avdé de Abelardo, apareceu e arrancou a
crianca do meio dos outros meninos levando-o para a casa. Depois desse relato fui
até a sala de atendimento onde passei a discorrer sobre o assunto da briga de
Abelardo vom ele mesmo. Abelardo me disse que havia se desentendido com
Leonardo na sala de aula e quando saiu da classe, depois do fim da aula, varios
meninos queriam agredi-lo. Abelardo me contou que havia um menino que estava
com um pedaco de pau na mao e que acabou levando uma paulada. Disse ainda
que levou muito soco na cabeca e pontapé. Alias, até levantou e mostrou as pernas,
0s bracos e até a cabega, todos cheios de marcas. Eu mostrei surpresa. As marcas
estavam bem latentes ainda e davam a impressao de serem resultado de emprego
da forga fisica com veeméncia. Mas, perguntei sobre isso a crianca e ele me disse
que, na verdade, isso era de duas brigas, duas surras que ele havia vivido no
mesmo dia. Solicitei mais detalhes e ele me falou que depois que sua avd o tirou da
briga, foi levado para a casa. Abelardo me disse que, quando chegou na sua casa
seu pai estava la, almocando. Quando perguntei o seguimento da histéria, Abelardo
hesitou, mas contou. Abelardo me disse que quando seu pai o viu chegando
perguntou o que havia acontecido e quando tomou ciéncia dos fatos apenas
terminou o almoco. Apds isso, foi até Abelardo e passou a agredi-lo, primeiro com a
mao e depois com uma cinta. Abelardo me disse que seu pai s6 parou com as
agressoes porgque sua avé pediu. Eu perguntei o porque das agressoes, se Abelardo
compreendia o porque de estar apanhando. Ele me disse sim, disse que isso era
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porque ele tinha apanhado na briga. Assim, Abelardo disse que seu pai ja havia lhe
avisado que se ele apanhasse na escola iria apanhar em casa também. Perguntei a
Abelardo se seu pai havia Ihe dito algo na ocasiao da agressdo ou se havia Ihe dito
algo alguma outra coisa mas a crianca me disse que ndo. Mas uma vez, informei
que precisaria encaminhar o caso de Abelardo ao Conselho Tutelar e ele assentiu.
Devo apenas destacar a questdo da aparente naturalidade com que Abelardo
relatava os fatos em questdo. Parece que a crianca esta tdo habituada com as
agressoes fisicas que vivencia que isto para ser algo natural. Ao menos essa foi a
impressao que eu tive. Depois da abordagem fui providenciar relatério do caso ao
Conselho Tutelar.

Depois das colocacdes de Abelardo no dia 05/11 fiz uma visita domiciliar,
hoje, dia 09/11 no periodo da manhd, eventualmente. A avé de Abelardo, quando
me viu chegar comecgou a rir e me disse “logo cedo na minha casa é?”. Informei que
a visita seria utilizada para discutirmos sobre a ocorréncia do dia 05/11. Passei a Ihe
informar o que Abelardo havia me contado apds a briga e ela confirmou todas as
minhas informacdes. Disse a mim que nao concordou com a postura do pai da
crianga mas que ndo pode impedir. Informei a ela que, mas uma vez realizaria os
encaminhamentos necessarios ao que a Sra. lvana nd&o mostrou-se muito
preocupada. Dai ela comegou a falar da briga de Abelardo na escola. Disse que
estava na sua casa “orando a deus” quando foi avisada por um vizinho do que
estava acontecendo na porta da escola e por isso foi até |a. Para a Sra. Ivana, isso
foi um recado de um anjo de deus. Ainda me falou que se nado fosse essa
intervencdo agora “Abelardinho podia estar morto” e ainda concluiu a frase rindo
muito e falando “e essa hora a gente ndo ia estar aqui conversando...ia estar no
velério de Abelardinho”. Perguntei a ela, aproveitando a oportunidade o que ela
acharia se isso viesse a acontecer. A Sra. Ivana me disse que “fazer o que né,
ninguém fica pra semente”. E ainda falou que na hora que nascemos, deus ja traga o
nosso destino e ele ja sabe a hora que vamos morrer, entdo, cada um tem sua hora
e Abelardo tera também a sua hora, “fazer o que né?”. Totalmente conformada com
a possibilidade, a Sra. Ivana demonstra sim certa frieza com relagdo a vida da
crianga. Apos tais colocacoes a visita foi concluida.

O juiz me ligou no dia 19//1 para informar que a familia de Abelardo foi
chamada por conta das agressdes e que o Sr. Ulisses, pai de Abelardo foi obrigado

a pagar uma cesta basica ao asilo dos velhos. Aproveitei o ensejo e me informei
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sobre o atendimento psicoldgico e o juiz me informou ter requisitado ao Centro de
Saude. Foi alocada uma vaga no fim de outubro e segundo informacdes Abelardo
compareceu corretamente a todos os atendimentos.

Nesse més de novembro os dias que seguiram foram mais tranquilos.
Abelardo nao relatou mais a ocorréncia de agressdes de qualquer natureza. O
comportamento na sala de aula também se alterou. As agressdes aos colegas
diminuiram, mas ndo cessaram. Mas, pelo menos a crianca parou de subir na
carteira e cantar.

Cheguei ao final do ano. O ano letivo também ja esta concluido. Apesar
disso, eu pretendia dar seguimento ao acompanhamento de Abelardo. Mas ele ira
viajar para a casa de parentes, como ele diz em Presidente Venceslau, onde ira
permanecer durante o0 més de dezembro e janeiro de 2008.

Eu fiquei e estou pensando profundamente nessa possibilidade, quer dizer,
na possibilidade de Abelardo ser uma das crian¢gas da minha pesquisa da tese. Ele
se encaixa no critério que havia pensado ja que foi vitima de violéncia doméstica
fisica, negligéncia e psicolégica. Além do que, possuo muito material sobre ele, o
que deve me auxiliar na analise. Ja discuti isso com a Olga e ela também esta
animada com essa possibilidade. Bom, vamos ver o que o ano de 2008 ira me
reservar nesse sentido.

E nédo é que a Sra. lvana voltou de férias e veio me informar hoje, dia 07 de
fevereiro de 2008. Eu até achei que ela tinha compreendido a importancia do
atendimento assistencial mas logo percebi que me enganei. Logo ela explicou o
porqué. Disse que veio me dar uma satisfacdo porque o juiz havia avisado-a que
poderia ser penalizada caso ndo comparecesse aos atendimentos assistenciais.
Deixamos agendados os proximos atendimentos para o dia 14/02 na escola.

Como havia acertado a posteriori compareci dia 14/02 para a entrevista com
Abelardo. Antes falei com a nova professora. Ela me disse que Abelardo nao deu
qualquer problema de comportamento. Disse que tinha recebido informacdes sobre
Abelardo da antiga professora e da direcdo da escola, mas ndo corresponderam em
nada. A professora colocou entretanto que a crianca possui muitas dificuldades de
aprendizagem. Disse que ele ainda s6 copia e que quase nao escreve nada sozinho.
A leitura entdo, é mais grave ainda. A professora me disse que ele até conhece as
letras e consegue juntar algumas silabas isoladas mas que a palavra toda ja é dificil.

A professora fez até um caderno separado para Abelardo. Nesse caderno passou
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um monte de tarefas de acordo com a “capacidade” dele, segundo ela mesmo diz.
Na verdade, ela me pareceu bem mais preocupada com a aprendizagem do que
com a questdo do comportamento tdo popular da crianca. Depois de tais
informacdes fui fazer a entrevista com Abelardo. Perguntei a ele sobre as férias,
sobre o natal, carnaval e tudo mais. Abelardo me disse que gostou. Sé nao gostou
mais porque teve que ir na igreja quase todo dia.Disse que tinha que acompanhar
sua avd para os cultos e as oracdes. Em relacao a familia, Abelardo apenas disse
que estava tudo bem , ainda falou “n&o apanhei” e “me deram bastante comida”.
Perguntou também sobre mim, sobre minhas férias. Ai me disse que esse ano ele ia
parar de brigar, que estava cansado, que ndo tinha amigos e que ia até estudar.
Conversamos muito sobre isso e me pareceu que Abelardo estava sendo bem
verdadeiro. A abordagem foi assim concluida.

Prossegui com os atendimentos no més de marco mas coloquei a
periodicidade quinzenal. Mantive o contato com a escola e com a psicéloga. Nesse
més nada de atipico aconteceu.

A diretora da escola, a Sra. Marina me ligou hoje (03/04) solicitando minha
presenca na escola. Ela me disse que Abelardo havia solicitado minha presenca
alegando ter algo muito urgente a me contar. Fui até escola e nos dirigimos para o
atendimento. Na entrevista Abelardo comegou a falar que tinha solicitado minha
presenca porque tinha apanhado mais uma vez. Levantou a calga de uniforme e me
mostrou a perna toda marcada. Perguntei o que havia acontecido e ele me disse que
tinha apanhado porque tinha faltado na aula de refor¢go para ficar andando de
bicicleta. Disse que quando chegou em casa a noite sua mée o esperava, muito
brava. Disse que ela esperou ele entrar no banheiro para tomar banho e quando
estava pelado passou a agredi-lo com uma vara de amora. Ele me mostrou ainda
que ela so tinha batido em um lado do corpo e que tinha deixado o outro lado para o
outro dia. Depois fez ele tomar banho com sabonete. Ele disse a mim que isso fazia
doer ainda mais as lesées. Me falou ainda que enquanto apanhava sua avo gritava
“ndo chore” e ainda repetia “castiga teu filho com a vara”, durante o tempo todo.
Abelardo, mais uma vez, me contou isso como se me narrasse um fato qualquer de
sua vida, algo cotidiano, comum a sua rotina. Mas, me pediu para que
estabelecesse contato com o juiz ou com alguém do conselho. Eu disse a Abelardo
que faria isso mas que iria primeiro falar com sua avé e alias fiz isso no periodo da

tarde. Por volta das 14:00 horas fui até a residéncia da Sra. Ivana. Logo participei
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do assunto que me trazia a residéncia da Sra. lvana e ela comecgou a rir. Mais uma
vez, confirmou toda a histéria que fora contada por Abelardo. A Sra lvana me disse
que Abelardo tinha saido de sua casa com uma bicicleta e ndo tinha ido para a aula
de reforco. Ela me disse que era por volta das oito horas e Abelardo ainda ndo havia
voltado. Ai me disse que, saiu andando pelo quintal de sua méae, onde tentou retirar
uma vara de amora. Como ndo conseguiu arrancar foi até a cozinha de sua casa,
pegou uma faca e tirou uma vara. Retornando a sua casa guardou a vara no armario
da cozinha. Segundo a Sra. lvana quando Abelardo chegou era por volta das 22:00
horas. Me disse que ele foi até o banheiro e se despiu. Quando ela viu que ele ja
estava sem roupa, retirou-o do box e comegou a agredi-lo. Colocou que bateu s6 de
um lado e disse que ia bater do outro lado quando ele voltasse a deixar seus
compromissos para andar de bicicleta. E ela me contou tudo isso rindo o tempo
todo. Eu perguntei se ela achava isso correto ele me disse que sim. Me disse que
sempre apanhou quando crianga e “nunca morri”. Disse que ela apanhava de pau e
que Abelardo se dé por satisfeito por estar apanhando com uma varinha. Perguntei
assim qual era o seu relacionamento com sua mae hoje e ela me disse que amava
muito sua mae, porque ela sé queria educa-la. Depois de me falar tudo isso me
disse que sabia o0 que eu faria, que eu ia “entregar” o que havia me contado. Eu
assenti. A Sra. lvana, entdo me disse que ja ndo ia mas agredir Abelardo. Perguntei
até entusiasmada se ela havia se arrependido e ela me disse que ndo. Estava sé
com medo de precisar pagar cesta basica de novo. Fiz as costumeiras orientacdes
quanto aos prejuizos desse tipo de educacéo e a Sra lvana seguiu sentada no sofa
rindo para mim, ou de mim. Fiz encaminhamento direto a promotoria.

Hoje no dia 11/04 solicitei a Comarca de Quata o desligamento do
acompanhamento do caso de Abelardo. Tomei essa medida porque tive contato com
0 juiz. Em relagdo ao ocorrido no dia 04/04 o juiz me disse que comprovou a
veracidade de todos os fatos, e que definiu a Sra Ivana apenas a aplicagdo de
medida de adverténcia. Disse que tomou essa medida porque a Sra Ivana declarou
nao possuir condicdes de pagar cesta basica. Isso me fez ver que eu ja fiz o
possivel enquanto assistente social. Assim, fiz todas as orientacdes possiveis mas a
Sra. Ilvana ndo mudou em nada sua forma de compreender a educacao, ou melhor,
a forma de eucar-se uma crianca. Por outro lado entendo que a situacado chegou a
um patamar que pata preservar a integridade fisica da crianca e psicologica
também, seriam necessarias medidas mais enérgicas frente aos familiares. Como
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isso ndo acontece, meu préprio fazer estd ficando desacreditado a mim mesmo e
logo isso também sera latente para Abelardo também. Procurei o Férum e protocolei
0 meu pedido. Falei com Abelardo e com a Sra. Ivana. Tentei explicar a Abelardo
mais percebi que ele se decepcionou demais comigo, pela minha deciséo. Ja a Sra.
lvana, muito mas muito feliz, ndo conseguiu conter seu riso caracteristico. E preciso
saber a hora que os limites foram atingidos e eu percebi que os meus foram agora.
Retornarei ao caso apenas para a andlise do mestrado, porque a Sra. lvana

consentiu com a pesquisa.

Entrevistas - Abelardo
Entrevista 1 Abelardo

D — Ola Abelardo, Bom dia.

A — Bom dia dona assistente.

D — Tudo bem com vocé?

A — Sim.

D — Hoje nos vamos falar sobre aquela vez que vocé j& me contou, que estava
envolvido numa briga, lembra dessa situacao?Vocé brigou dentro da escola, foi
assim, nao foi?

A — Foi

D — Ai vocé estava apanhando e

A — Minha mée chegou

D — Agora me conta, a partir dai, o que aconteceu?

A — Dai veio mais dois. Agarraro ne mim ai ela ndo queria que eu deixasse ele me
bater. Eu reagi. Ai eu bati nele. Ni um. Ai fui 14 no outro. Ai ele catou um pedaco de
pau assim. Ai minha m&e chegou e tomou o pau dele

D — As sei. Ela tomou o pau dele, mas ele te defendeu?

A-E.
D — E ela te levou embora para a casa?
A-E

D — E em casa o que aconteceu?
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A — Ai meu pai me bateu e foi s6

D — Teu pai te bateu? Bateu muito? Pouquinho? Como que foi?

A — Ele me deu uns tapas

D — Ele te bateu com o que?

A — Com a mao

D — Com a mao?

A — E ele falou assim que quando esta doendo, ele sente pela mao dele. A mao dele
doi, ai ele sabe que ta doendo ne mim

D — Ai quando ta doendo o que ele faz?

A — Ai ele para e pega a cinta

A — Nesse dia ele s6 bateu com a méo

D — Ah ta, mas enfim, nos outros dias, quando ele para de bater com a mao ele bate

com a cinta?

A-E.
D — e doi?
A — Déi

D — Com qual d6i mais?

A — Os dois doem Déi demais

D — A sua avé bate em vocé

A — Bate de vez em quanto. Quando eu fago bagunca.

D — Hum. E vocé acha que é certo, quando vocé apanha?

A — E. Porque eu apanho. Quando eu apanho, é certo né?

D - E ? Porque?

A — Porque eu bagunco, eles tem que me bater. Mas de vez em quando eles batem
assim, fundo com a cinta, aqui assim na perna

D — Sei e fica com marca ne?

A — E. Teve outra vez. Quando eu tava com dor na perna, a noite, foi dia de
quoresma.

D — Foi dia de que?

A — De quoresma. Sabe?

D — Sei

A — Era o primeiro dia de aula meu. Ai eu tava com dor nas pernas. Ai eu fui falar 1a
para minha mée. Ai eu ouvi o barulho de galinha morrendo.

D — Do que?
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A — De galinha morrendo. Dai eu passei um troco na perna. No outro dia meu pai
queria correr atrads de mim dentro de casa. Ai eu corri dele. Ai mina mae correndo
também e quase que os dois se pega la dentro.

D — Porque o seu pai queria bater em vocé depois do dia de quaresma?

A — Porque porque ele tava falando que era mentira a minha dor.

D — Ah ta. A dor que vocé estava na perna.

A — E. Eu chorei a noite inteira.

D — Vocé n&o dormiu a noite?

A —Nao

D — Porque vocé chorou?

A — Porque tava doendo mesmo.

D — A perna?

A — Sim.

D — E depois que 0 seu pai te bate ou a sua avd, o que vocé sente?

A —Dor ué

D — Dor. E vocé fica como? O seu sentimento?

A— Triste

D — Se um dia assim quando vocé crescer, vai querer ter filhos?

A-Vou

D — E vocé acha que vai fazer assim, da mesma maneira que o0 seu pai faz com
voe? Ou como a sua avl?

A— N&o. Eu ndo. Quando eu tiver um filho . Se ele baguncar eu s6 vou bater com a
mao D — Ah, sé com a mao? E assim, conversar, explicar porque esta erra. O seu
pai faz isto?

A— Nao

D — E vocé acha que apronta muito? Como vocé diz, faz muita bagunga?

A— Sim né. E é por isso que ele me bate

D — E? Entdo vocé acha que esta certo ele te bater?

A- Sim

D — E Brendon como € que se deve educar uma crianca?

A— Conversando, é assim tudo que os filhos querer, vocé tira. Se eles quere assistir
televisdo, querer brincar tira

D — Ah tira quando fizer alguma coisa errada?

s

A-E
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D — Ah ta. E esse o jeito? Entdo ndo precisa bater?E isso?

A— Ah é mais ou menos

D — O que vocé acha que é isso, quando tira a televisao?
A-Isso é ficar de castigo

D — Castigo? Mas porque? Sera que adianta deixar de v]castigo?
A— Adianta

D — Adianta porque?

A— Porque ndo vai dar para eu fazer nada de brinca. Ai seus amigos ta brincando e
vocé néo

D — Ah ta, Ai vocé fica meio triste? De ver que os outros estdo fazendo as coisas e
vOoCcé nao?

A—Isso tia

D — Quem é que bate mais em vocé, o seu pai ou a sua avo?

A— Meu pai

D — Teu pai?

A-E

D — E vocé ama teu pai? Vocé gosta do teu pai?

A— Gosto

D — Mesmo ele te batendo?

A-E

D — Sera que o seu pai apanhou quando ele era crianca?

A— Ah. Ele apanhou das professoras

D — Da professora também?

A-E

D — E as suas professoras te batem ou nao?

A— Nao, Acha tia, eu s6 apanho em casa.

D — Ta bem Brendon. Obrigado por hoje € s6 isso.

A— Valeu tia
Entrevista 2 Abelardo
D — Entédo Abelardo hoje n6s vamos conversar sobre um acontecimento envolvendo

a sua nova bicicleta. Tudo bem?
A Sim.
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D — Entdo me diga o que aconteceu nesse dia em que vocé ganhou a bicicleta?
A Eu ganhei essa bicicleta do meu tio.

D — Do seu tio?

A-E. Ainéo pneu tava furado e meu outro tio arrumou Ai peguei uma grana, ai hao
ia ter aula...falaram que néo ia ter aula...ai ndo teve ai quarta eu nao fui pra escola.
D- E entdo vocé ficou andando de bicicleta?

A— Ai quando eu cheguei em casa eu apanhei.

D- De quem vocé apanhou?

A Da minha mae

D — E como que foi?

A- Foi de cinta.

D — Foi de cinta?Porque aqui para nés ela disse que foi com uma varinha.

A — Nao foi com uma varinha...uma varinha de amora...amora nao € acerola

D — Acerola?Ela te bateu com a vara de acerola?Mas porque?

A — Sei la. Acho que porque eu cheguei tarde em casa.

D- Mas como foi isso?Aonde vocé estava?

A- Eu cheguei e falei mae ndo me bate ndo. Eu sé tava brincando na pracinha.
D — E onde vocé estava na hora em que ela foi te bater?

A — No quarto

D - E ai?

A- Ela me trancou no quarto para eu nao sai e me bateu.

D — Bateu como?

A — Bateu Batendo ué.

D — Batendo ...ndo sei como é que foi.Ela bateu aonde?

A- Na perna

D — Na perna. E doeu?

A — Doeu.

D- E demorou? Vocé apanhou muito?

A — Apanhei...apanhei muito

D — E ai Brendon..o que vocé acha..vocé acha que esta certo...esta errado?Sobre
iSso que aconteceu.

A —Ta errado.

D- Esta errado?0 que esté errado?Ela bater em vocé?

A —Nao.
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D- E o que esta errado entdo?

A — Eu ter saido.

D — Sei ...vocé sair esta errado?E ela te bater?

A — Nao.

D — Esté certo?

A- Taclaro

D — Mas porque esta certo?

A — Porque eu bagunco...eu apronto..ué e ela tem que me corrigir

D — E ele corrige batendo em vocé?

A — E ué. Mas tem também o castigo.

D — Ahtem é? E como que € o castigo?

A — E assim fica debaixo da cama..ai 14 embaixo da cama ela ndo vem me bater
D — Vocé fica embaixo da cama?

A — E. Mas também tem ficar sem assistir televisdo..Porque se eu assistir televisio
ai ele vai me bater

D- Sei. E aquele castigo de vocé ficar sem comer...ficar trancado em quarto. Isso
acontece ainda?

A — Isso ndo mais. Passou...

D — E o0 que mais acontece? Quem bate mais?E o pai ou sua méae?

A - Ah mais é 0 meu pai

D — E como ele te bate?

A- Bate de mdo mesmo.

D — De mao?Como € isso?

A- Ué com a mao assim

D — Mas como que ele te bate?

A — Comeca assim...ele poe os anel dele..tudinho no dedo e ai me bate

D — Porque?

A — Porque o que?

D — Porque ele pdem o anel?

A — Ué pra doer mais

D — E ele te bate com a méo...

A — E e ele fala assim que quando a mao dele ta doendo ai ela para...que ele sabe
que ta doendo em mim...

D- E ai ele para de bater?
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A —Nao

D — E o que ele faz ai?

A — Ai continua e demora e depois para.

D — Entendi. E quando vocé apanha ele s falam alguma coisa? Por exemplo no dia,
gue a sua avo de bateu la com a varinha de amora, ela falava alguma coisa para
vocé?

A — Ela falava assim..vai andar de bicicleta mais €?E eu falei nao.

D — Sé isso que ela te disse?

A — S6.

D- E o seu pai quando te bate?O que ele te fala?

A- Ele fala que é pra mim ndo fazer mais o que eu fiz. De verdade deixa eu brincar
ele deixa mas antes de eu aprontar e antes das seis horas eu tenho que chegar em
casa.

D — E se vocé chega depois das seis horas?

A — Ai ele me bate

D — Por qualquer motivo assim ele bate?

A — Depende se chagar tarddo as vezes ele ndo bate mas se eu ficar em frente de
casa...ai ele ndo me bate.

D — E esté certo o pai bater assim?

A —Ta né. E pra educar porque é errado né chegar tarde e tal

D -E mesmo? O que vocé acha assim, no geral, vocé acha que é certo? Vocé
sempre diz assim que vocé apronta. Vocé acha mesmo certo eles te baterem?

A — Sim. Esta certo

D — Porque?

A — Porque eu vou baguncar e eles ndo querem isso....que eu bagungo

D — E quando vocé tiver seus filhos?Vocé vai agir assim também?

A — Ah néo.

D — E como vocé vai fazer?

A — Ah eu vou s6 deixar de castigo s6

D — Ah sé de castigo?E que tipo de castigo vocé pensar em fazer?

A — Sem assistir televisao.

D — E ruim ficar sem assistir televisao

A-E

D — E o que ¢é pior. Ficar sem assistir televisao ou ficar embaixo da cama?
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A — Sem assistir televisao

D- E o que vocé fica fazendo quando ela te coloca la embaixo da cama?
A —Fico la ué

D — Bom sem comer vocé nao tem ficado mais?

A —Nao

D- Mas vocé ja ficou. E vocé se lembra porque aconteceu isso?

A- Foi porque eu cheguei no outro dia. Sai e cheguei no outro dia

D — E vocé ficou sumido?

A — E fiquei na casa da minha tia

D — E vocé ficou quanto tempo sem comer?

A — Dois

D — Dois o que?

A — Dias

D — E isso foi certo?Vocé acha que foi certo €?
A — Néao

D — Porque?

A — Ueé porque eu fiquei fora de casa...sem avisar
D- Néo é certo o que vocé fez?

A-E

D — Mas o castigo foi certo?
A-Ta

D — Ficar sem comer é certo?
A-E

D - E vocé nao ficou com dor no estdbmago?Nao sentiu nada
A — Eu ndo. Se quer saber eu nem como..

D- Vocé néo liga de ficar sem comer?

A — Eu n&o. J& acostumei.

D — Entao esta bem. Por hoje s6 isso. Obrigada viu.

A — Valeu tia.
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Anexo 2

2. Diario de Campo e Entrevista— Rogério

Diario de Campo

Ontem, dia 13 de junho de 2008, ao chegar a Emeif. Dr. Renato Monforte,
fui chamada a sala da coordenadora pedagdgica para que a mesma discorresse
sobre um fato ocorrido com um aluno da referida escola. A coordenadora me relatou
que Rogério, 10 anos, cursando a 32. Série do ensino fundamental havia chegado na
escola distribuindo leite condensado para os amigos. A coordenadora me relatou
que esses colegas com os quais Rogério tem contato e para os quais teria dado as
latas de leite condensado haviam dito que a crianga estava roubando esses
“alimentos” em um mercado local. Tentei um contato com Rogério, mas, na ocasiao
ele havia faltado a escola. De sorte que, hoje, dia 14 de junho fui até a casa da
crianga para discutir esse acontecimento com a crianca e com os seus familiares. O
psicdlogo da escola me acompanhou dizendo que caso a crianga estivesse
realmente roubando, isso poderia demonstrar algum aspectos subjetivo interessante.
Enfim, fomos os dois. Recebeu-nos a avo de Rogério, a Sra. Olivia, a qual declarou
possuir atualmente 50 anos de idade. A casa onde reside é alugada, estd em
péssimas condicdes de conservagao e possui poucos moveis. Inicialmente, a avd da
crianga relatou-nos que na casa residem seu esposo, o Sr. Manoel de 55 anos, seu
filho Francisco de 22 anos e seu neto Rogério, de 10 anos. Antes que fosse feita
qualquer pergunta, a Sra. Olivia comecgou a dizer que seu filho, pai de Rogério, o Sr.
Luis de 27 anos trabalhava e morava em Sao Paulo. Prosseguiu relatando que seu
filho quando tinha 17 anos, engravidou “uma vagabunda ai”. Disse que desse
relacionamento nasceu Rogério. Prosseguiu contando-nos que apdés o nascimento
da crianca a mae do mesmo, chamada Paula, mas a quem a Sra. Olivia s6 se refere
pelo termo “vagabunda” abandonou a crianga aos seus cuidados e “sumiu no
mundo”. A Sra. Olivia disse ainda que apds esse acontecimento ficou com dé da
crianga, na época com um més de nascimento e resolveu cuidar da crianga. Contou
das noites que passou acordada cuidando da crianca e sobre as dificuldades do
menino em se adaptar com leite. A Sra. Olivia contou que precisava comprar leite de

cabra, que era o Unico que a crianca aceitava. Relatou que na época era muito dificil
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encontrar esse tipo de leite e que o preco era muito elevado, consumindo grande
parte de sua renda. Relatou-nos ainda que quando a crianga tinha um ano, seu filho,
entdo com 18 anos foi para Sao Paulo, trabalhar em uma metalurgica, na qual ainda
trabalha atualmente. Por conta disso, a Sra. Olivia informou-nos que assumiu
totalmente a responsabilidade pelo cuidado da crianga. A Sra. Olivia disse-nos que
seu filho sempre teve uma relacdo distante com Rogério, seu neto e que isso s6 se
intensificou com sua ida para Sao Paulo. Informou-nos que Luis vem uma vez por
ano, sempre no Natal ou no Ano Novo e que quando tira férias prefere ficar em Sao
Paulo mesmo. Informou-nos que seu filho lhe envia E$200,00 todo més para as
despesas do menino. Apos toda essa exposicdo, que foi alias longa e cheia de
detalhes, a Sra. Olivia me perguntou qual era o motivo da visita, se era sobre o fato
de Rogério ter roubado no mercado. Eu, que nao sabia que a Sra. Olivia ja estava
ciente do que havia acontecido, questionei como havia sido informada do que
aconteceu. A Sra. Olivia me disse que o0 supermercado roubado havia percebido o
que aconteceu e entrou em contato com ela. Em seguida, levantou-se dizendo nao
saber o porque de tal atitude da parte de Rogério e ainda abriu 0os seus armarios da
cozinha mostrando que todos estavam cheios de comida. Alids, atentou para o fato
de haver varios pacote de bolacha, inclusive recheada, além de latas de creme de
leite, danone e leite condensado. Logo em seguida disse que na verdade Rogério
tinha roubado porque ele era um “safado” e porque “era igual a mae”. Apesar de
tentar ponderar com a Sra. Olivia sobre suas “falas” ela insistia ainda mais.
Prosseguiu dizendo que, quando foi informada pelos donos do mercado sobre o
roubo de Rogério, que o trancou no quarto e que bateu bastante nele. Perguntei
sobre o porque desse tipo de educacdo, mas a Sra. Olivia mostrou-se muito
contrariada e, ainda me disse que se eu quisesse poderia até mandar o caso para o
Conselho Tutelar. Fiz uma proposta, de que a principio, ndo adotaria essa medida
se a Sra. Olivia se propusesse a ndao mais agredir a crianga ao que ela assentiu,
mas nao se mostrou muito convencida. O psicélogo que nao havia falado até o
momento, interveio com a proposta de atendimento para Rogério, ao menos uma
sondagem. A Sra. Olivia mais que prontamente se manifestou. Nossa, muito brava,
disse que Rogério ndo era louco e que ela mesmo ia “dar jeito nele” e que sé faria
isso se 0 juiz obrigasse. De maneira que, o psicélogo acabou “retirando” sua
“proposta”. Quando saimos da casa, ja havia passado uma hora e meia. Deixei
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acordado que retornaria na semana seguinte para que pudéssemos retomar alguns
pontos discutidos na entrevista, digo, visita ao que a Sra. Olivia assentiu.

No dia 20 de junho, realizei abordagem com Rogério. Pretendia discutir
sobre sua familia, mas a crianga falou muito pouco. Em relagdo ao fato de ter
roubado entdo € que a crianga falou menos ainda. Discutimos ent&o sobre a escola,
a freqiiéncia as aulas e o contato com os colegas, divagando sem qualquer assunto
especifico. Destaquei entretanto que voltaria até a casa da crianca para continuar
conversando com sua avo ao que o mesmo assentiu.

Na escola, Rogério era uma crianga muito quieta, quase apatica. Segundo
informacdes do professor da sala de aula e do professor da sala de recursos, 0
menino quase nao conversava com ninguém. Também possuia uma relacdo de
timidez para com as professoras. Segundo ambas, Rogério ndo lia e nem escrevia
nada. Segundo elas a crianga sequer conseguia copiar o nome préprio. Por isso foi
incluido na sala de recursos, em horario distinto ao frequiientado na escola.

De posse de tais informacdes retornei hoje, dia 22 de junho a residéncia de
Rogério. Sua avé me aguardava porque ja havia agendado anteriormente. Participei
a Sra. Olivia que eu queria discutir alguns pontos, falas emitidas por ela quando na
realizacdo da visita. Iniciei mesmo pela questdo da agressdo, que a Sra. Olivia
declarou ter comedido contra Rogério devido ao roubo. A mesma me disse que,
estava no lugar de sua mae e que precisava “corrigir 0 menino”. Fiz orientagao
quanto essa pratica, mas a Sra. Olivia nem demonstrou me ouvir. Seguimos por
essa discussao por muito tempo. N&o houve consenso e concluimos a visita.

No dia 28 de junho a coordenadora da escola me ligou e pediu o
comparecimento a escola, ainda no periodo da tarde. Fui até a escola e s6 quando
cheguei até o local fui comunicada que se tratava de Rogério. A coordenadora
informou que a crianga havia contado a um colega que havia um senhor que tinha
tentado beija-lo e tirar suas calgas. Informou ainda a coordenadora que o colega
com quem Rogério conversou logo a procurou e relatou o que havia se passado e
ela me chamou logo em seguida. Assim, procurei Rogério na sala de recursos e
iniciei a entrevista. Rogério me disse que o Sr. Lauro, um morador da cidade de
Quata — SP, havia o acompanhado da porta da escola em um dia de chuva até a sua
casa. Disse que nesse dia entrou em sua casa e passou a conversar com sua avo.
Nessa ocasido, o Sr. Lauro teria se disposto a acompanhar Rogério todos os dias

apos a aula, oferecendo-lhe almoco e auxiliando-o nas tarefas. Segundo Rogério,
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sua avl que ja ndo gostava nem um pouco de ir busca-lo na escola prontamente
concordou. O menino contou essa primeira parte da historia de uma vez s6. Depois
disso parou e ficou me olhando. Pedi que continuasse o relato e Rogério prosseguiu.
Informou que durante os primeiros dias foi tudo normal. Mas que ontem, o Sr. Lauro,
apos ter servido o almogo, quando iam concluir a tarefa tentou beija-lo na boca e
ainda pediu que abaixasse as calgcas. O menino caiu em grande choro quando me
contou isso. Parecia estar aterrorizado. Informei a crianga o quanto isso era errado e
que diante de tais colocagdes o Conselho Tutelar precisaria ser participado. Alias,
apds ter concluido a entrevista, foi a medida que adotei.

Hoje, dia 30 de junho, a conselheira Maria Inés estabeleceu contato para
me informar que ja havia tomado todas as medidas necessarias ao caso e que isso
ja havia causado muito impacto na cidade, ja que a propria avé da crianca fez
questao de contar a historia para todos na cidade. Alias, segundo Maria Inés, a Sra.
Olivia tinha sido advertida por sua negligéncia.

Infelizmente n&o foi possivel contato com a Sra. Olivia e agora vou sair de
férias, regressando apenas na primeira semana de agosto.

Hoje, no dia 01 de agosto retornei a escola. Logo de principio quis saber
informacdes sobre o caso de Rogério, ao que a coordenagdo referiu ndo possuir
novas informagdes. Assim, fui até a casa da crianca ja que nao havia conversado
com a avé do mesmo sobre a tentativa de abuso porque passou. Em visita a
residéncia, a Sra. Olivia ao ser participada sobre os motivos de tal logo comecou a
se justificar. Disse que o senhor Lauro possui comércio, pertence a familia antiga
dessa cidade e que apesar de nunca ter trocado com 0 mesmo uma unica palavra,
sentiu, em seu coragao que podia confiar nele. Como ja estava cansada de levar e
buscar Rogério da escola resolveu que seria uma boa alternativa. Além do que,
declarou que quase nao estudou e devido a isso ndo conseguia auxiliar Rogério em
suas tarefas. Perguntei a Sra. Olivia se ela alguma vez chegou ir até a casa de tal
senhor ao que ela disse que nao. E, informou que a “moc¢a do Conselho” ja havia Ihe
dito que tinha agido errado, mas, segundo ele, fez tudo pensando apenas no bem
estar da crianca. De forma que, ap6s tais colocacées a visita domiciliar fora
concluida.

Continuei 0 acompanhamento do caso ,mas 0 més de setembro transcorreu
sem maiores problemas. Entretanto, hoje, em 03 do més de outubro houve uma

nova ocorréncia em relacdo ao caso. A professora as sala me chamou para dizer
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que Rogério estava comparecendo a aula ja por dias consecutivos com uma blusa
de moleton azul. Apesar do calor que fazia o0 menino se recusava em tirar tal blusa.
A professora achou no minimo, esquisito. Chamei Rogério até a sala e passamos a
conversar sobre assuntos afins até passarmos a tratar sobre a blusa. Rogério a
principio disse que estava com frio, apesar do suor escorrer em seu rosto. Perguntei
se queria ir ao médico mas ele respondeu com enfatico ndo. Ai fui conversando até
que ele me disse que havia apanhado de sua avé com uma vara de arvore e que
tinha colocado a blusa para que ninguém observasse as marcas nos bracos. Eu
pedi que ele tirasse a blusa ou pelo menos suspendesse a manga. O corpo do
menino estava cheio de marcas, algumas com um tom avermelhado. Os bragos, a
barriga e as costas eram repletas de marcas bem finas. O menino ficou visivelmente
constrangido com esse exposi¢cao. Teve que explicar a ele que precisaria acionar o
Conselho Tutelar mas ele ndo queria. Disse que sua avé tinha batido nele porque
tinha saido no sabado a noite e voltado durante a madrugada. Disse que ela havia
mandado, a principio que ele tomasse banho e depois 0 agrediu no quarto onde
dormia. Depois da agressao ele colocou a blusa de moleton e nao tirou mais, até
entdo. Com a chegada do Conselho Tutelar as medidas necessarias foram tomadas
e 0 caso foi encaminhado a promotoria publica. No mesmo dia 03, ao fim da tarde a
Conselheira Tutelar estabeleceu contato para comunicar que o0 juiz havia
determinado o abrigamento da crianca pelo periodo de quinze dias, sendo que foi
instaurado processo. Combinamos de visitar a crianga no dia seguinte, 04/10/06.

De maneira que, conforme haviamos acertado, fomos até o Leais, onde
Rogeério estava. A conselheira tutelar conversou com ele um pouco sobre o que
havia acontecido. O menino apresentou certa resisténcia ao falar e apenas
verbalizava a todo tempo que queria voltar a morar na companhia de sua avé. Em
relacdo a agressao, Rogério apenas insistiu que sua avd apenas queria corrigi-lo
para que ndo mais ficasse fora de sua casa.

Os quinze dias transcorreram rapido. Fizemos outras abordagens com
Rogério, mas a crianga pouco falava. A sua avd, a Sra. Olivia se recusou a nos
receber durante grande periodo. Logo Rogério voltou a conviver com sua avo.

Os meses de novembro e dezembro que seguiram foram mais calmos. Ao
menos a crianga ndo se queixou de nada mais que houvesse.

No més de dezembro, nessa primeira quinzena, antes do fim das aulas

Rogério solicitou que falasse comigo. Veio até mim para dizer que tinha saido na
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noite de domingo e retornado para a casa por volta da meia noite. Veio para me
dizer que dessa vez sua avo nao o tinha batido, agredido, mas que o tinha obrigado
a limpar a casa toda. Rogério ndo percebeu isso como agressao e sé veio me
contar porque acreditou que com isso inocentaria sua avo pelos atos que ele ja
havia cometido. Mesmo que eu tentasse pontuar o quao agressivo era esse ato,
Rogério ndo o percebia assim. Sé entdo pude perceber como a crianga ja estava
habituada com a violéncia doméstica. Fiz, “como de prache” o encaminhamento ao
Conselho Tutelar a Sra. Olivia recebeu outra adverténcia. Tentei varios contatos
mas ela se negou a me receber ou a falar comigo.

No més de janeiro e fevereiro, como ndo havia aula, ndo teve informacgdes
sobre Rogério. A Unica informacdo que obteve foi que a crianca havia tido sua
matricula renovada.

AplGs isso, conclui as abordagens, ja que nesse més deixarei a rede
municipal de ensino,e , também o municipio. Entretanto, acredito que Rogério
podera ser um sujeito para a pesquisa do mestrado.

Hoje, em minha primeira semana de retorno a administracdo municipal,
iniciei o atendimento nos plantdes do departamento municipal de promog¢ao social.
De maneira que as pessoas vem para “solicitar” tudo aqui. As solicitagdes vem de
cesta basica a prétese dentaria. Tudo que é fornecido ou ndo é de responsabilidade
do assistente social. Mas, eu estou anexando esse comentario ao diario de campo
de Rogério porque foi sua avo, a Sra. Olivia, uma das primeiras pessoas que atendi.
Assim, no dia 18 de julho, a Sra. Olivia compareceu ao departamento solicitando a
doacédo de cesta basica. Fiquei surpresa ja que a referida senhora, quando era
acompanhada pelo departamento de educacéo, sempre declarou possuir condigdes
financeiras para sustentar toda a familia. Mas, no departamento de assisténcia
social, o didlogo era outro. A Sra. Olivia ndo declarava a sua renda total, alias omitia
o fato de ser aposentada e ndo declarava que seu filho a auxiliava no custeio das
despesas com Rogério. Além de tudo isso, a mesma senhora que se negava a falar
se comportou totalmente diferente. Mais surpresa me causou o fato de saber que a
administragdo municipal iria fornecer todo o material de construcao para a casa da
referida senhora. Alids, no departamento municipal, aparentemente, todos sao
comovidos com a Sra. Olivia. Enfim, foi entregue a cesta solicitada.

Durante os meses seguintes, agosto, setembro, continuei acompanhando a

familia, mas sob o enfoque da politica de assisténcia social. Nos meses supra,
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apesar de varias abordagens, em relacao a violéncia doméstica, nada foi percebido
ou narrado. Acredito que voltarei ao caso, apenas para realizar as entrevistas com a
crianca. Alidas, essa possibilidade ja foi discutida com a avdé de Rogério, que
assentiu.

Hoje, em margo, dia 12, o Conselheiro Tutelar, Marcelo estabeleceu contato
telefénico comigo. Disse que havia atendido a Sra. Olivia, e que, por ela teve ciéncia
que acompanhei o caso de Rogério durante sua permanéncia na rede municipal.
Marcelo me disse que Rogério vinha se recusando a comparecer nas aulas. Fui até
o Conselho Tutelar para verificar o que estava acontecendo e la estava a Sra. Olivia,
com Rogério a seu lado. Ela estava muito nervosa, chorando e dizendo na frente da
criangca que queria devolver Rogério para seu pai, mas que 0 mesmo nao queria o
filho. O conselheiro, perplexo, sem saber o que fazer . E ela prosseguiu falando que
o menino era “fraco de cabeca” (sic) e, por isso queria que 0 pai se
responsabilizasse. O menino, ao lado, quieto ouvindo tudo o que a avé falava. Pedi
assim, que ele saisse da sala enquanto ela insistia em chorar e gritar. Depois que se
acalmou, o conselheiro telefonou para o pai que, se declarou impossibilitado em
receber a crianca. De maneira que, o Conselheiro diante dessa situacao,
encaminhou o caso para a Promotoria, mais uma vez.

A Sra. Olivia continuou sendo acompanhada devido a constru¢cao da casa
pelo departamento municipal. Em uma visita ocorrida no dia 18 de marco de 2008,
verbalizei que havia sido chamada pelo Promotor mas que tinha resolvido “ficar com
Rogério” até o més de novembro corrente e entdo o encaminharia para S&o Paulo
com o pai. A mesma disse que 0 neto ndo queria ir morar com o pai, mas que ela
nao aguentava mais. Enfim, nada mais, a visita foi concluida. Mas, nossa, a Sra.
Olivia parece que nao vé a hora de ficar livre do neto.

Apesar disso, ndo foram relatadas mais agressdes fisicas por parte da
crianga, ou porque elas realmente cessaram ou entao porque Rogério foi instruido a
nao falar. Concluo, por enquanto essas anotacbes e passo a considerar que essa
crianga ird figurar com sujeito de minha pesquisa do mestrado.
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Entrevista
Entrevista 1- Rogério

D — Ola Rogério, tudo bem com vocé?

Crianca — Tudo sim.

D — Bem hoje nos vamos conversar sobre um dia que vocé saiu de casa e sé voltou
tarde da noite. Ai na hora que vocé voltou o que aconteceu?Como a sua avo te
recebeu? Pode contar.

Crianca — A ai ela mandou eu toma banho, que eu tava sujo, e ai quando acabei de
fazer servigo...

D — Mas servico a noite ou cedinho?Que horas eram quando vocé voltou?
Crianca — Acho que era duas horas

D — Da manha?

Crianca — Era, da madrugada

D — E vocé ficou fazendo servico de madrugada?

Crianca — E

D — E ela n&o ficou brava com vocé?

Crianca — Néo.

D — Nao, ndo bateu em vocé dessa vez?

Crianca — Nao

D — Mas e ai vocé ficou fazendo faxina na casa a noite toda?

Crianca — Sim

D — E isso foi até que horas?

Crianca — Até amanhecer...

D — Até amanhecer?

Crianca — E tia

D — E vocé nao estava com sono?

Crianca — Tava. Ai quando amanheceu eu fui la dormir.

D — E nao foi para escola entao?

Crianga — Ah nao dava. Tava com sono. Dormi até quase duas horas.

D — Da tarde?

Crianca — E.

D — E nao acordou nem para almocar?
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Crianca — Nao. Nao deu.

D — E as vezes que vocé sumia assim, quando vocé voltava, o que a sua avo fazia?
Crianca — Primeiro assim ela mandava eu tomar banho

D — E dormir? Bater em vocé, ela nunca bateu?

Crianca — Ah tia, vocé sabe né bater ela ja bateu sim né...

D — Por causa disso, de chegar tarde em casa?Porque ela te bate?Como ela te
bate?

Crianca — Hum é por causa disso sim. Mas ela sempre me bate de vara

D — De vara? Que vara? Como € isso? Qualquer vara?

Crianca — Vara de arvore

D — E de cinta ndo?

Crianca — Nao né, sé de vara mesmo.

D — Sei e o0 que ela fala enquanto ela bate?

Crianga — Ela s¢ fica falando pra mim n&o sair mais

D — E o que vocé acha disso?

Crianca — Do que?

D — Dela te bater?

Crianca — Ruim

D -0 que?

Crianca — Ruim

D — Ruim porque?

Crianca — Sei |4 eu nao gosto de apanhar nao

D — E ruim apanhar né?

Crianca — &

D — E vocé acha assim que ela esta certa ou esté errada de fazer isso?
Crianca — Ah olha eu néo sei viu

D — Como assim nao sabe? Pode falar o que vocé pensa. Vocé ja disse que € ruim,
que vocé nao gosta, mas é certo ou é errado?

Crianca — Olha tia eu nao sei direito falar o que a senhora ta me perguntando, acho
que eu hao posso falar nao

D — Mas porque vocé nao pode falar?

Crianca — E que também eu nao sei tia, se isso é certo ou se é errado.

D — Ah sei vocé esta em duvida.

Crianca — E eu acho certo tia. Porque ai ela s6 esta me educando.
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D — Ah entendi. Ela te batendo esta te educando?

Crianga — é. Para eu n&o fazer de novo sabe?

D — Sei, para vocé nao fazer isso de novo. E vocé apanha muito?

Crianca — Nao

D — Nao? E agora que vocé nao esta querendo ir na escola como sua mae, quer
dizer sua avo ele te bateu?

Crianga — Nao pra falar a verdade, eu ndo estou a fim de ir na escola. Agora 14 é
muito rapido. Na verdade eu queria fazer um curso.

D — Mas para fazer um curso vocé tem que estudar um pouco.

Crianca — E né. Meu pai nunca estudou, porque eu tenho que estudar.

D — E e seu pai. Quando vocé fica com ele?

Crianga — Quando ele vem pra ca

D — Sei e ele bate em vocé também.

Crianca — Ah nao ele nao. Ele briga sé.

D — Ele so6 fala bravo?

Crianca — E

D — Porque ele briga? O que acontece para que ele brigue com vocé?

Crianca — Ah quase nada.

D — Ent&o ta bem. Por hoje é s6. Obrigada viu.
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