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RESUMO

Nos posicionamos a favor de que a escola inclusiva seja uma oportunidade de
crescimento intelectual (cognitivo e socioemocional) a todos que ela envolve,
entrevistamos quatro professores e uma coordenadora pedagdgica para discorrerem
suas experiéncias e as possiveis transformacfes efetuadas em suas praticas de
salas de aula que incluissem os alunos do publico-alvo da educacédo especial.
Caracterizamos a educacdo profissional técnica de nivel médio e a inclusdo escolar
da educacgéo especial na perspectiva da educacéo inclusiva. Dialogamos com o0s
participantes que nos revelaram como compreendem a incluséo escolar dos alunos
do publico-alvo da educacdo especial e as possiveis praticas e metodologias
utilizadas em suas salas de aula, ou seja, como 0s participantes proporcionam
possiveis transformacfes na aprendizagem dos alunos do publico-alvo da educacédo
especial. A pesquisa qualitativa descritiva, nos proporcionou compreender 0 cenario
da educacéo profissional técnica de nivel basico no eixo técnico em quimica em uma
escola no interior do estado de Sao Paulo, de autarquia do Centro Paula Souza.
Através de entrevistas semiestruturadas buscamos perceber detalhes e riquezas de
informacdes descritas pela dialética que compds nossas analises de dados.
Percebemos que a inclusdo escolar dos alunos do publico-alvo da educacao
especial na educacéo profissional técnica de nivel médio ainda precisa ser estudada
com mais engajamento, contribuindo com novas praticas de sala de aula que
contemplem os diferentes alunos e a formacao profissional técnica de qualidade.

Palavras-chave: Educacdo especial. Educacéo profissional técnica de nivel médio.
Pesquisa qualitativa descritiva.

ANGELICO, Andréia Aparecida de Oliveira. INCLUSAO ESCOLAR NA EDUCACAO
PROFISSIONAL TECNICA: reflexbes sobre a perspectiva de professores e coordenagio
pedagdgica. 2021. p.164. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo para a Ciéncia). Faculdade de
Ciéncias, UNESP — Universidade Estadual Paulista, Bauru, 2021



ABSTRACT

We are in favor of an inclusive school as an opportunity for intellectual (cognitive and
socioemotional) growth for everyone it involves, we interviewed four teachers and a
pedagogical coordinator to discuss their experiences and possible changes made in
their classroom practices that include students from the target audience of special
education. We characterize professional and technical education at the secondary
level and school inclusion of special education from the perspective of inclusive
education. We dialogue with the participants who revealed to us how they
understand the school inclusion of students from the target audience of special
education and the possible practices and methodologies used in their classrooms,
that is, how the participants provide possible transformations in the learning of
students from the public- target of special education. The descriptive qualitative
research takes place in the setting of professional and technical education at the
secondary level axis in chemistry in a school in the interior of the state of Sdo Paulo,
belonging to an autarchy of the Centro Paula Souza. Through semi-structured
interviews, we seek to perceive details and wealth of information described by the
dialectic that composed our data analyses. We realize that the inclusion of students
from the target audience of special education professional and technical education at
the secondary level still needs to be studied with more engagement, contributing with
new classroom practices that include different students and quality technical
professional training.

Keywords: Special education. Professional and technical education at the
secondary level. Descriptive qualitative research.
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Introducéo

1.1 TUuDO SE TRANSFORMA - E EU ME TRANSFORMEI EM UMA
PROFESSORA DE QUIMICA!

Minha educacédo vem de uma familia simples, onde meus pais ndo concluiram
o ensino fundamental, mas sempre me ensinaram a respeitar as pessoas e suas
diferencas. E sem entender o motivo de algumas diferencas incomodam tanto
algumas pessoas, segui pelo caminho que sempre fui orientada por eles, o de que o
respeito € um direito de todos.

Lembro-me de quando comecei a frequentar a pré-escola municipal, no
interior do estado de S&o Paulo, localizada na mesma rua da minha casa, o
ambiente era um pouco familiar, os colegas da vizinhanca eram 0os mesmos que
estudavam ali, o estranho para mim eram as criancas de outras redondezas.

Eu sempre fui uma criangca muito curiosa e inquieta, gostava sempre de
aprender algo novo, mas a escola ndo era meu lugar preferido, me sentia limitada,
vigiada e por parte de algumas criancas eu sempre fui motivo de chacota, naquela
época, anos 80, meu cabelo curto e encaracolado era diferente das outras meninas
da sala de aula.

Meu jeito moleque, era mais enfatizado ainda perante meus colegas de sala,
onde as meninas raramente queriam brincar comigo, acredito que por ndo gostar de
brincar de boneca, e nas brincadeiras coletivas, sempre acabava machucando
alguém, ...entdo minhas brincadeiras eram com meninos, pois me sentia mais a
vontade. Eles ndo ficavam me classificando, muitos deles eram meus vizinhos e
estavam acostumados comigo.

Eu sempre acabava ouvindo os demais me classificarem como: “aquele
moleque”, ou “olha se ndo parece um moleque mesmo”. Lembro-me como magoava
0s apelidos, pois queria ser vista como uma menina, que era como eu me sentia,
apenas tinha gostos diferentes pelas brincadeiras e nao tinha a felicidade de ter um
cabelos lisos e longos.

Fui educada para néo apelidar as pessoas e aprendi a ndo gostar de apelidos
maldosos, pois sabia o quanto isso ofendia, seguia o lema: “Néo faca aos outros o

gue nao quer que fagam a vocé”.
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Em minha vida escolar, sempre fiz amizade com todos, todos que me
aceitaram como eu era. Para mim ndo fazia sentido excluir pessoas pelas
diferencas, por isso sempre tive por perto, poucas pessoas, mas as mais diferentes
também. Ndo me importava com as etnias, géneros, pessoas com deficiéncia ou
transtornos.

Essas diferencas me incomodavam apenas no momento que me deparava
com comentérios do tipo: sua amiguinha “neguinha”, seu amigo “gay”, ou aquele
“aleijado”, ou ainda, o “mudinho”, ou piadas estereotipadas sobre esse assunto. Isso
me incomodava muito além do normal e por isso, sempre tinha argumentos afiados
para responder a esses tipos de colocacdes.

Minha mé&e se envergonhava, quando me ouvia respondendo a esses
comentarios. E por mais que ela ndo concordasse com 0Ss comentarios
preconceituosos ela ndo concordava com minhas respostas severas, principalmente
guando me dirigia a pessoas mais velhas.

No ensino fundamental, em algumas aulas, como eu tinha poucos amigos,
ficava um pouco isolada dos demais alunos da sala alguns professores pareciam
desdenhar de meu potencial, de aprendizado, outros tinham olhares sem julgamento
e eram otimistas em ensinar igualmente a todos.

As minhas aptiddes sempre foram os componentes de matematica e desenho
geométrico, por isso o lingua portuguesa e a historia eram meu tormento.

Em minha adolescéncia precisei trabalhar, minha familia era composta por
seis pessoas e o trabalho de meu pai, nos proporcionava o basico, comecei a
conciliar escola e trabalho aos 14 anos.

No ensino médio meus pais transferiram meus estudos para uma outra escola
publica da cidade, considerada elitista na época. Lembro-me que tivemos que
enfrentar horas na fila para conseguir a vaga. Minha mée e eu passamos a nhoite
para conseguir um bom lugar na fila, porque apenas os primeiros teriam direito.

Era 1992, o Brasil enfrentava uma crise politica, a educacdo nao era privilégio
determinado pelos governantes, havia sido encerrado o periodo da Ditadura Civil-
Militar, 1985 e enfrentdvamos o impeachment do Presidente Fernando Collor de
Melo, e a posse do novo Presidente Itamar Franco.

O governador do estado de S&do Paulo era Luiz Anténio Fleury Filho, que
instituiu o Projeto Educacional Escola-Padréo pelo Decreto Estadual n® 34.035 (SAO

PAULO, 1991), com as seguintes finalidades:
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| - recuperar o padrdo de qualidade do ensino ministrado nas escolas
publicas; Il - modernizar a escola publica, tornando-a apta a fornecer o
estudo, a pesquisa, 0 estimulo a discussdo e a posse de todos os
conhecimentos disponiveis na atualidade; Il - preparar o aluno para o
acesso aos niveis mais elevados de compreenséo da realidade social e das
formas de intervengcdo nessa realidade; IV - utilizar novas tecnologias
educacionais (SAO PAULO, 1991).

Nessa escola que na época, fazia parte do projeto da escola padrao, as aulas
eram diferenciadas, havia aulas de educacao fisica e reforco escolar no periodo
adverso ao que estavamos matriculados, mas eu nunca frequentei. O horario das
aulas era das 7h as 12h30, e o contraturno era a partir das 13h30. Eu era
dispensada, pois trabalhava das 14h as 22h, de segunda a sexta-feira, aos sabados
eu trabalhava das 9h as 22h, com duas horas de almoco, e no domingo das 9h as
12h, contratada através do convénio com a Legido Feminina da cidade de Lencois
Paulista.

No primeiro ano do ensino médio, foi muito dificil, novos colegas, novos
professores. Estudar e trabalhar, exigiram alguns esfor¢cos, mas aos poucos fui
conquistando espaco, gostava de matematica, quimica e fisica, eram aulas que tinha
facilidade em aprender e com isso ganhei credibilidade em um ambiente indspito, na
nova escola.

No segundo ano de ensino médio, meus pais quiseram que eu fosse
transferida do ensino médio regular para a modalidade normal de nivel médio ?!
(BRASIL, 1996), conhecido como magistério, sugeriram que eu estudasse para me
formar como professora, na qual minha irma mais velha estava estudando também.
Mas eu estudei apenas dois meses e pensei que ser professora ndo seria uma
op¢do para mim, que acreditava que eram muitos detalhes o processo de
alfabetizacdo e tinha duavidas sobre minha capacidade de ensinar e construir

conceitos de formacao em outras pessoas.

1 A formacdo de professores para atuar na educacdo basica, conforme disposto na LDB, serd
realizada em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacéo minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
formag&o em nivel médio, na modalidade normal (LDB, Art. 62).
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Novamente pedi transferéncia de estudos para o ensino médio regular, voltei
a estudar no segundo bimestre. A essa altura j4 havia me adaptado ao horario de
estudo e trabalho.

Comecei a me dedicar mais aos estudos, compreendendo melhor minhas
habilidades em ciéncias da natureza e matematica.

Me apaixonei pelos estudos da quimica, o professor que me acompanhou no
segundo e terceiro ano do ensino médio me despertou muita curiosidade sobre esse
universo dos atomos. Compreendia seus ensinamentos e ele percebeu que eu
gostava de desafios, me instigando sempre a melhorar meus conhecimentos.

No final do terceiro ano do ensino médio decidi cursar o bacharelado em
qguimica, meu sonho era estudar na Universidade Estatual Paulista (UNESP) no
Campus de Araraquara. Era a Universidade publica mais proxima de minha cidade
gue oferecia o curso de quimica, fiqguei muito motivada em pensar na possibilidade
de fazer parte dessa instituigao.

Entretanto, a realidade n&o foi tdo animadora. Nao havia recursos financeiros
por parte de minha familia e ainda eu teria que pedir demissdo de meu emprego.
Entendi que ndo teria como dar prosseguimento ao meu sonho de estudar em uma
Universidade publica.

Meus estudos, precisei continuar trabalhando durante o dia, em outro
emprego mais bem remunerado, para cursar licenciatura em quimica em uma
Universidade particular no periodo noturno. Era a Unica possibilidade que eu tinha
de garantir meus estudos.

Ingressei na Universidade do Sagrado Coracdo, conhecida como USC, na
cidade de Bauru, no curso de licenciatura em ciéncias com habilitacdo em quimica.

Durante os anos em que estudava licenciatura em ciéncias e habilitacdo em
guimica pela USC, houve a ampliacdo do curso, com o bacharelado em quimica,
onde pude complementar os estudos e ampliar a possibilidade de melhor
empregabilidade numa industria quimica.

Aproveitei a oportunidade, e de quatro anos de graduacdo em licenciatura em
guimica com mais dois anos de bacharelado, que somariam seis anos, mas para
mim foram sete anos, pois estudava de acordo com minhas condi¢cdes financeira.
Cursava a Universidade por etapas de créditos de disciplinas, ou seja o valor das
minhas mensalidades ficava condicionada a quantidade de disciplinas que eu

cursava.
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Depois de muitos anos na Universidade, e ainda trabalhando em comércio, eu
precisava trabalhar em algo que tinha investido em minha carreira profissional, o
retorno mais rapido foi comecar a lecionar, pois naquela época a empregabilidade
de mulheres nas industrias em minha regido era um pouco escasso.

Iniciei como estagiaria de monitora em um colégio privado na cidade de
Bauru, e logo surgiu a oportunidade de eu lecionar no ensino médio supletivo em
rede publica, da secretaria da educacdo do estado de S&o Paulo, atualmente
conhecido como EJA (Educacéo de Jovens e Adultos), em minha cidade natal.

Na primeira turma para qual lecionei havia muitos alunos com idades
superiores a minha e com muita experiéncia na industria quimica. Fiquei muito
nervosa, eu tinha apenas vinte e quatro anos, nunca havia lecionado a frente de
uma sala de aula. Me deparei com esse desafio, com alunos de mais de vinte anos
de experiéncia em indastria.

Fui muito bem recepcionada e convidada por um aluno que era encarregado
na industria de celulose da cidade, a conhecer e estagiar por vinte dias, para
conhecer na pratica o processo quimico industrial de producdo de celulose. Fiquei
encantada e decepcionada, pois por anos sonhei em trabalhar em industria e
percebi que tudo o que imaginava, ndo era como pensava.

As atividades repetitivas de todos os dias em realizar as mesmas tarefas, me
desestimularam, ou talvez ja tivesse me apaixonado pela licenciatura. Cada aula que
lecionava me apaixonava mais pela sala de aula, pelos alunos e mais ainda pela
guimica.

Cada vez que os alunos relatavam que conseguiam compreender minhas
explicacbes e que se apaixonavam pela quimica, mais motivada eu ficava em
continuar e tinha a certeza de que havia escolhido a profissdo que me completara.

Cada ano que se passava, me identificava mais com a docéncia. Na escola
cada dia um algo a mais, sempre muitos desafios e constantes evolucdes.

Confesso que quando comecei o0 medo e a incerteza eram tamanhos, nao por
causa do conteudo de quimica que precisava ser ensinado, mas pelas mudancas
nas politicas publicas da época.

Comecei a lecionar em junho de dois mil, hA menos de quatro anos a LDB n°®
9.394/96 (BRASIL, 1996) tinha se estabelecido. E eu iniciava uma nova profissdo
sem entender muito do que estava acontecendo nas politicas publicas educacionais,

pois a graduagcao por seis anos em licenciatura, ainda estava terminando meu
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bacharelado em quimica, e pouco compreendia as leis das diretrizes e bases da
educacéo.

Professores mais experientes, com dificuldade em aceitarem as mudancas na
legislacdo. E a politica publica educacional dos atuais alunos do publico-alvo da
educacéo especial (PAEE)? na perspectiva da inclusdo escolar, pouco eram aceitas
por eles.

Com o governo ansioso por organizar as politicas publicas educacionais, os
professores comecaram as capacitacoes.

Longas discussdes aconteciam nos HTPC (Horéario de Trabalho Pedagbégico
Coletivo), atualmente conhecido como ATPC (Aula de Trabalho Pedagdgico
Coletivo). E eu iniciando minha carreira como professora, ndo sabia como me
posicionar. Nao aceitava 0s preconceitos estabelecidos por muitos que se
recusavam ensinar os alunos do PAEE, mas também n&do havia compreendido a
necessidade da incluséo escolar, pois na graduacao pouco se falava e ou defendia a
inclusdo escolar, mesmo nas disciplinas pedagogicas da educacdo nos primeiros
anos de Universidade, nem tampouco, em formacdo continuada, para ensinar na
rede estadual.

Mas sabia que tinha que fazer algo para acolher os alunos do PAEE que
estavam a espera de garantias de seus direitos e sabiam o quanto esses alunos
precisavam da escola regulares para serem incluidos na sociedade.

Comecei por estudar as politicas publicas educacionais, participar de todos os
cursos oferecidos pela Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo (SEESP),
sobre inclusdo escolar. Queria saber quem eram os alunos do PAEE e como inseri-
los no ambiente da sala de aula, principalmente no componente de quimica.

Um dos cursos ofertados pela SEESP, que foi muito rico em conhecimento,
era intitulado como Teia do Saber. Explicado na época pelo secretario da educacéo

Gabriel Chalita, que o

O objetivo é unir o trabalho de fundamentacgdo tedrica com a vivéncia dos
educadores, mantendo-os atualizados sobre novos métodos de ensino. O
programa tera como principal ferramenta uma rede interativa denominada
“‘Rede do Saber”, que ira permitir a interatividade entre 89 municipios
paulistas por meio da videoconferéncia. Essa é a maior rede interativa do

2 Segundo NOTA TECNICA N° 04 / 2014 / MEC / SECADI / DPEE Art. 1° § 1° "considera-se
publico-alvo da educac@o especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotagao” (BRASIL, 2014c).
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Pais, de alta velocidade, que ir4 contar com 100 salas de videoconferéncia,
cerca de dois mil computadores e 100 laboratorios, instalados em pontos
estratégicos do Estado (SAO PAULO, 2003).

A rede do saber em nossa regido, ficou polarizada na cidade de Bauru. A
cidade era acessivel a professores de varias regides. Os cursos eram ministrados
por professores qualificados que vinham de varias Universidades estaduais e
federais.

Participei de muitos cursos, mas a realidade da escola publica era diferente, a
inclusdo escolar caminhava vagarosamente para a efetivacdo das politicas publicas
educacionais.

Os cursos nos proporcionavam 0S conhecimentos para compreendermos
sobre inclusdo escolar e como ensinar os alunos do PAEE. Mas na realidade as
arquiteturas das escolas ndo condiziam com a inclusdo escolar, nas salas de aula
poucos alunos estavam inseridos no contexto escolar participando e sendo incluidos
de acordo com as politicas publicas educacionais, mas sem a estrutura necessaria.

Alguns fantasmas me perseguiram por muito tempo, onde a inclusdo escolar
existia somente nos documentos das politicas publicas de inclusdo escolar, e nédo
numa escola de grande porte, em que a inclusdo escolar ocorrida segregando os
alunos do PAEE.

No mesmo periodo, trabalhei concomitante em um colégio particular, no
ensino fundamental e médio, em minha cidade natal, onde pude compreender
melhor sobre as praticas de sala de aula que contemplam a todos. Nesse colégio
havia um aluno com deficiéncia fisica, ele tinha distrofia muscular dos membros
inferiores. Havia outros alunos com transtornos global de desenvolvimento (TGD).

No colégio pude compreender sobre as praticas de inclusdo escolar. Esses
alunos eram incluidos na sala de aula e em todos os ambientes. Dispunham de
cuidadores para os alunos com deficiéncia e da sala de recursos multifuncional
(SRM). Acompanhei a vida escolar desses alunos por quatro anos.

Ao longo dos anos, ensinei esses alunos com praticas inclusivas
diversificadas em sala de aula. Pude avaliar a evolucao no aprendizado deles e de
todos os outros alunos que faziam parte da sala de aula.

Esta experiéncia, me fez compreender cada vez mais a importancia da
educacao inclusiva, onde todos aprendem, com as diferencas e as interacoes,

enriquecendo cada vez mais o ensino.



22

Ensinar quimica e ciéncias na educac¢do basica regular, me revigorava.
Sempre buscando novos conceitos, novas metodologias e praticas de sala de aula,
surgiram novas oportunidades, fui convidada por outra escola de rede privada a
lecionar no eixo de técnico em quimica e de acgUcar e &lcool durante trés anos,
paralelamente.

Nessa etapa, percebi que o acesso e a busca pela educacdo profissional
técnica de nivel médio dos alunos do PAEE eram baixos. Em trés anos de ensino
nesta escola técnica, nunca tive nenhum aluno do PAEE matriculado nos
respectivos cursos. Entdo comecei a questionar sobre o motivo de néo ter nenhum
alunos do PAEE nestes cursos.

ApoOs esses trés anos, continuei a lecionar apenas nas mesmas escolas de
rede publicas e privadas da educacédo basica, mas ainda percebia que a incluséo
escolar era mais efetiva na rede privada que na rede publica.

Mesmo apdés as barreiras arquitetbnicas serem rompidas na escola publica e
0 apoio pedagogico educacional fazerem parte do ambiente escolar, a incluséo
escolar ndo se efetivou como previsto nas politicas publicas educacionais, pois
muitas vezes o0s alunos do PAEE continuavam segregados e delegados aos
professores de AEE (Atendimento Educacional Especializado) em salas separadas.

Os anos se passaram e a incluséo escolar avangcou gradativamente porque 0s
responsaveis pelos alunos do PAEE comecaram a exigir seus direitos, garantindo
profissionais qualificados de acordo com as especificidades, possibilitando melhores
aprendizados e superando as dificuldades da area.

Em 2011, eu comecei a trabalhar na rede publica nha modalidade do ensino
técnico da instituicdo do Centro Paula Souza (CPS), pedi demissédo do colégio da
rede privada e fui lecionar na unidade recém-inaugurada em minha cidade.

E em poucos anos lecionando nesta instituicdo, percebi a baixa procura dos
alunos do PAEE pelo curso do ensino técnico em quimica.

E assim comecaram meus questionamentos novamente:

e Se 0 acesso a escola regular é garantido ao aluno do PAEE, onde a
educacdo especial perpassa em todas as etapas e modalidades de
ensino, qual o motivo da baixa procura pelo curso técnico em quimica?

e Os professores estdo preparados para ensinar a todos de maneira
inclusiva? Como ensinar os alunos do PAEE nessa modalidade de

ensino?
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¢ Os alunos que nao fazem parte do PAEE nesta modalidade de ensino
estao preparados para aprender com as diferencas?

e O mercado de trabalho recebe estes alunos com a certificacdo e
qualificacdo profissional com o curso técnico em quimica sem
preconceito?

Foram muitos os questionamentos que me impulsionaram a pesquisar sobre
os alunos do PAEE nas escolas técnicas. O objetivo de nossa pesquisa €
compreender como o0s participantes entendem a inclusdo escolar dos alunos do
PAEE no eixo técnico de quimica, por médulos e integrado ao ensino médio e quais
as possiveis praticas usadas, em aulas para concretizar a inclusdo escolar na
educacdao profissional técnica de nivel médio, implementando as politicas publicas
da educacéao especial na perspectiva da educacao inclusiva.

1.2 AVANCOS E RETROCESSOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

Perante minha experiéncia na educacao béasica regular publica e privada,
vivenciei algumas mudancas nas politicas educacionais. As estagnacdes, os lentos
avancos e os retrocessos de alguns projetos pedagogicos que foram implantados
sem sucesso ao longo desses anos (SOUZA NETO; VERASZTO, 2020).

As politicas publicas da educacdo especial na perspectiva da educacao
inclusiva (BRASIL, 2008b) é um dos lentos avanco na educacao. Posteriormente a
declaracdo mundial da educacédo para todos (UNESCO, 1990) e a declaracédo de
Salamanca (UNESCO, 1994), foram possiveis algumas mudancas que garantissem
0 acesso dos alunos do PAEE a educacéo nas escolas regulares.

A aprovacdo do estatuto da pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2015a),
assegurou em todas as etapas e modalidades da educacdo a permanéncia dos
alunos do PAEE, oportunizando o desenvolvimento de talentos, habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas qualidades e interesses de
aprendizagem.

Acreditando que a escola inclusiva possa ampliar as atividades intelectuais e
socioemocionais, esta pesquisa tem como objetivo compreender como quatro
professores e uma coordenadora pedagdgica percebem e propiciam possiveis

transformacdes em suas praticas de sala de aula na perspectiva da incluséo escolar
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dos alunos do PAEE numa escola técnica no interior do estado de Sdo Paulo, no
eixo técnico em quimica.

A escolha deste curso se deu em decorréncia da formacdo académica e
experiéncia profissional da pesquisadora.

Com a finalidade de atingirmos tais objetivos realizamos uma pesquisa
qualitativa descritiva, que favorecesse as analises dos dados constituindo através de
entrevistas semiestruturadas com cinco participantes nos descreveram suas
compreensdes e praticas de sala de aula sobre a inclusdo escolar dos alunos do
PAEE.

Nossa pesquisa foi possivel por meio do convénio educacional entre a
UNESP e o CPS, através do programa de “qualificacdo UNESP/Centro Paula Souza
(SAO PAULO, 2018b), que consiste no oferecimento de vagas de estudo nos cursos
de mestrado e doutorado oferecidos pelos programas de Pos-Graduacdo da UNESP
(PPG)”, essa parceria é ofertada exclusivamente aos docentes com vinculo formal
no CPS.

A instituicdo CPS, é uma autarquia da secretaria do desenvolvimento
econdmico do estado de S&o Paulo, que tem como objetivo “promover a educagao
publica profissional e tecnoldgica dentro de referenciais de exceléncia, visando o
desenvolvimento tecnologico, econdmico e social do estado de Sao Paulo” e a
“visdo de consolidar-se como referéncia nacional na formagcdo e capacitacao
profissional, bem como na gestdo educacional, estimulando a produtividade e
competitividade da economia paulista”.

As escolas técnicas e as faculdades de tecnologias do estado de S&do Paulo
destinam-se a articular, realizar e desenvolver a educacao tecnoldgica nos niveis de
ensino médio e superior. Estas, comportam atualmente, 221 Escolas Técnicas (Etec)
com 140 cursos e 68 Faculdades de Tecnologia (Fatec), contando com 73 cursos de
graduacéo tecnoldgica, ultrapassando o numero de 290 mil alunos em cursos
técnicos de nivel médio e superior tecnoldgicos.

A educacdo profissional técnica de nivel médio (EPTNM)® pertence a
modalidade da educacéao basica, segundo (BRASIL, 2008e), o artigo 2° da Secao IV-
A:

3 BRASIL, 2008e, Art. 2°, Secédo IV-A, Da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, art.
35-A, 36-B, 36-C e 36-D - A educacéo profissional técnica de nivel médio.
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Art. 36-C. A educacgdo profissional técnica de nivel médio articulada,
prevista no inciso | do caput do art. 36-B desta Lei, serd desenvolvida de
forma:

| - integrada*, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, efetuando-se matricula Gnica para cada aluno;

Il - concomitante®, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o
estejam cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e
podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando ao planejamento e ao desenvolvimento de
projeto pedagdgico unificado.

Complementando a citacdo, o artigo 36-D, paragrafo unico, dispbe que a
EPTNM quando “estruturadas e organizadas em etapas com terminalidade,
possibilitardo a obtencdo de certificados de qualificacdo para o trabalho apds a
conclusdo, com aproveitamento, de cada etapa que caracterize uma qualificacédo
para o trabalho” (BRASIL, 2008e).

Em conjunto com as diretrizes curriculares nacionais, definidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE/CEB)® (BRASIL, 2004b), cada instituicdo de ensino tem
autonomia para escolher o curso que devera ser promovido pela unidade de ensino
e 0s objetivos a serem alcancados, definidos pelo projeto politico-pedagogico (PPP)
norteador da instituicao.

O curso técnico em quimica oferecido na unidade em que ocorreu nossa
pesquisa, objetiva a insercdo dos alunos no mercado de trabalho, em laboratérios

industriais ou farmacéuticos, setor administrativo e comercial, producado industrial

4 A educacéo profissional técnica de nivel médio articulada de forma integrada, nas Etec’s, da
instituicdo Centro Paula Souza é conhecida como ETIM.

5 Nas Etec’s da instituicdo do Centro Paula Souza, a educacdo profissional técnica de nivel
médio articulada de forma concomitante é caracterizado por médulos de ensino, conhecido como
MODULAR.

6 Conselho Nacional de Educacdo - busca democratica de alternativas e mecanismos
institucionais que possibilitem, no &mbito de sua esfera de competéncia, assegurar a participacdo da
sociedade no desenvolvimento, aprimoramento e consolidacdo da educacéo nacional de qualidade.
MEC - site oficial, (BRASIL, 2004).
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entre outros. E um curso com amplo conhecimento que qualifica os alunos para
diversas oportunidades de trabalho.

Sendo este um curso de qualidade e que esta de acordo com as politicas
publicas da educacao inclusiva, nos questionamos sobre qual seria motivo do baixo
indice de matriculas dos alunos do PAEE no curso técnico em quimica? Quais as
metodologias possiveis para incluir os alunos do PAEE no ensino técnico em
guimica?

Essas e outras inquietagdes nos impulsionam ao estudo de nossa pesquisa,
gue através das matriculas no curso técnico em quimica, registram menos 1% dos
alunos do PAEE, em um pouco mais de dez anos de funcionamento desta unidade.

ApGs o0s registros averiguados na unidade em que pesquisamos, nos
debrucarmos sobre varios trabalhos de dissertacéo, teses e periodicos, com 0s
descritores de inclusdo escolar, publico-alvo da educacdo especial, ensino técnico
em quimica e professores, porém pouco estudos pudemos encontrar.

Os dados constituidos na tabela 1, revelam que a inclusdo escolar na
educacéo profissional técnica de nivel médio, no curso de técnico em quimica ainda

séo pouco estudada.

Tabela 1 - Pesquisas que abordam sobre o aluno do publico-alvo da educacédo especial na
educacéo profissional técnica de nivel médio, no curso de técnico em quimica

Bases de Dados Descritores Quantidade Observagbes
Nenhuma das pesquisas

4 apresentavam relacéo com a
tematica estudada

Inclusao escolar; Ensino
técnico e Professores

Inclusao escolar,
Publico-alvo da
educacéo especial e
Ensino técnico

Inclusao escolar,

Nenhuma das pesquisas
0 apresentavam relacéo com a

SciELO’ tematica estudada

Puablico-alvo da Nenhuma das pesquisas
educacdo especial e 0 apresentavam relacdo com a
Ensino técnico em tematica estudada
quimica

7 SciELO - Biblioteca Eletronica Cientifica Online - € uma biblioteca eletrénica que abrange
um acervo selecionado de revistas cientificas brasileiras. A biblioteca faz parte de um projeto que
esta sendo desenvolvido pela FAPESP - Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo,
em parceria com o BIREME - Centro Latino-Americano e Caribenho de Informacdo em Ciéncias da
Saude. Desde 2002, o Projeto também conta com o apoio do CNPg - Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. O Projeto prevé o desenvolvimento de uma metodologia
comum para a elaboragdo, armazenamento, divulgacdo e avaliacdo da literatura cientifica em formato
eletrénico, disponivel em: SciELO - Scientific Electronic Library Online. A pesquisa foi feita pelo
periodo de 2005 e 2016.
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Nenhuma das pesquisas
33 apresentavam relagéo com a
teméatica estudada

Incluséo escolar; Ensino
técnico e Professores

Inclusao escolar,
Publico-alvo da
educacéo especial e

Nenhuma das pesquisas
35 apresentavam relagéo com a

Capes® . P tematica estudada
Ensino técnico
Incluséo escolar,
Publico-alvo da Nenhuma das pesquisas
educacéo especial e 4 apresentavam relacdo com a
Ensino técnico em tematica estudada
guimica
~ . . Nenhuma das pesquisas
Incluséo escolar; Ensino ~
L 338 apresentavam relagdo com a
técnico e Professores e
tematica estudada
Incluséo escolar, .
L Nenhuma das pesquisas
Pudblico-alvo da ~
educacio especial 5 apresentavam relacdo com a
BDTD? & P tematica estudada

Ensino técnico
Inclusao escolar,

Publico-alvo da Nenhuma das pesquisas
educacéo especial e 0 apresentavam relagdo com a
Ensino técnico em tematica estudada
guimica
Total de Pesquisas >

Pertinentes ao Tema
Fonte: Elaborada pelos autores (2020).

Apenas duas pesquisas abordaram o tema, onde a primeira encontra-se na
biblioteca eletronica SciELO, em um artigo intitulado como: EDUCACAO
INCLUSIVA: concepcbOes de professores e diretores, este artigo refere-se as
“‘concepcgdes de dez professores e seis diretores de escolas publicas do ensino
fundamental do interior do estado de Sao Paulo” (SANT'ANA, 2005), e na BDTD
encontramos a dissertacao intitulada de: OS DESAFIOS DOS PROFESSORES DE
QUIMICA NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA: entraves ante
(des)preparo pedagogico, que objetiva “analisar as concepgdes de um grupo de

professores de Quimica da Educacéo Basica acerca dos desafios enfrentados e das

8 CAPES - O banco de teses e dissertacées (BTD) da Capes é uma plataforma que tem como
objetivo facilitar o acesso a informagdes sobre teses e dissertacdes defendidas junto a programas de
pés-graduacéo do pais, além de disponibilizar informagfes estatisticas acerca deste tipo de producao
intelectual, e faz parte do Portal de Periddicos da Instituicdo. A pesquisa foi feita pelo periodo de 2017
e 2018, a busca pelas teses e dissertacdes ocorreram no portal de periddicos da CAPES, disponivel
em: Catélogo de Teses & Dissertacdes - CAPES

® BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), que integra os
sistemas de informacéo de teses e dissertagbes existentes nas instituicbes de ensino e pesquisa do
Brasil, e estimula o registro e a publicacdo de teses e dissertacdes em meio eletrénico. A BDTD, em
parceria com as instituicfes brasileiras de ensino e pesquisa, possibilita que a comunidade brasileira
de C&T publique e difunda suas teses e dissertacdes produzidas no Pais e no exterior, dando maior
visibilidade a produgéo cientifica nacional disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind. A pesquisa foi feita
pelos anos de 1997-2020.
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estratégias didaticas utilizadas para atender os alunos com deficiéncia de escolas da
rede estadual e particular da regido centro-sul do estado de Sergipe” (MENEZES,
2017).

Através dos dados obtidos por esta revisdo bibliografica, percebemos que
ainda ha necessidade de pesquisas no ensino de quimica, na EPTNM, com a
formacado de professores em relagéo a inclusédo escolar dos alunos do PAEE para
podermos forma-los para o mercado de trabalho e/ou académico, dando
continuidade & educagéo superior.

Sendo assim, nossa pesquisa tem a pretensao de elaborar uma compreensao
de como os participantes percebem a inclusdo escolar dos alunos do PAEE na
EPTNM no eixo técnico de quimica, por médulos e o integrado ao ensino médio de
uma escola técnica (Etec) da autarquia CPS. Em outras palavras, iremos dialogar
com os participantes sobre a inclusdo escolar dos alunos do PAEE e as possiveis
transformacoes efetuadas em suas praticas de sala de aula.

A EPTNM objetiva a formacdo do aluno integral, onde ele seja capaz de
desenvolver suas capacidades intelectuais para o mercado de trabalho e as suas
competéncias socioemocionais.

Para Moreira (2000)

0 SER humano "é um perceptor/representador", i.e., ele percebe o mundo e
o representa. E o0 que se percebe é, em grande parte, funcdo de percepcdes
prévias. Parafraseando Ausubel, poder-se-ia dizer que, se fosse possivel
isolar um Unico fator como o que mais influencia a percepcéo, dir-se-ia que
seria a percepcao prévia. Em outras palavras, o perceptor decide como
representar em sua mente um objeto ou um estado de coisas do mundo e
toma essa decisdo baseado naquilo que sua experiéncia passada (i.e.,
percepcdes anteriores) sugere que ira "funcionar" para ele (MOREIRA,
2000, p. 6).

O ser humano se projeta em suas percepcdes e experiéncias, onde ao
receber conhecimentos abrangentes € capaz de transformar suas concepcdes
prévias em saberes plenos. Seus conhecimentos técnicos sdo caminhos a serem
percorridos para a integralidade do ser humano e perceber esse conhecimento — por
meio de varios sentidos — possibilita incluir em sua vida os saberes e 0s sabores de
plena consciéncia do conhecimento.

Dessa maneira, 0s objetivos especificos nesta pesquisa, em linha gerais,

podem ser descritos de forma a caracterizar o cenario da escola técnica no contexto
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da educacéo especial na perspectiva da educacéo inclusiva dos alunos do PAEE; ;
identificar algumas caracteristicas acerca do entendimento dos participantes da
pesquisa sobre a inclusao escolar dos alunos do PAEE e as possiveis metodologias
de ensino por eles utilizadas em relagcdo ao ensino dos alunos do PAEE, ou seja,
como 0s participantes proporcionam possiveis transformac¢des aos alunos do PAEE
em suas praticas em sala de aula.

Toda pesquisa foi desenvolvida a partir de abordagem qualitativa, onde as
analises dos resultados foram elaboradas em carater descritivo. A pesquisa
qualitativa estd fundamentada na dialética de analises das entrevistas, que ao
compararmos o0s dados obtidos com a realidade existencial dos participantes
envolvidos, busca descrever significados que sao socialmente construidos.

Determinadas caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo destacadas por
Bogdan e Biklen (1994), em que a origem direta de dados € o ambiente natural e 0
pesquisador é o instrumento principal de constituicAo dos mesmos. A pesquisa
gualitativa € descritiva e o pesquisador da énfase aos processos em relacdo aos
produtos; o pesquisador procurando abranger o significado que o0s participantes
atribuem as suas experiéncias e a analise descritiva tende a descrever os dados e
caracteristicas do objeto da pesquisa. (GIL, 2006, p.28).

Construindo um mundo melhor - concepcdes sobre a educacdo inclusiva,
refere-se ao capitulo 1, nele discorremos sobre as diferencas, o ser diferente, a
construcdo de novos conceitos e aprendizagens da educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva e da escola para todos de acordo com as
politicas publicas, a importancia do aprendizado entre alunos heterogéneos e a
inclusdo escolar dos alunos do PAEE. Ainda neste capitulo, versamos sobre a
formacao integral de todos os alunos e a importancia da formacdo continuada dos
professores. Analisamos as normatizacdes, leis, decretos e declaracbes das
politicas publicas da educacdo especial, a importancia do desenho universal e a
didatica multissensorial na perspectiva da inclusdo escolar de todos.

Construindo mais pontes e menos muros, no capitulo 2, aborda a trajetoria e
a organizacdo da educacao profissional técnica do nivel médio até os dias atuais e
sua importancia aos alunos do PAEE na perspectiva da educacdo inclusiva no
Brasil. Abordamos a importancia de as politicas publicas educacionais serem pontes
para as pessoas do PAEE terem acesso a carreira académica e profissional

qualificada. Enveredamos com a criacdo das escolas profissionalizantes e técnicas



30

como sistema S, CEFET, Etec, Fatec, entre outros, ainda no capitulo 2. E por meio
de estatisticas validamos a crescente inser¢cdo dos alunos do PAEE nas diferentes
etapas e modalidades da educacgéo.

A metodologia desenvolvida apresenta-se no capitulo 3, onde apresentamos
a importancia da pesquisa qualitativa descritiva para atingirmos nossos objetivos
iniciais. Trilhamos pelos referenciais tedricos da pesquisa qualitativa descritiva e as
coletas de dados, que foram compostas pelas entrevistas que serviram como base
para descrever as caracteristicas da EPTNM e as praticas dos participantes em sala
de aula com os alunos do PAEE.

No capitulo 4, fundamentamos os dados fornecidos nas entrevistas,
familiarizando o leitor sobre o percurso e o cenario onde aconteceram as mesmas,
descrevendo e caracterizando os participantes.

As analises dos resultados, foram apresentados no capitulo 5, por meio de
analises descritivas dos dados, apresentamos trechos das entrevistas, fazendo
inferéncias e convergéncias onde dialogamos com o referencial teorico.

Nas consideracdes finais, apreciamos as analises que nos levaram a
perceber a caréncia de estudos na EPTNM no eixo técnico em quimica sobre a
inclusdo escolar dos alunos do PAEE, presumindo que esses estudos possam gerar
novas praticas para sala de aula, contribuindo para o desenvolvimento e formacéao

gualificada desses alunos.
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CAPITULO 1

CONSTRUINDO UM MUNDO MELHOR - concepcdes sobre a educagéo
inclusiva dos alunos do PAEE

Nesse capitulo discorremos sobre a importancia da interacdo, as
potencialidade e diferencas dos alunos numa escola inclusiva. Nos fundamentando
em dados estatisticos das crescentes buscas dos alunos do publico-alvo da
educacdo especial nas escolas regulares. Analisamos as normatizacoes, leis,
decretos, reformas e declaracdes das politicas publicas educacionais da educacéo
especial na perspectiva da educacédo inclusiva e a institucionalizacdo das escolas

especiais no Brasil.

1.1 A IMPORTANCIA DA MULTIPLICIDADE NA FORMACAO DO SUJEITO

A formacéo do sujeito ocorre por interacoes com a sociedade em que se vive.
A postura aceita pela sociedade e preconizada pelo ensino € uma postura que
respeita e tolera a diversidade e a diferenca, mas essa acao nao € suficiente, onde a
identidade e a diferenca sao criacdes sociais e culturais

A questao da identidade, da diferenca e do outro ndo € apenas uma questao
social, mas também pedagodgica e curricular. Este € um problema social, porque em
um mundo heterogéneo, 0s encontros com outras pessoas, 0 estranho e pessoas
diferentes séo inevitaveis, as diferencas se cruzam e explicitamente séo ignorado e
suprimido, o retorno de uma pessoa diferente pode gerar conflito, confronto,
hostilidade e até violéncia (SILVA, 2000).

A diversidade é estatica, € um estado, é estéril. A multiplicidade é ativa, é
um fluxo, é produtiva. A multiplicidade é uma maquina de produzir
diferencas - diferencas que sdo irredutiveis a identidade. A diversidade
limita-se ao existente. A multiplicidade estende e multiplica, prolifera,
dissemina. A diversidade € um dado da natureza ou da cultura. A
multiplicidade € um movimento. A diversidade reafirma o idéntico. A
multiplicidade estimula a diferenca que se recusa a se fundir como idéntico
(SILVA, 2000, p. 100-101).

As salas de aula do ensino propedéutico e técnico ndo sdo e nunca foram

homogéneas como por muitos anos buscaram conceituar. Esse ensino nao levava
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em conta os diferentes tipos aprendizado, as mdultiplas inteligéncias e habilidades
dos alunos (GARDNER, 1995). Essa maneira de pensar e agir, por anos, excluiram
muitos alunos do PAEE e de outras minorias desfavorecidas pela sociedade
(UNESCO, 1994).

Segundo Libaneo (1994), a cada grupo de 100 alunos ingressantes no
primeiro ano do ensino fundamental em 1977, formaram-se apenas 17 alunos em
1985.

Uma pesquisa da Fundacdo Carlos Chagas, de Sdo Paulo, em 1981,
investigou as causas mais amplas da repeténcia escolar (...). Apos o estudo
dos dados coletados chegou-se a conclusédo de que a reprovacao ndo pode
ser atribuida a causas isoladas, sejam as deficiéncias pessoais dos alunos,
sejam os fatores de natureza socioeconémica ou da organizacdo escolar.
Mas, entre as causas determinantes da reprovacdo (entre as quais as
condicbes de vida e as condi¢Oes fisicas e psicologicas), a mais decisiva foi
o fato de a escola, na sua organizacdo curricular e metodoldgica, ndo estar
preparada para utilizar procedimentos didaticos adequados para trabalhar
com as criancas pobres (LIBANEO, 1994, p. 40).

Esse tipo de educacdo ndo considera que os alunos sdo sujeitos diferentes
na constituicdo biopsicossocial, ndo concedendo espaco para as interacbes e
experiéncias enriqguecedora no aprendizado. Segundo Saviani (1991), a énfase
desse ensino é apenas transferir os conhecimentos.

De acordo com Favero

A escola que se organiza para receber apenas alunos com determinado
nivel de desenvolvimento intelectual exclui até mesmo pessoas sem
nenhum tipo de deficiéncia ou necessidade educacional especial (séo
poucos 0s que terminam o curso na mesma escola); cria situacdes odiosas
de competicdo entre alunos de uma mesma turma; privilegia tanto a
transmissdo de conhecimentos que se esquece do desenvolvimento
humano; prejudica o futuro pessoal e profissional do individuo (FAVERO,
2004, p. 28).

Os padrbes da sociedade, classificam o0 sujeito quanto as caracteristicas dos
padrdes esperados por um grupo, que julgam as diferencas estéticas, sensoriais ou
intelectuais, condizentes a um valor moral sobre o estilo de vida (DINIZ, 2007, p.8).

Segundo Mantoan (2004, p.39), “‘quando as diferencas e igualdades se
emaranham e se complementam, geram licdes que vao para além das salas de
aula”.

Corroborando com essas concepc¢des, Santos discorre que:
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Temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e
temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as
diferencas e de uma diferenca que nédo produza, alimente ou reproduza as
desigualdades (SANTOS, 2003, p. 56).

7

Para Camargo (2017, p.1), a inclusdo escolar é uma pratica social que
transita em varios espacos da sociedade, perpassando pelo trabalho, arquitetura,
lazer e cultura, é espaco de trocas de experiéncias, desenvolvimento fisico e
intelectual, proporcionando a integralidade do aluno.

Complementando com a percepc¢ao de Mantoan (2003, p. 30) sobre a escola
ser o unico espaco de conhecimento para muitos, ressalta que “é o lugar que vai
proporcionar-lhes condicdes de se desenvolverem e de se tornarem cidadaos,
alguém com uma identidade sociocultural que Ihes conferira oportunidades de ser e
de viver dignamente”.

A pratica de homogeneizacdo dos alunos contraria o principal desafio da
escola inclusiva, sendo necessarias mudancas nos olhares de todos na comunidade
escolar, ressignificar esse ambiente buscando concretizar o respeito as diferencas,
conhecimentos e habilidades no ensino e aprendizagem (SAMPAIO; SAMPAIO,
2009, p. 64).

Sobre tal aspecto Orra (2017), acredita que:

A recriacdo e o recomeco fazem parte da inclusao, logo, “ela ndo é o ponto
de partida” para a criagdo ou comeco. A inclusdo é sobrevivente irradiante
dos espacos excludentes. Por isso, ela é o ponto de partida para novas
possibilidades de fazer com o outro. A inclusdo é o re-nascimento e ela sé
aconteceu porque antes se deu o0 caos. E somente apds a calamidade
destruidora é que o re-surgir pode acontecer (ORRU, 2017, p. 73).

A inclusdo escolar € um processo gradativo que requer planejamento,
avaliacoes e ressignificados que colaboram e cooperam no processo de construcao
do conhecimento dentro das possibilidades individuais de cada aluno. (FACION;
MATTOS, 2008, p. 121; POULIN, 2010).

O ato de inserir os alunos do PAEE nas classes comuns da escola regular,

ndo garante o devido amparo previsto nas legislacoes
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O isolamento desses aprendizes, na maioria das vezes espalhados nas
diversas salas de aula, mas nivelados pelo dispositivo do seriamento, sendo
mantidos, portanto, os mesmos elementos que evidenciam a estrutura
hierarquizante do conhecimento. [...] no esforco de oferecer a todos os
saberes legalmente instituidos, corre-se, portanto, o risco da banalizagdo de
conceitos, fazendo-se esvaziar o conteddo epistemolégico do que se ensina
e criando, também, uma baixa expectativa avaliatoria, invertendo-se a
perspectiva inclusiva e criando-se a excluséo velada (FRANCO, 2000, p.
78-79).

A excluséo velada, que se refere a autora, desvenda alguns acontecimentos
ndo explicitos sobre verdadeira realidade de alguns alunos do PAEE em salas de
aula, que ocorrem com praticas pedagogicas curriculares adaptadas ou o
esvaziamento do conteudo por supostamente julgarem que esses alunos néo
possam aprender, muitas vezes o impedindo de conhecer e desenvolver as
potencialidades desse aluno, privando-o da interacdo com os que ndo sao do PAEE.

Poucos professores aceitam ou ficam felizes ao se depararem com alunos do
PAEE incluidos na sala de aula do ensino propedéutico, pois tém consciéncia do
desafio de ensina-los, alguns se mostram receptivos com a presenca desses alunos,
outros apenas aceitam ou temem, e ainda ha os que rejeitam (CARVALHO, 2013, p.
27).

As resisténcias certamente existem, pois, o desconhecido e muitas vezes o
despreparo em como ensinar 0os alunos do PAEE geram perturbacdes que precisam
ser superadas.

Acdes inclusivas sdo necessarias para que 0s novos ideais de escola sejam
atingidos, garantindo o tempo para todos aprenderem, recusando conceitos
favoraveis a reprovacao, abrindo espaco para a aprendizagem por estimulos e
aprendizado bilateral, onde o professor e aluno ensinam e aprendem em cada
momento da aula.

Essas acdes ja eram consideradas por Vigotski (2011), onde ja se adiantava a
seu tempo e descrevia sobre as deficiéncias provocarem alteracdes e orientacdes
sociais que resultavam em perturbacdes influenciando no tratamento diferenciado,
desde a familia até a sociedade como um todo.

Alguns acreditam que para lecionar em uma escola inclusiva € necessario ser
especialistas em educacdo especial. Para alguns professores algumas confusodes
acontecem ao relacionarem educacgao especial e educagéo inclusiva. Recordamos

gue o publico-alvo da educacdo especial sdo as pessoas com deficiéncia, com
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transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotagdo —
PAEE (BRASIL, 2008b) e a educacéo inclusiva é a “efetivagao do direito de todos a
educacdo, o direito a igualdade e o direito a diferenca séo indissociaveis e 0s
direitos especificos servem para eliminar as discriminagbes e garantir a plena

inclusado social” (BRASIL, 2006c). Sintetizamos na figura 1, a seguir

Figura 1 - Educagéo inclusiva

Educacao Inclusiva

Alunos do Publico-alvo Alunos N&o Publico-
da Educacéo Especial - alvo da Educagio
PAEE \J especial
-

Alunos com deficiéncia
(PcD), Transtornos Globais
do Desenvolvimento (TGD),
Altas Habilidades (AH) efou
Superdotagdo (SH)

=

Todos os Alunos
com e sem Necessidades Educacionais Especiais - NEE

Fonte: Elaborado pelos autores (2020)

1.2 A BELEZA EM SER DIFERENTE

A percepcdao social da pessoa com deficiéncia, parte da autoridade biomédica
gue considerada uma tragédia pessoal, ndo uma questao social, onde “o desafio
esta em afirmar a deficiéncia como um estilo de vida, mas também em reconhecer a
legitimidade de ac¢les distributivas e de reparacdo da desigualdade, bem como a
necessidade de cuidados biomédicos” (DINIZ, 2007, p.11).

Camargo (2020, p. 352-353) considera que os limites biol6gicos da deficiéncia
de ndo poder ver, ndo deveria ser interpretado como limitagbes do desenvolvimento

de homens e mulheres, pois o ndo poder ver ndo sdo caracteristicas
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especificamente humana, ndo sendo atributo de superioridade aos videntes. As
diferencas sao belas condicbes para o florescer do novo e desenvolver
possibilidades de nos conhecermos além das rotineiras percepgfes que estamos
acostumados a utilizar.

Para melhor compreenséo sobre os alunos do PAEE com transtornos globais
do desenvolvimento (TGD). Os alunos com TGD, caracterizam-se pelos distirbios
nas interacGes sociais reciprocas, pelos padrdes de comunicagdo estereotipados e
repetitivos, pelo estreitamento nos interesses e nas atividades e com as fun¢des do
desenvolvimento afetadas qualitativamente.

Atualmente estes alunos podem ser diagnosticados com transtornos de
espectro autista (TEA), partindo de um Unico transtorno de médio a severo prejuizo
na comunicacao e comportamentos restritos e repetitivos.

Outros transtornos globais do desenvolvimento sdo conhecidos também como
psicoses infantis, sindrome de Rett, sindrome de Heller, transtorno ou sindrome de
Asperger, transtorno desintegrativo da infancia; transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificacdo (BELISARIO FILHO; CUNHA, 2010, p 22-
23). Desde 2014, segundo DMS-5 todos esses transtornos sdo englobados pelo
termo transtorno do espectro autista (TEA).

Pessoas com altas habilidades ou superdotacdo (AH ou SD), apresentam
notaveis perfis intelectuais e/ou elevadas potencialidades. Convergem em trés
esferas: altas habilidades global ou especifica, criatividade e comprometimento as
tarefas.

Gostam de enfrentar desafios de pensamentos que envolvem resolucdo de
problemas, rapidez, perspicacia, andlise de possibilidades, memoria, habilidade de
generalizar e criar principios, pensamento criativo e produtivo, capacidade de
lideranca, talento para artes visuais, artes dramaticas e mdusica e capacidade
psicomotora (BRASIL, 2006b),

Esse publico-alvo da educacdo especial, apresenta caracteristicas que
confundem alguns estudiosos.

Pessoas com altas habilidades sédo caracterizadas por apresentarem grande
facilidade de aprendizado, dominando rapidamente os conceitos, procedimentos e
atitudes que aprofundam e enriguecem seus conhecimentos (DELPRETTO;
GIFFONI; ZARDO, 2010).
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A superdotagdo expressa o alto nivel de inteligéncia, indicando o
desenvolvimento acelerado das fung¢des cerebrais entendida por um fenémeno
multidimensional e do desenvolvimento cognitivos, afetivos, neuropsicomotoras e da
personalidade (SIMONETTI, 2007, p.1).

Lamentavelmente a sociedade caracteriza essas pessoas, como autodidatas
em todos os campos do conhecimento, com estereétipos de inteligéncia
guantificadas por testes ldgico-matematicos, conhecidos como quoeficiente de
inteligéncia (Q. 1), classificando-os como génios. O termo “génio” se sugere aos

‘individuos que deixaram um legado a humanidade, pelas suas contribuicdes
originais e de grande valor”, (FLEITH, 2007, p. 16).

Se a hereditariedade torna possivel a genialidade, somente o ambiente
social concretiza esse potencial, e cria 0 génio. Toda grande descoberta,
invento ou qualquer manifestacdo de criacdo genial, e preparada por todo o
curso prévio do desenvolvimento, condicionada pelo nivel cultural da época,
suas necessidades e imposi¢des (DELOU; BUENO, 2001, p. 99).

Na escola esses alunos precisam ser identificados para que suas
potencialidades sejam desenvolvidas. Mantoan (2003, p. 38) salienta que o0 “sucesso
da aprendizagem esta em explorar talentos, atualizar possibilidades e desenvolver
predisposi¢cdes naturais de cada aluno”.

O ambiente constréi o sujeito, as interacbes com atividades internas e
intrapsicoldgicas e as atividades externas possibilitam transformacdes e construcdes
de conhecimento (SILVA; ALMEIDA; FERREIRA, 2011; OLIVEIRA, 1992;
PARRILLA, 2001).

Os alunos do PAEE, ao terem acesso a varios estimulos sdo capazes

desenvolverem suas potencialidades

[...] da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema educacional inclusivo
em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a
alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015a).

Assegura Camargo (2016, p. 31), que héa diferentes maneiras de ensinar para
as diferentes maneiras de aprender e ressalta que, a “didatica multissensorial, o tato,

a audicdo, a visédo, o paladar e o olfato podem atuar como canais de entrada de
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informacgdes importantes”, favorecendo o conhecimento de todos, podendo validar
novas metodologias de ensino, deixando de ser a observagédo estritamente visual,
ser o elemento principal no aprendizado, contemplando as mdltiplas inteligéncias,
estudadas por Gardner (1995).

Alunos com diferentes dificuldades apresentam tendéncias psicologicas de
uma orientacdo oposta, com possibilidades de compensagéo superando seus limites
e possibilitando o desenvolvimento de outras estruturas de aprendizado, com
tendéncias naturais de super compensacado que atenuam campos das dificuldades
respondendo ao aprendizado gradual e a formacéo da personalidade sob um novo
olhar (VYGOTSKY, 1995, p. 32-33). Sob essa percepcdo de Vygotsky,
compreendemos que os alunos do PAEE, sdo capazes de aprender por Varios
orgaos do sentido ou por novas percepcdes que ndo estejam comprometidas em
seu corpo.

A didatica multissensorial ou multissensorialidade referida por Camargo
(2016, p. 31-33) proporciona aos alunos do PAEE ou aos alunos “nao-PAEE’
estratégias para aprenderem juntos com um modelo universal usando maior
guantidade de sentidos, despertando diferentes sensacdes, combinando processos
sintéticos e analiticos, que refletem na acdo da aprendizagem integral através de
conceitos significativos.

Quando o professor tem a intencéo de acolher a todos durante suas praticas
de sala aula, busca por qualificacGes e inovacfes de metodologias diversificadas
e/ou ativas, possibilitando o acesso dos varios campos de aprendizagem.

Chaves e Ladeira (2020) argumentam que

[...] um dos motivos que justificam a necessidade da formacéo continuada
dos profissionais da educacdo em cursos que possibilitem
instrumentalizacédo para lidar com as diferencas, bem como a realizacéo de
pesquisas que mostrem a necessidade desta interacdo e trabalho realizado
pelos profissionais da educagéo (CHAVES; LADEIRA, 2020, p. 4).

Para que as diferencas e as constantes mudancas que ocorrem na sala de
aula oportunizem a todos, frutificando em novas ferramentas para que desenvolvam
as capacidades individuais e integrais, sempre de maneira persistente, conduzidos

pelos objetivos da base nacional curricular comum (BRASIL, 2018b) contemplando
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as competéncias gerais para o desenvolvimento, proporcionando qualidade de vida

e autonomia de renda aos alunos.

1.3 A INSTITUCIONALIZACAO DAS ESCOLAS ESPECIAIS NO BRASIL

As primeiras instituigdes de ensino no Brasil foram criadas para o atendimento
as pessoas com deficiéncia, que ocorreram na época do império. Foram criadas as
instituicbes especializadas conhecidas como o Imperial Instituto dos Meninos Cegos
de 1854, que atualmente é intitulada como Instituto Benjamin Constant (IBC), e o
Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, que atualmente é nomeado como Instituto
Nacional da Educacao dos Surdos (INES), ambos localizados no Rio de Janeiro.

Em 1926, foi fundado o instituto Pestalozzi, que € uma instituicao
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental, em 1945 fundou o
primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacéo, por
Helena Antipoff. Em 1954 foi fundada a primeira associacdo de pais e amigos dos
excepcionais (APAE), promovendo a atencéo integral a pessoa com deficiéncia
intelectual e multipla.

O atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, foi amparado pelo
artigo 88 da primeira lei das diretrizes e bases - LDB/61 (BRASIL,1961), que
apontava o direito dos “excepcionais” a educacgao, preferencialmente nas escolas
regulares. Com a reforma dessa lei, entra em vigor a segunda lei das diretrizes e
bases — LDB/71 (BRASIL, 1971), no artigo 9° estabelece que o “tratamento
especial” aos alunos com “deficiéncias fisicas, mentais e a outros que se
encontrassem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados”, seriam encaminhados para escolas/classes especiais.

Essa concepcao das “politicas educacionais especiais”, perduram pelo centro
nacional de educacdo especial (BRASIL, 1973), incentivando a¢des educacionais
direcionadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacdo, atraves
de campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado.

Somente em 1988, com a criacdo da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988),
gue ocorreram mudancas que determinaram a protecdo, sem preconceitos de
origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer discriminacdo, de diversos direitos e
garantias fundamentais a todos os cidadédos. No capitulo Ill, se¢do | da educagéo, no

artigo 205, “a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
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promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
gualificacéo para o trabalho”,

Com relacéo a lei supracitada, no artigo 208, inciso lll, atribui que “o dever do
Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino”.

Posteriormente, a declaracdo mundial de educacdo para todos (UNESCO,
1990) e a declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), instituiram as estruturacfes
dos direitos das pessoas com “necessidades educacionais especiais”, garantindo

que

[...Jtodas as criancas independentemente de suas condigbes fisicas,
intelectuais, sociais, emacionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criancas deficientes e superdotadas, criancas de rua e que
trabalham, criancas de origem remota ou de populacdo nédmade, criancas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas de
outros grupos desavantajados ou marginalizados. Tais condi¢cdes geram
uma variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares. No contexto
desta Estrutura, o termo "necessidades educacionais especiais" refere-se a
todas aquelas criancas ou jovens cujas necessidades educacionais
especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem (UNESCO, 1994, p. 3).

O Brasil foi signatario da declaracdo de Salamanca, ou seja, participou e
assinou o documento que tem como proposito assegurar os direitos a educacédo das
pessoas com deficiéncia, sendo ela parte integrante do sistema educacional. A
educacdo inclusiva, que vai muito além das pessoas com deficiéncia, ou com
necessidades educacionais especiais, engloba a todas as diferencas sem quaisquer
discriminacgéo.

A lei n°® 12.796/13, que altera a lei n° 9.394/96, no artigo 58, define que a
educacdo especial, € uma “modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo”

As politicas publicas educacionais resguardam os direitos sancionados a
todos na educacado, com lei n°® 13.146/15 conhecida como o estatuto da pessoa com
deficiéncia, fica garantido o direito a todos as mesmas condi¢des de igualdade, de

direitos e de liberdades fundamentais, visando a sua inclusdo social e a cidadania,



41

desobstruindo barreiras arquitetonicas, permitindo a acessibilidade e tecnologia
assistida ou ajuda técnica a todos e a garantia do desenho universal aos recursos
gue possibilitem autonomia e qualidade de vida para efetiva inclusédo social
(BRASIL, 2015a). No capitulo IV do direito & educagéo, corrobora

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paragrafo nico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminacéo.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar [...]

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos
oferecidos pelas instituicdes de ensino superior e de educacédo profissional
e tecnoldgica, publicas e privadas, devem ser adotadas as seguintes
medidas:

| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e nos servigos;

Il - disponibilizacdo de formulario de inscricdo de exames com campos
especificos para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva necesséarios para sua participagao;

Il - disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizacédo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com
deficiéncia;

V - dilacdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para selecdo quanto nas
atividades académicas, mediante prévia solicitacdo e comprovagdo da
necessidade;

VI - adocéo de critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de
redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com
deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - tradug&o completa do edital e de suas retificagbes em Libras.
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O estatuto da pessoa com deficiéncia gerou certa ruptura nos paradigmas da
pessoa com deficiéncia, proporcionando caminhos com novas ferramentas para a
construcédo de um sociedade mais equitativa e emancipada.

Com a mudanca no Governo Federal em 2019, a educacdo especial e a
inclusdo escolar do PAEE sofreram algumas mudancas, e em setembro de 2020, foi
aprovado o decreto n° 10.502 (BRASIL, 2020b), que instituiu a Politica Nacional de
Educacao Especial como Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida,
esse decreto prevé a matricula de criancas e adolescentes com deficiéncia em
classes e instituicbes especializadas, segregando esses(as) estudantes. Em
dezembro de 2020 o Projeto de Decreto Legislativo (PDL) 429/20 suspende a
aplicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial, feito pelo deputado Paulo
Pimenta onde o ministro do Supremo Tribunal Federal (STF) Dias Toffoli suspendeu
o decreto que institui a PNEE do presidente Jair Bolsonaro, em julgamento da Acao
de Inconstitucionalidade.

Para melhor compreensdo da importancia das politicas publicas de incluséo,
analisamos os dados do IBGE (2010), figura 2, confirmam que no Brasil ha mais de
32% de pessoas com deficiéncia, ou seja, 45 milhdes de pessoas com alguma
dificuldade para ver, ouvir, se movimentar ou algum tipo de deficiéncia intelectual
(DI), necessitando de qualificacdo profissional para serem inseridos dignamente no

mercado de trabalho.

Figura 2 - Pessoas com Deficiéncia no Brasil.

Se o Brasil tivesse 100 pessoas, seriamos...

Observagédo: a mesma
pessoa pode ter mais
de uma deficiéncia

- L ] —

7 com 5 com 1 com
dificuldade dificuldade deficiéncia
para caminhat para mental /
ou subir ouvir intelectual
degraus

3 com 2 com 1 com
deficiéncia visual deficiéncia motora deficiéncia auditiva

llustragéo simplificada para fins pedagdgicos

Fonte: Censo Demografico (IBGE, 2010)
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Essa estatistica contempla somente pessoas com deficiéncia, ndo explorando
pessoas com transtornos globais do  desenvolvimento ou  altas
habilidades/superdotacdo, nos indagando sobre a grande quantidade de pessoas
que fazem parte do PAEE que sdo excluidas da sociedade em idade
economicamente produtiva, muitas vezes pelo ndo cumprimento das leis que
garantem os direitos a qualificacdo profissional e a absorcdo do mesmo no mercado

de trabalho.

Grafico 1 - Porcentagem da populacgéo, por tipo e grau de dificuldade e deficiéncia — Brasil — 2010

visua! |
Motora -
Auditiva [l

Mental /
intelectual

0% 7 2% 3% 4% 50z 10% 15% 20%

B N&o consegue de modo algum M Grande dificuldade
Alguma dificuldade M Possui

Observacao: mesma pessoa pode ter mais de uma deficiéncia.

Fonte: Censo Demografico (IBGE, 2010).

A andlise dos dados do grafico 1, que ndo esclarece a faixa etaria das
pessoas que participaram do censo IBGE (2010), impossibilitando qualquer
julgamento da etapa ou modalidade escolar que se encontram essas pessoas.
Independentemente dessas colocacbes, esse grafico revela uma elevada
porcentagem de pessoas que se declaram com deficiéncia, composto por um valor
expressivo das que declaram ter alguma dificuldade e outro valor bem aparente séo
os das pessoas que declaram ter grande dificuldade.

Essa percepcdo nos mostra a importante relacdo entre a inclusdo escolar e
inclusdo social sendo necessario conscientizacdes do governo e da sociedade para

gue promovam “a¢des para incluir os brasileiros, independente de possuirem algum
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tipo de deficiéncia, em todos os lugares da sociedade para que tenham direito a
Educacéo, ao emprego, a saude e bem-estar” (IGBE, 2010).

Na figura 3, sobre o funil da incluséo, percebemos que quanto mais avancam
as etapas da educacdo, menor € a busca pela qualificacdo escolar dos alunos do
PAEE. Analisando os dados percentuais de alguns alunos com algum tipo de
deficiéncia, nos anos entre 2007 e 2015, verificamos aumento de 0,6% dos alunos
de 2015 em relagdo aos alunos de 2007. Mesmo parecendo pouco expressivo, 0
valor foi de 15.935 alunos em 2007 para 62.167 em 2015, um aumento dos 46.232

alunos, evocando que esses dados séo referente somente a alunos no ensino

meédio.
Figura 3 - O Funil da Incluséo
Alunes com alguma deficidncia Percentual de alunos com algum Total de alunos com algum tipo
em relagdo ao total de alunos tipo de deficiéncia no Ensino Médio de deficiéncia no Ensino Médio
2,9% 18 100
l“ticlu,du Ensino 038
Fundamental e =
62.167
1,8% - e
2°ciclo do Ensino 0,4
Fundamental e . 30.512
02 15.935
0,8% a2 20
Ensing - ; I I
Médio 2007 2011 2015 2007 2011 2015

Fonte: APRENDIZAGEM EM FOCO?°, 2016.
Notas: Dados Referentes a Todos os Alunos Publico-alvo da Educacédo Especial do Censo Escolar
2015, com Excecéo dos Estudantes com Altas Habilidades.

Ao lentos, mas significativos avancos, proporcionam a sociedade maior
gualificacdo de pessoas a serem inseridas no mercado de trabalho. Trazendo

possivel reconhecimento ao PAEE e salientando suas potencialidades em aprender.

10O boletim “Aprendizagem em Foco” tem como objetivo aprofundar os debates sobre o
contexto educacional brasileiro e colocar em pauta temas relevantes para a discussao de politicas
publicas. Com periodicidade quinzenal, é ancorado em evidéncias empiricas, difundindo pesquisas,
estudos e experiéncias nacionais e internacionais.
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Tabela 2 - Nimero de matriculas da educacao especial por etapa de ensino,segundo o0 ano —
2016-2020, no Brasil

Etapa de Ensino

Ano

2016 971.372 69.784 709.805 75.059 2.899 113.825
2017 1.066.446 79.749 768.360 94.274 3.548 120.515
2018 1.181.276 91.394 837.993 116.287 5.313 130.289
2019 1.250.967 108.000 885.761 126.029 4.784 126.438
2020 1.308.900 110.738 911.506 148.513 6.206 131.937

Fonte: Elaborada por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacgédo Basica e Censo
Escolar (BRASIL, 2021a).

Ap6s anos de avancos e retrocessos nas politicas publicas educacionais, 0s
resultados comecam a aparecer nos censos escolares. O censo escolar de 2020
(BRASIL, 2021a), tabela 2, comparando o ano de 2016, que havia um total de
971.372 matriculas de alunos incluidos em classes comuns por etapa de ensino e o
ano de 2020 esses numeros aumentaram para 1.308.900 matriculas (nas etapas do
ensino infantil, fundamental, médio, nas modalidades profissional e EJA).

A educacao profissional apresentada na tabela 2, apresenta expressivo
aumento dos alunos publico-alvo da educacédo especial em classes comuns, com
2.899 matriculas em 2016, aumentando para 6.206 matriculas em 2020. Essa
relacdo resulta num aumento de 34,75% das matriculas no total e aumento de
14,07% na educacéao profissional, percebemos relativo aumento desse publico nas
escolas comuns.

No censo da educacédo basica de 2020, grafico 2, percebemos a ascensao
cada vez maior em comparacdo a 2016, o percentual de matriculas em classes
comuns da educacao profissional concomitante/subsequente em 2016 era de 93%,
avancando para 96,2% em 2020, corroborando que as politicas publicas da
educacéo inclusiva promoveram condi¢cdes para insercdo dos alunos do PAEE na
EPTNM.
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Grafico 2 — Percentual de Alunos Matriculados com Deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento ou Altas Habilidades que Estao Incluidos em Classes Comuns, segundo a etapa de
ensino — BRASIL — 2016-2020

992935

2016 2017 2018 2019 2020

M Educagdo Infantil [ Ensino Fundamental [ Ensino Médio Educ. prof. concomitante/subsequente EJA

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacgdo Basica (BRASIL, 2021b).

A incluséo dos alunos do PAEE no ensino superior também apresenta dados
promissores, segundo o0 censo escolar de 2020 (BRASIL, 2021b), grafico 3,
observamos que em 2017 houve o total de 38.272 matriculas, de pessoas com
deficiéncia na graduacdo, um aumento positivo nas matriculas no ensino superior,
gue em relacao a 2009 que tiveram 20.530 matriculas.

Grafico 3 - Evolugdo do nimero de Matriculas em cursos de Graduagdo de Alunos com Deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento ou Altas Habilidades/Superdotacdo — 2009-2017
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Fonte: Censo da Educacéo Superior, (BRASIL, 2018a).
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Percebemos que o grafico 4, se refere aos tipos de deficiéncias dos alunos
matriculados nos cursos de graduacdo. As que aparecem no grafico sdo as
deficiéncia (baixa visdo, deficiencia auditiva, cegueira, surdez, deficiéncia
intelectual), se percebe que os transtornos globais do desenvolvimento tem menor
acesso (autismo infantil, sindrome de Asperger, transtorno desintegrativo da infancia
e sindrome de Rett), as altas habilidades/superdotacdo também apresenta baixo

acesso, quando comparado com os alunos com deficiéncia.

Grafico 4 - Numero de Matriculas em Cursos de Graduacao de Alunos com Deficiéncia, Transtornos
Globais do Desenvolvimento ou Altas Habilidades/Superdotacéo, por Tipos de Deficiéncia — 2019

Deficiéncia fisica 16.376
Baixa visdo

Deficiéncia auditiva
Deficiéncia intelectual
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Surdocegueira
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacéo Superior (BRASIL,
2021c).
Nota: Um mesmo discente pode ter mais de um tipo de deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo.

A contribuicdo dos dados fornecidos pelos graficos, comprovam que a
inclusdo escolar dos alunos do PAEE € possivel em todos os niveis/etapas da

educacéo, conforme garantem as politicas publicas educacionais.

1.4 O DIREITO AO ACESSO DOS ALUNOS DO PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL NA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL MEDIO

A qualificacdo profissional proporciona aos alunos ampliacdo de
conhecimentos, habilidades e préaticas obtidas momentos de interacdo com o
ambiente em que esta inserido. A base nacional comum curricular (BRASIL, 2018b),

apresenta itinerarios formativos para que os alunos do ensino médio possam
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escolher suas profissbes, se prepararem para as avaliacbes externas e/ou
processos seletivos. Os itinerarios formativos proporcionam a qualificacdo
profissional, a formacao integral e qualificacdo dos alunos da educacéo bésica de
nivel médio.

Segundo Antunes (2006, p. 125), o trabalho € o responsavel pela formacéo
social, pois proporciona autonomia de renda, favorecendo condi¢des e subsidios de
existéncia a todos, impulsionando-os para o processo de humanizacao do sujeito.

Na perspectiva do marxismo, o trabalho € um elemento fundamental,
portanto, o desenvolvimento do curriculo escolar ndo é apenas na perspectiva do
cultivo de médo de obra qualificada que visa atender as necessidades do mercado
econbmico, mas é uma forma de formacgéo que estimula a construcao, segundo Boni
(2021).

A qualificacdo profissional pode ser contemplada nas diferentes etapas e
modalidades de ensino, onde 0 acesso a modalidade do ensino técnico e
profissional da educagéo basica aos alunos PAEE, ainda é passivel de alguns

entraves que precisam ser superados, como relata Costa (2013)

A presenca de alunos com deficiéncia nos espacos de formacéo profissional
ainda é inexpressiva, o que dificulta sobremaneira 0 acesso desse
segmento social ao mundo laboral. Sem essa capacitacdo para o trabalho,
que propicia a aquisicdo de comportamentos, conhecimentos e habilidades
necessarios ao desempenho profissional, as pessoas com deficiéncia, sdo
reservadas vagas que exigem escassa ou nenhuma qualificacdo e que, por
decorréncia, remuneram com 0s menores salarios e ndo gozam do
reconhecimento corporativo e social. Tal condicdo acarreta posteriormente
desvantagens nos processos de ascensao profissional e até mesmo para a
manutencdo do emprego (COSTA, 2013, p. 62).

O processo de inclusdo no mercado de trabalho é garantido pelo estatuto da
pessoa com deficiéncia, que “tem direito ao trabalho de sua livre escolha e
aceitacdo, em ambiente acessivel e inclusivo, em igualdade de oportunidades com
as demais pessoas” (BRASIL, 2015a), mas por vezes nao sao empregados por falta
de acessibilidade no ambiente, falta de incentivo das politicas publicas, ou por
dizeres que transcorre sobre a qualificacdo académica ou profissional dessas

pessoas.
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A inser¢cdo de pessoas do PAEE, no mercado de trabalho nem sempre é
respeitada por quem contrata esbarra, a lei das cotas!! para deficiente e para
pessoas com deficiéncia (BRASIL, 1991) e a declaracdo universal dos direitos
humanos (ONU, 1948), ainda geram resisténcia, incomodos e desculpas que
esbarram nas mudancas arquitetonicas do local.

O convivio com o PAEE, geram resisténcia e a exclusao social ao trabalhar
com equipe que nao foi capacitada a aceitar as diferengas. Cumprir a lei das cotas
nem sempre condiz com cumprir a lei dos direitos humanos. Inserir essas pessoas é
valorizar a aptidao individual tornando-a parte do sistema econémico e produtivo da
sociedade neoliberal.

No entanto, a inclusdo escolar ndo garante a inclusdo no mercado de
trabalho, segundo o censo demografico 2010 (IBGE, 2010) apenas 0,3% de pessoas
com deficiéncia fisica tém emprego e que 18,3% dessa populacdo ainda ndo séao
alfabetizadas.

A falta de esclarecimento sobre as politicas publicas de inclusdo, e o0 modelo
medico da pessoa com deficiéncia, projeta nas mentes sucessivos episédios que
limitam e segregam as pessoas do PAEE, dos direitos a escola regular de classes
comuns, as diferentes etapas e modalidades de ensino ainda s&do barreiras que
perduram por muitos anos, mas que devem ser eliminadas da sociedade.

As pessoas do PAEE precisam ser envolvidas na luta pelos seus direitos,
somente através de atitudes pertinentes como esta, terdo condicbes de serem
respeitadas por suas capacidades e suas diferencas.

Apos reflexdes sobre a inclusdo escolar dos alunos do PAEE por meio da
perspectiva da multiplicidade, fica claro que a diferenca é o principio do multiplo e
nao do diverso. Ao explorar a cronologia da institucionalizacdo das escolas especiais
no Brasil, amparado por Leis e Decretos mostra a relevancia do movimento da

inclusdo escolar e o direito de todos a educacdo. Finalizando assim com a

11 Lei n° 8.213, de 24 de julho de 1991, refere-se a lei de contratagcdo de Deficientes nas
Empresas. Lei 8213/91, lei cotas para Deficientes e Pessoas com Deficiéncia dispbe sobre os Planos
de Beneficios da Previdéncia e da outras providéncias a contratacdo de portadores de necessidades
especiais. art. 93 - a empresa com 100 ou mais funcionarios esta obrigada a preencher de dois a
cinco por cento dos seus cargos com beneficiarios reabilitados, ou pessoas portadoras de deficiéncia,
na seguinte proporcao: até 200 funcionérios. - 2%; de 201 a 500 funcionérios - 3%; de 501 a 1000
funcionarios - 4% e de 1001 em diante funcionérios - 5%.



50

importancia do direito dos alunos do PAEE em terem acesso a EPTNM

proporcionando autonomia e equidade no convivio em sociedade.
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Capitulo 2

CONSTRUINDO MAIS PONTES E MENOS MUROS

Abordamos, nesse capitulo, a trajetéria, a organizacdo e a importancia da
educacdo profissional técnica do nivel médio dos alunos do PAEE na perspectiva da
educacdo inclusiva até os dias atuais no Brasil. Dissertamos sobre o propdsito da
criacdo de escolas profissionais técnicas em relagdo as pessoas com deficiéncias,
desvalidas da sorte e menores carentes. Através de dados estatisticos validamos

sobre a crescente insercao dos alunos do PAEE nas diferentes etapas da educacao.

2.1 A FORMACAO INTEGRAL DO SUJEITO DE ACORDO COM AS BASES
NACIONAIS COMUNS CURRICULARES

A educacdo profissional técnica de nivel médio (EPTNM)*?, assume de
maneira relevante a sociedade contemporanea, marcada especialmente pelas
rapidas transformacdes decorrentes do desenvolvimento tecnologico e da
necessidade de procura por pessoas qualificadas para o trabalho.

O objetivo da EPTNM é a formacado integral do sujeito, promovendo a
autonomia e a qualificacao profissional, tendo como base ofertar cursos de formacéo
inicial e continuada e programas de qualificacdo profissional aos trabalhadores
(BRASIL, 2014b).

Art. 3° - Os cursos e programas de formacdo inicial e continuada de
trabalhadores, referidos no inciso | do art. 10, incluidos a capacitacdo, o
aperfeicoamento, a especializacdo e a atualizacdo, em todos os niveis de
escolaridade, poderdo ser ofertados segundo itinerarios formativos,
objetivando o desenvolvimento de aptidGes para a vida produtiva e social
(BRASIL, 2004a).

A organizacao curricular dessa modalidade de ensino é articulada permitindo
acesso a cursos com jornadas de aulas experimentais e de carga horéaria

diferenciadas, com principio educativo de carga minima de cento e sessenta horas

12 Disposto a priori, no artigo 1°, da premissa Il do decreto 5.154/2004 (BRASIL, 2004a).
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para a formacéo inicial permitindo a préxis do aluno, ou seja, a implementacdo da
teoria a préatica (BRASIL, 2004a).

Com a crescente busca pela qualificacdo profissional dos alunos, ocorreram
mudan¢as em 2017 nas bases nacionais comuns curriculares - BNCC*® (BRASIL,
2018b), integrando os itinerarios de formagdo técnica e profissional as escolas

regulares

em funcéo da Lei n°® 13.415/2017, substituem o modelo Gnico de curriculo
do Ensino Médio por um modelo diversificado e flexivel: O curriculo do
ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e por
itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local
e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| — linguagens e suas tecnologias;

Il — matematica e suas tecnologias;

Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V — formacao técnica e profissional (LDB, Art. 36; énfases adicionadas).

Os itinerarios formativos inseridos na BNCC (BRASIL, 2018b), promove aos
alunos a escolha da formacédo técnica e profissional'* de acordo com a area do
conhecimento, dispostos nos termos das DCNEM/2018 (BRASIL, 2018c)

V- formacdo técnica e profissional: desenvolvimento de programas
educacionais inovadores e atualizados que promovam efetivamente a
qualificacdo profissional dos estudantes para o mundo do trabalho,
objetivando sua habilitacdo profissional tanto para o desenvolvimento de
vida e carreira quanto para adaptar-se as novas condi¢cées ocupacionais e
as exigéncias do mundo do trabalho contemporéneo e suas continuas
transformacdes, em condicbes de competitividade, produtividade e
inovacao, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos
sistemas de ensino (BRASIL, 2018c).

13 Base Nacional Comum Curricular € um documento normativo que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacao Basica

1 Formacao técnica e profissional — definido de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018b).



53

Figura 4 - Competéncias Gerais da Educacao Béasica, BNCC, ltinerarios da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio
" >
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Fonte: Base Nacional Comum Curricular, MEC (BRASIL, 2018b).

A figura 4, delimita as etapas e as modalidades de ensino e dos itinerarios
formativos, que segundo a BNCC (BRASIL, 2018b), é flexivel aos estudantes da
educacdo basica possibilitando a escolha em uma éarea do conhecimento,
mobilizando as competéncias e habilidades do aluno integral, conforme previsto pela
legislacéo.

Nas EPTNM os eixos técnicos podem ocorrer de maneira integrada com 0s
componentes da BNCC, oferecida somente a quem tenha concluido o ensino
fundamental, podendo optar por matricula Unica que corresponde ao ensino técnico
integrado ao ensino médio - ETIM.

Quando a formacdo ocorre em instituices distintas, o ensino profissional
técnico concomitantes ocorre com matriculas independentes, e a certificacao
somente ficara disponivel apds conclusdo do ensino médio. O ensino profissional
técnico subsequente, é destinado aos alunos com certificacdo de ensino médio
(BRASIL, 2015b). A EPTNM, concomitante ou subsequente dispde das etapas por
modulos — MODULAR.

A escolha dos cursos ofertados nas instituicbes, muitas vezes sdo definidos
de acordo com o interesse regional. Embasado no planejamento e no
desenvolvimento de projetos politicos pedagdgicos, proporcionando maior
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flexibilidade aos alunos e as instituicdes da EPTNM ampliando e/ou agilizando o
atendimento das necessidades dos trabalhadores, das empresas e da sociedade
(BRASIL, 1997; FRANCO et al, 2004, p. 61).

Para melhor compreenséo sobre o ensino profissional técnico por médulos,

Franco et al, 2004, fazem breve definicéo:

[...] moédulo é um conjunto didatico-pedagodgico sistematicamente
organizado para o desenvolvimento de competéncias profissionais
significativas. Sua duracdo dependera da natureza das consequéncias que
pretende desenvolver, médulos com terminalidade qualificam e permitem ao
individuo algum tipo de exercicio profissional. Outros médulos podem ser
oferecidos como preparatério para a qualificacdo profissional (FRANCO et
al, 2004, p. 80).

Segundo Franco et. al. (2004, p. 82), o PPP é a esséncia da atividade
pedagodgica da escola, na qual configura o diferencial e a identidade escolar e de
cada instituicdo e cada curso ofertado no ensino técnico e profissional sendo
amparados pelas diretrizes curriculares nacionais, garantindo na maioria das vezes
a regionalidade do conhecimento, flexibilizando maior mobilidade e agilidade nos
tramites internos da instituicao.

A qualificacéo profissional técnica oportuniza diversos cursos/eixos técnicos a
curto prazo para certificacdo, pretendendo promover aos alunos melhorias de

empregos com melhores salarios e/ou amplitude de conhecimento na praxis.

2.2 0OS PRINCIPAIS PROTAGONISTAS DA EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNICA: UM BREVE RELATO DESSA HISTORIA

O ensino profissional no Brasil tem inicio em meados de 1909, (KUENZER,
2002, p.27), tendo como funcdo apenas a formacdo dos conhecimentos basicos
para a satisfatéria insercdo no mercado de trabalho. Inicialmente esse tipo de ensino
era direcionado a “pessoas com deficiéncia, como os cegos, surdos e aleijados, num
primeiro momento e para menores carentes, posteriormente como uma benesse do
Estado, para oferta de trabalho aos que estavam a margem da sociedade naquela
época” (MANFREDI, 2002, p.77).

Nessa época a sociedade se organizava de outra maneira, onde “os primeiros

modelos de escolas tradicionais basicas tinham por objetivo educar a massa
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analfabeta e marginalizando os que estavam destinados ao conhecimento da
natureza da produgdo daqueles que eram entregues as tarefas de execucgao”
(MANACORDA, 1989, p.38).

A educacgéo para o trabalho, teve inicio em tempos anteriores, com a vinda da
familia Real ao Brasil em 1809, pois a iniciativa anterior enfatizava a agricultura e o
comércio internacional, nesta época o grupo agrario de grandes fazendeiros e
latifundiarios.

No século XX, a preocupacao e a preparacao de operarios para 0s exercicios
profissionais incorporaram a sociedade de proletariado a servigo da Republica, onde
o lema era “é preciso educar para evitar revolugdes”. Para que tal lema surtisse
resultados foram criados e multiplicados os institutos de ensino técnico e profissional
para contribuir com o progresso das industrias proporcionando-lhes mestres de obra,
operarios instruidos e habeis.

Em 1909, o estado brasileiro assume os institutos de ensino técnico e
profissional a criando dezenove escolas de artes e oficios diferentes da unidade da
federacdo em escolas percursoras técnicas estaduais e federais.

Entre 1930 e 1940, que foi o auge da urbanizacdo no pais, o éxodo rural, a
vinda de pessoas do campo para a cidade a procura pelo acesso ao ensino primario
ginasial, pode ser considerado um marco do dualismo escolar, onde a
profissionalizacdo vedava o ingresso da classe menos favorecida ao ensino
superior, este que era voltado para a formacéo propedéutica. Como citam Franco et

al

Até 1930, sob a influéncia dos modelos de educacao britanico e francés, o
sistema de ensino brasileiro promovia uma diferenciacdo educacional
precoce, altamente seletiva, a partir da qual os filhos da elite ingressavam
em cursos de formacdo geral, voltados para a formac&o superior, € 0s
menos favorecidos seguiam em direcdo aos cursos profissionalizantes. [...]
A estrutura educacional dividia-se em quatro anos de ensino primario,
seguido de sete anos de ensino secundario — chamado na época de ginasial
-, sendo quatro anos de curso comum a todos os alunos e trés anos de
cursos especificos, que poderiam ter carater cientifico ou literario. O acesso
ao ensino superior seria possivel somente para aqueles que tivessem
concluido os trés anos finais dessa trajetéria, seja no curso literario ou
cientifico, de forma que a continuidade dos estudos sO seria possivel para
aqueles que ingressassem em escolas secundérias propedéuticas
(FRANCO et al, 2004, p. 10).
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Com a reforma Capanema?®, em 1942, a educacdo tinha como proposta servir
para o desenvolvimento econdmico-social do trabalho, em pleno governo de ditadura
militar, era importante a educacao ter diversos papéis ou categorias sociais. Assim a
educacdo superior, secundaria, primaria, profissional e feminina destinou-se a elite
da elite, o “exército de trabalhadores” recebeu a educacao para a elite urbana, estes
gue iriam compor a sociedade a servico da riqueza da nacdo, e outra educacéo
destinada as mulheres. Para que o controle educacional se mantivesse, nas escolas
foram implantada a disciplina de educacdo moral e civica. Como discorrem

Menezes; Santos

E com a educacdo moral e civica que se cerra e se completa o ciclo da
educacdo individual e coletiva e é por ela que se forma o carater dos
cidadaos, infundindo-lhes ndo apenas as preciosas virtudes pessoais senao
também as grandes virtudes coletivas que formam a témpera das
nacionalidades — a disciplina, o sentimento do dever, a resignacdo nas
adversidades nacionais, a clareza nos propésitos, a presteza na acao, a
exaltacdo patriotica (MENEZES; SANTOS, 2001).

A escola técnica e profissional desta época era constituida pelos cursos
normal, industrial técnico, comercial técnico e agrotécnico, todos do mesmo nivel e
duracdo do colegial*®, onde nenhum desses habilitava para o ingresso ao ensino
superior. “Nesse periodo, o ministério da educacédo aprovou a criacdo de varios
orgaos, como o servico nacional de aprendizagem industrial (SENAI), o instituto
nacional de servicos pedagogicos e o servico nacional de radiodifusdo educativa”
(MENEZES; SANTOS, 2001).

Para que os estudantes dos cursos profissionalizantes tivessem acesso ao
ensino superior, foram ofertados exames de equivaléncia de conhecimento para
avaliar o dominio da formacdo envolvendo as ciéncias, as humanas e as letras
favorecendo a continuidade aos estudos, ou seja, uma maneira de remediar a
desigualdade no ensino deficitario da época.

A criacdo do SENAI em 1942 e posteriormente o SENAC em 1946, o

conhecido sistema S de ensino, de controle privado da escola técnica e profissional

15 Reforma do sistema educacional brasileiro realizada durante a Era Vargas (1930-1945),
sob 0 comando do ministro da educacdo e salde Gustavo Capanema. Essa reforma, de 1942, foi
marcada pela articulagcdo junto aos idearios nacionalistas de Getulio Vargas e seu projeto politico
ideoldgico, implantado sob a ditadura conhecida como “Estado Novo”.

16 Referente ao atual ensino médio.
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qgue visava atender as demandas oriundas da divisdo social e técnica do trabalho
organizado sob a égide do paradigma Taylorista-Fordista, é analisada por Franco et
al:

Até meados da década de 1970, a formacdo profissional limitava-se ao
treinamento para a producdo em série e padronizada, com a incorporacao
macica de operarios semiqualificados, adaptacdo aos postos de trabalho,
desempenhando tarefas simples, rotineiras e previamente estabelecidas e
delimitadas. Apenas uma minoria dos trabalhadores precisava contar com
competéncia em niveis de maior complexidade, em virtude da rigida
separacdo entre o planejamento e a execucdo. Havia pouca margem de
autoria de autonomia para o trabalhador, uma vez que o monopdlio do
conhecimento técnico e organizacional cabia, quase sempre, apenas aos
niveis gerenciais. A baixa escolaridade da massa trabalhadora ndo era
considerada entrave significativo a expansdo econémica (FRANCO et al,
2004, p. 56).

Ao analisar a LDB n° 4.024/61, Franco et al (2004, p. 14), “equiparou o ensino
profissional ao ensino propedéutico, do ponto de vista de equivaléncia e da
continuidade de estudos [...]", na qual enfatiza que o ensino era para as “elites
condutoras” e o ensino para os “desvalidos da sorte”, destinado a camada social
menos favorecida.

O direito dos “excepcionais” a educacgao, preferencialmente dentro do sistema
geral de ensino, oficializando a eles o direito de conviver em sociedade, retirando-os,
legalmente, das margens da sociedade, pouco sendo consideradas as escolas
especializadas para pessoas com deficiéncia, contribuindo para a ndo segregacao
dessas pessoas (BRASIL, 1961).

Com equivaléncia entre os cursos profissionais e propedéuticos para fins de
prosseguirem aos estudos em diferentes tipos de ensino e 0 ingresso ao ensino
superior, garantia LDB (BRASIL, 1961). Com as alteracbes na LDB n° 5.692/71
(BRASIL, 1971), elaboraram a reforma do ensino do primeiro e segundo graus em
educacédo de nivel combinado obrigatoriamente profissionalizante, visando interesse
do governo militar em preparar mao de obra qualificada para industria.
Oportunizando melhores condicbes empregos aos cidaddos, que estavam
satisfeitos, ndo se interessavam em continuar 0s estudos universitarios em
instituicbes publicas, deixando de responsabilizar o governo pelo ingresso no ensino
superior.

De acordo com Franco et al, a educagéo técnica profissional era
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Realizada em geral no periodo noturno, essa profissionalizagao improvisada
e de ma qualidade confundiu-se no imaginario das camadas populares com
a melhoria da empregabilidade de seus filhos. Com isso, a oferta de cursos
Unicos integrando a habilitagédo profissional e o segundo grau, com cargas
horarias reduzidas, passou a ser estimulada com a proposta politica local as
pressfes da populagdo. Pior ainda na falta de financiamento de que padece
0 ensino médio dessa década, tais cursos profissionalizantes se
concentravam quase em sua totalidade em cursos de menor custos sem
levar em conta as demandas sociais do mercado bem como as
transformacdes tecnoldgicas (FRANCO et al, 2004, p. 63).

O governo oportunizando o trabalho e o ensino profissional satisfazia a classe
operéria, na qual garantia o alimento e salude da familia. Para os que desejassem
cursar a educacao superior, poderiam trabalhar durante o dia e frequentar a noite
universidades privadas que nessa época foram sustentadas por esta classe.

O governo, que se garantia com o crescimento econdmico e com investimento
no ensino técnico profissional e a qualificacéo de trabalho, veta o direito de pessoas
com deficiéncia de conviver em sociedade educacional ou em escolas comuns com
a LDB n° 5.692/71 (BRASIL, 1971).

Dessa forma, na perspectiva governamental e da elite produtiva da época, o
ensino conseguiria avancar etapas de educacao atrasada por anos retirando do
meio escolar tudo que ndo estava nos padrbes de aprendizagem, favorecendo e
ampliando o conhecimento e a qualidade de ensino. O ensino profissional foi 0 maior

investimento do governo e das empresas privadas da época, dessa maneira

[...] o ‘tratamento especial’ para os alunos com deficiéncias fisicas, mentais,
0S que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados, ndo promove a organizacdo de um sistema de
ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais e acaba
reforcando o encaminhamento dos alunos para as classes e escolas
especiais (BRASIL, 1971, p.59).

Diante todo investimento nas escolas técnicas profissional, em 6 de outubro
de 1969, o governador Roberto Costa de Abreu Sodré, o Estado de Sédo Paulo
inaugurou as primeiras escolas técnicas estaduais, e comecou a operar com 0 home
de Centro Estadual de Educacdo Tecnolégica de Sao Paulo (CEET), com trés
cursos na area de construcao civil (movimento de terra e pavimentacéo, construcao

de obras hidraulicas e construcdo de edificios) e dois na &area de mecénica
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(desenhista projetista e oficinas), inaugurando as primeiras Faculdades de
Tecnologia do Estado (SAO PAULO, 1969).

Atualmente essas Escolas Técnicas e Faculdades de Tecnologia, respondem
pelo nome de Etec e Fatec, de entidade autarquica, conhecida como Centro Paula
Souza (CPS) destinada a articular, realizar e desenvolver a educacao tecnologica
nos niveis de ensino médio e superior. Estas, comportam atualmente, 221 Escolas
Técnicas (Etec) com 140 cursos e 68 Faculdades de Tecnologia (Fatec) contando
com, 73 cursos de graduacdo tecnoldgica, ultrapassando o numero de 290 mil

alunos em cursos técnicos de nivel médio e superior tecnolégicos.

Nas décadas de 1970 e 1980, multiplicaram-se estudos referentes aos
impactos de novas tecnologias, que revelaram exigéncias de profissionais
mais polivalentes, capazes de interagir em situagées novas e em constante
mutacdo. Como resposta a esse desafio, escolas e instituicbes de
educacdo profissional buscaram diversificar programas e cursos
profissionais, atendendo novas areas e elevando os niveis de qualidade da
oferta (FRANCO et al, 2004, p. 57).

Os centros federais de educacdo tecnolégicas (CEFET), criados em 1978
para substituir as escolas técnicas federais e/ou escolas agrotécnicas federais,
atualmente com autonomia, administrativa, patrimonial, financeira, didatico-
pedagogico e disciplinar.

Em 1982, o presidente da Republica Jodo Figueiredo sancionou a lei n°
7.044, (BRASIL, 1982), reestabelecendo a modalidade da educacdo geral,
retornando o modelo que antecede a LDB n° 5.692/71 (BRASIL, 1971), com escolas
propedéuticas!’ para elites e profissionalizantes para trabalhadores mantendo a

equivaléncia, com uma nova organiza¢do, como enunciam Franco et al:

A partir de 1980 as novas formas de organizacdo e de gestdo modificaram
estruturalmente o mercado de trabalho. Um novo cenario econdmico
produtivo estabeleceu-se com o desenvolvimento e o emprego de
tecnologias complexas, agregadas a producédo e a prestacdo do servico e
pela crescente internacionalizagdo das rela¢des econémicas (FRANCO et
al, 2004, p. 56-57).

17 Refere-se a uma educacdo iniciadora para uma especializagdo posterior. Como
caracteristica principal, temos uma preparacdo geral basica capaz de permitir o desdobramento
posterior de uma area de conhecimento ou estudo, (MENEZES; SANTOS, 2001).
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Em 1996 a LDB n° 9.394 (BRASIL, 1996), constitui a educacgéo profissional
técnica como modalidade educacional que perpassa diferentes niveis, etapas e
modalidades, abrangendo os seguintes cursos de formacéo inicial e continuada ou
qualificacdo profissional; educacdo profissional técnica de nivel médio - EPTNM,
educacdo profissional e tecnoldgica de graduacédo e pés-graduacao.

Nos ultimos duzentos anos, aproximadamente, a EPTNM caminhou de
maneira equidistante do ensino regular, caracterizado por um ensino independente
do ensino secundario e do ensino superior. Era caracterizado por promover a forga
de trabalho na sociedade, analisando significado etimolégico da palavra, tripalium,
gue se refere ao esforco manual e fisico ou também como o instrumento usado para
tortura (FRANCO et. al., 2004, p. 55).

O protagonismo dos alunos, requer mudancas arquitetdnicas, criando
espacos mais criativos e acessiveis a todos. O investimento em materiais que
colaboram para desenvolvimento de atividades que proporcionem dialogos para a
construcdo do conhecimento. A preparacdo dos professores para que de modo
colaborativo fortalecam nos alunos o senso critico, reflexivo e inovador que a

sociedade atual busca.

As diretrizes curriculares nacionais estabelece que a formacdo de
professores da educacdo basica em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacdo plena, constituem-se de um conjunto de
principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na
organizacdo institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e
aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educacédo basica (BRASIL,
2002, p.1).

A busca dos professores por constantes capacitacées, novas metodologias e
praticas de sala de aula, constroem conjuntos de experiéncias capazes de
proporcionar melhores possibilidades para ensinar a todos os alunos, alcancando
por vezes, as diferentes potencialidades e garantindo melhores qualificacdes,
objetivando “disseminar a politica de construgédo de sistemas educacionais inclusivos
e apoiar o processo de implementacdo e consolidacdo do programa de educacao
inclusiva em todos os municipios brasileiros” (BRASIL, 2008f).

A formacédo do professor, inicial ou continuada, contribui com o processo da
inclusdo escolar em todas as etapas e modalidades da educagdo, atuando

diretamente com os alunos, percebendo como aprendem e como convivem em
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sociedade, gerando situagOes que favorecam o conhecimento e o desenvolvimento
socioemocional, desse aluno para o mercado de trabalho.

A formacédo continuada de professores é positiva, gerando possibilidades de
conhecimentos e preenchimentos das lacunas do saber. Quando os alunos recebem
professores preparados para trabalharem e desenvolverem os objetivos do plano de
curso, a aprendizagem pode ser mais envolvente, potencializando e criando
momentos favoraveis a construcdo dos conhecimentos.

Na EPTNM ha a contratacdo de professores nado licenciados, sendo eles
bacharéis que lecionam em concordancia com a praxis, esses profissionais muitas
vezes ndo dominam algumas metodologias e alguns procedimentos pedagdgicos,
sucedendo as pratica de aulas tradicionais. A LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996),
permite que profissionais de formacao profissional técnica lecionem em carater
emergencial, caso ndo tenha profissional de nivel superior, esse professores estédo
amparados pelo notério saber?®,

Bazzo (2011), se posiciona sobre esses profissionais

[...] como regra geral, sdo considerados habilitados a seguir a carreira
docente aqueles que possuem um titulo superior, qualquer que seja ele®.
Assim, para ser professor de medicina, basta ser médico; para ser professor
de histéria, basta ser historiador; para lecionar na area de engenharia, basta
ser engenheiro. Tal procedimento deve ter origem no entendimento de que
o0 dominio dos saberes técnicos da profissdo € suficiente para transformar
um individuo legalmente diplomado num professor. Mesmo que se
argumente ser esta visdo um tanto quanto estereotipada, ndo ha como lhe
negar algum grau de realismo quando analisamos as instituicbes de ensino
superior brasileiras. [...] As proOprias instituicbes de ensino pouco se
preocupam em orientar essa transicdo de engenheiros para engenheiros-
professores, ou mesmo depois para professores-engenheiros, ou ainda,
finalmente, para educadores. Basicamente se cobra, quando da entrada de
novos membros nos seus quadros, comprovacédo de titulacbes académicas,
compromissos de 'boas' intencdes para com a pesquisa e 0 ensino -
principalmente com a primeira -, € 0 cumprimento de um pequeno ritual de
sala de aula, a titulo de comprovacéo de aptiddo didatica. (BAZZO, 2011, p.
15).

8 O art. 61 (BRASIL, 1996)inciso IV, garante aos profissionais com notério saber
reconhecido, ministrar conteldos de &reas afins a sua formacdo ou experiéncia profissional,
atestados por titulagdo especifica ou préatica de ensino em unidades educacionais da rede publica ou
privada ou das corporagfes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender ao inciso
V do caput do art. 36.

19 Esta especificidade da formacdo do profissional € valida aos profissionais do ensino
superior, técnico ou profissional. Na formacdo da educacgdo bdsica curricular comum, o professor
deve ser licenciado em seu componente de especificidade.
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Refletindo sobre as afirmacdes de Bazzo (2011), podemos compreender 0s
despreparos e dificuldades dos professores em relacionar os contetdos do plano de
curso, metodologias e préaticas de sala de aula resultando em aulas tradicionais por
vezes desmotivantes.

A resolucdo 02/1997 (BRASIL, 1997), que dispbe sobre ao programas
especiais de formacao ao professor com certificacdo profissional o certificado e o
registro profissional equivalente a licenciatura plena. Dessa maneira os professores
ampliam as possibilidades de lecionar no do ensino fundamental, do ensino médio e
da educacao profissional em nivel médio Dispbe sobre os programas especiais de
formacao.

pedagdgica de docentes para as disciplinas do curriculo

A importancia do conhecimento e cumprimento das politicas publicas
educacionais para todos e da educacdo especial na perspectiva da educacéo
inclusiva, permite que a educacao atinja seus objetivos.

Ainda ha os professores que ndo compreendem essas regulamentacdes e
resistindo em nédo aceitar as diferencas em suas praticas de sala de aula, gerando
préaticas de excluséo velada.

A exclusdo velada infringe os direitos humanos que € garantido pela

declaragdo universal dos direitos humanos - ONU?°, em que

[...] todos os povos e todas as nacdes, com o objetivo de que cada individuo
e cada 6rgdo da sociedade, tendo sempre em mente esta Declaracéo, se
esforce, através do ensino e da educacao, por promover o respeito a esses
direitos e liberdades, e, pela adocdo de medidas progressivas de carater
nacional e internacional, por assegurar o seu reconhecimento e a sua
observancia universal e efetiva, tanto entre os povos dos préprios Estados-
membros, quanto entre os povos dos territérios sob sua jurisdicdo (ONU,
1948, p. 01).

A EPTNM é a modalidade de ensino que para muitos, € o caminho de
concretizarem a ascensdo social, ampliando seus conhecimentos académicos e

tento oportunidades de serem inseridos no mercado de trabalho.

Entre todos os direitos humanos, a educacdo profissional estad assim
convocada a contribuir na universalizacéo talvez do mais importante: aquele

20 QOrganizacdo das NagBes Unidas é uma organizagéo internacional fundada em 1945.
Atualmente é composta por 193 Estados Membros. A misséo e o trabalho das Nag¢bes Unidas sdo
guiados pelos propdsitos e principios contidos em sua Carta de fundagéo.
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cujo exercicio permite as pessoas ganharem sua prépria subsisténcia e com
isso alcancar em dignidade, autorrespeito e reconhecimento social como
seres produtivos. O direito de todos a educacao para o trabalho €, por essa
razao, o principal eixo da politica de igualdade como principio orientador da
educacéo profissional (FRANCO et al, 2004, p. 72).

Evocando que a EPTNM foi criada para as pessoas com deficiéncia
(atualmente as pessoas do PAEE) e os menos favorecidos economicamente, logo, a
inclusdo escolar dos alunos do PAEE, poderia ser primordial nessas escolas, mas
acabaram se perdendo em seus objetivos e enaltecendo a qualidade de ensino
contribuindo para o crescimento econémico no pais.

Numa sociedade onde o mercado comanda a economia, a classe proletaria
em sua maioria tem ciéncia que os direitos humanos ndo sédo respeitados. O
desprezo pelas diferencas levam a uniformizacdo dos sujeitos, para suprir as
demandas producéo acelerada do desenvolvimento econémico, como relata Piccolo
(2012)

[...] Busca-se a norma a todo custo, a qual é ideologizada mediante um
rigido processo de instrumentacdo técnica que tenciona tornar visiveis e
quantifichveis as diferencas e desvios antes interpretados como frutos
divinatérios ou de origem misticas. Estabelece-se uma ordem natural,
aquela que coincide com os grupos dominantes, e se procura demarcar
numericamente tudo o que se distingue desta ordem. O surdo € alguém
normal subtraido da faculdade de audicdo. Oposicbes o definem. O
homossexual é, acima de tudo, um n&o heterossexual. A mulher um néo
homem. O negro um nao branco. O cego um nao vidente. O cadeirante um
ndo caminhante. E a auséncia que passa a definir aqueles que destoam da
suposta norma (PICCOLO, 2012, p. 38-39).

Sob a perspectiva neoliberal, o sujeito ideal forjado pela norma é aquele que
se encaixa a maquina, possui destreza e forca fisica, e 0s corpos passam, entdo, a
serem classificados pela via da produtividade e rentabilidade (PICCOLO, 2012),
garantidas pela EPTNM, e que pouco incluem as pessoas do PAEE.

A colocacao de Piccolo (2012, p.39), sobre “a auséncia que passa a definir
aqueles que destoam da suposta norma”, nessa premissa podemos dizer que o
sujeito ideal é aquele que é tramado pela normatizacdo, em que sao classificados

pela produtividade e rentabilidade de corpos empregaveis ou ndo empregaveis.
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Como no discurso do empresério norte-americano Henry Ford (apud
GLEESON, 1999), no inicio do século XX, apontando seus motivos para a

contratacao de operarios com deficiéncia

[...] se mostra totalmente desnecesséria a exclusdo dos deficientes das
fabricas, embora a imensa maioria destas tenham assim procedido ha mais
de um século. Expulsam a torto e direito os deficientes dos ramos de
trabalho. Quanta imbecilidade e falta de visdo sobre o futuro. Mal imaginam
gue esta atitude intempestiva e de uma ignoréncia econémica atroz fomenta
fenbmenos como a mendicancia. Penso totalmente diferente. Os deficientes
devem ser empregados nas fabricas, tornando a caridade desnecessaria,
visto que aqueles que antes pareciam incapazes de ganhar a prépria vida e
eram retirados das classes produtivas passam novamente a ocupar lugar
neste ambiente. Como fazer isso? Simples. Em todo processo produtivo
existem funcdes em que o trabalhador ndo precisa de muita mobilidade para
realizar. Algumas delas, alids, exigem um comportamento estéatico sob risco
de perda da vida ou de membros. Limpeza e desobstrucdo das maquinas e
caldeiras é apenas um destes exemplos. Estas funcfes podem
perfeitamente ser desenvolvidas pelos deficientes. Minhas fabricas ja estao
a adotar este sistema. Todas possuem uma grande quantidade de
deficientes para executar aquelas operac¢des consideradas como de alto
risco. Olhem a vantagem deste engenho. Se colabora com a reducéo desta
peste social, que € a mendicancia, e ainda se contrata o trabalhador a um
preco muito abaixo do que aquele que pagariamos para um homem sadio.
E os deficientes ndo tém o porqué reclamar. De expulsos a empregados
com baixos salarios € um avanco significativo. Ajudamos a sociedade e eles
nos ajudam. Pena que nao tenha percebido isto antes. Teria feito mais lucro
e dado menos dinheiro nas portas das igrejas e nas esquinas das ruas
(GLEESON, 1999, p. 27-28).

No momento em que Henry Ford pronuncia que as func¢des de risco ou as que
podem gerar doencas graves pelas imobilidades da funcéo, podem ser executadas
pelas pessoas com deficiéncia, deixa explicito em seu discurso que isto € aceitavel,
“supostamente” por todos que compartilhavam de suas convic¢cbes para alavancar o
sistema produtivo da época.

Nesse discurso catedratico, infere a determinada classe de trabalhadores, a
inversdo de valores entre as pessoas que aceitavam com normalidade a exploracéo
abusiva da forca de trabalho das pessoas com deficiéncia.

Restando as pessoas com deficiéncias, aceitar e agradecer a oportunidade da
“‘benevoléncia” do empregador, que nao reconhecia por suas capacidades de
desempenhar as funcdes que Ihes eram confiadas.

Infelizmente, por mais que as politicas publicas resguardem os direitos
dessas pessoas, ainda had muitos estereétipos que precisam ser rompidos nessa

sociedade que vincula a EPTNM como produtora de “mao de obra” qualificada.
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O imediatismo da absorc¢do do profissional técnico no mercado de trabalho,
por vezes n&do permite que o sujeito desenvolva seu potencial de acordo com a sua
capacidade intrinseca, excluindo as pessoas do PAEE e fazendo com que a EPTNM

nao atinjam seus objetivos de formacao do profissional com qualificagdes globais.

2.3 A BUSCA POR QUALIFICACAO PROFISSIONAL

No Brasil a busca pela EPTNM aumentou significativamente na ultima
década. Atualmente acontecendo a quarta revolucdo industrial, o mercado de
trabalho carece de profissionais qualificados, para executarem suas funcbes com
mais destreza e perspicacia.

Acreditamos que as novas ofertas de vagas no mercado de trabalho possam
ser mais cativantes as pessoas do PAEE, influenciando na maior procura pela
gualificacéo através da ETPNM e possibilitando a¢cdes mais inclusivas nas escolas

técnicas em escolas, onde

[...] a inclusdo escolar de educandos?' com necessidades especiais € um
fenbmeno que ganha forca nos dias atuais. Apesar de ja ser uma realidade
em alguns paises e expressar um processo de desenvolvimento
educacional, ainda enfrenta muitas barreiras em nosso pais, principalmente
em decorréncia da desinformacédo e do preconceito. Tais barreiras seréo
vencidas com persisténcia e participacdo de toda a sociedade (MARTINS,
2001, p. 28).

A busca incessante por reinvindica¢des das politicas publicas de inclusédo das
pessoas do PAEE, possibilitam desvendar pré julgamentos que impossibilitam o
acesso a trabalho e educacéo condizentes com as potencialidades de cada um.

Desde 1996 com a reformulacdo da lei de diretrizes e bases - LDB (BRASIL,
1996), no artigo 21, determina que a educacdo basica (Educacao infantil, Ensino
fundamental e Ensino médio) e a superior. A educacdo especial, educacdo
profissional técnica, educacdo indigena e educacdo de jovens e adultos se

configuram como modalidades de ensino, figura 5.

21 Termos estudantes publico-alvo da educacdo especial e com necessidades educacionais
especiais estdo sendo tomados como sindnimos
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Figura 5 - Educacéo Basica e Superior.

LDB 9.394/96

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Entre os anos de 2009 e 2020, o grafico 5, revela o0 aumento das matriculas
dos alunos do PAEE no ensino médio das escolas regulares e o decrescente
namero de matriculas nas escolas especiais exclusivas de classes especiais.

Gréfico 5 - Namero de Matriculas no Ensino Médio de Alunos Publico-alvo da Educacéo Especial no
Brasil —2009-2020.

160.000 147.545
140.000

120.000

100.000

.263 1.140 1.233 1.269 1.043 1.031 968

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

=g Classes especiais e escolas exclusivas g Classes comuns (alunos incluidos)

Fonte: Inep/Censo Escolar 2020, MEC?)/Inep? (BRASIL, 2021d)

22 Ministério da Educagdo é um érgdo do governo federal do Brasil, fundado pelo Decreto n.
19.402, em 14 de novembro de 1930, com o nome de Ministério dos Negdcios da Educacédo e Saude
Publica, criada pelo Presidente Getulio Vargas.

2 0 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) é uma
autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacgéo (MEC).
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Os alunos incluidos no ensino médio em classes comuns em 2009, atingiram
21.465 matriculas, onde em 2020 foram registrados 147.545 matriculas, revelando
um aumento de 587,4%.

Segundo dados do censo demografico 2010 (IBGE, 2010)%4, 58,5 milhdes de
habitantes apresentam algum tipo e severidade de deficiéncia. O grafico 6,
representa o tipo e severidade de deficiéncia e esta dividido por incapacidade,
alguma dificuldade e grande dificuldade.

As pessoas com incapacidade, visual, fisica ou motora, revelam um publico
de um milh&o e quinhentos mil. As que se declaram com grandes dificuldades
somam, mas mesmas categorias, onze milhdes, trezentos e cinquenta mil
habitantes. E os que se declaram com alguma dificuldade somam, quarenta e cinco
milhdes e quinhentos mil pessoas.

Aos que se declaram ter grande dificuldade ou alguma dificuldade, os dados
revelam que a severidade visual € maior. Por incapacidade a severidade motora é

mais é mais elevado.

Gréfico 6 - Populacdo Residente por Tipo e Severidade de Deficiéncia por Milh8es de Habitantes

POPULACAO RESIDENTE POR TIPO E SEVERIDADE
DE DEFICIENCIA (milhdes de habitantes)
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Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 2010

Fonte: Censo Demogréfico (IBGE, 2010)

Dados atuais revelados no grafico 7, do censo escolar 2020 (BRASIL, 2021a),

ao comparar a educacéo inclusiva fornecida pela dependéncia administrativa, e de

24 IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — o Instituto identifica e analisa o
territério, conta a popula¢do, mostra como a economia evolui através do trabalho e da producéo das
pessoas, revelando ainda como elas vivem, segundo site oficial ibge.gov.br.
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acordo com as observacdes, as redes estadual (97,2%) e municipal (96,2%)
apresentam a maior propor¢ado de alunos. Ja na rede privada, a situagdo real ainda é
diferente: das 198.396 matriculas na educacédo especial, apenas 81.101 (40,9%)

estdo nas classes comuns.

Grafico 7 — Numero de Matriculas de Alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento ou
Altas Habilidade em Classes Comuns e em Classes Especiais Exclusivas, segundo a Dependéncia
Administrativa — BRASIL — 2020
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacao Basica (BRASIL,
2021a).

Percebemos aumento significativo no percentual de matriculas de alunos
incluidos em classes comuns ao longo dos anos. Em 2016, o percentual de alunos
incluidos era de 89,5% e, em 2020, passou para 93,3%. Esse crescimento, podemos
dizer que teve influéncia pelo aumento no percentual de alunos incluidos em classes
comuns sem acesso as turmas de atendimento educacional especializado (AEE),
gue passou de 50,2% em 2016 para 55,8% em 2020 (BRASIL, 2021a). Lembrando
gue o Plano Nacional de Educacdo (PNE), cuja Meta 4 se refere a educacao
especial inclusiva para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos do

espectro autista e altas habilidades/superdotacao.

O Plano Nacional de Educac¢éo (PNE), aprovado em 2014, tem validade de
10 anos e estabelece diretrizes, metas e estratégias que devem reger as
iniciativas na &rea da educacdo. Por isso, todos os estados e municipios
devem elaborar planejamentos especificos para fundamentar o alcance dos
objetivos previstos — considerando a situacdo, as demandas e
necessidades locais (BRASIL, 2021d, p. 04).
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O censo escolar da educacéo basica de 2017, a tabela 3, apresenta o nimero
de matriculas dos alunos da educacao especial no segundo ano do ensino médio,
gue relacionamos com ao segundo ano do ensino profissional técnico concomitante
e subsequente compativel ao mesmo periodo e idade dos alunos.

Tabela 3 - Nimero de Matriculas na Educacao Especial e Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio no Brasil — 2014 — 2018.

TABELA DE CADA CATEGORIAS NA
DESTAQUE LINHA

CATEGORIAS NA COLUNA

ETAPA DE ENSINO
Educ. inf Ens. fund Ens. méd. Prof. con/sub
652.473 57.754
6R2 667 65.757
709.805 75.055
768.360 94.274
837.993 116,287

Ano

886.815
930 AR3
9mn.i3n
1.066.446
1.181.276

111.963
1145905
113.825
120515
130.289

Tabela M11 - Ndmero de
matriculas da educagdo
especial, segundo ano

MODALIDADE
Ensino médio

integrada Prof. conc. Prof. sub.

Tabela M10 - Numero de

2014 1.945.006 468.212 328.740 1.046.340 42.875 58.839

matriculas da educagdo
peofissional, segundoano | 2015 1917.192 485685 278212 1023332 38.228 91.735
2016 1.859.940 531843 29033 881738 2.0 R4 K16
2017 1.831.003 554.319 328073 874301 35.043 39.197
2018 1.903.230 584.564 354,346 894,862 35.145 34313

Fonte: Censo Escolar da educacéo basica 2017— (BRASIL, 2018a)
Nota: Modalidade de Ensino Médio Integrada?®, Profissional Concomitante?® e Profissional
Subsequente?’.

Os dados da tabela 3 referente ao numero de matriculas da educacao
especial na modalidade da educacao profissional concomitante e subsequente
registrou aumento de 63,43% em 2018 em relacdo a 2014, onde em 2014 haviam
matriculados 3.251 alunos da educacéo especial e em 2018 havia registros de 5.313
matriculas.

No mesmo periodo o nimero de matriculas do ensino médio dos alunos néao
PAEE aumentaram diminuiram em 9,15%, sendo em 2014 registrados 1.375.080 de
matriculas da educacdo profissional concomitante e subsequente, e em 2018 o

ndmero foi de 1.249.208 de alunos de matriculados na EPTNM.

2 Profissional integrado — ensino médio junto com a formac&o técnica ou profissional sendo
preciso comprovagédo da conclusé@o do ensino fundamental ou equivalente na data da matricula.

26 Profissional concomitante — ensino técnico e profissional realizado em instituicdes distintas
da cursada no ensino médio. Sendo que € preciso ter o ensino médio completo ou, pelo menos, a
primeira série do ensino médio concluida na data da matricula.

27 Profissional subsequente - nessa modalidade, o estudante precisa ja ter concluido o ensino
médio na data da matricula, para estudos na educacéo profissional técnica de nivel médio.
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Essa relacdo expressa a crescente procura dos alunos do PAEE na EPTNM e
nos mostra que ndo houve aumento na mesma proporcao, ou seja, a procura dos
alunos do PAEE aumentaram significativamente no periodo de 2014 a 2018.

Validando os dados no gréfico 8, verificamos o aumento no numero de
matriculas na EPTNM no Brasil em 2016 - 2020, relacionando todas as etapas/eixos
técnicos da EPTNM e formacado inicial e continuada, na escola regular, que
obtiveram um total de 1.936.094 matriculas.

Grafico 8 - Numero de Matriculas na Educacéo Profissional no Brasil em 2016 - 2020

1.936.094
2.000.000 {550,640 LEsio0s 1.901230 1.91%?49 2
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- 623.178
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500.000
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329033 328073 —— 536320
B4.616 39.197 34313 39775 34617
0 32.710 35.043 35.145 36.750 35,971
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== Total Subsequents Integrada (nivel médio)
Concomitante (nivel médio) FIC EJA (nivel média)

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacéo Basica.2020, (BRASIL,
2021a).
Nota: Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, Integrada, Concomitante, Subsequente, FIC?8
e EJA?® (nivel médio).

As diversas etapas e modalidade de ensino, apresentada no grafico 9, em
2020 (BRASIL, 2021a), o numero de matriculas na educacéo especial chegou a 1,3
milhdo, um aumento de 34,7% em relacdo a 2016. Dentre elas, o numero de
matriculas na educacdo fundamental é o maior, respondendo por 69,6% das

matriculas na educacéao especial.

28 FIC - Cursos de Formacao Inicial e Continuada.
29 EJA — Educacéo de Jovens e Adultos.
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Grafico 9 - Nimero de Matriculas de Alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento ou Altas Habilidades em Classes Comuns ou Especiais Exclusivas, segundo etapa
de ensino — Brasil — 2016 a 2020
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Fonte: Censo da Educacéo Béasica 2019 — Deed/Inep, (BRASIL, 2021a).

Ao avaliar o aumento das matriculas de 2016 a 2020, verifica-se que 0
numero de cursos profissionalizantes concomitantes / acompanhamentos foi o que
mais cresceu, um aumento de 114,1%.

Apoés analise de todos os dados, e o crescente aumento pela busca da
EPTNM pelo PAEE, percebemos que a incluséo escolar ndo sédo simples aspiracdes
utopicas, sdo acbes necessarias para que todos possam ter autonomia financeira e
gualificacao profissional sociedade mais equitativa.

Apés todas as analises, € possivel relacionar todos os dados e enfatizar a
crescente busca dos alunos do PAEE pela qualificacdo através da EPTNM, visto que
essas pessoas tém o direito e merecem reconhecimento no mercado de trabalho de
acordo com suas potencialidades. Lembrando que a EPTNM a principio tinha como
objetivo incluir e capacitar as pessoas com deficiéncia e/ou transtornos na sociedade
evitando deixa-los as margens da sociedade, mesmo que na concepc¢ao de alguns
empregadores essas pessoas eram validadas para os trabalhos de maiores riscos
ou que ndo eram desejado pela maioria dos empregados.

Reconhecer que a formacéo integral do sujeito proporciona maior autonomia
a todos e em especial os alunos do PAEE que séo os verdadeiros protagonistas na

EPTNM, nos valida a importancia da escola inclusiva dos alunos PAEE.



72

Capitulo 3

Neste capitulo, apresentamos a importancia da pesquisa, os procedimentos
metodoldgicos e os referenciais tedricos que nos conduziram na pesquisa qualitativa
descritiva. Através de entrevista semiestruturada, coletamos os dados para a

construcdo das andlises para compor os resultados.

METODOLOGIA de pesquisa

Segundo Gressler (2004), toda pesquisa € um método de resolucdo de
problemas por pensamento critico gerado durante o processo de investigacao, que
proporciona liberdade intelectual e pensamento independente. Destacou que esse
processo oferece condigdes que sustentam formulas de resolucao de problemas de
pesquisa, onde a fonte de pesquisa fornece um arcabouco para as respostas
(esperadas ou diferentes) e orienta o caminho de desenvolvimento do pesquisador.
Coletando dados, descrevendo a localizagcédo, caracterizando os participantes da
pesquisa, definindo objetivos e outros dados, podendo enriquecer e fornecer

robustez a pesquisa.

3.1 METODOLOGIA DE PESQUISA QUALITATIVA

Esta pesquisa é conduzida mediante método qualitativo descritivo, em um
exemplo de analise dialética, visando compreender as diversas manifestacdes do
objeto de estudo, comparando os dados coletados durante a pesquisa com a
realidade de existéncia dos participantes e descrevendo seus significados que séo
socialmente construidos. O processo aponta a subjetividade essencial, enfatiza a
interacdo, descreve os detalhes de situacdes, pessoas, eventos, interacbes e
comportamentos observados, bem como suas técnicas de analise (PATTON, 1986).

Bogdan e Biklen (1994) enfatizam certas caracteristicas da pesquisa
gualitativa, em que a fonte direta de dados € o ambiente natural, e o pesquisador é a
principal ferramenta para a composicdo desses dados. Na pesquisa qualitativa
descritiva, o pesquisador enfatiza o processo relacionado ao produto, abrangendo o
significado que os participantes atribuem as suas experiéncias.

Para Chizzoti (2006), as pesquisas qualitativas
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ndo tém um padrdo Unico, porque admitem que a realidade é fluente e
contraditéria e os processos de investigacdo dependem também do
pesquisador — sua concepcao, seus valores, seus objetivos. Para este, a
epistemologia significa os fundamentos do conhecimento que dé&o
sustentacao a investigacdo de um problema (CHIZZOTI, 2006, p. 26).

O termo qualitativo sugere uma divisdo carregada de informacdes com as
pessoas, episddios e locais que formam os objetos de pesquisa, para extrair dessa
convivéncia com os significados visiveis e latentes que apenas sdo perceptiveis a
um cuidado sensivel & andlise. Apds esse tirocinio, o autor interpreta e traduz em
um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientificas, os
significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa (CHIZZOTI, 2006, p. 28).

De acordo com Gil (2006):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que n&o pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracbes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacéo de variaveis (GIL, 2006, p. 21-22).

Segundo Chizzoti (2006) e Gil (2006), a pesquisa qualitativa envolve
participantes que trazem experiéncias unicas. Essas experiéncias contém
informacdes sobre as pessoas, tramas e locais que constituem o objeto da pesquisa
durante o periodo de coleta de dados. Os pesquisadores interpretam e transformam
o significado implicito de seus objetos de pesquisa em palavras com habilidade e
discernimento cientifico, respondem a questdes muito especiais, trabalham com
significados diversos e seguem o caminho para cumprir 0s objetivos da pesquisa de

acordo com as expectativas ou de maneiras diferentes.
3.2 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
Para compor nossa pesquisa qualitativa descritiva, a coleta de dados ocorreu

através de entrevistas semiestruturadas. A dialética das entrevistas forneceram

dados relevantes para o propdsito de nossos estudos.
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As entrevistas sdo técnicas de coleta de dados mais flexivel, que podem ter
diferentes niveis estruturais, fornecendo maior rigor dos contetdos, quando as
entrevistas forem estruturadas ou fornecendo maior espontaneidade em uma
entrevista ndo estruturada, segundo Gil (2006, p. 111).

A entrevista semiestruturada € um dos principais meios disponiveis para que
0 pesquisador realize a coleta de dados, valorizando a presenca do pesquisador, a
liberdade e espontaneidade dos participantes em narrarem suas experiéncias,
enriquecendo a investigacdo. Esta categoria de entrevistas parte de certos
guestionamentos béasicos, em teorias e hipbteses pertinentes a pesquisa,
combinando perguntas fechadas e abertas, discorrendo sobre o tema pesquisado
sem se prender as indagacdes formuladas, ampliando o campo dos
guestionamentos para que o participante de maneira espontanea desenvolva seu
pensamento e suas experiéncias no foco principal do problema de pesquisa,
(TRIVINOS, 1987, p. 146; MINAYO, 2009, p. 64).

Nossa escolha por entrevistas semiestruturadas, teve a pretensao de valorizar
a presenca dos pesquisadores e o0 rigor dos conteudos relevantes em nossa
pesquisa através das perguntas abertas, proporcionando liberdade para os

participantes descrevessem suas praticas de maneira mais espontanea.

3.3 ANALISE DOS DADOS CONSTITUIDOS

A constituicdo dos dados aconteceu por intermédio de analises descritiva, que
durante as entrevistas com o0s participantes, nos detalharam sobre suas praticas de
sala de aula e suas compreensdes sobre a inclusdo escolar do aluno do PAEE.

Gil (2006, p. 28) enfatiza que o objetivo principal da pesquisa descritiva é
descrever as caracteristicas dos participantes, o local ou fenbmeno da relagédo entre
as variaveis, essas caracteristicas incluem idade, sexo, origem, nivel de
escolaridade, nivel de renda e condic@es fisicas e mentais séo fatores relacionados
para composicao padronizada e analise de dados.

Corroborando, Trivifios (1987, p. 128-129) considera o objetivo da analise
descritiva é expor um estudo totalmente descritivo, sobre uma determinada
populacdo ou fendbmeno, além de possibilitar descrever uma situacdo em detalhes,
percebendo o que estad acontecendo, levando-nos a uma veracidade das relagbes

envolvidas em uma situacéo e particularidades de um individuo ou grupo.
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Segundo Gil (2006) e Trivinos (1987), a pesquisa descritiva descreve as
caracteristicas dos participantes, a localizagdo das varidveis ou a relagdo entre os
fenbmenos. Essas descricdes abrangem situacdes em detalhes e com propdésito de
entender o acontecimento, permitindo melhor compreensao da situacdo de uma
pessoa ou grupo e as circunstancias envolvidas em diversas relagbes numa

sociedade.

3.4 A ESCOLHA DOS PARTICIPANTES E AS QUESTOES DAS ENTREVISTAS

As entrevistas foram realizadas com quatro professores que lecionam na
EPTNM no eixo técnico em quimica MODULAR e ETIM, e com uma coordenadora
pedagodgica. O objetivo das entrevistas com esses participantes foram de perceber
como eles compreendem a inclusdo escolar dos alunos PAEE em uma escola
técnica de nivel médio e quais praticas de sala de aula, eles consideram
transformadoras para envolverem os alunos PAEE na perspectiva da educacao
inclusiva.

As perguntas iniciais de nosso roteiro de entrevistas teve a pretensao de
compreender suas experiéncias em lecionarem, suas formacfes iniciais e
continuadas, e os dados pessoais para criarmos o perfil de cada participante.

Outras perguntas tinham o propdsito de esclarecer como 0s participantes
compreendem a educacdo especial na perspectiva da educacado inclusiva e suas
opinides a possivel insercdo das pessoas do PAEE no mercado de trabalho.

As entrevistas permitiram discursos sobre as compreensodes, acoes e usos de
metodologias diversificadas ou ativas que propiciem praticas inclusivas em salas de
aula, produzindo melhores condi¢cbes de aprendizagem a todos os alunos acordo
com as politicas publicas da educacdo inclusiva e garantindo os objetivos da
EPTNM.

3.4.1 Questodes realizadas nas entrevistas

1. Informacdes pessoais.
Formacdao e atuacdo de quais cursos leciona na Etec.
3. Ao seu ponto de vista como profissional da educacdo bésica, qual a

importancia do ensino técnico?
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4. Qual sua pratica em sala de aula nos cursos técnicos?

5. Vocé acredita que a escola técnica realmente inclui a todos?

6. Qual sua opinido sobre a inclusdo escolar dos Alunos Publico-alvo da
Educacéo Especial?

7. Qual sua experiéncia com os alunos PAEE?

8. Vocé possui alguma especializacdo em educacao especial?

9. Vocé acredita praticar inclusdo em suas aulas? Qual pratica em sala de
aula é transformadora quando ha inclusédo de alunos com PAEE no
curso técnico?

10.Explique se vocé acredita que o ensino modular (técnico e
profissionalizante) tem objetivo diferente do ensino técnico integral do
ensino médio da base comum?

11.Qual sua expectativa para esses alunos PAEE ap06s o término do curso
técnico (modular ou etim)?

12.Vocé tem conhecimento de algum ex-aluno PAEE que concluiu o curso
técnico e que atualmente trabalha em alguma funcdo na area de
guimica?

13.Alguma outra consideracao?

3.5 CONSTITUICAO DAS ENTREVISTAS

A realizacdo das entrevistas ocorreram para alguns participantes,
individualmente de modo presencial, em local reservado e para outros, aconteceram
de modo remoto por meio de aplicativos/plataformas de reunides como MS TEAMS
e Skype, por agendado.

O projeto de pesquisa que deu origem ao presente trabalho foi submetido ao
comité de ética da Faculdade de Ciéncias da UNESP, campus de Bauru e esta
registrado sob o protocolo 4.394.816.

A constituicdo dos dados foi feita primeiramente com a diretora académica,
para obtermos o numero de alunos PAEE matriculados durante os anos de
funcionamento da unidade ou que estavam cursando o periodo da pesquisa. Os
dados revelaram valores menores que um por cento dos alunos matriculados

durante este periodo fazem parte do PAEE.
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Em seguida, foram agendadas e realizadas as entrevistas com cada
participante. Os quatro professores e a coordenadora pedagdgica entrevistadas
atualmente lecionam na EPTNM no eixo técnico MODULAR e ETIM na unidade que
ocorreu a pesquisa. Esta escola técnica, Etec, pertence a secretaria de
desenvolvimento econémico, que é de autarquia do Centro Paula Souza, e localiza-
se no interior do estado de S&o Paulo.

As entrevistas foram gravadas em audios e/ou videos seguindo um roteiro de
treze questdes que colaborou para que os participantes descrevessem suas
experiéncias e praticas de sala de aula com alunos do PAEE. As entrevistas
ocorreram no periodo de 02 de dezembro de 2020 a 15 de dezembro de 2020,
conforme a disponibilidade e agendamento individual com cada participante.

Os registros das entrevistas auxiliaram no processo de transcricdo e
textualizacdo. E ap0s o tratamento dos dados, os participantes tiveram acesso aos
mesmos e puderam revisar o0 texto escrito pelos pesquisadores e alterarem alguma
inconsisténcia caso fosse oportuno, garantindo na integra a confiabilidade dos
discursos dos participantes da pesquisa.

Durante as transcri¢cdes e textualizacdes, os pesquisadores descreveram de
maneira fidedigna aos discursos de cada gravacdo. As analises descritivas foram
cuidadosamente construidas evitando qualquer equivoco que distorcessem as falas
dos patrticipantes e que pudéssemos atingir nossos objetivos da pesquisa.

Sumarizando, a pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados descritivos
extraidos do contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatizando
mais o processo do que o produto, tendo o cuidado de mostrar a perspectiva dos

envolvidos.
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Capitulo 4

Nesse capitulo, descrevemos 0 ambiente e a estrutura da escola pesquisada,
a descricdo os participantes e os dados relacionados ao perfil de cada um.
Discorremos sobre o roteiro das entrevistas e fundamentamos os dados obtidos no

Processo.

CONSTITUICAO DOS DADOS

4.1 LOCUS DA PESQUISA

A escola técnica pesquisada, foi inaugurada em 2010 e atualmente conta com
aproximadamente 800 alunos matriculados, esses dados se referem a escola sede e
as turmas das classes descentralizadas, que funciona em outro prédio pertencente a
SEESP. A escola sede funciona nos periodos, integral (matutino e vespertino) e
noturno e a as classes descentralizadas funcionam no periodo matutino e noturno.

A estrutura do prédio da sede, onde funciona o eixo técnico em quimica, é
composto por doze salas de aula, todas elas compostas por computadores para o
uso dos professores. Oito delas apresentam tecnologia de multimidia (projetor de
tela ou smart tv) para auxiliar as aulas. Todas com carteiras para acomodar quarenta
alunos. A estrutura fisica de cada sala possui grandes janelas para fornecer
ventilacdo e iluminacao, dois ventiladores em cada sala e um quadro branco.

Temos quatro laboratérios de informéatica, cada um deles equipados com vinte
computadores em funcionamento, ar-condicionado e salas de manutencédo de rede,
um quadro branco e tecnologia de multimidia (projetor de tela ou smart tv) para
auxiliar o professor em suas aulas.

Sao trés laboratorios de quimica, dois dos laboratorios sdo compostos por
banquetas para acomodar vinte alunos e equipamentos com instrumentos de alta,
média e baixa precisdo, equipamentos convencionais (vidrarias, materiais e
reagentes), equipamentos de protecdo coletiva, uma sala apoio para organizacao de
armazenamento de materiais e reagentes, contamos com a contratagdo de um
auxiliar de laboratério. Um dos laboratorios encontra-se em etapa de finalizacéo

estrutural.
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Temos dois laboratérios de construgdo civil e um laboratério de desenho
técnico para o eixo técnico de edificagdes.

A estrutura € composta por uma quadra poliesportiva, trés banheiros
femininos, trés masculinos, mais dois banheiros de acessibilidade femininos e dois
banheiros de acessibilidade masculinos.

A estrutura fisica da escola € de dois andares, possuindo um elevador e
rampas para acessibilidade em todo o prédio. Ha um patio onde os alunos podem se
alimentar, com mesas e cadeiras. Uma cozinha para preparar as refeicbes dos
alunos. Uma sala dos professores com um banheiro masculino e um banheiro
feminino. Uma cozinha para funcionérios. Duas secretarias, uma administrativa e
uma académica. Uma sala da dire¢do. Uma guarita para os vigilantes.

A escola funciona com a EPTNM nos eixos técnicos de ETIM em
administracdo, desenvolvimento de sistemas, informatica e quimica, no periodo
integral (matutino e vespertino) de oito aulas por dia.

A EPTNM no eixo técnico do ETIM/Novotec de marketing, que funciona no
periodo vespertino.

O ETIM/Novotec com o ensino hibrido no eixo técnico de desenvolvimento de
sistema que funciona em classe descentralizada no periodo matutino.

Ha também o funcionamento da EPTNM com a modalidade Novotec-expresso
com o eixo técnico de auxiliar de laboratorio quimico e auxiliar de construcéo civil,
com duracao de quatro meses no periodo vespertino.

Os demais eixos técnicos do ensino MODULAR, sdo de contabilidade,
edificacOes, logistica e quimica no prédio sede. Em classe descentralizada®
encontram-se o eixo técnico em administracdo no periodo noturno.

Todo os professores que lecionam na instituicio pesquisada, possuem
formacdao profissional na educacéo superior e pés-graduacao.

O CPS promove convénios com instituicbes de ensino superior para que 0S
profissionais possam se qualificar em nivel de pdés-graduacdo. Continuamente sao
ofertado a todos os professores e funcionarios capacitacbes presenciais,
semipresenciais ou a distancia pelo site capacitacdes/CETEC?!, possibilitando a

ampliacdo dos conhecimentos.

30 As classes descentralizadas funcionam em prédios da secretaria da educacéo do estado de
Sao Paulo.
31 https://portaldoparticipante.cps.sp.gov.br/
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7

A equipe desta unidade €& composta por quarenta e nove professores
indeterminados, ou seja, professores efetivos na unidade, sendo que vinte e trés
deles lecionam no eixo técnico em quimica, nos seguimento do ETIM e/ou
MODULAR.

4.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes, ap0s 0 acesso e ciéncia do termo de consentimento livre e
esclarecido, TCLE, apéndice A, assinarem o termo de consentimento livre e
esclarecido para anuéncia de participagdo na pesquisa, apéndice B, foram
entrevistados individualmente em dias e horarios agendados.

Trés professores, foram entrevistados de modo presencial no proprio local de
trabalho. Um professor e uma coordenadora pedagodgica foram entrevistados
virtualmente através do aplicativo de reunido on-line, em aplicativos como Skype e
MS Teams, possibilitando maior acessibilidade aos entrevistados. Todas gravadas
em audio por aparelho de smartphone ou video-reunides.

A escolha dos participantes seguiram os seguintes critérios:

e |ecionarem no eixo técnico em quimica ETIM e/ou MODULAR;
e 0 tempo de experiéncia profissional na EPTNM no eixo técnico em
guimica na unidade pesquisada.

Para a efetivacdo das entrevistas foram utilizadas canetas, papéis, e um
smartphone para gravacdo de voz ou aplicativos e plataformas on-line de reunides,
computadores e impressoras. As entrevistas tiveram carater semiestruturados,
entregues antecipadamente aos participantes via e-mail, contendo 13 questdes
tendo como objetivo conhecer o perfil e a experiéncia académica e profissional de
cada participante, e as possiveis metodologias e praticas transformadoras de sala
de aula para incluirem os alunos do aluno PAEE.

Os cinco participantes, sendo eles, quatro professores e uma coordenadora
pedagdgica, e por motivos de sigilo usamos para os professores as siglas: Al, A2,
A3 e A4, e C1 para a coordenadora pedagdgica. Na sequéncia, detalharemos os
participantes.

Participante Al é do sexo feminino, 31 anos, possui formacdo em letras
portugués-inglés, titulo de mestrado e doutorado em linguistica. Leciona na Etec ha

9 anos, nos componentes de lingua inglesa e inglés instrumental no eixo técnico
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ETIM, em quimica, marketing, secretariado, administracdo, desenvolvimento de
sistemas, logistica e contabilidade, nesta unidade de pesquisa e em outras Etec no
interior do estado de S&o Paulo.

Participante A2 é do sexo masculino, 33 anos, possui formacdo em
licenciatura em quimica. Leciona na Etec hd 5 anos, os componentes de quimica,
fisica, quimica orgénica e boas praticas de laboratério no eixo técnico ETIM E
MODULAR em quimica, nesta unidade de pesquisa e em outras Etec interior do
estado de S&o Paulo.

Participante A3 € do sexo masculino, 36 anos, possui formagdo em
licenciatura em quimica. Leciona concomitante na SEESP h&a 6 anos, na Etec a 9
anos nos componentes de analise fisico-quimica, andlise quimica qualitativa e
guantitativa e quimica instrumental no eixo técnico ETIM E MODULAR, nesta
unidade de pesquisa.

Participante A4 € do sexo feminino, 53 anos, possui formacao de bacharel em
guimica. Leciona na SEESP ha 20 anos, na Etec a 8 anos, nos componentes
guimica, analises de processos fisico-quimica, tecnologia de processos industriais,
guimica dos alimentos e quimica orgéanica do eixo técnico ETIM E MODULAR em
guimica, nesta unidade de pesquisa no interior do estado de Séao Paulo.

Participante C1 € do sexo feminino, 58 anos, possui formacado em engenharia
guimica, licenciatura em quimica, pedagogia, especializacdo em metodologia no
ensino de quimica. Leciona a 28 anos, em outros periodos em outras redes publicas,
municipais e privada de ensino e na Etec atualmente a 8 anos, os componentes de
operacles unitarias, analises de processos fisico-quimica e quimica organica eixo
técnico ETIM E MODULAR em quimica, nesta unidade de pesquisa e em outras

cidades no interior do estado de Sao Paulo.

4.3 ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

As entrevistas tiveram duracdo de aproximadamente 40 minutos. Aos
participantes que foram entrevistados presencialmente as entrevistas ocorreram
posteriormente o horario de trabalho. E aos participantes entrevistados em ambiente
virtual para a reunido on-line, foram agendados os dias e horarios de acordo som

suas disponibilidades.
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Durante as entrevistas presenciais, os participantes Al, A3 e A4, receberam
uma folha impressa com todas as perguntas, de modo a terem acesso as questdes
para lerem e responderem conforme fossem produzindo a linha de raciocinio para
respondé-las. Poucas vezes interagimos nas entrevistas presenciais, pois a
finalidade era néo inferir qualquer opinido prépria, dando liberdade para
responderem as perguntas de carater aberto, com fluidez e objetividade.

Nas entrevistas que ocorreram por aplicativos de reunides on-line tivemos
alguns contratempos, como a qualidade da internet que na entrevista com o
participante A2, realizada pelo aplicativo Skype, mas houve algumas instabilidades
na conectividade com a internet, resultando em méa qualidade na gravacédo e
dificultando compreender algumas falas durante a entrevista, sendo necessario
repetir algumas vezes, tanto as perguntas quanto as respostas, para dar
prosseguimento.

Com a coordenadora pedagodgica C1, a entrevista aconteceu em encontro on-
line pelo aplicativo MS Teams, o tempo foto da entrevista ndo tivemos problemas de
conectividade. A entrevista nos proporcionou respostas claras e densas em relatos
de suas experiéncias, resultando numa conversa mais longa e rica em detalhes.

O roteiro de entrevista forneceram relatos pertinente de conhecimentos e
experiéncias dos participantes em relacdo as suas praticas em sala de aula com os
alunos do PAEE. As entrevistas semiestruturadas nos ajudaram a obter as respostas
dos participantes de maneira diretiva e espontanea, ajudando-nos compor o0

propdsito de nosso estudo.
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Capitulo 5

Nesse capitulo analisamos as entrevistas por meio de recortes dialogamos

com os referenciais tedricos para composicdo de nossas analises descritivas.

ANALISE e interpretacdo DOS RESULTADOS

5.1 ANALISES DESCRITIVAS DOS DADOS

Conversamos previamente sobre a pesquisa com 0s cinco participantes e
enviamos previamente por e-mail o roteiro com as treze perguntas e breve descrigéo
da pesquisa, para melhor ambientacdo no momento que elas, como inferido por
Toillier (2013, p. 30). Agendamos o dia e 0 horério individualmente e organizamos o
roteiro.

As questdes semiestruturadas, embasaram a pesquisa qualitativa descritiva,
proporcionando aos participantes melhor compreensdo dos objetivos de nossa
pesquisa propiciando melhor clareza as respostas.

A disponibilizamos treze questdes que direcionou nossas entrevistas, em que
as oito primeiras tinham como propdsito a coleta de dados pessoais e profissionais,
a formacao académica e as experiéncias dos participantes com os alunos PAEE. As
Ultimas cinco questdes tinha como finalidade compreender as suas praticas em sala
de aula sobre a incluséo escolar dos alunos do PAEE e a perspectiva desses alunos
no mercado de trabalho.

Apés a coleta de dados, produzimos a tabela 4, com as informacgfes pessoais
dos patrticipantes, com o intuito de mostrar o perfil dos mesmos.

Averiguamos que 40% dos participantes se declararam do género masculino
e 60% séo do género feminino.

Em relacéo a formacdo académica 80% dos participantes possuem formacao
académica na educacao superior em quimica (licenciatura, bacharel e engenharia) e
atuam no eixo técnico em quimica — ETIM E MODULAR e 20% possuem formacéo
académica na educacao superior em letras atuam no eixo técnico em quimica -
ETIM.

A formacdo em nivel de pos-graduacdo é de 60%, onde nenhum dos

participantes apresentaram especialidade na educacéo especial.
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Quanto a idade dos participantes, obtivemos que 60% dos participantes estao
em faixa etéria de 30 a 40 anos, e 40% em faixa etaria de 50 a 60 anos.

O tempo de experiéncia em lecionar oscilou entre cinco e trinta anos. Onde
60% dos participantes lecionam entre cinco e dez anos, e 40% que lecionam entre
vinte e trinta anos na educacdo béasica, e 100% dos participantes lecionam entre
cinco e dez anos na EPTNM.

Nenhum dos participantes se declaram pertencer ao PAEE, ou seja, declaram
ndo possuirem nenhuma deficiéncia fisica, transtornos globais do desenvolvimento

ou altas habilidades e/ou superdotagao

Tabela 4 - Caracterizacdo dos participantes
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Al anos | anos | anos Professor(a) | Sim Nio |Doutorado Letras Linguistica Nio
33 5 5 . . L. uimica Ensino de .
A2 Professor(a) | Nao | Nio |Especialista .Q . i Nio
anos|anos | anos licenciatura Fisica
36| 9 9 . . uimica
A3 Professor(a) | Sim | Nao | Superior . Q . Nio Nio
anos | anos | anos licenciatura
53] 20 b . uimica
A4 Professor(a) | Nao | Nio | Superior Q Nio Nio
anos | anos | anos bacharel
58 | 28 9 Coordenadora Engenharia Metodologia no
C1 anos | anos | anas pedagogica | Sim Sim  |Especialista Q%Ji.mica ensino de Nio
e professora quimica

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).
Nota: Dados obtidos através das entrevistas

5.1.1 Anélise descritiva dos dados
5.1.1.1 - Participante Al
Com mais de nove anos lecionado na educacdo basica e na EPTNM, o

participante, Al, graduado em letras - lingua portuguesa e lingua inglesa, em

mestrado e doutorado em linguistica, leciona lingua inglesa na educacdo basica,
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ETIM, também atuou como coordenadora dos componentes da BNCC por alguns
anos na escola onde ocorreu a pesquisa.

A entrevista descreve ricas experiéncias com alunos do PAEE com e sem
NEE®?, como um aluno cego, uma aluna com sindrome de Down e alunos com TGD,
como os transtornos especificos de aprendizagem (TEAp) dislexia, disgrafia,
disortografia, discalculia e transtornos de déficit de atencéo e hiperatividade (TDAH).
Discursa sobre a importancia das metodologias ativas e inclusivas e como aplica em
suas praticas de sala de aula.

Iniciamos a entrevista com o participante descrevendo seu percurso na
educacédo e logo aborda sua experiéncia com um aluno do PAEE com deficiéncia

visual

[...] eu ndo tinha tido nenhum curso n&o sabia nada, era tudo novo e ele ndo
tinha sido alfabetizado em lingua portuguesa tinha sido alfabetizado em
braile, foi bem dificil no comeco e a melhor maneira que eu consegui para
atender as necessidades dele foi ter conversado com ele. Entdo nessa
época descobri que existe um software da UFRJ da Federal do Rio de
Janeiro33 que convertia todos os arquivos de texto em voz, entdo para eu
trabalhar texto com ele eu utilizava esse software e ele usava o notebook na
aula e um gravador entdo ele gravava as minhas aulas. Ele tinha uma
memdéria muito grande34, ele conseguia reproduzir as pronudncias e fazer as
sentencas utilizando esses dois recursos, entdo eu ndo precisaria mudar o
conteldo para ele, eu ndo mudava o contelido, o que eu mudava meu jeito
de passar o conteldo, e ai foi bem satisfatério os resultados, ele tinha um
desempenho excelente” (PARTICIPANTE A1l: 25-37, 2020)

As possibilidades em ensinar lingua inglesa ao aluno do PAEE com
deficiéncia visual usando recursos tecnolégicos como o software citado, traz de
inicio a compreensédo de que o participante proporciona inclusdo do aluno PAEE em
suas praticas.

Segundo Faria et al (2017, p.3), “a visdo é uma das formas mais eficientes de
promover a comunicacdo do ser humano com o meio externo e quando este canal
estd comprometido necessitamos de outros mecanismos que possibilitam o

rompimento de barreiras”, o uso de software e materiais didaticos sdo mecanismos

32 Necessidades Educacionais Especiais

33 Projeto DOSVOX — O sistema operacional DOSVOX permite que pessoas cegas utilizem
um microcomputador comum (PC) para desempenhar uma série de tarefas, adquirindo assim um
nivel alto de independéncia no estudo e no trabalho. E um sistema gratuito e esta disponivel em:
http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/

34 No sentido de memoria ampla, com facilidade em aprender.
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contribuem para que o deficiente visual tenha acesso a desenvolver outras
percepcdes sensoriais ou supri-las.

Divergindo a ideia de que a visdo é a forma de comunicagdo mais eficiente,
Camargo (2020), traz uma percepg¢ao apurada sobre o ato de ver, acreditando nao

ser o primordial dos sentidos

Portanto, a visdo ndo deveria ser interpretada como o resultado da melhora
ou do avanco do processo de desenvolvimento de homens e mulheres, uma
vez que ver e nao ver sao caracteristicas humanas. Cegueira e baixa visdo
ndo sao doencas nem defeitos, sdo diferencas belas de alguns individuos e
que resultam, quando de nascenca, da qualidade positiva de seus
desenvolvimentos  naturais. Quando adquiridas, implicam numa
contingéncia inerente a existéncia humana (CAMARGO, 2020, p. 353).

Dialogando com os autores, as deficiéncias ndo devem ser conceituadas
como algo que incapacita o sujeito, ou classificar as deficiéncias como mais ou

13

menos relevantes, precisamos promover condi¢cdes e recursos didaticos para “a
apropriacao de conceitos, sendo que, ao se tratar de alunos com deficiéncia visual,
estes recursos precisam estar adaptados as suas necessidades perceptuais” (VAZ
et. al., 2012, p. 89)

A importancia de modelos que universalizem o acesso ao conhecimento, sao
garantidos pelo estatuto da pessoa com deficiéncia, na intencdo de “assegurar e
promover, condicdes de igualdade, exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e a
cidadania” (BRASIL, 2015a).

O desenho universal demanda a criacdo de produtos, programas e Servicos
gue possam ser usados por todos, sem necessidade de adaptacdo, atenuando as
diferencas e universalizando o acesso ao conhecimento (BRASIL, 2015a).

Na perspectiva do desenho universal, percebemos que a deficiéncia além de
ser uma concepcdo médica ela é uma acao social de julgamentos baseados em
padrées e limitacdo que foram criados por conveniéncia do desenvolvimento
magquinal em beneficio ao crescimento acelerado em uma sociedade que favorece o
processo produtivo econémico.

Para Camargo (2020, p. 357) “as fragilidades, limitacdes e incapacidades nao

devem ser consideradas atributos intrinsecos de estudantes cegos e com baixa
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visdo”, séo realidades que acontecem com qualquer aluno, de acordo com suas
potencialidades.

Compreendemos que a percepcao do participante em usar tecnologias que
favorecam a aprendizagem do aluno do PAEE com deficiéncia visual, sem recorrer
as atividades adaptadas que segregam esses alunos na sala de aula, traz desafios,
acOes e novas possibilidades de inclusdo escolar.

Em outro momento da entrevista o participante (Al: 39-41, 2020), refere-se ao
aluno com sindrome de Down, “foi em um periodo curto e a adaptagcdo era no
sentido de leituras mais curtas, atividades mais curtas, porque ele perdia o foco
muito rapido e eu trabalhava com par produtivo”, percebemos que esse aluno, nao
precisa de recursos tecnoldgicos de alto custo, o conhecimento das dificuldades do
aluno com sindrome de Down, proporcionaram ao participante compreensao de que
alguns ajustes em seu modo de ensinar e o uso de novas metodologias seriam o
suficiente para inclui-lo em suas praticas de sala de aula.

Descreve em outro momento de sua experiéncia profissional, quando
trabalhou em outra escola, que recebia auxilio e orientacbes de profissionais
especialistas em educacao especial. Em um trecho da entrevista, discorre que uma
“aluna com dislexia sabia que n&o podia ter negrito, ndo podia ter italico, o tamanho
da fonte, o tipo de texto, era tudo orientado pela psicologa, agrupamento produtivo,
entdo a gente recebia muito isso” (Al: 41-46, 2020), percebemos que o0s
apontamentos feitos pela psicéloga escolar da instituicdo auxiliaram em suas
praticas inclusivas.

Sobre esse aspecto, Chaves e Ladeira (2020, p. 4) dissertam que a “inclusao
propde, modificar o ambiente, com praticas que legitimem as singularidades,

potencializando a vivéncia coletiva”

Eu acho que a pratica de aula tem quer ser transformadora mesmo
com alunos sem necessidades especiais ou sem deficiéncia porque
hoje em dia educagdo é um desafio e quando a gente tem um aluno
que precisa ser visto com outro olhar, na verdade ndo como
diferente, mas o professor precisa planejar aula, [...] acaba sendo
transformadora em todos os sentidos, entdo vocé consegue incluir, a
prépria sala acha que tudo aquilo é natural. (PARTICIPANTE Al, Al:
58-64, 2020).

Segundo Libaneo (2011, p. 88), o professor deve ser atuante na mediacdo

cognitiva do aluno, proporcionando condicdes que assegure o encontro bem
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sucedido do conhecimento. As praticas de sala de aula sdo compostas por variados
instrumentos, percepcdes e engajamento ao ensinar. Mediar o conhecimento
ampliando a todos do ambiente, pode transformar e gerar outro sentido a quem
aprende.

Concluimos em nossa andlise que o participante apresenta vasta clareza
sobre incluséo escolar do aluno do PAEE com e sem NEE, compreende e executa
metodologias, recursos didaticos e tecnoldgicos proporcionando praticas
transformadoras de sala de aula. “E um grande desafio, fazer com que a inclus&o
ocorra, sem perdermos de vista que além das oportunidades, € preciso garantir o
avanco na aprendizagem” (PEREIRA; BETT, 2020, p. 12).

5.1.1.2 - Participante A2

A inclusédo escolar dos alunos do PAEE, ainda parece ter pouca atencédo na
educacdo superior em cursos de licenciatura. Percebemos, através de nossas
entrevistas que professores recém-formados ainda apresentam incertezas ou
concepcdes distorcidas sobre as politicas publicas da educacédo especial na
perspectiva da educacao inclusiva.

A formacao inicial de professores de ciéncias (quimica, fisica e biologia),
como em todas as outras areas do conhecimento, precisa preparar esses
professores para acolher as diferencas dos alunos em sala de aula, inclusive os
alunos do PAEE (VILELA-RIBEIRO; BENITE, 2010, p. 587).

Dialogando com o participante A2, que ha poucos anos concluiu a licenciatura
em quimica e que leciona na educacdao basica, incluindo a EPTNM, percebemos seu
esclarecimento sobre a inclusdo escolar é vago. Durante a entrevista expdes que
nao acredita que a incluséo escolar funcione como deveria, mas relata que ndo tem
como opinar sobre 0 assunto por ndo ter experiéncia com alunos do PAEE, e que
fica um pouco confuso com a tematica, como podemos identificar em um trecho da

entrevista.

Sinceramente, eu acho que a inclusdo escolar funciona, ndo sei bem se
funciona assim, eu acho que fica mais no ambito da teoria, no ambito do
papel, porque na pratica, eu acho que a incluséo..., bom eu néo tive tanta
experiéncia com inclusdo, mas no meu ponto de vista eu acho que nao
funciona como deveria ser, na verdade eu acho que é mais uma inclusédo
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social do que uma inclusédo intelectual (PARTICIPANTE A2, A2: 24-29,
2020).

Podemos perceber certa confusdo em sua fala, ha algumas controvérsias,
sendo perceptivel as limitacdes e estruturacdes de como compreende os termos
incluséo intelectual, incluséo social, inclusao escolar do aluno do PAEE com ou sem
NEE.

Afirma que nunca teve experiéncia com alunos do PAEE com laudo médico,
documento sempre presente na fala de muitos professores. Percebemos que pouco
entende sobre as politicas publica da educacdo especial na perspectiva da
educacéo inclusiva, alega ndo ser a favor da inclusdo escolar dos alunos do PAEE
por sua falta de experiéncia que pode muitas vezes gerar concepcoes errbneas
sobre como incluir esses alunos.

Apesar desse participante assumir ndo ser a favor da inclusdo escolar dos
alunos do PAEE, descobrimos através de relatos informais de alunos, durante o
periodo de nossa pesquisa, que o participante € empatico e competente em suas
préticas.

Os alunos salientaram que em suas aulas, que ele explica para todos de
maneira ou individualmente aos que apresentam dificuldade em compreender,
relatam também que faz uso de varios recursos didaticos de aprendizagem, como
simuladores, videos, exercicios complementares e jogos, sempre contribuindo para
gue todos da aula aprendam. Ao dialogar sobre essas praticas relatadas pelos
alunos com o participante, ele nos esclarece resumidamente que, “é isso, € uma
pratica minha, normal...” (PARTICIPANTE A2, A2: 205-206, 2020).

Em outro momento da entrevista ele discursa que “na verdade é mais uma
inclusao social do que uma incluséao intelectual” (PARTICIPANTE A2, A2: 22, 2020),
podemos perceber que sua fala nesse trecho ndo condiz com suas praticas de sala
de aula, pois segundo relato dos alunos, sempre proporciona meios para ensinar e
desenvolver o conhecimento de cada aluno de acordo com suas capacidades.

Infelizmente esta arraigado em sua fala a ideia de que ensinar é transmitir o
conhecimento de maneira tradicional e o ato de flexibilizar e oportunizar diferentes
praticas de ensino para que todos aprendam, mas segundo sua fala é facilitar, ou
abaixar o nivel de conhecimento. Percebemos que h& uma compreensédo

equivocada sobre incluséo escolar em termos intelectuais e sociais.
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Refletindo sobre essas falas e suas praticas de sala de aula, revela que a
empatia do professor € um quesito importante ao ensinar, mesmo que ele ndo seja
especialista em educacdo especial é possivel incluir os alunos em suas praticas,
segundo a concepgao de Rogers (1971, p. 112), “o professor tem a habilidade de
compreender as reac¢fes intimas do aluno, quando tem a percepcdo sensivel do
modo como o aluno vé o processo de educacao e de aprendizagem, entéo, cresce a
possibilidade de aprendizagem significativa”.

Durante a dialética com o participante descortinam ideias e situacdes da

inclusdo escolar na perspectiva da educacéao inclusiva.

Deixa eu ver se entendi. Vocé falou que a partir do momento que a gente
percebe que o aluno tem uma dificuldade, e eu tenha proporcionado
maneira para que o aluno aprenda ja é uma inclusdo? E isso?
(PARTICIPANTE A2, A2: 46-48, 2020).

A surpresa do participante que em compreender que ele pratica inclusédo
escolar em suas aulas, desmistificam a constante relacdo de que inclusado escolar
nao € apenas a pratica de adaptar o curriculo, diminuir o grau de dificuldade,
encaminhar o aluno para a SRM com o professor de AEE, como ele divulga em

outro momento.

[...] bom, em questdo de atividade diferenciada, assim, pouca coisa € feita,
pelo menos, no meu ponto de vista, eu acho que, pelo menos na minha
pratica, na hora da avaliacdo de recuperacéo, a gente faz alguma coisa um
pouquinho mais diferenciada, mas nem posso falar que € diferenciada,
porque eu, abaixo o nivel de dificuldade da atividade oferecida, sabe, entdo
eu ndo sei nem se ¢é diferenciado isso, sabe, eu acho que né&o
(PARTICIPANTE A2, A2: 60-66, 2020).

Neste momento ele explicita que acreditava que o Unico momento de suas
aulas que ele praticava a inclusédo escolar seria algumas atividades diferenciadas e o
momento em que oferece questbes em avaliacdo com nivel mais baixo de
conhecimento.

Mesmo durante toda a entrevista, os relatos e esclarecimentos sobre a
inclusdo escolar dos alunos do PAEE, percebemos que a preocupacdo €

documental. A obrigatoriedade do laudo médico é sempre citado durante as
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entrevistas. A inclusao escolar dos alunos do PAEE, para muitos, acontece somente
guando amparada pelas comprovacao de termos médicos.

Muitas vezes, o laudo médico parece ser um conforto ao ensinar os alunos do
PAEE, justificando e removesse toda a culpa por aplicar diferentes métodos que
favorecam a aprendizagem, sendo interpretada como rebaixamento do nivel de
conhecimento e ndo aderindo ao ensino tradicional, ainda € muito presente nas falas
de professores da EPTNM.

O possivel apoio do professor do AEE das SRM, aparentemente conforta
alguns professores no momento de inseguranga ao ensinar o aluno do PAEE.

Uma coisa que me surgiu agora, Sera se por acaso, tivesse, consonancia
com a escola, alguma psicéloga, pra analisar os alunos, que sei 14, que
trabalhasse, numa parceria, ou a propria escola, cada escola tivesse uma
psicologa, pra conseguir, diagnosticar algum, sei la, algum caso dos alunos,
serd que ndo facilitaria o nosso trabalho quanto educador? N&ao sei
(PARTICIPANTE A2, A2: 124-128, 2020).

Percebemos que a inclusédo escolar dos alunos PAEE, geram inseguranca e
julgamentos, por falhas e falta de conhecimento sobre a tematica. Consideramos
gue essas lacunas na compreensdo podem ser sanadas pela “formagao continuada

dos profissionais da educacdo em cursos que possibilitem instrumentalizacdo para

lidar com as diferengas” (CHAVES; LADEIRA, 2020, p. 4).

5.1.1.3 - Participante A3

A entrevista aconteceu no momento em que o participante A3 finalizou sua
jornada de trabalho na escola de nossa pesquisa. Tivemos pouco tempo para
dialogarmos, mas apresentou-se receptivo.

Primeiramente ele discorre sobre a sua formacdo académica e o tempo em
gue leciona na educacédo basica e na EPTNM, que sdo 0s mesmos.

Relata sobre sua experiéncia com um aluno do PAEE com deficiéncia
intelectual em uma sala de aula com 40 alunos, numa escola da SEESP, na qual ele

leciona concomitantemente.

Sim, eu ja tive, mais ndo aqui na Etec, mas na escola estadual, alunos que
tém DI, deficiéncia intelectual e ele acaba sendo excluido, e ele acaba
atrapalhando a sala de aula, justamente porque ele ndo aprende, ele quer
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conversar, em horario inoportuno e tudo mais e como aula de quimica que
de precisa atengdo tudo mais, ele ndo tem ... por mim como professor, ndo
tem uma, vamos se dizer assim, uma colocacao, atencdo especial, para ele,
entdo ele acaba sendo excluido tanto, ndo porque eu quero, mas pela
dindmica da sala e pelas praticas que serdo dadas (PARTICIPANTE A3, A3:
37-45, 2020).

Sant’Ana (2005, p. 229), aponta que além da resisténcia dos professores a
inclusdo escolar dos alunos do PAEE, a excessiva quantidade de alunos em salas
de aula, é mais um motivo que sempre esta presente na fala dos professores. Esses
dois argumentos muitas vezes impedem que os professores sejam favoraveis as
mudancgas de suas praticas de sala de aula, ndo incluindo a todos. A autora ressalta
sobre a necessidade de os professores serem orientados e capacitados a partir de
fundamentos tedrico-praticos, modificando suas praticas e propiciando a incluséo e

gualidade na aprendizagem dos alunos do PAEE.

Entdo, o professor que atua, com esse publico ai, diferenciados, da
educacédo especial, ele ndo tem uma formacéo boa pra ta trabalhando com
esse tipo de alunos, e ai a gente acaba em vez de incluindo, excluindo esse
aluno, dentro da sociedade, também dentro de uma sala de aula porque ele
vai ficar excluido, e o professor vai conseguir dar aula o minimo pra ele,
também ndo tém a formacao especifica especial para dar uma atencdo que
Ihe caberia (PARTICIPANTE A3, A3: 28-34, 2020).

O participante acredita que a inclusdo escolar ndo ocorre. Que esses alunos
acabam sendo excluidos no contexto da sala de aula, sendo pelos proprios alunos e
pelos professores que ndo aplicam praticas inclusivas em suas aulas, por ndo serem
especialistas da educacao especial.

Mesmo com a recente formacdo em licenciatura em quimica o participante
enfatiza ndo compreender sobre educacéao inclusiva e ndo pratica inclusao escolar
com os alunos do PAEE por ndo ser especialista em educacdo especial, mas
também percebemos que pouco compreende sobre educacao inclusiva. Notamos
uma lacuna na sua formacdo em licenciatura sobre a educacdo especial na
perspectiva da escola inclusiva. Para Sant'Ana (2005), a auséncia de formacéo
especializada ou a falta de capacitacdes dos professores sobre a educacédo especial
e educacao inclusiva, muitas vezes impedem que ocorram as implementacdes de

politicas publicas inclusivas.
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Percebemos que suas preocupacdes s&0 em conseguir transferir o
conhecimento cientifico e organizar os alunos e garantindo a disciplina. Sua
concepcao de ensinar o aluno do PAEE é apenas proporcionar algo arbitrario para
ele nao ficar ocioso e atrapalhar o desenvolvimento dos alunos ndo PAEE em sua

sala de aula.

N&o consegue acompanhar, nem um pouco, porque teria que comecar do
basico entende, ele acaba entrando no meio dos “caras™® que s&o
bagunceiros, que ndo tem deficiéncia, porque ele ndo quer ser motivo de
chacota, ele prefere ficar no meio dos bagunceiros, pra ser incluido, pra
disfargar, porque ai, “eu ndo fago porque sou bagunceiro e ndo porque eu
nao sei”. (PARTICIPANTE A3, A3: 64-69, 2020).

Para Crochik et al. (2009) o comportamento inadequado de alguns alunos do
PAEE e seu aprendizado tardio leva a atitudes desfavoraveis por parte de alguns
professores. O equivoco sobre a educacédo integrada e a educacao inclusiva,
posiciona a alguns professores o favorecimento a segregacao escolar. Algumas
mudancas importantes no ambiente de sala de aula e na atencédo a esses alunos
acontecem, contemplando a educacédo integrada, mas ndo exercem alteracOes
substanciais que afetam a todos os alunos, que € o caso da educacao inclusiva, que
propde um novo meétodo de ensino, novas metodologias, novas praticas
pedagdgicas, contemplando diferentes aprendizados.

No momento em que o participante destaca que os alunos do PAEE séao
acolhidos por alunos que promovem a indisciplina, refletimos que sobre a provavel
reacao ser defesa desse aluno, num ambiente indspito que somente quem 0s aceita
sdo os demais alunos excluidos que promovem a indisciplina.

Percebemos o conceito imbuido sobre a inclusdo escolar ser apenas inclusao

social para esse participante.

Acredito que é socialmente. Mas é sempre assim, e me perguntam: vai dar
avaliagéo para ele? Ah, ndo d4 licdo para ele porque ele ndo vai fazer nada.
Tipo assim, ndo pega o caderno dele porgque ele ndo fez nada, ele ndo sabe
fazer, ou ele mesmo ele fala assim: Eu ndo sei fazer. Ele chega ou no
individual ou diretamente e fala assim, eu ndo sei fazer professor. E a gente
sabe que ele ja tem tudo isso, entéo eu falo pra ir tentando fazer, dou um
desenho, faz alguma coisinha assim e ele acaba fazendo. Alguns néo,
alguns quer uma atividade de copiar e tudo mais e acaba, eu acho, que
acaba néo incluindo ele na sociedade, eu acho, que ele teria que ter uma

35 “Caras” giria usada pelo participante se referindo aos alunos.
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sala especial voltada pra ele ter um desenvolvimento melhor, ndo social, né
intelectual (PARTICIPANTE A3, A3: 48-58, 2020).

Uma escola com alunos do PAEE n&o deve assumir apenas a finalidade de
socializacdo, a aprendizagem deve ser considerada uma condi¢cdo relevante das
diferencas, a igualdade de possibilidades de aprendizagem € um marco em uma
sociedade democratica (CROCHIK et al., 2009).

O conceito de segregacdo ainda é resistente em varios momentos da

entrevista.

Eu acho assim, tiraram a APAE e jogaram tudo pra escola do estado e tudo
mais, eu vejo que iSso causou, Ou causa esse constrangimento para aquele
aluno, porque eles estdo em faixa etaria diferente, ai ele é visto nao
socialmente, é visto como a pessoa que ndo aprende, e acaba debandando
pra area dos bagunceiros, como eu disse, né, entdo eu acho que tem que
voltar a APAE, porque € o nivel, tém profissionais que trabalham
diretamente com isso, sabe como trabalhar esses alunos, e o
desenvolvimento intelectual, € bem maior do que o que eles estdo tendo
numa sala de aula, heterogénea com varios alunos, ou fazer isso ai
paralelo, ele tem que cursar a escola do Estado e também a escola
especial, as APAE’s (PARTICIPANTE A3, A3: 156-165, 2020).

Questionamos, neste momento, se ele teria o conhecimento da quantidade de
alunos do PAEE que estdo inseridos na sociedade atuando e se qualificam no
mundo contemporaneo. Afirmando que os dados estatisticos cresceram
significativamente apds a concretizacdo das politicas publicas da educacédo especial

na perspectiva da educacéo inclusiva. Articulando que

Ta bastante, eu vejo isso dai, que vai cada dia, uma recorrente, ha uma
quantidade. Eu acho que as escolas, elas tem que ter uma outra visdo, a
escola mudar, né, por exemplo, salas fracas, salas fortes, porque ai a gente
acaba segregando esses alunos, mas acho que na verdade, eu acho que a
gente tem mesmo que segregar pois sdo de faixa etaria totalmente
diferente, uma que ta l4 na frente ndo quer esperar o outro que ta aqui
atras, entdo a visado pra area de educacdo, ho meu ponto de vista tem que
mudar bastante pra conseguir trabalhar esses alunos gradativamente no
seu tempo, porque, alunos com tempos diferentes de aprendizagem e tudo
mais, vocé, tipo heterogénea, a gente ndo consegue, trabalhar, né,
uniformemente, uns ta l4 na frente, outros ta no meio e outros ta no fim, eu
acho que tem que ter uma separacdo das salas, pra gente conseguir
trabalhar no tempo dos alunos, e ndo colocar tudo isso numa sala sé,
porque o profissional ndo consegui trabalhar (PARTICIPANTE A3, A3: 139-
151, 2020).
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Embora o participante A3 tenha consciéncia da importancia da aceitacao do
aluno do PAEE no mercado de trabalho, ele se contradiz e tenta explicar que a
inclusdo pode ocorrer, mas recai na ideia de segregacdo das salas de aula.
Podemos perceber em seu discurso o quanto esta consolidado em sua concepgao
de que o aluno do PAEE é um problema que precisa ser resolvido pelo professor da
educacédo especial e que o professor apenas precisa praticar a educacao integrada,
encobrindo atitudes que contribuem para a exclusdo velada. Sem nenhum
transtorno, a todo momento deixa claro que nédo é favoravel a educacéo inclusiva.

Ao questionarmos o participante sobre a EPTNM e o mercado de trabalho,
verificamos seu entusiasmo por essa modalidade da educacéo, salientando as
vantagens que os alunos podem ter ao optarem pelo curso. Expondo sua visao
conteudista e tradicional sobre a qualificacdo desses alunos no mercado de trabalho,

mas nao inclui aos alunos do PAEE, nesse momento da fala

Do meu ponto de vista, se 0 aluno ja esta na parte técnica, e ele tem que
ser voltado pro mercado de trabalho, e justamente, queira ou ndo, com 0s
vestibulares que vem e tudo mais, eles estdo cobrando muito mais a parte
técnica, bem mais aprofundada do que o superficial que passa no ensino
médio, eu acho que ainda o ensino médio técnico sai com uma vantagem,
porque a matéria do técnico e do médio sdo muito parecidas sé a base
comum que difere um pouco que o ensino médio € muito voltada pra &rea
que eles escolheram (PARTICIPANTE A3, A3: 105-112, 2020).

Direcionando nossa entrevista para falarmos um pouco mais sobre a inclusao
dos alunos do PAEE no mercado de trabalho, mas o participante desfoca seu olhar
sobre a tematica, acreditando que este ndo esta preparado a receber os alunos do

PAEE. Quao grandemente justifica que

[...] o mercado de trabalho, ele também nao t4 preparado pra receber esse
aluno, e como ele é formado também, e a gente também acaba nao
formando profissionalmente, a gente vai, justamente por causa das leis e
tudo mais, e a gente acaba incluindo ele 14, e tudo mais, mas no meu ponto
de vista, a gente ndo consegue colocar ele no mercado de trabalho, tanto a
gente ndo consegue colocar, e tanto, as industrias ndo conseguem absorver
esses alunos, como tem que fazer, mas ele ndo vai executar a parte
profissionalizante que cabe a ele, que deveria caber a ele, que ele nédo
conseguiu pegar todo conceito, toda base e dependendo da deficiéncia dele
e tudo mais, ele vai ter uma dificuldade, e até pro mercado de trabalho
absorver esse profissional [...] (PARTICIPANTE A3, A3: 117-126, 2020).
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A concepcao apresentada, sobre mercado de trabalho, é de que o mesmo,
ndo esta preparado para esse aluno, se limitando a percep¢do puramente escolar,
restringindo-se o conhecimento de conceitos impostos nas bases tecnoldgicas no
plano de curso, ndo considerando as capacidades de aprender deste aluno. Por ndo
aceitar, ndo compreender e nao ter vivenciado a inclusdo escolar na EPTNM, ele
finda justificando sobre os riscos de ensinar a esses alunos num laboratério com

certo grau de periculosidade.

[...] aqui na Etec ndo acontece, justamente também pela dificuldade de
trabalhar com material perigoso e tudo mais, e se ele tem alguma
deficiéncia a gente tem que saber muito bem pra ser aplicado com ele aqui,
mas, no Estado eles sdo praticamente jogados dentro da sala de aula, sem
o professor ter uma formagdo pra como se trabalhar com isso.
(PARTICIPANTE A3, A3: 71-77, 2020).

Acredita que o aluno do PAEE teria melhor aceitagdo em outros cursos
profissionalizantes, que lhes garantam menos responsabilidades. Sem que tenham
possibilidade de se credenciarem no conselho regional de quimica (CRQ) nao
validando a estes alunos a capacidade de assinar como responsavel técnico em um
laboratério e que ndo seja inebriado para fazer ou participar de acées que possam

acarretar danos a sociedade.

[..] como um técnico responsavel, mas como um técnico auxiliar, por
exemplo, como ele tem alguma deficiéncia, ele sair como auxiliar e ndo
como técnico, porque qualquer um pode pegar, a formacdo dele, pode dar
uma carteirinha pra ele, e mandar ele assinar, dependendo no mercado de
trabalho, alguma pessoa de mé& indole pode usar contra ele, sé por ele ter
uma carteirinha de técnico. L4 ndo define se ele tem inclusdo ou ndo. Entéo
acaba ele sendo algum alvo de algum crime, ou coisa assim, que ele vai, se
responder contra isso, e a gente de vez de a gente ajudar a gente vai ta
atrapalhando a vida dele (PARTICIPANTE A3, A3: 168-178, 2020).

Nesta entrevista percebemos claramente que o participante nao é favoravel e
nao compreende as politicas publicas da educacdo especial e da educacéo
inclusiva, perdurando uma visdo arcaica e rigida de que ensinar é transferir
contetdo baseados num plano de curso rigido que dificilmente aceita mudancas ou

diversificacdo metodologias no eixo técnico de quimica.
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5.1.1.4 - Participante A4

Realizamos a nossa entrevista com o participante A4 durante a finalizacao de
seu expediente de trabalho na unidade de pesquisa, o tempo foi de
aproximadamente vinte minutos, em funcdo ao compromisso em outra escola da
SEESP que leciona quimica, ciéncias e matematica do ensino propedéutico.

Enviamos antecipadamente as perguntas do nosso roteiro por e-mail,
portanto, no dia da entrevista, ndo aguardou nossas intervencoes para responder as
perguntas. Comecou definindo seu perfil formativo e sua atuacdo como profissional
e logo adentrou nas respostas especificas das questdes sobre inclusdo escolar do
aluno do PAEE.

Falar em inclusdo é complicado, mas depende o caso, estou falando agora
do ensino basico, porque aqui ((Etec)) a gente quase ndo tem isso, mas, no
ensino basico, dependendo o grau é mais social, € para socializar mesmo,
porque tem alunos que ndo conseguem ter o intelecto pra aprender,
assimilar o contetdo, principalmente na area de quimica, pelos anos que eu
estou..., mas alguns até conseguem alguma coisa ((algum conhecimento)),
um pouco de intelectual, mas, eu, nesses vinte anos, eu acho que é mais
social mesmo (PARTICIPANTE A4, A4: 29-31, 2020).

Justifica sua opinido em acreditar que a inclusdo escolar na escola regular é
social pelas vivéncias de insucessos que ocorreram durante os anos de suas
praticas em sala de aula e suas experiéncias com aluno do PAEE no ensino
propedéutico.

Nosso dialogo transita por lembrancas que se movem entre casos ocorridos
em ambas as escolas que leciona. Num primeiro momento relata um caso ocorrido

no ensino propedéutico.

Como na escola publica existe muita inclusdo, ha certas inclusdes que eu
sou contra. Eu sou contra porque o grau .., nos tivemos o0 caso, uma
crianca do sexto ano, foi colocada no ensino publico, e a mée entrou com
recurso, porque o moleque, a crianga, era extremamente agressiva, era
muito violento, ele tinha um grau de autismo muito elevado, foi mediante a
justica, laudos. A justica ndo enxergava isso, a promotora era contraditoria
nas palavras dela mesma. E foi uma coisa meio revoltante, quando vocé ta
vendo o que esta acontecendo, e no fim, gracas a Deus, a mée conseguiu e
hoje o menino frequenta a APAE, e |4 ele tem um suporte, se socializar é
uma coisa, mas dependendo do grau (PARTICIPANTE A4, A4: 35-44,
2020).
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Percebemos que o conceito de inclusdo escolar que ele tem, remete aos
casos mais severos, que precisam de amparo de um professor do AEE, de uma
SRM, de cuidadores e acredita que escolas especializadas oferecem melhores
condi¢cdes de ensino. Esses casos causam ao professor, inquietacdes e possiveis
contrariedades ao analisar suas experiéncias com alunos do PAEE e o descaso das
politicas publicas de inclusdo escolar que ndo oferecem o devido suporte a esses

alunos.

eu acho que a escola publica, ndo esta de forma alguma preparada pra ter
um aluno desse, porque a escola publica ndo te da um respaldo. Ah te da o
qué? Ah, um cuidador, mais, nés temos o caso de uma crianga que €
deficiente mental, que ela vive numa cadeira de rodas, a crianca que so
baba, e o pai acha que ele tem que t4 numa escola publica. O que essa
crianca vai fazer? Tem hora que ele fica extremamente nervoso, um
adolescente que esta hoje no primeiro ano do ensino médio, o menino fica
nervoso, tem la o cuidador que tem que sair, tem que dar voltas, entédo, ha
situacfes que a incluséo, ndo é o lugar, a escola publica, ndo é, a escola
em si, ndo so publica, pode ser privada também, ndo é o lugar, dependendo
da inclusdo, no meu ponto de vista, a escola publica ndo é o lugar, tem sim
gue ter um acompanhamento, todo especial pra elas, esse é meu ponto de
vista, mas se eu estou errada também ndo sei (PARTICIPANTE A4, A4: 45-
56, 2020).

Acreditamos que ndo ha motivos para julgamentos do ponto de vista do
participante quando se questiona se esta certo ou esta errado. Mas séo situacdes
gue nos ajudam a percebermos equivocos sobre a compreensao da inclusao escolar
do aluno do PAEE, referindo-se apenas a casos que demandam cuidado de
especialistas, que séo os casos dos alunos do AEE em SRM.

Nos dois casos citados pelo participante, é notério que ndo aceita a inclusao
escolar dos alunos do PAEE, como havia justificado em suas elocucfes. Quanto a
inclusdo social que acredita acontecer contradiz 0 momento que explicita que a
escola publica ndo é lugar para esses alunos do PAEE e que a familia ndo deveria
estar lutando pelos direitos de seus filhos. Esta fala ecoa como se esses alunos
estivessem inserindo num ambiente inospito de socializagdo, sem condi¢cdes de
aprendizado.

Permeando um pouco na EPTNM do eixo técnico em quimica, relembrou de
um aluno que apresenta certa dificuldade em socializacdo, alguns trejeitos

repetitivos e baixa autonomia, mas como ele mesmo relata, esse aluno nao
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apresenta laudo médico. Descreve suas praticas em sala de aula e laboratorio de

experimentos quimicos com a presenca desse aluno.

[...] a gente sabe que ele é uma crianca que ndo é laudado, que ele tem
uma certa dificuldade, e vocé tem que chamar a atengdo dele, porque ele
sai do foco, porque, que nem, outro dia pipetando um acido, olhando pra
outro lado, entdo, vocé tem que mostrar pra ele, que pra fazer certas
atividades, principalmente laboratorial ele tem que ter foco no que ele t&
fazendo, ele ndo pode se dispersar com um mosquito passando, entdo
mesmo ele tendo essas dificuldades, ele tem que entender que pra esse
curso, ele tem que ter essa habilidade de [...] focar no que ele ta fazendo
[...] d& pra vocé ensinar, crianca até com certa deficiéncia, mas até agora,
ndo temos assim um caso gritante com uma deficiéncia que é laudada, mais
até ai, da pra levar de boa (PARTICIPANTE A4, A4: 82-95, 2020).

Percebemos no acontecido que ocorre a inclusédo escolar, o participante
conduz esse aluno a pratica em laboratorio favorecendo seu aprendizado, mesmo
com algumas dificuldades. Demonstra que oferece todos 0s requisitos para que o
aluno participe no grupo.

Esta acdo do participante nos remetem a reflexado sobre sua afirmacéo de nao
aceitar a inclusdo escolar dos alunos do PAEE. Em sua pratica de sala de aula
relata 0 momento que orienta e oportuniza o conhecimento necessario para que 0s
alunos aprendam, reconhecendo suas dificuldades e proporcionando condi¢cfes para
gue esse aluno seja incluido em suas aulas. Ao modificar suas praticas, compreende
gue aluno sO precisa aprender no seu tempo, de modo mais peculiar, e nesse
momento o0 participante proporciona a inclusdo escolar sem perceber e sem
resisténcia.

A inclusdo das pessoas do PAEE com deficiéncia ou ndo, somente acontece
guando se descobrem como Pessoas, cidaddos com diferencas e ndo com defeitos
ou doencas, e que desejam ter o direito de exercer sua cidadania e desenvolver sua
identidade, protegidos pelas politicas publicas de inclusdo (MINAYO; DEMO; SILVA,
2020).

Num outro momento retorna ao discurso da importancia do laudo médico para
gue a inclusdo ocorra com acompanhamento especializado e nas referidas

instituicdes.

[...] depende muito o grau da deficiéncia que essa crian¢a tenha, né, que
essa pessoa tenha, porque se for uma coisa assim, como tem muito na
escola do estado que ele ndo tem um laudo, mas quando a crianga tem
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assim e vocé vé, o coordenador vé, a gente encaminha muito, para 6rgao
especializado (sigilo), que da esse apoio todo, mas tem pai que ndo admite
gue o filho tenha problema, entdo, € complicado, a gente ndo tem, na
verdade é assim, no papel é tudo muito lindo e maravilhoso, mas, a
realidade é bem diferente do que o papel (PARTICIPANTE A4, A4: 119-126,
2020).

Quando questionado sobre a inser¢céo deste aluno do PAEE no mercado de
trabalho, a importancia e se existem condi¢des para o ingresso desse aluno em uma
empresa, o participante se lembra de um aluno que fez o curso técnico de quimica

h& algum tempo na instituicdo de pesquisa.

[...] um aluno que tinha assim, um problema de transtornos emocionais, mas
0 menino é excelente tanto como aluno, sabe, ele € um menino agressivo,
[...] ele era um menino que chegou a passar ((tratamento)) em psiquiatra,
tomava medicamento, um excelente profissional, fez estagio na ((empresa
da cidade)) foi contratado e continua 4, e ele era um menino que era assim,
tinha uns transtornos de agressividade sabe, entdo, sei desse
(PARTICIPANTE A4, A4: 135-141, 2020).

Durante a entrevista o participante sempre enfatizou que néo acredita que a
inclusdo dos alunos do PAEE ocorra nas escolas regulares. Suas experiéncias com
alguns acontecimentos insatisfatérios de inclusdo escolar do aluno do PAEE,
resultou em ceticismo nas politicas publicas de educacédo especial na perspectiva da
educacdao inclusiva por ndo acontecerem como previstas legalmente.

Um momento controverso, € o discurso de ndo acreditar na inclusdo escolar
do aluno do PAEE, mas emerge com suas praticas de aula que colaboram e
favorecem o aprendizado ao aluno com dificuldade.

Consideramos que ao conviver com a diversidade, todos os membros da
comunidade escolar tém mais beneficios do que prejuizos, desde que amparados
por recursos materiais e humanos de qualidade, num sistema educacional dotado de
recursos qualificados, as pessoas com deficiéncia ou diferencas significativas ndo
estdo apenas inseridas nas escolas, mas fazem parte de uma comunidade escolar
gue busca uma constante aprendizagem. (FONSECA-JANES e OMOTE, 2015,
p.54).

A incluséo deve ser desejada por quem trabalha na escola, ndo pela escola,

deve-se alertar que a inclusdo visa modificar o ambiente e as praticas legitimam as
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peculiaridades, potencializando a experiéncia coletiva (SOUZA NETO E
VERASZTO, 2020; CHAVES; LADEIRA, 2020).

Nesse contexto da entrevista inferimos que a inclusao escolar do aluno do
PAEE ainda ndo é compreendida por todos, o que pode causar irregularidades nas

acOes ao ensinar e incluir esses alunos.

5.1.1.5 - Participante C1

A entrevista com o participante C1, ocorreu através do aplicativo on-line MS
TEAMS, com duracdo de aproximadamente quarenta e oito minutos. Muitas
experiéncias foram relatadas, que nos proporcionaram reflexdes positivas sobre
algumas praticas de sala de aula. Comegcamos com a apresentacdo pessoal e a
trajetoria de formacdo académica, para contextualizarmos o cenario em que
ocorreram cada acontecimento.

O participante descreve algumas estratégias e praticas que para ele séao
rotineiras durante suas aulas, visando sempre envolver todos os alunos em suas
aulas. Com vasta experiéncia na area pedagodgica sempre buscou oportunizar
metodologias ativas diversificadas, como jogos (tabuleiros ou virtuais), simuladores,

seminarios, aprendizagem baseada em problemas ou em projetos.

Na verdade, eu gosto muito de trabalhar, com tudo que existe de
metodologias que possam ser ativas, para o aluno, onde este aluno se sinta
vamos dizer assim, 0 protagonista da histéria, entdo se eu procuro sim
durante as minhas préticas estar fazendo jogos, instigando esses alunos,
vamos dizer assim, se confrontarem com as tecnologias ativas, utilizando
recursos tecnol6gicos porque isso é justamente trazer o contexto da vida
cotidiana para ele (PARTICIPANTE C1, C: 22-28, 2020).

Quando descreve suas praticas de sala de aula, podemos perceber a
empolgacdo com o novo, o aprender e ensinar de maneiras diversificadas. Nesses
vinte e oito anos em que leciona, demonstra em varios momentos que acredita na
importancia das diferentes ac6es que envolvam os alunos, sendo 0s jogos, como
citado por ele, uma préatica que proporciona o protagonismo do aluno.

Para Medeiros (2011, p. 2), oS jogos sdo recursos privilegiados de

aprendizagem, por seu carater coletivo e quando bem utilizados, ampliam a
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oportunidade de compreensdo e acesso as diversas maneiras e estratégias
avancando em seu processo de aprendizagem e comunicacao.

Questionamos o participante sobre quais outras praticas além dos jogos,
utilizava em suas aulas e se acreditava ser transformadora aos alunos do PAEE na
EPTNM.

Sinceramente eu vejo que, a aprendizagem baseada em problemas ou em
projetos sdo as que mais conseguem dar resultados positivos nesse
sentido, por qué? Por que eles aproximam muito dos grupos, instigam a
busca de pesquisar, aprofundar, e as trocas sdo muito grande, entre aquele
que faz, e que tem um entendimento maior daquele que era mais
guestionador, ou seja, existe uma troca de habilidades, entdo é por isso que
eu considero que essa pratica, € a pratica mais positiva, do que aulas
expositivas e dialogadas como com a gente costumeiramente vé, essas na
verdade, elas até elas propiciam formatos muito especificos de pessoas que
tiveram vamos dizer assim, um raciocinio légico, muito apropriado,
conseguem ter uma aquisicdo réapida, e outras que eu estou citando elas
conseguem fazer trocas muito mais intensas e profundas, na minha maneira
de ver, na minha experiéncia (PARTICIPANTE C1, C: 94-105, 2020).

Complementando essa fala, retomamos um outro momento anterior da
entrevista em que questionamos sobre a escola técnica, e se ele acredita que
realmente que o ensino mencionado por ele é capaz de incluir a todos, pois como
coordenadora pedagodgica poderia nos proporcionar um olhar mais amplo sobre a
instituicdo e, em especifico, a escola pesquisada, e se acreditava ter professores

gue adotam as praticas inclusivas ao aluno do PAEE.

Eu acredito que existam muitos professores que conseguem acolher, nas
suas praticas todos os alunos, eu acredito, que nés precisamos, é temos
que ter em mente, e poder oportunizar, possibilitar para todos, aqueles que
de fato estdo engajados e abertos a estar trazendo praticas inovadoras para
0 seu dia a dia de alguma forma eles conseguem acolher ja os alunos com
as suas diferentes dificuldades e as suas diferentes formas de aprendizado
(PARTICIPANTE C1, C: 31-36, 2020).

As metodologias ativas sdo 0s caminhos inovadores que aproximam 0S
diferentes, é um conceito educacional que estimula processos de ensino-
aprendizagem critico-reflexivos nos quais 0s alunos participam e se comprometem
com sua aprendizagem (SOBRAL; CAMPOS, 2012).

Essas metodologias podem trazer os alunos para o centro da discusséo,

utilizando o conhecimento individual para colaborar com o grupo, estimulando o
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trabalho em equipe, considerando e respeitando os erros e as lacunas de cada
aluno, respeitando suas diferencas e ressignificando os conhecimentos.

Esse movimento que a metodologia ativa traz a nova revolugcdo educacional
vem fortalecendo as politicas educacionais da inclusdo escolar, onde o0s
pensamentos se convergem e se divergem para as novas perspectivas do ensino

mais equéanime a todos.

[...] a gente ainda, esta dando os primeiros passos, falo assim né, para que
a gente consiga ter uma educacao igualitaria, porque eu acredito que essas
mudancas todas que estdo vindo por ai, sdo justamente para que a gente
possa oferecer uma educacdo mais proxima e igualitaria para todos, mas
estamos caminhando para isso, temos muitas coisas ainda para vencer,
essa € minha opinido (PARTICIPANTE C1, C: 38-43, 2020).

Notamos que o participante € consciente sobre a importancia da capacitacao
docente e das praticas de aulas e projetos interdisciplinares para a inclusdo do aluno
do PAEE. Acreditamos que quando se refere a oferecer uma educacdo mais
proxima e igualitaria para todos, possa estar se referindo as relacfes equitativas.
Percebemos ainda que paira leve confusdo em relacdo a igualdade a todos e
equidade a todos quando adentramos no campo da inclusdo escolar do aluno do
PAEE.

O Curriculo Paulista, tem como foco elaborar condicbes para que o0s
estudantes com diferentes necessidades possam se desenvolver em classes
comuns da educacao basica, promovendo uma educacao integral com equidade,
considerando diversas tematicas que atendam as modalidades que permeiam
diversos componentes curriculares, desenvolvendo as competéncias e habilidades
dos alunos ancoradas no atendimento inclusivo e na importancia de demandas dos
cenarios socioculturais essenciais aos diversos segmentos da educacdo da
populacéo paulista (SAO PAULO, 2020, p. 39-40) .

Quando o participante se posiciona sobre a importancia de os professores
serem capacitados para compreenderem melhor os alunos do PAEE, ofertando a
inclusdo em suas praticas de sala de aula, discorremos por um delicado caminho,
pois as capacitacdes sao oferecidas, mas a participacao do professor é facultativa.

O CPS, oportuniza indmeras capacitacdes através de um site chamado portal
do participante, onde acontecem as inscricbes, € 0s curso sdo desenvolvidos na

plataforma AVA-CPS/CETEC, no modo semipresenciais e ensino a distancia (EAD),
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mas também sado realizados cursos presenciais. A instituicdo apoia a formacao
continuada dos profissionais também com seminarios, palestras e encontros
educacionais.

O site é atualizado periodicamente e o profissional tem acesso a curso
especificos da area de sua especificidade. H& cursos que sdo autorizados a todos
0S seguimentos, onde o profissional tem a autonomia para se inscrever e participar.

A instituicdo estima pelas aulas que envolvam os alunos e que eles sejam 0s
protagonistas do processo do ensino aprendizagem, de modo que sejam inseridos
no mercado do trabalho com autonomia e capacidade de trabalhar em equipe.

No ano de 2020, foi oferecido uma capacitacdo sobre metodologias ativas
com duracdo de 60 horas, usando como referenciais José Manuel Moran, Aaron
Sams, Jonathan Bergamann, Mariano Pimentel, Lilian Bacich, Bruno Latour, André
Lemos, Renata Araujo, Burrhus Frederic Skinner entre outros.

As capacitacdes sao recursos para que o profissional tenha um olhar atual
sobre o cenario da educacao, mas além das capacitacdes o participante C1 faz uma

consideracao pertinente em relacéo ao aluno do PAEE,

Eu acredito que nés temos um problema que eu vou colocar aqui
abertamente, nem todos os pais conseguem de fato sair a busca de um
diagnostico para que esses alunos sejam devidamente, € atendidos, e o
professor também precisa ser capacitado para que ele possa atendé-los
devidamente, entdo, eu acredito que dentro da nossa realidade, hoje, talvez
muitos alunos ainda sejam vistos com um Unico olhar, quando na verdade
eles podem estar fazendo parte desse conjunto (PARTICIPANTE C1, C: 46-
52, 2020).

Num primeiro momento que lembra sobre a necessidade de os pais irem em
busca de um diagnostico, um laudo médico, percebemos também que a
preocupacdo ndo se restringe a um diagnoéstico que fara apenas a diferenca na
escola e no aprendizado, mas também a importancia de os pais entenderem as

diferencas dos filhos e auxilid-los na vida.

[...] quando os pais, conseguem ter a coragem de ir a busca de profissionais
especializados desde pequeno, essas criangas serem estimuladas os
enfrentamentos dessas criancas no ambiente € muito diferente, daqueles
gue ndo tém esse respaldo, ndo tem essa retaguarda, entdo eles acabam
tendo projecdes (PARTICIPANTE C1, C: 167-171, 2020).
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Esta fala ecoa e nos faz refletir em duas vertentes. A importancia da familia
em aceitar e lutar pelos direitos proporcionando aos alunos do PAEE, autonomia e
conhecimento, para que possam concretizar os sonhos de serem reconhecidos por
suas habilidades e superacfes. Outra reflexdo, é sobre a luta dos direitos aos que
ndo tem apoio da familia, ficando a benesse do estado, mas o foco de nossa
pesquisa ndo adentra nesse campo, é somente um momento de ponderacao.

Sobre seu posicionamento do alunos do PAEE e o ingresso no mercado de
trabalho, esclarece que:

E pouco, eu vou falar em termos da nossa area, de que no caso, € a minha
area formacao, nos temos muitas possibilidades, entdo dentro dessa, desse
grupo de alunos, existem muitas diferengcas entre eles a gente ndo tem
como avaliar qual, o quanto vai ser a projecdo dele no futuro isso é muito
dificil fazer avaliagdo, mas existe a possibilidade de um encaixe em areas,
ndo em todas mas que existe essa possibilidade, dele estar sendo uma
pessoa produtiva para um determinado, para uma determinada fungéo, nao
digo em todas mas sim, a possibilidade existe (PARTICIPANTE C1, C: 131-
138, 2020).

Percebemos que ele compreende a importancia da inclusdo escolar na
EPTNM e sociedade para que os alunos do PAEE, tenham acesso e sejam inseridos
no mercado de trabalho.

E acredita que o CPS, estd se adequando as mudancas da educacao
especial na perspectiva da escola inclusiva, acolhendo e dando suporte aos alunos
do PAEE, ainda que a passos lentos, mas com as devidas mudancas arquitetonicas
excluindo as barreiras de locomocéao e fornecendo suporte aos profissionais com as
contratacdes do professor do AEE, nas unidades que necessitam dessa assisténcia,
ofertando capacitacbes aos profissionais e através do departamento de assessoria

de inclusdo da pessoa com deficiéncia, localizado na sede do CPS.

Eu acho que o Centro, esta caminhando sim, para essa inclusdo porgque eu
acho que a inclusdo é algo que néo é especifico da educacado, temos nela
0s resultados que sdo positivos entdo, eu acredito que, a educagéo vai
continuar tendo a projecao, de ampliar isso, porém, eu vou retomar, pra que
isso realmente se efetive, na minha maneira de ver, o professor tem que ser
capacitado ele precisa entender o que s&o estas necessidades, eles
precisam entender o que estes alunos, e de que maneira esses alunos
aprendem, entdo € importantissimo que os professores sejam capacitados
para isso, mas eu também entendo que ndo d& para ser feita uma incluséo,
irrestrita, ela precisa tipo, eu ndo consigo ter um limite por exemplo uma
sala de 40 alunos, ter 10 alunos, 15 alunos, 50% de alunos que tenham
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essas necessidades né, e que ndo tenham é um suporte para isso, entdo é
preciso que existam suporte (PARTICIPANTE C1, C: 182-193, 2020).

Como afirma Pacheco (2010, p. 8), a educacdo deve estar vinculada aos
objetivos estratégicos de um projeto democrético e popular com acbes educativas,
abrigando e combatendo todas as formas de preconceitos, buscando ndo somente a
inclusdo numa sociedade desigual, mas também a construcdo de uma nova
sociedade baseada na igualdade politica, econémica e social, uma escola vinculada
ao mercado de trabalho numa perspectiva democratica e de justica social.

Os caminhos da EPTNM carecem por projetos pedagdgicos que aproximem a
todos da realidade profissional numa sociedade que ainda trilha por novos desafios

oportunizando a construcdo de uma sociedade equanime.

[...] a escola pra poder atender a todos ela vai ter que se reestruturar, ela vai
ter que é criar espacos e também ndo sé tem que criar 0s espacos, em criar
muitas vezes do suporte que no caso, pode vir a ser profissional, ndo é a
Unica exclusivamente o professor estar capacitado que vai resolver o
problema, honestamente falando, até porque €, a minha experiéncia de
vida, nds dependemos de uma equipe muito boa de profissionais, no caso
psicologo, enfim né, que estd na escola dando suporte do atendimento,
entendendo as necessidades desse aluno em relacdo a vida, os planos
futuros [...] (PARTICIPANTE C1, C: 196-204, 2020).

Ao apresentar varios relatos de experiéncias com alunos do PAEE, com
deficiéncia, alguns com sucesso outros nem tanto. Remete as experiéncias de outra
escola privada de ensino basico regular, que trabalhou na década dos anos 90. Ela
conta sobre as estratégias usadas com esses alunos, o respaldo dos pais, da equipe
pedagdgica da escola que acompanhava e avaliava a evolucao de cada um deles.

No final da entrevista notamos que ela enfatiza as praticas de sala de aula
com jogos e competicdes como metodoldgicas ativas, percebendo o engajamento

dos alunos pela disputa que reflete num aprendizado efetivo em sua sala de aula.

O jogo, gente é uma coisa, que na verdade eu acho que vem da natureza
ja, do ser humano, porgue ele gera um novo desejo de vocé, ser um
vencedor entdo, ou ele gera essa competitividade, entdo é incrivel, &
impressionante vocé oferece um jogo mesmo aquele que ele ndo, um aluno
timido, mesmo aquele que é um aluno, vamos assim dizer, que mais é,
pode ser que ndo se manifesta, vamos dizer assim, ndo é nem pela timidez,
ou porque realmente ele ndo se manifesta, ele se coloca no grupo ele, ele
abraca a causa e ele quer colaborar para que aquela equipe ganhe, mesmo
gue ele vai ganhar é um chocolate, um sorvete, enfim, € incrivel o jogo
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estimula nesse aluno a fazer, é uma participagéo da qual muitas vezes vocé
numa aula expositiva e dialogada, ndo vé, ele ndo se colocasse, por
semanas vocé pergunta e ele ndo se coloca, vocé agrupa numa
possibilidade de um jogo, vocé comecga a perceber que ele comeca a falar
com amigo dele, da uma dica, da uma sugestdo (PARTICIPANTE C1, C:
282-294, 2020).

Acredita que 0 ensino por jogos rompem as barreiras entre os alunos,
motivando o aprendizado.

A gamificacdo, ou o ensino por jogos, € uma metodologia ativa usada para
motivar, envolver, engajar, aumentar a atividade, incentivar a aprendizagem,
resolver problemas, desenvolver habilidades e motivar acbes para atingir certos
objetivos. Os jogos sdo uma forma de entretenimento muito popular em todas as
idades, proporcionando diverséo e prazer, aumentando sua influéncia na forma de
pensar e agir em todas as classes sociais, pois sdo agradaveis e eficazes no
processo de aprendizagem (ECK, 2006; SILVA; SALES, 2017a).

Acredito que esse € o caminho e ai todos poderdo ser acolhidos, e como eu
falei anteriormente ndo podemos também deixar de conhecer as
especificidades no dia a dia, pra que a gente, possa saber como ¢é trabalhar
com cada um deles, e 0 que esperar né, porque sim, ndo adianta a gente
também, ndo saber até onde eles podem chegar (PARTICIPANTE C1, C:
397-401, 2020).

O participante, neste momento, explicita a importancia de desenvolver a
aprendizagem de cada aluno, de acordo com suas habilidades e diferencas,
trazendo implicitamente o conceito de equidade.

Segundo Carvalho (2013, p.35), “equidade, significa educar de acordo com as
diferencas individuais, sem que qualquer manifestacdo de dificuldades se traduza
em impedimento a aprendizagem”.

E entendendo o que nos aproxima e o que nos caracteriza individualmente
gue vamos construir uma prética inclusiva, mais que isso, uma sociedade inclusiva,
e isso ndo em relacdo apenas com alunos do PAEE, mas em relacdo a todos os
seres humanos, pois somos dialeticamente formados por conjuntos
identitarios/diferentes (CAMARGO, 2017).

Nesta entrevista pudemos nos envolver em uma histéria dinamica e
empolgante, onde ensinar e aprender faz parte da pratica docente do participante

deixando claro por meio de relatos vivenciados o desejo por ensinar e incluir a todos.
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estando em continua formacgdo para proporcionar aos seus alunos qualidade em
suas préticas de sala de aula, com as metodologias ativas ofertada a todos de

maneira a desenvolver uma sociedade mais equanime.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nossa dissertacdo objetivou compreender como quatro professores e uma
coordenadora pedagdgica da EPTNM do eixo técnico em quimica da autarquia CPS
percebem a inclusdo escolar dos alunos do PAEE e quais praticas de sala de aula,
consideravam transformadoras para acolher os alunos do PAEE.

ApOs as entrevistas obtivemos resultados sem muita linearidade entre os
participantes, percebendo que alguns compreendem quem séo os alunos do PAEE e
se capacitam para contemplar varias metodologias de ensino, visando melhores
praticas que aplicam em sala de aula e que incluem os alunos do PAEE.

Outros explicitam a ndo aceitarem, e se posicionam acreditar que os alunos
do PAEE precisam ser segregados para obterem melhor suporte de especialistas.
deixando transparecer a falta de informacao sobre a incluséo escolar dos alunos do
PAEE na perspectiva da educagéo inclusiva.

Percebemos apds nossas analises que ndo existe um padrao de idade, tempo
de experiéncia em sala de aula, formacéo académica e experiéncia com os alunos
do PAEE, em relacdo aos que compreendem e realizam praticas a favor da inclusédo
e aos que ndo compreendem e ndo praticam a inclusao.

Dos cinco participantes, dois afirmaram compreender e praticar a inclusdo em
suas salas de aula. O participante A2, alegou ndo compreender muito bem quem
séo os alunos do PAEE e como trabalhar em especifico com eles, mas afirma aplicar
constantemente metodologias que envolvam a todos os alunos em suas praticas de
sala de aula visando ensinar de maneira equitativa para que cada aluno desenvolva
seu conhecimento respeitando suas potencialidades. Este participante com pouco
tempo de experiéncia em sala de aula, participa de constantes capacitacbes de
formacao continuada de professores.

Os participantes Al, com pouco mais de dez anos de experiéncia em sala de
aula e C1 com mais de vinte e cinco anos de experiéncia em sala de aula, acreditam
gue o uso de metodologias diversificadas e ativas possibilitam interagir com todos
promovendo praticas transformadoras e equanimes em suas aulas. Relatam ter
experiéncias com alunos do PAEE e que acreditam que as diferencas contribuem

para o aprendizado integral.



110

Outros dois participantes expuseram que a inclusao dos alunos do PAEE na
escola regular ndo acontece, pois hdo hd amparo dos governantes, e que promovem
0 ensino de maneira tradicional em suas aulas. Estamos nos referindo aos
participantes A3 que tem poucos mais de dez anos de experiéncia em sala de aula e
0 outro participante que nos referimos, o A4, tem mais de vinte anos de experiéncia
em sala de aula.

Sendo assim percebemos nédo haver um padrdao em relacdo a idade, ao
tempo de formagéo dos participantes quanto a compreensao da inclusao escolar do
PAEE, onde os trés participantes que praticam metodologias diferenciadas e que
incluem os alunos do PAEE em suas praticas de sala de aula, tem diferentes idades
e tempo de experiéncias.

Esses participantes convergentes em suas ac¢des proporcionando praticas
inclusivas em suas aulas e que participam continuamente da formacdo de
professores, mesmo apresentando idades diferentes, A1 com 3lanos, A2 com 33
anos e C1 com 58 anos.

Destes trés participantes, o A1 e o C1 tiveram alunos do PAEE em suas
aulas, em outras escolas, ndo na escola técnica em que a pesquisa foi realizada,
com laudos médicos e apoio de psicologos e pedagogos de especialistas em
educacédo especial que os orientavam como cada alunos aprendia, direcionando-os
de suas metodologias.

Os patrticipantes, A3 e A4, convergem por pouco compreendem e praticarem
a inclusdo escolar com os alunos do PAEE em suas aulas, acreditam que a
segregacdo é a melhor escolha para amparar esse publico, pois necessitam
acreditam que cuidados e ensinamentos de professores especialistas na educacéo
especial. Esses participantes apresentam idade de 36 anos e 53 anos.

A divergéncia entre os participantes é relativo aos padrées de compreensao e
suas praticas em sala de aula, mesmos entre os participantes de idades
aproximadas e de pouco tempo de formacéo, percebemos que a compreensao da
inclusdo dos alunos do PAEE, ndo acontece, podendo ser uma lacuna na formacéo
de licenciatura que precisa ser preenchida.

Quanto a formacdo inicial dos participantes, com relacdo ao mesmo tempo de
experiéncia, percebemos que de trés dos participantes Al, A2 e A3 e com respectiva

graduacdo em lingua estrangeira e doutorado em linguistica, os outros dois
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possuem formacdo em licenciatura em quimica, ainda divergem em suas acdes e
percepcdes relativos aos alunos do PAEE.

Mesmos o0s participantes, A2 e A3, com licenciatura em quimica, divergem
nos posicionamentos, sendo que o participante A2 pratica metodologias
diferenciadas para incluir todos os alunos em suas aulas, mesmo explicitando em
sua entrevista ndo compreender a inclusdo escolar dos alunos do PAEE, e o
participante A3 também esclarece que ndo compreende sobre a inclusdo escolar
dos alunos do PAEE, e que nao aplica praticas inclusivas em sua sala de aula por
nao possui nenhuma especialidade sobre a educacéo especial.

Relativo ao participante Al, que apresenta recente formacdo, apresenta
varios relatos que comprovam aplicar praticas inclusivas aos alunos do PAEE em
suas aulas, mesmo ndo possuindo nenhuma especialidade em educagéo especial,
porém desfruta de constantes capacitacdes e formacgao continuada de professores.

Os participantes A4 apresenta em licenciatura em quimica e C1 engenharia
guimica e pedagogia, com idades respectivas de 53 anos e 58 anos, ambos nédo séo
especialistas em educacdo especial. O participante A4 diz compreende a
importancia sobre a incluséo escolar dos alunos do PAEE, mas que ndo concorda,
pois acredita que a escola especial tem maior apoio de profissionais e seguranca
para esses alunos. O participante C1, também néo possui henhuma especialidade
em educacédo especial, mas acredita que a inclusédo escolar dos alunos do PAEE é
promissora e que trilhamos por esse caminho na EPTNM do eixo técnico em quimica
de maneira lenta, porém ascendente.

As experiéncias relatadas durante as entrevistas, se referem grande parte
acontecerem em outras escolas, pois na escola técnica de referéncia de nossa
pesquisa no curso técnico em quimica, ndo ha registros de alunos com laudos
meédicos até o presente momento.

Com os dados de nossas entrevistas percebemos que a falta de informacéao
sobre quem sao os alunos do PAEE, podem dificultar as praticas de sala de aula de
alguns participantes e que a formacéo continuada de professores proporcionam
acesso a informacdes atualizadas favorecendo a aceitacdo de novos desafios e
metodologias que incluam, sem preconceitos que limitem a aprendizagem do sujeito.

A EPTNM caminha lentamente pelos processos de inclusdo escolar dos

alunos do PAEE Em relacédo ao CPS, a instituicdo proporciona condi¢cfes e ofertas



112

de capacitacbes para que o0s professores possam se atualizar e proporcionar
praticas inclusivas qualificadas a todos os alunos.

Essas preocupacbes que o CPS tém como objetivo a formagdo do sujeito
integral, promovem oportunidades para que a sociedade possa se tornar mais
equanime respeitando as caracteristicas e diferencas de cada um.

Tal percepcéo, sobre a necessidade de construirmos uma sociedade melhor
através da educacdo, nos fez refletir sobre as responsabilidades da EPTNM na
formacdo dos sujeitos, 0 qudo importante sdo as praticas de sala de aula que
envolvam e desenvolvam seus potenciais.

As entrevistas nos proporcionaram informacdes pertinentes que nos
conduzem a refletir sobre alguns questionamentos:

e Como ou qual a melhor maneira de ensinar na escola técnica e
profissional?

e Qual a relevancia do esclarecimento dos responsaveis pelo aluno do
PAEE, para que os direitos legais desses alunos sejam
salvaguardados?

e Quem luta pelos direitos dos alunos do PAEE, quando 0s seus pais ou
responsaveis s8o omissos ou ignoram as leis?

e Como profissionais recém-formados ainda ndo compreendem sobre a
inclusdo escolar do aluno do PAEE?

e O ensino superior ainda falha na formacdo de licenciandos e
esclarecimento sobre a educacéo inclusiva dos alunos do PAEE?

e As praticas em sala de aula sdo resultado da formacdo do ensino
superior do professor ou as capacitacfes atualizadas e a aceitacdo por
novas praticas que envolvam a todos e proporcionem a inclusdo do
aluno do PAEE?

Os beneficios da pesquisa nos proporcionou compreendermos como a
inclusdo escolar do aluno do PAEE faz-se necesséaria em toda a educacdo basica
curricular comum (BRASIL, 2017) incluindo a modalidade técnica e profissional, para
gue melhores condi¢cdes de acesso e possibilidade de novas etapas e aprendizados
gue favorecam a evolucao desses alunos de forma integral.

Minhas inculcacdes iniciais sobre a inclusao escolar dos alunos do PAEE, e a

importancia em se conviver com as diferencas para que a equidade seja acdo
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primordial numa sociedade mais justa, foram dialogadas de maneira que
proporcionasse mais conhecimento sobre as politicas publicas da educacao
inclusiva, aquietando alguns anseios e impulsionando para que mais conhecimentos
sejam associados e fortalecidos na luta pela sociedade com menos padries e
melhores condi¢des de ensino e aprendizagem.

Desejamos que nossa pesquisa abra caminhos para novos estudos sobre as

praticas transformadoras de sala de aula na perspectiva da inclusdo escolar.
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APENDICES

APENDICE A - Termo de consentimento livre e esclarecido TCLE - DOS

pesquisadores.

Eu, Andréia Aparecida de Oliveira Angelico, aluna do Programa de P0s-
Graduacao em Educacgéo para a Ciéncia, da Faculdade de Ciéncias da UNESP de
Bauru (SP), convido-lhe a participar, como voluntario (a), da pesquisa de mestrado
sob minha responsabilidade, intitulada “O que nos dizem quatro docentes e uma
coordenadora pedagoégica sobre a inclusdo escolar de alunos publico-alvo da
educacdo especial em um curso técnico de quimica de uma Etec do interior do
estado de Sao Paulo”. Apresento, a seguir, 0s esclarecimentos sobre a pesquisa,
agradecendo, desde ja, a possibilidade de sua participacao.

Caso aceite fazer parte do estudo, por favor, assine ao final deste documento,
gue esta impresso em duas vias, uma sua e outra para o pesquisador responsavel
(eu). Em caso de recusa, isso ndo acarretara nenhum problema e agradeco por sua
atencao.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, seguem os dados para contato:

Nome do orientando: Andréia Aparecida de Oliveira Angelico, e-mail:
andreia.a.oliveira@unesp.br; telefone celular 14-997XXXX22.

Nome do orientador: Eder Pires de Camargo, e-mail:
eder.camargo@unesp.br; telefone celular 18-996XXXX75.

Cabe esclarecer que, de acordo com as normas vigentes, as pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais precisam ser registradas e aprovadas em 0Orgaos
reguladores pertencentes as faculdades, os chamados comités de ética. O objetivo
de tal exigéncia € garantir que as pesquisas sejam feitas de modo a respeitar a
integridade e a dignidade das pessoas participantes.

O Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias da UNESP de
Bauru possui escritorio no Campus de Bauru da UNESP (Av. Engenheiro Luiz
Edmundo Carrijo Coube, 14-01, Vargem Limpa, CEP 17033-360, Bauru, SP), e pode
ser contatado atraves do telefone (14) 3103-9400, ou do e-mail
cepesquisa@fc.unesp.br. A pagina desse Comité na web pode ser acessada em

http://www.fc.unesp.br/#!/pesquisa/comite-de-etica/
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A pesquisadora responsavel (eu) se compromete a cumprir rigorosamente as
normas éticas contidas na Resolugéo n° 466, de 12 de dezembro de 2012 que visam
garantir os direitos e interesses dos participantes de pesquisas envolvendo seres
humanos, e na Resolugdo n° 510 de 07 de abril de 2016, que dispde sobre as

normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais.
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APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido - TCLE para

anuéncia dos participantes da pesquisa.

Consentimento Livre e Esclarecido de Participacdo na Pesquisa
Eu,

assinado, concordo em participar do estudo intitulado .........ccccceeeiiieiniiiiiiiniieis
Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha participacdo nesta
pesquisa é de carater voluntario. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela
pesquisadora responsavel, Andréia Aparecida de Oliveira Angelico, sobre a
pesquisa, os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis
riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido o
sigilo de minha identidade e que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo

com a minha participacéo no projeto de pesquisa acima descrito.

Assinatura por extenso do (a) participante
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APENDICE C - Questionario das entrevistas

1. Informacdes pessoais.
Formacdao e atuacao de quais cursos leciona na Etec.

3. Ao seu ponto de vista como profissional da educacdo bésica, qual a
importancia do ensino técnico?
Qual sua pratica em sala de aula nos cursos técnicos?

5. Vocé acredita que a escola técnica realmente inclui a todos?
Qual sua opinido sobre a inclusdo escolar dos Alunos Publico-alvo da
Educacéo Especial?
Qual sua experiéncia com os alunos PAEE?

8. Vocé possui alguma especializacdo em educacéo especial?
9. Vocé acredita praticar inclusdo em suas aulas? Qual pratica em sala de aula é
transformadora quando ha inclusdo de alunos com PAEE no curso técnico?
10.Explique se vocé acredita que o ensino modular (técnico e profissionalizante)
tem objetivo diferente do ensino técnico integral do ensino médio da base
comum?

11.Qual sua expectativa para esses alunos PAEE apds o término do curso
técnico (modular ou etim)?

12.Vocé tem conhecimento de algum ex-aluno PAEE que concluiu o curso
técnico e que atualmente trabalha em alguma funcédo na area de quimica?

13.Alguma outra consideracao?



133

APENDICE D - Transcri¢6es e tabela de sinais utilizados nas entrevistas

Figura 6 - Sinais utilizados nas transcricfes das entrevistas

Sinal Significado Descricao
1. Alongamento de vogal Se ocorrer um alongamento de vogal
coloca-se : (dois pontos) para indicé-lo.
Dependendo da duracao do
prolongamento, os “dois pontos” podem
ser repetidos.
2. () Comentario do analista Quando se quer comentar algo que
ocorre, usa-se “parénteses duplos” no
local da ocorréncia ou antes do
segmento a gue se refere
3. () Duvida ou sobreposicao Quando nao se entende parte da fala,
marca-se o local com parénteses,
podendo usar: a) a expressio
“inaudivel”; b) escrever o que se supde
ter ouvido.
4. LETRA Enfase Quando uma silaba ou palavra &
MAIUSCULA pronunciada com énfase
5. - Silabacao
6. Repete aletra Repeticoes Quando ocorre reduplicacao de letra ou
duas ou mais silaba
vezes
7. 1.1 Supressao de determinado Quando se faz um corte de um
trecho determinado trecho
8. Siléncio/pausa Quando ocorrer momentos de siléncio
na fala

Fonte: Sinais utilizados na transcricdo da entrevista. Os sinais de 1 a 6 foram extraidos da
compilacdo de sinais feita por Marcuschi (1986). Os sinais 7 e 8 sdo convenc¢fes adotadas pela
autora deste trabalho. Fonte: adaptado de Marcuschi (supracitado), apud SILVA, 2016, p. 2014.

D.1 Participantes das Entrevistas

D. 1. 1 PARTICIPANTE Al

Com a participante Al, a entrevista ocorreu com poucas intervencgdes, foram

aproximadamente o tempo de 6 minutos, e que durante esse tempo Al estava com

uma folha que continha todas as perguntas, sendo assim a participante

automaticamente lia as perguntas e respondia, desta maneira a participante

constituiu sua sequéncia de respostas.

OOk WNBE

Al: Bom, meu nome é (Al), sou professora de ensino médio e ensino técnico,
moro em Barra Bonita, dou aula em Lencois e Barra Bonita, formada em
letras e pedagogia, e com mestrado e doutorado na area de linguistica. Hoje
eu atuo nos cursos de marketing secretariado, administracao,
desenvolvimento de sistemas, logistica e contabilidade. E além das turmas de
ensino médio integrada a administracdo, quimica e informética.
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Al: A importancia do ensino técnico, acredito que € uma porta de entrada
para o mercado de trabalho e também ele garante que o aluno, cresga né, ele
desenvolva seus estudos, é um inicio pra ele, desejar, ai, ter uma ampliacao
em relagéo [...]

Pesquisadora: ao mercado de trabalho

Al: Sobre a pratica no curso técnico sempre importante acrescentar um olhar
diferente do professor, entdo como eu sou professora de linguas
normalmente as pessoas nao tém base entdo precisa de uma intervencgao
especifica, e s6 a aula tedrica, ndo é o suficiente, né, precisa inovar as
tecnologias e adaptar de acordo com cada turma cada turma e acaba
influenciando muito na questao da inclusédo, né, é eu acho

gue a incluséo ela tem que acontecer, ela deve acontecer, mas nao no
sentido de excluir, né, de fazer diferente para aquele aluno, mas no sentido
de que ele consiga fazer as mesmas competéncias e habilidades.

Al: Eu posso até mudar uma atividade, mas a competéncia habilidade da
minha matéria tem que ficar em foco, entdo isso seria realmente a inclusédo
escolar que eu acredito.

Al: Em relagéo a escola técnica eu tive um aluno deficiente visual e um
Sindrome de Down. O deficiente visual (D.V) eu néo tinha tido nenhum curso
nao sabia nada era tudo novo e ele ndo tinha sido formalizado em lingua
portuguesa tinha sido alfabetizado em braile, ai foi bem dificil no comeco e a
melhor maneira que eu consegui para atender as necessidades dele foi
conversado com ele, entdo nessa época descobri que existe um software da
UFRJ da Federal do Rio de Janeiro que convertia todos os arquivos de

texto em voz, entdo para eu trabalhar texto com ele eu utilizava esse software
e ele usava o notebook na aula e um gravador entdo ele gravava as minhas
aulas e ele tinha uma memadria muito grande ele conseguia reproduzir as
prondncias e fazer as sentencas utilizando esses dois recursos, entdo eu néao
precisaria mudar o conteudo pra ele, eu ndo mudava o conteudo, o que eu
mudava meu jeito de passar o conteudo, né€, e ai, foi bem satisfatério os
resultados, ele tinha um desempenho excelente, ele inclusive

ele toca piano ele é bem ativo entdo foi um resultado bem positivo. No aluno
com sindrome de Down eu peguei ele num periodo curto e a adaptacéo era
no sentido de leituras mais curtas atividades mais curtas porque ele perdia o
foco € muito rapido e eu trabalhava com par produtivo. Dai ao longo da
carreira eu tive alguns diretos com dislexia, discalculia, esquizofrénico, [...]
Pesquisadora: tudo sem laudo?

tudo sem laudo, o Unico que eu tive laudo mesmo foi o deficiente visual e
agora eu estou com uma ((aluna)) com problema motor, né, ela teve um AVC
e ndo consegue mexer as maos, mas ai ndo precisa de nenhuma adaptacao
de grande porte para ela ndo s precisa as vezes cobrar escrito no menor
dela, né, ela ndo consegue escrever textos longos, mas a maioria sem laudo.
N&o tinha informacdo nenhuma para atuar com esses alunos € na graduacao,
todavia, quando eu fui trabalhar na rede ((unidade particular)) la nés tinhamos
€, formacgBes sobre esse assunto inclusive quando a gente recebia um

aluno com o laudo a psicéloga mandava um relatério de como tinha que lidar.
Entdo na dislexia sabia que ndo podia ter negrito, ndo podia ter italico, o
tamanho da fonte, o tipo de texto, e [...]

Pesquisadora: era tudo orientado?

Al: tudo orientado e agrupamento produtivo, entdo a gente recebia muito
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isso.

Al: Eu acho que a pratica de aula tem quer ser transformadora mesmo com
alunos sem necessidades especiais ou sem deficiéncia porque hoje em dia
educacao é um desafio e quando a gente tem uma aluna que precisa ser visto
com outro olhar, na verdade ndo como diferente, mas o professor precisa
planejar aula pra ele € [...], a aula acaba sem transformadora em todos
sentidos entdo vocé consegue incluir a prépria sala acha que tudo aquilo é
natural, né, entdo quando vocé consegue fazer uma atividade usando
imagens, usando um video por exemplo para o disléxico, vocé acaba
atendendo a sala toda, porque a sala toda também cansa so de texto e de
outras coisas [...]

Pesquisadora - e é imperceptivel

Al: imperceptivel e eles ndo eles ndo percebem € [...]

Al: E a expectativa para o aluno apés o término do ensino técnico? E a
expectativa é para que ele se sinta parte do mercado de trabalho, hoje nés
temos leis que regulamentam isso né, a pessoa tem a obrigacdo de contratar,
mas néo soO por obrigacdo, mas que ele seja capaz de atuar no mercado,
entao eu sei que aqui em Lengois tem um deficiente visual que atende o
telefone do local (sigilo) ele faz atendimento, porque era amigo

desse meu aluno, entéo tentar incluir de alguma maneira essas pessoas e la
em minha cidade tem uma sala de deficiente visual, é na escola publica, essa
sala de recurso entdo, essa sala acaba ajudando bastante o trabalho dos
professores. E acrescentar que eu acho que o ensino precisa ter esse olhar,
no Brasil ainda existe essa visdo que a inclusdo nédo a acontece, mas é
porque as vezes 0s proprios docentes ndo compreende os PCN'’s, entdo nos
temos as mudancas de grande porte de pequeno porte entdo eu posso
simplesmente trazer a carteira pra frente de um aluno e resolveu um problema
gue ele tem por exemplo de percepcédo auditiva, eu tenho aqueles alunos que
precisam de habilidades maiores como elevador, para quem tem a parte
fisica, entdo acho que precisa primeiro de tudo fazer com que o professor e a
escola entenda por que tipo de mudanca € a incluséao.

Pesquisadora: A inclusdo no geral.

Al: Isso no geral, ndo é so ficar recortada recebi o aluno agora eu tenho que
lidar com esse aluno, € isso que eu penso, € isso.

D. 1. 2 PARTICIPANTE A2

O©COoO~NOO OIS, WN B

Pesquisadora: Primeiramente me fale sobre seus dados pessoais e a sua
formacao.

A2: Meus dados pessoais e minha formacéo? Isso?

Pesquisadora: Sim. E a sua experiéncia em relacdo ao técnico?

A2: Sou A2, sou licenciado em gquimica pela Universidade do Sagrado
Coracao,

fiz uma pds-graduacédo no ensino de fisica pela Universidade de Araraquara e
leciono para o ensino técnico. Eu lecionei no ano de 2015, e em 2016 né&o.
Depois voltei em 2017, e em 2018 e 2019 eu nao lecionei no ensino técnico. E
neste ano de 2020 voltei a lecionar no ensino técnico na Etec (sigilo).
Pesquisadora: Qual a sua pratica em lecionar no ensino médio do ensino
profissional?

A2: Em relagéo as disciplinas, no curso técnico lecionei TMI que é tecnologia
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de materiais inorganicos, lecionei SICO, que é sintese de identificacdo dos
compostos organicos, lecionei boas praticas de laboratorio - BPL, lecionei
guimica dos alimentos, e PTCC e DTCC, planejamento e desenvolvimento de
trabalho de concluséo de curso.

Pesquisadora: O que vocé entende sobre a inclusao escolar?

A2: Sinceramente, eu acho que a inclusdo escolar funciona, ndo sei bem se
funciona assim, eu acho que fica mais no ambito da teoria, no ambito do
papel, porque na prética, eu acho que a incluséo..., bom eu néo tive tanta
experiéncia com inclusdo, mas no meu ponto de vista eu acho que nao
funciona como deveria ser, na verdade é mais uma inclusdo social do que
uma incluséo intelectual, eu acho.

Pesquisadora: Vocé acredita que essa inclusdo social que vocé fala é
importante? Mas a inclusdo em relacdo aos conteudos académicos, também
€ importante?

A2: ((haha))

Pesquisadora: Vocé ja teve experiéncia com algum tipo de aluno Publico-Alvo
da Educacao Especial?

A2: Atualmente, ndo, ndo nunca tive nenhuma experiéncia com aluno, enfim
relacionado a incluséo.

Pesquisadora: Nenhum aluno com défice de atencdo? Algum tipo de dislexia?
Superdotacao? Nada?

A2: Diagnosticado ndo. Pode ser que que tenha alguma coisa, mas com
diagnostico, até hoje, ndo, nao tive nenhuma experiéncia.

Pesquisadora: Esse diagndstico, que vocé fala, seria segundo as
experiéncias, mesmo, os relatos, diagnostico. A inclusao escolar, na verdade
ela ndo precisa ser com laudo, muita gente acredita, que ela sempre tem que
ser com laudo, mas, nao precisa ter laudo, n&o. Inclusdo escolar deveria
acontecer sempre.

Como a gente sabe que a educacdo pra todos, € a inclusédo escolar e ela
deve acontecer, mesmo com esses alunos que nao tém laudo, o laudo seria
somente para os alunos do PAEE. Vocé consegue ensinar esses alunos que
n&o tém laudo, mas que vocé percebe a dificuldade na aprendizagem? E
importante vocé saber que, a partir do momento que vocé esta fazendo uma
adaptacao e se esforcando para ensinar de modo que o aluno aprenda, ja é
inclusao.

A2: Deixa eu ver se entendi. Vocé falou que a partir do momento que a gente
percebe que o aluno tem uma dificuldade, e eu tenha proporcionado maneira
para que o aluno aprenda ja é uma inclusdo? E isso?

Pesquisadora: Isso. Vocé sabia?

A2: Eu ja tinha essa nocao?

Pesquisadora: Isso.

A2: na verdade, sim, eu, sabe, eu tinha essa no¢ado, mas nao tinha certeza.
Pesquisadora: Vocé ndo tem nenhuma especializacdo em educacédo especial,
certo?

A2: Isso.

Pesquisadora: Quando vocé adapta esse conteudo ao aluno com dificuldade,
por que vocé faz dessa maneira? Em que vocé se baseia?

A2: Entdo, na experiéncia que eu tenho nas duas Etec que eu leciono, na
verdade, se for parar para analisar que o aluno, que tem um pouco mais
dificuldade, ele deve ser incluido na da inclusédo escolar, bom, em questéo de
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atividade diferenciada, assim, pouca coisa é feita, pelo menos, no meu ponto
de vista, eu acho que, pelo menos na minha préatica, na hora da avaliagdo de
recuperacéo, a gente faz alguma coisa um pouquinho mais diferenciada, mas
nem posso falar que é diferenciada, porque eu, abaixo o nivel de dificuldade
da atividade oferecida, sabe, entdo eu ndo sei nem se é diferenciado isso,
sabe, eu acho que néo.

Pesquisadora: Quando vocé fala, “a gente abaixa o nivel”, mas seria em
relacdo a quais expectativas de aprendizagem? Se o aluno aprendeu algo,
iISso ndo poderia ser o que ele foi capaz? Ele ndo desenvolveu cognigao? A
partir do momento, que disponibilizamos avaliagbes com contetdo dentro do
grau de aprendizado, ou seja, contetdo menos requisitados ou com menor
grau de dificuldade, vocé ndo esta limitando ele a aprender menos, vocé esta
na verdade limitando ele a aprender o que realmente consegue, a partir do
momento que esse aluno, consegue absorver o minimo do conteudo, fazer as
cognicdes, de maneira mais autbnoma isso faz com que a incluséo escolar
aconteca.

A2: Entdo a incluséo, por mais que parece que a gente nao esta fazendo
diferenca, por exigir de maneiras mais flexiveis estamos fazendo sim?
Pesquisadora: Sim, esta fazendo uma grande diferenca na vida dessa
pessoa, oferecendo oportunidades de aprendizado.

A2: Entendi, realmente, sabe, as vezes, a gente, no meu ponto de vista, ndo
gue eu achava que néo, sabe, mas vocé falando, a sua fala me remete que &
verdade, realmente o minimo que ela esta aprendendo.

Pesquisadora: Sim porque, pois todos os alunos tém suas dificuldades.

A2: Sim

Pesquisadora: Entdo tem matérias, tem conteddos disciplinares que mesmo
ele tendo facilidade em aprender, esse aluno também tem dificuldade, em
outros conteudos escolares, muitas vezes.

A2: Com certeza

Pesquisadora: E nem por isso ele é aluno PAEE, mas ele faz parte da
inclusédo

escolar. Inclusdo escolar abrange varias vertentes numa escola.

A2: Sim.

Pesquisadora: Ele aprende o limite dele. Eu te questiono, até que ponto o
aluno

aprende pouco ou ele aprende o suficiente?

A2: Entdo, eu penso assim, pelo menos, nas Etec’s que eu trabalho é tudo a
maioria das coisas, € tudo pautada pro vestibular, entdo a gente quer que
esse

aluno aprenda, pra ser aplicado no vestibular, mas realmente, se for parar pra
pensar desse ponto de vista, pode ser que ele ndo atinja o vestibular, mas,
ele

aprenda o minimo para conviver em sociedade.

Pesquisadora: Para trabalhar ou dar continuidade em algum outro estudo.
A2: Isso, ndo necessariamente para um vestibular.

Pesquisadora: Sim. Por isso vamos ao encontro das multiplas inteligéncias.
A2: Com certeza. Eu fico pensando, pelo menos eu na minha prética, eu nao
sei se eu tenho essa capacidade pra, sabe, pra enxergar essa multipla
habilidade do aluno, sabe, ndo sei se eu tenho essa capacidade, vamos dizer
assim.
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Pesquisadora: Entendo, acho que poucos, tem essa formacao especifica, em
relacdo aos professores de quimica.

A2: Entéo, € iSso que eu penso.

Pesquisadora: Mas também nao é preciso, desde que vocé nao trabalhe
especificamente numa sala de recursos multissensorial. Eu também pensava
gue tinhamos que saber de tudo, sobre incluséo para aplicar a incluséo.

A2: ((haha))

Pesquisadora: E na verdade, quanto menos rétulo a gente coloca, mais
inclusivo a gente acaba sendo, flui melhor o ensino.

A2: Sim, eu acho também.

Pesquisadora: Entéo os rotulos e laudos, podem ser desnecessarios.

A2: Sim.

Pesquisadora: Por isso deveriamos refletir mais sobre as metodologias de
como ensinar. Assim podemos alcancar mais maneiras de aprender. E o que
vocé faz, de uma forma que ele aprenda. Légico que esse aluno mesmo que
ele ndo aprenda tudo que a gente oferece o necessario para ele conseguir
aprender é o suficiente e ser incluido na escola e na sociedade.

A2: Uma coisa que me surgiu agora, sera se por acaso, tivesse, consonancia
com a escola, alguma psicoéloga, pra analisar os alunos, que sei la, que
trabalhasse, numa parceria, ou a propria escola, cada escola tivesse uma
psicologa, pra conseguir, diagnosticar algum, sei 14, algum caso dos alunos,
sera que nao facilitaria o nosso trabalho quanto educador? N&o sei. Ou ai
talvez, sei la, ia comecar a rotular muito, frear um pouco o ensino, o que vocé
acha?

Pesquisadora: Entdo, eu ndo sei até que ponto isso é necessario.

A2: E porque, a sua fala, me submeteu a esse pensamento, sabe.
Pesquisadora: E porque os rétulos que o psicélogo colocaria em todos os
alunos, ai nos obrigaria a ter a chamada adaptacdes curriculares, seria
necessario um especialista de cada area, de cada situacao, porque os alunos
com deficiéncias severas, tipo: deficiéncia motora, mental, Down, alguma
coisa mais grave, ele tem direito a frequentar o AEE.

A2: No nosso caso, pensando nas Etec’s eles passam por uma selecéao,
entdo ndo chega até nés os casos mais graves.

Pesquisadora: Isso, bem colocado, isso mesmo, esses casos, poucos tem
acesso ou interesse ao ensino profissional. Isso € uma duvida que tenho, em
relacdo ao acesso deste aluno ao ensino profissional.

A2: Na Etec (sigilo), ndo sei se vocé chegou a dar aula pra aquele ((aluno X))
gue a turma fala, eu conheco ele assim, da sala dos professores que as vezes
ele vai, sabe, mas eu ndo cheguei a dar aula pra ele, vocé chegou a dar aula
pro ((aluno X))?

Pesquisadora: Sim.

A2: Ele é um caso, né

Pesquisadora: Ele é autista, s6 que de grau leve, mas ele é um aluno que tem
dificuldade em alguns conteudos, tem contetdo que ele aprende bem e tem
conteudo que néo.

A2: Entendi, e eu percebo que ai na Etec também, ndo é que tenha mais
caso, € que aqui na Etec (sigilo), do tempo que eu estou aqui, hunca
presenciei nenhum caso, sabe? Sim, légico, tem aqueles que tem dificuldade,
se for parar pra pensar no que vocé falou. Mas eu acho que na Etec (sigilo)
assim, bom tem além do ((aluno X)) tem outro? Que eu saiba acho que néao
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né?

Pesquisadora: Tem o ((aluno Y))

A2: Ah, é verdade, do quimica l4 né?

Pesquisadora: Isso, mas também néo tem laudo finalizado, a mae nédo deu
continuidade ao acompanhamento psicoldgico. Ela disse que h& suspeita dele
ser Asperger. Esses casos que citamos foram do Etim, mas vocé acha

gue os alunos do Modular, séo diferentes? Ou eles tem dificuldade em
aprender também?

A2: Tem dificuldade.

Pesquisadora: Em relagdo a alguns conceitos pertinentes ao ensino do
técnico em quimica, qual a sua expectativa dessas pessoas, né, no mercado
de trabalho?

A2: Acho que é meio dificil pensar no além do ambito escolar, mas pensando
pro ensino técnico modular, eu acho que a pessoa na maioria dos casos ela
consegue superar essa dificuldade, sabe, porque querendo ou ndo, depois no
mercado de trabalho exige. Pensando na quimica, € um trabalho mais
técnico, mais manual, eu acho que o papel nosso na escola é fornecer o
basico pra ele, eu acredito eu que a empresa, vai conduzindo, a pessoa do
jeito que ela quer, vamos dizer assim, entdo eu acho que no caso do modular,
dependendo também, acho que essa dificuldade, pode ser rompida
futuramente. Pesquisadora: Entdo vocé acredita que o modular devemos
ensinar de maneira

diferente do que o ETIM?

A2:Bom, se for pensar, o nucleo comum (BNCC), e o ndcleo técnico, mas &
dificil também a gente também no ETIM, separar, né, nossa dificil, ndo sei te
responder, ndo. Acho que néo, néo sei.

Pesquisadora: Vemos os alunos do ETIM so preparatério para vestibular, né?
A2: Exatamente, verdade.

Pesquisadora: Mas, € um curso técnico, né?

A2: Verdade.

Pesquisadora: Vocé quer fazer alguma colocacéo?

A2: Nao, acho que nao, tranquilo. Agora eu fiquei pensando nisso que vocé
falou sabe, a gente vé o modular e o ETIM, pelo menos eu via com um olhar
diferente, e ndo é pra ser.

Pesquisadora: Segundo os planos de curso nao, a funcdo € a mesma.

A2: E a mesma, isso € verdade.

Pesquisadora: Na verdade, a gente acaba que focando no vestibular que é
uma coisa que nado deveria, né?

A2: Pois é.

Pesquisadora: Logico que € algo a mais, mas a gente pensa primeiro no
vestibular e depois no...

A2: Curso técnico

Pesquisadora: Sim, o ensino profissional, € complicado. Eu estou fazendo
esse

monte de pergunta A2 ndo € encurralar ndo, é que quando eu comecei a
pesquisar, varias davidas me impulsionaram. E conversando com os alunos
eles sempre explicavam que gostavam do jeito que vocé ensinava. Eu
perguntei pra eles: Mas o que ele faz de diferente? E eles comecaram a falar
gue vocé explica, vocé adapta, enquanto vocé nao vé que eles aprenderam,
vocé ndo passa pra frente. Fornece listas de exercicios, links, sites, um monte
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de coisa para eles estudarem além da sala de aula.

A2: E isso é uma pratica minha, normal, agora com vocé falando, sabe, eu
nem ...

Pesquisadora: Entdo, € uma prética inclusiva.

A2: Entendi, legal. Eu ndo tinha essa nocédo, pra mim era uma préatica minha,
gue eu pratico no meu dia a dia como professor, sabe.

Pesquisadora: Sim, porque pela parte humana sua, né? Empatia.

A2: ((haha))

Pesquisadora: Mas muitos professores acham que néo faz a inclusao, e faz.
A2: Faz, que era meu caso.

Pesquisadora: Sim. Os casos extremos, com deficiéncias e limitagdes mais
graves, que nem as vezes a alguns séo contra. Estes casos séo, optativo da
familia, nesses casos ndo é obrigatorio inclusivo na escola comum, eles
podem optar pelo ensino numa escola especial.

A2: APAE, no caso né?

Pesquisadora: Sim.

A2: Entdo tipo eles ndo sdo obrigados a ir para a escola comum, somente a
APAE? No caso?

Pesquisadora: E, se quiser sim.

A2: Na verdade, vocé ja presenciou algum caso de Down em escola regular?
Eu nunca presenciei.

Pesquisadora: Eu nunca lecionei, mas ja presenciei na escolada secretaria do
estado. Entéo, ja tive aluno cego, surdo, mas acaba sendo na escola comum,
onde eu preparava atividades diferenciadas no contexto todo da sala.

A2: Entendi.

Pesquisadora: Mas quando a deficiéncia € fisica, a gente consegue fazer
algumas adaptacdes, e dai a incluséo, precisa da adaptacéo, do AEE, da
SRM.

Mas quando a gente fala, em adaptacao curricular, € que a gente pensa que
a gente vai fazer para um unico aluno, mas néo € isso que deveria acontecer.
A2: A maioria dos professores pensam iSSO mesmo.

Pesquisadora: Isso, mas néo seria, seria fazer uma adaptacao para
contemplar

todos ao alunos da sala.

A2: Entendi.

Pesquisadora: Mesmo eles ndo tendo, problema em aprender, esse ensino
diferente, essa adaptacao, auxilia na aprendizagem de todos.

A2: Ah, é legal saber disso, pois a maioria dos professores, com certeza néo,
pensa dessa maneira, quando fala em incluséo, acha que tem que fazer
alguma

coisa diferenciada somente para o aluno, né?

Pesquisadora: Mas néo é.

A2: Por isso que é legal o trabalho do mestrado, né, € publico e o ideal seria
gue muitos tivessem acesso, né

Pesquisadora: sim, mas eu acho também que a gente deveria tirar um pouco
esse medo do professor.

A2: E isso, € verdade.

Pesquisadora: Porque, muitos professores fazem a inclusado e nao sabem.
A2: Exatamente, isso é verdade.

Pesquisadora: Porque quando pensa em inclusao escolar, acreditam que é s6
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adaptacao curricular

A2: ((haha))

Pesquisadora: Legal né?

A2: Legal, nossa eu ndo, sabia também néo.

Pesquisadora: E 0 ano passado que eu conversei com os alunos, eu falei, o
A2 faz, vamos ver s6 o que ele vai falar, [...] e ai t& vendo, vocé fala que néo f
faz, mas voceé faz

A2: Legal.

Pesquisadora: Alguma colocacéo a mais?

A2: Acho que é isso.

. 3 PARTICIPANTE A3

Pesquisador: ((A3)) Boa tarde! Primeiramente eu preciso dos seus dados
pessoais?

A3: Meu nome € ((A3)), mais o0 qué?

Pesquisador: E... sua formac&o

A3: Formacdao atual é professor de quimica do ensino técnico e do ensino
médio, formado em licenciatura em quimica

Pesquisador: tem mais algum curso?

A3: Tenho, estou fazendo especializacdo, né, mestrado em ciéncias dos
materiais.

Pesquisador: Certo. Qual curso que vocé da aula, entdo?

A3: No curso do ensino médio, técnico, ne, e técnico em quimica medio,
técnico e também no ensino médio na secretaria da educacao do Estado

de Séo Paulo.

Pesquisador: Do seu ponto de vista, como profissional na educacéo basica e
profissionalizante qual a importancia do técnico?

A3: Ah, no meu ponto de vista, né, o ensino técnico, ele é mais voltado para o
mercado de trabalho, diferentemente do ensino basico comum integrado,
entéo ele tem visdo um pouco mais, para o mercado de trabalho em si.
Pesquisador: Qual é qual sua préatica em sala de aula nos cursos

técnicos? Vocé acredita que a escola inclusiva € mais uma incluséo social ou
intelectual que acontece?

A3: Do ponto de vista mais, social né, é colocar o individuo que tem uma
deficiéncia, algum com déficit de atencéo alguma coisa, diferentemente de um
aluno comum né, é mais social porque pro professor dar aula, é exclusiva

pro aluno com deficiéncia é quase impossivel numa sala de 40 alunos.
Pesquisador: Qual sua opinido sobre a inclusédo escolar dos alunos publico-alvo
da educacéao especial PAEE?

A3: E, desculpa ndo entendi. Qual sua opini&o, sobre a inclusdo escolar de
alunos publico-alvo da educacao especial? Entéo, o professor que atua né...,
com esse publico ai, né, diferenciados da educacao especial ele ndo tem uma
formacao boa pra ta trabalhando com esse tipo de alunos né€, e ai a gente
acaba é... em vez incluindo, excluindo esse aluno é..., dentro da sociedade,
também dentro de uma sala de aula porque ele vai ficar excluido, e o
professor vai conseguir dar aula o minimo pra ele, também néo tém a formacéao
especifica especial para dar uma atengéo que ele caberia.

Pesquisador: E vocé tem alguma experiéncia com esse tipo de aluno
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relacionados, de incluséo, ou PAEE ou NEE? De necessidades especiais?
A3: Sim, eu ja tive, mais ndo aqui na Etec, mas na escola estadual, alunos que
tém DI, né, deficiéncia intelectual e ele acaba sendo excluido, e ele acaba
atrapalhando a sala de aula, justamente porque ele ndo aprende, ele quer
conversar, em horério inoportuno e tudo mais e como é ter aula de quimica que
precisa atencao tudo mais, ele ndo tem ... por mim como professor, ndo tem
uma, vamos se dizer assim, uma colocacéo, atencao especial, para ele

entdo ele acaba sendo excluido tanto, ndo porque eu quero, mas pelo pela
dindmica da sala e pelas préaticas que seréo dadas.

Pesquisador: E vocé acha que esse aluno, ((A3)), ele, a classe, ela exclui ele
em relagdo social ou ndo é social, ou ndo?

A3: E socialmente, ndo mas € sempre assim, e me perguntam: ai é vai dar
avaliacdo para ele? Ah, ndo da licdo para ele por que ele ndo vai fazer nada,
né? Tipo assim ndo pega um caderno dele porque ele nao fez nada, ele nao
sabe fazer, ou ele mesmo ele fala assim: eu néo sei fazer. Ele chega ou no
individual ou diretamente e fala assim, eu néo sei fazer professor e a gente
sabe que ele ja tem tudo isso, mas eu falo pra ir tentando fazer, dou um
desenho faz alguma coisinha assim e ele acaba fazendo. Alguns né&o, alguns
guer uma atividade de copiar e tudo mais e acaba, eu acho, que acaba nao
incluindo ele na sociedade, eu acho, que ele teria que ter uma sala especial
voltada pra, pra ele ter uma, um desenvolvimento melhor, ndo social, né
intelectual

Pesquisador: Mais alguma coisa vocé acha que ele aprende? Ou ndo? Mesmo
ele sendo DI?

A3: SO a parte social que interage com os alunos, mais a parte cognitiva, da
parte dele mesmo ele ndo consegue.

Pesquisador: ndo consegue?

A3: Nao consegue acompanhar, nem um pouco, porque teria que comegar do
basico entende, ele acaba entrando no meio dos caras ((alunos)) que séo
bagunceiros né, que nao tem deficiéncia, porque ele ndo sabe, ai ele para ndo
ser motivo de chacota, ele prefere ficar no meio dos bagunceiros, pra ser
incluso, né, pra disfarcar, porque ai, “eu ndo fago porque sou bagunceiro e ndo
porque eu néo sei’.

Pesquisador: Certo. E qual sua formacao para atuar com esse aluno? Vocé
tem alguma formacéo em educacéo especial?

A3: Como eu disse, eu nao tenho, foi imposto esses alunos e a gente tem que
ir trabalhar com eles né, aqui na Etec ndo acontece né, justamente também
pela dificuldade de trabalhar com material perigoso, né e tudo mais e se ele
tem alguma deficiéncia gente tem que saber muito bem pra ser aplicado com
ele aqui, mas, no Estado eles sao praticamente jogados dentro da sala de aula,
sem o professor ter uma formacgéo pra como se trabalhar com isso.
Pesquisador: Aqui na Etec vocé chegou a dar aula, a algum aluno Publico-alvo,
da inclusdo escolar, sem necessidade especial?

A3: De incluséo, acho que néo, sé tem aquele ((aluno))

Pesquisador: Vocé ndo chegou a dar aula pra ele? S6 pra outra turma?

A3: Nao, isso, mais aqui na Etec ndo cheguei a dar, ndo

Pesquisador: Vocé acredita que praticar a inclusdo? Vocé acredita que

pratica a inclusdo em suas aulas? Vocé consegue fazer algo, pra incluir esses
alunos?

A3: Olha, nédo, a gente tenta dar um trabalho, por exemplo o Estado, para que
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ele se inteirar, pra que ele participar, de uma forma ou de outra, mais

gueira ou ndo independente no decorrer das aulas, e depende como € a sala,
se comporta e tudo mais, ele se banda ((reune)), ele vai pro meio dos
bagunceiros, porque é os bagunceiros que ndo fazem nada, e eles se acham
como uns bagunceiros, e vai se incluir, se invés de ele ser o quieto que
poderia, que tem a dificuldade.

Pesquisador: Entendi

A3: E, ele comeca, é ele ndo entende, ele ndo vai saber nada, ele fica acho,
gue agitado e tudo mais, pra onde ele vai, vai pros alunos que ta la e esses
alunos comeca a estimular ele a ndo fazer e ai a gente acaba perdendo esse
aluno invés de incluir esse aluno.

Pesquisador: Em relagdo, a gente, aqui na Etec tem ensino, €, o ETIM, que

€ integrado e tem o Modular. O ETIM, aqui € a gente trabalhar mais a questédo
do vestibular, mas a gente tem que lembrar que é o ensino profissionalizante,
mas e o mercado de trabalho? O Modular, o foco é so o profissionalizante
porque ele jA vem com uma bagagem de algum lugar, né, pensando nisso
((A3)), vocé acha que os dois deveria ter um foco diferente o Integrado e o
Modular ou vocé acha que a gente deveria ter a mesma linha de raciocinio?
A3: Do meu ponto de vista, se 0 aluno ja esta na parte técnica, e ele tem que
ser voltado pro mercado de trabalho, e justamente, queira ou ndo, com 0s
vestibulares que vem e tudo mais, eles estdo cobrando muito mais a parte
técnica, bem mais aprofundada do que o superficial que passa no ensino
médio, eu acho que ainda o ensino médio técnico sai com uma vantagem,
porque a matéria do técnico e do médio sdo muito parecidas s6 a base comum
gue difere um pouco que o ensino medio € muito voltada pra area que eles
escolheram.

Pesquisador: Qual a sua expectativa pra esses alunos apos o término do
ensino técnico profissionalizante ou somente o modular, em relacdo a esses
alunos PAEE? Vocé acha que eles tém condi¢des de ser incluidos no mercado
de trabalho?

A3: Olha, o mercado de trabalho, ele também néo ta preparado pra receber
esse aluno, e como ele é formado também, e a gente também acaba néo
formando profissionalmente, né, a gente vai, justamente por causa das leis e
tudo mais, e a gente acaba incluindo ele Ia, e tudo mais, mas no meu ponto de
vista, a gente ndo consegue colocar ele no mercado de trabalho, tanto a gente
nao consegue colocar, e tanto, as industrias ndo conseguem absorver esses
alunos, como tem que fazer, mas ele ndo vai executar a parte profissionalizante
gue cabe a ele, né, que deveria caber a ele, que ele ndo conseguiu pegar todo
conceito, toda base e dependendo da deficiéncia dele e tudo mais, ele vai ter
uma dificuldade, né, e até pro mercado de trabalho absorver esse profissional.
Pesquisador: Vocé tem conhecimento de algum ex-aluno, que foi, que passou
por aqui PAEE, trabalha em alguma industria, mas na area quimica?

A3: Nao. Nao conheco nenhum. E os que sairam e a gente, e que nao tem
laudo, ndo tem nada pra gente definir se ele € ou néo, a gente vé que ele ndo
ta no mercado de trabalho, né, pelos poucos que a gente tem, néo foi
absorvido pelo mercado de trabalho.

Pesquisador: Assim, ndo sei se vocé ja pensou nessa questao da incluséo, que
h& um nimero crescente de pessoas. O que vocé acha, como sera o

futuro, se essas pessoas que sao parte do Publico-alvo da Educacédo Especial
ndo forem autbnomos? O que que vai acontecer com essas pessoas?
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A3: T4 uma crescente desse publico mesmo.

Pesquisador: Muito.

A3: T4 bastante, eu vejo isso dai, que vai cada dia, uma recorrente, ha uma
guantidade, eu acho que as escolas, elas tem que ter uma outra viséo, a escola
mudar, né, por exemplo, né, salas fracas, salas fortes, porque ai a gente acaba
segregando esses alunos, mas acho que na verdade, eu acho que a gente tem
mesmo que segregar pois sédo de faixa etéria totalmente diferente, uma que ta
l& na frente ndo quer esperar 0 outro que ta aqui atras, entao a visao pra area
de educacgao, no meu ponto de vista tem que mudar bastante pra conseguir
trabalhar esses alunos gradativamente no seu tempo, porque, alunos com
tempos diferentes de aprendizagem e tudo mais, vocé, tipo heterogénea, a
gente ndo consegue, trabalhar, né, uniformemente, uns ta la na frente, outros
ta no meio e outros ta no fim, eu acho que tem que ter uma separacao das
salas, pra gente conseguir trabalhar no tempo dos alunos, e néo colocar tudo
isso numa sala sé, porque o profissional ndo consegui trabalhar.

Pesquisador: E..., entdo vocé, essa separacao vocé ndo acredita que tenha
gue ser numa escola especializada? Tipo, 0 que a gente costuma ter na
APAE? Se acha que isso facilitaria a formagéao ou ndo aqui na escola mesmo,
essa segregacao?

A3: Eu acho assim, a APAE, &, tiraram a APAE e jogaram tudo pra escola do
estado e tudo mais, eu vejo que iSSO causou, Ou causa esse constrangimento
para aquele aluno, porque eles estdo em faixa etaria diferente, ai ele é visto
nao socialmente, € visto como a pessoa que nao aprende, e acaba
debandando pra area dos bagunceiros, como eu disse, n€, entdo eu acho que
tem que voltar a APAE, porque é o nivel, tém profissionais que trabalham
diretamente com isso, sabe como trabalhar esses alunos, e o desenvolvimento
intelectual, € bem maior do que o que eles estdo tendo numa sala de aula,
heterogénea com varios alunos, ou fazer isso ai paralelo, ele tem que cursar a
escola do Estado e também a escola especial, né, as APAE’s.

Pesquisador: Mas ai vocé acha que deveria ter o profissionalizante pra eles
terem que qualificar pro mercado de trabalho? Ou ndo?

A3: Teria, a gente pode, a gente teria um profissionalizante dentro da area
deles, tanto como um técnico responsavel, um responsavel técnico, mas como
um técnico auxiliar, por exemplo, como ele tem alguma deficiéncia ele sair
como auxiliar e ndo como técnico, porque qualquer um pode pegar, né a
formacao dele, pode dar uma carteirinha pra ele, e mandar ele assinar, se,
dependendo no mercado de trabalho, alguma pessoa, usar...

Pesquisador: ((usar de ma indole))

A3: Isso, contra ele, s6 por ele ter uma carteirinha de técnico. La ndo define se
ele tem inclusdo ou ndo. Entdo acaba ele sendo algum alvo de algum crime, ou
coisa assim, que ele vai, se responder contra isso, e a gente de vez de a gente
ajudar a gente vai ta atrapalhando a vida dele.

Pesquisador: Mais alguma consideracao?

A3: Acho que é isso.

. 4 PARTICIPANTE A4

Pesquisador: Bom dia! Sobre seus dados pessoais?
A4: Meu nome é ((A4)) tenho 53 anos, estou a vinte anos na educacéo, o que
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mais?

Pesquisador: Qual a sua formagéo?

A4: Formagcéo, eu me formei em bacharel em quimica trabalhei em industrias,
depois a industria fechou, vim pra dar aula, na educacao. Depois em dois mil
eu fiz, licenciatura, e dai em diante eu estou na area de educacéo.
Pesquisador: Do seu ponto de vista profissional de educacgéo basica e
profissionalizante, qual importancia do ensino técnico, ja que vocé tem
experiéncia nas duas modalidades?

A4: O profissional ..., a importancia do ensino técnico, é ..., como é que vou
falar, € a disponibilidade maior de emprego, disponibilidade ndo, ndo seria
disponibilidade ...

Pesquisador: Oferta?

A4: |sso, oferta de emprego, hoje vocé consegue um emprego muito mais facil,
como técnico do que voceé so ter o ((educacéo)) basico comum.

Pesquisador: Qual a sua prética da sala de aula dos cursos técnicos, e em
guais cursos do lecionou aqui na Etec?

A4: Bom, eu estou na Etec ja sdo oito anos, eu dou aula ((leciono)) na minha
area, mesmo que € de quimica, e ja dei aula em outro curso técnico, na epoca
o ((escola privada)), trabalhei I& também dando aula no técnico em quimica e
acucar e alcool.

Pesquisador: E, vocé acredita que a educacao, a escola inclusiva abrange mais
a incluséo social ou intelectual?

A4: Falar em inclusdo € complicado, né, mas depende o caso, né, estou
falando agora do ensino basico, porque aqui ((Etec)) a gente quase nao tem
iSso, mas, no ensino basico, dependendo o grau € mais social, € para socializar
mesmo, porque tem alunos que ndo consegue ter o intelecto pra aprender,
assimilar o conteudo, principalmente na area de quimica, pelos anos que eu
estou..., mas alguns até conseguem alguma coisa ((algum conhecimento)), um
pouco de intelectual, mas, eu, nesses vinte anos, eu acho que é mais social
mesmo.

Pesquisador: Qual sua opinido sobre inclusédo escolar dos alunos publico-alvo
da educacéao especial, que séo os alunos que podem ter deficiéncia fisica, ou
os alunos com transtornos, o autismo, ou alguma especialidade deste tipo?
A4: Como na escola publica existe muita inclusdo, ha certas inclusées que eu
Sou contra. Eu sou contra porque o grau ..., n0s tivemos 0 caso, uma crianga
do sexto ano foi colocada no ensino publico, e a mée entrou com recurso,
porque o moleque, a crianca, era extremamente agressiva, era muito violento,
ele tinha um grau de autismo muito elevado, olha, foi mediante a justica,
laudos, a justica ndo enxergava isso, a promotora era contraditoria nas
palavras dela mesma, é foi uma coisa meio revoltante, quando vocé ta vendo o
gue esta acontecendo, e no fim, gracas a Deus, a mae conseguiu e hoje o
menino frequenta a APAE, e la

ele tem um suporte, se socializar € uma coisa, mas dependendo do grau, a
inclusédo ..., eu acho que a escola publica, ndo esta de forma alguma preparada
pra ter um aluno desse, porque a escola publica ndo te da um respaldo, ah te
da o qué? Ah, um cuidador, mais, nés temos o caso de uma crianca que é
deficiente mental, que ela vive numa cadeira de rodas, a crian¢a que s6 baba,
e 0 pai acha que ele tem que td numa escola publica. O que essa crianca vai
fazer? Tem hora que ele fica extremamente nervoso, um adolescente que esta
hoje no primeiro ano do ensino médio, 0 menino fica nervoso, tem |4 o cuidador
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gue tem que sair, tem que dar voltas, entdo, ha situa¢des que a inclusdo, ndo é
o lugar, a escola publica, ndo é, a escola em si, ndo so publica, pode ser
privada também, nédo é o lugar, dependendo da inclusdo, no meu ponto de
vista, a escola publica ndo € o lugar, tem sim que ter um acompanhamento,
todo especial pra elas, esse € meu ponto de vista, mas se eu estou errada
também néo sei.

Pesquisador: Vocé tem alguma formagé&o pra atuar com esses alunos?

A4: Nao, a gente tanto na faculdade, a gente ndo tem, mesmo o estado, ele te
assim uma capacitacdo, pra vocé saber como vocé trabalha, ah tem, teve,

tem hoje os como é, que €, os PCNP’s que ele tem que ir |a e falar como vocé
tem que trabalhar, ndo sei se na tua escola que vocé ja trabalhou tinha isso?
Mas teve sim, la na minha, por conta de criangas, muitas criancas autistas, nao
SO autistas, mas, é déficit de atencéo, TDHA, ah varias, e ninguém sabia, eles
tentaram ir & dar um norte, mas também néo sabe, concluséo, ninguém, todo
mundo sabe ((sobre a incluséo escolar)), mas ndo tem um trabalho assim,
realmente quem sabe o que fazer, essa é a verdade, todo mundo fala, inclusdo
€ inclusdo, mas cadé a pessoa la? Olha vamos fazer um curso, tem uns da
prefeitura que né, que eu sei que tem todo um trabalho em cima la
Pesquisador: Amparo

A4: Esse amparo € maior, mas o estado, estado n&o tem néo, ja trabalhei com
criangas com deficiéncias fisicas, né, trabalhei com crianga com deficiéncia
mental, intelectual, mais a maioria ndo tem laudo, e dai quer que vocé dé uma
atividade diferenciada e ndo tem.

Pesquisador: Vocé acredita praticar inclusdo em suas aulas? Qual a sua
pratica em sala de aula que é transformadora, com relacdo aos alunos com ou
sem necessidades educacionais especiais?

A4: Mais vocé quer o que? Em aula no normal ((ensino basico)) ou no técnico?
Pesquisador: No técnico

A4: Bom, depende, né, da necessidade da pessoa, que nem, o ((aluno X)) é
uma crianca que nao é laudado, ndo temos aqui quase, né, pouquissimos, da
pra contar no dedo, a ((aluna Y))

Pesquisador: Tivemos alguns em mais alguns anos atras.

A4: Mas nao me lembro assim, que nem a gente sabe que ele € uma crianca
que

nao é laudado, que ele tem uma certa dificuldade, e vocé tem que chamar a
atencao dele, porque ele sai do foco, porgue, que nem, outro dia pipetando um
acido, olhando pra outro lado, entdo, vocé tem que mostrar pra ele, que pra
fazer

certas atividades, principalmente laboratorial ele tem que ter foco no que ele ta
fazendo, ele ndo pode se dispersar com um mosquito passando, entdo mesmo
ele tendo essas dificuldades, ele tem que entender que pra esse curso, ele tem
gue ter essa habilidade de ...

Pesquisador: Foco?

A4: Sim, de focar no que ele ta fazendo.

Pesquisador: Mas vocé consegue, entdo?

A4: Sim, d& pra vocé ensinar, crianca até com certa deficiéncia, mas até agora,
nao temos assim um caso gritante com uma deficiéncia que é laudada, mais

100 até ai, da pra levar de boa ((tranquilo)).
101 Pesquisador: Vocé acredita que o modular/profissionalizante, tem objetivo
102 diferente do ensino médio integral vinculado ao ensino médio? Me explica se
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vocé acha que tem diferenga?

A4: Bom, a parte técnica tanto do modular, tanto da parte do ensino integral né,
vinculado ao técnico, eu acho que ndo. Eu tenho certeza de que € a mesma
coisa, € o mesmo nivel, agora, o publico é diferente, o integral, o ensino
técnico ao médio eles uma outra visdo, eles querem fazer vestibular, ele quer,
ir pra uma universidade fazer um algo mais, agora o pessoal que vem s6 pra
fazer o curso técnico € para buscar hoje novas oportunidades de trabalho.
Pesquisador: Qual a sua expectativa para esses alunos, apos o término do
ensino técnico profissionalizante ou modular em relagéo a esses alunos PAEE,
da educacéao especial?

A4: Bom, tanto o aluno profissional, do médio, profissionalizante e o técnico
somente o modular, eu acredito ainda que além do técnico, ele tem que buscar
mais se aperfeigoar cada vez mais, e..., ou em linguas, sabe, nunca parar, ndo
ficar pra trds ndo, ele, hoje em dia, 0 mercado cobra muito, e 0 aluno aqui com
deficiéncias especiais, aqui, eu nao sei te dizer, se ele nao tiver laudo, vai ser
meio complicado, vai ser mais facil se ele tiver um laudo, dar uma certificacao,
a empresa hoje, ha algumas regras, que a empresa tem que contratar uma
porcentagem, eu acho que seria pra eles, um trabalho mais facil. Ele ter um
laudo do que ele tem ajudaria, mas essas criangas que nao tém.

Pesquisador: Vocé acha que essa selecéo ndo podia ser feito na hora da
entrevista aos que nao tem laudo?

A4: Depende, veja bem, depende muito o grau da deficiéncia que essa crianca
tenha, né, que essa pessoa tenha, porque se for uma coisa assim, como tem
muito na escola do estado que ele ndo tem um laudo, mas quando a crianca
tem assim e vocé vé, o coordenador vé, a gente encaminha muito, para 6rgao
especializado (sigilo), que da esse apoio todo, mas tem pai que ndo admite que
o filho tenha problema, né entéo, é complicado, a gente ndo tem, na verdade é
assim, no papel é tudo muito lindo e maravilhoso, mas, a realidade € bem
diferente do que o papel.

Pesquisador: Vocé tem conhecimento de algum ex-aluno do curso técnico que
trabalha em alguma area quimica? Na funcéo especifica? Vocé tem algum
conhecimento de alguém que terminou o técnico e agora trabalha na area?
Que tenha alguma necessidade especial ou que faca parte dos alunos PAEE?
A4: Eu néo, sinceramente eu ndo sei, assim de algum aluno que foi nosso que
tinha alguma necessidade especial, € o que eu falo, aqui é tao, tdo raro, que
nao sei da maioria assim que...

Pesquisador: O processo seletivo ja separa?

A4: Entdo eu ndo sei, tinha um aluno que tinha assim, um problema de
transtornos emocionais, mas o0 menino € excelente tanto como aluno, sabe, ele
€ um menino agressivo, mas, nao sei se vocé chegou a conhecer o ((aluno 2),
mas, ele era um menino que chegou a passar ((tratamento)) em psiquiatra,
tomava medicamento, um excelente profissional, fez estagio na ((empresa de
celulose da cidade)) foi contratado e continua |4, e ele era um menino que era
assim, tinha uns transtornos de agressividade sabe, entdo, sei desse.
Pesquisador: Alguma consideracéo final? Algo mais a acrescentar sobre sua
experiéncia com os alunos PAEE?

A4: Eu acho que tudo que eu falei, th mais do que dito. Quer incluir mais nao
da respaldo, € o grande problemal!



148

D. 1. 5 PARTICIPANTE C1

OCO~NO U, WN B

Pesquisador: Boa tarde! Vocé pode iniciar falando de seus dados pessoais?
C1l: Eu sou a C1, sou professora na Etec a mais de 10 anos, mas tenho
experiéncia na area da educacao de mais de 20 anos. E a minha formacao
inicial é foi na &rea técnica na area quimica, eu me formei em engenharia
trabalhei nessa area e depois vim para a area da educacéo. Tive a
oportunidade de ter um contato muito bacana, tanto em sala de aula como

na area da administracdo escolar.

Pesquisador: Do seu ponto de vista como profissional da educacgéo basica

e da modalidade do ensino técnico, qual sua opinido, pelos alunos optarem
pelo curso técnico?

C1: Eu acho que no curso técnico traz um amadurecimento, para aluno, tanto é
gue essas alteracdes todas, nés estamos vendo na base nacional comum

gue vem justamente, auxiliar o aluno na sua escolha, de seu projeto de vida,
entéo ele acaba tendo contato e podendo aprofundar o seu conhecimento de
como eles vao se relacionar mais com 0s conceitos tedricos e com 0s
conceitos praticos, entdo eu acho muito interessante sim, que ele possa ja,
vamos dizer assim, nessa fase, que esse jovem, esse adolescente possa estar
trilhando uma opc¢ao, assim técnica para que ele possa ter uma realidade mais
apropriada, e que possa entender melhor os contextos da sua vida cotidiana.
Pesquisador: Certo. Qual a sua pratica em sala de aula dos cursos técnicos? E
como vocé desenvolve suas praticas de ensino?

C1: Na verdade, eu gosto muito de trabalhar, com tudo que existe de
metodologias que possam ser ativas, para o aluno, onde este aluno se sinta
vamos dizer assim, o protagonista da historia entdo se eu procuro sim durante
as minhas praticas estar fazendo jogos, instigando esses alunos, vamos dizer
assim, se confrontarem com as tecnologias ativas, utilizando recursos
tecnoldgicos porque isso é justamente trazer o contexto da vida cotidiana para
ele.

Pesquisador: E vocé acredita que a escola realmente inclui a todos, vocé
acredita que ha inclusdo escolar?

C1: Eu Acredito que existam muitos professores que conseguem acolher, nas
suas praticas todos os alunos, eu acredito que, que nGs precisamos € temos
gue ter em mente, e poder oportunizar, possibilitar para todos, aqueles que de
fato estdo engajados e abertos a estar trazendo praticas inovadoras para o seu
dia a dia de alguma forma eles conseguem acolher ja os alunos com as suas
diferentes dificuldades e as suas diferentes formas de aprendizado.
Pesquisador: Sim. Vocé quer acrescentar algo?

C1: E, eu s6 queria acrescentar que, a gente ainda, esta dando os primeiros
passos, falo assim né, para que a gente consiga ter uma educacao equalitaria,
porque eu acredito que essas mudancas todas que estéo vindo por ai, sdo
justamente para que a gente possa oferecer uma educacao mais proxima e
igualitaria para todos, mas estamos caminhando para isso, temos muitas
coisas ainda para vencer, essa é minha opinido.

Pesquisador: Sim. Qual sua opinido sobre a inclusdo escolar dos alunos
publico-alvo da educacéao especial?

C1: Eu Acredito que ndés temos um problema que eu vou colocar aqui
abertamente, nem todos os pais conseguem de fato sair a busca de um
diagndstico para que esses alunos sejam devidamente, é atendidos, e 0
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professor também precisa ser capacitado para que ele possa atendé-los
devidamente, entdo €, eu acredito que dentro da nossa realidade, hoje, talvez
muitos alunos ainda s&o vistos com um unico olhar, quando na verdade eles
podem estar fazendo parte desse conjunto, e que na verdade, as suas
diferencas as vezes passam sem serem vistos, nas suas diferencas.
Pesquisador: Essas diferencas de tantos.

C1: Sim, o importante é serem vistas, mas que nem sempre €, e ai eu ndo
posso fazer nenhum julgamento, acredito que é falta realmente de estimulo e
gualificagcéo, eu diria ou capacitacao, para os professores, para que eles
possam também ajudar nessa selecéo, vamos falar assim, que eu néo sei se
esse € o termo, saber usar melhor das suas ferramentas para atingir melhor
com o aprendizado desses alunos entdo eu acredito que nds precisamos nos
capacitar mais, para atender melhor, todos eles.

Pesquisador: Perfeito. E qual é sua experiéncia com os alunos publico-alvo da
educacdao especial? Vocé ja teve alguma experiéncia?

C1: Olha nédo especificamente na area técnica, embora nos tenhamos contatos
com alunos que por vezes, pela experiéncia vivida em outra situagcéo, no
ensino regular a gente consiga perceber que existe essa diferenca, embora a
gente, ndo tenha um laudo que possa atribuir ou comprovar o diagnostico, que
nos da esse parecer, mas em relacao a outra experiéncia que eu tive, sim. Eu
ja tive casos de alunos com hidrocefalia, com sindrome de Down, em algumas
situacOes que conseguiram sim, ter algum aprendizado, conseguiram ter uma
evolucao, embora tenha sido numa época de poucos recursos, € pouco se
falava sobre inclusdo, mas dentro daquilo que tinhamos como recurso,
oferecemos e percebemos que era possivel sim, ter esses alunos na sala de
aula comum.

Pesquisador: Esses alunos ndo eram da Etec?

C1: N&o eram do curso técnico.

Pesquisador: E nem desta unidade?

C1: Nao também, eram de outra unidade. Eram de uma rede particular de
Ensino, a qual acolhia alunos com, vamos dizer assim, necessidades especiais,
entdo é a experiéncia de longos anos como esses alunos com resultados
positivos, com outros que nem tanto, a gente tem que ser honesto em relacao a
isso, embora sempre foi muito significativo, a vivéncia desses alunos no meio
ambiente as trocas sao muito positivas, sei que as trocas sdo muito positivas.
Pesquisador: Vocé tem alguma especializacéo, alguma capacitacéo especifica,
alguma especialidade, para lecionar aos alunos publico-alvo da educacéo
especial?

C1: Infelizmente ndo, a minha experiéncia é realmente da pratica do dia a dia
mesmo, eu acabei que ndo, na época nao se tinha muito sobre esse assunto,
esse assunto vamos dizer, emergiu bastante agora, mas hoje nesse momento,
eu acabei dando foco para outras areas, e ndo acabei dando foco para a essa,
nao tenho.

Pesquisador: Certo. E em suas aulas vocé pratica a inclusdo escolar? A
inclusdo dos alunos na sala de aula, vocé acha que é transformadora? E dos
alunos PAEE no curso técnico?

C1: Sinceramente eu vejo que, a aprendizagem baseada em problemas ou em
projetos sé&o as que mais conseguem dar resultados positivos nesse sentido,
por qué? Por gue eles aproximam muito dos grupos, instigam a busca de
pesquisar, aprofundar e as trocas sdo muito grande, esta aquele que faz, e ele
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tem um entendimento maior daquele que era mais questionador, ou seja, existe
uma troca de habilidades, entdo € por isso que eu considero que essa pratica,
€ a prética mais positiva, do que aulas expositivas € dialogadas como com a
gente, costumeiramente vé, essas na verdade, elas até elas propiciam
formatos muito especificos de pessoas que tiveram vamos dizer assim, um
raciocinio l6gico, muito apropriado, conseguem ter uma aquisi¢ao rapida, e
outras que eu estou citando elas conseguem fazer trocas muito mais intensas
e profundas, na minha maneira de ver, na minha experiéncia.

Pesquisador: Vocé acredita que o ensino técnico modular, tem um objetivo
diferente no ensino técnico integral? Vocé acha que se trabalha nas 2
modalidades com o0 mesmo objetivo?

C1: Nao, na verdade eu acho que, séo objetivos com pouco diferentes, na
minha maneira de ver, por que normalmente o modular acolhe, geralmente
pessoas que sao formadas, é que estdo trabalhando nessa area, em que, de
alguma forma precisam fazer uma relacéo, embasamento daquilo que eles
estdo vendo |4 para uma compreensao maior. Agora o Etim, ele vai trazer uma
formacao para o aluno como um todo, entdo esse aluno acaba tendo sim, ali
naquele processo um pouco da sua base nacional comum que o complementa
num todo. E o aluno que chega pro modular, ele ja tem essa base, entdo eu
Nao posso conseguir ele. Geralmente ndo seguiu a base muitas vezes como
com o desenvolvimento que hoje a base tem, mas que através das
competéncias ele vai viver assim a experiéncia de desenvolver o aprendizado
dele por competéncia, mas né, ndo vejo objetivos idéntico, ndo vejo, podem ser
parecidos, mas nao idénticos, até porque a responsabilidade desses alunos
jovens, sao juntamente com o seu projeto de vida, no qual vocé precisa estar
desenvolvendo varios competéncias e habilidades para que ele, para que
aquela formacéo basica se complete. No modular essa base ja, de certa
forma, o pressuposto que ela ja venha pronta, ele vai adquirir competéncia

da vida profissional eu vejo diferente. Entendeu?

Pesquisador: Certo. Qual a sua expectativa em relacdo aos alunos PAEE, apos
o término do curso técnico? Vocé acredita que esses alunos, eles tem uma
projecéo apos o término desse curso? Vocé acha que tem alguns tém alguma
expectativa ao concluir o curso?

C1: E pouco, eu vou falar em termos da nossa area, de que no caso, é a minha
area formacéo, nés temos muitas possibilidades, entdo dentro dessa, desse
grupo de alunos, existem muitas diferencas entre eles a gente ndo tem como
avaliar qual, o quanto vai ser a projecao dele no futuro isso é muito dificil fazer
avaliacdo, mas existe a possibilidade de um encaixe em areas, ndo em todas
mas que existe essa possibilidade, dele estar sendo uma pessoa produtiva
para um determinado, para uma determinada funcédo, ndo digo em todas mas
sim a possibilidade existe.

Pesquisador: E vocé conhece algum ex-aluno que concluiu o curso de técnico
em quimica e trabalha em alguma das areas da quimica uma empresa ou
alguma area da educacao?

C1: Ainda nao conheco, talvez ai agora com o0 passar desses anos e com essa
nova reforma da base nacional comum a gente possa receber, mais esses
alunos, com mais liberdade, e poder vislumbrar essa possibilidade porque
muitos deles ndo, nés ndo temos laudos, séo notificados e ai nés ndo temos
essa...

Pesquisador: Percepgéo?
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C1: NGs ndo temos essa aqui, eu diria, a gente faz essa projecao, a gente nao
tem esse indice, como eu diria, essa pesquisa, ndo tem isso porque muitos
pais que vem para escola e contam muitas vezes de algumas dificuldades que
seus filhos tém, mas nao apresentam laudos e, 0 que eu sei, por exemplo sao
situacdes assim de alunos que as vezes tinham problemas de fala, que
gaguejavam e, e eram super inteligentes e conseguiram se colocar no mercado
de trabalho, mas nada diagnosticado ainda, e na area técnica também néo, a
NAo ser esses casos que eu citei, que vamos dizer assim de alguma forma
alguns deles conseguiram alguma coisa Quando nés vamos em alguns locais
de trabalho, do tipo assim, exercendo algumas fun¢des especificas, entende?
Entdo, a gente sabe de casos, mas nao que tenham passado por mim. Tenho
na cidade, por exemplo, vamos citar, né, a gente tem alguns casos, pode ser
gue sdo pessoas gque ajudam a empacotar, em supermercados, eu ja vi casos
por exemplo em que na minha cidade, caso que em escritorios de contabilidade
gue fazer apenas entregas, entende? Mas n&o que tenham passado por mim.
Pesquisador: Seria mais voltados para o servi¢co funcional.

C1: Funcionais exatamente, mas que também néo sdo pessoas das quais eu
fui professora, eu conhe¢o casos assim mais porque pais estimulam, faz,
vamos dizer assim, quando 0s pais, conseguem ter a coragem de ir a busca de
profissionais especializados desde pequeno, essas criangas serem estimuladas
os enfrentamentos dessas criangas no ambiente € muito diferente, daqueles
gue nao tém esse respaldo, ndo tem essa retaguarda, entéo eles acabam se
vendo projecdes né, e € como eu falei, sdo atividade funcionais mais |3,
trabalham. Nossa eu acabei de me lembrar, nés tivemos um caso, falando
agora me lembrei, ndo foi de sala de aula, mas na escola onde eu trabalhei,
nés tivemos uma menina era sindrome de down e ela trabalhou como auxiliar
na secretaria da escola, entdo ela estudou na escola, ela foi estimulada por
essa mée desde pequena, depois ela entrou nessa escola, foi muito trabalhada
e depois ela, ela ficou durante uns 2 ou 3 anos trabalhando na escola, como
ajudante na secretaria da escola, ela tirava ((fotocopia)), ela entregava
documentos, ela fazia um carimbo ((carimbava)), entendeu, eram atividades
funcionais, mas ela estava fazendo suas atividades.

Pesquisador: E mais alguma consideracdo? Em relacdo ao CPS, e a nossa
unidade?

C1: Eu acho que o Centro, esta ta caminhando sim, para essa inclusédo porque
eu acho que a inclusédo é algo que néo é especifico da educacao, temos nela
os resultados que séo positivos entdo, eu acredito que, a educacéo vai
continuar tendo a projecao, de ampliar isso, porém, eu vou retomar né, pra que
isso realmente se efetive, na minha maneira de ver, o professor tem que ser
capacitado ele precisa entender o que sédo estas necessidades, eles precisam
entender o que estes alunos, e de que maneira esses alunos aprendem, entao
€ importantissimo que os professores sejam capacitados para isso, mas eu
também entendo que ndo da para ser feita uma inclusao, irrestrita, ela precisa
tipo, eu ndo consigo ter um limite por exemplo uma sala de 40 alunos 10
alunos, 15 alunos, 50% de alunos que tenham essas necessidades né, e que
ndo tenham é um suporte para isso, entdo eu preciso € que existam suporte.
Pesquisador: Precisam de suporte, precisam do AEE que seria sala de aula de
recurso multifuncional.

C1: Precisa, por isso que eu digo, a escola pra poder atender a todos ela vai ter
gue se reestruturar, ela vai ter que é criar espacos e também néo s6 tem que
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criar 0s espacos, em criar muitas vezes do suporte que no caso pode, pode vir
a ser profissional, ndo é a Unica exclusivamente o professor estar capacitado
que vai resolver o problema, honestamente falando, até porque é, a minha
experiéncia de vida, nés dependemos de uma equipe muito boa de
profissionais, no caso psicologo, enfim né, que esta na escola dando suporte
do atendimento, entendendo as necessidades desse aluno em relacdo a vida,
dos planos, entdo eu digo que é possivel sim, mas a gente vai fazer caminhada
pra isso sim, planos deverao ser efetivados, propostos para cada um desses
tipos porque, por que é exatamente o empreendimento de até quanto esses
alunos, pode até onde eles? Como eles aprendem? Que € justamente, entdo
eu tenho com isso porque, é as vezes a expectativa que nés temos de achar
gue esses alunos vao corresponder, vamos assim a efetivacdo pode ser que
nos decepcione, porque eu Vivi experiéncias positivas e vivi experiéncias bem
negativas, entdo, de voceé ter que apropriar planos semanalmente, de vocé ter
gue conversar semanalmente com a equipe para retomadas na semana
seguinte, e de vocé, muitas vezes é, chegar ai, ter feito uma conquista de 10%
e dali um més perder que € exatamente a mesma conquista dos 10% que vocé
teve, por qué? Por que a gente muitas vezes, ndo &, lida com isso que eu
disse, ndo podemos ter, muitos, que poderao ter espacos, no mercado de
trabalho? Sem duvida, mas essas respostas deles sdo muito diferentes para
cada um, porque tem a ver com o meio alguns deles vivem, os estimulos e as
necessidades que eles recebem |4, dos pais, um ambiente familiar isso faz uma
diferenca muito grande.

Pesquisador: E no individual ai faz muita diferenca, faz muita diferenca.

C1: Entdo nos casos, por exemplo que tive, foi de uma mée e de um pai que
Eram extremamente estimuladores, que acreditavam no potencial dessas
criancas. Eram duas meninas, onde eram estimuladas em casa e que 0s pais
tinham um acolhimento muito bom em relacdo a ela, uma conseguiu inclusive
cursar a faculdade. NOs tivemos outro caso, que eu sinceramente ndo consigo
me lembrar, o caso inclusive a ((pessoa sigilo)) postou alguns anos atras, as
projecdes que essa menina teve, olha eu ndo consigo lembrar o problema dela,
acho que ela teve, falta de oxigenacgao cerebral e vocé ndo acredita essa
menina foi pra universidade, e a ((pessoa sigilo)), acabou postando um dia,
uma entrevista dela, e da possibilidade de ela ir para fora do pais, entdo
guando a familia consegue abarcar essa causa, 0s resultados sdo muito
maiores, porque tudo o que € proposto de diferente é aceito. Eu ndo vou deixar
de colocar, todas outras questdes, eu ndo sei se isso € positivo ou nado, ai para
a sua entrevista, mas todos eles tinham no inicio um acompanhante e depois
devagar, na medida que eles adquiriram uma autonomia, os planos de aula
eram feitos e sendo modificados, muitas vezes semanalmente, mas ai eles ja
conseguiram de alguma maneira, a convivéncia na mesma sala. Por muitos
anos, foi muito tempo que tentamos, muito individual, e as vezes as restricoes,
muitas vezes fisica também, dificultava entdo, nds tivemos no caso dessa
menina, no inicio ela, ndo conseguia quase nada, imagina naquela época nas
dificuldades de recursos tecnoldgicos que a gente tinha, mas ela na época
conseguiu um computador entdo tudo era colocado nesse computador para
gue ela pudesse seguir as aulas, e vé, numa época em que a gente...
Pesquisador: E que época foi? Foi em 2000?

C1: Foi até antes, € uma cursou desde pequenininhas a escola ((esta falando
da escola privada que trabalhou)), essa menina, ela chegou, ah, eu acho que,
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eu posso ter esses dados melhor para vocé, mas ela chegou, sem acho que é
entre a primeira, é o primeiro e quinto ano entendeu, e ela foi seguindo com a
gente, enquanto a gente tinha escola, e ai muda isso, muda aquilo, faz carteira,
em carteira muda lado, inverte lado, e, sabe que € complicado sabe, por que,
porque o professor ele tem que planejar, ele junto com o coordenador, junto
com psicélogo, eles planejavam semanalmente coisas diferentes, pra elas, pra
todos eles, todos eles entende? Entéo eu, ndo tém entéo é claro né essa €
salas menores ndo tinham 40 alunos isso € um outro aspecto muito importante
nao eram 40 alunos dentro da sala de aula, eram vinte, vinte e cinco que era o
limite, quando ele chegava, no caso do ensino médio, era o limite de 35 na
sala, entdo, trabalhar com menos alunos disponibiliza melhor o professor para
uma atencao maior precisamos entender, e também nao da para vocé colocar
muitos desses alunos da mesma sala, porque entende, vocé nao consegue
lidar com, com essas dificuldades em ter um apoio de um de um vamos ver um
auxiliar de sala de aula jeito, porque, porque as vezes tem dificuldade para
levantar e se locomover, as vezes eles tém dificuldade para escrever, né,
entende? Entado, eu estou dizendo assim, € uma maneira geral para esses
casos com necessidades bem definidas, o que ndo quer dizer que a gente nao
tenha as dificuldades de alunos, que a gente como a gente, estava falando a
gente, ndo até desconhecem, e muitas vezes nés tivemos alunos que
apresentam dificuldades né, e que a gente via que apesar da eles tinham
necessidades, que nos por vezes a gente chamava os pais para tratar sobre o
assunto e as vezes nao tinha uma resposta positiva.

Pesquisador: Respaldo.

C1: E. Um outro caso de um de um aluno que teve meningite e esse aluno,
realmente teve muitas sequelas, assim bem profundas e nunca vi trabalho com
0 jogo dar tanto resultado, na escola nos tinhamos que trabalhar com muito
com 0s jogos, para ele conseguir entender, entdo numa época também, que
vocé imagina, como € que a gente fazia? A gente usava jogos que muitas
vezes que nem existia, usava uns infantis, entende?

Pesquisador: N&o queremos mudar de assunto, € que vocé sempre trabalha
muito com jogos e com as atividades, vocé quer comentar um pouco sobre
essa pratica que vocé tem na sala de aula? Vocé, quer contar um pouco
dessa pratica?

C1: Ojogo, gente é uma coisa, que na verdade eu acho que vem da natureza
ja, do ser humano, porque ele gera é um novo desejo de vocé, ser um
vencedor entdo, ou ele gera essa competitividade, entdo € incrivel, é
impressionante vocé oferece um jogo mesmo aquele que ele ndo, um aluno
timido, mesmo aquele que € um aluno, vamos assim mais é pode ser que nao
se manifesta, vamos dizer assim, ndo é nem pela timidez, ou porque realmente
ele ndo se manifesta, ele se coloca no grupo ele, ele abraca a causa e ele quer
colaborar para que aquela equipe ganhe, mesmo que ele vai ganhar € um
chocolate, um sorvete, enfim, é incrivel o jogo estimula nesse aluno a fazer, é
uma participacao da qual muitas vezes vocé numa aula expositiva e dialogada,
nao vé, ele ndo se colocasse, por semanas vocé pergunta ele ndo se coloca,
vocé agrupa numa possibilidade de um jogo, vocé comeca a perceber que ele
comeca a falar com amigo dele, d4 uma dica, da uma sugestao. E dizer que &
incrivel ndo sei se ja viveu essa experiéncia, mas eu fico impressionada como
0 jogo gera isso, entéo as vezes vocé ganha um aluno justamente ai. Entdo eu
vejo que a avaliacdo esta € muito atrelada a isso porque, porque as vezes eu
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vou dar uma avaliagcado que requer muitas vezes vamos assim a habilidade de
escrever de desenvolver com mais possivel l6gico e por vezes eu ndo consigo
ver ele tendo essa habilidade ali naquela hora né, individualista, € no individual
e ai vocé propde um jogo vamos assim quando ele tem que encontrar uma
estratégia de saida e ele consegue encontrar uma estratégia de saida, claro a
gente, ndo vai conseguir fazer isso em todos 0s conceitos que a gente
percorre, embora a gente perceba que a gente acaba ganhando esse aluno,
vamos falar assim, para uma aproximagao maior dele.

Pesquisador: Entdo vocé acha que a inclusdo acaba acontecendo nesses
momentos?

C1: Acaba! E a inclusdo acontece, porgue na verdade, € muitas vezes aquele
gue era quieto, ele se sobressai nesse momento, eles geram vamos, assim,
observando o outro acaba, vamos dizer assim, olhando para esse ponto que na
verdade ndo se destacava no naquele outro modelo entdo ele passa vamos
dizer assim a ter um olhar da equipe dos outros diferenciada, ao passo que se
da aquele outro modelo muitas vezes ele ndo era chamado, ele ndo era
requisitado ne, e ele sempre ficava intitulado como aquele aluno timido fechado
gue nao, nao participava que nao gostava de se colocar entdo as experiéncias
S&80 com 0s jogos, elas sdo muito positivas ha minha maneira de ver, muito
positivas.

Pesquisador: Eu acredito que se vocé tiver mais alguma consideracéo para
colocar, fique a vontade, senéo a gente fecha por aqui.

C1: Agora infelizmente como eu falei, na minha experiéncia ndo, néo veio, ela
veio na pratica numa época em que muito pouco se falava de inclusao, a
verdade é que assim naquela época a gente é nao tinha referéncia nenhuma €,
€ de material muito pouca referéncia na verdade, nos tivemos sim a
experiéncia na época é de chamar um profissional que era da universidade de
Sao Carlos, sinceramente ndo me lembro agora, trouxemos para 0S N0SS0S
professores, uma palestra um dia diferente, e foi ali com esse profissional que
era UFSCar, ele comecou a trazer naquela época um pouco sobre o conceito
de inteligéncias multiplas e a partir desse conceito € que ele nos fez perceber
gue, no final das contas todos nds, também temos muitas habilidades numa
area, que ndo tem uma outra, e ai a gente comegou a justamente a ter um
olhar diferente para com todos os alunos da sala porque na verdade, é os tem
uma expressao oral, mas €, mas €, vamos falar assim, desponta-se mais, para
essa habilidade oral, o outro para escrita o outro para visual e a partir disso nos
comecamos a perceber que a gente poderia estar olhando esse aluno e todos
os alunos justamente com esse lugar diferente, opa, mas espera ai, como é
gue eu posso esperar que todos tenham as mesmas respostas, tenham as
mesmas sao, conter oS mesmos resultados, se na verdade €, pode ser que
nem todos tem as mesmas habilidades desenvolvidas, cada um tem uma
habilidade envolvida diferente do outro, isso foi a partir dai que n6s comecamos
a realmente eu percebi que assim pode ser que aquele aluno que todo mundo
rotulou, de ser um aluno que, com dificuldade na verdade n&o é, bem isso, tem
ele ndo tem aquela habilidade que eu s6 enxergava, por qué.

Pesquisador: E que vocé precisa naquela hora, ndo é?

C1: Isso, € exatamente, mas ele é aquele cara que, ndo tem nao consegue
gravar nada, e outra coisa também é, que a gente aprendeu muito nesses anos
todos, a memorizacdo ndo é o melhor caminho, o aluno ele precisa construir
relacdes, sabe até nds observamos isso porque a gente comecgou a trabalhar
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com os alunos desde pequenininho entdo quando a gente teve a oportunidade
de ter mais anos € no contato dos alunos o que que a gente percebia € os
alunos que nés desenvolviamos dentro dessa ideia é, ou seja, gerar situacdes
problemas, por isso que eu comentei do aprendizado baseado em problemas,
em fazer nada entédo, gente porque nds desenvolvemos sempre nesses alguns
deles aqui de pequenininho € propunhamos situa¢des problemas, claro né,
guardadas as devidas propor¢des, mas sempre, sempre, gerando esses
estimulos, jogava situagéo problema, que eu nédo tinha resolvido assim nés
fomos trabalhando com esses alunos dentro dessa proposta, quando a gente
recebia um aluno que néo tinha sido trabalhado dentro desta proposta, ou seja,
eles j4 chegaram vamos falar assim é, eu vou fazer assim eu percorrido o
ensino tradicional né, ele chegava na sala de aula a gente percebia
naturalmente ha uma dificuldade muito maior desse aluno, encontrar solucoes,
em raciocinar sobre se der problemas a fazer uma leitura é uma compreensao
do texto muito maior do que aqueles aos quais ja vinham trilhando o trabalho
com jogos, situacdes problemas, entendeu? Sim muito diferentes entdo assim
a minha experiéncia € o meu conhecimento € justamente desses anos todos o
gue eu vivi 0, os alunos era lembro que foram trabalhados dentro dessa
proposta, e dos alunos que a gente recebia ndo é depois me propostas que
nao tinham esse tipo de trabalho, e a gente também percebeu é por exemplo é,
a projecao desses alunos no mercado de trabalho assim eles enfrentavam
gualquer situacao problema, eles conseguiram projecdes muito boas no
mercado, e assim é fazer € a busca por aquilo que eles realmente queriam por
aqueles que eles realmente gostavam, e aquilo que eles é que € vamos assim
a luta por aquilo que, eu gosto, aquilo que eu quero aquilo que que eu vou ser
feliz, que eu vou dar o melhor dele entendeu entdo isso passando a ser dentro
deles ao passo que se vocé trabalha com conteudo, e eu posso ir trabalhar no
método tradicional, eles ndo conseguem desenvolver isso, € como um botéo,
por isso dentro deles por isso que eu acredito nessa proposta nova da base
nacional comum, por que ela, de alguma forma ela esta justamente procurando
atrelar o conhecimento né, vamos falar assim, € basico, necessario, uma série
de areas, que precisarao ser desenvolvidas, de pensamento critico €, do uso
de tecnologias da informacéo €, que ele possa ter a sua autonomia, e para que
eu consiga atingir tudo isso, eu vou ter que lidar como € que eu vou
diferenciados, inclusive essas que eu estava citando, entéo.

Pesquisador: Trabalhar uma pessoa fala tudo, né?

C1: Por isso o professor, precisa se capacitar pra acreditar, na verdade né,
porque eu acredito, porque eu Vivi a experiéncia, 0s professores que viveram
essa experiéncia comigo, colheram os frutos desse trabalho, e sabe esses
resultados séo realmente diferentes, e ao passo que, por exemplo, esses
alunos, meu Deus, quando nés chegamos no ensino médio. A gente uma vez
recebeu um alunos que ja tinham vivido 9 anos, que vamos dizer assim, havia
feito o ensino fundamental dentro de uma outra proposta, vocé nao imagina a
dificuldade desse aluno, em encara um listas de exercicio, encarar a situacao
problema, tudo era dificil e mais a inseguranca para ir para uma prova
entendeu? Eles terem encarado um vestibular, ao passo que 0s nossos alunos
((se referindo aos alunos que estudavam desde o ensino infantil nesta escola)
tinham sim, como todo jovem, mas era nitido o equilibrio emocional maior de
nossos alunos do que os que chegavam depois, entdo eu acredito sim.
Acredito que esse é o caminho e ai todos poderao ser acolhidos, e como eu
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falei anteriormente ndo podemos também deixar de conhecer as
especificidades no dia a dia, pra que a gente, possa saber como é trabalhar
com cada um deles, e 0 que esperar né, porque sim, ndo adianta a gente
também, ndo saber até onde eles podem chegar, né, € importante saber. Mas é
Isso, acho que eu falei tudo.
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