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RESUMO

A presente pesquisa objetiva evidenciar as inter-relacbes da Pratica Docente e as
Tecnologias Digitais no processo de ensino de conceitos matematicos, considerando-se a
perspectiva das Politicas Publicas. Para tanto, é desenvolvida uma investigacdo norteada pela
questdo Como, no contexto da pandemia de Covid-19, os professores que lecionam
matematica nos anos finais do Ensino Fundamental estao fazendo uso das Tecnologias
Digitais para ensinar matematica? A pesquisa foi realizada segundo a abordagem qualitativa,
utilizando-se alguns conceitos de Analise de Contetdo. Os dados se originam de dois contextos
praticos da investigacdo. O Primeiro Contexto traz um estudo descritivo no qual foi feito um
questionario via Google Foms para professores de Matemética dos anos finais do Ensino
Fundamental, de escolas municipais pertencentes a Diretoria de Ensino da regido de Itu/SP. Os
dados oriundos do Questionario subsidiaram a elaboracdo de questBes para a Entrevista
Semiestruturada, que compds o Segundo Contexto da pesquisa. Foram entrevistados sete
professores dentre os que responderam ao Questionario e aceitaram ser entrevistados. As
entrevistas foram realizadas via Google Meet. Para a analise das entrevistas foram utilizados
alguns conceitos da Andlise de Conteudo, em articulacdo com os autores da literatura, que
discutem aspectos das Tecnologias Digitais para o ensino de Matematica, Pratica Docente e
Politicas Publicas. Da analise resultou duas categorias: “Aspectos das Politicas Publicas na
formacao do professor no contexto da tecnologia e Aspectos instrumentais” e “Conceituais da
pratica docente no ensino de matematica com tecnologias”. Nas discussdes dos dados
pesquisados em contraste com o aporte tedrico da pesquisa evidenciamos aspectos da utilizacao
das Tecnologias Digitais e as inter-relagdes da Pratica Docente e as Tecnologias Digitais no
processo de ensino de Matematica, considerando-se a perspectiva das Politicas Publicas, no
periodo da pandemia de Covid-19.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Pratica Docente. Tecnologias Digitais. Politicas
Publicas. Pandemia de Covid-19.



ABSTRACT

This research aims to highlight the interrelationships between Teaching Practice and
Digital Technologies in the process of teaching mathematical concepts, considering the
perspective of Public Policies. The investigation is guided by the question: How, in the context
of the Covid-19 pandemic, are teachers who teach mathematics in the final years of Elementary
School using Digital Technologies to teach mathematics? The research was guided using a
qualitative approach, incorporating some concepts from Content Analysis. Data was collected
from two practical research contexts. The First Context involves a descriptive study, utilizing a
Questionnaire distributed via Google Forms to mathematics teachers in the final years of
elementary school within municipal schools affiliated with the Education Department of the
Itu/SP region. The Questionnaire data informed the formulation of questions for Semi-
Structured Interviews, constituting the Second Context of the research. Seven teachers, who
responded to the questionnaire and agreed to be interviewed, participated in interviews
conducted via Google Meet. To analyze the interviews, some concepts from Content Analysis
were used, in conjunction with literature on Digital Technologies in mathematics education,
Teaching Practice, and Public Policies. This analysis yielded two categories: "Aspects of Public
Policies in Teacher Training in the Context of Technology" and "Instrumental and Conceptual
Aspects of Teaching Practice in Teaching Mathematics with Technology." In the discussion of
the research data in conjunction with theoretical contributions, we emphasize aspects related to
the use of Digital Technologies and the interplay between Teaching Practice and Digital
Technologies in the Mathematics teaching process. This consideration is framed within the
context of Public Policies, particularly during the Covid-19 pandemic.

Keywords: Mathematics Education. Teaching Practice. Digital Technologies. Public Policy.
Covid-19 pandemic.
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1 INTRODUCAO

Devido a pandemia de Covid-19, decretada pela Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) em 11/03/2020, autoridades de inimeros paises, dentre eles o Brasil, decretaram periodo
de quarentena com vérias medidas, a fim de impedir a disseminacdo do virus, e dentre essas
medidas, estd o isolamento social. Com esse isolamento, a maioria dos sistemas de ensino
suspenderam as atividades presenciais, substituindo-o pelo “Ensino Remoto”, no qual as
Tecnologias Digitais (TD) foram necessarias, constituindo-se como as principais ferramentas
de comunicacéo entre professores e alunos.

A partir do contexto apresentado, essa forma de ensino se justifica, pois as pessoas
envolvidas recebiam informacbes por e-mails, pelas redes sociais e outros aplicativos,
diretamente em seus smartphones, computadores e outros recursos tecnoldgicos.

A realidade imposta por esse momento adverso leva-nos a questionar: de que forma os
professores de Matematica do Ensino Fundamental — anos finais - estdo usando as TD em suas
praticas para ensinar 0s conceitos matematicos previstos no curriculo? Tal questionamento nos

remete a questdo ja trazida por Miskulin (1999, p.37, grifo nosso), quando diz que,

[...] com o avanco da Tecnologia na sociedade e na Educagdo e com a introducgéo de
computadores nas diversas areas do conhecimento, a grande e importante questdo que
se apresenta aos professores e pesquisadores em Educacdo Matematica expressa-se por:
Como se processa 0 conhecimento neste novo cendrio, no qual a tecnologia se faz
presente? Em outras palavras, quais componentes estariam subjacentes ao
processo de construcéo do saber face as novas tecnologias?

Outro questionamento que surge nesse novo contexto trazido pela pandemia de Covid-
19 é relativo a como as Politicas Publicas estdo impactando a pratica docente dos professores
de Matemaética que lecionam nos anos finais do Ensino Fundamental? Tal questionamento é
relevante, pois é esperado que nesse momento adverso vivido, as politicas publicas viessem
para dar apoio aos professores, de modo que eles pudessem desenvolver seu trabalho. Isso se

considerarmos que as

[...] Politicas Publicas [s&o] a¢des, programas ou atividades, lancadas pelos governos
federal, estaduais ou municipais do Brasil, cujo objetivo é garantir a qualidade e a
melhoria da Educacdo Baésica, bem como favorecer a formacgdo docente. Essas agoes
podem estar relacionadas a organizagGes publicas ou privadas, e correspondem a
direitos assegurados constitucionalmente (BENITES-BONETTI, 2018, p.57).

Logo, deve-se levar em conta tanto as discussdes sobre o uso de Tecnologias Digitais

na aprendizagem, quanto as Politicas Publicas que vém sendo desenvolvidas nesse cenario da
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pandemia de Covid-19 para garantir o ensino dos conceitos matematicos previstos no curriculo.
Tal ponto é crucial, pois os professores de Matematica precisam compreender e saber utilizar
as TD para ensinar e auxiliar os seus alunos.

Com tais questdes expusemos a preocupag¢do com a qual nos ocupamos nesta
investigacdo, explicitando nosso ponto de vista sobre a tematica que nos propomos a discutir
na presente tese e, nas se¢0es seguintes, vamos apresentar a questdo de pesquisa, o objetivo e a

relevancia da investigacdo para a area de Educacdo Matematica.

1.1 Questéo norteadora

Movidos pelo desejo de compreender essa nova realidade vivida na escola em
decorréncia da pandemia de Covid-19 elaboramos a pergunta norteadora desta pesquisa de
doutorado que pode ser assim expressa: “Como, no contexto da pandemia de Covid-19, os
professores que lecionam Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental estdo
fazendo uso das Tecnologias Digitais para ensinar matematica?”.

Consideramos que essa interrogacdo nos permitira entender as praticas desses
professores, no que diz respeito a como incorporam as TD as suas préticas a luz das Politicas
Publicas que, nesse periodo, orientaram o fazer docente e, portanto, impactaram as suas
praticas. Salientamos que, embora se tenha perguntado pelo tempo vivido por esses professores
no periodo da pandemia da Covid-19, entende-se que essa vivéncia passa a fazer parte do modo
de ser professor e isso leva a interpretarmos que os professores podem ainda estar “fazendo uso
das tecnologias”.

Ressaltamos que esta pesquisa tem um olhar para as praticas dos professores de
Matematica das escolas municipais que fazem parte da Diretoria de Ensino de Itu/SP, I6cus de
atuacdo do pesquisador. Pretende-se, ao realizar a investigacdo, evidenciar as potencialidades
pedagogicas das TD nas praticas docentes desses professores de matematica esclarecendo como
as Politicas Publicas impactaram essas praticas nesse periodo adverso imposto pela pandemia

de Covid-19. Tal olhar se faz necessario, pois:

[...] desenvolver essa compreensdo pode criar condi¢fes para a emergéncia de uma
consciéncia ampliada no que se refere a concretos processos histéricos de decisdo, bem
como no que diz respeito aos limites/possibilidades das investigacfes em educagéo e
aos limites/possibilidades do exercicio do poder politico e das formas de gestdo em
politicas publicas (GATTI, 2014, p.27).
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Portanto, mesmo considerando-se um contexto adverso, pode-se destacar tais limites e

possibilidades de uma politica publica que possa vir a orientar o trabalho docente.

1.2 Objetivo

A partir da questdo norteadora desta pesquisa de doutorado, elaboramos nosso objetivo
de pesquisa que € evidenciar as inter-relacdes da pratica docente e as Tecnologias Digitais
(TD), no processo de ensino de conceitos matematicos, considerando-se a perspectiva das

Politicas Publicas.

1.3 Relevancia da Pesquisa

Para trazer a relevancia da investigacdo considerou-se importante conhecer o que tem
sido feito nas pesquisas em Educacdo Matematica que se articulam com nossa temética. Para
tanto, procedemos a uma revisdo bibliografica através de uma busca na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)?, por pesquisas de Mestrado e Doutorado que se
vinculem ao tema das Tecnologias Digitais, Pratica Docente e Politicas Pablicas, relacionadas
ao ensino e aprendizagem da matematica ou a formacao de professores.

Essa revisdo se faz importante na pesquisa, pois, conforme aponta Alves-Mazzotti
(1998, p. 180),

A produgio do conhecimento ndo é um empreendimento isolado. E uma construgéo
coletiva da comunidade cientifica, um processo continuado de busca, no qual cada nova
investigacdo se insere, complementando ou contestando contribui¢bes anteriormente
dadas ao estudo do tema.

Optamos por pesquisar dissertacGes e teses publicadas a partir de 2017, visto que a
BNCC? foi homologada naquele ano. Ademais, registramos que utilizamos como descritores de
busca as seguintes expressoes: “Tecnologias Digitais”, “Pratica Docente” e “Politicas

Publicas”, afunilando nosso olhar para pesquisas que tém relacdo com o objetivo desta pesquisa.

1.3.1Pesquisas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes

1 Disponivel em <https://bdtd.ibict.br/vufind/>
2 Disponivel em <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>
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Utilizando os descritores de busca “Tecnologias Digitais”, “Pratica Docente” ¢
“Politicas Publicas” na BDTD, foram encontradas 43 pesquisas, entre 0s anos de 2017 a 2022,

conforme trazemos no quadro 1.

Quadro 1 - Teses e Dissertacbes da BDTD (12 busca)

Autor Titulo Instituicao Nivel Ano
RICHIT_ELI’ Politicas para a inclusdo digital: . .
Aurelio préticas e possibilidades na escola UFTM Dissertagdo 2017
Alberto pablica
Schuch Escola.edu: as politicas publicas de
Schuchter, formacéo docente para o uso das UFJF Tese 2017
Llcia Helena | tecnologias digitais na rede municipal
de ensino de Juiz de Fora
Perin, Eloni Competéncias docentes digitais para . 3
dos Santos o compartilhamento de praticas e UFPR Dissertagdo 2017
recursos educacionais
Formacao Docente E Tecnologias
Vieira, Paulo Digitais: Estudo De Caso Da . .
Luiz Pedagogia Da Unifesp Sob Enfoque UNIFESP | Dissertacdo 2017
Dialdgico
Melo, Jodo Inovacao educacional aberta de base
Ricardo Freire | tecnolégica: a pratica docente apoiada UFRN Tese 2017
de em tecnologias emergentes
Préatica docente e as tecnologias da
Freitas, informacdo e da comunicagao:
Munique de abordagens pedagdgicas de UFC Dissertacdo 2017
Souza professores da Escola Governador
Adauto Bezerra
- Labrando caminos: factores que
Sabillon . (o o
Jiménez condicionan las praticas pedagodgicas
Lo con tecnoldgias digitales de los UFBA Dissertacdo 2017
Cinthia ,
. profesores de Santa Barbara,
Margarita
Honduras
CALABRIA, Acles formatlvas, ea integracdo das
. . TDIC na rede publica estadual em . x
Thiago Luis . . X i UFPE Dissertacdo 2017
. Pernambuco: entre a inclusdo digital
Cavalcanti .
e garantia do bom desempenho
Sociedade Informacional Entre
Demandas E Contradicdes: Os
Marfim, Lucas Limites E As Potencialidades Para . .
Integrar As Tecnologias Digitais De | UNIFESP | Dissertacao 2017
Informag&o E Comunicacio As
Préticas Educativas Na Formagao
Inicial Do Pedagogo - Estudo De
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Caso Junto Aos Licenciandos Da
Universidade Federal De Sao Paulo

Rafaela Dispositivo de inovacgao no Ensino
Esteves Superior: a producdo do docentis UFMG Dissertacao 2017
Godinho innovatus e discipulus iacto
Do Curriculo Oficial Do Estado De
Nogueira, S&o Paulo Ao Curriculo+: O (Multi)
Silvia Cristina | Letramento Digital Na Formacdo Dos | UNIFESP | Dissertacdo 2017
Gomes Professores De Lingua Inglesa Do
Ensino Médio
LACERDA, Tecnologia na educacdo : a formacao
Ana Flavia de professores para o uso de UFRPE | Dissertagio | 2017
Correia de ferramentas tecnologicas em sala de
aula
Uso Pedag6gico Das Tdic: Estudo De
Santos. Geane Caso Da Formacao C_ontinuada De _ )
Carr,leiro Professores_ Em Servigo, Em Uma UNIFESP | Dissertacdo 2017
Escola Municipal Da Zona Leste De
Sdo Paulo
Oliveira, Ana Praticas Formativas no contexto da
Paula da Silva | cibercultura: desafios e possibilidades UERJ Dissertacdo 2017
Conceicéo em uma disciplina do Curso Normal
- A utilizacéo das TIC no planejamento
Santos Junior, da aula de musica dos egressos do
Josué Berto . . . UNB Dissertacdo 2017
dos curso de I!cenu_atura em Mdsica a
distancia da UnB
Formagé&o de professores, Literacia
Alves, Elaine Digital e Inclusdo Sociodigital: Universidade Tese 2017
Jesus Estudo de caso em curso a distancia do Minho
da Universidade Federal do Tocantins
CARVALHO, Interdisciplinaridade e cursos de
Maria licenciatura da UFTM: preocupacdes UFTM Dissertacao 2017
Madalena de epistemoldgicas e culturais
Santos, Educacéo a Distancia, Polos e Universidade
Rodrigo Avaliacdo Regulatoria: Narrativas de | Metodista de | Dissertacdo 2017
Oliveira um guebra-cabeca Sé&o Paulo
Borba. Kenio De§afio_s na utilizacdo das tecnologias _
- digitais em uma escola estadual de UFJF Dissertacao 2018
Cristino P . .
Divindpolis (Minas Gerais)
i, i | EOT e oo o
Rodrigo . UFC Dissertacdo
Bezerra de por g[adl_Jados nas m_odalldades a
distancia e presencial da UFC 2018
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Exercicio de cidadania na Escola

Zavala, Pablica Mocambicana apoiado por
Armando Jodo | um jogo digital educacional: Projeto UFRGS Tese 2018
Civitas
. Avaliacdo da eficacia da formacéo
Freitas, Pedro . . x
. docente em curso da modalidade de UFC Dissertacdo
Hiago de Melo x N
educacdo a distancia (EAD)
2018
Formacao continuada de professores
Gomes, da Educacdo de Jovens e Adultos
Fabricia (EJA) para utilizacdo, integracéo e UFPR Tese 2018
Cristina apropriacdo das tecnologias digitais a
pratica de sala de aula
Oliveira, Uso e legitimacéo das tecnologias
Jaguellne_ digitais no ensmo_d_e robotica em UFRGS Dissertacéo 2018
Ferreira Freitas centros de recondicionamento de
Cortes de computadores
Contribuigdes do projeto PIBID para
Santos. Sandro a efetiva incorporacgdo das novas
’ tecnologias digitais de informacéo e UFJF Dissertacdo 2018
Renato dos o
comunicagdo em uma escola estadual
em Ouro Branco — MG
Possibilidades de utilizacéo
Pereira. Marco pedagdgica de softwares livres
L educacionais nas escolas estaduais da UFJF Dissertagdo 2018
Antonio - . . i
Superintendéncia Regional de Ensino
de Conselheiro Lafaiete
Formag&o de professores para 0 uso
Silva, G~Ie|ce de jogos digitais: um estudg com 95 UFSC Tese 2018
Assungdo da egressos do curso de especializacio
em educacdo na cultura digital
O uso pedag6gico do celular na sala
Santos, Mércia de aula: o caso de uma escola da . x
Aparecida dos | Superintendéncia Regional de Ensino UFJF Dissertacao 2018
de Diamantina (MG)
Anélise do comportamento
informacional dos discentes da
LEAL, raduacéo e da pds-graduagdo stricto
Eduardo g ¢ pos-g ¢ . UFTM Dissertacdo 2018
sensu da UFTM sob as perspectivas
Caetano
de acesso e uso do Portal de
Periddicos da CAPES
Pacheco, Ana | yso de tecnologia da informagéo e UFPB Tese 2019

Paula Pinho

comunicagao no ensino e
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aprendizagem de Geografia: uma
proposta de formacdo continuada

MATHEZ, Dispositivos moveis e 0s professores
Lucileia post A P . UNIFEI Dissertagdo 2019
- do ensino de ciéncias e matematica
Ribeiro Cortez
MARIA Indicadores para a construcdo de
’ REA na educacdo superior em uma UNOESTE | Dissertacdo 2019
Renato Pandur . . x
perspectiva de inclusdo
Pena, O uso de tecnologias digitais pelos
Leonardo professores da Escola Estadual UFJF Dissertacdo 2020
Ornellas Professora Heloisa Passos
Jordao, Usos e desusos da lousa digital:
Ferna_mda escolas municipais de_E,ns_lno PUC_SP | Dissertagio
Trevisan Fundamental | do Municipio do 2020
Klanfar Guaruja/SP (2010 a 2019)
Andlise de uma disciplina da
Pedagogia fundamentada na
COIMBRA, abordagem CCS: politicas UNOESTE | Dissertacéo 2020
Ana Cristina educacionais, formacéo inicial e
Cardoso TDIC
A metodologia Mind Lab nas
Rossi, Roberta EM_EII?F_S de Santo Andre: UNINOVE | Dissertacio 2020
Lopes principios, tecnologias e
encaminhamentos
. Processos de (trans) formagéo de Tese
Martlp > Ar,1a futuros professores e a construcdo de | UNISINOS 2020
Patricia Sa o L
letramentos didatico- digitais
Collaborative oral development and
Rio, Marlon digital technologies in the state
Machado school context: an action research UNISINOS Tese 2020
Oliveira project within the sociocultural
framework
Magalhaes, Multiletramentos na formacao de
Cristiane professoras(es) de linguas: caminhos UEG Dissertacao 2020
Ribeiro para a educacdo linguistica critica
Santos Filho, Crowdlearning e o desempenho
Adylson Sa fning € o pe UNIFOR Dissertacao 2020
dos estudantil no ensino superior
MARCACINE, | validagio do WHODAS 2.0 e
Patricia associacdes entre aspectos UFTM Tese 2020
Ribeiro

sociodemograficos, ocupacionais,
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exame fisico e relato de sintomas em
trabalhadores com LER/DORT

Tecnologias digitais emergentes na
Bonorino, educacdo superior: contribuicdes e
Liliane Silveira | implicacBes aos percursos formativos

dialdgicos e auto(trans)formativos

UFSM Tese 2021

O regime especial de atividades ndo

presenciais (REANP) nas percepc¢des

dos professores e gestores da rede UNIFEI Dissertacao 2022

publica de Minas Gerais: um estudo
na microrregido de Itajuba

MENDONCA,
Lizziane Tejo

Fonte: sistematizado pelo autor com base na BDTD.

Dessas 43 pesquisas, 32 eram Dissertacdes de Mestrado, das quais 6 eram de instituicoes
privadas e 26 de instituicGes publicas, e 11 Teses de Doutorado; 2 de instituicdes privadas e 9
de institui¢bes publicas.

Visando uma maior amplitude do levantamento bibliografico, buscando pesquisas que
se inter-relacionam com a tematica desta pesquisa, acrescentamos no campo de busca da BDTD
a expressdo “Ensino Fundamental”, ciclo de ensino em que se da a pesquisa de campo desta

investigacdo. O novo resultado é apresentado no quadro 2.

Quadro 2 - Teses e dissertacdes da BDTD (22 busca)

Autor Titulo Instituicdo Nivel Ano
RICHI,T!ELI' Politicas para a inclusdo digital: . .

Aurélio praticas e possibilidades na escola UFTM Dissertagao | 2017

Alberto publica

Formag&o Docente E Tecnologias

Vieira, Paulo Digitais: Estudo De Caso Da . x
Luiz Pedagogia Da Unifesp Sob Enfoque UNIFESP | Dissertagdo 2017
Dial6gico
Melo, Jodo
Ricardo Freire | Inovagdo educacional aberta de base UFRN Tese 2017
de tecnologica: a pratica docente apoiada

em tecnologias emergentes

Sociedade Informacional Entre
Demandas E Contradicdes: Os
Limites E As Potencialidades Para UNIFESP | Dissertacio 2017
Integrar As Tecnologias Digitais De
Informag&o E Comunicacio As
Préticas Educativas Na Formagao

Marfim, Lucas
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Inicial Do Pedagogo - Estudo De
Caso Junto Aos Licenciandos Da
Universidade Federal De Séo Paulo
Oliveira, Ana Praticas Formativas no contexto da
Paula da Silva | cibercultura: desafios e possibilidades UERJ Dissertacao 2017
Conceicdo em uma disciplina do Curso Normal
MARIA Indicadores para a constru¢do de REA
’ na educacao superior em uma UNOESTE | Dissertacdo 2019
Renato Pandur . . x
perspectiva de inclusdo
Jordao, Usos e desusos da lousa digital:
Ferna_mda escolas municipais de_E,ns_lno PUC _ SP Dissertagio
Trevisan Fundamental | do Municipio do 2020
Klanfar Guaruja/SP (2010 a 2019)
Rossi. Roberta A metodologia Mind Lab nas
L,o o EMEIEFS de Santo André: principios, | UNINOVE | Dissertacéo 2020
P tecnologias e encaminhamentos
Valida¢do do WHODAS 2.0 e
MARCACINE, associagOes entre aspectos
Patricia sociodemograficos, ocupacionais, UFTM Tese 2020
Ribeiro exame fisico e relato de sintomas em
trabalhadores com LER/DORT
O regime especial de atividades ndo
presenciais (REANP) nas percepcbes
MEN.DONCA’ dos professores e gestores da rede UNIFEI Dissertacdo 2022
Lizziane Tejo . . .
publica de Minas Gerais: um estudo
na microrregido de Itajuba

A busca trouxe como resultado 10 pesquisas: 8 dissertacGes de mestrado, sendo 5 de
instituicdes publicas e 3 de institui¢bes privadas e 2 teses de doutorado, ambas de instituicdes

publicas.

Fonte: sistematizado pelo autor com base na BDTD.

Ainda fizemos um terceiro refinamento na busca realizada no site da BDTD,

acrescentando a palavra “Matematica” e, com mais esse filtro, obtivemos apenas uma pesquisa,

apresentada no quadro 3.

Quadro 3 - Teses e dissertagdes da BDTD (32 busca)

Autor Titulo Instituicdo Nivel Ano
MARCACINE, Validacdo do WHODAS 2.0 e

Patricia associagoes entre aspectos UFTM Tese 2020

Ribeiro sociodemograficos, ocupacionais,
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exame fisico e relato de sintomas em
trabalhadores com LER/DORT
Fonte: sistematizado pelo autor com base na BDTD.

No entanto, esse estudo é uma tese de doutorado, defendida no ano de 2020 na
instituicdo publica UFTM?3, no Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu em Atengdo a Salde.
Em seu resumo pode-se ver que o objetivo foi realizar a validagéo da verséo brasileira do World
Health Organization Disability Assessment Schedule (WHODAS 2.0) e verificar as associagdes
entre aspectos sociodemograficos, ocupacionais, exame fisico e relato de sintomas em
trabalhadores com diagnostico de LER/DORT?®. Desse modo, a pesquisa de Marcacine (2020)
nédo tem relacdo com o que queremos investigar.

Realizamos, entdo, nova busca substituindo os termos “Ensino Fundamental” e
“Matematica” por “Educagdo Matematica”, ou seja, mantivemos como descritores de busca as
seguintes expressoes: “Tecnologias Digitais”, “Pratica Docente” ¢ “Politicas Publicas” e
fizemos um novo refinamento utilizando o termo “Educagdo Matematica”. Essa nova busca
resultou em 4 pesquisas, sendo 1 tese de doutorado e 3 dissertacGes de mestrado, todas de

instituicbes publicas, conforme mostra o quadro 4.

Quadro 4 - Teses e dissertagdes da BDTD (42 busca)

Autor Titulo Instituicdo Nivel Ano
CARVALHO, Inter?_iscip!inaridade e curs'os de
Maria lcenclatura d a UFT,M.' UFTM Dissertacao 2017
Madalena de preocupagdes epistemoldgicas e
culturais
FREITAS, Avaliacéo da eficacia da formagao
Pedro Hiago de | docente em curso da modalidade UFC Dissertagdo 2018
Melo de educacdo a distancia (EAD)
MATHEZ, Dispositivos moveis e 0s
Lucileia professores do ensino de ciéncias UNIFEI Dissertagao 2019
Ribeiro Cortez e matemaética
Validagdo do WHODAS 2.0 e
MARCACINE, | o Ceraficos, ocupacioneis
Patricia s ’ i ’ UFTM Tese 2020
L exame fisico e relato de sintomas
Ribeiro
em trabalhadores com
LER/DORT

Fonte: sistematizado pelo autor com base na BDTD.

3 Universidade Federal do Triangulo Mineiro.
4 LER/DORT - Les0es por Esforcos Repetitivos e Distlrbios Osteomusculares Relacionados ao Trabalho.
Ressaltamos que retiramos trechos da propria pesquisa pesquisada para trazermos na nossa pesquisa.
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Na sequéncia do texto apresentamos brevemente o que é tratado em pesquisas que, de
certo modo, se aproximam da nossa investigacao, quer seja pelo aspecto metodoldgico ou pela
prépria tematica. Consideramos que essa discussao se faz importante, pois, conforme afirma
Gatti (2013, p.63), “pesquisas avaliativas sobre seus efeitos diversos poderdao futuramente
contribuir com conhecimentos sobre sua validade social e educacional”. Nesse sentido, ao
descrevermos as pesquisas podermos identificar se existem aproximagdes com 0 nosso objetivo

permitindo-nos dizer de sua importancia para a area de Educacdo Matematica.

1.3.2Descrigao e discussao das Teses e Dissertacdes obtidas na busca realizada no site
da BDTD

Freitas (2018) realizou uma pesquisa qualiquantitativa de abordagem exploratéria
para avaliar a eficicia da formacao para o magistério em Matematica, segundo a perspectiva de
concluintes e egressos do IFCE® em contraste com 0s objetivos propostos no Projeto
Pedagogico do Curso (PPC). O instrumento metodoldgico utilizado para o didlogo com
concluintes e egressos foi um questionario. O tratamento dos dados foi estatistico, considerando
a média, variancia e desvio-padrao das respostas, além de um estudo descritivo com a insercao
de tabelas e graficos.

Para a pesquisa, Freitas (2018) contou com a participacdo de 59 egressos e 29
formandos, no ano de 2018. Da analise dos dados concluiu que a Licenciatura em Matematica
se mostrou eficaz quanto as propostas elencadas no PPC. Esse pesquisador também aponta que
0 ponto de vista dos respondentes é um indicador decisivo para a avaliacdo da graduacéo,
servindo de auxilio para o aperfeicoamento da formacdo de profissionais que atuardo na
Educacdo Basica e, também, para outros profissionais da instituicdo, no que se refere aos
servicos prestados a sociedade.

[...] a licenciatura se mostra eficaz quanto as propostas elencadas no PPC. Ademais,
demonstra-se que o ponto de vista da amostra é um indicador decisivo para essa
avaliacdo, na qual contribuiram com afirmagdes positivas e negativas em aspectos que
a gestdo por si s6 ndo poderia perceber, servindo de auxilio para o aperfeicoamento ndo

s6 da formacdo, mas de toda a instituicdo, no que se refere aos seus servigos prestados
a sociedade (FREITAS, 2018, p.131).

5 Instituto Federal do Ceara.
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Embora a pesquisa de Freitas (2018) ndo tenha relacdo direta com esta pesquisa, ela
foi importante por trazer a perspectiva de alunos (formandos) e egressos sobre o curso de
formacéo de professores sobre o ensino com TD.

Mathez (2019), por sua vez, realizou uma pesquisa com foco no professor, tendo como
objetivo caracterizar e compreender a percepcao de professores das disciplinas de Biologia,
Fisica, Quimica e Matematica quanto a utilizacdo das Tecnologias Digitais de Informacéao e
Comunicacédo, em especifico, os Dispositivos Moveis, em escolas de duas cidades do sul de
Minas Gerais. Foi uma pesquisa qualitativa, com um vies descritivo.

Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas, gravadas e
transcritas. Tais entrevistas foram respondidas por professores do ensino médio de uma escola
estadual e de uma escola privada do sul de Minas Gerais e foram analisadas a luz da perspectiva
da Anélise de Conteudo, proposta por Bardin (1977). Para tal, foram criados agrupamentos que
levaram a elaboracdo de categorias emergentes. Mathez (2019) também analisou os Projetos
Politico Pedagdgico das escolas em questdo, visando identificar a indicagdo, ou ndo, do uso dos
dispositivos mdveis no contexto educacional.

Esse autor considerou que a formacéo docente e a gestdo escolar sdo eixos norteadores
para a adesdo a processos que incorporam os dispositivos mdveis na pratica pedagdgica. A
pesquisa indicou caminhos para outras investigacdes e aprofundamentos que possam vir a
contribuir para a aprendizagem com dispositivos maveis.

Pode-se concluir que, entre os entrevistados, os DM sdo considerados ferramentas
importantes que devem ser inseridas nas disciplinas e, para que isso ocorra, é necessario
empenho da gestdo escolar, acompanhado de formacdo para professores e alunos
objetivando a criagdo de uma cultura digital que favorega a aprendizagem. Por fim, é

importante enfatizar o pensamento de que o dialogo precisa prosseguir. (MATHEZ,
2019, p.90).

Embora a pesquisa de Mathez (2019) se aproxime da nossa relativamente a
metodologia assumida para a producdo e analise dos dados, 0s sujeitos de sua pesquisa bem
como o objeto de estudo € diferente, pois foca os dispositivos mdveis e ndo traz uma analise,
por exemplo, do impacto de Politicas Publicas sobre a Pratica Docente no que se refere ao uso
dos dispositivos moveis.

A pesquisa de Carvalho (2017) investiga como as transformagdes sociais mediadas
pelo avanco da globalizacdo e desenvolvimento das Tecnologias Digitais afetaram a
humanidade em uma dimensdo cultural, econémica, social, politica, demogréfica e religiosa.
Segundo a autora, a escola deve refletir sobre novas formas de ensinar, visto que a logica do

conhecimento fracionado e do racionalismo ndo acompanha o ritmo dessas mudancas, por iSso
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a busca por uma epistemologia que integre os saberes, a fim de compor um conhecimento que
se relaciona com a realidade.

Ainda, essa pesquisadora teve foco na forma como a universidade se posiciona quando
se propde a efetivar a interdisciplinaridade. Nesse viés, o objetivo da pesquisa foi analisar como
a UFTM organiza a interdisciplinaridade nos projetos: pedagogicos, institucional e das
licenciaturas, buscando identificar as concepcdes, a fundamentacdo e as metodologias das
propostas pedagogicas. Cabe mencionar que para proceder ao estudo, a autora realizou uma
pesquisa documental e uma revisdo de literatura fundamentada em Gil (2008), associando-a a
Anédlise de Conteudo, proposta por Bardin (1977). A fundamentacéo tedrico-conceitual adveio
de Fazenda (2011), Morin (2002), Assmann (1998), Japiassu (1976) e outros.

A pesquisa de Carvalho (2017) revelou que os projetos pedagogicos dos cursos de
licenciaturas ndo estdo unificados, existindo duas propostas para o trabalho interdisciplinar.
Uma delas voltada para o curso de Letras, que conta com o reagrupamento de contetdos afins,
formando ndcleos que visam alcancar a interdisciplinaridade nas correlagfes tematicas; e a
outra para as demais licenciaturas, que se organizam com base no curriculo em rede.

Fazendo uma analise das propostas de forma separada, a autora identifica que a
interdisciplinaridade é evidenciada como principio norteador e sua concepgdo se associa a
integracdo curricular. Contudo, Carvalho (2017) ratifica que a falta de conhecimentos
profundos sobre interdisciplinaridade, a necessidade de investir na formagédo docente e a falta
de recursos humanos, financeiros e de espago fisico sdo entraves para que ocorra a

concretizacdo do trabalho interdisciplinar.

Certificamo-nos de que a interdisciplinaridade é concebida apenas como principio
organizador do curriculo e que o conceito de integracdo esta restrito a grade curricular
sem efetivacdo de um plano especifico integrador de disciplinas, que oriente e defina
uma pratica concreta (CARVALHO, 2017, p.89).

Apesar de Carvalho (2017) utilizar a Anélise de Contetido proposta por Bardin (1977),
sua pesquisa se difere desta pelo fato de buscar identificar as concepcdes, a fundamentacdo e
as metodologias de propostas pedagdgicas, analisando o modo como a UFTM organiza a
interdisciplinaridade nos projetos: pedagogicos, institucional e das licenciaturas. Outro fator
que diferencia tal estudo do nosso sdo os procedimentos metodologicos utilizados, pois
enquanto Carvalho (2017) realizou uma pesquisa documental e uma revisdo de literatura,

empregamos Questionario e Entrevista Semiestruturada. Cabe, ainda, ressaltar que buscamos
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as inter-relagdes entre Tecnologias Digitais, Pratica Docente e Politicas Publicas, aspecto ndo
identificado em Carvalho (2017).

As descricdes e discussbes das pesquisas identificadas na busca no site da BDTD,
publicadas no periodo de 2017 a 2022, utilizando os termos “Tecnologias Digitais”, “Pratica
docente”, “Politicas Publicas” e “Educagdo Matematica”, nos da um panorama do produzido
nesse periodo para que nos seja possivel ver a importancia do “problema de pesquisa,
mostrando que ele ¢ original ou como ele se diferencia dos trabalhos ja desenvolvidos”
(BORBA; ALMEIDA; GRACIAS, 2019, p. 79). Consideramos que ha indicios de originalidade
em nossa pesquisa, pois h& divergéncia ora na metodologia, ora nos procedimentos
metodoldgicos, ora na forma de tratamento dos dados, mas, principalmente, nos objetivos e na
particularidade dos sujeitos participantes.

Desse modo, sem a pretensdo de uma revisao bibliografica sobre o tema — 0 que sera
feito em outro momento do texto — trouxemos elementos que nos permitissem ver a relevancia

do tema que estamos investigando nesta tese.

1.4 Estrutura e Organizacdo da Tese

Visando a organizagédo e compreensdo do desenvolvimento desta pesquisa pelo leitor,
nesta subsec¢éo trazemos a estrutura e organizacdo desta tese de doutorado. Iniciamos abordando
a introducdo, na qual apresentamos ao leitor nossa aproximagdo com o tema da pesquisa, a
questdo norteadora, o objetivo, a relevancia da pesquisa. Aproveitamos esse momento para
mostrar uma pesquisa e discussdo sobre DissertacGes de Mestrado e Teses de Doutorado na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD) utilizando os termos “Tecnologias
Digitais”, “Pratica docente”, “Politicas Publicas” e “Educagdo Matematica”, no periodo de
2017 a 2022, indicando nosso entendimento de que ha indicios de originalidade em nossa
pesquisa.

Na secdo 2, trazemos uma fundamentacdo tedrica sobre as Tecnologias Digitais,
apresentando um breve historico das Tecnologias Digitais na Educacdo no Brasil; o uso das
Tecnologias Digitais na Educacdo na perspectiva da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC); algumas pesquisas do Grupo de Pesquisa em Processos de Formacdo e Trabalho
Docente dos Professores de Matematica (GFP)®, da Unesp/Rio Claro e o uso das Tecnologias

Digitais no Ensino Fundamental durante a pandemia de Covid-19.

6 http://www1.rc.unesp.br/igce/pgem/gfp/



32

J& na secdo 3, desenvolvemos uma discussdao sobre a Pratica Docente e suas inter-
relacbes com as Tecnologias Digitais na perspectiva das Politicas Publicas. Apresentamos o
conceito de Comunidade de Préatica e, novamente, elucidamos algumas pesquisas do Grupo de
Pesquisa em Processos de Formacéo e Trabalho Docente dos Professores de Matematica (GFP),
agora com foco na Prética Docente.

A secdo 4, intitulada “As Politicas Publicas”, estd destinada a discussdo das Politicas
Publicas Educacionais no Brasil, resgatando algumas pesquisas do Grupo Pesquisa em
Processos de Formacao e Trabalho Docente dos Professores de Matematica (GFP), com foco
nas Politicas Publicas. Ademais, discorremos sobre as Politicas Pablicas e o Ensino
Fundamental durante a pandemia de Covid-19.

Na secdo 5, trazemos a Metodologia da pesquisa, explicitando os procedimentos
metodoldgicos e a coleta dos dados. Apresentamos as respostas obtidas no Questionario e a
Entrevista Semiestruturada que foi feita com os professores. Ainda, na secdo 5, fazemos a
apresentacdo da Analise de Conteido proposta por Bardin (1977). Nesse momento, investimos
no uso de alguns conceitos para analisar os dados obtidos nas Entrevistas Semiestruturadas.

A secdo 6 traz o contexto pratico da Analise de Contetdo das Entrevistas, na qual
procedemos a andlise dos dados a luz de alguns conceitos da Anélise de Conteudo proposta por
Bardin (1977) e a respectiva discussdo dos dados, com vistas a responder a questdo norteadora
desta pesquisa.

A secdo 7 € dedicada a interpretacdo das Categorias de Analise, as quais representam
a compreensdo das inter-relac6es entre a Pratica Docente e as Tecnologias Digitais, no processo
de ensino de conceitos matematicos, na perspectiva das Politicas Publicas.

Registramos, na se¢do 8, as consideracdes finais, baseadas na fundamentagéo e na
analise dos dados obtidos durante o periodo desta pesquisa.

E por fim, apresentamos as referéncias bibliograficas que adotamos em nossa pesquisa
e 0s Apéndices, nos quais constam: modelo de carta enviada as secretarias municipais de
educacdo, solicitando permisséo para propor um questionario (também, presente nesse espago)
e entrevistar professores de Matematica que lecionam no Ensino Fundamental — anos finais,

além das transcri¢des das entrevistas feitas com os professores participantes da pesquisa.
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2 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Nesta secdo, iniciamos um breve historico das Tecnologias Digitais (TD) na Educacéo,
no Brasil. Apds isso, ressaltamos a importancia das TD na Educa¢do, fundamentando-nos nas
disposicdes da BNCC'. Trazemos um sucinto relato das pesquisas do Grupo de Pesquisa em
Processos de Formacao e Trabalho Docente dos Professores de Matematica (GFP) que abordam
0 uso das TD no ensino de Matematica e, por fim, abordamos o uso das TD no Ensino

Fundamental durante a pandemia de Covid-19, contexto que sera foco desta pesquisa.

2.1 Breve historico das Tecnologias Digitais na Educacao no Brasil

Sabemos que o uso das TD com fins pedagdgicos amplia o rol de possibilidades para
trabalhar os conteldos matematicos na sala de aula, trazendo diversas possibilidades que
dinamizam o processo de ensinar e auxiliam a aprendizagem, pois as tecnologias no ensino
tendem a aumentar o interesse dos alunos diante da forma que os contelidos matematicos séo
abordados. Isso vai ao encontro do que assevera Miskulin (1999, p.40), “a Educagdo inserida
no cenario tecnoldgico, desempenha uma funcdo fundamental na criacdo de estruturas que
levem em conta as novas maneiras de gerar e disseminar o conhecimento”. Dessa forma, o uso
das TD com fins pedagogicos auxilia os professores a integrarem a realidade dos alunos aos
métodos de ensino por eles utilizados nas escolas.

Frente ao exposto, direcionamos nosso olhar para os primérdios, ou seja, para o
momento em que ocorreu a insercao das tecnologias no ambiente escolar no Brasil, seguindo a
cronologia até hoje. Tal inser¢do teve inicio na década de 1980, por meio de projetos
governamentais, como o projeto EDUCOM?® (Educacio com Computadores) que visou a
criacdo de centros de pesquisa sobre Informética na Educacdo, objetivando a formacdo de
profissionais habilitados a usar a linguagem LOGOQO® que se trata de uma linguagem de
programagcéo interpretada, voltada tanto para criangas quanto para adultos. Essa linguagem foi
utilizada como ferramenta de apoio ao ensino regular e foi empregada por aprendizes em

programacdo de computadores. A linguagem LOGO implementa, em certos aspectos, a

" http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
8 https://www.nied.unicamp.br/projeto/educom/
® https://www.ufrgs.br/soft-livre-edu/software-educacional-livre-na-wikipedia/logo/
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filosofia construcionista, segundo a interpretacdo de Seymour Papert, que foi o co-criador da
linguagem junto com Wally Feurzeig.

No que se refere ao projeto EDUCOM, seu inicio data de janeiro de 1986, com suas
diretrizes para implantacdo elaboradas a partir de 2 Seminarios Nacionais de Informatica em
Educacdo, realizados em 1981 e 1982, respectivamente, na Universidade de Brasilia e na
Universidade Federal da Bahia. O projeto EDUCOM foi implantado pela Secretaria Especial
de Informatica (SEI) em cinco centros, sendo eles: Universidade Federal de Pernambuco,
Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Universidade
Estadual de Campinas e Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Através dele foram
desenvolvidas atividades de pesquisa e formacdo em universidades e escolas publicas, o que
viabilizou a realizacdo de diversas a¢des iniciadas pelo Ministério da Educacdo (MEC).

Devido a uma reestruturacdo ministerial em que o Programa Nacional de Informatica
Educativa (PRONINFE) que pertencia a Secretaria Geral do MEC foi transferido para a
Secretaria Nacional de Ensino Tecnoldgico, os objetivos desse projeto foram alterados e o
EDUCOM deixou de ser financiado pelo MEC. Contudo, ele ndo foi formalmente encerrado,
mesmo tendo recebido recursos financeiros pela Gltima vez em 1989. O EDUCOM continuou
até 1993 e no livro “Computadores e Conhecimento” (Valente, 1993) podem-se constatar 0s
principais resultados do EDUCOM.

Apos esse inicio, outros projetos deram continuidade a introdugdo da informatica no
ambito educacional, tais como o FORMAR?Y e o PRONINFE!! (Programa Nacional de
Informéatica Educativa). O projeto FORMAR iniciou em julho de 1987 e visou formar
professores para que pudessem implantar os Centros de Informatica na Educacdo, vinculados
as Secretarias Estaduais de Educacédo (CIEd), as Escolas Técnicas Federais (CIET) ou ao Ensino
Superior (CIES). O objetivo dessa acdo consistiu em disseminar 0s conhecimentos sobre
informaética na educacdo para outros centros, para que as pesquisas e atividades nessa area ndo
se restringissem aos cinco centros do EDUCOM, atingindo profissionais. Ademais, tal projeto
visava a disseminacdo da informética na educacdo em praticamente todos os estados do Brasil.
De acordo com Valente (1999), a formacdo se deu por intermédio de dois cursos de
especializacdo lato sensu (FORMAR | e FORMAR I1) que abrangeram diversos contetidos da
area de informatica na educacéo através de aulas tedricas, praticas, seminarios e conferéncias.

Embora a estrutura dos cursos FORMAR tenha sido criada com base no contexto da informatica

10 https://www.nied.unicamp.br/projeto/formar/
Uhttp://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-a-distancia-sp-2090341739/programas-e-
acoes?id=244



35

existente no final dos anos 1980, outros dois cursos (FORMAR 11l e FORMAR V) foram
realizados usando o mesmo modelo, um em 1992, na Escola Técnica Federal de Goiania e outro
em 1993, na Escola Técnica Federal de Aracaju. O projeto FORMAR teve fim em dezembro
de 1993.

O projeto PRONINFE foi implantado em 1989, objetivando disseminar a informética
educativa no pais através da execucao de projetos e atividades com fundamentagdo pedagdgica.
Esse projeto se consolidou como um centro de gerenciamento nacional, composto por um
Conselho Consultivo, Comité Assessor de Informatica Educativa, Coordenacdo Geral e
Secretaria Executiva, que agrega subprogramas em todos os niveis de ensino. O PRONINFE
passou a ser integrado, em 1990, ao Plano Nacional de Informéatica e Automacéo, pertencente
ao Ministério de Ciéncia de Tecnologia.

Buscando se adequar as caracteristicas do sistema escolar publico e se fazer
representado com a informatica educativa em suas diferentes esferas, esse projeto foi
distribuido pelo pais em 31 nucleos, que foram organizados de acordo com as atividades,
publicos atendidos e caracteristicas dos sistemas de ensino. O PRONINFE ficou vigente até
1997, quando foi substituido pelo Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo),
que esta vigente até hoje, tendo por objetivo de promover o uso pedagdgico da informatica na
rede publica de educacgdo basica.

Se olharmos para a area da Educacdo Matematica, sdo muitas as pesquisas que
abordam as potencialidades das TD no processo de ensino e aprendizagem de Matematica. No
entanto, essa insercdo das TD no ambito educacional requer profissionais qualificados.

Nesse sentido, Richt e Miskulin (2021, p.19) apontam que “esse novo modo de
construir conhecimento exige uma nova Escola, um novo professor que saiba se apropriar de
todo potencial oriundo das tecnologias digitais”. Ainda sobre esse novo professor Diniz (2015)
nos lembra que a introducdo das TD na escola ndo deve se dar no mesmo modelo do ensino
tradicional, no qual as tecnologias sdo meros aderecos no ambiente da sala de aula.

Concordamos com as afirmacdes apresentadas por Richt e Miskulin (2021), citadas
anteriormente, pois, ao inserir recursos tecnolégicos no ambiente escolar, o professor amplia
seu leque de estratégias para o ensino dos contetidos matematicos. No entanto, faz-se necessario
que o professor esteja preparado para explorar os recursos tecnolégicos para que eles néo se
tornem apenas aderecos sem agregar valor pedagdgico as aulas ou contribuir para a
aprendizagem dos alunos, conforme aponta Diniz (2015). Assim, a formacdo docente que

explore as potencialidades pedagdgicas das TD, assume crucialidade, pois:
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[...] é necessario que o professor desenvolva as aptiddes necessarias para realizar
abordagens adequadas a partir dautilizagdo destes recursos, com o intuito de
sistematizar a gama de conhecimentos, além de emergir nesse processo (KURZ e
BEDIN, 2020, p.213.).

Logo, o uso das TD deve ser planejado pelo docente de forma que tenha como objetivo
permitir que o aluno atribua significado ao contelldo que estd sendo ensinado, fazendo
investigacdo, levantando hipoteses e construindo argumentos que Ihes permitam entender o que
esta sendo feito. Nessa perspectiva, as TD “funcionam como um meio didatico para facilitar os
processos de ensinarem, ja que possuem facil manuseio e adeséo, permitindo que o aluno
encontre seu proprio caminho na ressignificacdo do conhecimento” (BEDIN; DEL PINO, 2017,
p.70).

Porém, estando em um contexto escolar cujas a¢6es de ensino sdo orientadas por um
curriculo, considera-se importante analisar o que é proposto. Assim, na subsecdo seguinte,
traremos aspectos do uso das TD que podem ser compreendidos na Base Nacional Comum
Curricular®?, um documento normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais que

todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica.

2.2 O uso das Tecnologias Digitais na Educacdo na perspectiva da Base Nacional

Comum Curricular

Atualmente, as TD estdo presentes em praticamente todas as atividades desenvolvidas
pela sociedade. Dentre essas atividades esta Educacdo, que merece destaque nesta pesquisa, no
contexto das TD. Nesse viés, cabe referendar Kenski (2003, p. 18) define a tecnologia como “o
conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a
construcdo e a utilizagdo de um equipamento em um determinado tipo de atividade”. Assim,
enquanto pesquisadores, devemos considerar essa nova dimensdo que se abre através de
préticas que utilizam as TD no processo educacional. Nessa perspectiva, Miskulin e Viol (2014,

p. 1313) afirmam que:

O desenvolvimento tecnol6gico proporciona uma nova dimensdo ao processo
educacional, a qual transcende os paradigmas ultrapassados do ensino tradicional,
pontuado pela instrugdo programada, transmissdo de informagdes e “treinamento” do
pensamento mecéanico. Com o avango da ciéncia e da tecnologia, por meio de pesquisas
educacionais, no campo educacional e das midias, entendemos que a Educacdo precisa
ser redimensionada. Essa nova dimensao necessita priorizar um novo conhecimento,

12 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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que considera o desenvolvimento do pensamento criativo como aspecto fundamental
da cogni¢do humana.

No ambito educacional, conforme j& salientamos, as TD devem possibilitar que os
estudantes tecam novas e significativas relacbes com o conhecimento matematico e a BNCC
propde, ainda, que as TD auxiliem a formacéo do estudante, permitindo-lhe desenvolver varias
competéncias. Dentre elas, destacamos a que foca a capacidade de compreender, utilizar, criar
e se comunicar fazendo uso das diversas Tecnologias Digitais presentes em seu cotidiano. Na
integra:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (BRASIL, 2017, p.9).

Nesse sentido, as TD devem ser incorporadas na Educacdo ndo apenas pelo seu uso,
mas como forma de promover uma aprendizagem efetiva, despertando o interesse dos alunos e
contribuindo para a construcéo do conhecimento. Na Educacdo Bésica, os professores buscam
desenvolver estratégias para levar as TD para a sala de aula e assim, a BNCC enfatiza a
importancia de conhecer as tecnologias inclusive para analisar e desfrutar das vantagens e
facilidades que elas podem oferecer, porém de modo critico, reflexivo e ético “nas diversas
praticas sociais” (BRASIL, 2017, p.9).

Na atualidade, as TD sdo importantes, pois estdo em praticamente todos os segmentos
da sociedade. No ambiente escolar, especificamente no ensino de Matematica, o aluno pode
“[ultilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para
modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando
estratégias e resultados.” (BRASIL, 2017, p.267).

No entanto, ndo se pode esquecer que o professor € fundamental para que as TD
potencializem o processo de aprendizagem. Miskulin, Escher e Silva (2007, p.29) afirmam que
“o professor de Matematica assume um papel fundamental ao compatibilizar os métodos de
ensino e teorias de trabalho com as TICs, tornando-as partes integrantes da cultura do aluno”.
Nesse sentido, o uso das TD deve levar o aluno a pensar em determinadas situa¢oes-problema,
compreendendo-as e levando-o a sistematizacdo dos casos particulares que é capaz de
investigar.

Valente (2016, p.886) corrobora essas ideias, ao expor que:
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Embora esses novos recursos tenham contribuido para ampliar o leque de
possibilidades de uso das tecnologias digitais na educacdo, elas ndo foram trabalhadas
no sentido de estimular o desenvolvimento do pensamento l6gico dos aprendizes.

Ressalta-se, portanto, a importancia de conferir sentido as TD para 0 processo
de ensino e aprendizagem, pois, conforme Miskulin e Silva (2010, p.6) “néo basta a adogdo de
novas técnicas ou de um novo artefato tecnoldgico; importa o uso que dele fazemos. Devemos
p0-lo a servigo do educando”.

Nessa perspectiva, buscando uma pratica docente capaz de colocar as TD a servico do
educando, para que ele possa explorar e formalizar os conteldos matemaéticos estudados e
desenvolver-se de forma autbnoma, € importante a existéncia de Politicas Publicas que
busquem fornece diretrizes a formacéo de docentes para serem capazes de utilizar as TD com
intencionalidade pedagdgica, ou seja, serem capazes de associar 0 uso das TD a sua pratica de
tal forma que possibilite aos seus alunos aprender os conceitos matematicos através das
estratégias didaticas operadas com uso das TD.

Na subsecdo seguinte, destacamos algumas pesquisas do GFP sobre o uso TD no
ensino de Matematica para que seja possivel discutir de forma mais abrangente essas questdes

que se anunciaram.

2.3 Algumas pesquisas do Grupo de Pesquisa em Processos de Formacéo e Trabalho

Docente dos Professores de Matematica

Como pesquisador em Educacdo Matematica e membro do Grupo de Pesquisa em
Processos de Formacdo e Trabalho Docente dos Professores de Matematica (GFP), coordenado
pela professora Dra. Rosana G. S. Miskulin, entendemos que vale ressaltar que o grupo de
pesquisa em pauta investiga e estuda as dimensdes tedricas e metodolégicas, considerando o
desenvolvimento da pratica docente em diferentes contextos culturais, bem como as suas
interferéncias na pratica de professores, apresentando varias pesquisas sobre a Formacgéo de
Professores com Tecnologias Digitais. Nesse sentido, neste espaco, dentre as inumeras
pesquisas desenvolvidas pelo GFP daremos aqui destaque a algumas que tratam do uso das TD
no processo de ensino e aprendizagem.

Viol (2010) objetivou identificar, evidenciar e compreender 0 movimento tematico e
tedrico-metodoldgico das inter-relagdes das TD e a Formacdo e Prética de Professores que
ensinam Matematica. Para tanto, a questdo norteadora de sua pesquisa foi: 0 que nos mostram

as pesquisas académicas sobre a presenca das Tecnologias de Informacéo e de Comunicacao
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nos processos de formagdo, nos modos de pensar e na pratica de professores que ensinam
Matematica?

A referida pesquisa trouxe a perspectiva qualitativa da metanalise constituida a partir
de trés contextos praticos da investigacdo: Teses e Dissertacdes; Artigos Cientificos do
SIPEMZ®; Entrevistas com Professores/Pesquisadores, que foram analisados seguindo
procedimentos baseados em alguns conceitos da Anélise de Conteido de Bardin (1977). Esse
estudo mostrou que as potencialidades da EaD online para a constitui¢do de espacos formativos
de professores que ensinam Matematica caracterizam possiveis mudancas no processo
formativo, provocando a atualizagdo da Formacao de Professores no contexto de ambientes de
interacdo online.

Richit (2015) desenvolveu sua pesquisa com o objetivo de evidenciar e compreender
0s aspectos pedagogicos, tecnoldgicos, matematicos, culturais e sociais manifestados por
professores de Matematica da Educacéo Superior no contexto de uma Comunidade de Préatica
Online. Fazendo uso da metodologia de pesquisa qualitativa, a pesquisadora constituiu os dados
a partir de um Curso de Extensdo Online, realizado em trés madulos, utilizando a Plataforma
Moodle como suporte a pratica formativa, fazendo uso de ferramentas sincronas e assincronas.
Nesse curso, foram discutidas as potencialidades das Tecnologias Digitais na abordagem de
conceitos de Matematica da Educacdo Superior, em especifico de Calculo Diferencial e
Integral, Geometria Analitica e Algebra Linear, além da abordagem de discussdes sobre como
os docentes desenvolveram atividades exploratério-investigativas relacionadas a conceitos das
referidas disciplinas no software GeoGebra.

Os dados foram analisados segundo alguns elementos da Analise de Conteldo,
proposta por Bardin (1977) e relacionados aos: Chats, Foruns, Resenhas, Memoriais
Reflexivos, Plano Final de Aula, Fichas de Inscricdo, Questionario e Ficha de Avaliacdo do
Curso. As categorias encontradas foram analisadas a luz de aportes tedricos sobre Comunidades
de Prética, TPACK e da Formacdo de Professores da Educacdo Superior, 0s quais apontaram
algumas compreensdes acerca do objeto investigado. Como resultado, Richit (2015) destacou
0 potencial das Comunidades de Pratica Online na formagdo continua de professores de
Matematica da Educagdo Superior, visto que a interagdo entre os docentes em propostas de

trabalho que se aproximam de uma Comunidade de Pratica abrem possibilidades de

13 Seminario Internacional de Pesquisa em Educacao Matematica
(https://www.even3.com.br/viiisipemvs2021/)


https://www.even3.com.br/viiisipemvs2021/

40

colaboracédo, comunicacdo e experiéncia, resultando em uma possivel ressignificacdo na pratica
pedagogica do professor da Educacdo Superior que use as Tecnologias Digitais.

Farias (2015) teve como objetivo evidenciar as possiveis implicacdes da pratica do
professor que ensina Matematica, quando este inter-relaciona no¢des de Céalculo Diferencial e
Integral ao ensinar Fun¢des no Ensino Médio, mediante uso das TIC. A questdo norteadora de
sua pesquisa foi: quais sdo as possiveis implicacdes da préatica do professor de Matemaética
quando inter-relaciona no¢des de Céalculo Diferencial e Integral ao ensinar Func¢des no Ensino
Médio, mediante utilizacdo das TIC?

A pesquisadora adotou a metodologia de pesquisa qualitativa, trazendo o aporte tedrico
baseado nas inter-relacbes de conceitos da Teoria da Atividade (TA), e de conceitos de
Comunidade Praticas (CoP). Na pesquisa, 0s instrumentos metodoldgicos utilizados foram a
realizacdo de um Curso de Extensdo Online e uma Entrevista, realizados com professores que
ensinam Matematica no Ensino Médio. Os dados foram analisados com base em alguns
conceitos da Analise de Conteudo, conforme Bardin (1977) e Franco (2012).

A pesquisa teve como conclusdo um delineamento: duas respostas para a pergunta
norteadora, uma refere-se ao aspecto individual, envolvendo o professor quanto a sua postura
ao introduzir nogdes de CDI, baseando-se no conceito de FungOes, simultaneamente aos
contetdos orientados ao curriculo do Ensino Médio; a outra diz respeito ao coletivo, implicando
na apropriacao de conceitos de uma Comunidade de Prética, na qual os membros (professores,
pesquisadores e alunos) refletiram sobre suas aces no ambito do trabalho docente,
compartilhando conhecimentos, ideias, movidos por interesses comuns, mostrando a
ressignificacdo da préatica docente no desenvolvimento das Atividades de Ensino.

Oliveira (2020) buscou evidenciar e compreender aspectos do conhecimento do
professor de Matematica em processos formativos na modalidade EaD ao investigar e
questionar: quais aspectos do conhecimento do professor de Matematica se evidenciam em
processos formativos na modalidade EaD? Para alcangar o proposto, foi desenvolvida uma
pesquisa qualitativa a partir do oferecimento de um Curso de Extensdo e Entrevista com
professores de Matematica, atuantes na Educacdo Bésica — fundamental e médio — oriundos de
cinco regides brasileiras.

O pesquisador constituiu seus dados fazendo uso de um grupo, no ambiente Virtual

Facebook™, em momentos assincronos, e o aplicativo de mensagens instantaneas, Messenger®,

140 Facebook é uma rede social que teve origem em 2003. https://canaltech.com.br/empresa/facebook/
15 Messenger é o nome pelo qual se conhece popularmente o programa informatico Windows Live
Messenger. https://conceito.de/messenger
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para momentos sincronos. Os dados produzidos foram analisados sob a perspectiva de alguns
conceitos da Anélise de Contetdo. Assim, Oliveira (2020) realizou um movimento dial6gico
entre os dados constituidos e os aportes teorico metodoldgicos, inter-relacionando os modelos
de conhecimento com a Perspectiva Sociocultural. Dessa forma, aspectos do conhecimento do
professor de Matematica foram evidenciados, ressaltando alguns conceitos de Comunidade de
Prética.

O estudo permitiu compreender que o conhecimento do professor de Matematica em
processos formativos na modalidade EaD pode ser visto ndo como um processo coletivo, o qual
envolve outros professores, na relacdo com os pares e nas interagdes que ocorrem durante esse
processo. Oliveira (2020) assinala que esse estudo proporcionou momentos em que pode inferir
sobre uma ressignificacdo da concepcdo de conhecimento do professor de Matematica ao
compreender que o conhecimento resulta do compartilhamento de experiéncias e praticas
sociais por meio da participacdo e reificacdo dos professores investigados, em momentos
considerados com uma Comunidade de Prética.

Maciel (2020) relata que o aumento das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
possibilitaram avangos nos processos de EaD online, levando os pesquisadores a reflexao sobre
o0 processo formativo de professores quanto a Avaliacdo da Aprendizagem na Educacéo online.
Dessa forma, sua pesquisa objetivou evidenciar as possibilidades Didéaticas e Pedagogicas dos
processos de Avaliacdo Formativa online em um curso de Licenciatura em Matematica da
UAB!?. A questio norteadora apresentada pelo autor foi: que aspectos sdo enunciados a partir
dos processos de Avaliacdo online, no contexto da disciplina de Pré-Calculo, em um curso de
Licenciatura em Matematica a distancia?

Para proceder ao estudo, o autor realizou uma pesquisa qualitativa envolvendo
Professor, Tutoras online e alunos da disciplina Pré-Célculo Il do curso de Licenciatura em
Matematica da UAB/UFMA e os dados foram analisados sob a perspectiva de alguns conceitos
da Analise de Conteudo referenciado em Bardin (1977). Os resultados evidenciaram vivéncias
e concepgbes sobre a Avaliagdo no contexto da EaD online, revelando semelhancas,
divergéncias e dicotomias entre a Avaliacdo da Aprendizagem que ocorre num ambiente
presencial e aquela desenvolvida na EaD online.

A analise dos dados revelou a necessidade de uma discussdo/formagdo mais

sistematica sobre as tematicas abordadas nas Licenciaturas, em especial aquelas que formam o

16 Universidade Aberta do Brasil. https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/educacao-a-distancia/uab
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Professor de Matematica. Assim, Maciel (2020) apontou possibilidades de a¢Ges formativas no
que diz respeito a Avaliacdo da Aprendizagem em Educacdo Matematica, para a Educacao
Basica e para as Licenciaturas em Matematica a distancia e presencial.

Firdo (2022), por sua vez, buscou dar énfase a alguns aspectos da Pratica Docente do
professor de Matemaética em relagdo as potencialidades didaticas e pedagdgicas do software
Scratch'” no Ensino da Matematica. Para isso, desenvolveu sua pesquisa com base na questdo
norteadora: Quais sdo as interrelacGes da pratica docente e as potencialidades didaticas e
pedagogicas do software Scratch no ensino da Matematica?

A pesquisadora considerando a metodologia de pesquisa qualitativa constituiu 0s
dados a partir de dois contextos praticos da investigacdo: Estudo Interpretativo e Entrevistas
Semiestruturadas. Os dados do segundo contexto da pesquisa foram analisados seguindo alguns
conceitos da teoria da Analise de Conteudo de Bardin (1977).

A Andlise da pesquisa resultou em trés categorias: o uso do Scratch em relacdo a
aprendizagem e a pratica docente do professor; potencialidades didaticas e computacionais do
Scratch em sala de aula de Matematica; e Limites computacionais e pedagogicos do Scratch.
Essas categorias proporcionaram as manifestacbes dos Professores/Pesquisadores sobre sua
pratica docente ao utilizar o Scratch em sala de aula.

Olhando para as pesquisas abordadas nesta subsecéo, as quais tratam do uso das TD
no processo de ensino e aprendizagem, notamos algumas convergéncias com a nossa pesquisa,
visto que as pesquisas citadas tém um direcionamento para a pratica do professor que leciona
matematica. 1sso nos forneceu subsidios tedricos, pois aqui nossa ética se volta as préaticas dos
professores de Matematica, no &mbito das escolas municipais, que fazem parte da Diretoria de
Ensino de Itu/SP.

Além do mais, nos estudos em cena, fica evidente o olhar para a forma como as
Tecnologias se inter-relacionam com as Praticas desenvolvidas pelos professores que lecionam
matematica, um aspecto que iremos investigar, pois em nossa pesquisa questionamos “Como,
no contexto da pandemia de Covid-19, os professores que lecionam Matematica nos anos finais
do Ensino Fundamental estéo fazendo uso das Tecnologias Digitais para ensinar matematica?”.

Nesse Vviés, a fim de tecer uma resposta para essa pergunta, procuramos entender as préaticas dos

170 Scratch é uma linguagem de programacéo criada pelo grupo Lifelong Kindergarten da universidade americana
Massachusetts Institute of Tecnology (MIT). Tem como objetivo ensinar a l6gica da programacao para criangas e
adolescentes. https://educacao.curitiba.pr.gov.br/noticias/scratch-day/20126
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professores participantes de nossa pesquisa, no que diz respeito a como vinculam o uso das TD
as suas praticas, visando dar sentido aos conteudos matematicos no cotidiano dos alunos.

Outro aspecto evidenciado nos trabalhos destacados nesta subsecéo e que se relaciona
com esta pesquisa € a forma de analise dos dados, que se pauta em alguns conceitos da teoria
da Analise de Contetdo de Bardin (1977). Essa é uma prética vista nas pesquisas realizadas
pelos integrantes do GFP, coordenado pela Professora Dra. Rosana Giaretta Sguerra Miskulin,
grupo que o autor da presente tese também integra como aluno de Pds-graduacao.

Finalizadas as discussdes que nos propusemos para este topico, na subsecdo seguinte
voltamos nossa atencdo para o uso das TD no Ensino Fundamental durante a pandemia de

Covid-19, contexto desta pesquisa.

2.4 O uso das Tecnologias Digitais no Ensino Fundamental durante a pandemia de
Covid-19

Em se tratando do Ensino Fundamental — anos finais, segmento em gue lecionam
0s professores entrevistados nesta pesquisa, as TD sdo evidenciadas na BNCC buscando
estreitar seu distanciamento com o processo educativo, possibilitando ao professor, criar um
ambiente em que ele seja 0 mediador da aprendizagem, compartilhando conhecimentos das

mais diferentes areas do saber. Nessa perspectiva,

E preciso considerar que as tecnologias - sejam elas novas (como o computador e a
Internet) ou velhas (como o giz e a lousa) condicionam o0s principios, a organizagao e
as préticas educativas e impdem profundas mudangas na maneira de organizar 0s
conteddos a serem ensinados, as formas como serdo trabalhadas e acessadas as fontes
de informacdo, e os modos, individuais e coletivos, como irdo ocorrer as aprendizagens
(SILVA, 2001, p. 76).

As TD trazem novos desafios para o ensino e a aprendizagem, pois, conforme salienta
Moran (2009), podem romper com o ensino tradicional e contribuir para a criagéo e difuséo de
outras propostas metodoldgicas.

Ainda, nesse novo cenario em que as TD estejam presentes, 0s alunos se mostram mais
interessados em utilizar as telas dos computadores e smartphones do que fazer uma pesquisa

em um livro fisico.

Quando solicitado a fazer uma pesquisa bibliografica ele provavelmente néo vai a uma
biblioteca, mas utiliza 0 Google ou os sistemas de acesso as bases de dados digitais.
Ele tem muita facilidade para entrar em contato com as redes e encontrar alguém que
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possa ajuda-lo a resolver problemas. Prefere os tutoriais ou os videos no YouTube para
entender como as coisas funcionam (VALENTE, 2019, p.99)

E notorio que os alunos tém buscado informagbes em videos do YouTube, Redes
sociais e Tutoriais online, pois, nesses canais, conseguem as informagdes de maneira rapida,
por meio de uma busca mais refinada e precisa. Com isso, conforme salienta Oliveira (2018,
p.39), “aescola ndo € mais o Unico espaco onde se aprende. Na sociedade vivemos em constante
transformagdo, o que ¢ inovagdo hoje se torna ultrapassado em um curto intervalo de tempo”.
Sendo assim, é crucial que o professor use a tecnologia em favor de sua aula, analisando e
adequando-as a sua turma, tornando suas aulas mais atrativas e despertando a curiosidade do
aluno para aprender.

Nessa perspectiva, Moran (2000, p.63) afirma que “ensinar com as novas midias sera
uma revolucdo se mudarmos simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que
mantém distantes professores e alunos”. O docente, em sua pratica, pode fazer uso das TD com
0 objetivo de aproximar os contetdos da realidade de seus alunos, favorecendo a interacdo entre
docente e estudante.

No cendrio que se despontou com a pandemia de Covid-19, a escola precisou se
adaptar e “a tecnologia passa a ser utilizada como meio para alcancar os objetivos de
aprendizagem planejados para as aulas, deixando de representar um elemento novo ou de
dificuldade, tanto para o professor quanto para o aluno” (SCHNEIDERS; CYRNE, 2017, p. 7).
As escolas foram criando estruturas e delineando novos caminhos para garantir 0 acesso a
aprendizagem, com a intencdo de ndo comprometer o periodo letivo.

Nessa realidade, o ensino se transformou em remoto, os professores foram obrigados
a buscar estratégias para poder continuar ensinando, tendo, por conseguinte, que agregar as TD

as suas agoes. No entanto,

[...] em plena era digital a escola ndo tem propiciado um contexto favoravel para o uso
das tecnologias em aulas em que o professor ainda se mostra ativo desenvolvendo suas
acBes num curriculo que ndo integra as tecnologias digitais (MEDEIROS, et al. 2020,
p.56).

A falta de um contexto favoravel para o uso das TD infelizmente é realidade em
inimeras escolas de nosso pais e a pandemia de Covid-19 evidenciou ainda mais essa caréncia.
Sobre esse aspecto, Gracino, et al (2021, p.16) trazem que “[...] mediante as dificuldades de

interacdo com o0s conteudos escolares, as precarias redes de internet e escassez dos
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equipamentos tecnoldgicos utilizados. O “ensino remoto” trouxe dificuldades tanto aos
professores, quanto a escola publica”

Em uma realidade desfavoravel a integracdo das TD as praticas dos professores,
pouCOS recursos se mostraram possiveis e com potencialidades para a aprendizagem. Dentre 0s
recursos dos quais se lancou méo nesse periodo, pode-se destacar os grupos no WhatsApp*, o
Google Meet® na tentativa de manter contato com os alunos e a Plataforma Digital
disponibilizada pela Secretaria de Educacao.

O aplicativo WhatsApp, nesse periodo de isolamento social, foi um dos principais
meios de comunicacdo entre professores e alunos, pois, através desse aplicativo, eram enviadas
as atividades a serem desenvolvidas pelos alunos em suas casas. Esse recurso se mostrou muito
eficiente, até porque ja € bastante difundido no meio social devido a interatividade
proporcionada por ele, dentre as quais, o compartilhamento de fotos, videos e audios de até 64
Mega Bytes com resolucdo de 480 p, favorecendo o envio de tarefas pelos professores ou
respostas pelos alunos.

Especificamente, no que se refere a interatividade apresentada pelo WhatsApp,
Medeiros, et al. (2020, p. 67) afirmam que tal aplicativo “promove a intera¢do entre alunos ¢
professores, tornando o ambiente acolhedor em que as criangas podem utilizar sua criatividade
para desenvolver as atividades por meio de audio, video, texto ¢ imagens”. Assim, o fato de ser
muito difundido na sociedade — por se tratar de um aplicativo de download gratuito, bastando
ter um smartphone e acesso a Internet para poder utiliza-lo — favoreceu aos professores
permitindo-lhe enviar atividades, videoaulas e audios com explicacdes, gabaritos de listas de
exercicios e até realizar chamadas de video em grupo, facilitando, dessa maneira, a
comunicagéo entre docentes e discentes.

Por sua vez, o Google Meet é um aplicativo que foi desenvolvido pela Google para
realizar videochamadas, permitindo a realizacdo de reunifes individuais ou em grupos. Em

termos mais especificos:

0 Google Meet é um aplicativo que faz parte do pacote do Google para educagdo, é
vinculado ao Google Classroom (Google sala de aula) que facilita os trabalhos em salas
de aula online, acessivel por meio de plataformas de Android, 10S e também pela web
(SOARES, 2021, p.107).

18 WhatsApp é um aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz para
smartphones. https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/desafios/article/download/3403/9728/
19O Google Meet é o servico de videoconferéncias do Google, disponibilizado no navegador e em
aplicativo para celulares. https://canaltech.com.br/apps/o-que-e-0-google-meet/
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As ferramentas agregadas a esse aplicativo possibilitam compartilhar telas e arquivos
com os participantes. Além disso, é possivel gerar um link para realizar a reunido e envié-lo aos
destinatarios que irdo participar da reunido criada. Pensando no ambiente educacional, essa
ferramenta permite aos professores — no periodo em que o ensino se deu no formato remoto —
realizar aulas em tempo real, em que professores e alunos se reuniram de forma virtual podendo,
juntos, discutir sobre os conteidos estudados, compartilhar atividades, tirar davidas em tempo
real, contribuindo para a efetivacéo da aprendizagem.

Porém, para que esse momento sincrono acontecesse era necessario que os alunos
dispusessem de um computador ou smartphone com acesso a internet. Essa condicdo de certa
forma limitou a plena utilizag&o dessa ferramenta, visto que para o aluno estar em tempo real,
em todas as aulas, o consumo de dados de internet é grande e “percebe-se que a dificuldade que
todos enfrentaram foi 0 acesso a internet com qualidade, visto que eles pontuam que a
velocidade é muito ruim, trava muito e dificulta um melhor aproveitamento das atividades e
consequentemente da aprendizagem” (SOARES, 2021, p.114).

Assim, algumas escolas se limitaram a transmissdo de algumas aulas em tempo real
durante a semana. Nessas situacdes, a participacao dos alunos nem sempre era grande, sendo
as demais aulas desenvolvidas através de outras ferramentas assincronas, como a plataforma
digital®.

Outro recurso que se mostrou favoravel nesse contexto, porém nem todas as escolas
tinham devido ao custo de implantacdo e da estrutura da rede de ensino, foi uma plataforma
digital, que se trata de um ambiente virtual no qual as escolas e os professores criaram as turmas
e os professores, além de anexarem atividades, podiam gravar e compartilhar videos e fazer
transmissbes em tempo real. Isso propiciou a realizacdo de explicacbes de forma online,
auxiliando os alunos na aprendizagem dos conceitos matematicos ensinados naquele momento.

A facilidade e os beneficios disponibilizados pelo uso da plataforma digital,
possibilitou que os professores acompanhassem o desenvolvimento das atividades, podendo,
inclusive, atribuir comentarios individuais ou gerais para as turmas, atribuir notas e realizar
corregdes. No perfil da plataforma digital apresentado aos alunos, eles tinham acesso a
atividades, foruns, exercicios, avaliagdes, recados, o que facilitava a comunicagdo com 0s
professores.

No entanto, nessas situagdes, percebemos que o feedback por parte dos alunos ja ndo

foi 0 mesmo observado em relagéo ao uso do WhatsApp. O fato de o feedback da plataforma

20 Mais adiante, exploracdes delineacdes sobre essa plataforma. Por ora, entendemos adequado tratar de
modo geral, 0 mesmo vale para a plataforma que é mencionada nos paragrafos seguintes.
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digital ser menor do que o WhatsApp, seria que nem todos os alunos possuirem computador
com acesso a internet e, também, a algumas dessas plataformas ndo terem a versdo mobile, o
que inviabiliza seu acesso por meio de um smartphone, além de ser um recurso pouco difundido

entre as familias, comparando-se ao WhatsApp.

A efetividade do ensino remoto depende das condic¢des sociais do aluno: espaco fisico
para os estudos, necessidade de colaborar com tarefas domésticas, a escolarizacdo dos
pais e a capacidade de acompanhar bem como auxiliar nas atividades escolares
(VIEIRA, ARRUDA e MIYUKIHASHIZUME, 2021, p.346).

No periodo mais critico da pandemia de Covid-19, na qual os alunos ndo puderam
frequentar as aulas de forma presencial, devido aos decretos de isolamento social, ficou
evidente — pelos dados apresentados pelos professores, participantes do Questionario online e
das Entrevistas semiestruturadas — a falta de Politicas Publicas que tratassem da insercdo das
TD no ambiente escolar e da capacitacdo dos docentes para o uso delas. Essa deficiéncia de
Politicas Publicas assumiu relevo quando se percebeu que muitas escolas ndo estavam
preparadas para 0 ensino remoto e que grande parte dos docentes se sentiram despreparados
para exercer sua pratica docente de forma remota e grande parte dos alunos ndo tiveram
condicGes de acesso ao conteudo disponibilizado de forma remota. Essa conjuntura contribuiu
ainda mais para ampliar a defasagem da aprendizagem entre os alunos.

E sabido que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)# indica que
sejam elaborados planos tanto para a formacgdo quanto para a atuacdo docente. No entanto, a
LDB nédo determina de forma especifica os caminhos para que esses planos venham a ser
colocados em pratica. Isso culmina em ac¢Ges ndo padronizadas e com efeitos amiude paliativos
na formacdo dos professores, refletindo em suas praticas. Particularmente em relacdo a
formacéo para uso das TD no ambiente escolar, trataremos na secéo de Politicas Publicas.

De forma geral, podemos afirmar que as TD, quando implantadas e utilizadas de
maneira adequada, podem proporcionar um ambiente de interacdo entre alunos e professores e
favorecer a aprendizagem.

Na secdo seguinte, mantendo o foco para a questdo norteadora desta pesquisa,
abordaremos aspectos relacionados a Pratica Docente para evidenciar as inter-relagdes com as

Tecnologias Digitais e as Politicas Publicas, no contexto da pandemia de Covid-19.

21 Para maiores detalhes, consultar http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm
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3 PRATICA DOCENTE E SUAS INTER-RELACOES COM AS TECNOLOGIAS
DIGITAIS SOB A PERSPECTIVA DAS POLITICAS PUBLICAS

Nesta secdo, tecemos discussdes acerca da Pratica Docente, considerada por diversos
autores que abordam a Formac&o de Professores, como uma Prética Social, tratando-se de um
construto coletivo. Essa percepcdo estd em consonancia com o que aponta Mariano (2008):
trata-se de um conjunto de acdes do professor que se tornam caracteristicas, devido a frequéncia
e intensidade que ocorrem.

Corroborando com essas ideias, Miskulin, Silva e Rosa (2006, p.3) trazem o conceito
de comunidade de prética, ancorados em Wenger (2001). Nos termos daqueles autores, tal

conceito diz respeito a

[...] grupos de pessoas que compartilham uma preocupagao, um objetivo ou uma paix&o
por alguma agdo que fazem e aprendem, através de uma interagdo constante com 0s
membros dessa comunidade, como fazer essa acdo cada vez mais aprimorada.

Com base nas afirmagdes anteriores, faremos uma discussdo para evidenciar a Pratica
Docente inter-relacionada com as Tecnologias Digitais, na perspectiva das Politicas Publicas,
em tempos de pandemia de Covid-19. Também abordamos um sucinto relato das pesquisas do
Grupo de Pesquisa em Processos de Formacdo e Trabalho Docente dos Professores de
Matematica (GFP) que tratam da Pratica Docente.

Muito se discute sobre a Pratica Docente, pois 0 conhecimento do professor em relacéo
a sua préatica ndo se constitui apenas pelo que se aprende na formacao inicial, mas leva em conta
também aqueles conhecimentos que se constituem no cotidiano da sala de aula e nos momentos
de formacdo continuada. Desse modo, na presente pesquisa, serd enfatizada a importancia da
formacao continuada para a pratica docente de professores, como é tratado no desenvolvimento
desta secéo.

Percebemos inumeras vezes, uma distancia entre os discursos teoricos e a realidade
pratica dos professores e auséncia de sintonia entre as teorias e as metodologias praticadas,
posto que, em Varias situacdes, a teoria esta em desacordo com a realidade encontrada nas
escolas, onde, com frequéncia, deparamo-nos com estruturas precarias e pouco tempo para
desenvolver as praticas, como recomendam as teorias. Logo, 0s professores aprimoram a sua
pratica pela experiéncia vivida no ambiente escolar. Nele o professor desenvolve

conhecimentos, os quais, segundo Tardif (2014, p.39), “brotam da experiéncia e sdo por ela
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validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de
habilidades, de saber-fazer e saber-ser”.

Nessa perspectiva, a Pratica Docente é entendida como uma prética que é formada por
varios aspectos e dimensoes, tais como: o conhecimento do professor; o uso das tecnologias em
sua préatica; a influéncia das Politicas Publicas no trabalho docente; o conhecimento pedagogico
e do contetido. Logo, a Pratica Docente pode ser compreendida como uma Prética Social, pois
se trata de um constructo coletivo. Conforme Mariano (2008, p.12), “a pratica social do
professor de Matematica influencia sua cultura docente e, por consequéncia, a cultura escolar
no qual ele esta inserido”. Além disso, acrescenta o autor, “alguns aspectos dessa pratica social
do professor de Matematica podem ser modificados e reformulados a medida que esse busca
atualizagdo, participa de cursos e interage com os pares” (Mariano, 2008, p. 12).

Sendo assim, ja na formacdo inicial de professores, as instituicbes de ensino superior
deveriam buscar promover discussdes tedrico-metodoldgicas relacionadas a futura prética
docente dos licenciandos dando-lhe oportunidade para refletir sobre as possibilidades de
praticas, vislumbrando criar situacfes e desenvolver iniciativas e experiéncias que possam
contribuir para que eles, como futuros professores, adquiram conhecimentos da Pratica
Docente. Essas discussdes e experiéncias poderiam incluir temas que irdo fazer sentido para
uma futura Pratica Docente, para além do curriculo, tais como estrutura das escolas, impacto
das Politicas Publicas, uso das Tecnologias Digitais, dentre outros aspectos. Com isso, o futuro
professor podera ter uma visao integrada da docéncia, indo além das teorias metodologicas.

Tratando-se das inter-relacfes da Pratica Docente com o uso das Tecnologias Digitais,
temos que atentar para o fato de que o uso das TD pode maximizar as possibilidades de trabalhar
o0s contetidos matematicos na sala de aula. 1sso amplia as formas de desenvolvimento da Pratica
Docente, uma vez que traz meios para dinamizar o processo de ensinar e aprender, conforme
anteriormente salientado. Miskulin e Viol (2014, p. 1313) dizem que:

O desenvolvimento tecnolégico proporciona uma nova dimensdo a0 processo
educacional, a qual transcende os paradigmas ultrapassados do ensino tradicional,
pontuado pela instrugdo programada, transmissdo de informagdes e “treinamento” do
pensamento mecanico. Com o avanco da ciéncia e da tecnologia, por meio de pesquisas

educacionais, no campo educacional e das midias, entendemos que a Educacédo precisa
ser redimensionada.

A inter-relacdo das Tecnologias Digitais com a Pratica Docente abre espaco para essa
nova dimensdo no ambiente escolar, possibilitando mudanca na forma de o professor ensinar.

Desse modo, pode-se dizer que as TD influenciam diretamente a forma como o professor exerce
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sua pratica, levando-o a romper com paradigmas e criar uma nova visao do ambiente escolar
no qual a aprendizagem requer a coparticipacao do aluno em todo o processo.

Porém, para que isso seja efetivado, concordamos com Gongalves e Marco (2019, p.5)
quando afirmam que “parece-nos clara a necessidade dos cursos de graduacdo em Licenciatura
promoverem formacgao para a utilizagao das Tecnologias Digitais”, pois, dessa forma, pode-se
ampliar o horizonte de possibilidades para o professor fortalecer a sua pratica, levando-o a
entender o significado de integrar as tecnologias para ensinar e aprender os contedos
matematicos (mesmo aqueles vistos na Licenciatura).

Politicas Publicas de formacdo de professores tém implicado diretamente 0 modo
como as Instituicdes de Ensino Superior conduzem seus cursos, afetando, por consequéncia, as

maneiras pelas quais o futuro professor ird constituir a sua pratica. Silva (2022, p.2) afirma que

A formacdo docente é instituida por um conjunto de politicas publicas educacionais que
se vinculam as politicas publicas amplas. Portanto, para compreender as normativas
para a formacdo docente, definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), é
preciso, primeiramente, conhecer o campo das politicas publicas e, especialmente,
como essas politicas sdo construidas e quais as influéncias globais e locais que atuam
na sua elaboracéo e agéo.

Pode-se entender que as Politicas Publicas visam sistematizar a oferta e a qualidade da
Educacdo, conforme prevé a Constituicdo Federal, o Plano Nacional de Educacdo e demais
legislagdes vigentes, levando em conta as influéncias de aspectos econdmicos e sociais.

As préticas desenvolvidas pelos professores no ambiente escolar sdo, de certa forma,
influenciadas por essas politicas, uma vez que, atraves delas, é que sao estabelecidas diretrizes
de trabalho, disponibilizados recursos materiais, tecnoldgicos e humanos, alem da propria
formacdo oferecida aos professores em exercicio. Logo, as Politicas Publicas impactam
diretamente a forma de trabalho dos professores que tém que atender as diretrizes que por elas
sdo tracadas. Conforme Silva (2022, p.5), as Politicas Publicas vdo forjando o modo de ser

professor, desde o curso de Licenciatura, pois

[...] pode-se perceber que a concepgao da relagdo entre teoria e pratica coloca a pratica
em evidéncia em uma visdo que busca quebrar a hegemonia de um curriculo baseado
em teorias, em que a préatica pedagogica do licenciado fica deslocada no curriculo no
final do curso de forma aplicacionista. Desta forma, as politicas esperam que 0s
curriculos de formagao docente promovam a efetiva relacdo entre teoria e préatica, ndo
apenas nos estagios, mas desde o inicio da formacéo docente e em todos os componentes
curriculares.

Ainda, segundo Miskulin e Viol (2012, p.1318), “os professores aprendem quando

geram conhecimento a partir da pratica, por meio da teorizacdo e construcdo de seu trabalho
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conectado as questdes sociais, culturais e politicas”. Pode-se dizer que a formagao docente estd
permeada por aspectos de Politicas Publicas de naturezas distintas, desde aquelas que orientam
a formacdo inicial, passando por outras que tém por finalidade avaliar a qualidade da Educacgéo
(ENADE?, SAEB?, SARESP?#, entre outros) ou as que estabelecem curriculos (BNCC?,
CURRICULO PAULISTAZ, entre outros).

Diante do exposto, fica evidente a existéncia de uma relacdo entre a teoria e a
pratica, mas também fica evidente a influéncia das Politicas Publicas na forma em que teoria e
pratica se relacionam. Cabe ponderar que as Politicas Publicas vao se remodelando para atender
as demandas socais, influenciadas por aspectos econémicos, cientificos e governamentais.

No contexto do ensino remoto, devido a pandemia de Covid-19, as Politicas Publicas
educacionais foram importantes para garantir o acesso a Educacdo, direito fundamental
garantido por lei e, para isso, os professores precisaram se adequar. Algumas ac6es de Politica
Publicas foram desenvolvidas, tanto para a producdo de material didatico quanto para a
formagdo de professores. Essas acbGes foram fundamentais para o compartilhamento de
experiéncias entre os professores e alunos e, consequentemente, para a criacdo de um espaco
comum de aprendizagem socialmente compartilhada.

A partir do momento que iniciou 0 ensino remoto, 0s entes governamentais, cada um
em sua instancia, buscou promover Politicas Publicas visando garantir a sequéncia do processo
educacional e garantir o ano letivo. Nesse sentido,

[...] a implantac&o de diversas politicas publicas referentes ao tema em questdo, é um
desafio perante aos drgdos responsaveis de atender com equidade o processo de

escolarizacdo promovendo o acesso e permanéncia dos alunos a escola e a continuidade
nos niveis mais elevados de ensino (OLIVEIRA, 2021, p.3).

Os professores participaram de formacdes continuadas de forma remota, podendo
aprender e/ou aprimorar seus conhecimentos sobre as ferramentas tecnoldgicas disponiveis em
sua localidade de trabalho para dar continuidade a oferta de ensino aos alunos. Em paralelo a
essas formacdes, também se fez necessaria a criacdo de politicas de suporte e adequacéo do

curriculo vigente, posto que

[...] torna-se necessario o suporte a educacdo diante de formacdo continuada e
ferramentas de trabalho e de politicas publicas educacionais voltadas a esse suporte para

22 https://enade.inep.gov.br/enade/#!/index

23 https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb
24 https://saresp.fde.sp.gov.br/

25 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

26 https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/
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os professores e alunos para que possa de fato englobar um ensino de equidade
(OLIVEIRA, 2021, p.3).

Frente ao exposto, vé-se que, embora muitos tenham sido os desafios enfrentados pelos
professores, as TD, de certo modo, foram ferramentas tanto para que eles pudessem dar
continuidade a sua atuacéo docente quanto para aprenderem a ensinar de forma remota. Embora
isso ainda nao signifique uma “inser¢ao” das TD na pratica de ensino, vai se expondo aspectos
de uma inter-relacdo entre a pratica docente, as TD e as politicas publicas que impactam o modo
de ser professor. Na subsecdo seguinte trazemos uma discussdo sobre o conceito de
Comunidade de Pratica de Wenger (2001).

3.1 Comunidade de Pratica

Nesta subsecdo, discutimos o conceito de Comunidade de Pratica que Wenger (2001)
apresenta como uma Teoria de Aprendizagem Social, a qual parte do principio de que o
compromisso mutuo entre os participantes se constitui como um dos processos fundamentais
da aprendizagem. Nas Comunidades de Pratica, as pessoas desenvolvem praticas
compartilhadas visando atingir objetivos conjuntos ao longo do tempo.

Miskulin, Silva e Rosa (2006) trazem o conceito de comunidade de pratica,

subsidiados em Wenger (2001) e apontam que tal conceito se refere a

[...] grupos de pessoas que compartilham uma preocupagdo, um objetivo ou uma paixdo
por alguma agdo que fazem e aprendem, através de uma interagdo constante com 0s
membros dessa comunidade, como fazer essa acdo cada vez mais aprimorada (p. 3).

A Comunidade de Pratica de Wenger (2001) diz respeito a “grupos de pessoas que
compartilham um objetivo e, por meio de interacdo constante, dividem experiéncias e podem
aprender colaborativamente” (OLIVEIRA, 2018, p. 36). Dessa forma, o conhecimento ¢ a
aprendizagem se baseiam no fato de que as pessoas sdo seres sociais e, nesse contexto, podem

descobrir e validar fatos cientificos. A esse respeito, Oliveira (2018) traz que

[...] para Wenger, conhecer é uma questdo de saber participar de maneira ativa na
consecugdo de objetivos comuns e, finalmente, o produto da aprendizagem ou o
conhecimento é o significado que a pessoa atribui ao objeto em sua interacdo social (P.
65).

A Comunidade de Pratica difere de outras estruturas por possuir a combinacdo de trés

elementos fundamentais: dominio, comunidade e pratica (WENGER, 2001). Esses trés
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elementos distinguem os participantes das outras pessoas, pois forma um senso de comunidade
entre eles, reforcando as interagfes e o compartilhamento de ideias e opinides, colocando em
pratica o conhecimento produzido e compartilhado pela comunidade.

Sobre o dominio, Miskulin, Silva e Rosa (2009. 64) afirmam que

A comunidade de pratica possui uma identidade definida por um dominio
compartilhado de interesses, assuntos, tematicas ou conhecimentos. Os membros
impdem um comprometimento ao dominio escolhido e, uma competéncia
compartilhada que os distingue de outras pessoas. Os membros de uma comunidade de
pratica valorizam suas competéncias coletivas e aprendem uns com 0s outros, mesmo
que poucas pessoas fora do grupo valorizem ou mesmo reconhecam essa especialidade.

Dessa forma, podemos entender que o dominio consiste no interesse do
grupo/comunidade em determinado tema ou conhecimento especifico, sendo esse tema ou
conhecimento o que move o0s participantes a participarem de uma comunidade, ou de uma
Comunidade de Prética.

Sobre a comunidade, Miskulin, Silva e Rosa (2009, p.64) afirmam que

Os membros da comunidade se envolvem em atividades conjuntas e discussées,
procurando interesses comuns em seus dominios, ajudam uns aos outros, compartilham
informagBes e constroem relacionamentos que propiciam uma aprendizagem
compartilhada.

Assim, podemos concordar que Comunidade sao os participantes que partilham de um
dominio comum. Logo, um grupo se torna comunidade quando existe a interacdo entre 0s
membros, 0s quais estdo continuamente compartilnando informacdes, estabelecendo agdes
conjuntas e construindo relagdes, tornando possivel a aprendizagem.

Sobre a Pratica, Miskulin, Silva e Rosa (2009, p.64-65), afirmam que

Uma comunidade de préatica ndo € meramente uma comunidade de interesses. Membros
de uma comunidade de prética sdo praticantes, isto é, desenvolvem um repertério de
pesquisas compartilhadas, tais como: experiéncias, historias, ferramentas, formas de
lidar com problemas recorrentes. Esse processo leva tempo, sustenta e mantém a
interacdo do grupo.

Logo, podemos entender a pratica como sendo fundamental nessa teoria, pois apenas
um interesse comum néo é suficiente, ou seja, faz-se necessario que 0s membros pratiquem
acbes compartilhadas como discussdes, acdes conjuntas, decisdes, entre outros. E preciso
experienciar os modos de fazer e se constituir na coletividade.

Conforme Wengler (2001), a pratica se desdobra em trés caracteristicas:

compromisso mutuo, agdo conjunta e repertorio compartilhado. O compromisso mutuo
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representa a reciprocidade entre um compromisso e dedicacdo que acontece entre 0s membros
em uma Comunidade de Pratica. Para Wenger (2001, 100, tradugdo nossa), a pratica “existe
porque ha pessoas que participam em ac¢des, cujos significados sao negociados mutuamente”.

A acdo conjunta é caracterizada na pratica como fonte de coeréncia de uma
Comunidade de Prética, pois a pratica de uma comunidade ocorre pela negociagdo de agdes
conjuntas entre seus membros ao longo de sua constituicdo. Logo, “a acdo conjunta tem como
caracteristica manter a comunidade, mediante um processo coletivo de negociacdo de
significado” (OLIVEIRA, 2018, p. 38). Cabe ressaltar que, em consonancia com Wenger
(2001), a acdo conjunta cria lagos de responsabilidade e compromisso entre os participantes,
pois todos devem estar comprometidos com o “conhecimento compartilhado”.

Sobre o repertorio compartilhado, convém registrar que se trata de outra
caracteristica da préatica enquanto fonte de coeréncia dentro de uma Comunidade de Pratica.
Para Mendes (2013, p. 27), o repertério compartilhado “tem como caracteristica dar coeréncia
a pratica, ao possibilitar, a partir da acdo conjunta, a criacdo de recursos necessarios para a
negociagao de significados refletindo o compromisso mttuo”, pois, dessa forma, caracteriza-se
como um elemento importante no reconhecimento e definicdo da pratica.

No exposto até o momento, cabe salientar que, para Wenger (2001), o repertorio
compartilhado se traduz em um duplo movimento de dar e receber, pois, é o resultado das
contribuicbes de cada um (dar), a0 mesmo tempo em que é um conjunto de recursos Uteis para
todos (receber/usufruir). Logo, a constru¢cdo de um repertério de acGes depende muito da
participacdo dos membros da comunidade e das atividades que esses realizam, devendo
envolver-se a0 maximo na negociacgdo de significados da comunidade.

Na subsecdo seguinte, trazemos algumas pesquisas do GFP que tratam sobre a Prética

Docente.

3.2 Pesquisas do Grupo de Pesquisa em Processos de Formacéo e Trabalho Docente dos
Professores de Matematica (GFP)

Como pesquisador e membro do Grupo de Pesquisa em Processos de Formacao e
Trabalho Docente dos Professores de Matematica (GFP), coordenado pela professora Dra.
Rosana G. S. Miskulin no campus da Unesp/Rio Claro, nesta subsecdo iremos elencar algumas
pesquisas do GFP que tratam da Pratica Docente, visto que o referido grupo de pesquisa

investiga e estuda as dimensoes tedricas e metodoldgicas, considerando o desenvolvimento da
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Prética Docente em diferentes contextos culturais, bem como as suas interferéncias na préatica
de professores. Desse modo, passamos ao tratamento dessas pesquisas.

Viol (2015) realizou uma pesquisa cujo objetivo foi compreender as potencialidades
da EaD online na constituicao de espacos que favorecam o processo de formacao de professores
que ensinam Matemaética. Sua pesquisa foi guiada pela perspectiva qualitativa da metanalise e
a constituicdo dos dados se deu a partir de trés contextos praticos da investigacdo: Teses de
Doutorado e Dissertacbes de Mestrado, artigos cientificos do SIPEM? e Entrevistas com
Professores/Pesquisadores. A analise dos dados se deu segundo alguns conceitos da Andlise de
Conteudo proposta por Bardin (1977).

A pesquisadora em questdo desenvolveu um mapeamento critico das Teses de
Doutorado, Dissertacdes de Mestrado e dos artigos cientificos do SIPEM, buscando pelas
potencialidades da EaD online para a constitui¢do de espacos formativos, identificando, assim,
quatro categorias de andlise: A constituicdo da profissionalidade docente na EaD online; O
processo de ensino e aprendizagem em cursos de Formagdo de Professores a distancia; O
processo de Formacdo de Professores a distancia; e A Epistemologia da EaD online para a
Formacdo de Professores. A andlise das categorias foi realizada a luz de aportes teorico-
metodologicos sobre a EaD e a Formagao de Professores, direcionando a pesquisa para uma
possivel metacompreenséo acerca do objeto investigado.

Sobre a Categoria: “A constituicao da profissionalidade docente na EaD online”, tema
que se relaciona com a discussdo dessa Secdo, Viol (2015) trata de aspectos relacionados aos
professores-formadores e professores-tutores de cursos a distancia e afirma que o
desenvolvimento de pesquisas sobre essa tematica conduzem a identificacdo de uma possivel
constituicdo da profissionalidade docente na EaD online e que essa profissionalidade esta
relacionada a formacdo desses profissionais, a Pratica Docente, além de tensdes do trabalho
docente no contexto da EaD online.

Cabe ressaltar que as questdes da profissionalidade e profissionalizacéo do professor-
tutor e professor-formador sdo compreendidas pela pesquisadora em cena, na mesma

perspectiva de Gatti (2010, p. 1360), que dispde:

[...] profissionalidade é o conjunto de caracteristicas de uma profissdo que enfeixam a
racionalizagdo dos conhecimentos e habilidades necessarias ao exercicio profissional, e
que a profissionalizacdo de professores implica a obtencdo de um espago autbnomo,
préprio & sua profissionalidade, com valor claramente reconhecido pela sociedade.

27 Semindario Internacional de Pesquisa em Educagdo Matematica.
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Viol (2015) afirma que a categoria de analise discutida se constitui pelas convergéncias
entre os eixos tematicos — O Tutor em cursos de formacéo a distancia e Professor-formador de
professores a distancia, tratando de aspectos relacionados a formacdo, pratica, tensdes e
desafios enfrentados por professores-formadores e professores-tutores. Ademais, a
pesquisadora assevera que mesmo o professor-formador estando envolvido com o processo
formativo presencial, com a EaD online, também pressupde uma (re)constituicdo da
profissionalidade docente. Profissionalidade que carrega aspectos de autoformacdo e mudanca
nas praticas docentes particulares a EaD online. Dessa forma, Viol (2015) identificou que o
fazer pedagdgico do professor-formador no ciberespago passou a incluir a necessidade de
desenvolver atividades diferentes daquelas que ele ja tinha no ensino presencial, lidando com
um numero muito maior de alunos, com caracteristicas proprias dos contextos em que vivem,
tendo que desenvolver um trabalho em equipe com outros profissionais, professores-tutores e
técnicos.

Ao final de sua analise, Viol (2015) defende que sua pesquisa mostra que 0s aspectos
apontados como potencialidades da EaD online para a constituicdo de espacos formativos de
professores que ensinam Matematica se caracterizam por possiveis mudangas no processo
formativo, provocando a atualizacdo da Formacao de Professores no contexto de ambientes de
interacdo online.

Viol (2015) trata da Pratica Docente do professor em uma pesquisa que buscou
compreender as potencialidades da EaD online na constituicdo de espacos que favorecam o
processo de formacao de professores que ensinam Matematica, apensar de nossa pesquisa, cabe
ressaltar que a pesquisadora ndo aborda as inter-relagdes entre a Préatica Docente e as
Tecnologias Digitais, sob a perspectiva das Politicas Publicas, em tempos de pandemia de
Covid-19, temas que sdo evidenciados em nossa pesquisa.

Uma outra pesquisa do GFP que abordou sobre a Pratica Docente foi a pesquisa de
Doutorado de Rodrigues (2016), a qual teve por objetivo elencar e compreender potencialidades
do PIBID como “Terceiro Espago” para a formagdo de professores de Matematica no Brasil.
Guiada metodologicamente pelos pressupostos da pesquisa qualitativa, Rodrigues (2016)
constituiu seus dados a partir de trés contextos praticos da investigacdo: (i) Questionario com
coordenadores de &rea, supervisores e licenciandos em Matematica; (ii) Entrevistas com
coordenadores institucionais ou de gestdo das universidades e com a diretora da DEB/Capes,
em um cenario gerencial do PIBID; e (iii) Diario de Campo da Vivéncia no PIBID/Matematica
da Unesp — Rio Claro/SP. Os dados foram analisados utilizando alguns conceitos da Analise de

Conteldo, proposta por Bardin (1977). A analise dos dados resultou em quatro Categorias de
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Anélise: (i) Dimensdes do Grupo/Comunidade PIBID/Matemética; (ii) Parcerias na Formagao
de Professores; (iii) Possibilidades do PIBID como politica de formacao de professores e (iv)
Formacdo e Profissionalizacdo Docente.

Na Categoria de Analise: “Formacao e Profissionalizagdo Docente”, que se relaciona
com a discussado desta Secédo, o pesquisador em pauta assinala que as atividades desenvolvidas
pelos participantes do PIBID/Matemética proporcionaram oportunidades para que oS
licenciados em Matematica adquirissem 0s sete conhecimentos necessarios a atuacao docente,
explicitado por Shulman (2005), sendo eles: 1) conhecimento do conteudo; 2) conhecimento
pedagogico; 3) conhecimento pedagdgico do contelddo; 4) conhecimento do curriculo; 5)
conhecimento dos alunos e da aprendizagem; 6) conhecimento dos contextos educativos; 7)
conhecimento dos objetivos, das finalidades e dos valores educativos. Segundo o referido
pesquisador, esses conhecimentos sdo apresentados por Shulman (2005) como sendo a base do
conhecimento da docéncia.

Rodrigues (2016) ressalta que compreende o PIBID como um programa de indugéo
profissional, tendo como propdsito encaminhar e estimular o ingresso dos licenciandos no
contexto escolar da rede publica, buscando despertar neles o interesse pela carreira docente
como professores de Matematica nas escolas publicas. Contudo, o pesquisador também constata
que o conhecimento da realidade profissional e o choque da realidade escolar proporcionado
pela participacdo dos licenciandos em Matematica no PIBID provocam o desamino, inclusive,
muitas vezes, a desisténcia da carreira docente.

Ao final dessa Categoria de Andlise, o pesquisador afirma:

o PIBID proporcionou aos licenciandos em Matematica oportunidades de adquirirem
0s conhecimentos necessarios a docéncia de um professor de Matematica, bem como os
levou a refletirem a respeito dos aspectos relacionados a profissionalizacdo docente.
(RODRIGUES, 20186, P. 397).

Rodrigues (2016) conclui sua pesquisa afirmando que o PIBID constituiu-se como
“Terceiro Espaco” para a formacao de professores de Matematica no Brasil, pois proporciona
a aproximacao entre as universidades e as escolas, além da articulacdo entre a teoria e a prética.

Diferentemente de nossa pesquisa, Rodrigues (2016) buscou elencar e compreender
potencialidades do PIBID como “Terceiro Espaco” para a formagdo de professores de
Matematica, compreendendo o PIBID como um programa de indugdo profissional com
propdsito encaminhar e estimular o ingresso dos licenciandos no contexto escolar da rede

publica.
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Uma outra pesquisa do GFP que abordou a Prética Docente é a pesquisa de Doutorado
de Benites-Bonetti (2018), a qual teve por objetivo analisar e compreender a identidade docente
de egressos de cursos de Licenciatura em Matematica de Instituicbes Publicas de Ensino
Superior (IPES) do Estado de Séo Paulo. Utilizando a metodologia qualitativa, Benites-Bonetti
(2018) realizou a pesquisa em dois movimentos. No 1° Movimento, utilizou dois procedimentos
metodologicos: Anélise Documental e Questionario, ambos utilizados como instrumento para
obtencdo dos dados. A pesquisadora traz que o 1° Movimento foi importante para caracterizar
0 cenario investigado, fornecendo subsidios para a elaboragéo das Entrevistas, que compuseram
0 2° Movimento, ou seja, 0 2° Movimento foi a realizacdo de Entrevistas com seis egressos dos
cursos de Licenciatura em Matematica (UNESP/Rio Claro; UNESP/Bauru; e USP/S&o Carlos),
trés coordenadores dessas instituicdes e cinco pesquisadores envolvidos com Politicas Publicas
de formacédo de professores.

A andlise dos dados se deu sob a influéncia de alguns conceitos de Anélise de
Conteudo, proposta por Bardin (1977), a partir do delineamento do corpus de analise, as
Entrevistas. Da analise dos dados surgiram cinco Categorias de Analise: Trabalho Docente e
Conhecimento do Professor: caminhando para a profissionalidade; Cursos de Licenciatura:
aspectos estruturais e conceituais; Profissionalizacdo como Espaco Prdprio a Profissionalidade;
Comprometimento e Engajamento do Professor: um percurso de seu profissionalismo; e
Formac&o de Professores na Atualidade: desafios e perspectivas das politicas educacionais e da
colaboracéo.

Na Categoria de andlise: “Trabalho Docente e Conhecimento do Professor:
caminhando para a profissionalidade”, evidenciada por ter relacdo direta com a discussdo desta
secdo, a pesquisadora traz que “Dissertar sobre o ‘Trabalho Docente e Conhecimento do
Professor: caminhando para a profissionalidade’ significa ressaltarmos as inter-relagdes
existentes entre o conhecimento do professor e a sua profissionalidade” (BENITES-BONETTI,
2018, p.232). Assim, ela ressalta que a dimenséo social do trabalho do professor vai além de
ensinar Matematica, pois busca em conjunto a isso formar cidadaos criticos. Essa pesquisa se
relaciona com a nossa no aspecto de estabelecer inter-relagdes existentes no conhecimento do
professor, porém, diferentemente da nossa pesquisa, Benites-Bonetti (2018) ndo traz o contexto
das Tecnologias Digitais na pratica dos professores.

A pesquisadora afirma que a criacao de cenarios de aprendizagem vai além da sala de
aula, fato este presente nas propostas educacionais atuais. Dessa forma, a identidade docente

vai se constituindo por concepcdes que o sujeito possui do que é ser professor e, também, pelas
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tarefas que realiza sob sua responsabilidade enquanto profissional. Nesse sentido, a

pesquisadora traz que

[...] a escola necessita de um profissional que seja criativo, que busque outros cenarios
de aprendizagem, e conheca diferentes metodologias, para que possa propiciar a
aprendizagem aos alunos. A transmissdo ndo deve ser mais unidirecional, e sim plural,
situando o aluno no centro do processo de ensino e aprendizagem (BENITES-
BONETTI, 2018, p. 236).

Dessa forma, a pesquisadora afirma que a gestdo de sala de aula € uma caracteristica
da profissionalidade docente, a qual se apresentando como desafio para os professores que
concebem a profissdo docente como uma profissdo emergente. Frente a isso, deve-se levar em
consideracdo a falta de interesse pelo estudo, a indisciplina e a tentativa de motivar os alunos
para o conhecimento como aspectos a serem considerados.

Benites-Bonetti (2018) ressalta que apesar da dicotomia entre a satisfagdo pessoal e as
condigdes de trabalho, os egressos permanecem na profissdo, mantidos pelo comprometimento
com a melhoria da Educacdo e da aprendizagem dos alunos. Além disso, a estudiosa sinaliza
que a identidade docente se revela nas inter-relacBes entre 0s aspectos pessoais e sociais,
diferentemente de nossa pesquisa que trata da Pratica Docente, buscando evidenciar as inter-
relacfes com as Tecnologias Digitais e as Politicas Publicas, em tempos de pandemia de Covid-
19. Vale, ainda, lembrar que em nosso contexto de pesquisa, 0s sujeitos sdo professores que ja
superaram a dicotomia entre satisfacdo pessoal e as condi¢fes de trabalho apontadas pela
pesquisadora, uma vez que eles sdo professores de carreira, isto €, na maioria possuem cargos
efetivos.

Na se¢édo seguinte, mantendo o foco para a questdo norteadora desta pesquisa, nos
voltamos para os aspectos relacionados as Politicas Publicas no ambito da Educacdo. Tal acédo
visa conhecer seus impactos nas praticas dos professores que lecionam matematica em tempos

de pandemia de Covid-19.
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4 AS POLITICAS PUBLICAS

Inauguramos esta secdo trazendo um panorama das Politicas Publicas voltadas para a
Educacdo no Brasil, dando énfase as Politicas Publicas relacionadas a temas que tém relacéo
com esta pesquisa. Apos isso, faremos um breve relato das pesquisas do GFP que trazem as
Politicas Publicas em seu corpus e, por fim, abordamos o impacto das Politicas Publicas no

ensino durante a pandemia de Covid-19.

4.1 As Politicas Publicas educacionais no Brasil

Considerando a questdo norteadora desta pesquisa “Como, no contexto da pandemia
de Covid-19, os professores que lecionam matematica nos anos finais do Ensino Fundamental
estdo fazendo uso das Tecnologias Digitais para ensinar matematica? vamos, nesta subsecéo,
expor um panorama sobre as principais Politicas Publicas educacionais vigentes no Brasil,
dando énfase aquelas que tratam de temas relacionados ao proposto nesta pesquisa. Para tanto,
devemos compreender o que sdo Politicas Publicas e quais seus efeitos nos contextos em que
séo desenvolvidas.

Santos Melazzo (2010, p.14) define Politica Plblica como “toda a¢do permanente e
abrangente do poder publico em uma determinada area de atuacdo, seja econémica, ambiental,
urbana ou outras”. Com base nessa definicdo, podemos compreender que as Politicas Publicas
sdo estratégias escolhidas para tratar determinadas situacdes, em que o poder publico se faz
presente, subsidiando programas e projetos, para que os direitos constituidos na forma da lei
sejam garantidos a sociedade. Com base na afirmacdo anterior, entendemos que as Politicas
Publicas sdo acdes planejadas e desenvolvidas por érgdos governamentais, em seus diferentes
niveis, buscando como efeito a garantia de direitos previstos pela Constituicdo Federal e por
outras leis.

Ao trazer esse conceito de Politicas Publicas para a dimensdo da Educagdo, Smarjassi
e Arzani (2021) afirmam que elas tém, dentre seus objetivos, colocar em pratica medidas que
possam garantir o acesso a Educacdo a todo cidaddo. Ainda no &mbito da educacgdo Sousa e

Silva (2016, p.21) afirmam que,

A politica publica desejada deve ser planejada para promover as melhores escolas, o
que de fato é preciso e necessario ser realizado, desde que, satisfaga 0 bem comum e
esteja de acordo com legislacdo e as institui¢des e, sobretudo, seja uma politica
eficiente, norteada pelos principios de planejamento, acompanhamento e avaliacao.
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No Brasil as Politicas Publicas visam garantir os direitos previstos em lei, respeitando
as obrigac6es dos 6rgdos publicos no que se refere as orientagdes de reestruturacdo econémica
do pais. Sobre essa afirmacéo, Silva e Ferrari Leite (2015, p.95) apresentam que “a politica
educacional brasileira, em consondncia com as politicas educacionais em nivel mundial,
vivencia a partir dos anos de 1980 um contexto de reformas situadas diante de um processo de
reestruturacdo da organizacao da sociedade capitalista”.

Com relacdo a essa consonancia com as politicas educacionais a nivel global, no
Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88)%, em seu Capitulo Il Secdo I, garante aos
cidaddos brasileiros, em seus artigos 205 a 214, o direito a educacdo, sendo ela dever do Estado
e da familia em colaboracdo com a sociedade.

Na Constituicdo Federal, o art. 205 dispde que a Educacéo é direito de todos, sendo
dever do Estado e da Familia o seu oferecimento, visando o preparo da pessoa para 0 exercicio
da cidadania, além da qualificacdo do cidaddo para o trabalho. O art. 206 estabelece os
principios para o ensino, prevendo a igualdade de condi¢des de acesso, o pluralismo de ideias,

a gestdo democratica, além de outros direitos.

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicBes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
11 - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagogicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valoriza¢do dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padréo de qualidade;

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo escolar
publica, nos termos de lei federal;

IX - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida;

Paragrafo Unico. A lei dispord sobre as categorias de trabalhadores considerados
profissionais da educacdo bésica e sobre a fixacdo de prazo para a elaboragdo ou
adequacdo de seus planos de carreira, no &mbito da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios.

28 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
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O art. 207 trata das universidades, dispondo que elas tém autonomia didatica, além de
poder fazer sua propria gestdo administrativa, financeira e patrimonial, desde que obedeca ao

principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao.

§ 1° E facultado as universidades admitir professores, técnicos e cientistas estrangeiros,
na forma da lei.
§ 2° O disposto neste artigo aplica-se as instituicdes de pesquisa cientifica e tecnoldgica.

No art. 208, a Constituicdo Federal traz garantias que sdo dever do Estado para com a

Educacao, ja no art. 209 estabelece condi¢des para que o ensino seja livre a iniciativa privada.

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo serd efetivado mediante a garantia de:

I - educacdo béasica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na
idade propria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade;
V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacgdo bésica, por meio de
programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a salde.

8§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-
Ihes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqiiéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre & iniciativa privada, atendidas as seguintes condi¢des:

I - cumprimento das normas gerais da educagéo nacional;
Il - autorizacdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

No art.210, sdo fixados os conte(ldos minimos para o Ensino Fundamental, de forma a
assegurar uma formagdo comum com respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais. O art. 211 dispde que Uni&o, Estados, Distrito Federal e Municipios devem organizar

em regime de colaboragéo seus sistemas de ensino.



63

Art. 210. Serdo fixados contedos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formagao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horéarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em
regime de colaboracdo seus sistemas de ensino.

§ 1° A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos Territérios, financiara as
instituicbes de ensino puablicas federais e exercerd, em matéria educacional, fungéo
redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizacdo de oportunidades
educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e
financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educacdo

infantil. (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996)
8 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino fundamental e
médio.

8 4° Na organizacgéo de seus sistemas de ensino, a Uniéo, os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios definirdo formas de colaboracdo, de forma a assegurar a
universalizacdo, a qualidade e a equidade do ensino obrigatorio.

8§ 5° A educacdo bésica publica atenderd prioritariamente ao ensino regular.

§ 6° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios exercerdo agdo
redistributiva em relacéo a suas escolas.

§ 7° O padrdo minimo de qualidade de que trata o § 1° deste artigo considerara as
condicBes adequadas de oferta e tera como referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ),
pactuados em regime de colaboracdo na forma disposta em lei complementar, conforme
o paragrafo Unico do art. 23 desta Constituigao.

O art. 212 da Constituicdo Federal regulamenta a distribuicdo e as aplicagOes
financeiras da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios para a manutencdo e
desenvolvimento do ensino. Por sua vez, o art. 213 dispGe que 0s recursos publicos sdo
destinados as escolas publicas, mas podem ser dirigidos as escolas comunitarias, confessionais
ou filantrdpicas, definidas em lei.

Art. 212. A Unido aplicar, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita
resultante de impostos, compreendida a proveniente de transferéncias, na manutengéo
e desenvolvimento do ensino.

§ 1° A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela Unido aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios, nao é
considerada, para efeito do calculo previsto neste artigo, receita do governo que a
transferir.

§ 2° Para efeito do cumprimento do disposto no "caput" deste artigo, serdo considerados
os sistemas de ensino federal, estadual e municipal e os recursos aplicados na forma do
art. 213.

§ 3° A distribuicdo dos recursos publicos assegurard prioridade ao atendimento das
necessidades do ensino obrigatério, no que se refere a universalizagdo, garantia de
padrdo de qualidade e equidade, nos termos do plano nacional de educacéo.
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§ 4° Os programas suplementares de alimentac&o e assisténcia a salide previstos no art.
208, V11, serédo financiados com recursos provenientes de contribui¢Bes sociais e outros
recursos orgamentarios.

§ 5° A educacdo basica publica tera como fonte adicional de financiamento a
contribuicéo social do salario-educagdo, recolhida pelas empresas na forma da lei.

8§ 6° As cotas estaduais e municipais da arrecadacgdo da contribuicdo social do salario-
educagdo serdo distribuidas proporcionalmente ao nimero de alunos matriculados na
educacdo basica nas respectivas redes publicas de ensino.

§ 7° E vedado 0 uso dos recursos referidos no caput e nos §§ 5° e 6° deste artigo para
pagamento de aposentadorias e de pensoes.

§ 8° Na hipotese de extingdo ou de substituicdo de impostos, serdo redefinidos os
percentuais referidos no caput deste artigo e no inciso Il do caput do art. 212-A, de
modo que resultem recursos vinculados a manutencao e ao desenvolvimento do ensino,
bem como os recursos subvinculados aos fundos de que trata o art. 212-A desta
Constituigdo, em aplicagOes equivalentes as anteriormente praticadas

8 9° A lei dispora sobre normas de fiscalizagdo, de avaliagdo e de controle das despesas
com educacéo nas esferas estadual, distrital e municipal.

Art. 212-A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios destinardo parte dos recursos
a que se refere o caput do art. 212 desta Constituicio a manutencdo e ao
desenvolvimento do ensino na educacdo bésica e a remuneracdo condigna de seus
profissionais, respeitadas as seguintes disposicdes.

| - adistribuicéo dos recursos e de responsabilidades entre o Distrito Federal, os Estados
e seus Municipios € assegurada mediante a instituicdo, no &mbito de cada Estado e do
Distrito Federal, de um Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Basica
e de Valorizacédo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), de natureza contabil;

Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo serdo constituidos por 20%
(vinte por cento) dos recursos a que se referem os incisos I, Il e 11 do caput do art. 155,
o inciso Il do caput do art. 157, os incisos I, 111 e IV do caput do art. 158 e as alineas
"a" e "b" do inciso | e o inciso Il do caput do art. 159 desta Constitui¢&o;

I11 - os recursos referidos no inciso 11 do caput deste artigo serdo distribuidos entre cada
Estado e seus Municipios, proporcionalmente ao nimero de alunos das diversas etapas
e modalidades da educacdo basica presencial matriculados nas respectivas redes, nos
ambitos de atuacdo prioritaria, conforme estabelecido nos 88 2° e 3° do art. 211 desta
Constituicao, observadas as ponderac@es referidas na alinea "a" do inciso X do caput e
no § 2° deste artigo;

IV - a Unido complementara os recursos dos fundos a que se refere o inciso 1l do caput
deste artigo;

V - a complementagdo da Unido sera equivalente a, no minimo, 23% (vinte e trés por
cento) do total de recursos a que se refere o inciso Il do caput deste artigo, distribuida
da seguinte forma:

a) 10 (dez) pontos percentuais no ambito de cada Estado e do Distrito Federal, sempre
que o valor anual por aluno (VAAF), nos termos do inciso 111 do caput deste artigo, ndo
alcancar o minimo definido nacionalmente;

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos percentuais em cada rede
publica de ensino municipal, estadual ou distrital, sempre que o valor anual total por
aluno (VAAT), referido no inciso VI do caput deste artigo, ndo alcangar 0 minimo
definido nacionalmente;

c) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas redes publicas que,
cumpridas condicionalidades de melhoria de gestdo previstas em lei, alcangarem
evolucdo de indicadores a serem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem
com reducdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional de avaliagdo da
educagdo basica;

VI - 0 VAAT sera calculado, na forma da lei de que trata o inciso X do caput deste
artigo, com base nos recursos a que se refere o inciso 11 do caput deste artigo, acrescidos
de outras receitas e de transferéncias vinculadas a educacdo, observado o disposto no §
1° e consideradas as matriculas nos termos do inciso 111 do caput deste artigo;
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VII - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput deste artigo serdo aplicados
pelos Estados e pelos Municipios exclusivamente nos respectivos &mbitos de atuacéo
prioritéria, conforme estabelecido nos §§ 2° e 3° do art. 211 desta Constituigao;

VIII - a vinculagdo de recursos a manutencdo e ao desenvolvimento do ensino
estabelecida no art. 212 desta Constitui¢do suportard, no méaximo, 30% (trinta por cento)
da complementacdo da Unido, considerados para os fins deste inciso os valores
previstos no inciso V do caput deste artigo;

IX - o disposto no caput do art. 160 desta Constituicdo aplica-se aos recursos referidos
nos incisos Il e IV do caput deste artigo, e seu descumprimento pela autoridade
competente importara em crime de responsabilidade;

X - a lei dispord, observadas as garantias estabelecidas nos incisos I, 11, 111 e IV do caput
e no § 1° do art. 208 e as metas pertinentes do plano nacional de educacédo, nos termos
previstos no art. 214 desta Constitui¢&o, sobre:

a) a organizacdo dos fundos referidos no inciso | do caput deste artigo e a distribuicdo
proporcional de seus recursos, as diferencas e as pondera¢6es quanto ao valor anual por
aluno entre etapas, modalidades, duracdo da jornada e tipos de estabelecimento de
ensino, observados as respectivas especificidades e 0s insumos necessarios para a
garantia de sua qualidade;

b) a forma de célculo do VAAF decorrente do inciso Il do caput deste artigo e do
VAAT referido no inciso VI do caput deste artigo;

c) a forma de célculo para distribuicao prevista na alinea "c" do inciso V do caput deste
artigo;

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscalizacdo e o controle interno, externo e social
dos fundos referidos no inciso | do caput deste artigo, assegurada a cria¢do, a autonomia,
a manutencdo e a consolidacdo de conselhos de acompanhamento e controle social,
admitida sua integragéo aos conselhos de educacéo;

e) o contelido e a periodicidade da avaliacdo, por parte do érgdo responsavel, dos efeitos
redistributivos, da melhoria dos indicadores educacionais e da ampliacdo do
atendimento;

X1 - proporcao nédo inferior a 70% (setenta por cento) de cada fundo referido no inciso
I do caput deste artigo, excluidos os recursos de que trata a alinea "c¢" do inciso V do
caput deste artigo, serd destinada ao pagamento dos profissionais da educacdo basica
em efetivo exercicio, observado, em relagdo aos recursos previstos na alinea "b" do
inciso V do caput deste artigo, o percentual minimo de 15% (quinze por cento) para
despesas de capital;

X1l - lei especifica dispor4 sobre o piso salarial profissional nacional para os
profissionais do magistério da educacéo basica publica;

X111 - a utilizacdo dos recursos a que se refere 0 8 5° do art. 212 desta Constitui¢do para
a complementacdo da Unido ao Fundeb, referida no inciso V do caput deste artigo, é
vedada.

§ 1° O célculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste artigo, devera considerar,
além dos recursos previstos no inciso Il do caput deste artigo, pelo menos, as seguintes
disponibilidades:

| - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios vinculadas a manutengéao e
ao desenvolvimento do ensino ndo integrantes dos fundos referidos no inciso I do caput
deste artigo;

Il - cotas estaduais € municipais da arrecadacao do salério-educacédo de que trata o § 6°
do art. 212 desta Constituicao;

111 - complementacéo da Unido transferida a Estados, ao Distrito Federal e a Municipios
nos termos da alinea "a" do inciso V do caput deste artigo.

§ 2° Além das ponderagdes previstas na alinea "a" do inciso X do caput deste artigo, a
lei definira outras relativas ao nivel socioecondmico dos educandos e aos indicadores
de disponibilidade de recursos vinculados a educacdo e de potencial de arrecadacao
tributaria de cada ente federado, bem como seus prazos de implementacao.
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§ 3° Seré destinada a educacdo infantil a propor¢do de 50% (cinquenta por cento) dos
recursos globais a que se refere a alinea "b" do inciso V do caput deste artigo, nos termos
da lei."

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas, podendo ser
dirigidos a escolas comunitérias, confessionais ou filantropicas, definidas em lei, que:

I - comprovem finalidade nédo-lucrativa e apliquem seus excedentes financeiros em
educacdo;

Il - assegurem a destinagéo de seu patrimdnio a outra escola comunitéria, filantropica
ou confessional, ou ao Poder Publico, no caso de encerramento de suas atividades.

§ 1° Os recursos de que trata este artigo poderdo ser destinados a bolsas de estudo para
o ensino fundamental e médio, na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia
de recursos, quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica na
localidade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico obrigado a investir
prioritariamente na expansao de sua rede na localidade.

§ 2° As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e fomento a inovacao
realizadas por universidades e/ou por instituicbes de educacdo profissional e
tecnoldgica poderdo receber apoio financeiro do Poder Publico.

Finalizando a sec¢do que trata da Educagéo na Constituicdo Federal, o art. 214 traz que

se estabelecera o Plano Nacional de Educacdo.

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacdo, de duracdo decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educacéo em regime de colaboracao e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacéo para assegurar a manutencao
e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio
de acBes integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

111 - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacéo para o trabalho;

V - promocdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagdo como
proporcdo do produto interno bruto.

Com duracdo decenal e objetivando articular o sistema nacional de Educagdo em
regime de colaboracdo, o PNE define diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacdo, assegurando assim a manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus
diversos niveis, etapas e modalidades por meio de agdes integradas dos poderes publicos em
suas diferentes esferas federativas.

Ainda sobre essas reformas ocorridas na politica educacional brasileira, apontadas por
Silva e Ferrari Leite (2015), convém assinalar que elas culminaram entre outras agdes, com a

aprovacdo da Lei n® 9.394/96%, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), indicando a

29 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm
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implementacdo de uma nova configuracdo para a Educacdo, pois através dela s&o
estabelecidas as diretrizes e bases da Educacdo nacional e, também, a aprovacdo da Lei n°
13.005/15%, que institui o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com vigéncia de dez anos, a
partir de sua publicacéo.

A LDB estabelece principios gerais da Educacdo, bem como as finalidades, os recursos
financeiros, a formacdo e diretrizes para a carreira dos profissionais da Educagdo. Sua
aprovacao trouxe importantes mudancas visando atualizar o sistema de Educacdo no Brasil.
Dentre essas mudancas, podemos citar a alteracdo do ano letivo que passou de 180 para 200
dias, a obrigatoriedade e gratuidade do Ensino Basico para estudantes de 4 a 17 anos de idade,
atendimento especializado e gratuito as criancas que possuam alguma deficiéncia, altas
habilidades ou transtornos, os professores de ensino superior deverao ter formacdo de mestrado
ou doutorado, devendo as universidades possuirem no seu corpo docente 1/3 de professores
com esses titulos, dentre outros aspectos.

Com relacdo a formacgdo docente, tema que se destaca nesta pesquisa, a LDB dispde
no art. 62, paragrafo 1° que “A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime
de colaboracdo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério”. No paragrafo 2° do mesmo artigo, consta na LDB que a formacéo
continuada e a capacitacdo dos professores podem ocorrer fazendo uso de recursos e tecnologias
de Educacdo a distancia (Ead). Reforcando a intencdo dos entes governamentais no
desenvolvimento de politicas publicas referentes a formacao dos professores, o paragrafo 5° da
LDB traz que,

A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a formagéo de
profissionais do magistério para atuar na educagdo bésica publica mediante programa
institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia a estudantes matriculados em cursos de
licenciatura, de graduacdo plena, nas instituicdes de educagéo superior (BRASIL, 1996,
p.42-43).
Quanto a formacéo continuada, a LDB ainda reitera que esta deve ocorrer no local de
trabalho do docente ou em institui¢des de Educacdo Béasica e Superior.
O PNE teve sua proposta inicial na constituicdo federal e definiu 10 diretrizes para
guiar a Educagéo brasileira no decénio de 2014 a 2024, estabelecendo 20 metas a serem
cumpridas na vigéncia. Esse plano reitera o principio de cooperacdo federativa da politica

educacional quando estabelece que a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios

30 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at0o2011-2014/2014/1i/I13005.htm
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devem atuar em regime de colaboracgdo, buscando alcancar as metas e a implementacdo das

estratégias do Plano, visando:

| — erradicacdo do analfabetismo;

Il — universalizagdo do atendimento escolar;

I11 — melhoria da qualidade do ensino;

IV — formacéo para o trabalho e para a cidadania;

V — promocédo humanistica, cientifica e tecnoldgica do pais;

VI — estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educag¢do como
proporcao do produto interno bruto.

VII - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da cidadania
e na erradicacdo de todas as formas de discriminacéo;

VIl — promogdo do principio da gestdo democratica da educacdo publica;

IX — valorizacdo dos profissionais da educacao.

X — promocdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a

sustentabilidade socioambiental.

A cada dois anos é feito o acompanhamento do PNE pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira® (INEP), visando a evolugdo das metas determinadas
pelo plano.

Ao olharmos para as Politicas Publicas que impactam a Educacdo, mantendo o foco
nos temas relacionados aos objetivos desta pesquisa, concordamos com Benites-Bonetti (2018,

p.57), isto é,

Entendemos por Politicas Publicas as a¢Bes, programas ou atividades, lancadas pelos
governos federal, estaduais ou municipais do Brasil, cujo objetivo é garantir a qualidade
e a melhoria da Educagéo Bésica, bem como favorecer a formacdo docente. Essas acdes
podem estar relacionadas a organizagdes publicas ou privadas, e correspondem a
direitos assegurados constitucionalmente.

Logo, as Politicas Publicas que influenciam o ensino de Matematica devem garantir
um minimo de contelidos curriculares voltados a aprendizagem. Contudo, essa garantia ndo é
suficiente, pois um ensino de qualidade requer uma boa formacdo dos docentes. Sobre tal
aspecto, Gatti, et.al, (2019, p.178) discutem a relevancia da formacao continuada e alertam que,

31 https://www.gov.br/inep/pt-br
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[...] no @mbito da formacdo continuada, ha que se considerar a descontinuidade de
programas e a auséncia de oferta de formacdo continuada que levem em conta as etapas
da vida profissional dos docentes, de politicas que formem e fortalecam, em conjunto,
0 corpo docente e a equipe gestora (diretores e coordenadores pedagdgicos). Pouca
atengdo tem sido dada a formagdo dos formadores de professores e a necessidade de
construcdo de um projeto de formagdo que defina principios, estruture atividades e
proponha formas de avaliacdo tendo em vista o perfil do profissional que se pretende
formar.

Ainda sobre a 6tica da formacdo de professores, Gatti, et.al (2019, p.20) asseveram

que,

Né&o é de hoje que enfrentamos dificuldades em ter professores habilitados para cobrir
as demandas da populacdo escolarizavel, dificuldades para oferecer uma formacéo
solida, e, também, recursos suficientes para dar a eles condices de trabalho e
remuneracdo adequadas. E um dos tracos persistentes e probleméticos em nossa
historia.

Levando em conta as consideracGes de Gatti, et.al (2019), vé-se a importancia de
Politicas Pablicas que busquem estruturar o processo formativo dos docentes, com uma
formacdo que torne o professor apto a oferecer através de sua préatica, o ensino dos contelidos
previstos nos curriculos.

Ja se tratando das TD, Maia e Barreto (2012, p.50) afirmam que “as politicas publicas
para a implantacdo das tecnologias digitais na escola ultrapassaram a exclusiva aquisic¢ao de
hardware e preocuparam-se, também, com os problemas de software”.

Com base nessa afirmacdo, entendemos ser relevante a disponibilizacdo de
computadores no ambiente escolar, todavia ndo se pode esquecer que tdo importante quanto o
investimento na aquisicdo das méquinas e na montagem de um ambiente estruturado com
recursos tecnoldgicos é o investimento na formacéo dos professores que fardo uso pedagdgico
desses computadores e demais recursos. Esse Gltimo ponto é de extrema crucialidade, pois
somente estando capacitados, os professores poderdo criar um ambiente propicio para a
aprendizagem dos conteudos previstos com o auxilio das tecnologias, ndo as tornando meros
aderecos na sala de aula, sem uma efetiva funcdo pedagogica. Nessa senda, compactuamos com

0 posicionamento de Miskulin (2009, p. 154):

Educar em uma sociedade da informag¢ao ¢ muito mais do que “treinar” pessoas para o
uso das novas tecnologias, trata-se de formar os individuos para “aprender a aprender”,
ou seja, preparé-los para a continua e acelerada transformacdo do conhecimento
cientifico e tecnoldgico.
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Notamos uma desarmonia entre a inser¢cdo das TD no ambiente escolar e seu uso em
favor do processo de ensino e aprendizagem, pois vemos algumas dessas realidades em escolas
carentes desses recursos e outras em que as escolas dispdem dos recursos tecnolégicos, mas
tem caréncia de professores capacitados para a utilizacdo desses recursos. Sobre isso Maia e

Barreto (2012, p.58) trazem que:

Ao fazer esse resgate da trajetoria das tecnologias digitais em educacdo foi possivel
perceber a desarticulag@o entre a insercdo desses “novos” recursos pedagdgicos e a
formacédo docente para o seu uso. As politicas publicas asseguram a universalizacdo da
instalacdo dos aparatos, mas ainda ndo contemplam de maneira satisfatéria a formacéo
docente.

Frente a essa realidade desarticulada, no que diz respeito a aquisicdo de recursos
tecnoldgicos e a capacitacdao de profissionais, defendemos que — a fim de usar esses recursos
com intencdo pedagdgica para melhorar o processo de ensino e a aprendizagem dos contedos
previstos nos curriculos — é urgente a efetivacdo das recomendacGes contidas nas Politicas
Publicas que se voltam a articulacdo dessa realidade presente em muitas escolas do Brasil. Isso
visa ndo somente a criacdo de ambientes estruturados com as diversas tecnologias presentes
atualmente em nossa sociedade, mas também a capacitacdo dos docentes no que se refere ao
uso pedagdgico dessas tecnologias. Novamente, referendamos Miskulin (1999, p. 525), quanto
a essa colocacao,

[...] torna-se importante e imprescindivel que os formuladores de politicas educacionais
estejam conscientes que esse processo nNdo se encerra apenas com a introducédo de alguns
computadores nas escolas. Um aspecto fundamental dessa implementacao consiste na
formacdo de professores, que devem receber uma preparacdo adequada a utilizacéo
consciente e critica da Tecnologia.
Assim, as Politicas Publicas na Educacdo devem determinar o ritmo em relacao
as maneiras de fazer Educacéo, estabelecendo prioridades, gestdo administrativa, financeira e,
principalmente, pedagdgica. Nesse sentido, elencamos, a seguir, alguns programas em vigéncia
oferecidos pelo Ministério da Educacdo (MEC)*, que se relacionam com a Formacao de
Professores e 0 uso pedagogico das Tecnologias Digitais, temas relacionados ao objetivo desta
pesquisa.
Um dos programas vigentes oferecidos pelo MEC sobre o assunto mencionado
é 0 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia PIBID®*, que foi criado em 2007

pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e possui como

32 http://portal.mec.gov.br/
33 http://portal.mec.gov.br/pibid
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objetivo apoiar a iniciacdo a docéncia de estudantes de Licenciatura Plena, inserindo o
licenciando no cotidiano da escola e da rede publica de Educagdo, contribuindo para a
articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacédo. Além disso, o PIBID visa aprimorar a
formacdo dos docentes, valorizar o magistério e contribuir para a elevacdo do padrdo de
qualidade da Educacdo Bésica. Esse programa oferece bolsas de iniciacdo a docéncia para
alunos de cursos presenciais, que devem se dedicar ao estagio nas escolas publicas e que,
quando graduados, devem se comprometer com o exercicio do magistério na rede publica. O
PIBID busca também antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede
publica, articulando a Educacdo Superior, a escola e os sistemas estaduais e municipais de
ensino.

Nessa perspectiva existem teses e dissertacbes que abordam as potencialidades
didaticas e pedagogicas do PIBID na formacéo inicial e continuada de professores no contexto
das tecnologias e também fora dele. Assim, citamos algumas do GFP:

Em sua tese de doutorado, Rodrigues (2016, p.62) traz que,

[...] o PIBID ndo promulga apenas o fortalecimento da articulacdo universidade e
escola, mas propicia aos futuros professores a vivéncia do processo de ensino e
aprendizagem pois, 0s bolsistas se inserem no mundo profissional, amparados pelos
coordenadores de area (formadores) das universidades e dos supervisores
(coformadores) das escolas publicas parceiras.

Nesse direcionamento, entendemos que o PIBID é uma politica de fundamental
importancia para a formacdo do professor, pois além de ser um dos caminhos de insercdo do
futuro docente na vida profissional, promove uma articulacdo entre a Educagdo Superior e
Educacdo Basica.

Corroborando com a afirmacdo anterior, citamos Benites (2013, p.50) que, em sua
dissertacdo de mestrado aponta que o PIBIB visa “aprimorar a formagdo docente, com a
insercdo do licenciando no cotidiano escolar, e contribuir para elevacdo do padrao de qualidade
da educacdo basica”. Concordamos com Benites (2013), uma vez que 0 programa em questdo
oportuniza aos futuros professores terem uma vivéncia do ambiente de sala de aula, com o0 apoio
necessario para a compreensdo da realidade em que irdo atuar.

Outro programa vigente é o Programa de Residéncia Pedagogica®, criado pela Capes
em 2011 e implantado em 2012, tem por finalidade fomentar projetos institucionais
implementados por Institui¢des de Ensino Superior (IES), contribuindo para o aperfeicoamento

$https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programa-residencia-
pedagogica



72

da formacao inicial de professores da educacao basica nos cursos de licenciatura. Seus objetivos
consistem em: fortalecer a formac&o tedrico-pratica de estudantes de cursos de licenciatura;
contribuir para a construcdo da identidade profissional dos licenciandos; estabelecer
corresponsabilidade entre IES, redes de ensino e escolas na formacéo inicial de professores;
valorizar a experiéncia dos professores da educagéo bésica na preparagdo dos licenciandos para
a sua futura atuagéo profissional; e incentivar a pesquisa colaborativa e a producgdo académica
com base nas experiéncias de sala de aula.

Diversas teses e dissertacfes que abordam as potencialidades didaticas e pedagogicas
do Programa de Residéncia Pedagdgica na formacdo inicial e continuada de professores no
contexto das tecnologias e também fora dele. Para melhor elucida-las, citamos algumas:

Duarte (2020) realizou uma pesquisa de doutorado que teve por objetivo analisar
como se estrutura o Sistema Didatico no Programa de Residéncia Pedagdgica de uma
Universidade Publica do estado de Pernambuco, envolvendo licenciandos de matematica,
professor da escola basica, docente do ensino superior, e 0s saberes relacionados a formacao de

professores. Em sua tese, a pesquisadora menciona que

0 programa da Residéncia Pedagdgica destaca a importancia da imersdo dos
licenciandos na escola desenvolvendo atividades voltadas a docéncia, que incluird
planejamento e execu¢do de atividades, planos de aulas, sequéncias didaticas. Com o
acompanhamento de um preceptor (na escola) e de um orientador (professor da
universidade). Configurando para nés um sistema didatico de formacdo inicial e
porventura de formacdo continuada de professores (DUARTE, 2020, p.23).

A pesquisadora partiu do triangulo das situacbes didaticas (BROUSSEAU,1986) ou
triangulo didatico (CHEVALLARD, 1991), formado pelos polos: P (professor), A (aluno), S
(saber), propondo um modelo piramidal constituido a partir das relacbes entre Orientador,
Preceptor, Residente e saberes especificos, pedagogicos e da pratica. Seu estudo permitiu
compreender que embora tenha discutido o Sistema Didatico a partir de uma proposta
triangular, esse sistema pode assumir outras configuraces, quando diferentes Sistemas
Didaticos se constituem.

Filho (2021) realizou uma pesquisa de Mestrado, tendo como objeto compreender a
Metodologia Ativa de Aprendizagem Baseada em Projetos em busca da aproximagéo entre
teoria e pratica no processo de ensino e aprendizagem. Com isso, buscou analisar as
contribuicdes dessa utilizagdo no componente curricular Matematica atraves das atividades do
subprojeto de Matematica do Programa de Residéncia Pedagdgica.

Sobre o Programa de Residéncia Pedagdgica, Filho (2021, p.72) afirma que

“pressupde uma organizacdo diferente e até mesmo mais abrangente que o Estagio
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Supervisionado, por isso 0 segundo objetivo sugere uma reforma desse componente curricular
obrigatdrio nos cursos de licenciaturas”. Assim, a pesquisa aponta que a formagdo dos
licenciandos, participantes do Programa de Residéncia Pedagogica, atingiu uma superacdo
dicotdbmica entre teoria e pratica, favorecendo a consolidacdo da atuacdo profissional na
organizacédo da escola e na medicdo do processo de ensinar.

Outra Politica Publica implementada no &mbito nacional foi o Plano Nacional de
Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR)®, criado em 2009, o qual busca
contribuir para a adequacdo da formacdo inicial dos professores em servigo na rede publica de
Educacgdo Bésica. Tal contribuicdo se inscreve mediante a oferta de Cursos de Licenciatura
correspondentes as areas em que atuam.

Dentre seus objetivos estdo fomentar a oferta de Cursos de Licenciatura que atendam
as especificidades da formacao inicial de professores em servico, oportunizar aos professores
da rede publica de Educacao Basica o acesso a formacao especifica de nivel superior em Curso
de Licenciatura na area de conhecimento em que atuam e estimular a aproximagao entre a
Educacdo Superior e a Educacdo Basica, privilegiando a escola como espaco de formacdo e de
pesquisa.

Em sua Dissertacdo de Mestrado, Rocha (2020) teve por objetivo analisar o Plano
Nacional de Formacdo de Professores para a educacdo Basica (Parfor) e seus efeitos na pratica
e na vida dos professores. Para isso, foram analisados os documentos referentes ao Parfor como
levantamento do quantitativo dos académicos ja atendidos pelo programa. Esse estudo permitiu
evidenciar as contribuicdes propiciadas pelo Parfor, como formar um quantitativo elevado de
professores que trabalham na educacgdo bésica, além de contribuir significativamente para a
melhora da préatica dos professores.

Vieira (2019) realizou uma pesquisa de Mestrado cujo objetivo foi identificar os
principais elementos que possam contribuir para a formacdo do professor de matematica em
exercicio a partir da experiéncia do PARFOR. O pesquisador teve uma abordagem descritiva e
exploratdria, realizando uma pesquisa documental de textos oficiais e de campo com a
realizacdo de entrevistas semiestruturadas realizadas com gestores do PARFOR e aplicagéo de
guestionario aos professores estudantes que participaram do curso de matematica durante o
periodo investigado (2009-2015). A pesquisa de Vieira (2019) revelou que os fatores de
permanéncia no curso de matematica estdo relacionados ao perfil do cursista e estrutura do

Curso.

Shttps://ww.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/parfor/parfor
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Outra Politica Publica implementada pelo MEC institui o Mestrado Profissional em
Rede Nacional, que visa possibilitar a formac&o continuada de professores da Educacdo Bésica
em rede nacional. Para a area de Matematica este programa traz 0 PROFMAT — Mestrado
Profissional em Matematica em Rede Nacional, criado em 2011.

H4 distintas Teses e Dissertacdes que abordam as potencialidades do PROFMAT para
a formacéo continuada de professores no contexto das tecnologias e fora dele.

Caldatto (2015) realizou uma pesquisa de Doutorado cujo objetivo foi analisar o
curriculo do PROFMAT. A pesquisadora fez uma analise documental do projeto académico do
PROFMAT (curriculo proposto), dos livros-texto pertencentes a “Colecdo PROFMAT” ¢ a
“Programacgao das Aulas de 2014” (curriculo apresentado aos professores) e da aplicagdo de
Questionario, que foi respondido por académicos do PROFMAT. Em sua tese Caldatto (2015,
p.27) afirma que o PROFMAT “visa contribuir para uma qualificagdo ampla do ensino de
matematica na escola basica, indo desde um aprimoramento no processo de formacédo
continuada de professores até mudangas efetivas da pratica em sala de aula”.

A pesquisadora concluiu que nédo existe vinculagédo estreita entre os componentes do
curriculo do PROFMAT na medida em que os objetivos ndo se refletem no material didatico
utilizado nas disciplinas, na modelacdo do curriculo pelos docentes e no seu desenvolvimento
em sala de aula.

Em sua tese de doutorado, Breda (2016) teve como objetivo analisar, a partir do estudo
dos trabalhos de conclusdo de curso, o significado de melhoria do ensino de matematica
atribuido pelos professores que cursaram o Mestrado Profissional em Matematica em Rede
Nacional. Na pesquisa, foram selecionados vinte e nove trabalhos de concluséo de curso
apresentados no estado do Rio Grande do Sul e publicadas nos anos de 2013 e 2014.

A andlise qualitativa dos dados desenvolveu-se em duas etapas. Na primeira,
classificou-se os vinte e nove trabalhos de conclusdo de curso, segundo o tipo de inovacéo e a
fase do processo de instrucdo contemplada e, na segunda etapa, por meio de um processo de
triangulagdo de investigadores que trabalham com o Enfoque Ontossemioético da Instrucéo e
Cognicdo Matematica (EOS), analisou-se as razdes que os autores dos TCC utilizam para
justificar a qualidade da inovagdo que propuseram.

Os resultados apresentados pela pesquisadora mostram que os professores tém em
conta, basicamente, trés tipos de inovacgdo: matematica, inovacao em recursos e em valores, na
qual se introduz o pensamento critico e a cidadania.

Outra Politica Pablica implementada pelo MEC é Programa Nacional Alfabetizacéo
na ldade Certa (PNAIC), instituido em 2012, pela Portaria n® 867, de 4 de julho de 2012. Esse
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programa tem por objetivo a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e Matematica, até o 3° ano
do Ensino Fundamental, de todas as criancgas das escolas Municipais e Estaduais, Urbanas e
Rurais, brasileiras. Além disso, busca a integracdo e a estruturacdo, a partir da Formacéo
Continuada de professores alfabetizadores, fazendo uso de diversas acdes, materiais e
referéncias curriculares do MEC que contribuem para a alfabetizacéo.

A respeito do PNAIC, Mendes (2021) realizou uma pesquisa de mestrado, cujo
objetivo foi interpretar os fios discursivos que representam ressignificacdes das praticas
pedagdgicas das professoras colaboradores sobre o processo da leitura e da escrita apds a
experiéncia do Pacto-PNAIC e no ensino remoto emergencial (ERE).

A andlise dos dados ocorreu em duas categorias desencadeadas por meio das
ressignificacGes das praticas pedagogicas: formacdo continuada do Pacto-PNAIC e ensino
remoto emergencial (ERE). Nessas categorias, ficaram evidenciadas que o movimento
dialogico de formacdo continuada entre pesquisadora e professoras colaboradoras, ocorrida
tanto presencialmente, quanto virtualmente, favoreceu o movimento reflexivo, a autoformagéo,
a emancipacdo e o desenvolvimento profissional, possibilitando ressignificar as ac6es didaticas
em relacdo ao ensino da leitura e da escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

J& Moura (2021) objetivou, com sua pesquisa de mestrado, analisar a concep¢do de
alfabetizacéo e letramento divulgada pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) dos Cadernos do 3° ano do Ensino Fundamental que orientam o trabalho pedagdgico
dos professores alfabetizadores, compreender a trajetéria dos programas oficiais sobre
alfabetizacdo e estabelecer a relacédo entre os fundamentos tedricos da proposta pedagdgica do
PNAIC e as contribuicdes da Teoria Histérico-Cultural no que diz respeito ao processo de
alfabetizacéo.

Para alcancar seus objetivos, Moura (2021) utilizou como referencial teérico a Teoria
Histdrico Cultural, Lev Vygotsky, além de seguidores como Alexandre Luria e Leontiev. Essa
perspectiva sustenta a aquisicdo da lingua escrita como a aquisicao de um sistema simbdlico de
representacdo da realidade, cuja aprendizagem antecede 0 momento em que se coloca um lapis
na méo da crianga. Como concluséo, a pesquisadora registra que os cadernos do 3° ano do
Ensino Fundamental divulgados do PNAIC apresentam uma concepcéo de Alfabetizacdo que
compromete a aprendizagem e o dominio da linguagem escrita como processo dialdgico e

dinamico.
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A Politica Publica do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo)®
institui um programa educacional em 1997, criado pela Portaria n® 522/MEC de 9 de abril de
1997, objetivando promover o uso pedagdgico da informatica na rede publica de Educacéo
Basica. Esse programa leva as escolas computadores, recursos digitais, além de contedos
educacionais. Os Estados, Distrito Federal e Municipios deveriam garantir a estrutura para
receber os laboratdrios e capacitar os educadores para uso das maquinas e tecnologias enviadas.

Em relacdo a essa politica, Vieira (2017) realizou uma pesquisa de mestrado que teve
por objetivo investigar as contribuicdes do Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(ProInfo) no Ensino Médio da Rede Publica Estadual de Ensino de Minas Gerais (RPEEMG).
A pesquisa de deu por meio da verificagcdo do uso pedagdgico das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) nas préaticas de ensino, em uma escola estadual de Belo
Horizonte.

Os resultados dessa pesquisa apontaram que as TDIC, na visdo dos professores e
profissionais da Escola Estadual Professor Affonso Neves, tém favorecido o processo de
ensino-aprendizagem e a inclusdo digital. Contudo, o estudo sugere a necessidade de
investimentos na formacao continuada do professor no que se refere ao uso das TDIC na pratica
docente.

Por sua vez, Estevdo (2019) analisou, no periodo compreendido entre 2015 a 2018, a
implementacdo do Programa Nacional de Tecnologia Educacional no Municipio de Teresina.
O pesquisador adotou uma abordagem tanto quantitativa quanto qualitativa, em que esta
abordagem buscou a compreensdo das atitudes, crencas, motivacles, sentimentos e
pensamentos da populacdo estudada. Os procedimentos utilizados foram a pesquisa
bibliografica, eletrénica, documental, entrevista com sujeitos e a observacao.

Estevao (2019) concluiu, em sua tese, que o processo de implementacdo do Prolnfo
como politica publica nas escolas municipais de Teresina apresenta problemas que afetam
diretamente esse processo. Tal conclusdo esta atrelada ao diagnostico de que o Nucleo de
Tecnologia Educacional, ao longo dos anos, diminuiu, significativamente sua atuacéo frente ao
Prolnfo e que a infraestrutura dos laboratorios do Programa, nas escolas municipais de Teresina
néo foram mantidas.

Entendemos que os programas oferecidos pelo Ministério da Educacgéo relacionados
com a Formagéo de Professores e 0 uso pedagogico das Tecnologias Digitais, temas ligados ao

objetivo desta pesquisa sdo de fundamental importancia para que o processo de ensino e

3 http://portal.mec.gov.br/proinfo
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aprendizagem se consolide de forma positiva para o aprendizado dos alunos. Porém, ndo
podemos deixar de lado a realidade escolar existente em que as Politicas Publicas s&o
desenvolvidas, pois a politica deve ser condizente com a cultura escolar, pois, assim, as Politicas

Publicas irdo

ultrapassar as concepcOes tradicionais de ensino-aprendizagem, possibilitando aos
sujeitos construirem uma cultura informatizada e um saber compartilhado, em que a
interacdo muatua e a colaboracdo constituem-se em fatores fundamentais para a
construcédo de conhecimento (SILVA, 2013, p.32).

Na subsecéo seguinte, dedicamos atenc¢do a algumas pesquisas do Grupo de Pesquisa
em Processos de Formacao e Trabalho Docente dos Professores de Matematica que se articulam

com o tema Politicas Publicas.

4.2 Algumas pesquisas do Grupo de Pesquisa em Processos de Formacédo e Trabalho

Docente dos Professores de Matematica

Ressaltamos aqui, que 0 Grupo de Pesquisa em Processos de Formacdo e Trabalho
Docente dos Professores de Matematica, coordenado pela professora Dra. Rosana G. S.
Miskulin investiga e estuda as dimensfes tedricas e metodoldgicas considerando o
desenvolvimento da pratica docente em diferentes contextos culturais, bem como as suas
interferéncias na pratica de professores. Até o presente momento, o grupo conta com Varias
pesquisas sobre a Formac&o de Professores na perspectiva das Politicas Publicas.

Gouveia (2017), em sua pesquisa, buscou investigar e evidenciar os modos de
manifestacdo da pratica docente nas interacGes realizadas por professores de Matematica sob a
perspectiva de alguns conceitos de Comunidade de Préatica. A analise dos dados se baseou nos
pressupostos da Analise de Contetldo (BARDIN, 1977) e a constituicdo do corpus da pesquisa
se deu em um Curso de Extensao, fornecendo momentos de coleta de dados através da aplicacao
de Questionario e do desenvolvimento do Curso de Extensdo para professores de Matematica,
no qual ocorreram momentos de interacdo e desenvolvimento de atividades pelos participantes.
A pesquisadora apresentou como resultado da investigacao, trés tematicas ou Categorias de
Analise, dentre elas, destacamos a Categoria “Responsabilizagdo e pertencimento no processo
de desenvolvimento ou implementac¢do das Politicas Publicas em Educagdo”.

Gouveia (2017) teceu consideracdes acerca dos modos de manifestacdo da préatica

docente, os quais foram evidenciados em relatos sobre a pratica docente realizada no contexto
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escolar e pelos aspectos das Politicas Publicas implementadas na instituicdo e pelas
possibilidades de utilizacdo dos recursos didaticos e metodoldgicos na sala de aula. Assim, com
base nas Politicas Publicas, a pesquisadora buscou focar os principais programas e agoes
implementados pelos Governos Federal, Estaduais e Municipais que influenciam a cultura
institucional e a pratica docente, pois era preciso conhecer como esses programas e acgdes
educacionais se desenvolviam no Brasil, propiciando momentos de reflexdo das possiveis
influéncias das Politicas Publicas em Educacéo no processo de
profissionalizacao/profissionalidade do professor de Matematica.

A pesquisadora traz, em suas consideracdes, as explicitacdes dos professores sobre
como a préatica docente é influenciada pelo conhecimento ou pela participacdo nas politicas
presentes no contexto educacional ou implementadas nas instituicdes e ressalta a necessidade
de cuidado, por parte das gestdes de rede e ensino, com a formacdo e a pratica docente, quando
diferentes programas e acOes séo implementados nas institui¢cdes, bem como a importancia da
acdo e responsabilizacdo do docente na analise, percepcdo e dialogo com tais politicas.
Diferentemente de nossa pesquisa, Gouveia (2017) ndo menciona a relacdo das possibilidades
e limites da utilizacdo das tecnologias no ensino com as Politicas Publicas, no contexto da
pandemia de Covid-19.

Ainda, situada nessa tematica Benites-Bonetti (2018), apresentou sua pesquisa, cujo
objetivo foi analisar e compreender a identidade docente de egressos de cursos de Licenciatura
em Matematica de InstituicGes Publicas de Ensino Superior (IPES) do Estado de Sdo Paulo.
Sua pesquisa foi de natureza qualitativa desenvolvida em dois movimentos: no 1° movimento,
os procedimentos metodoldgicos adotados foram a Analise Documental e Questionario; e no 2°
movimento foram realizadas entrevistas com: seis egressos dos cursos de Licenciatura em
Matematica da UNESP/Rio Claro, UNESP/Bauru e USP/S&o Carlos; trés coordenadores dessas
instituicbes; e cinco pesquisadores envolvidos com Politicas Pablicas de formacdo de
professores.

A secdo na qual a pesquisadora traz o cenario de como a formacdo de professores de
Matematica é tratada pelas Politicas Publicas de Formacg&o destaca a importancia dos programas
e acOes de formacao inicial e continuada para os professores em exercicio e futuros professores.
Isso resulta no encontro das diretrizes apresentadas e das perspectivas atuais de formacao.

Benites-Bonetti (2018) apresenta algumas Politicas Publicas educacionais para a

formagéo inicial e continuada de professores, baseados nas informag6es advindas do site da
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Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES?*, no site do MEC=*
e no site da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo (SEE/SP)*.

Em sua pesquisa a autora percebeu como a identidade docente de egressos de cursos
de Licenciatura em Matematica se constitui e se mostra. Para expor o percebido a autora traz
cinco “Categorias de Analise”, sendo elas: Trabalho Docente e Conhecimento do Professor:
caminhando para a profissionalidade; Cursos de Licenciatura: aspectos estruturais e
conceituais; Profissionalizacdo como Espaco Préprio a Profissionalidade; Comprometimento e
Engajamento do Professor: um percurso de seu profissionalismo e Formacao de Professores na
Atualidade: desafios e perspectivas das politicas educacionais e da colaboragdo, identificadas
nos dialogos dos sujeitos entrevistados.

Na Categoria de Andlise: “Formacdo de Professores na Atualidade: desafios e
perspectivas das politicas educacionais e da colaboragdao” sdo revelados 0s modos com estéo
sendo desenvolvidas e executadas as Politicas Publicas educacionais e de formacéo, e as
influéncias que essas politicas podem exercer na identidade docente de egressos. A
pesquisadora pode perceber uma estreita relacdo entre as propostas de formacéo, as Politicas
Publicas educacionais e suas implicacdes no trabalho do professor. Assim, ela conclui que a
identidade docente foi revelada nas inter-relacfes entre 0s aspectos pessoais e sociais, e
influenciada diretamente pelos aspectos relacionados a profissionalidade e a profissionalizacdo
docente.

Almeida (2019) realizou uma pesquisa cujo objetivo foi analisar os resultados das
pesquisas, evidenciando suas articulagdes com aspectos conceituais do campo da formacéo de
professores de Matemaética. Para isso, a pesquisadora realizou um estudo interpretativo de 26
teses e dissertacdes, desenvolvidas em programas de pés-graduacdo de instituicdes brasileiras
no periodo de 2001 a 2017 e a analise dos dados foi feita utilizando alguns conceitos da teoria
da Analise de Conteudo, de Bardin (1977) e se baseando em referenciais tedricos sobre
formacdo inicial de professores de Matematica e formacdo matematica do professor. A
pesquisadora menciona que pesquisas como esta quando produzidas em balizas claras oferecem
contribui¢6es ao campo investigado e podem trazer subsidios as Politicas Publicas relacionadas
a formacao de professores.

Em sua pesquisa, Almeida (2019) afirma que se precisa trilhar um caminho que

repense a formacdo do formador, sendo necessario haver Politicas Publicas na Licenciatura

37 https://www.gov.br/capes/pt-br
38 http://portal.mec.gov.br/
39 https://www.educacao.sp.gov.br/
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considerando a especificidade do trabalho docente da Matematica na Educacdo Bésica. Cabe
salientar que ao realizar a Andlise de Contetdo, surgiu um Eixo Tematico que aborda as
Politicas Publicas e de formacdo relacionadas a Licenciatura em Matematica, intitulado
“Aspectos sobre politicas publicas e de formacao”.

Em suas consideracdes, a pesquisadora registra que as inferéncias abordam conceitos
que caminham para a articulagéo entre o campo conceitual da formacgédo de professores e 0s
resultados das teses e dissertacfes. Para tal, ela aborda aspectos como estrutura dos cursos,
politicas publicas necessarias a formacdo inicial de professores, dentre outros. Ainda, acentua
que cabe aos professores formadores interpretarem e refletirem sobre esses aspectos dentro de
cada contexto e cultura institucional. Diferentemente de nossa pesquisa, Almeida (2019)
também ndo menciona a relacdo das possibilidades e limites da utilizacdo das tecnologias no
ensino com as Politicas Publicas, no contexto da pandemia de Covid-19.

Na subsecdo seguinte, discutimos o impacto das Politicas Pablicas no ambito
educacional no periodo da pandemia de Covid-19.

4.3  As Politicas Publicas e o Ensino Fundamental durante a pandemia de Covid-19

Nesta subsecdo discutimos o impacto das Politicas Publicas no Ensino Fundamental
durante a pandemia de Covid-19, periodo em que se deu a coleta de dados com os sujeitos desta
pesquisa.

Como ja é sabido, em 11/03/2020, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) decretou
a pandemia de Covid-19, tendo as autoridades de diversos paises, entre eles o Brasil, que
decretar periodo de quarentena com varias medidas restritivas, a fim de impedir a disseminacao
do virus, dentre essas medidas, esta o isolamento social. No Brasil, o Decreto Legislativo n°
6/2020 (BRASIL, 2020) instituiu estado de calamidade publica, tendo que Estados, Municipios
e o Distrito Federal normatizarem a suspenséo das atividades escolares de forma presencial,
substituindo-o pelo “Ensino Remoto”, tornando-Se necessario o uso das Tecnologias Digitais
(TD) como ferramentas de comunicacdo entre professores e alunos.

Esse novo contexto causado pela pandemia de Covid-19 evidenciou a importancia das
Politicas Publicas com vistas a auxiliar os Estados e Municipios no cumprimento do ano letivo.
Isso foi crucial para garantir o direito a educacdo aos alunos, conforme prevé a Constituigdo

Federal e demais leis que tratam do tema, pois,
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As Politicas Publicas em Educacdo influenciam as acGes e as atividades desenvolvidas
pelos professores. Desde a formacdo inicial do docente, percebemos a interferéncia
dessas politicas educacionais, as quais estdo relacionadas com programas e agdes
educacionais de gestéo, de formacéo e de infraestrutura (GOUVEIA, 2017, p.32).

Contudo, fica o questionamento se esses “modelos” de ensino, aplicados durante o
periodo de isolamento social, provocaram um resultado efetivo no que diz respeito a
aprendizagem dos alunos. A natureza questionadora desse ponto reforca a importancia das
reflexdes sobre o impacto das Politicas Publicas na pratica dos professores e no acesso dos

alunos ao ensino, ofertado de forma remota.

Tal questionamento reforca a necessidade de reflexdo sobre as agdes desenvolvidas
durante a pandemia, verificando o lugar da formagé&o, a produgdo de conhecimentos e a
experiéncia significativa do processo ensino-aprendizagem (SOARES e COLARES,
2021, p.110).

Quanto a préatica docente dos professores, no periodo da pandemia, convém salientar
que esses profissionais precisaram criar estratégias e métodos de ensino para poder dar
continuidade ao trabalho e ensinar os conteldos aos alunos. Essa demanda os convidou a
repensarem sobre as suas formas de lidar com o conteudo a distancia. Convém ponderar que 0s
docentes, como pudemos observar em nossa pratica rotineira, realizaram imersGes, em
diferentes profundidades, nesse repensar, alguns permaneceram na superficie, ao passo que
outros qualificaram performances e desenvolveram expertise no mergulho — utilizamos essa
comparacdo para melhor elucidar a questao.

Convém reiterar que a realidade adversa, imposta pela pandemia fez com que os
professores tivessem que adotar estratégias diversas para poder desenvolver suas aulas, fazendo
uso das Tecnologias Digitais. Nessa perspectiva, 0s governos e sistemas de ensino precisaram
investir em politicas de formacdao de professores para que eles pudessem continuar a exercer a
docéncia, nesse periodo.

Sobre esse aspecto, Dantas (2021, p.357) pontua que “as politicas de formagao
continuada se apresentariam como uma forma de amenizar o sofrimento profissional
atravées  de encaminhamentos advindos das organizacGes hierarquicas que permeiam o
ambiente escolar”.

Assim, os professores para se adaptarem ao ensino remoto tiveram um primeiro
contato com os recursos tecnoldgicos que seriam usados. Nesse cenario, conectados aos seus
alunos pela Internet, eles fizeram uso de smartphones, software, redes sociais, blogs, aplicativos

de conversas, YouTube entre outros recursos para desenvolver novas estratégias de ensino, com
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0 intuito de tornar o ambiente virtual mais dindmico e atrativo, fazendo com que os contetidos

chegassem aos seus alunos.

[...] o professor precisa criar alternativas para conseguir dar conta das demandas que se
apresentam, especialmente no uso das tecnologias para mediar o processo de ensino-
aprendizagem, buscando desenvolver e experimentar diferentes propostas para tornar
esse processo mais proximo das condi¢es que possibilitem ao aluno apropriar-se do
conhecimento sem a interacdo a que estava acostumado com o ensino presencial,
criando outras formas de intervencdes igualmente qualificadas (VALLE e MARCOM,
2020, p. 146).

Contudo, o investimento em Politicas Publicas de formacdo de professores para o
ensino remoto, por si s6 ndo garante a interacdo entre os professores e seus alunos, pois para
gue ocorra a interacdo, além do professor capacitado e de recursos tecnolégicos é necessario
gue os alunos também tivessem uma estrutura minima de Internet e recursos tecnologicos para
poder se conectar com o professor e dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem.
Frente a essa colocacéo, fez-se necessario criar Politicas Publicas de incluséo digital dos alunos
nessa realidade, investigando o alcance do acesso e 0 quanto este acesso era eficiente para que
o0s alunos pudessem receber os materiais e ensinamentos dos professores, da forma como foram
planejados.

Nesse sentido, as Politicas Publicas devem visar & interacdo entre escola, professores
e familias, buscando criar um ambiente de parceria. Isso poderia propiciar subsidios para a
consolidacdo do processo de ensino e aprendizagem, haja vista que, conforme aponta Leite e
Aragjo (2021, p.3), “os professores podem aperfeigoar o conhecimento usando os recursos
tecnoldgicos, melhorar a pratica pedagdgica, desenvolvendo estratégias para aplicar atividades,
jogos e textos para leitura”.

Apesar da disponibilizacdo desses recursos tecnoldgicos é importante destacar a
necessidade de capacitacdo os professores para se ter um ambiente de aprendizagem e, entdo,
fazer uso pedagdgico desses recursos disponiveis.

No que se refere ao ensino da Matematica, o periodo da pandemia de Covid-19 trouxe
novas experiéncias e, consequentemente, novos desafios para os professores que tiveram que
se adaptar as condi¢Oes adversas impostas. Buscando dar dinamicidade as aulas de Matematica

nesse periodo, as tecnologias foram imprescindiveis:

[...] foram desenvolvidas atividades que se utilizaram de algumas tecnologias como, por
exemplo, a utilizagcdo do YouTube, que é uma plataforma de compartilhamento de
videos e a ferramenta Google Sala de Aula, onde permite criar um ambiente para que o
professor possa compartilhar materiais com os seus alunos, além do GeoGebra como
ferramentas importantes de ensino e aprendizagem (SILVA, 2021, P. 1).
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Nota-se que a instituicdo de Politicas Publicas é crucial para estruturar os ambientes
de ensino e dar condicdes de os professores dinamizarem suas aulas e procurar tornar as aulas
mais atrativas para os alunos.

Além dos aspectos estruturais e de formac&o, as Politicas Publicas sdo necessarias para
atender as questdes sociais, garantindo aos alunos acesso aos recursos tecnoldgicos e, portanto,
viabilizando a comunicacdo com os professores e fortalecer a parceria entre familia e escola.
Com acbes de Politicas Publicas € possivel manter, no contexto educacional, as garantias
previstas para a continuidade das atividades escolares.

A compreensdo desse cendrio, em que as Politicas Publicas sdo essenciais a
infraestrutura e as condic@es de efetivacdo do ensino remoto, nos leva de volta para a questdo
de pesquisa que orienta este estudo. Porém, neste texto, antes de trazer os dados da pesquisa,
apresentaremos na proxima se¢do a metodologia empregada para buscar evidenciar as inter-
relacbes com as Tecnologias Digitais, Pratica Docente e as Politicas Publicas, em tempos de

pandemia de Covid-19.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia de pesquisa adotada € qualitativa, uma vez que de acordo com
Goldemberg (2013),

[...] a preocupacéo do pesquisador, nesta abordagem, ndo é com a representatividade

numeérica do grupo pesquisado, mas com o aprofundamento da compreensdo de um

grupo social, de uma organizagdo, de uma instituicdo, de uma trajetéria, etc
(Goldemberg, 2013, p.14).

Nessa Otica, Garnica (2004, p.86) aponta caracteristicas importantes, quais sejam, a
“[...] transitoriedade dos resultados [...]” e a “[...] impossibilidade de obter uma hipétese a priori
[...]”, impossibilidade essa que surge do fato de o pesquisador, entrando em contato com 0s
dados pesquisados, levantar hipdteses e conjecturas que podem comprovar ou refutar uma
situacdo trazida pela questdo norteadora. Garnica (2004) ressalta, ainda, a ““[...] neutralidade do
pesquisador [...]”, que no processo interpretativo ndo se desvencilha de certas perspectivas e
vivencias prévias, fazendo com que suas compreensdes desenhem a trajetoria na busca do
resultado, podendo esse ser reconfigurado, até porque nesse tipo de pesquisa temos a
impossibilidade do estabelecimento de procedimentos inertes, sem uma organizacao sistémica.

Com intencdo de associar a pesquisa ao interesse de conhecer as politicas publicas
relacionadas a formacdo de professores no que diz respeito ao uso das TD, em especifico no
momento adverso que a Educacdo no Brasil esta vivenciou a pandemia de Covid-19, a pesquisa
qualitativa ndo apenas se justifica, como assume evidéncia quanto as contribui¢des que confere
ndo somente ao ramo cientifico, mas, sobretudo, a sociedade como um todo, pois em acordo
com Gatti (2002), quando as pesquisas estdo proximas da realidade em que o pesquisador atua,
os conhecimentos adquiridos serdo importantes no sentido de apontar possiveis solucdes. Nesse
contexto, a pesquisa qualitativa se faz adequada, pois ndo possui passos rigidos, mas um carater
exploratorio, estimulando os sujeitos da pesquisa a pensarem sobre um tema e emitirem suas
opinides (D’AMBROSIO, 2010).

Dessa forma, nesta pesquisa de doutorado investigam-se as inter-relagfes entre a
pratica docente e as Tecnologias Digitais no processo de ensino de conceitos matematicos na
perspectiva das Politicas Publicas.

Em consonancia com o exposto, entendemos valido resgatar Levy (1999) quando o
autor afirma que “[...] as tecnologias sdo intrinsecas a humanidade e a produgdo de
conhecimento esta condicionada a tecnologia com a qual se interage e que se faz presente na

historia da humanidade”. Desse modo, corroborando com as ideias apresentadas sobre pesquisa
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qualitativa, em especifico sobre aproximar a pesquisa da realidade de atuagdo do pesquisador
visando apontar possiveis solu¢Bes para questfes que abrangem um grupo — neste caso 0sS
professores de matematica que lecionam nos anos finais do Ensino Fundamental — trazemos

Mendes e Miskulin (2018) para dizer que:

Como ser humano histérico- social, vivemos em sociedade e, portanto, em comunidades
de todo o tipo. Por essa razdo, podemos aprender ao participar e interagir nas
comunidades e com as pessoas que delas participam. Essa aprendizagem coletiva, com
as pessoas compartilhando e aprendendo umas com as outras, tem como objetivo o
compartilhamento de experiéncias com a finalidade de melhorar sua pratica (MENDES;
MISKULIN, 2018, p.3).

A questdo que orienta esta pesquisa nos faz atentos as praticas de professores de
matematica; professores de escolas municipais que fazem parte da Diretoria de Ensino de
Itu/SP, regido de atuacdo do pesquisador. Esse locus tem por objetivo evidenciar as inter-
relacBes entre a pratica docente e as TD no processo de ensino de conceitos matematicos na
perspectiva das Politicas Publicas em tempos de pandemia de Covid-19 em uma regido
especifica, destacando as particularidades da vivéncia desses professores. Sendo assim, a

pesquisa qualitativa se justifica, pois como salientam Gatti e André (2013), trata-se de:

[...] uma modalidade investigativa que se consolidou para responder ao desafio da
compreensdo dos aspectos formadores/formantes do humano, de suas relacdes e
constru¢des culturais, em suas dimensfes grupais, comunitarias ou pessoais (GATTI;
ANDRE, 2013, p. 30).

Definida a questdo que da inicio a pesquisa e o lécus em que ela se dara, o passo
seguinte é a realizacdo de uma revisdo bibliogréfica que possibilite “localizar o problema de
pesquisa, mostrando que ele é original ou como ele se diferencia dos trabalhos ja
desenvolvidos” (BORBA; ALMEIDA; GRACIAS, 2018, p.79) sobre o uso de TD na pratica
de professores que lecionam Matematica no Ensino Fundamental — anos finais, em periodos
adversos e suas inter-relacées com as Politicas Publicas vinculadas a Educacao. Esse momento
é importante na pesquisa, pois nos leva a conhecer trabalhos que estdo alinhados com 0s

objetivos da nossa pesquisa. Nesse sentido, Ferreira (2002) traz que o pesquisador:

[...] ¢ movido pelo desafio de conhecer o ja construido e produzido, para depois buscar
0 que ainda ndo foi feito, de dedicar cada vez mais aten¢do a um nimero consideravel
de pesquisas realizadas de dificil acesso, de dar conta de determinado saber que se
avoluma cada vez mais rapidamente e de divulgéa-lo para a sociedade (FERREIRA,
2002, p. 259).
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Ap0s isso, dedicamos atencdo a realizacdo de uma investigacdo através de um
Questionario online e uma Entrevista, realizada pelo Google Meet* com professores de
Matematica que lecionam nos anos finais do Ensino Fundamental em escolas municipais
pertencentes a Diretoria de Ensino da Regido de I1tu/SP. A intencéo era saber qual a formacao
desse professor, tempo de experiéncia, estrutura das escolas antes da paralisacdo das aulas
presenciais, a utilizacdo de recursos tecnoldgicos para a pratica docente e o que eles sabiam
acerca das Politicas Publicas que subsidiavam a vivéncia nesse periodo. Para tanto, entendemos
com Bicudo (2012, p. 17), que a opc¢éo pela pesquisa qualitativa era adequada, pois ela ¢ “um
modo de proceder que permite colocar em relevo o sujeito do processo, ndo olhado de modo
isolado, mas contextualizado social e culturalmente”.

Com isso, consideramos que foi delineada uma trajetoria a ser percorrida pelo
pesquisador na busca de respostas para a questdo norteadora da pesquisa. Desse modo,
avangamos para a abordagem de aspectos mais pontuais, inerentes a realizagdo do estudo aqui
empreendido.

5.1 Procedimentos Metodoldgicos

Os procedimentos metodoldgicos tém por objetivo delinear o caminho a ser seguido
pelo pesquisador, em concordancia com Borba, Almeida e Gracias (2018), os quais assinalam
que esses procedimentos “serdo como um cone com o vértice para baixo”. Tal assercao se vele,
pois & medida que o pesquisador for avancando na analise dos dados obtidos, ocorre uma
espécie de afunilamento de dados, o que, por conseguinte, auxilia na busca da resposta para a
questdo norteadora, relacionando teoria e vivéncia dos sujeitos pesquisados.

Nessa perspectiva, recorreremos a pesquisas em livros, revistas, dissertacoes e teses,
além de artigos e outros materiais, observando as variaveis envolvidas em pesquisas e a analise
de possiveis resultados sobre a teméatica em questdo. Assim, focalizamos a interpretacdo e a
atribuicdo de significados no processo de pesquisas que envolvem a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos e as suas inter-relacfes com as Politicas Pablicas nas préaticas dos professores em
periodos adversos.

Nesse escopo, convém reiteramos, neste espago, que 0s sujeitos de investigacao desta
pesquisa sdo professores de Matematica do Ensino Fundamental — anos finais das redes

municipais pertencentes a regido da Diretoria de Ensino de Itu/SP. Para a producdo dos dados,

40 Google Meet é um servico de comunicagdo por video desenvolvido pelo Google.
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os procedimentos metodologicos adotados sdo Questionarios online e Entrevistas
semiestruturadas pelo Google Meet.

Esses procedimentos sdo adequados ao tipo de pesquisa adotado, posto que estdo em
acordo com Araujo e Borba (2004), os quais enfatizam que a pesquisa qualitativa deve buscar
a sintonia entre os dados obtidos com procedimentos como entrevistas, anélises de videos,
dentre outros. e respectivas interpretacdes. Ainda sobre a escolha de procedimentos adequados

que garantam a confiabilidade da pesquisa, entendemos pertinente pontuar que:

A confiabilidade e aplicabilidade dos conhecimentos produzidos nas ciéncias sociais e
na educacdo depende da selecdo adequada de procedimentos e instrumentos, da
interpretacdo cuidadosa do material empirico (ou dos “dados”), de sua organizagdo em
padrbes significativos, da comunica¢do precisa dos resultados e conclusdes e da
validacdo destes através do didlogo com a comunidade cientifica. (ALVES-
MAZZOTTI E GEWANDSZANJDER, 1998, apud. BENITES-BONETTI, 2018,
p.96).

Logo, os procedimentos metodologicos adotados nos permitem compreender com
maior clareza a questdo diretriz da pesquisa, em que a pesquisa sera realizada. Em se tratando
do Questionério, trata-se de um instrumento utilizado para a coleta de dados, composto por
questBes de multipla escolha e/ou dissertativas. Para que os sujeitos da pesquisa respondessem
a tal ferramenta, inicialmente o pesquisador entrou em contato com os Secretarios Municipais
de Educacdo dos municipios pertencentes a regido da Diretoria de Ensino de Itu/SP,
formalizando um pedido de autorizacdo (Apéndice B) para poder oferecer o questionario a ser
respondido de forma voluntéria pelos professores de Matematica do Ensino Fundamental —anos
finais.

A utilizacdo do Questionario é positiva nesse tipo de pesquisa, pois oferece ao sujeito
que ir& respondé-lo um maior tempo para reflexdo, trazendo para as respostas a realidade a qual
ele esté vivenciando no momento em que ele for oferecido. Nessa perspectiva, 0 Questionario
auxilia na coleta de informacGes sobre a opinido e posicionamento dos professores de
matematica no que diz respeito a formacdo, tempo de experiéncia, estrutura das escolas antes
da paralisacéo das aulas presenciais, utilizacdo de recursos tecnoldgicos e suas inter-relacoes
com as Politicas Publicas no desenvolvimento da pratica docente. Nesse sentido, podemos
definir o questionario como:

a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes

apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,

crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.” (GIL. 1999.
p.128).
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Cabe ressaltar, também, que devido ao distanciamento social imposto pelo periodo
adverso em fungéo da pandemia de Covid-19, o instrumento em cena foi empregado de forma
virtual, através do Google Forms*.. Tanto o modelo como o questionario constam utilizado no
Apéndice A.

Além do Questionario, a pesquisa também fez uso da Entrevista Semiestruturada, outra
técnica fundamental para mapear praticas de universos sociais especificos, permitindo uma
coleta de informacdes consistente sobre a maneira como os professores entendem as tecnologias
digitais no contexto educacional e sobre como desenvolvem suas praticas, principalmente
referente a0 momento de adversidade que vivenciamos no periodo de coleta de dados. No que
concerne a Entrevista, como procedimento metodoldgico, (CHIARI; BORBA; SOUTO, 2019,
p.1260) trazem que “com elas, ¢ possivel produzir dados descritivos na linguagem dos préprios
participantes da pesquisa”.

Na pesquisa qualitativa, a Entrevista fornece ao pesquisador dados que irdo auxiliar a
compreensdo das relacbes existentes entre os diversos atores e o fenbmeno. Neste caso
especifico, esse instrumento nos auxilia na compreensdo detalhada das préaticas docentes,
valores e motivacdes dos professores de matematica dentro de um contexto que envolve a
utilizacdo de recursos tecnoldgicos e suas inter-relacbes com as Politicas Pablicas no
desenvolvimento da pratica docente em um periodo em que vivemos o distanciamento social
devido a pandemia de Covid-19. Nessa direcdo, visando obter éxito na compreensdao das
relagcbes existentes entre os atores e o fendmeno, devemos considerar algumas condigdes
trazidas por Goldenberg (2013):

existem algumas qualidades essenciais que o pesquisador deve ter para ter sucesso em
sua entrevista: interesse real e respeito pelos seus pesquisados, flexibilidade e
criatividade para explorar novos problemas em sua pesquisa, capacidade de demonstrar
compreensdo e simpatia por eles, sensibilidade para saber o momento de encerrar uma
entrevista ou "sair de cena" e, principalmente, disposicdo para ficar calado e ouvir
(GOLDENBERG, 2013, p. 57).

Assim, a Entrevista assume pertinéncia, pois nos permite ter um relacionamento direto
com 0s sujeitos da pesquisa, possibilitando a coleta de dados que ndo seriam possiveis somente
através da pesquisa bibliografica e do Questionario. A Entrevista assume validade, pois esse

procedimento aproxima o pesquisador do universo a ser pesquisado, estabelecendo relagdes que

41 0 Google Forms é um aplicativo de gerenciamento de pesquisa gratuito utilizado para criar formularios online.
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favorecam discursos que retratem, de forma ampla, a realidade e as experiéncias apontadas na
fala dos professores que fazem parte do estudo.

Combinada com os demais métodos de coleta de dados que sdo usados nesta pesquisa,
a Entrevista pode elucidar de forma concisa o levantamento dos dados e a sua interpretacao.
Isso € corroborado por Aradjo (2021, p.848) quando afirma que “o relato das entrevistas traz
informagdes sobre perguntas feitas e respostas obtidas, aléem de apresentar intervengdes dos
entrevistadores ao longo das perguntas”.

Dessa forma, a utilizacdo da Entrevista, como instrumento na obtencdo de dados
representa um importante recurso ao pesquisador no que diz respeito a investigacdo e
levantamento de evidéncias sobre as inter-relagdes entre a pratica docente e as Tecnologias
Digitais, no processo de ensino de conceitos matematicos, na perspectiva das Politicas Publicas.

Novamente, cabe ressaltar que, devido ao distanciamento social imposto pelo periodo
adverso que vivenciamos em funcéo da pandemia do Coronavirus, a Entrevista foi realizada de
forma virtual, através do Google Meet. A descricdo das perguntas base da Entrevista consta no

Anexo B. Detalhados esses dois instrumentos, avancamos para a coleta de dados.

5.2 Coleta dos Dados

No meio académico é de saber comum que o processo de coleta e analise de dados
requer “muito tempo de reflexdo e dedicagdo para se tirar o maximo de ideias de cada resposta
conseguida” (GOLDENBERG, 2013, p. 94). Logo, a anélise ndo pode ser feita apenas na fase
final da pesquisa, mas em todo o processo de tratamento dos dados, com vistas a obter uma
organizacao sistematica das informacdes obtidas.

Nesse sentido, Oechsler (2018, p. 170) registra que a analise dos dados “tém muitas
etapas em comum: organizacdo do material produzido, descarte do que ndo ficou bom,
ordenagdo do material e, por fim, o produto final: a tese, o artigo, o video etc.”. Nesse viés, em
uma pesquisa que faz uso da metodologia qualitativa, devemos buscar situar o pesquisador no
sentido de fazer uso de um conjunto de praticas interpretativas que torne claro o objetivo da
pesquisa, ou seja, deve torna-lo apto a trabalhar com inimeras representacGes tais como
pesquisa bibliografica, entrevistas, questionarios, dentre outros instrumentos. Assim, estando
definido o objetivo da pesquisa e trabalhando com as diferentes representacdes, temos base para
criar um plano para a coleta e analise dos dados, o que auxilia na obtencdo da resposta da

questdo de pesquisa. Com relacdo a anélise dos dados, Benites-Bonetti (2018, p. 103),
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Esse é 0 momento mais importante de uma pesquisa, pois envolve a compreensdo dos
dados coletados, de maneira que torna-se possivel verificarmos ou ndo os pressupostos
da pesquisa, para tentarmos responder a pergunta diretriz, € a0 mesmo tempo
ampliarmos o conhecimento sobre o assunto pesquisado, convidando o leitor a expandir
suas reflexdes.

Assim, os resultados da pesquisa serdo obtidos com o foco na pergunta diretriz, ou
seja, “Como, no contexto da pandemia de Covid-19, os professores que lecionam matematica
nos anos finais do Ensino Fundamental estdo fazendo uso das Tecnologias Digitais para ensinar
matematica?”

Ainda, referindo-se a anélise dos dados, Bogdan e Biklen (1994, p.205), sustentam

que:

A andlise de dados é o processo de busca e de organizacao sistematica de transcri¢cGes
de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram sendo acumulados,
com o objectivo de aumentar a sua prépria compreensdo desses mesmos materiais e de
Ihe permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou. A analise envolve o trabalho
com os dados, a sua organizagdo, divisdo em unidades manipuléveis, sintese, procura
de padrdes, descoberta dos aspectos importantes e do que deve ser aprendido e a deciséo
sobre o que vai ser transmitido aos outros.

Na presente pesquisa lancamos méo dos seguintes Procedimentos Metodoldgicos:
Questionario e Entrevista Semiestruturada com professores que lecionam Matematica, no
Ensino Fundamental, nas escolas municipais da Diretoria de Ensino da regido de Itu/SP.

Antes de fazermos a apresentacdo das respostas do Questionadrio e da Entrevista
Semiestruturada é importante trazer uma caracterizacdo da regido em que se deu a pesquisa,

uma rede de ensino municipal pertencente a Diretoria de Ensino de Itu, municipio de Sao Paulo.

5.2.1 Caracterizacdo da regido pertencente a Diretoria de Ensino de Itu/SP*

42 As informagcdes apresentadas nesta Subsecéo foram coletadas no dia 23/11/2023, nos sites do IBGE, da
Diretoria de Ensino de ITU/SP e das prefeituras dos respectivos municipios.

https://www.ibge.gov.br/

https://deitu.educacao.sp.gov.br/

https://www.boituva.sp.gov.br/

https://www.cabreuva.sp.gov.br/

https://www.cerquilho.sp.gov.br/

https://www.ipero.sp.gov.br/

https://itu.sp.gov.br/

https://www.jumirim.sp.gov.br/

https://www.portofeliz.sp.gov.br/

https://salto.sp.gov.br/

https://www.tiete.sp.gov.br/


https://www/
https://deitu.educacao.sp.gov.br/
https://www.boituva.sp.gov.br/
https://www.cabreuva.sp.gov.br/
https://www.cerquilho.sp.gov.br/
https://www.ipero.sp.gov.br/
https://itu.sp.gov.br/
https://www.jumirim.sp.gov.br/
https://www.portofeliz.sp.gov.br/
https://salto.sp.gov.br/
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A Diretoria de Ensino de Itu/SP abrange nove municipios, sendo eles, Boituva,
Cabreuva, Cerquilho, Iperd, Itu, Jumirim, Porto Feliz, Salto e Tieté.

O municipio de Boituva possui 61.081 habitantes, com densidade demografica de
245,35 hab/Km? e PIB per capta anual de R$ 48.024,19. A escolarizacdo da populagio de 6 a
14 anos de idade é de 98,7% e o desenvolvimento humano municipal (IDHM) € de 0,780. Com
relagdo ao numero de escolas, considerando todos os niveis de escolaridade, 0 municipio de
Boituva possui 58 escolas, sendo 1 federal, 2 estaduais, 34 municipais e 21 particulares.

O municipio de Cabretva possui populacdo de 47.011 habitantes, com densidade
demografica de 180,65 hab/Km? e PIB per capta anual de R$ 104.273,37. A escolarizacio da
populacédo de 6 a 14 anos de idade é de 97,3% e o indice de desenvolvimento humano municipal
(IDHM) é de 0,738. Cabreulva possui 33 escolas, das quais 6 sdo estaduais, 24 municipais e 3
particulares. Cabe ressaltar que as escolas de Anos Finais do Ensino Fundamental, em
Cabrelva, sdo todas pertencentes a rede estadual e, portanto, ndo fizeram parte da analise dos
dados, pois consideramos as escolas da rede municipal.

O municipio de Cerquilho possui populacdo de 44.695 habitantes, com densidade
demografica de 349,72 hab/Km? e PIB per capta anual de R$ 40.306,55. A escolarizagio da
populacédo de 6 a 14 anos de idade é de 99,6% e o indice de desenvolvimento humano municipal
(IDHM) é de 0,782. Com relacdo ao numero de escolas, considerando todos os niveis de
escolaridade, Cerquilho possui 35 escolas, sendo 4 estaduais, 26 municipais e 5 particulares.

O municipio de Iperé possui populacdo de 36.459 habitantes, com densidade
demografica de 214,10 hab/Km? e PIB per capta anual de R$ 20.977,05. A escolarizagio da
populacdo de 6 a 14 anos de idade é de 98,9% e o indice de desenvolvimento humano municipal
(IDHM) é de 0,719. Com relacdo ao numero de escolas, considerando todos os niveis de
escolaridade, Iperd possui 21 escolas, sendo 3 estaduais, 17 municipais e 1 particular. Cabe
ressaltar que a Secretaria de Educacéo de Iper6 ndo respondeu a nossa carta de apresentacao da
pesquisa e, sendo assim, os professores desse municipio nao fizeram parte desta pesquisa.

O municipio de Itu possui populacdo de 168.240 habitantes, com densidade
demogréafica de 262,58 hab/Km? e PIB per capta anual de R$ 52.456,00. A escolarizacio da
populacdo de 6 a 14 anos de idade é de 94,3% e o indice de desenvolvimento humano municipal
(IDHM) é de 0,773. Com relagdo ao nimero de escolas, considerando todos os niveis de
escolaridade, Itu possui 121 escolas, sendo 19 estaduais, 66 municipais e 36 particulares. Cabe
ressaltar que, em Itu, as escolas de Anos Finais do Ensino Fundamental, segmento abordado
nesta pesquisa, sdo todas pertencentes a rede estadual. Desse modo os professores de Itu

tambem ndo fizeram parte desta pesquisa.
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O municipio de Jumirim possui populacdo de 3.056 habitantes, com densidade
demografica de 53,91 hab/Km? e PIB per capta anual de R$ 40.416,18. A escolarizagdo da
populacéo de 6 a 14 anos de idade é de 99,2% e o indice de desenvolvimento humano municipal
(IDHM) ¢ de 0,741. Com relacdo ao numero de escolas, considerando todos 0s niveis de
escolaridade, Jumirim possui 5 escolas, sendo 1 estadual e 4 municipais.

O municipio de Porto Feliz possui populacdo de 56.497 habitantes, com densidade
demografica de 101,48 hab/Km? e PIB per capta anual de R$ 58.738,35. A escolarizagio da
populacéo de 6 a 14 anos de idade é de 98,2% e o indice de desenvolvimento humano municipal
(IDHM) é de 0,758. Porto Feliz possui 45 escolas, sendo 7 estaduais, 30 municipais e 8
particulares.

A populacdo do municipio de Salto é de 134.319 habitantes, com densidade
demografica de 1009,48 hab/Km? e PIB per capta anual de R$ 65.188,56. A escolarizacéo da
populacédo de 6 a 14 anos de idade é de 98,4% e o indice de desenvolvimento humano municipal
(IDHM) é de 0,780. Salto possui 58 escolas, sendo 1 federal, 17 estaduais, 15 municipais e 25
particulares.

O municipio de Tieté possui populacdo de 37.663 habitantes, com densidade
demografica de 93,13 hab/Km? e PIB per capta anual de R$ 46.351,49. A escolarizagio da
populacdo de 6 a 14 anos de idade é de 97,1% e o indice de desenvolvimento humano municipal
(IDHM) é de 0,778. Tieté possui 38 escolas, sendo 2 estaduais, 30 municipais e 6 particulares.
Salienta-se que a Secretaria de Educacdo de Tieté ndo respondeu a carta convite que enviamos
e, portanto, os professores desse municipio também nao fizeram parte de nossa pesquisa.

Os sujeitos desta pesquisa sdo os professores dos municipios de Boituva, Cerquilho,
Jumirim, Porto Feliz e Salto. Sdo professores que ensinam Matematica nos anos finais do ensino
fundamental e que aceitaram fazer parte da investigacdo. Enfatizamos que a opcéo pela rede
municipal se da devido a este pesquisador ser professor de matematica na rede municipal de
ensino de Cerquilho e, atualmente, estar no cargo de Orientador Pedagdgico de Matematica,
situacdo que contribuira tanto para a pesquisa quanto para poder subsidiar agdes politicas da
Secretaria Municipal.

Agora, com a regido de abrangéncia desta pesquisa caracterizada, situamos o leitor
relativamente ao Questionario que foi composto por 44 questdes e esta apresentado no
Apéndice A desta pesquisa. O Questionario teve como objetivo levantar temas e questdes a
respeito do enfrentamento da pandemia de Covid-19 pelos professores. Mediante o uso desse
instrumento, procuramos investigar se a Pratica Docente desses professores sofreu dificuldades

e alteracOes no contexto da pandemia. As questdes iniciais do Questionario tiveram o intuito de
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delinearmos o perfil dos professores, quanto a sua formacdo, experiéncia de magistério,
dificuldades e problemas da Pratica Docente no enfrentamento da pandemia de Covid-19.
Com base nas respostas obtidas no Questionario chegamos a concluséo de que algumas
questdes e temas trabalhados no Questionario precisariam ser aprofundadas e, assim, decidimos
aprofunda-las por meio de uma Entrevista semiestruturada com os sujeitos de pesquisa. Porém,
por problemas adversos dos 29 professores participantes do Questionario, somente 13

professores responderam que poderiam participar da Entrevista.

5.2.2 Apresentagdo das respostas obtidas no Questionario

Com a finalidade de compreender alguns aspectos da realidade dos professores de
Matematica que lecionam nos anos finais do Ensino Fundamental nas escolas municipais
pertencentes a Diretoria de Ensino da Regido de Itu/SP, visando conhecer as Politicas Publicas
relacionadas a Formacdo de Professores para uso das tecnologias digitais no periodo da
pandemia de Covid-19, elaboramos e aplicamos um Questionario que, dado o momento vivido
foi respondido de forma online.

Os dados produzidos com o Questionario sdo apresentados nesta se¢do. Conforme
acordado com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo A) os professores,
sujeitos desta pesquisa, ndo terdo suas identidades reveladas. Nos dialogos trazidos nos quadros
de analise, algumas falas sdo destacadas com a intencdo de chamar a atencéo do leitor, porém
adota-se pseudbnimos para preservar a identidade dos respondentes.

Antes de prosseguir com a descricdo do Questionario e das respostas obtidas é
importante situar o leitor relativamente a regido de abrangéncia do mesmo, pois conforme
Bicudo (2011, p. 11) “em toda investigagdo ¢ necessario se atentar a realidade do investigado,
pois assim abre-se campo para compreender 0 cenario em que 0s procedimentos serdo
aplicados”.

A Diretoria de Ensino da Regido de Itu abrange nove municipios ja destacados:
Boituva, Cabreuva, Cerquilho, Iperd, Itu, Jumirim, Porto Feliz, Salto e Tieté. Antes da aplicagdo
do Questionario entramos em contato com os Secretarios Municipais de Educacdo desses
municipios formalizando um pedido de autorizacdo para que o questionario fosse respondido
pelos professores que, de forma voluntéria, aceitassem participar da pesquisa. Apos a
autorizacdo, entramos em contato com os diretores das escolas municipais para disponibilizar
o link de acesso ao questionario e estes apresentarem a proposta aos professores de matematica

das instituicbes em que atuavam.



94

Dentre 0s municipios citados, Iper6 e Tieté ndo autorizaram a aplicacdo do
Questionario e os municipios de Cabretva e Itu ndo foram contatados, pois as escolas de ensino
fundamental que atendem aos anos finais sdo pertencentes a rede estadual de ensino e o foco
desta pesquisa esta direcionado as escolas das redes municipais de ensino. Assim, 0
Questionario abrangeu docentes de cinco municipios, com 20 unidades escolares que atendem
ao perfil da pesquisa, ou seja, atendem alunos dos anos finais do Ensino Fundamental.

Pontuamos que no Questionario ainda se abordou questdes relativas a estrutura das
escolas antes da paralisacao das aulas presenciais, a utilizacdo de recursos tecnologicos e suas
inter-relagcbes com as Politicas Publicas no desenvolvimento da pratica docente. Salientamos
que ter conhecimento desses elementos é deveras pertinente para fornecer subsidios que
ajudardo no delineamento de uma trajetdria a ser percorrida nesta pesquisa, buscando caminhos
para responder a questdo norteadora.

O Questionario online foi composto por 44 questdes, contendo perguntas de multipla
escolha e perguntas de resposta aberta. Cabe ressaltar que foi garantida aos sujeitos de pesquisa
a confidencialidade dos dados, os quais tem finalidade exclusivamente académica, sendo-lhes
também garantido o direito de declinar da participacdo a qualquer tempo. O
Questionario contou com a participacdo de 29 professores de matematica dentro da regido de
abrangéncia que responderam ao Questionario online entre os dias 21/07/2020 e 02/09/2020.

Na sequéncia, descreveremos as perguntas realizadas e as respostas obtidas por
intermédio do Questionario online. Assinalamos que as trés primeiras perguntas se referiram a
identificacdo dos professores participantes, sendo elas: nome completo, e-mail e telefone. A
quarta e a oitava perguntas se referem a idade e ao sexo dos participantes, respectivamente. Os
resultados das respostas dessas Ultimas perguntas estdo descritos na seguinte figura:
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Figura 1 — Distribuicdo dos professores participantes por idade e sexo
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Fonte: dados do autor.

A Figura 1 nos mostra que os professores participantes formam um grupo composto
de 18 mulheres e 11 homens, sendo que a maioria deles (22 professores) tem até 40 anos. Com
relacdo a cidade em que os professores lecionam, o Questionario online mostrou a seguinte

distribuicéo:

Figura 2 — Distribuigdo dos professores participantes por cidade onde lecionam

12
8
6
2
l :
Boituva Cerquilho Jumirim Porto Feliz Salto

Fonte: dados do autor.
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A Figura 2 elucida que 8 professores participantes lecionam no municipio de Boituva,
12 no municipio de Cerquilho, 2 no municipio de Jumirim, e 6no municipio de Porto Felize 1
leciona no municipio de Salto.

A sétima questdo do Questionario: “Escola (Sede) em que leciona no Ensino
Fundamental — anos finais?”” buscou saber em quais unidades escolares os professores, sujeitos

da pesquisa, lecionam. A Figura 3 traz a tabulacéo das respostas dessa pergunta.

Figura 3 — Distribuigdo dos professores por unidade escolar/municipio

5
4
3
1 I 1
Boituva Cerquilho Jumirim Porto Feliz Salto

Fonte: dados do autor.

A andlise da Figura 3 leva-nos a perceber que os professores participantes da pesquisa
estdo distribuidos em 4 escolas municipais, no municipio de Boituva, 5 escolas municipais, no
municipio de Cerquilho, 1 escola municipal, no municipio de Jumirim, 3 escolas municipais,
no municipio de Porto Feliz e 1 escola municipal, no municipio de Salto, totalizando uma
abrangéncia de 14 escolas municipais.

A pergunta 11 do questionario: “Qual a sua formag&o? (Pode marcar mais de uma
resposta)” apresentava como alternativas de respostas as seguintes possibilidades: Licenciatura
em Matematica, Outra Licenciatura, Bacharelado em Matematica e Outro bacharelado. As

respostas estdo representadas na Figura 4.
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Figura 4 — Distribuicéo dos professores por formagéo

26
7
5
: |
LICENCIATURA EM OUTRA BACHARELADO OUTRO

MATEMATICA LICENCIATURA EM MATEMATICA BACHARELADO

Fonte: dados do autor.

Analisando a Figura 4, considerando que cada professor participante podia

marcar mais de uma alternativa como resposta, a tabulagdo mostrou que 26 professores possuem

Licenciatura em Matematica, 7 professores possuem outra Licenciatura, 2 professores possuem

Bacharelado em Matematica e 5 professores possuem outro Bacharelado.

A pergunta 14 do Questionario: “Em que ano vocé se formou no curso que lhe

permite lecionar Matematica no Ensino Fundamental?” as respostas dos professores

participantes estdo apresentadas na Figura 5.

Figura 5 — Ano da formacéo que permite lecionar no ensino fundamental

2016 - 2020 I 6

2011-2015 I
2006 - 2010 NN 6

2001 -2005 IS 3

1996 - 2000 N °

1991 - 1995 NN 3

1986 -1990 0

1980 -1985 M 1

Fonte: dados do autor.
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A andlise da Figura 5 nos permite concluir que até o momento da aplicacdo do
Questionario, 6 professores concluiram a graduacdo em Matematica ha, pelo menos, 5 anos; 8
entre 5 anos e 9 anos; 6 entre 10 anos e 14 anos; 3 entre 15 anos e 19 anos; 2 professores entre
20 anos e 24 anos; 3 professores entre 25 anos e 29 anos; e 1 entre 35 anos e 40 anos.

A questdo 15 do questionério se refere a formacéo complementar dos professores e foi
apresentada da seguinte forma: “Formacdo Complementar (Indicar se possui algum tipo de
formacgao apods a conclusao da graduagdo). (Pode marcar mais de uma resposta)”, apresentava
ainda como alternativas de respostas as seguintes possibilidades: Nenhuma, Especializagéo,
Mestrado Profissional, Mestrado académico, Doutorado, P6s-Doutorado e outro. As respostas
estdo representadas na Figura 6.

Figura 6 — Formacdo complementar dos professores participantes

OUTRO N 6
POS-DOUTORADO | 0
DOUTORADO M 1
MESTRADO ACADEMICO M 1
MESTRADO PROFISSIONAL M 1
ESPECIALIZACAO NI 11
NENHUMA . 13

Fonte: dados do autor.

A Figura 6 revela que 13 professores afirmaram ndo ter nenhuma formagéo
complementar além da formacdo que lhes habilitam a lecionar no Ensino Fundamental, 11
professores responderam ter especializacdo, 1 professor respondeu ter Mestrado Profissional, 1
professor respondeu ter Mestrado Académico e Doutorado, nenhum dos professores
participantes respondeu ter Pés-Doutorado e 6 dos professores participantes responderam ter
outro curso de formacgdo complementar.

Outra questdo importante para conhecer o perfil dos professores sujeitos da pesquisa
foi a pergunta 17, que nos permitiu saber quanto tempo de experiéncia os professores
participantes tém no Ensino Fundamental. A pergunta foi enunciada da seguinte forma: “VVocé
leciona Matemaética h4 quanto tempo no ensino fundamental (6° Ano ao 9° Ano)?” e teve como

alternativas de resposta 0s seguintes periodos: menos de 5 anos, entre 5 anos e 10 anos, entre
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10 anos e 15 anos, entre 15 anos e 20 anos e mais de 20 anos. As respostas estdo apresentadas
na Figura 7.

Figura 7 — Tempo de experiéncia no ensino fundamental dos professores participantes

MAIS DE 20 ANOS

w

ENTRE 15 ANOS E 20 ANOS

ENTRE 10 ANOS E 15 ANOS

N

ENTRE 5 ANOS E 10 ANOS

©

MENOS DE 5 ANOS 10

Fonte: dados do autor.

Os dados explicitados na Figura revelam que 10 dos professores participantes tém
menos de 5 anos de experiéncia no Ensino Fundamental, 9 tém entre 5 anos e 10 anos, 4 tém
entre 10 anos e 15 anos, 3 tém entre 15 anos e 20 anos e 3 tém mais de 20 anos de experiéncia.

Tambeém foi perguntado aos professores se, além da institui¢do publica municipal, que
é o foco nesta pesquisa, eles lecionam em outra instituicdo. A pergunta foi apresentada da
seguinte forma: “Além da instituicdo publica municipal, vocé trabalha em outra instituicdo?
(Pode marcar mais de uma resposta)”. As op¢Bes de respostas eram: Publica Federal, Publica
Estadual, Privada, Outras e Trabalho apenas em Instituicdo Pdblica Municipal. As respostas

constam na Figura 8, a seguir.
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Figura 8 — Locais de trabalho dos professores participantes além das escolas municipais de
ensino fundamental

TRABALHO APENAS EM INSTITUICAO _ 20
PUBLICA MUNICIPAL
OUTRAS 0

PrRIvADA [ 5

puBLIcA ESTADUAL [l 4

PUBLICA FEDERAL 0

Fonte: dados do autor.

A Figura 8 mostra que 20 dos professores participantes trabalham apenas em
Instituicdes Publicas Municipais, 4 trabalham em Instituicdes Publicas Estaduais além das
Escolas Municipais e 5 professores trabalham em Instituicbes Privadas além das Escolas
Municipais.

Tambeém, foi perguntado aos professores se, além de lecionar Matematica no Ensino
Fundamental, eles lecionam em outros segmentos da educacgdo. Esse questionamento foi feito
na pergunta 19 do Questionario: “Além de lecionar no Ensino Fundamental (anos finais) vocé
leciona em outro segmento? (Pode marcar mais de uma resposta)”. As tabulagdes das respostas

recebidas para essa pergunta estdo expostas na Figura 9.
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Figura 9 — Segmentos da educacdo que os professores participantes lecionam além do ensino
fundamental

NAo LEcioNo EM ouTRO SEGMENTO [ 5

ENSINO SUPERIOR 0

ENSINOTECNIO ] 1

ensino mepio [ 1

ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS
INICIAIS B 2

EDUCACAO INFANTIL | O
Fonte: dados do autor.

Analisando a figura 9, notamos dos 29 professores que responderam ao Questionario,
15 professores lecionam apenas no Ensino Fundamental, 1 professor leciona no Ensino Técnico,
11 professores lecionam Ensino Médio e 2 professores lecionam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Para conhecermos o perfil dos professores sujeitos desta pesquisa, também
perguntamos em qual periodo eles lecionavam; a pergunta foi enunciada da seguinte forma:
“Qual o periodo que vocé leciona? (Pode marcar mais de uma resposta)”’. Essa pergunta tinha
como alternativa de resposta Manha, Tarde, Noite e Integral, podendo o professor assinalar
mais de uma alternativa como resposta. A tabulacdo das respostas para essa pergunta consta na

Figura 10.
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Figura 10 — Periodo em que os professores participantes lecionam

MANHA, TARDE E NOITE [ 2

mANHA E TARDE [ s

INTEGRAL [} 1

NorE [
TARDE [ 2
maNHA - [ 1:

Fonte: dados do autor.

Os dados revelados na Figura 10 mostram que 13 professores lecionam apenas no
periodo da manhd, 2 apenas no periodo da tarde, 3 apenas no periodo da noite, 1 professor
leciona em periodo integral, 8 professores nos periodos da manhéd e da tarde e 8 professores
lecionam nos periodos da manha, tarde e noite.

A pergunta 21 do Questionario, cujo enunciado é “Indique em qual nivel sua formacgéo
inicial contribuiu para que vocé se sentisse preparado para lecionar Matematica em periodos
adversos, tais como a pandemia do novo Coronavirus?” j& busca fazer a conexdo entre a
formacdo do professor e a preparacdo para o trabalho em periodos adversos. Os resultados

tabulados dessa pergunta constam na Figura 11, na sequéncia:
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Figura 11 — Nivel de contribui¢do da formac&o para lecionar em periodos adversos

conTriBUIUMUITO [ ¢
conTriBuiu pouco I 0

INDIFERENTE [l 2

conTriBuiu muito pouco [ ¢
NAo conTriBulU [ s

Fonte: dados do autor.

A analise da Figura 11 mostra que dos 29 professores participantes desta pesquisa, 5
responderam que a formacdo ndo contribuiu para que se sentissem preparados para lecionar
matematica em periodos adversos, 6 responderam que a formagéo contribuiu muito pouco, 2
responderam que a formacédo foi indiferente quanto a preparacdo para lecionar matematica em
periodos adversos, 10 professores responderam que a formacgdo contribuiu pouco e 6
professores responderam que a formacdo que tiveram contribuiu muito para que eles se
sentissem preparados para lecionar matemética em periodos adversos.

A pergunta seguinte buscou saber se eles tiveram, na sua formagao inicial — aquela que
os habilitou a lecionar Matematica no Ensino Fundamental — disciplinas que trataram da
utilizacdo de recursos tecnoldgicos para ensinar Matematica. A pergunta foi enunciada da
seguinte forma: “Na sua formagao inicial vocé teve disciplinas que tratam da utilizacdo de

recursos tecnoldgicos para ensinar Matematica?”” As respostas estdo apresentadas na Figura 12.
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Figura 12 — Oferta de disciplinas que tratram do uso de recursos tecnologicos para o ensino da

matematica

SIM NAO

Fonte: dados do autor.

A Figura 12 mostra que a maioria dos professores participantes desta pesquisa (17
professores) nédo tiveram, em sua Formagéo Inicial, disciplinas que trataram da utilizacdo de
Recursos Tecnoldgicos para ensinar Matematica, enquanto que 12 dos professores
participantes, responderam “sim”, ou seja, tiveram, em sua formacéo inicial, disciplinas que
trataram da utilizacdo de Recursos Tecnoldgicos para ensinar Matematica.

Na sequéncia a esta pergunta, foi feita a seguinte pergunta: “Se na pergunta anterior
voceé respondeu “sim”, diga quantas disciplinas vocé teve e quais recursos tecnolégicos foram
ensinados?”’

Por se tratar de uma pergunta de resposta “aberta”, ndo exporemos um grafico com a
tabulacdo das respostas, mas comentaremos 0s temas tratados nas respostas dos 12 professores

que responderam afirmativamente a pergunta anterior. As respostas foram:

Resposta 1: Laboratorio de Ensino em Matematica, Programacao;

Resposta 2: Instrumentalizacdo para o Ensino de Matematica; Praticas Pedagogicas para o
Ensino de Matematica e Ciéncias Exatas e Natureza. Em relagdo ao Ensino Digital, o
programa mais utilizado foi 0 GeoGebra,;

Resposta 3: Prética de Ensino, Informética,

Reposta 4: Nada eficiente, pois o laboratério era pouco equipado, recebemos a parte teérica;
Resposta 5: 1, utilizar videos, jogos, GeoGebra durante as aulas; trabalhar com lousa digital,
impressos (jornais);

Resposta 6: 3. GeoGebra, Wolfram Alpha, Excel;

Resposta 7: Mais de 5, ead ou similar;
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Resposta 8: Informética Educativa A, Informéatica Educativa B, Informatica Educativa C,
Multimidia e Software: Autoria de Projetos Educacionais, Metodologia do Ensino da
Matematica Il: Tecnologias de Ensino;

Recursos: Lousa Digital; Softwares livres: Winplot, GeoGebra, outros de producéo de video-
aulas, plataformas online como Scratch e Prezi. Abaco, Material Dourado e Jogos
Educacionais;

Resposta 9: Geometria e Matematica Financeira - Computador e Calculadora;

Resposta 10: Duas: Nao me recordo de todas as ferramentas, porém me lembro de utilizar o
GeoGebra;

Resposta 11: 1 disciplina;

Resposta 12: As Disciplinas de Pratica e Metodologia de Ensino e de Instrumentacao,

abordaram, em partes, os diferentes meios didaticos de ensino;
A pergunta 24 do Questionario online foi enunciada da seguinte forma: “Em sua
pratica docente, antes da pandemia do novo coronavirus vocé fazia uso de algum recurso

tecnologico?” As respostas para essa pergunta estdo apresentadas na Figura 13:

Figura 13 — Uso de recursos tecnoldgicos na pratica docente antes da pandemia de Covid-19

SIM NAO

Fonte: dados do autor.

A analise da Figura 13 mostra que a maioria dos professores participantes da pesquisa

(22 professores) j& faziam uso de Recursos Tecnoldgicos em suas Praticas Docente antes da
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pandemia de Covid-19 e os demais (7 professores) ndo faziam uso de Recursos Tecnoldgicos
em suas Préticas Docente antes da pandemia de Covid-19 e os demais.

Na sequéncia dessa pergunta, também realizamos outra pergunta de resposta “aberta”,
enunciada da seguinte forma: “Se na pergunta anterior vocé respondeu “sim”, diga quais
Recursos Tecnoldgicos vocé utilizava em sua Pratica Docente.” As respostas dos 22 professores

que responderam “sim” estdo listadas, na sequéncia.

Resposta 1: Data show;

Resposta 2: GeoGebra e Youtube (aulas préticas);

Resposta 3: Informética;

Resposta 4: Retroprojetor e TV;

Resposta 5: N&o tive a oportunidade de utilizar estas ferramentas no Ensino fundamental
devido a pandemia;

Resposta 6: Notebook;

Resposta 7: TV;

Resposta 8: TV e Datashow;

Resposta 9: TV, Pen Drive e Videos;

Resposta 10: Computador e Programas de Banco de Dados, Excel, etc;

Resposta 11: Sala de Informatica, Abaco, Material Dourado, Jogos;

Resposta 12: Calculadora;

Resposta 13: Instagram;

Resposta 14: Videos e Calculadora;

Resposta 15: Internet, TV;

Resposta 16: Laboratorio de Informética e Jogos Matematicos online, além de plataformas
como BricsMath (obs: em anos anteriores a 2020);

Resposta 17: Diversos aplicativos de celular e softwares para computador. Recursos on-line
como Khan Academy, YouTube, Kahoot, Quizlet e outros;

Resposta 18: Computador;

Resposta 19: Utilizagdo de Excel para formatacao de tabelas e gréaficos. Jogos didaticos online;
Resposta 20: Datashow, Pacote Office e Midias Digitais;

Resposta 21: As vezes, aulas de videos, aula multimidia (Projetor e Lousa Digital) e uso de
softwares interativos. Mas sempre estando presente fisicamente com os alunos em sala de aula;

Resposta 22: GeoGebra, aplicativo;
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Além de saber se os professores participantes faziam uso de Recursos Tecnoldgicos
antes da suspensdo das aulas presenciais devido a pandemia de Covid-19 e, também, de saber
quais Recursos Tecnoldgicos esses professores utilizavam, perguntamos com qual frequéncia
ocorria a utilizacdo da tecnologia. Essa pergunta foi a de nimero 26 de nosso Questionario
online, enunciada da seguinte forma: “Se em sua Pratica Docente, antes da pandemia do
Coronavirus, vocé fazia uso de algum Recurso Tecnoldgico, com qual frequéncia vocé
incorporava a utilizagcdo desses recursos nas aulas de Matematica?”. Essa questao tinha como
opgoes de respostas as seguintes alternativas: “Pelo menos uma vez por semana”, “Pelo menos

b

uma vez por més”, “Pelo menos uma vez a cada bimestre”, “Pelo menos uma vez a cada

semestre”, “Pelo menos uma vez no ano” e “Nao utilizava nenhum Recurso Tecnoldgico”.

A tabulacdo das respostas esta elucidada na Figura 14.

Figura 14 — Frequéncia em que os professores utilizavam recursos tecnolégicos nas aulas de
matematica, antes da pandemia de Covid-19

T RS | 7
TECNOLOGICO
PELO MENOS UMA VEZ NO ANO [ 2
PELO MENOS UMA VEZ A CADA ey
SEMESTRE
PELO MENOS UNA VEZ A CADA ey
BIMESTRE
PELO MENOS UMA vEZ POR MES R 7
PELO MENOS UMA VEZ POR SEMANA [ /

Fonte: dados do autor.

Os dados apresentados na Figura 14 mostram que dos 29 professores que responderam
ao Questionario online, 4 faziam uso de Recursos Tecnoldgicos pelo menos uma vez por
semana nas aulas de Matematica, 7 faziam uso pelo menos uma vez por més, 5 faziam uso de
Recursos Tecnoldgicos pelo menos uma vez a cada bimestre, 4 pelo menos uma vez a cada
semestre, 2 faziam uso pelo menos uma vez no ano e 7 n&do utilizavam nenhum Recurso
Tecnol6gico nas aulas de Matematica antes da suspensdo das aulas presenciais devido a

pandemia de Covid-19.
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A pergunta 27 do Questionario online diz respeito ao Recurso Tecnoldgico que a
escola tem a disposigdo dos professores e alunos e foi enunciada da seguinte forma: “A escola
em que vocé leciona para o Ensino Fundamental (anos finais) possui quais recursos
tecnologicos a disposi¢ao dos professores e alunos? (Pode marcar mais de uma resposta)”. Essa
pergunta teve como opcOes de respostas: Internet, Laboratorio de Informética, Lousa digital,
Retroprojetor, TV, Outro, N&o possui recurso tecnolégico.

Como cada professor poderia responder mais de uma alternativa para essa questao, as
respostas foram muitas. Assim, prezando por uma melhor visualizacdo e compreensdo das
respostas obtidas, definimos uma letra para cada resposta, como abaixo apresentado no quadro
X, 0 qual serve de base para compreensdo da Figura 15, apds o quadro.

Quadro 5 - Respostas obtidas mediante a pergunta 27
RESPOSTAS OBTIDAS LETRA
INTERNET. A
INTERNET E TV.
INTERNET, TV E OUTRO.
INTERNET, RETROPROJETOR E TV.
INTERNET, LOUSA DIGITAL, RETROPROJETOR E TV.
INTERNET, LABORATORIO DE INFORMATICA, RETROPROJETOR
ETV.
INTERNET, LABORATORIO DE INFORMATICA, LOUSA DIGITAL, G
RETROPROJETOR E TV.
INTERNET, LABORATORIO DE INFORMATICA, RETROPROJETOR, H
TV E OUTRO.
INTERNET, LABORATORIO DE INFORMATICAE TV. |
INTERNET, LABORATORIO DE INFORMATICA, LOUSA DIGITAL E J
TV.
INTERNET, LABORATORIO DE INFORMATICA E K
RETROPROJETOR.
LABORATORIO DE INFORMATICA.

LABORATORIO DE INFORMATICA, RETROPROJETOR E TV.
RETROPROJETORE TV. N

Fonte: Dados do autor.
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Figura 15 — Recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas de ensino fundamental em que os
professores participantes lecionam
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Fonte: dados do autor.
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Analisando a Figura 15 e comparando-a com o Quadro 1, verificamos que 1 professor
respondeu que a escola onde leciona s6 possui Internet; 3 professores responderam que a escola
onde lecionam possui Internet e TV, 2 responderam que as escolas onde lecionam possuem
Internet, TV e Outro; 3 responderam que nas escolas onde lecionam tem Internet, Retroprojetor
e TV; 1 professor respondeu que a escola onde ele leciona tém Internet, Lousa Digital,
Retroprojetor e TV; 6 professores responderam que nas escolas onde lecionam tém Internet,
Laboratorio de Informatica, Retroprojetor e TV; 4 professores responderam ter nas escolas onde
lecionam Internet, Laboratoério de Informatica, Lousa Digital, Retroprojetor e TV; 2 professores
responderam que nas escolas onde lecionam tém Internet, Laboratério de Informatica,
Retroprojetor, TV e Outro; 1 professor respondeu que a escola onde leciona possui Internet,
Laboratorio de Informatica e TV; 1 professor respondeu ter na escola onde leciona Internet,
Laboratorio de Informatica, Lousa Digital e TV; 1 professor responder que a escola onde ele
leciona possui Internet, Laboratério de Informatica e Retroprojetor; 1 professor respondeu que
na escola onde leciona possui Laboratorio de Informatica; 1 professor respondeu ter na escola
onde ele leciona Laboratério de informatica, Retroprojetor e TV e 2 professores responderam
gue nas escolas onde eles lecionam tém Retroprojetor e TV.

Tambem, foi questionado aos professores de Matematica sobre o compartilhamento
de experiéncias, no que diz respeito ao uso de Recursos Tecnoldgicos nas aulas de Matematica.
A questdo foi enunciada da seguinte forma: “Na escola em que vocé leciona é comum o
compartilhamento de experiéncias sobre a utilizacdo de recursos tecnoldgicos para o ensino de

Matematica?”’
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As respostas obtidas para esta questdo constam na Figura 16:

Figura 16 — Na escola em que vocé leciona é comum o compartilhamento e a troca de
experiéncias sobre a utilizacdo de recursos tecnoldgicos para o ensino de matematica?

16

SIM

Fonte: dados do autor.

Os dados apresentados na Figura 16 mostram que, dos 29 professores de Matematica,
16 responderam que é comum o compartilhamento de experiéncias sobre a utilizacdo de
Recursos Tecnologicos para o ensino da Matematica na escola e 13 professores responderam
ndo ser comum o compartilhamento de experiéncias.

A pergunta seguinte do Questionario online foi “No periodo de Pandemia, vocé esta

lecionando de forma remota?” A tabulagdo das respostas esta consta na Figura 17:
Figura 17 - No periodo de pandemia, vocé esta lecionando de forma remota?

29

SIM NAO

Fonte: dados do autor.
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Os dados apresentados na Figura 17 mostram que os 29 professores que responderéo
ao Questionario online disseram estar lecionando de forma remota no periodo da pandemia de
Covid-109.

Na sequéncia, foi realizada a seguinte questio aos professores participantes: “Se vocé
esta lecionando no periodo de pandemia, em que ambiente esta acontecendo esse processo de
ensino? (Pode marcar mais de uma resposta)”. As opgdes de respostas para esta questdo
consistiam em: Aplicativo, Plataforma digital, E-mail, YouTube (lives) e Outro.

Nessa pergunta, cada professor poderia responder mais de uma alternativa, dessa
forma, as respostas foram vérias. Portanto, para se ter uma melhor visualizacdo e compreensao
das respostas obtidas, definimos uma letra para cada combinacdo de respostas, para depois

apresenta-las na Figura 18.

Quadro 6 - Respostas obtidas na pergunta 31 do questionério online

RESPOSTAS OBTIDAS LETRA
Aplicativo A

Aplicativo e Plataforma digital

Aplicativo e Outro

Aplicativo, Plataforma digital, Outro

Aplicativo, Plataforma digital, YouTube (Lives)

Aplicativo, Plataforma digital, YouTube (Lives), Outro

Aplicativo e E-mail

I O m mf QO O @

Aplicativo e YouTube (Lives)

Aplicativo, Plataforma Digital e E-mail

Aplicativo, Plataforma digital, E-mail, YouTube (Lives)

Plataforma digital

Plataforma digital e Outro

Plataforma digital, YouTube (Lives)

Z Z| r| X| «

Plataforma digital, YouTube (Lives) e Outros

Fonte: Dados do autor
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Figura 18 — Ambiente utilizado pelos profesores no ensino remoto

6
A

Os dados apresentados na Figura 18 mostram que 6 professores fizeram uso apenas
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Fonte: dados do autor.
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de aplicativos no periodo de Ensino Remoto, 5 professores utilizaram Aplicativo e Plataforma
digital, um professor respondeu Aplicativo e Outro, 2 professores responderam ter utilizado
Aplicativo, Plataforma digital e Outro, 1 professor respondeu Aplicativo, Plataforma digital,
YouTube (Lives), 2 professores responderam Aplicativo, Plataforma digital, YouTube (Lives),
Outro, 1 professor respondeu Aplicativo e E-mail, 1 professor respondeu Aplicativo e YouTube
(Lives), 1 professor respondeu Aplicativo, Plataforma Digital e E-mail, 2 professores
responderam Aplicativo, Plataforma digital, E-mail, YouTube (Lives), 3 professores
responderam usar apenas Plataforma digital, 1 professor respondeu Plataforma digital e Outro,
2 professores responderam ter usado Plataforma digital, YouTube (Lives) e 1 professor
respondeu que utilizou Plataforma digital, YouTube (Lives) e Outros no periodo de Ensino
Remoto.

Além de conhecer em que ambiente os professores lecionaram no periodo em que o
ensino ocorreu de forma remota, foi perguntado qual o ambiente esses professores utilizaram
para fazer o envio de videos, de listas de exercicios, dentre outros materiais. A pergunta foi
enunciada da seguinte forma: “Quais ambientes vocé estd usando como recurso para postar
videos, listas de exercicios, etc., no periodo da pandemia? (Pode marcar mais de uma resposta)”.
As respostas continham as seguintes op¢oes: Aplicativo, Plataforma digital, E-mail, YouTube e
Outro.

Como nessa questdo cada professor também pode marcar mais de uma opgéo,

organizamos as combinagdes no quadro, a seguir, para se ter uma melhor visualizacdo e
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compreensdo das respostas obtidas, definindo uma letra para cada combinacgdo de respostas e

apresentando-as na Figura 19.

Quadro 7 - Ambiente utilizado para envio de videos, listas de exercicios, entre outros
RESPOSTAS OBTIDAS LETRA
Aplicativo A

Aplicativo e Plataforma digital

Aplicativo, Plataforma digital e YouTube

Aplicativo, Plataforma digital e E-mail

Aplicativo, Plataforma digital, E-mail e YouTube

Aplicativo, Plataforma digital e Outro

Aplicativo e E-mail

T @ m| m O O @

Plataforma digital

Plataforma digital e YouTube

Plataforma digital, YouTube e Outro
YouTube

YouTube e Outro
Outro

|| X| «

Fonte: dados do autor.

Figura 19 — Ambiente utilizado para envio de videos, listas de exercicios, entre outros
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Analisando os dados apresentados na Figura 19, notamos que 3 dos professores
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Fonte: dados do autor.
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participantes responderam ter usado Aplicativo para o envio de videos, listas de exercicios e
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demais atividades para os alunos no periodo em que o ensino se deu de forma remota; 7
professores responderam ter usado Aplicativo e Plataforma digital; 4 responderam ter usado
Aplicativo, Plataforma digital e YouTube; 1 professor respondeu  Aplicativo, Plataforma
digital e E-mail; 1 professor respondeu Aplicativo, Plataforma digital, E-mail e YouTube; 1
professor respondeu ter utilizado Aplicativo, Plataforma digital e Outro; 1 professor responder
ter usado Aplicativo e E-mail; 6 professores responderam ter usado apenas Plataforma digital
para envio de videos, lista de exercicios e demais atividades; 1 professor respondeu Plataforma
digital e Youtube, 1 professor respondeu Plataforma digital, YouTube e Outro; 1 professor
respondeu apenas YouTube, 1 professor respondeu ter usado YouTube e Outro e 1 professor
respondeu apenas Outro para o envio de videos, listas de exercicios e demais atividades no
periodo que o ensino se deu de forma remota, e que este Questionario online foi realizado.
Buscando tracar o perfil dos professores sujeitos da pesquisa, também perguntamos a
eles se tiveram ou se estdo tendo (periodo de resposta do Questionario) dificuldades para lecionar de
forma remota. A pergunta enunciada foi “Vocé teve ou esté tendo dificuldades para lecionar nesse novo

formato, imposto por esse momento adverso?”. Essa pergunta teve como opgdes de resposta “Sim” e

“Nao” e a tabulacdo das respostas esta apresentada na Figura 20.

Figura 20 — Dificuldades em lecionar no ensino remoto

SIM

Fonte: Dados do autor

A Figura 20 nos mostra que a maior parte dos professores participantes da pesquisa
tem ou estdo tendo (periodo de resposta do Questionario) dificuldades em lecionar de forma

remota durante a pandemia de Covid-19. 20 professores responderam “sim” para esta pergunta
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e 0s outros 9 professores participantes responderam que tém dificuldades em lecionar de forma
remota.

A pergunta 36 do Questionario online serviu para que os professores que disseram ter
alguma dificuldade em lecionar de forma remota pudessem expressar qual aspecto ou quais
aspectos contribuiram para a dificuldade. A pergunta foi enunciada da seguinte forma: “Se vocé
esta tendo dificuldades para lecionar nesse novo formato, aponte os aspectos que contribuem
para que vocé tenha dificuldade”. Como esta questéo € de resposta aberta e cada professor pode
apontar mais de um aspecto, organizamos as respostas por aspectos e enumeramos quantas
respostas cada um desses aspectos apontados tiveram. Os aspectos apontados pelos professores
participantes estdo apresentados na Figura 21.

Figura 21 — Aspectos que contribuiram para as dificuldades

FALTA DE APOIO DAS FAMILIAS mmmm 1
DESINTERESSE DOS ALUNOS s 2
INSEGURANCA PARA PRODUZIR MATERIAIS IE 1
DEMORA NO FEEDBACK DOS ALUNOS Immmm 1
POUCA INTERACAO COM OS ALUNOS I 3
DIFICULDADES PARA ORGANIZAR AROTINA I 1
POUCA PRATICA COM TECNOLOGIAS I 6
DIFICULDADE PARA TIRAR DUVIDAS IS 3
POUCA ESTRUTURA TECNOLOGICA I 3
ALUNOS SEM ACESSO A INTERNET I 4
FALTA DE RETORNO DOS ALUNOS I 3

Fonte: dados do autor.

Analisando a Figura 21, notamos que tivemos 1 resposta para o aspecto “FALTA
DE APOIO DAS FAMILIAS”; 2 respostas para “DESINTERESSE DOS ALUNOS”; 1
resposta para “INSEGURANCA PARA PRODUZIR MATERIAIS”; 1 resposta para
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“DEMORA NO FEEDBACK DOS ALUNOS”; 3 respostas para o aspecto “POUCA
INTERACAO COM OS ALUNOS”; 1 resposta para “DIFICULDADES PARA ORGANIZAR
A ROTINA”; 6 respostas para o aspecto “POUCA PRATICA COM TECNOLOGIAS”; 3
respostas para “DIFICULDADES PARA TIRAR DUVIDAS”; 3 respostas para “POUCA
ESTRUTURA TECNOLOGICA”; 4 respostas para “ALUNOS SEM ACESSO A INTERNET”
e 3 respostas para “FALTA DE RETORNO DOS ALUNOS”.

Ademais, foi perguntado aos professores que disseram ndo estar tendo dificuldades em
lecionar no formato remoto, qual aspecto ou quais aspectos contribuiram para que eles nédo
tivessem dificuldades. A pergunta foi enunciada da seguinte forma “Se vocé€ ndo teve ou nao
esta tendo dificuldades para lecionar nesse novo formato, aponte os aspectos que colaboram
para que vocé ndo tenha dificuldade”. Como esta questdo também foi de resposta aberta e cada
professor pode apontar mais de um aspecto, organizamos as respostas por aspectos e
enumeramos quantas respostas cada um desses aspectos apontados tiveram. Os aspectos

apontados pelos professores participantes nesta pergunta estdo apresentados na Figura 22.

Figura 22 — Aspectos que contribuiram para que os professores néo tivessem dificuldades
EFICIENCIA DOS RECURSOS
USADOS -
APOIO DA FAMILIA I 1

TREINAMENTOS FORA DA
ESCOLA .

O I N O DS N 4
TECNOLOGIAS
APOIO DA ESCOLA I /

CONTEUDOS DISPONIVEIS NA I
INTERNET
Fonte: Dados do autor

Os dados apresentados na Figura 22 mostram que 1 uma resposta apresentada como
aspecto contribuinte para ter dificuldades em trabalhar no formato remoto foi a “EFICIENCIA
DOS RECURSOS USADOS”; 1 resposta foi “APOIO DA FAMILIA”; 1 resposta para
“TREINAMENTOS FORA DA ESCOLA”; 4 respostas para “CONHECIMENTO DAS
TECNOLOGIAS”; 4 respostas para “APOIO DA ESCOLA” e 3 respostas para “CONTEUDOS
DISPONIVEIS NA INTERNET”.
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Pensando na questdo do impacto das Politicas Publicas na educacdo no periodo da
pandemia de Covid-19, também fizemos perguntas no Questionario online referentes a este
aspecto. A pergunta 38 do Questionario online foi “Vocé teve ou esta tendo algum tipo de
formacéo continuada ou formacdo em servico, para a utilizacdo de recursos tecnoldgicos nesse
periodo, para lhe auxiliar no desenvolvimento de sua pratica docente?”. As respostas dos

professores participantes da pesquisa foram tabuladas e apresentadas na Figura 23 a seguir.

Figura 23 — Oferta de formag&o continuada ou formacédo em servico
19

SIM NAO
Fonte: dados do autor.

A Figura 23 nos mostra que dos 29 professores participantes dessa pesquisa, 10
responderam que tiveram ou estdo tendo (periodo de resposta do Questionario) formacéo
continuada ou formacao em servico, visando auxiliar no trabalho de forma remota no periodo
de pandemia de Covid-19 e 19 professores responderam que nao tiveram formacao continuada
ou formacao em servico nesse periodo.

A pergunta seguinte do Questionario se referiu ao tempo de formacdo ofertado aos
professores que responderam na pergunta anterior ter feito alguma formacdo. As opc¢des de
resposta para essa pergunta eram “Menos de 10 horas™; “Entre 10 horas e 30 horas”; “Entre 30
horas e 60 horas”; “Mais de 60 horas” e “Nao tive nenhum tipo de formacao”. As respostas

obtidas foram tabuladas e apresentadas na figura, a seguir.
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Figura 24 — Tempo de formagé&o ofertado

19

2
1
L] 0
[ |
Menos de 10  Entre 10 horase Entre 30 horas e Mais de 60 horas N&o tive nenhum

horas 30 horas 60 horas tipo de formagéo

Fonte: dados do autor.

A andlise dos dados apresentados na Figura 24 mostra que dos 29 professores
participantes da pesquisa, 7 professores tiveram menos de 10 horas de formacéo, 2 entre 10
horas e 30 horas de formacéo, 1 entre 30 horas e 60 horas de formacao, nenhum professor teve
mais de 60 horas de formacdo e 19 professores ndo tiveram nenhum tipo de formacéo.

A pergunta seguinte do Questionario online foi “Se vocé teve ou esta tendo algum tipo
de formacdo continuada ou formacdo em servigo para a utilizacdo de recursos tecnolégicos
nesse periodo, qual(is) foram o(s) tipo(s) de formacao(6es) que vocé obteve e qual(is) assunto(s)
foi/foram abordado(s)?”. Essa pergunta foi de resposta aberta e as respostas obtidas estdo

apresentadas na Figura 25.

Figura 25 — Temas das formacoes

GRAVACAO DE VIDEO AULAS I :

RECURSOS UTILIZADOS PELA ESCOLA [N ;

EDUCACAO NA PANDEMIA [ 1
RECURSOS TECNoLOGIcos [
ENsINO REMOTO [ :

Fonte: dados do autor.
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Os dados da Figura 25 mostram que na pesquisa sobre os temas abordados nas
formactes, teve 1 resposta para “GRAVACAO DE VIDEO AULAS”; 3 respostas para
“RECURSOS UTILIZADOS PELA ESCOLA”; 1 resposta para “EDUCACAO NA
PANDEMIA”; 2 respostas para “RECURSOS TECNOLOGICOS” e 3 respostas para
“ENSINO REMOTO”.

A pergunta seguinte do Questionario online se refere a porcentagem que indica quantos
alunos estdo acessando as aulas preparadas pelos professores no periodo de ensino remoto,
imposto pela pandemia de Covid-19. A pergunta foi enunciada da seguinte forma: “Em relagao
aos seus alunos, qual a porcentagem que indica quantos estdo tendo acesso a suas aulas neste
periodo de ensino remoto, imposto pela pandemia?” e teve como opgdes de resposta “Menos
de 20%”, “Entre 20% e 50%”, “Entre 50% e 80%", “Mais de 80%” ¢ “100%”. Os resultados

estdo apresentados na figura a seguir.

Figura 26 — Porcentagem de acesso as aulas pelos alunos

Menos de 20% [N 2
Entre 2020 ¢ 50% |GGG 6
Entre 50% e 80% [N 13
Mais de 80% |GGG 6
100 M 2

Fonte: dados do autor.

Os dados apresentados na Figura 26 mostram que 2 dos professores participantes
responderam que menos de 20% dos alunos acessam as aulas por eles preparadas, 6 professores
responderam que a quantidade de acessos dos alunos as aulas esta entre 20% e 50%, 13
professores responderam que a porcentagem de acessos as suas aulas esta entre 50% e 80% dos
alunos, 6 professores responderam que mais de 80% dos seus alunos acessam suas aulas e 2
professores responderam que 100% de seus alunos acessam as aulas por eles preparadas no

periodo de ensino remoto devido a pandemia de Covid-19.
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Investigamos, também, no Questionario online as possiveis causas que levaram parte
dos alunos a ndo acessar as aulas preparadas pelos professores no periodo do ensino remoto. A
pergunta feita foi “Dos alunos que nao estao tendo acesso a suas aulas nesse periodo, qual € o
motivo? (pode marcar mais de uma resposta)” e como op¢des de respostas tinha “Ndo tem
acesso a internet”, “Nao possui computador e/ou celular”, “Nao sabe utilizar os recursos
tecnoldgicos para acessar as aulas”, “Outro”, “Nao sei” e “Todos tem acesso as minhas aulas”.
A tabulacdo das respostas dessa pergunta esta elucidada na figura, a seguir.

Como nessa questdo cada professor também pode marcar mais de uma opcao,
organizamos as combinagdes no quadro subsequente para se ter uma melhor visualizagéo e
compreensdo das respostas obtidas, definindo uma letra para cada combinacao de respostas e

apresentando-as na Figura 27.

Quadro 8 - Motivos do néo acesso as aulas remotas pelos alunos

RESPOSTAS OBTIDAS LETRA
Todo tem acesso as minhas aulas A
N&o tem acesso a Internet, Nao possui computador e/ou celular B
N&o tem acesso a Internet, Nao possui computador e/ou celular, Nao sabe C

utilizar os recursos tecnol6gicos para acessar suas aulas

N&o tem acesso a Internet, Nao possui computador e/ou celular, Outro

N&o tem acesso a Internet, Ndo possui computador e/ou celular, Ndo sabe E

utilizar os recursos tecnoldgicos para acessar suas aulas, Outro

N&o tem acesso a Internet, Ndo possui computador e/ou celular, Ndo sabe F

utilizar os recursos tecnoldgicos para acessar suas aulas, Nao sei

Né&o tem acesso a Internet, Nao possui computador e/ou celular, N&o sei G

Nao tem acesso a Internet, N&o sabe utilizar os recursos tecnoldgicos para H

acessar suas aulas, Outro

Nao tem acesso a Internet |

Nao tem acesso a Internet, Outro J

N&o possui computador e/ou celular, Outro K
N&o sei L

Outro M

Fonte: dados do autor.
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Figura 27 — Motivos do ndo acesso as aulas remotas pelos alunos

9
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Fonte: dados do autor.
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Analisando os dados da Figura 27, observa-se 2 repostas para “Todos tem acesso as
minhas aulas”, 9 respostas para “N&o tem acesso a internet, Ndo possui computador e/ou
celular”, 5 repostas para “Nao tem acesso a Internet, Ndo possui computador e/ou celular, Ndo
sabe utilizar os recursos tecnoldgicos para acessar suas aulas”, 1 resposta para “Nao tem acesso
a Internet, Ndo possui computador e/ou celular, Outro”, 1 resposta para “Nao tem acesso a
Internet, N&o possui computador e/ou celular, N&do sabe utilizar os recursos tecnoldgicos para
acessar suas aulas, Outro”, 1 resposta para “Nao tem acesso a Internet, Ndo possui computador
e/ou celular, Nao sabe utilizar os recursos tecnologicos para acessar suas aulas, Nao sei”, 1
resposta para “Nao tem acesso a Internet, Nao possui computador e/ou celular, Nao sei”, 1
resposta para “Nédo tem acesso a Internet, Ndo sabe utilizar os recursos tecnoldgicos para
acessar suas aulas, Outro”, 1 resposta para “Nao tem acesso a Internet”, 1 resposta para “Nao
tem acesso a Internet, Outro”, 2 repostas para “Nao possui computador ¢/ou celular, Outro”, 2
respostas para “Nao sei” e 2 respostas para “Outro”.

A pergunta seguinte do Questionario online foi “Caso na pergunta anterior vocé tenha
marcado "Outro", indique o motivo pelo qual os alunos nao estdo tendo acesso a suas aulas” e

as respostas estdo apresentadas na figura seguinte.
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Figura 28 — Motivo do ndo acesso as aulas no periodo remoto
DIFICULDADES COM A I
TECNOLOGIA
FALTA DE INTERESSE I
fiaiinievissagel [
INTERNET
Fonte: dados do autor.

Analisando as respostas obtidas e tabuladas na Figura 28, notamos que duas respostas
revelam que o que leva os alunos a ndo acessarem as aulas remotas ¢ “DIFICULDADES COM
A TECNOLOGIA”, 3 respostas revelam que o motivo ¢ a “FALTA DE INTERESSE” ¢ 3
respostas revelam que o motivo pelo qual os alunos ndo acessam as aulas remotas é “FALTA
DE ACESSO A INTERNET”.

A tltima pergunta do questionario foi “Vocé gostaria de participar de uma segunda
fase desta pesquisa, na qual sera realizada uma Entrevista pelo Google Meet, apos esse periodo

de pandemia?” e as respostas estdo apresentadas na Figura 29.

Figura 29 — Interesse em participar de uma entrevista pelo Google Meet

16

SIM NAO

Fonte: dados do autor.

A tabulacdo das respostas dessa pergunta mostra que 13 dos 29 professores que
responderam ao Questionario online gostaria de participar de uma segunda etapa desta pesquisa,
através de uma entrevista, realizada de forma virtual pelo Google Meet e 16 professores

disseram que ndo gostariam de ser entrevistados em uma segunda etapa dessa pesquisa.
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5.2.3 Apresentagdo da Entrevista semiestruturada

As Entrevistas foram compostas por 10 questdes e suas transcricdes se encontram no
Anexo B, desta pesquisa.

Apesar de 13 professores responderem aceitar gravar a entrevista, apenas 7 professores
confirmaram a intencdo quando foram novamente contatados para agendar a gravacdo da
Entrevista pelo Google Meet. As gravacdes das Entrevistas ocorreram no periodo entre
30/09/2021 e 30/10/2021 e para manter a confidencialidade dos professores entrevistados, eles
serdo nomeados como P1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7.

Cabe lembrar também que, considerando a particularidade de cada professor de
matematica, levando-se em conta as respostas do Questionario e da Entrevista, ficara evidente
também na andlise das respostas a voz do pesquisador que, juntamente com sua orientadora,
fardo a critica dentro do que € proposto na pergunta diretriz da pesquisa, pois conforme nos
lembra (BORBA; ALMEIDA; GRACIAS, 2018, p.85) “o importante é que na analise aparega
a criatividade e a voz do autor, que estara dialogando com as lentes da voz tedrica e com a
literatura analisada”.

Para se ter a organizagdo sistematica dos dados da Entrevista semiestruturada nesta
pesquisa, a andlise sera feita com base nas relacBes existentes entre 0s sujeitos em relacdo a
utilizacdo de recursos tecnoldgicos e as suas inter-relagbes com as Politicas Publicas nas
praticas dos professores em periodos adversos. Nessa perspectiva, sera fundamental para
organizarmos e analisarmos os dados a utilizacdo de alguns conceitos de Analise de Conteldo,

proposta por Bardin (1977). Essa teoria é definida como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicBes de producdo/recep¢do (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 1977, p. 42).

Na proxima subsecdo iremos apresentar alguns conceitos de Analise de Conteudo

proposta por Bardin (1977), complementados com aportes tedricos de outros autores.

5.3 A Analise de Contelido

Conforme mencionado anteriormente, para organizarmos e analisarmos os dados

utilizaremos alguns conceitos de Analise de Conteudo proposta por Bardin (1977). Sua
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utilizacdo auxilia na pesquisa, no sentido de propor a compreensdo de uma realidade que se
manifesta em momentos adversos.

Dessa forma, a analise dos dados busca compreender as inter-relagdes entre a pratica
docente e as Tecnologias Digitais, no processo de ensino de conceitos matematicos, na
perspectiva das Politicas Publicas, no @mbito das praticas docentes de professores que lecionam
Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental. Lembramos que a utilizacdo desse
referencial se deve as caracteristicas apresentadas nesta pesquisa, além da influéncia exercida
pelo Grupo de Formacdo de Professores (GFP), desenvolvido pela Profa. Dra. Rosana Giaretta
Sguerra Miskulin, orientadora desta pesquisa. O GFP tem como prética a utilizacdo da Analise
de Conteudo, (BARDIN, 1977), para analisar os dados pesquisados.

Ainda sobre a Analise de Contetdo, Minayo (2002, p.203) indica que seu objetivo é
“ultrapassar o nivel do senso comum e do subjetivismo na interpretacdo e alcancar uma
vigilancia critica frente a comunidade de documentos, textos literarios, biografias, entrevistas
ou observagao”.

Corroborando com as afirmac@es anteriores, Cavalcanti, Calixto e Pinheiro (2014, p.
15) argumentam que a Andlise de Contetido “emerge como técnica que se propde a apreensdo
de uma realidade visivel, mas também uma realidade invisivel, que pode se manifestar apenas
nas “entrelinhas” do texto, com varios significados”. Dessa forma, podemos afirmar que a
Anélise de Contetdo é um conjunto de técnicas que sdo utilizadas visando a exploracdo do
material coletado, buscando identificar os principais conceitos e temas discutidos na pesquisa.

A Anaélise de Contetdo é realizada de forma sistematizada, seguindo a trés fases
propostas por Bardin (1977): Pré-anélise; Exploracdo do Material e Tratamento dos
Resultados, Inferéncia e Interpretagéo.

Na primeira fase, a Pré-andlise, ocorre a organizacao do material, com a finalidade de

escolher os documentos que serdo utilizados na analise.

Figura 30 — Primeira Fase da Anélise de Contetdo — Pré-analise

PRIMEIRA FASE DA ANALISE DE CONTEUDO: PRE - ANALISE

Leitura Constituiciodo |Formulacao dos Referencwjg:ao ¢ Preparaciaodo
L elaboracaode .
Flutuante Corpus Objetivos indicadores material

Fonte: Rodrigues (2016, p.101).
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E, também na Pré-analise, que se busca formular hipGteses e objetivos, além de
elaborar indicadores que irdo fundamentar a interpretagdo final. Nos termos de Bardin (1977,
p.95), “¢ a fase de organizacao propriamente dita. Corresponde a um periodo de intui¢Ges, mas,
tem por objectivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a
um esquema preciso do desenvolvimento das operacdes sucessivas, num plano de analise.

Ademais, Na Pré-analise desenvolvemos uma lista de atividades que tém por objetivo
operacionalizar e sistematizar as ideias iniciais. A seguir, apresentamos outras, conforme
Bardin (1977).

Leitura flutuante, que corresponde a “estabelecer um contato com os documentos a
analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e orientagdes” (BARDIN,
1977, p. 96). E nesta fase que o pesquisador tem o primeiro contato com os dados.

Escolha dos documentos, momento em que é constituido o corpus da pesquisa, ou seja,
é organizado um conjunto de documentos que serdo submetidos aos procedimentos analiticos.
Para facilitar a escolha dos documentos, Bardin (1977) apresenta algumas regras, sendo elas:
Regra da exaustividade, Regra da representatividade, Regra da homogeneidade e Regra de
pertinéncia. Conforme apresentado anteriormente, os dados da pesquisa de campo a serem
utilizados nessa pesquisa para compor o corpus sdo oriundos dos Questionarios, das Entrevistas
e da Analise Documental.

Formulacéo de hipoteses e objetivos, na qual o pesquisador supde uma afirmacdo que
sera verificada. Nessa atividade, a constituicdo do corpus da pesquisa deve estar clara, pois
“formular hipoteses consiste, muitas vezes, em explicitar e precisar — e, por conseguinte, em
dominar — dimensdes e direcgdes de analise, que apesar de tudo funcionam no processo”
(BARDIN, 1977, p. 99).

Referenciacdo dos indices e elaboracdo de indicadores, em que o pesquisador se
certifica da eficacia e da pertinéncia dos indicadores através de testes de alguns elementos dos
documentos selecionados.

Preparacao do material, momento que antecede a analise propriamente dita, no qual
se prepara o0 material reunido, garantindo sua visibilidade e aproximacao do pesquisador.

De acordo com Benites-Bonetti (2018, p.104), “essa atividade inclui edi¢des de textos,
transcri¢es das Entrevistas, organizacdo do material em quadros e tabelas, ou seja, acdes que
facilitem a manipulacéo dos dados para a analise”.

A segunda fase, chamada de Exploracdo do Material, é a fase em que se faz a
codificacdo dos dados da pesquisa de forma criteriosa e se busca uma transformacéo dos dados

brutos do texto, realizada por regras precisas. De acordo com Bardin (1977, p.101) “consiste
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essencialmente de operacOes de codificagdo, desconto ou enumeragdo, em fungédo de regras

previamente formuladas”.

Figura 31 — Segunda fase da Analise de Conteudo — Exploracdo do Material

SEGUNDAFASE DA ANALISE DE CONTEUDO: EXPLORACAO DO MATERIAL

Unidades de Unidades de Eixos Categoriasde
Contexto Registro Tematicos Analise

Fonte: Rodrigues (2016, p.102).

A operacdo de codificacdo pode ser feita através de Unidades de Registro (UR) e
Unidades de Contexto (UC). Assim, selecionam-se as “partes” dos dados que “saltam aos
olhos” e, a partir dessas “partes”, faz-se a codificagcdo por Unidades de Contexto. Conforme
Bardin (1977, p.107),

A unidade de contexto serve de unidade de compreensdo para codificar a unidade de
registro e corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes (superiores as da
unidade de registro) sdo Optimas para que se possa compreender a significagdo exacta
da unidade de registro. Isto pode, por exemplo, ser a frase para a palavra e o paragrafo
para o tema.

Dessa forma, as Unidades de Contexto podem ser consideradas como o “pano de
fundo” para as unidades de analise. Apesar de as Unidades de Contexto serem a “parte” mais
ampla do contetdo a ser analisado, elas servem para produzir significado na identificacdo das
Unidades de Registro. As Unidades de Contexto devem ser compreendidas como unidade
basica para a compreensdo das Unidades de Registro correspondendo ao segmento da
mensagem, cujas dimensdes servem para a compreensdo do significado exato da Unidade de
Registro (FRANCO, 2007).

Para fazermos mencéo a Unidade de Contexto na pesquisa, identificamos no texto um
trecho significativo e, a partir desse trecho, caracterizamos a Unidade de Registro. Cabe lembrar
que as retomadas no texto sdo recorrentes, pois somente assim temos condic6es de elencar todas
as Unidades de Contexto e Unidades de Registro.

As Unidades de Registro podem ter diferentes dimensdes e naturezas, tais como
palavra, personagem, acontecimento, documento, seguindo sempre um critério semantico de

recorte, pois conforme Bardin (1977, p.104), ““a Unidade de Registro é a unidade de significacéo
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a codificar e corresponde ao segmento de conteudo a considerar como unidade de base, visando
a categorizagdo e a contagem frequencial”. Ademais, 0s temas aqui empregados como Unidade
de Registro sdo expressos por frases, em consonancia com Bardin (1977, p.105), o qual dispde
que “o tema € a unidade de significacdo que se liberta naturalmente de um texto analisado
segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura. O texto pode ser recortado
em ideias constituintes, em enunciados e em proposic¢des portadores de significacdes isolaveis”.

Considerando que Franco (2007) traz que o tema é uma afirmacéo sobre determinado
assunto, podemos expor que os temas sdo como nucleos de sentido das unidades e sdo
importantes para a futura categorizacdo. Dessa forma, a cada procedimento metodoldgico de
Coleta de Dados, devemos realizar o levantamento dos temas, que constituem base para
caracterizar as nossas Unidades de Registro, os quais sdo obtidos a partir da leitura e releitura
do material selecionado, buscando sempre direcionar ao objetivo da pesquisa e tentando
responder a questdo norteadora.

Selecionadas as Unidades de Contexto e Registro, agrupamos os temas iniciais (UR)
em Eixos Tematicos. Esse agrupamento é feito por meio de confluéncias e diferencas, visando
agrupar os temas elencados nas Unidades de Registro conforme o teor das mensagens,
ampliando o foco no fendmeno, buscando compreender de forma especifica o fenbmeno. Esse
movimento se faz importante, pois posteriormente podemos elencar as categorias de analise.

A pratica de utilizar Eixos Tematicos é compartilhada pelo GFP que busca
compreender de forma mais inerente o fendmeno investigado. Cabe ressaltar que a utilizacédo
de Eixos Tematicos ndo esta prevista na teoria da Bardin (1977), mas assume pertinéncia em
nosso trabalho para podermos realizar um segundo refinamento, buscando obter uma
compreensdo detalhada das mensagens, anteriormente a composic¢do das categorias de analise.

A terceira fase da Analise de Conteldo, chamada de Tratamento dos Resultados,
Inferéncias e Interpretacdo trata do processo de constituicdo das Categorias de Andlise e
interpretacdo, em que o resultado bruto é aprimorado buscando torna-lo significativo.
Chamamos esse momento de categorizacdo, cujo objetivo, nos termos de Bardin (1977, p.119)

é “fornecer, por condensacao, uma representacdo simplificada dos dados brutos”.

Figura 32 — Terceira Fase da Anélise de Conteudo — Tratamento dos Resultados

TERCEIRA FASE DA ANALISE DE CONTEUDO: TRATAMENTO DOS RESULTADOS

Movimento Dialogico das Interpretacio e Inferéncias do
Categorias de Anailise pesquisador
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Fonte: Rodrigues (2016, p.104).

Sobre a categorizacdo, Bardin (1977, p. 117) assinala que “é uma operagao de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente,
por reagrupamento segundo o género (analogia), com 0s critérios previamente definidos”.

Portanto, a Andlise de Conteudo,

procura ir além da descricdo das mensagens, pois é preciso atingir uma compreensdo
mais aprofundada do contelido dessas mensagens, por meio da nossa interpretacao.
Nesse momento, podem existir duas possibilidades de interpretacdo. Aquela realizada
a partir de um aporte teérico constituido, ou através de uma teoria que emerge a partir
dos prdprios dados. (RODRIGUES, 2016, p.106).

Dessa forma, podemos afirmar que a Andlise de Contetido avalia a totalidade de um
texto, passando esse texto por um “filtro” de classifica¢do, buscando identificar as frequéncias
ou auséncias de itens, em que ao categorizar introduz-se uma ordem, conforme os critérios
estabelecidos.

Ressaltamos que é uma prética do GFP, da UNESP/Rio Claro, em realizar a Analise
de Contetdo nos trabalhos desenvolvidos e orientados pela Profa. Dra. Rosana G. S. Miskulin,
presente em trabalhos como os de Benites (2013), Mendes (2013), Diogo (2015), Farias (2015),
Paulin e Miskulin (2015), Richit (2015), Rodrigues, Miskulin e Silva (2015), Rodrigues (2016),
Paulin (2015, 2017), Mendes e Miskulin (2017), Gouveia (2017), Oliveira (2012, 2018),
Benites-Bonnetti (2018), Almeida (2019), Oliveira (2020), Maciel (2020), Gregorutti (2022) e
Firdo (2022).

Nesta pesquisa, ndo buscamos a descricdo dos dados, mas sim interpreta-los e dar
sentido a eles, buscando responder a questdo norteadora e atingir o objetivo proposto, assim
concordamos com Oliveira et al. (2003, p. 14) que 0 “interesse nao esta na simples descrigdo
dos conteudos, mesmo que esta seja a primeira etapa necessaria, para se chegar a interpretacao,
mas em como os dados poderdo contribuir para a construcdo do conhecimento ap0s serem
tratados”. Apresentamos, a seguir, a Figura 33 as fases da Analise de Conteudo, em que as cores

obedecem a uma ordem horizontal de significado.
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Figura 33 — Fases da Anélise de Contetdo

Leitura Flutuante (impressdes e

orientacdes)
(— pocumentes corpes
Pré-Analise
Indicadores
Material facilitar a
manipulacao

Fonte: Firdo (2022, p. 84).

Assim, por meio dos Procedimentos Metodoldgicos descritos, esta pesquisa
orienta 0 pesquisador a compreender os resultados de uma pesquisa qualitativa, fazendo a
articulacdo entre o Referencial Tedrico e as Entrevistas Semiestruturada. Isso confere subsidios
para podermos discutir os dados, visando delinear uma resposta a questdo norteadora da
pesquisa, atingindo o objetivo proposto.

Na secdo seguinte, dedicamos atengdo a Analise de Contetido das Entrevistas
Semiestruturadas.
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6 CONTEXTO PRATICO DA ANALISE DE CONTEUDO - ENTREVISTAS COM
PROFESSORES

Nesta secdo, expomos a sistematizacdo realizada para a obtencdo das Categorias de
Anélise, a partir dos dados coletados através de Entrevistas Semiestruturadas, realizadas com
sete professores que lecionam matematica no Ensino Fundamental — anos finais, em escolas
municipais de cidades pertencentes a Diretoria de Ensino de Itu/SP no periodo entre 30/09/2021
e 30/10/2021 pelo Google Meet. Buscamos compor uma rede de significados, por meio da
interpretacdo dos Nucleos de Sentidos, descrevendo confluéncias e divergéncias, pois de acordo
com Franco (2007, p. 15),

o significado de um objeto pode ser absorvido, compreendido e generalizado a partir
das suas caracteristicas definidoras e pelo seu corpus de significacdo. J& o sentido
implica a atribuicdo de um significado pessoal e objetivado que se concretiza na pratica
social e que se manifesta a partir das representacfes sociais, cognitivas, subjetivas,
valorativas e emocionais, necessariamente contextualizadas.

Nessa perspectiva, o sentido € compreendido como uma articulagao de significados do
pesquisador/orientadora/pesquisa, inseridos em uma pratica social que considera
aspectos/dimenses sociais, cognitivas e emocionais, das inter-relacdes entre a Pratica Docente
e as Tecnologias Digitais, no processo de ensino de conceitos matematicos, na perspectiva das
Politicas Publicas. Pois, conforme afirmam Miskulin, Silva e Rosa (2006, p.11) a explicitacdo
de uma relagdo entre a diversidade cultural “possibilita a compreensdo e a possivel re-
significacdo da pratica docente”.

Dessa forma, realizamos 0s processos a luz de alguns conceitos da teoria de Anélise
de Conteudo da Bardin (1977), buscando delinear possiveis respostas a nossa questdo de
investigacdo — Como, no contexto da pandemia de Covid-19, os professores que lecionam
matematica nos anos finais do Ensino Fundamental estdo fazendo uso das Tecnologias Digitais
para ensinar matematica? O objetivo da pesquisa consiste em evidenciar as inter-relacfes da
pratica docente e as Tecnologias Digitais (TD), no processo de ensino de conceitos
matematicos, considerando-se a perspectiva das Politicas Publicas.

O quadro a seguir traz os questionamentos feitos aos professores na Entrevista

Semiestruturada.



Quadro 9 - Roteiro da Entrevista — Questdes Norteadoras

Questdo 1: Em seu processo de formacdo inicial de professor de Matemaética, como foram o0s
momentos em que a instituicdo de ensino superior, propiciava o estabelecimento de inter-relagdes entre
a pratica docente e as tecnologias digitais, visando prepara-lo para o ensino de conceitos matematicos?

Esses momentos existiram? Conte-nos com as suas palavras e manifeste-se livremente.

Questdo 2: Em sua formacdo inicial para professor, como eram 0os momentos de discussdo acerca

da importancia das Politicas Publicas para o desenvolvimento da pratica docente?

Questdo 3: Como foi para vocé, enquanto professor, desenvolver seu trabalho no periodo da

pandemia de Covid-19? Quais foram seus maiores desafios, dificuldades e facilidades?

Questdo 4: Comente como voceé esta desenvolvendo sua pratica docente visando propiciar, em
sua escola, com seus alunos, um processo de ensino e aprendizagem de conceitos matematicos durante

a pandemia de Covid-19?

Questdo 5: Enquanto professor da Rede Municipal de Ensino, o que vocé considera importante

para desenvolver seu trabalho, como professor de Matematica, durante a pandemia de Covid-19?

Questdo 6: Comente sobre sua visdo referente a utilizagdo das tecnologias na pratica docente
antes, durante e depois da pandemia de Covid-19? Como e por quais motivos essa utilizacdo foi
importante para sua pratica?

Questdo 7: Comente sobre o suporte aos professores e alunos, oferecido pela Rede Municipal em
que leciona, sobre o uso das Tecnologias Digitais, durante a pandemia de Covid-19. Vocé considera que
a Rede Municipal onde atua estava preparada para oferecer esse suporte, onde o ensino se deu de forma

remota?

Questdo 8: Quais Politicas Publicas, a Rede Municipal em que vocé leciona, implantou ou esta
implantando para a melhoria da Formag&o de Professores, nesse periodo de pandemia de Covid-19? Qual

impacto essas politicas tiveram no desenvolvimento de sua pratica docente?

Questdo 9: Qual é a sua opinido sobre as inter-relagBes entre Politicas Publicas e Tecnologias

Digitais, no contexto da realidade escolar, em periodo da pandemia de Covid-19?

Questdo 10: Fique a vontade para expressar-se livremente sobre um aspecto, ainda ndo

mencionado.

Fonte: dados do autor.
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Cabe ressaltar que as perguntas que compdem o roteiro da Entrevista Semiestruturada

contém questdes que buscam aspectos que foram destacados em comum acordo com o Grupo

de Pesquisa em Processos de Formacao e Trabalho Docente dos Professores de Matematica do

GFP*, ao qual esta pesquisa se encontra vinculada. Nesse sentido, a seguir, faremos a descricao

da andlise, baseada em Rodrigues (2016), Benites-Bonetti (2018), Firdo (2022) e outros autores

que pertencem ao GFP.

3 https://www.rc.unesp.br/igce/pgem/gfp/.
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A sistematizacdo da anélise foi realizada seguindo as trés fases propostas por Bardin
(1977): Pré-anélise; Exploracdo do Material e Tratamento dos Resultados, Inferéncia e
Interpretacao.

Na primeira fase, a da Pré-andlise, apresentada na subsecdo 5.3 desta tese, houve a
organizacao do material e a elei¢do dos documentos que seriam utilizados na analise, ou seja,
que constituirdo o corpus de analise da pesquisa. Nessa fase, buscamos formular hipdteses e
tracar objetivos, além de elaborar indicadores que fundamentam a interpretacéo final, pois de
acordo com Bardin (1977, p.95), é “a fase de organizagdo propriamente dita” Nesse periodo,
desenvolvemos uma lista de atividades que teve como objetivo operacionalizar e sistematizar
as ideias iniciais das questdes inerentes a pesquisa. Dentre essas atividades desenvolvidas,
destacamos a Leitura flutuante, na qual pudemos “estabelecer um contato com os documentos
a analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e orientagdes” (BARDIN,
1977, p. 96), ou seja, foi nessa fase que tivemos o primeiro contato com os dados.

Destacamos, ainda, a Escolha dos documentos, momento em que foi constituido o
corpus da pesquisa, ou seja, organizamos um conjunto de documentos que serdo submetidos
aos procedimentos analiticos. Para facilitar a escolha dos documentos utilizamos algumas das
regras apresentadas por Bardin (1977), sendo elas: Regra da exaustividade, Regra da
representatividade, Regra da homogeneidade e Regra de pertinéncia. Assim, conforme
apresentado anteriormente, os dados desta pesquisa que compdem o corpus sdo oriundos dos
Questionarios, das Entrevistas Semiestruturadas e da Analise Documental.

Fizemos a Formulacdo de hipdGteses e objetivos, por meio da qual pudemos supor
afirmagdes a serem investigadas, pois, “formular hip6teses consiste, muitas vezes, em explicitar
e precisar — e, por conseguinte, em dominar — dimensdes e direc¢des de analise, que apesar de
tudo funcionam no processo” (BARDIN, 1977, p. 99). Por fim, realizamos a Preparacdo do
material, momento que antecedeu a analise propriamente dita e no qual preparamos o material
reunido, garantindo sua visibilidade e aproximacgdo do pesquisador e sua orientadora com 0
corpus da pesquisa, oriundos dos Questionarios, das Entrevistas Semiestruturadas e da Analise
Documental.

Portanto, nesta secdo abordamos os processos realizados nas fases de Exploragéo do
material (Fase 2) e Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo (Fase 3).

No processo de Exploracdo do Material (Fase 2), codificamos de maneira criteriosa
0s dados da pesquisa, buscando assim identificarmos as Unidades de Contexto (UC) e as
Unidades de Registro (UR). Nessa fase, destacamos um paragrafo/trecho, que “no saltou aos

olhos”, indicando a significagdo e a constituicdo das Unidades de Contexto. ApoOs constituida a
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(UC), elegemos o tema para caracterizarmos as Unidades de Registro, consideradas nucleos de
sentido para a interpretacdo dos dados da pesquisa.

Apols a Fase 2, agrupamos o0s temas iniciais (UR), por meio de confluéncias e
divergéncias, em Eixos Tematicos (ET). Ressaltamos que esse agrupamento foi realizado a
partir do teor das mensagens, objetivando identificarmos os aspectos/dimensfes que nos
remetessem as inter-relacdes entre a Pratica Docente e as Tecnologias Digitais (TD), no
processo de ensino de conceitos matematicos, na perspectiva das Politicas Publicas.

Essa sistematizacdo das UR em ET foi realizada anteriormente a fase de Tratamento
dos resultados, inferéncia e interpretacdo, a qual consideramos como uma fase intermediéria as
fases propostas por Bardin (1977). Ressaltamos que o movimento de constituicdo dos Eixos
Tematicos é uma préatica do Grupo de Formacéo de Professores da UNESP/Rio Claro, apoiada
em um processo de estudo e pesquisa (MISKULIN, 2013; 2017). Essa pratica foi importante
para que, posteriormente, pudéssemos elencar as Categorias de Anélise.

E, na Fase 3 — Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo — constituimos
as Categorias de Analise, as quais serdo apresentadas nas subsecbes 7.1 e 7.2, buscando
“fornecer, por condensagdao, uma representagao simplificada dos dados brutos” (BARDIN,
1977, p. 119). Para fins de elucidacdo, expomos o diagrama da sequéncia da Andalise de

Conteldo, a seguir:

Figura 34 diagrama da sequéncia da Analise de Contetdo

Pré-Analise Exploracio do Fase Tratamento dos
Material Intermediaria Resultados

Preparagao u -
nidades de Eixos Categorias
do Material Contexto e de Tematicos de Andlise
Registro

Fonte: Benites-Bonnetti (2018, p.170).

O diagrama mostra que as ac¢des do pesquisador e sua orientadora convergem para a
identificacdo do objeto de analise, a partir da atribuicdo de sentidos e significados. Na
sequéncia, detalhamos cada etapa da sistematizacdo e 0s processos de congruéncia e

divergéncia entre as questdes advindas das Entrevistas Semiestruturadas.

6.1 Levantamento das Unidades de Contexto e Unidades de Registro
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Apos a gravacao das Entrevistas Semiestruturadas pelo Google Meet e a realizacdo das
transcri¢es, organizamos as respostas das perguntas realizadas aos depoentes em quadros,
compostos por trés colunas. Na primeira coluna, inserimos a identificacdo do depoente,
lembrando que para manter a confidencialidade dos professores entrevistados, eles séo
nomeados como P1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7. Na segunda coluna, inserimos os excertos das
Entrevistas e nas terceira e quarta colunas, descrevemos as Unidades de Contexto (UC) e
Unidades de Registro (UR), respectivamente.

Em cada resposta, utilizamos o grifo para identificarmos a parte essencial da
mensagem (excerto), que consideramos como o pano de fundo, a partir daquilo que nos “saltou
aos olhos”. A utilizagdo do grifo se fez importante, pois nos auxiliou na identificagdo das
informacdes advindas dos discursos dos depoentes. E importante ressaltarmos que o grifo s6
foi possivel a partir de inimeras releituras do material, ou seja, no movimento de “ir e vir” aos
dados pesquisados, tendo um olhar para a elucidacdo das partes mais significativas em relacao
a questdo norteadora e ao objetivo da pesquisa.

Os trechos das respostas destacadas pelo grifo foram considerados por nés como
Unidades de Contexto que, apds selecionados, foram copiados para a terceira coluna. Vale
lembrar que cada excerto p6de nos trazer uma ou mais Unidades de Contexto, que foram
determinadas a partir do teor das mensagens, alinhadas sempre com a questdo norteadora e 0
objetivo da pesquisa. No processo realizado para a constituicdo das UC, existia um tema em
evidéncia, na hermenéutica das mensagens que nos “saltou aos olhos”, possivel de ser
identificado mediante leituras e releituras cuidadosas do material. Dessa forma, os temas
evidenciados foram considerados por nés Unidades de Registro e adicionados a quarta coluna.

Ressaltamos, também, as dificuldades que tivemos, em termos da sintaxe e da
semantica dos depoimentos, ocorridos em todos 0s momentos de analise, para constituirmos as
Unidades de Registro, buscando manter a fidedignidade a mensagem. Assim, de forma rigorosa,
0 pesquisador e sua orientadora estiveram atentos para que nao ocorressem divergéncias em
relacdo as respostas apresentadas pelos professores depoentes.

Cabe lembrar, ainda, que para preservar a escrita dos depoentes (professores) nesta
pesquisa, 0s erros ortograficos relacionados aos depoimentos dos professores ndo foram
corrigidos e que em todas as questdes relacionadas ao contexto da pandemia de Covid-19, as
respostas sdo consideradas neste contexto.

Apresentamos, na sequéncia, os quadros com as respostas dos professores depoentes

e 0 movimento de constitui¢cdo das Unidades de Contexto e de Registro desta pesquisa.
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Questdo 1: Em seu processo de formacdo inicial de professor de matematica, como foram os

momentos em que a instituicdo de ensino superior propiciava o estabelecimento de inter-relac6es

entre pratica docente e as tecnologias digitais, visando prepara-la para o ensino de conhecimentos

matematicos. Esses momentos existiram? Conte com as suas palavras e manifeste-se livremente.

Identificacdo Unidades de
Excertos Unidades de Contexto
do Professor Registro
Bom, quando eu me formei, né, [...] quando eu me
em matematica, nos tinhamos aulas | formei, né, em
assim na questdo de laboratério, que | matematica, nos
tinhamos essa parte na questdo de | tinhamos aulas assim na
pedagogia pratica, né, j& digo assim no | questdo de laboratério,
curso. E nbs tinhamos assim, vérias | que tinhamos essa parte
atividades praticas envolvendo jogos, | na questdo de pedagogia
eles aplicavam bastante essa parte, | pratica, né, ja digo assim
mostravam também na questdo da gente | no curso. E nés tinhamos |  Utilizacéo de
P1 jogos e

ja poder utilizar, ja era 0 GeoGebra né,

nao tdo profundamente guanto agora,

porque esses aplicativos foram sendo

desenvolvidos mais de 10 anos atras.

Entdo tinha sim, ndo como agora, viu
Silvio, foi uma assim, que por exemplo...
Bem superficial, vamos dizer assim, na
época em que eu tive essa questdo da
tecnologia, ndo foi tdo aprofundada como
era, talvez seria, nos dias de hoje, que eu
acho que devia até fazer parte do
curriculo. Eu até guardei uma parte para
falar num momento oportuno aqui, sobre
que eu acredito que a tecnologia deveria
ser ja um contetdo da grade escolar de
todas as [trecho ndo compreendido].
Principalmente as disciplinas, né, porque
essa pandemia nos deu um susto, nao sei
se nos estaremos livres, sera que ndo vao
vir outras, né? Entdo, mas assim, pra ndo
fugir da sua pergunta, eu tive aulas em
mas ndo téo

laboratério, assim,

profundamente que me daria uma boa

assim, vérias atividades
préaticas envolvendo
jogos, eles aplicavam

bastante essa  parte,
mostravam também na
guestdo da gente ja poder
utilizar, ja era o
GeoGebra né, ndo tdo
profundamente  quanto

agora, porque  esses
aplicativos foram sendo
desenvolvidos mais de

10 anos atras.

softwares na
formacéo inicial
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base. Eu teria que pesquisar muito mais

na época.

Sim, esses momentos existiram
sim. O Unico problema quando foi na

gravagcdo, foi a gente ndo teve muito essa

[...] foi a gente
nao teve muita essa

pratica em sala de aula,

Auséncia de

inter-relacoes

P2 entre a Pratica
pratica em sala de aula, como publicar, | como publicar, entre
Docente e
entre outras coisas. Mas teve um | outras coisas. Mas teve
software na
momento sim, mas ndo assim tanto | um momento sim, mas L
formacéo inicial
pratico, mais teérico. ndo assim tanto pratico,
mais tedrico.
Na minha formacao eu tive vérias Na minha
matérias que usavam a tecnologia. Eu | formagdo eu tive varias
tive trés matérias que foram as principais: | matérias que usavam a
a pratica pedagdgica, instrumentalizacdo, | tecnologia. Eu tive trés
, o . L. ilizacé
e também a contextualizacdo do ensino | matérias que foram as Utilizagdo do
de matematica, entdo essas trés, elas | principais: a pratica GeoGebra e de
usaram bastante a parte de tecnologia, | pedagogica, 10gos na
tanto que foi ai que eu comecei a usar 0 | instrumentalizacéo, e formagéo inicial
GeoGebra, eu ja conhecia 0 GeoGebra, | também a
gue eu conheci ele no ensino médio, mas | contextualizagéo do
gue eu fui usar ele mesmo foi nessas trés | ensino de matematica,
P3 matérias ai. Entdo eu tinha bastante esse | entdo essas trés, elas

contato, mais na parte de
instrumentalizagdo, que a gente tinha as
aulas direto, na sala de laboratério de
informatica la na faculdade, entdo a gente
aprendeu a usar varios softwares de
matematica, mas visando mais a parte da
geometria, mais 0 GeoGebra, e também
a fazer alguns jogos, entdo a gente fez
varios joguinhos assim, com uso de
software, e também jogos de tabuleiro.
Entdo eu usei mais, eu tive esse contexto,
né, ndo s6 na minha.. Porque era
matematica e quimica junto, onde a gente
meio que fazia uma ligacdo de
matematica e quimica, fazia algumas

discussdes. Entdo eu tive bastante essa

usaram bastante a parte
de tecnologia, tanto que
foi ai que eu comecei a
usar 0 GeoGebra, eu ja
conhecia 0 GeoGebra,
que eu conheci ele no
ensino médio, mas que
eu fui usar ele mesmo foi

nessas trés matérias af.
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parte de usar a tecnologia dentro da

matematica.

P4

Processo de formacéo... ndo teve
essa abordagem, eu acho que é recente
talvez nos tempos de hoje seja até
incorporado ali a as atividades que eles
estudam e desenvolvem em sala de aula,
e eu ndo tive isso, mas a minha
experiéncia nessa area, nao é tanto com a
formacdo, mas com a pratica, pratica que
eu desenvolvi antes de trabalhar dentro
da érea da educacéo, trabalhei dentro da
industria, e fiz muitos dos cursos, eu
trabalhei numa empresa multinacional, e
muitos dos nossos cursos eram online,
entdo eram reunidos os participantes de
diversos lugares, as vezes de diversos
paises, mais especificamente quando eu
fiz o curso de Black Belt para cuidar da
qualidade na empresa, entdo foi 0 meu
primeiro contato com essa tecnologia, a
gente podia participar de um treinamento
disperso em varios lugares e aproveitar
conte(ido, para material, trocar ideias

diferentes. Mas a minha formacao inicial

ndo teve isso ai, e até pela idade eu acho
que ndo tinha nem essa possibilidade,
porque eu j& tinha uns 54 anos, entdo
naquela época isso ndo era muito comum,
entdo mais recentemente, quando
apareceu a tecnologia, eu corri atras de
tudo, eu sei fazer programacdo, eu nao
gosto muito de trabalhar com fonte de
parte de internet, mas eu sei trabalhar
com programacdo, eu compreendo
bastante o desenvolvimento dessa érea.
Quanto a aplicacdo do trabalho, o
docente aqui ja € uma proxima etapa, a
gente vai discutir num momento

adequado, eu acho que o objetivo aqui

[...] a minha formacéo

inicial ndo teve isso ai

L]

Auséncia de
inter-relaces
entre a Prética

Docente e
tecnologias na

formacéo inicial
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era ta dentro do meu processo de

formacéo.

Esses momentos eles existiram,
eu tive varias disciplinas que tratavam
desse tdpico, eu ndo lembro exatamente a
quantidade de disciplinas, mas foram
varias, e cada semestre o foco era de um
foco especifico, entdo por exemplo,_eu

tive disciplinas que tratavam sé de

multimidia, a gente consequiu_trabalhar

com multimidia, tive outras disciplinas

com _mesmo teor, mas com foco em

[.] eu tive
disciplinas que tratavam
s6 de multimidia, a gente
conseguiu trabalhar com

multimidia, tive outras

Utilizag&o do

Scratch,

P5 trabalhar_a programacdo e Scratch, a | disciplinas com mesmo | G€oGebrae da
plataforma Scratch do MIT, entdo por | teor, mas com foco em | tecnologiana
conta de ter um semestre inteiro s6 pra | trabalhar a programagdo | formacdo inicial
trabalhar com programacdo no Scratch, | e Scratch, a plataforma
eu considero gue eu tive uma formacdo | Scratch do MIT, entdo
interessante nesse aspecto né, topicos de | por conta de ter um
GeoGebra também foram tratados nessas | semestre inteiro sé pra
disciplinas, nessas mais variadas | trabalhar com
disciplinas, entdo apesar de terem faltado | programacéao no Scratch,
varios softwares que nés poderiamos ter | eu considero que eu tive
aprendido pra dar suporte, mas apesar | uma formacéo
disso, eu acho que para um curso de 3 | interessante nesse
anos, eu acredito que foi muito completo | aspecto né, topicos de
assim, diante do tempo foi muito | GeoGebra também
completo essa formacdo, eu gostei. foram tratados nessas

disciplinas [...]
Certo. Entéo, em minha formagéo [...] em minha
inicial, ndo houve esses momentos de | formacdo inicial, ndo Auséncia de
inter-relacGes entre a pratica docente e as | houve esses momentos inter-relacfes
tecnologias digitais. Entdo eu posso | de inter-relagbes entre a | entre a Pratica
afirmar, gque sim, que eu ndo fui | pratica docente e as Docente e
P6 preparado ensinar __conceitos

para

matematicos com a utilizacdo desses

recursos e tecnologia digitais, né, entdo

eu acredito que a falta dessa formagcéo fez

a diferenca nesse momento da pandemia

inclusive. Se tivesse sido preparado para

a utilizacdo desses recursos, talvez eu

tecnologias digitais.
Entdo eu posso afirmar,
que sim, que eu ndo fui
preparado para ensinar
conceitos  matematicos
com a utilizacdo desses

recursos e tecnologia

tecnologias na

formacéo inicial
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teria me sentido mais pronto né, mais
preparado no momento que eu precisei

desse conhecimento ai.

digitais, né, entdo eu
acredito que a falta dessa
formagéo fez a diferenca
nesse  momento  da

pandemia inclusive [...]

P7

Bom, vamos la. Em minha

formacdo inicial como docente em

matematica no ano de 2014, eu tive a

oportunidade de  aprender _ sobre

pedagogia em sua base geral, no entanto

nao me recordo muito bem de momentos

sobre tecnologias digitais, [...]

minha base

[..]

tecnolégica tenha vindo de minha

creio  que

primeira faculdade, que foi projetos
mecanicos, mas principalmente de meus

conhecimentos prévios em tecnologia, eu

sempre tive uma relacdo direta com

tecnologias digitais por préprio interesse.

[...] Em minha
formagdo inicial como
docente em matemaética
no ano de 2014, eu tive a
oportunidade de
aprender sobre
pedagogia em sua base
geral, no entanto ndo me
recordo muito bem de
momentos sobre

tecnologias digitais [...]

[.] de

conhecimentos

meus
prévios
em tecnologia, eu sempre
tive uma relagdo direta
com tecnologias digitais

por préprio interesse.

Auséncia de
inter-relacfes
entre a Prética

Docente e
tecnologias na

formacéo inicial

Interesse e
familiarizacéo
do professor
com as

tecnologias

Fonte: dados do autor.

Quadro 11 - Questdo 2 da Entrevista Semiestruturada

Questdo 2: Em sua formacao inicial para professor, como foram os momentos de discussao

acerca da importancia das politicas publicas para o desenvolvimento da préatica docente?

Identificacdo

do Professor

Excertos

Unidades de

Contexto

Unidades
de Registro

Bom, essa questdio de
politicas publicas, né, que envolve

todos os recursos de educacdo, a

essa questdo... Que falta muito

questdo de investimento, existe toda

investimento na educacdo, era

sempre discutido nas reunifes de

HTPC, aonde sempre eram expostos

Quie falta muito
investimento na

educacdo, era sempre

Discussdo sobre
investimentos na

educacdo
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varios temas, né questdo de, | discutido nas reunides
P1 principalmente os déficits de | de HTPC, [...]

aprendizagem, que vinham das
criancas.

A questdo de que era
necessario a gente ter atividades que A questdo de
trouxessem  conceito _para as | que era necessario a | Necessidades do
criancas sobre o perigo de... Na | gente ter atividades professor na
questdo de se envolver com coisas | que trouxessem criacdo de
ilicitas, de drogas, até questdo de | conceito  para as atividades
higiene gue nds sabemos que... Ndo | criangas sobre o perigo préticas
na nossa cidade, Cerquilho, que € | de... Na questdo de se | relacionadas a
uma cidade extremamente | envolver com coisas problemas
abencoada e muito boa por sinal, | ilicitas, de drogas, até sociais na
mas estamos falando das cidades | questdo de higiene que pandemia de
grandes, né, aonde até falta | nds sabemos que [...] Covid-19
saneamento basico, e isso ndo deixa
de ser responsabilidade até da
escola, de ensinar, 0s perigos, e
muita coisa, projeto sobre tudo isso,
entdo sempre foi em momentos de
HTPC mesmo nas escolas.

Entdo, era bastante debatido
né, porque a faculdade ela mostra [...] porque a Relacdes das

P2 uma realidade, mas quando vocé | faculdade ela mostra Politicas

entra mesmo em sala de aula, a | uma realidade, mas | Publicas com a
realidade é totalmente outra. Eles | quando vocé entra | realidade escolar

tentam mostrar que tudo, assim §,

com 0s pingos nos is, mas
totalmente ao contrério quando a
gente chega sala de aula, na verdade

cada escola tem a sua realidade.

mesmo em sala de
aula, a realidade ¢é

totalmente outra.

Na nossa formacdo eu tinha
uma matéria especifica, que era a

politica de educagdo e docéncia.

N&o pertinente
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P3

Entdo a gente falava bastante dessa
parte das politicas publicas. Era
meio dificil, assim, nas discussoes,
porque eram 4 areas diferentes numa
aula s6, matematica, quimica,
filosofia e histéria, entdo cada um
via 0 seu ponto de vista de uma
forma diferente. Entdo era bem
complicado, mas aulas bem agitadas
nessa parte. Ao meu ver, assim, eu
acho essas  politicas  muito
importantes porque, por exemplo,
eu faco uso de uma, que eu fiz o
FIES*, que é o Financiamento
Estudantil. Entdo eu fiz né, faco até
agora porque eu ainda pago esse
FIES pra ter 0 acesso ao ensino, né,
um ensino superior, entdo eu acho
muito importante. O FIES, o
Prouni®®, sdo vaérias politicas que
ajudaram ai, e ainda estdo ajudando
no ensino. Em relacdo a professor,
eu acho o que mais, assim, o que
mais entra e mais ajuda a gente é o
Fundeb®8, que eu vejo que foi 0 mais
discutido em todas as aulas foi o
Fundeb, porque assim, tudo o que a
gente precisa fazer dentro da escola,
querendo ou ndo, precisa de um
apoio, um apoio financeiro, a
estrutura da sala, se a gente quer
fazer uma aula diferente, entdo tudo
a gente precisa que a escola as vezes
tenha e proporciona. Entdo Fundeb

eu acho que é o que mais teve

4 FIES: Fundo de financiamento estudantil.
4 Prouni: Programa universidade para todos.
% Fundeb: Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos

Profissionais da Educagéo
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presente ali nas nossas areas, € na

maior parte das discussdes.

P4

Olha, as politicas publicas,

elas trabalharam de forma bem

superficial, na verdade assim, se a

gente for pensar em um objetivo, até

onde deveria chegar, ndo. Sabia da

legislacdo pertinente, mas ndo era

tratado a fundo, nunca foi eu acho

gue tratado a fundo, e o mais

proximo que nés tinhamos disso ai
era no estilo da didatica, que era
outro contato, mas ele também é
bastante superficial pelo contato
com a realidade, e na parte de
pedagogia, a pedagogia abordava
mais, era uma area que abordava
mais o conceito de principalmente
legislagdo, ndo tanto como politica
publica, mas voltava um pouco mais
para as iniciativas do estado em
relagilo &  educagdo. Entdo
questionava, trabalhava de forma
critica e nos preparava um pouco
mais pra esse universo que era a

educacdo publica.

Olha, as
politicas publicas, elas
trabalharam de forma
bem superficial, na
verdade assim, se a
gente for pensar em
um objetivo, até onde
deveria chegar, néo.
Sabia da

pertinente, mas ndo era

legislacdo

tratado a fundo, nunca
foi eu acho que tratado
afundo [...]

Auséncia de

inter-relacfes

entre Pratica
Docente e
Politicas

Publicas

P5

Foram bem produtivas, eu
tive, nesse aspecto, eu ndo tive o
tanto de carga horaria quanto eu
gostaria de ter, foram poucas as
horas de discussdo sobre politicas
publicas, mas as poucas horas eu
achei que foram bem utilizadas, as
discussGes foram bem intensas na

minha sala e a professora ela

conseguiu_trazer um debate mais

voltado pra nossa realidade, que na

época a gente fazia estagio na

escola, entdo ela fazia muitos

guestionamentos relacionados aos

[.-] a
professora ela
conseguiu trazer um
debate mais voltado
pra nossa realidade,
que na época a gente
fazia estagio na escola,

entdo ela fazia muitos

Relacdes das
Politicas
Publicas com a

realidade escolar
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textos gue envolvia politica publica

com o gue a gente via ali na sala de

aula enguanto estagiarios né, entdo

apesar da pouca carga horaria, que
eu acho que é uma questdo estrutural
da faculdade, ndo foi uma opcédo da
faculdade ter dado pouca carga
horéria, mas foi uma opcdo da
professora ter dado uma boa énfase
nesses aspectos, entdo eu achei que

foi muito produtivo.

questionamentos

relacionados aos textos
que envolvia politica
puUblica com o que a
gente via ali na sala de
aula enquanto

estagiarios [...]

P6

Certo. Na minha formagéo,

entdo, havia um componente
curricular que era a politica e

legislacdo educacionais, porém eu

Auséncia de

ndo me recordo de nenhuma [...] porém eu inter-relacdes

discusséo assim, alguma explanacéo | ndo me recordo de entre Prética

sobre essa importancia das politicas | nenhuma  discussao Docente e

publicas no desenvolvimento da | assim, alguma Politicas

pratica docente. Entdo, ndo posso | explanacdo sobre essa Puablicas

afirmar que ndo houve esse tipo de | importancia das

orientacdo, né, acerca desse tema, se | politicas publicas no

realmente trata de uma falha de | desenvolvimento da

memoria minha mesmo, mas se | pratica docente [...]

houve também n&o foi uma coisa tdo

marcante assim que ficou na minha

formacdo, que eu realmente ndo me

recordo de nenhuma orientacdo

desse tema especifico.

Bom, em nossas discussdes,

debates né, com os colegas,

professores, a gente sempre chegou

a conclusdo de que o professor faz a

sua propria formagdo continuada, ou [.-] Auséncia de
P7 seja, acreditamos que ndo existam | acreditamos que ndo inter-relacdes

muitas _ politicas _ publicas  de

incentivo a0 professor, ou se

existem, estd bem mal divulgada.

Sinto_gue no campo da docéncia

temos gue nos desdobrar muito mais

existam muitas
politicas publicas de
incentivo ao professor,
ou se existem, esta

bem mal divulgada.

entre Pratica
Docente e
Politicas

Publicas
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se quisermos nos manter

atualizados, o professor que ndo se

interessa_por isso fica totalmente

desatualizado e ndo é cobrado por

nenhuma instituicdo ou por alguém.

Sinto que o professor aprende de
fato a ser professor quando ja é um
professor, ou seja, quando ja esta em
aula atuando

sala de como

professor.

Sinto que no campo da
docéncia temos que
nos desdobrar muito
mais se quisermos nos
manter atualizados, o
professor que ndo se
interessa por isso fica
totalmente

desatualizado e ndo é
cobrado por nenhuma
instituicdo ou  por

alguém.

Fonte: dados do autor.

Quadro 12 - Questdo 3 da Entrevista Semiestruturada

Questao 3: Como foi para vocé, enquanto professor, desenvolver seu trabalho no periodo da

pandemia de COVID-19, quais foram os seus maiores desafios, dificuldades e facilidades?

Identificacéo

do Professor

Excertos

Unidades de

Contexto

Unidades
de Registro

P1

Bom, primeiro o susto. O susto
inicial de, né, numa terca-feira de repente,
ndo podiamos mais pisar na escola. Entdo
como fazer isso, ne, entdo nds tivemos
assim, a questdo de se preparar... Eu ndo
sei se aqui ja ta na questdo da prefeitura,
onde nés tivemos um apoio muito grande
aqui em Cerquilho, a resposta foi rapida,
nos apresentaram a plataforma I6nica*’,
aonde nds tinhamos assim, salas de aula
né, praticamente, cada disciplina tinha
sua sala de aula, entdo a gente podia
preparar aulas mesmo né, com exercicios,
eu gravava videos pela plataforma,
colocava no canal do YouTube, colocava
o link, para as criangas poderem ver. Foi

um susto? Foi, tive que aprender a mexer

em YouTube, fazer canal, gravar video,

47 16nica é o ambiente digital da FTD Educagédo que foi desenvolvido para conectar estudantes, professores e
familias em um sé ambiente virtual. http://ftdse.ftd.com.br
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né, fazer aguela parte de edicdo. Teve que

aprenderem _ aplicativos, pra _ poder

visualizar pras criancas, foi assustador, e

depois a gente foi vendo o quanto a gente
era forte pra conseguir da conta, e a
resposta das criancas, né, porque eles
também tiveram que entrar num universo
novo, era uma tela de computador, de
celular, muitos ndo tinham a questdo do
notebook, entdo foi pelo celular. Entéo,
foi assim, um desafio muito grande, nés
tivemos um suporte muito rapido aqui, no
caso, em Cerquilho, entdo isso nos
ajudou. Entdo, nbs tivemos, assim,
ferramentas pra conseguir desenvolver o
trabalho. Facil ndo foi, porque nés que
somos da éarea de matematica, né Silvio,
ensinar equacgdo a distancia néo é fécil,
mas com 0S recursos que tivemos, muitas
atividades... Essa plataforma nos ajudava
porque a gente tinha como colocar a
apostila pra eles, mesmo online. Entéo
tinha alguns caminhos que nos ajudava,
mas assim, foi na base de choro também,
porque no comego era assustador, mas
assim né, com calma, respirando fundo,
pensando nas criangas, nds conseguimos
passar. Hoje a gente olha e fala: Nossa,

vencemos. Mas deu certo.

tive

(]

aprender a mexer em

que

YouTube, fazer canal,
gravar video, né, fazer
aquela parte de edicéo.
Teve que aprenderem
aplicativos, pra poder

visualizar pras crian¢as

(]

Familiarizacao
do professor com
YouTube e
aplicativos que
propiciam a
visualizacdo dos
conceitos

matematicos

P2

Entdo, em questdo da pandemia,

foi bem desafiador, pelo simples fato dos

alunos ndo terem acesso a internet, outros

ndo tinham recursos, a maioria Se

disponibilizaram de apenas um celular

dentro da casa, mas eu tentei fazer o

méaximo possivel, tentei fazer, [...]

[..] foi bem
desafiador, pelo simples
fato dos alunos néo
terem acesso & internet,

outros ndo  tinham
recursos, a maioria se
disponibilizaram de
celular

apenas um

dentro da casa [...]

Desafios do
trabalho docente
pela auséncia de

recursos
tecnoldgicos dos

alunos
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[...] cheguei até a usar 0 Google

Formulario, criei jogos, compartilhava o

link no WhatsApp, tive bastante aderéncia

em relacéo nessa parte. Mas [...]

[..] eu tentei fazer o maximo

possivel de inclusdo digital com os alunos
Mas

mesmo_assim, é um grande problema

mais pobres, mais necessitados.

ainda.

[...] cheguei até a
usar 0 Google
Formulério, criei jogos,
compartilhava o link no

WhatsApp, tive bastante

aderéncia em relagdo
nessa parte [...]
[...] eu tentei

fazer o méaximo possivel
de inclusdo digital com
os alunos mais pobres,
mais necessitados. Mas
mesmo assim, é um

grande problema ainda.

Criacdo de jogos
matematicos pelo
professor com o
uso do Google

Formulario

Inclusdo digital
pelo professor
por meio da

tecnologia

P3

Olha, esse momento eu acho que
pegou todos os professores de surpresa.
Eu tinha acabado de entrar na rede
municipal, eu entrei no finalzinho de
2019, entdo 2020 seria 0 ano que eu ia
pegar ai, 0 ano inteiro de prética dentro da
sala de aula mesmo. Entéo foi um desafio
né, o que fazer, ja que todo mundo ficou
parado, foi bem dificil. Pra mim, como eu
ja tinha tido tanta pratica na faculdade
com essa parte da tecnologia, eu ndo senti
tanto, eu consegui ter um meio termo com
os alunos, entdo como a maioria dos
alunos tinha acesso a internet, o qué que
eu fiz, eu_comecei a usar YouTube né, a
gente tinha o acesso da plataforma, mas ai

eu também_comecei a usar 0 YouTube,

nao sé postar videos do YouTube pra eles,

mas eu fazer os videos, mesma com toda

aquela vergonha que a gente tinha, eu
comecei a fazer os videos utilizando a
apostila, entdo pra mim essa foi a maior
facilidade que eu tive, e dai eu percebi

que os alunos conseguiam acessar e fazer

[..] comecei a
usar o YouTube, ndo so
postar videos do
YouTube pra eles, mas

eu fazer os videos [...]

Utilizagdo do
YouTube e
elaboracdo  de
videos pelo

professor
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0s exercicios, e mandar de volta pra mim.
Entdo a gente usava ali, 0 YouTube, o
WhatsApp, e a plataforma todo momento,
pedia sempre pra eles postarem na
plataforma, pra gente ter esse meio termo.
O maior desafio, acho que também a

maior dificuldade que a gente teve, é

saber se eles tavam conseguindo

realmente entender o0 que estdvamos

ensinando, porque assim, a matematica é
mais dificil, o eixo que entre em todas as

matérias, [...]

[...] éamaisdificil de ser ensinada

no ensino remoto, né, parte de geometria,

figuras, eu sempre falo que eles s6 vao

consequir_entender guando eles pegam

realmente_na _mao, geometria eu Qosto

bastante de construir figuras, entdo eles

conseguem a _entender a hora que eles

comecam a_construir_figuras, e fazer

7

conta né, é muito mais dificil vocé
apresentar uma conta no ensino remoto,
do que vocé na sala de aula, na lousa,
explicando realmente. Entéo eu acho que
isso foi a maior dificuldade, ndo sé na
minha area, mas acho que também em
outras, de tentar perceber se o aluno tava
conseguindo aprender o que a gente tava
passando, e se todos estavam
conseguindo ter esse acesso, que foi mais

dificil mesmo né, eu senti que os alunos

gue tinham acesso a internet ndo foram

tdo prejudicados guanto os alunos gque

pegavam sé as atividades impressas,

porgue ndo tinha a mesma explicacdo, a

escola acabou pedindo pra gente fazer

[..] a maior
dificuldade que a gente
teve, é saber se eles
tavam conseguindo
realmente entender o
que estavamos

ensinando [...]

[.] é a mais
dificil de ser ensinada no
ensino remoto, né, parte
de geometria, figuras, eu
sempre falo que eles sé

vao conseguir entender

quando eles pegam
realmente na  méo,
geometria eu  gosto

bastante de construir

figuras, entdo eles
conseguem a entender a
hora que eles comegam

a construir figuras [...]

[...] eu senti que
os alunos que tinham
acesso a internet ndo
foram tdo prejudicados

quanto os alunos que

Percepcéo do
professor sobre a
auséncia de

compreensdo de
conceitos

matematicos

pelos alunos

Dificuldades do
professor na
construgdo  de

figuras no ensino
da geometria no

ensino remoto

do

trabalho docente

Desafios
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atividades bem curtinhas, com explicacdo
bem curta, atividades bem curtinhas,
entdo acabava dificultando quem estava
em casa. Entéo, eu senti isso, a gente fez
0 possivel pra atingir todos os alunos,
tanto que eu achei o YouTube a forma
mais facil mesmo, porque as vezes 0s
videos eram muito longos, a plataforma
ainda estava limitada, ela tinha uma
porcentagem la de megas, e também o
WhatsApp ele corta os videos no meio,
entdo o YouTube foi 0 meio mais facil ali

de direcionar os alunos.

pegavam sO as
atividades  impressas,
porque ndo tinha a

mesma explicacéo [...]

pela auséncia de
recursos
tecnolégicos dos

alunos

P4

Vamos comecar pelo fim. As facilidades,
eu ndo tive problemas de adaptacdo com
a tecnologia em si, as surpresas, que eu
posso chamar surpresas conversando com
0s colegas hoje em dia, mas pra mim nao
foi que a pandemia, quando pega de
surpresa todo mundo, nés havia um
preparo, 0 aluno ndo t& preparado pra
mergulhar nesse mundo por conta prépria
e comecar a desenvolver um trabalho que
ele tem que ta consciente que ele é ativo,
ndo é passivo que chega 4, olha e acabou.
Entdo, respondendo do fim pro comeco,
dificuldade eu ndo tive, eu sei fazer

edicdo de video, sei trabalhar com

YouTube, a gente até trabalhou com

alguns programas, que a gente podia usar

a_matematica ali _nos softwares, eu

também ndo tive problema, eu ja conheci

alguns, eu usava mais o Minitab, entdo

esse eu ndo usei muito com o pessoal, [...]

[...] mas pra usar tudo quase que
eu podia desenvolver com Excel, com
algumas coisas de Acess também, eu
desenvolvi, eu

passei pra eles a

apresentacdo em  PowerPoint. A

[...] eu sei fazer
edicdo de video, sei
trabalhar com YouTube,
a gente até trabalhou
com alguns programas,
que a gente podia usar a
matematica ali  nos
softwares, eu também
ndo tive problema, eu ja
conheci alguns, eu usava

mais o Minitab [...]

Familiarizacdo

do professor com

YouTube e
aplicativos que
propiciam a

visualizacdo dos
conceitos

matematicos
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tecnologia em si que estava em
disposicdao foi s6 questdo de comecar a se
informar, buscar uma leitura, a gente
prepara o terreno, e depois ja sabe como
preparar, entdo, isso ai ndo apresentou
dificuldades. Quanto as tecnologias em si,
eu acredito que elas tem muita coisa boa,
mas que foi lancada ou a gente comegou
a usar no impeto, por isso ndo tinha nada,
entdo esse jogar ali, ndo preparar 0s
alunos, eu acho que foi muito negativo, e
as tecnologias, tinha algumas que sdo
muito bem estruturadas ai, essas racionais
ja& se preparam ha muitos anos, se vocé
pega o exemplo do Estados Unidos ali,
tem “nome de empresas”, vVocé pega
muito material ali com eles assim,
gratuito, que ja é distribuido pro povo
acessar, mas eles ja tem que ter aquela
mentalidade de saber pesquisar, de ser
autodidata. Eu acho que a gente ndo tava
preparado pra isso, e num outro processo,
foi que eu percebi, é que entre essas
grandes tecnologias que sdo muito caras,
que nem se VOcé pegar uma pronta do
Facebook ou do Google, ou uma outra
que seja menos conhecida, mas
comprovadamente eficiente, sdo muito
caras, dai apareceu muito
desenvolvimento local querendo formatar
uma base de dados, pra comegar a
trabalhar esse conceito de forma muito
estabanada. Entdo, ndo achei legal, nos
ainda aqui em Cerquilho tivemos uma
sorte, porque temos a empresa um pouco
mais estruturada, mas ainda assim ela fica
devendo bastante pra esse processo,
principalmente a interface com o aluno, é
bem complicado, em todas essas

plataformas em que eu conheci, e uma
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outra coisa que pode falar, primeiro: pra
fazer esse tipo de educacéo a distancia, a
tecnologia tem que t& disponivel né,
tecnologia é a

guando eu falo

infraestrutura_ mesmo _de internet, de ter

redes, de ter acessos, a maior parte que eu

encontrei de, eu chamo de desculpas, mas

ndo posso falar que é isso, até porque a

gente ta em Sdo Paulo, aqui a coisa deve

td um pouco mais adiantada, é que o

pessoal alega que ndo tem recurso, eles

nao tinham como acessar, guando tinha,

nao tinha uma internet que fosse de boa

gualidade, ndo podiam se reunir para uma

formacdo online onde a gente instruiria,

entdo ficou tudo aquilo 14, tem até um
nome que eles falam em inglés que a
gente fala pra remoto, mas é outro nome
gue a gente usa, assincrono se eu ndo me
engano. Entéo, quando a gente trabalhava
dessa forma de deixar o material
disponivel, e dar uma semana pra eles
trabalharem, passando as orientacGes,
isso tudo se perdia, e eu constatei isso no
retorno as aulas, entdo eu acho que era
uma solucao que a gente ndo pensava aqui
no Brasil, pelo menos ndo nas escolas
publicas, e foi imposta por causa da
pandemia de uma hora pra outra, e nao foi
legal, tanto que a gente sabe disso nos
efeitos hoje. Um ou outro que sempre vai
tirar uma porcentagem la de pessoas que
tiveram um bom aproveitamento disso,
mas eu acredito que na rede publica a

maioria ndo se deu muito bem nao.

[..] quando eu
falo tecnologia € a
infraestrutura mesmo de
internet, de ter redes, de
ter acessos, a maior
parte que eu encontrei
de

nao

de, eu chamo

desculpas, mas
posso falar que € isso,
até porque a gente ta em
S&o Paulo, aqui a coisa
deve t4& um pouco mais
adiantada, é que o
pessoal alega que ndo
tem recurso, eles ndo
tinham como acessar,
quando tinha, ndo tinha
uma internet que fosse
de boa qualidade, néo
podiam se reunir para
uma formacdo online

onde a gente instruiria

L]

Desafios do
trabalho docente
pela auséncia de

recursos
tecnoldgicos dos

alunos
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P5

No periodo da pandemia que
100% dos alunos ficaram remotamente,
que foi o maior periodo, pelo menos em
Boituva, eu acredito na maior parte do
Brasil, foi muito desafiante,
principalmente no comego, eu tive um

pouco menos de dificuldade em relacdo

aos meus colegas de trabalho justamente,

eu acredito por conta da minha formacéo
dado

tecnologias, entdo apesar de eu nado ter

inicial _ ter essa__énfase em

tanta habilidade com rede social, porgue

eu ndo tenho rede social e assim por

diante, eu ja tinha uma certa habilidade

com software e fazer manipulacées desse

tipo, de multimidia, gravar videos, entdo

a parte de gravar video aulas eu tive uma

certa facilidade, porque eu ja tinha feito
isso na universidade, ja tinham me pedido
pra eu fazer isso la na universidade.
Entdo, foi desafiante, porque foi a
primeira vez que eu tive que fazer isso
integralmente né, todo processo de
aprendizagem que foi feito assim, entdo
foi desafiante, mas uma das dificuldades
que eu tive foi de ndo saber se tava sendo
tdo efetivo, entdo a gente teve maior
liberdade pra se arriscar de coisas que a
gente ndo tinha tanta coragem, agora eu
posso arriscar, s6 que a efetividade do
aprendizado era dificil de medir, ja é
dificil no presencial, no online ficou
muito as cegas, entdo essa eu achei uma

grande dificuldade.

[...Jeu tive um
pouco menos de
dificuldade em relacdo
aos meus colegas de
trabalho justamente, eu
acredito por conta da
minha formacdo inicial
ter dado essa énfase em
tecnologias, entdo
apesar de eu ndo ter
tanta habilidade com
rede social, porque eu
ndo tenho rede social e
assim por diante, eu ja
certa

tinha uma

habilidade com software

e fazer manipulagdes
desse tipo, de
multimidia, gravar

videos, entdo a parte de
gravar video aulas eu

tive uma certa facilidade

L]

Facilidades do
professor

elaboracdo  de
videos pela sua
formacdo inicial
no contexto na
pandemia de
Covid-19

P6

Certo. Entdo, a pandemia pegou
todo mundo de surpresa, entdo acredito
que ninguém tava preparado essa pratica
pedagégica de forma remota. Entdo, no
caso de matematica especificamente, eu

acredito que ainda seja um desafio ainda
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maior, se a gente considerar a grande
dificuldade que os estudantes tem de
entender os conceitos matematicos, entao

eu considero que o maior desafio foi

desenvolver o aprendizado de contelidos

novos de forma remota, entdo sem ter

esse_contato presencial com os alunos,

gue no presencial consequia tirar mais

ddvidas, mediar nota, de forma remota

ndo tem esse contato, entdo eu achei que
dificuldade.

essa foi a grande

Enquantol...]

[...] as facilidades né, eu destacaria

a plataforma I6nica né, que foi utilizada

como _meio de comunicacdo né, com 0s

estudantes onde as aulas aconteceram.

Entdo a plataforma, no meu ponto de
vista, era bem estruturada, conseguiu
suprir todas as necessidades, fora o

desenvolvimento desse ensino remoto.

[.] entdo eu
considero que o maior
desafio foi desenvolver
0 aprendizado de
conteldos novos de
forma remota, entéo sem
ter esse contato
presencial com oS
alunos, que no
presencial ~ conseguia

tirar mais duavidas,
mediar nota, de forma
remota ndo tem esse

contato [...]

[..] as

facilidades né, eu
destacaria a plataforma
Ibnica né, que foi
utilizada como meio de
comunicagdo né, com 0s
estudantes onde as aulas

aconteceram.

Percepcéo do
professor sobre a
auséncia de
compreensdo de
conceitos
matematicos

pelos alunos

Utilizacdo pelo
professor de
plataforma

digital  (idnica)
como meio de
comunicacdo e

ensino

P7

Bom, como eu disse

anteriormente, eu sempre tive uma
familiaridade com a tecnologia, e pra
mim a Unica coisa que eu enfrentei,
problematica assim, foi mais o
desinteresse por parte dos alunos, que
mesmo na escola a gente ja acha um
pouco dificil despertar o interesse,
principalmente no campo da matematica,
a gente sempre trabalha com aulas mais
dindmicas! Enfim, professor vira de tudo,

vira ator, vira comediante, pra tornar a
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aula mais interessante. Entdo assim, longe
do contato fisico, a gente teve que se virar
pra continuar despertando esse interesse
no aluno, eu senti dificuldade nisso, por

nao ter esse contato, ndo saber se de fato

0 aluno que td do outro lado me

assistindo, se ele realmente ta ali, muito

alunos ndo gostam de participar do

sistema remoto, eles ndo abrem a camera,

tem vergonha de falar, entdo foi uma das

dificuldades, t4 adaptando o aluno, ndo
foi nem por minha parte, porque eu td
acostumada a fazer isso, pra mim ta ok,
mas foi por parte do aluno, adaptar cada
aluno com o seu problema pra ta
interagindo com a gente na aula.
Também, eu senti falta de recursos, 0s
alunos ndo tem internet boa, ou se tem,
tem a internet limitada, as vezes usa o
aparelho do pai, da mée, precisam de um
aparelho proprio, ndo tinham notebook,
enfim, essas faltas de recursos. Em
contrapartida, eu observei uma enorme
dificuldade de

professores que tiveram que se adaptar a

por parte muitos
tecnologia, alguns se sairam bem, porém
a ajuda de colegas nas escolas foi
indispensavel, entdo pra mim, eu ndo
senti dificuldade com a parte da
tecnologia, mesmo porque eu sempre tive
em contato com a tecnologia, mas eu
percebi que varios

colegas meus,

professores, sentiram uma enorme
dificuldade ndo sendo amparados assim,
por outras instituicdes ou até mesmo por
politicas publicas pra ajuda-los, foi assim,

um ajudando o outro mesmo.

[...] ndo saber se
de fato o aluno que ta do
lado

outro me

assistindo, se ele
realmente t4 ali, muito
alunos ndo gostam de
participar do sistema
remoto, eles ndo abrem
a camera, tem vergonha
de falar, entdo foi uma

das dificuldades [...]

Dificuldades do
professor na
percepc¢do sobre
a presenca online

dos alunos

Fonte: Dados do autor.
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Questdo 4: Comente como vocé esta desenvolvendo sua pratica docente visando propiciar,
em sua escola, com seus alunos, um processo de ensino e aprendizagem de conceitos matematicos

durante a pandemia de Covid-19?

Identificacdo Unidades de Unidades de
Excertos ]
do Professor Contexto Registro

Bom, noés estamos assim, na
pandemia, vamos falar um pouquinho
do ano passado. Mesmo na
plataforma,_nds estdvamos assim com
0S conceitos, assim, prioritarios, ne,
com base de que tivemos reunides na
prefeitura, assim, temos  0s
orientadores de cada disciplina que
P1 nos orientavam também  nessa
questdo. Entdo nds ficamos nessa
parte de tentar realmente é como
posso dizer, focar nessa parte pras
criangas se sentirem, conseguirem
entender 0s conceitos mais simples
pra gente chegar nos mais, assim,
complexos, porque a gente sabe que é
dificil,_ndo é? Ano passado eu tinha 7°
ano, entdo nos estavamos trabalhando
equacgdo, angulo, entdo tinha essa
questdo de que eu tive que ir muito
devagar, propiciando essa parte. Vou
falar um pouquinho agora a base,

voltando no presencial. Tive que

retornar, trabalhando o material Tive que Identificagdo do
dourado, focando nas questBes | retornar, trabalhando o professor de
individuais para as criancas, tentando | material dourado, conceitos
olhar assim, diferente, porque cadaum | focando nas questdes matematicos ja

voltou de uma maneira, cada um | individuais para as aprendidos e ndo
reagiu a pandemia de uma maneira | criancas|...] aprendidos pelos
diferente, tem crianga que nem parece alunos

que teve pandemia, eles voltaram
assim, como se nada tivesse
acontecido, eles conseguem

desenvolver atividades numa
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facilidade extrema, h& criancas que
nds travamos na adicdo. Entdo eu tive

gue voltar um pouquinho nessa parte

de acolhimento que eu acho que é

essencial para as criangas, porgue

matemaética assusta.

Entdo, eu voltei nessa parte,

esse ano eu estou trabalhando com o

6° ano, entdo utilizei muitas questbes

de material dourado, muita

criatividade, assim, como eu posso

dizer, ludica, usei também alguma

coisa ludica que eu podia com eles, foi
assim que eu estou trabalhando.

[...] hé& criancas
que noés travamos na
adicéo.

Entdo eu tive
que voltar um
pouquinho nessa parte
de acolhimento que eu
acho que é essencial
para as  criangas,
porque matemaética
assusta.

[..] eu estou
trabalhando com o 6°
utilizei

ano, entdo

muitas questBes de
material dourado,
muita criatividade,
assim, como eu posso
dizer, lddica, usei
também alguma coisa

ludica[...]

Identificacdo do
professor do
professor de

conceitos
matematicos ja
aprendidos e ndo
aprendidos pelos

alunos

Utilizac&o de
recursos didaticos
pelo professor
propiciando o
desenvolvimento de
contetdos

matematicos

P2

Durante o processo  da

pandemia, eu fazia resumos. Como a

prefeitura adotou apostilas eu fazia
resumos para eles, porque eles tém
muita dificuldade em, como fala, a
entender o contelido sozinho, entdo eu

explicava com as minhas préprias

palavras, e nessa eu colocava varios

exemplos mostrando como resolver

cada um dos exercicios. Além disso

tentei marcar algumas aulas online, s6

que era muito baixa a audiéncia,

Durante 0
processo da pandemia,
eu fazia resumos. [...]
eu explicava com as
minhas proprias
palavras, e nessa eu
colocava varios
exemplos  mostrando
como resolver cada um

dos exercicios.

Explicagdo pelo
professor dos
conteddos

matematicos por

meio de exemplos
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porque ndo eram todos que tinham

computador, e assim a gente foi.

E, como eu falei antes, o meio

[...] o meio mais

Desenvolvimento

mais facil mesmo foi a forma de | facil mesmo foi a i
| ] . dos conteudos
P3 | gravar os videos, realizar varios | forma de gravar os .
] ’ matematicos pelo
videos. A todo momento eu sempre | videos [..] no )
] ) y o professor por meio de
peguei a apostila, entdo se vocé quiser | YouTube, tem os | |
] i i ] videos (YouTube e
acessar 14 no YouTube, tem os videos | videos & com a
] ] ] ) ) softwares de
I& com a apostila, lousinha do lado, | apostila, lousinha do )
x L e . . tecnologia)
entdo esse foi o jeito mais facil que eu | lado, entdo esse foi o
encontrei né, de desenvolver todas as | jeito mais facil que eu
aulas, por meio dos videos. Eu acho | encontrei nég, de
gue no momento em que o aluno vé a | desenvolver todas as
gente, ele saber que tem alguém ali | aulas, por meio dos
atras, fica muito mais facil do que ele | videos.
s6 olhando no computador, na tela da
plataforma mesmo.
O que eu percebi foi assim, eu
fiz alguns processos, algumas
avaliacfes diagnosticas pra saber se | [...] pra saber se Identificacdo do
daguele processo a distancia, tudo que | daquele processo a professor de
P4 nos tinhamos passado, se aplicava | distancia, tudo que nés conceitos

realmente em sala de aula, se teria o

aproveitamento. Foi decepcionante,

nao teve, e pelo contrario que nos

percebemos ali _na volta, foi um

descompasso muito grande, a maioria

dos alunos voltaram precisando

trabalhar _em fundamentos, assim,

coisas muito bésicas, e

especificamente dentro da

matematica, eles perderam a
habilidade, eles ndo tem paciéncia pra

trabalhar, [...]

tinhamos passado, se
aplicava realmente em
sala de aula, se teria o
Foi

nao

aproveitamento.
decepcionante,
teve, e pelo contrério
que nos percebemos ali
na volta, foi um
descompasso  muito
grande, a maioria dos
alunos voltaram
precisando  trabalhar

em fundamentos [...]

matematicos ja
aprendidos e nao
aprendidos pelos

alunos
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[..] ndo consequem se

debrucar sobre um problema, querem

gue esteja vinculado as vezes com

alguma coisa do dia a dia, a gente

conseque fazer esses problemas, s6

gue pra, por exemplo, pro ensino

fundamental Il, eles ndo tem vivéncia

pra_ficar com todos os tipos de

problema que a gente pode aplicar,

entdo eu senti essa grande dificuldade,

L]

[..] os fundamentos seriam

trabalhando ali com os nlimeros, por

exemplo as operacdes fundamentais

dos ndmeros inteiros, a gente ia

comecar a trabalhar com naturais, ja

comecou, com a soma € a

multiplicacdo eles tinham muita

dificuldade, dai a gente vai ampliando

isso_ai, dando a nocdo de conjunto,

ampliando um pouco pra chegar, por

exemplo, pra trabalhar com inteiros ou

com fracOes, a dai desabou, dai vocé

tem que revisar, porque daquela coisa,
eu entendi assim né, multiplos é uma
coisa que a gente devia revisar,
revisando, trabalhando,

exaustivamente em casa,

[...] ndo
conseguem se debrucar
sobre um problema,
querem que esteja
vinculado as vezes com
alguma coisa do dia a
dia, a gente consegue
fazer esses problemas,
s6 que pra, por
exemplo, pro ensino
fundamental 1I, eles
ndo tem vivéncia pra
ficar com todos os tipos
de problema que a
gente

pode aplicar,

entdo eu senti essa

grande dificuldade [...]

[..] 0S
fundamentos  seriam
trabalhando ali com os
ndmeros, por exemplo
as operacGes
fundamentais dos
nameros inteiros, a
gente ia comecar a
trabalhar com naturais,
ja comegou, com a
soma e a multiplicacéo
eles tinham muita
dificuldade, dai a gente
vai ampliando isso ai,
dando a nocdo de
conjunto, ampliando
um pouco pra chegar,

por exemplo, pra

Identificacdo do
professor de
conceitos
matematicos ja
aprendidos e ndo
aprendidos pelos

alunos

Identificacdo do
professor de
conceitos
matematicos ja
aprendidos e ndo
aprendidos pelos

alunos
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multiplicacdo, divisdo, todos o0s

processinhos, pra ver se eles
conseguiam pegar de novo isso ai, pra
gente comegar a trabalhar um pouco
mais em outros métodos, do que ficar
s6 com conta, que nem eles chamam
14 de “efetue e arme”, eu ndo gosto

muito disso, mas eles ndo sabiam ler,

por exemplo,]...]

[...] pra interpretar o problema,

guando vocé coloca um probleminha

gue exige a leitura, se debrucar sobre

um problema, comparar, selecionar a

informacdo gue passou, entender o

gue foi pedido pra vocé desenvolver o

problema de uma forma logica pra

gente olhar, eles perderam isso ai,

entdo ficou bastante dificil, a gente

tem que educar eles nesse processo, eu

t6 achando dificil, porque a grande

coisa é, como vocé tira alguém que
ficou quase dois anos em frente de
redes sociais ou de televisdo, pra ficar
4 horas ou 5 dentro de uma classe num
processo que é muito mais arduo, o
trabalho ali exige disciplina, exige
muito da pessoa, e eles ndo estavam
preparados pra isso, entdo ta sendo um
recomeco que eu td achando bastante
complicado. E essa geracédo, ndo falo
de geracdo, mas essa turma que perdeu
essas habilidades, vamos dizer assim,

essa capacidade de se organizar e de se

concentrar, eles provavelmente vao

sofrer por um bom tempo com isso

ainda, porque ndo vejo correcao

imediata pra isso, se é essa a pergunta,
eu acho que t& dentro, nao?

trabalhar com inteiros
ou com fraces, a dai
desabou, dai vocé tem

que revisar [...]

[-] pra
interpretar o problema,
quando vocé colocaum
probleminha que exige
a leitura, se debrucar
sobre um problema,
comparar, selecionar a
informagcéo que
passou, entender o que
foi pedido pra vocé
desenvolver 0
problema de uma
forma ldgica pra gente
olhar, eles perderam
isso ai, entdo ficou
bastante dificil, a gente
tem que educar eles
nesse processo, eu té

achando dificil [...]

[...]essa
capacidade de se

organizar e de se

concentrar, eles
provavelmente vdo
sofrer por um bom

tempo com isso ainda,

porque  ndo  vejo

Identificacdo do
professor das
dificuldades dos
alunos na
interpretacdo e
compreensdo de
problemas

matematicos

Identificacdo do
professor das
dificuldades dos
alunos na
concentracdo das

aulas
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correcdo imediata pra

iss0 [...]

P5

Certo. No momento atual, no
municipio de Boituva, voltou 100%
dos alunos, entéo a gente ja ta algum
tempo com 100% em sala de aula, s&o
muito poucos os que ainda estdo em
casa, sdo os que tém comorbidades,
entdo eu vou considerar a pergunta
com um periodo um pouquinho
anterior, que era 0 que tava mais
remoto, porque agora ta praticamente
um periodo comum. Nesse periodo eu
queria me aventurar em alguma coisa
que eu ndo tivesse tanta habilidade,
ndo sei, dai eu comecei a fazer
histérias em quadrinhos usando o
Paint, aquele software da Microsoft
que vem no computador, e essa
iniciativa se deu por conta de eu
lecionar pra uma classe, sdo duas
classes na verdade de alunos que tem
muita dificuldade, entdo eles foram
separados

propositalmente  nessas

salas, sdo duas salas com muita
dificuldade, entdo além de ndo estar

no presencial, estar online me exigiu

gue eu tentasse inovar de alguma

forma. Entdo, a leitura deles é ainda

muito precdria, muitos deles tem

muita dificuldade de leitura, entdo eu

percebi gue se eu apelasse um pouco

pro visual, pra representacdo gréfica,

talvez pudesse ter um pouguinho mais

de éxito com esse alunos que ndo tem

a leiturané, [...]

[...] estar online
me exigiu que eu
tentasse  inovar de
alguma forma. Entéo, a
leitura deles € ainda
muito precéria, muitos
deles  tem muita
dificuldade de leitura,
entdo eu percebi que se
eu apelasse um pouco
pro visual, pra
representacdo grafica,
talvez pudesse ter um
pouquinho mais de

éxito [...]

Utilizac&o de
software (Paint
Brush*® e GeoGebra)

na pratica docente

49 GeoGebra é um software de Matematica dinamica para todos os niveis de ensino que reline geometria, algebra,

folhas de

calculo,

graficos, estatistica e

https://www.geogebra.org/about?lang=pt-PT

calculo

numa aplicacdo

facil  de

utilizar.

Link:
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[...] entdo uma das préticas foi

essa _de eu montar histérias em

guadrinhos no Paint, e eu tentei em

algumas vezes usar 0 GeoGebra na

parte de estatisticas, ndo foi tdo eficaz

assim, ndo foi tdo eficiente, mas eu

gostei da experiéncia, valeu a

experiéncia, [...]

[..] e a prefeitura ela

disponibiliza o sistema radar*® de

Boituva gue é pra gente postar as

atividades, entdo um contato com a

tecnologia foi esse que a gente teve,
que ficou meio que direcionado a este
radar, montar as atividades nesse
radar, que é uma estrutura meio rigida
Mas

depois de certo ponto, a gente podia

assim de montar atividade.

também montar  atividades em

plataformas como o Google Forms, e

eu acabei gostando bastante também

por conta de diversos caminhos gue

vocé pode dar, bifurcacdes nas

repostas,
interessante. As opcdes foram essas

enfim, iSSO ficou
assim, relacionadas a tecnologia, as

estratégias foram basicamente essas.

[..] entdo uma
das praticas foi essa de
eu montar histérias em
quadrinhos no Paint, e
eu tentei em algumas
vezes usar o GeoGebra
na parte de estatisticas,
ndo foi tdo eficaz

assim, ndo foi tdo
eficiente, mas eu gostei

da experiéncia [...]

[...] a prefeitura
ela disponibiliza o
sistema  radar de
Boituva que é pra gente
postar as atividades,
entdo um contato com a
tecnologia [...] a gente
podia também montar
atividades em
plataformas como o
Google Forms, e eu
acabei gostando
bastante também por
conta de diversos
caminhos que Vvocé
pode dar, bifurcacdes

nas repostas [...]

Utilizacdo de
software (Paint
Brush e GeoGebra)

na pratica do

professor
Utilizagéo pelo
professor de

plataformas (Radar e
Google Forms) na

prética do professor

P6

Certo. Como eu ja tinha
comentado, entdo esse foi o maior
desafio, proporcionar um processo de
ensino e aprendizagem de forma

remota. Entdo, de acordo com os

48 Plataforma desenvolvida para a Prefeitura Municipal de Boituva.
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recursos que tinha no momento, e
também pensando nos recursos que 0s
estudantes tinham a disposicéo deles,

eu procurei trabalhar os contetdos da

apostila, dando  preferéncia _ pra

aguelas habilidades prioritarias e de

forma conjunta a isso, indicava

algumas video aulas 14 do YouTube

pra facilitar o entendimento do aluno,
visto que nesse primeiro momento a
gente ndo tinha muita opgdo da aula
online né, na plataforma, entdo a gente
n&o tinha esse recurso, entdo eu acabei
indicando ali algumas video aulas pra
ajudar ali  no processo do

entendimento do aluno.

[...] eu procurei
trabalhar os contetidos
da apostila, dando
preferéncia pra aquelas
habilidades prioritarias
e de forma conjunta a
isso, indicava algumas
la do

video aulas

YouTube [...]

Desenvolvimento
dos conteddos
matematicos pelo
professor por meio
de videos (YouTube
e softwares de

tecnologia)

P7

Durante a pandemia, que foi no
ano de 2019, no inicio de 2019, eu

ofereci aulas através de Google Meet

para os meus alunos, ndo foram todos
os professores que conseguiram fazer
isso, na verdade eu transformei a
minha casa em uma sala de aula
infelizmente

praticamente,  mas

devido a falta de recursos,
principalmente pela falta de internet
ou internet limitada, poucos alunos
puderam participar. Ofereci também

suporte _de davidas por WhatsApp,

mas realmente senti uma certa
dificuldade em ensinar a matematica
no ensino remoto, é muito dificil vocé
conseguir fazer com que o aluno
entenda por um 4udio de WhatsApp,
principalmente  no campo da
matemdtica. Os alunos que tinham
facilidades se saiam bem, porém os

alunos com dificuldades era muito

[...] eu ofereci

aulas pelo Google Meet

L]

Ofereci também
suporte de dividas por
WhatsApp [...]

Desenvolvimento

dos conteidos
matematicos
professor por meio

do Google Meet

Desenvolvimento
dos conteddos
matematicos
professor por meio
do WhatsApp

pelo

pelo
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dificil garantir seu aprendizado apenas

com sistema de WhatsApp.

Fonte: dados do autor.

Quadro 14 - Questdo 5 da Entrevista Semiestruturada

Questdo 5: Enquanto professor da Rede Municipal de Ensino, o que vocé considera

importante para desenvolver seu trabalho, como professor de Matematica, durante a pandemia de

Covid-19?

Identificacdo

do Professor

Excertos

Unidades de Contexto

Unidades de
Registro

P1

Silvio, eu acho que tudo nessa
pandemia, foi a empatia. E um olhar
diferenciado, ¢ uma outra visdo
acima dos alunos. Entdo eu acredito
foi entender a

que assim,

individualidade mais do que nunca

de cada um. Eu fiquei muito nisso,
agora estou fazendo isso ainda, né,
nessa parte. Gostaria de estar
podendo fazer mais, mas nos temos
todo um protocolo que ndo permite
muito, por conta da seguranca, entdo
eu estou trabalhando diferenciado.
Tem aluno que eu tenho vontade de
sentar, colocar ele quase que no colo
e falar "Vamo. Vamo, que eu to aqui
com vocé pra te ajudar”, e porque
alguns voltaram assim... Silvio,
assim, é muita coisa, voltaram com

uma carga _muito grande, muitas

perdas, entdo tem aluno que fala

assim _pra _mim_"Mas eu ndo

consigo”, "Eu ndo quero”. Entdo a
gente ta tendo que trabalhar com um
olhar diferenciado pra cada aluno. E

assim que eu té fazendo.

[...Jentender a
individualidade mais do

que nunca de cada um

L]

[...]voltaram com
uma carga muito grande,
muitas perdas, entdo tem
aluno que fala assim pra
"Mas

consigo" [...]

mim eu nao

Aspectos subjetivos

da pratica do
professor no contexto
da pandemia de
Covid-19

Aspectos subjetivos
da préatica do
professor no
contexto da

pandemia de Covid-

19




163

Eu acredito que a gente [..] a gente Necessidade de
precisa de mais recursos e também | precisa de mais recursos | formacdo continuada
P2 mais _ orientacbes de  como | e também mais | para os professores
desenvolver isso em sala de aula. orientacbes de como sobre o ensino de
desenvolver isso [a conceitos
Matematica] em sala de matematicos no
aula. contexto da
Eu sei que os professores pandemia de Covid-
estdo se reinventando, mas eu 19
acredito que se tivesse um
pouquinho mais de recursos, um
pouguinho  mais  assim  de [..] um
capacitacdo, que eu acho super | pouquinho mais de
importante ne, porque professor de | recursos, um pouquinho
matematica, principalmente, tem um | mais assim de Necessidade de
grande desafio de como colocar a | capacitagdo [...] formacéo continuada
aula diferenciada pro aluno pra que para os professores
ele possa tentar entender um sobre o ensino de
pouquinho da matemaética nos dias conceitos
de hoje. matematicos no
contexto da
pandemia de Covid-
19
O que eu achei mais O que eu achei
importante foi o fato deles terem | mais importante foi o
uma apostila, porque o mais dificil | fato deles terem uma
) ) Utilizacdo de
pra gente trabalhar é ndo ter um | apostila [...] é muito
material didatico
P3 contexto, uma apostila pra seguir, | mais facil vocé
3 ) ) ) (apostila/sistema) na
entdo como a gente aqui na nossa | conseguir  seguir 0

rede municipal, a gente tem o

sistema apostilado, é muito mais

facil vocé consequir sequir o

contetdo, do que se a gente nao

tivesse nada nas mdos. Entdo, pra

mim o mais facil na hora de
desenvolver as aulas, era saber que

eles tinham uma apostila na méo,

contetido, do que se a
gente ndo tivesse nada

nas maos [...]

pratica do professor
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mesmo que eu ndo explicasse alguns [...] e também | Desenvolvimento
contelidos, na apostila tinha essa | que eu achei varios | dos conteidos
explicagdo né, essa resolugdo do | videos curtinhos, no | matematicos pelo
exercicio, exercicios com base na | YouTube [...] professor por meio de
explicacdo, entdo isso foi o mais videos (YouTube e
importante, o que mais me ajudou ali softwares de
foi a parte de eu saber que eles tecnologia) no
tinham essa apostila, e também que contexto da
eu achei varios videos curtinhos, no pandemia de Covid-
YouTube, mas com uma explicacdo 19
simples, eu acho que eles
conseguiram entender, além
daqueles que eu fazia, mas o mais
importante mesmo foi eles terem
essa apostila na méo.
Quando eu fico pensando

especificamente em matematica, a
gente sabe que € uma area que cobra
muito da gente em uso, ndo sé da

P4 tecnologia, mas de uma certa
cumplicidade de toda a escola, que a
gente sabe que a direcdo, os
funcionarios, que os alunos, eles ja | [...] uma visdo de
formaram uma visdo de matematica, | matematica, que | Percepcéo do
gue matemética é um bicho de 7 | matemética é um bicho | professor sobre a

cabecas, que eu ndo sei fazer, olha eu

sou burro, eu ndo sei fazer isso, entdo

€ssas _coisas a gente tem que ir

tirando _aos poucos da mentalidade

deles, e ir trabalhando um pouco

mais estima, essa estima que eu
entendo assim, que a pessoa, se Vocé
ficar sempre num nivel facil, ndo
oferece desafio, vocé sobe um pouco
a régua pra acompanhar 0s outros
alunos da méo puxada, e dispersa,
porque dai eles acham que ta além da

capacidade deles, e o professor tem

de 7 cabegas, que eu ndo
sei fazer, olha eu sou
burro, eu ndo sei fazer
iss0, entdo essas coisas a
gente tem que ir tirando
aos poucos da
mentalidade deles, e ir
trabalhando um pouco

mais estima [...]

estima dos alunos em
relacdo aos conceitos
matematicos no
contexto da
pandemia de Covid-
19
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que ter uma certa cumplicidade com
todo mundo pra poder conversar
livremente sobre esses problemas, e
falar, olha eu tenho muito dispersa
dos alunos, entdo eu tenho alunos
que tem condi¢do de ir, e um monte
de alunos que estdo travados, entdo é
muito heterogéneo, vamos dizer
assim essa informacdo, entdo eu

pego classes diferentes, e eu ndo

consigo _acompanhar 0 mesmo

conteldo, dai a gente tem que

desenvolver junto com a direcdo

alguma forma de trazer esse

contetido de matematica pra todos e

avancando, e ndao so trabalhar com
aquela coisa muito basica, vocé tem
que avancar, empurrando todos o0s
outros, e pedindo ajuda até pros
préprios alunos que tem um pouco
Eu

algumas coisas, que alguns alunos

mais  desempenho. adorei
que estavam com muita facilidade,
eu conversei em particular com eles,

falei_se eles queriam um material

preparado _um pouco diferenciado

pra eles fazerem, mas ndo como licdo

de casa, mais como um desafio, e

pros que estavam muito defasados,

eu também preparei um material

especifico _pra_imprimir, as vezes

precisa_vir _com _imagens, coisa

muito, muito base, mas ficou isso ai

né, td um problema dificil da gente

superar  isso ai, eu falo
especificamente da regido que eu
trabalho, porque eu sei da condicdo
social do pessoal aqui, se o pessoal
tivesse mais poder aquisitivo, a gente

podia cobrar mais um pouco, mas no

[..] eu pego
classes diferentes, e eu
ndo consigo acompanhar
0 mesmo conteldo, dai a
gente tem que
desenvolver junto com a
direcdo alguma forma de
trazer esse conteldo de

matematica pra todos

L]

[...] falei se eles
queriam um material
preparado um pouco
diferenciado pra eles
fazerem, mas ndo como
ligdo de casa, mais como

um desafio, e pros que

estavam muito
defasados, eu também
preparei um material

especifico pra imprimir,

as vezes precisa vir com

Compartilhamento
de

docentes

experiéncias

com a
equipe gestora no
da
pandemia de Covid-
19

contexto

Elaboracéo e
utilizacdo pelo
professor de material
didético no contexto
da pandemia de

Covid-19
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contato com os alunos, as historias
gue a gente ouve, um pai ou mée,
familiar, o que vocé fazia quando
vocé tava em casa, a minha mae
mandava eu ficar na frente da
televisdo e calar a boca, e eu falei
nossa, mas como vocé fez isso, ai
guanto tempo vocé fez isso, o tempo
todo, eu chego hoje em dia é assim,
minha mae sai e me manda ficar
cuidando da crianga, a minha mae
nunca olhou pra isso aqui, é
obrigacdo da escola ficar com vocé.
Entdo quando a gente vai colhendo
esses depoimentos, assim, dos
alunos, a gente sabe que ndo é sé o
contelldo que a gente tem que
trabalhar, eu tento trabalhar com eles
essa formacdo um pouco mais ampla

ai, a matematica, eu até abro mao do

conceito de matematica pra deixar

eles um pouco mais, Como eu posso

chamar, melhorar a forma gue eles

enxergam o mundo, a gente fala de

auto estima, mas nem é isso.

imagens, coisa muito,
muito base, mas ficou

isso ai né [...]

[..]Jeu até abro
mao do conceito de
matematica pra deixar
eles um pouco mais,
COmMo eu posso chamar,
melhorar a forma que
eles enxergam o mundo,
a gente fala de auto

estima[...]

Percepcéo do
professor sobre a
estima dos alunos em
relacdo aos conceitos
matematicos no
contexto da
pandemia de Covid-

19

P5

Eu acho que um aspecto
importante é uma auto motivacdo, eu
acho que todos os professores,
principalmente, todos 0S
profissionais, na verdade, estavam
muito cansados na pandemia e 0s
professores  também estavam
passando por um cansago, e essa auto
todos estdo

motivacdo porque

cansados, parece que ndo tem
ninguém pra te motivar, nenhum

companheiro, estdo todos ao mesmo
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tempo cansados, entdo eu acho que

essa auto motivacdo foi um aspecto

gue a gente teve que desenvolver pra

ndo ficar mais desanimado do que j&

estava, motivacdo por parte da

gestdo também, eu achei muito

importante, porgue eu tenho uma

gestdo gue eu me orgulho muito e

eles assumiram um papel muito

grande nesse periodo, nos

confortaram em muitos momentos,
nos deram apoio em praticamente
todos os momentos, entdo eu acho
gue esse aspecto de suporte assim, eu
acho que foi essencial.

[...] entdo eu acho
que essa auto motivagdo
foi um aspecto que a
teve

gente que

desenvolver pra ndo
ficar mais desanimado
do que ja estava,
motivacdo por parte da
gestdo também, eu achei
muito importante,
porque eu tenho uma
me

gestio que eu

orgulho muito e eles

assumiram um papel
muito  grande  nesse
periodo [...]

Compartilhamento

de experiéncias
docentes com a
equipe gestora no
contexto da
pandemia de Covid-

19

P6

Certo. Entdo, eu considero

importante _né, que durante a

pandemia, 0s professores e 0s

estudantes tem algum tipo de

interacdo, para que se possa sanar as

duvidas ali dos estudantes, [...]

[...] entdo eu acredito que a
melhor forma de interacdo nesse

contexto da pandemia, sejam as

aulas virtuais de forma sincrona®,

onde o aluno tem a possibilidade de
interagir ali em tempo real com seu
professor, acho que é modelo que
mais se aproximaria ali das aulas

presenciais, no entanto eu sei da

[...] eu considero
importante  né, que
durante a pandemia, 0s
professores e 0S
estudantes tem algum

tipo de interagéo [...]

[...] eu acredito
que a melhor forma de
interacdo nesse contexto
da pandemia, sejam as
aulas virtuais de forma

sincrona [...]

Interacdo entre

professor e aluno de

forma online
(sincrona) no
contexto da

pandemia de Covid-
19

Interagdo entre

professor e aluno de

forma online
(sincrona) no
contexto da

pandemia de Covid-
19

%0 Na resposta do P6 constava a forma de interacéo assincrona (interacdo ndo em tempo real) e a explicagdo do
professor, qual seja: “onde o aluno tem a possibilidade de interagir ali em tempo real com seu professor”, mostra
que ele gostaria de se referir a interagdo em tempo real — sincrona.
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dificuldade de se implantar esse
formato de aula na rede municipal
por conta de uma grande parcela de
estudantes que ndo tem acesso a
internet né, e muitas vezes nem
possui 0s equipamentos tecnologicos

ali necessarios para acessar as aulas.

P7

E fundamental que os alunos

e professores tenham internet de

gualidade, aparelhos moveis, ou

notebooks, e com certeza a
permissdo pra que os professores
possam estar cobrando esses alunos
né, porque eu senti assim, uma
dificuldade também na pandemia, eu
nédo sei se foi em todas as escolas,
mas relacionado a vocé ndo poder
cobrar o aluno porque vocé ndo pode
colocar falta pro aluno, claro que a
gente entende né, todas as
dificuldades em uma pandemia, a
gente ndo quer também ser um
militar ali com o aluno, porém eu
acho muito dificil quando vocé perde
poder de cobranga em cima do aluno,
pois ele ja tem um desinteresse pela
escola nos dias de hoje, ja tem um
desinteresse pela matematica, que
sempre que eu comeco a dar aula em

uma sala, eles ja falam gue acham a

matemaética um bicho de 7 cabecas, e

ai ao longo do ano eu vou tirando

isso_da cabeca deles, até gue eu

consigo, no final do ano, fazer com

gue a maioria_acabe gostando da

matematica, mas ha sempre esse
preconceito com a matematica, e isso

pra mim foi muito dificil, ndo poder

E  fundamental
que os alunos e
professores tenham
internet de qualidade,
aparelhos moveis, ou

notebooks [...]

[...]Jeles ja falam
que acham a matematica
um bicho de 7 cabecas, e
ai ao longo do ano eu
isso da

vou tirando

cabeca deles, até que eu

Importancia de
recursos tecnolégicos
e de acesso a Internet
no contexto da
pandemia de Covid-
19

Percepcéo do
professor sobre a
estima dos alunos em
relacdo aos conceitos
matematicos no

contexto da
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dar nota baixa pro aluno, e ai 0 aluno,
ndo todos obviamente, tem alunos
muito bons, a gente ndo pode
generalizar, mas os alunos que
comegaram a reparar que se ele ndo
fizesse nada, ele ia ter nota e
presenca do mesmo jeito, eles
simplesmente ndo fizeram nada, e ai
eu achei muito dificil pro professor
continuar o trabalho desse jeito, além
de qualificacdo para os professores
que ndo tem uma base tecnolégica
como eu tive, pois os professores
eles precisam falar a mesma lingua
né, ndo da s6 pra um ou dois e uma
escola conseguir fazer parte do
sistema tecnolégico, e 0s outros
professores ficarem sem orientagdo,
entdo eu acho que faltou um pouco
de qualificagdo pros professores que
ndo tinham essa facilidade com a
tecnologia, claro que dentro das suas
diferencas didaticas, eu entendo que
cada professor tem a sua didatica,
sua forma de trabalhar, ndo temos
que padronizar didatica, cada um
tem a sua prépria didatica, mas eu
sinto que faltou a gente falar a

mesma linguagem com os alunos.

consigo, no final do ano,
fazer com que a maioria
acabe gostando da

matematica [...]

pandemia de Covid-
19

Fonte: Dados do autor.

Quadro 15 - Questdo 6 da Entrevista Semiestruturada

Questdo 6: Comente sobre sua visdo referente a utilizacdo das tecnologias na pratica

docente antes, durante e depois da pandemia de Covid-19? Como e por quais motivos essa

utilizacdo foi importante para sua pratica?

Identificacéo

do Professor

Excertos

Unidades de

Contexto

Unidades de
Registro

ditado

Bom, vamos usar um

bem  popular, a




P1

tecnologia foi a tabua de
salvacdo, porque se ndo fosse
ela, eu ndo sei como seria,
porque nos aqui na cidade de
Cerquilho, nds tivemos esse
apoio tecnoldgico muito grande
com a lénica, nés conseguimos
ter contato com os alunos.
Muitas cidades eram apenas
papel impresso, entdo nds nao,
aqui na cidade de Cerquilho nds

podiamos conversar com ele

pela plataforma, aonde tinha o

mural da sala, qguando a gente

podia _trabalhar. Entdo a

comunicacdo era _constante,

além de poder usar o Meet que

era _acoplado junto com a

plataforma I6nica, entdo nds

tinhamos como falar com eles

pelo computador mesmo. Entdo
se ndo fosse essa tecnologia,
sinceramente ndo sei como
teriamos sobrevivido. E a outra
parte, né Silvio, eu acho que
veio pra ficar. Porque noés

tivemos, assim,  algumas
experiéncias muito boas, eu
digo agora um pouquinho na
parte até da gestdo. E possivel
fazer varias reunides, fazer
Cursos, né, e mesmo com as
criangas na tecnologia, 0s
aplicativos que estdo surgindo
sdo muito bons, inclusive nés
temos o GeoGebra, que nés
estamos tendo um curso aqui na
cidade, que ta muito bom, e que
¢ muito proveitoso pras

criangas. Entdo a tecnologia

[...] nos
podiamos conversar
com ele pela
plataforma,  aonde
tinha o mural da sala,

quando a gente podia

trabalhar. Entdo a
comunicagdo era
constante, além de

poder usar o Meet
que era acoplado
junto com a
plataforma  16nica,
entdo noés tinhamos
como falar com eles

pelo computador [...]

Utilizagdo
de plataforma
digital (i6nica)
como meio de
comunicacdo e

ensino
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veio pra ficar, ela s6 veio pra

agregar pra nos.

P2

Entdo, a tecnologia antes da
pandemia ndo era muito usada,
em questdo da escola em que eu
trabalhei, eu sempre fazia
utilizacéo de materiais
concretos em sala de aula, se
ndo tivesse, a gente mesmo
fabricava, as vezes faziam
oficinas, entre outras coisas.
Dai vem a pandemia, foi tipo,
muito rapido. Dai tivemos que
nos adaptar, 0s  alunos

comecaram a pegar o jeito tanto

gue comecaram a mandar fotos

pelo  WhatsApp ou usar a

plataforma, entre outros. E ap6s

a pandemia, eu acho que tipo,
ficou bem nesse caso ainda,
precisa melhorar bastante, mas
a gente t& conseguindo
caminhar em passos pequenos,
mas ainda ta tendo um grande

progresso.

[..] 0S alunos
comegaram a pegar o
jeito  tanto  que
comegaram a mandar
fotos pelo WhatsApp
ou usar a plataforma,

entre outros [...]

Utilizacéo pelo
professor de
plataforma digital
(ibnica) como meio
de comunicagdo e

ensino

P3

Eu penso assim, a pandemia ela
foi ruim em vérios aspectos,
mas o que foi essencial nesse
momento foi a gente perceber
que a tecnologia chegou na
educacdo. Eu via assim, desde
que eu estudei, que eu sempre
estudei na rede municipal né,

que muitos professores tinham

medo de usar a tecnologia,

mesmo tendo 0os computadores,

mesmo tendo projetor, era um

medo, eu ndo sei se é pelo fato

de ndo saber mexer com aquele

[...]Jmuitos
professores  tinham
medo de wusar a
tecnologia, mesmo
tendo 0s

computadores,

Aspectos subjetivos
da prética do
professor e a
influéncia da

tecnologia
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tipo de recurso, ou se existe

mesmo um medo de

contextualizar o ensino, porque

as vezes a gente pega alguns

conteidos que vocé ndo tem

como aplicar a tecnologia ali, é

uma _coisa _mais lousa, e

apostila, e caderno, entdo vocé

fica naquilo mesmo. Mas tem

outros gque vocé consegue usar
videos, vocé consegue usar um
vocé

filme, consegue

textualizar melhor. Entdo eu
acho assim, a pandemia chegou
pra mostrar que a gente vai ter
que usar a tecnologia mesmo
né, vamos pensar assim, 0S
nossos alunos hoje eles ja
nasceram numa época de
tecnologia, a gente fala que
nasce com o celular na méo,
celular, notebook, eles ficam ali
0 tempo inteiro. O que é mais

dificil, o que foi mais dificil pra

gente assim, a implantacdo,

colocar a tecnologia dentro da

sala de aula, a chegada dela de

uma hora pra outra, teve

professor que ndo sabia o que

fazer né, e também mostrar pras

criancas que elas vao usar a

tecnologia ndo sé pra rede

social, mas que existe um outro
meio de saber mexer. Muitas
criangas eu percebi que assim,
eles ndo sabiam mexer em e-
mail, ndo sabiam acessar alguns
conteddos né, entdo isso a gente
foi ensinando durante a pratica,

mas pra mim ficou mais facil

mesmo tendo

projetor, era um
medo, eu ndo sei se €
pelo fato de néo saber
mexer com aquele

tipo de recurso, ou se

existe mesmo um
medo de
contextualizar 0
ensino, porque as

vezes a gente pega
alguns contetdos que
VvOocé ndo tem como
aplicar a tecnologia
ali, é uma coisa mais
lousa, e apostila, e
caderno, entdo vocé

fica naquilo mesmo

L]

[...] o que foi
mais dificil pra gente
assim, a implantacéo,
colocar a tecnologia
dentro da sala de aula,
a chegada dela de
uma hora pra outra,
teve professor que
ndo sabia o que fazer
né, e também mostrar
pras criangas que elas

vao usar a tecnologia

Dificuldades

técnicas do
professor em
estabelecer inter-
relacbes entre a

Pratica Docente e as
Tecnologias

Digitais
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até o momento, usar a
plataforma com eles, realizar os
joguinhos e usar outros recursos
ali na sala de aula, que seria o
nosso computador. Entdo eu vi
isso, que ela chegou pra ajudar
a gente, vai intercalar, a gente
ndo vai ficar sé no ensino que
era antes, é sO apostila, s6
caderno, entdo vocé pode variar
um pouco o contelido pra nao
ficar s6é naquilo todo dia,

apostila, caderno, apostila,
caderno, os alunos eles chegam
hoje, vocé tem que cativar eles,
de uma forma ou de outra, as
vezes ndo gosta da matéria mas
mesmo assim vocé vai fazer
uma coisa diferente pra chamar
a atencdo deles. Entdo eu acho
assim, a tecnologia chegou pra
ficar agora daqui pra frente, a
gente vai ter que intercalar esses
dois, 0 ensino remoto e 0 ensino
presencial, e é o tempo inteiro,
a gente fica o tempo inteiro
conectado, ndo tem outro meio
e 0s alunos sdo assim também,
0 tempo inteiro conectados e
eles querem uma coisa diferente
dentro da sala de aula, eles
pedem pra gente. Entdo, o
ensino mesmo, eu acho que a

tecnologia veio pra ficar.

ndo s6 pra rede social

(]

P4

O antes, eu acho gue ndo existiu

esse antes nas escolas publicas,

se a gente tiver mantendo o foco

em__ publica. Nas escolas

particulares ja& existia _esse

movimento até por uma questdo

O antes, eu
acho que ndo existiu
esse antes nas escolas
publicas, se a gente
tiver mantendo o foco

em publica. Nas

Utilizacéo das
tecnologias na
escola privada e a
ndo utilizacdo das
tecnologias na

escola publica
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de custo, em todos os aspectos,

investia bastante nisso ai, aulas

remotas, online, eu entendo que

14 na particular funcionou. Na

publica, ndo. E as tecnologias,
apesar de estar disponiveis, elas
custam caro, entdo eu acredito,
ndo que se tornou acessivel por
causa disso, quando vai
negociar com a prefeitura néo é
gratuito, porque a plataforma
vai cobrar  muito  pra
disponibilizar isso pra uma
gama muito grande de alunos.
Entdo essa gratuidade da
internet com informagdo de
qualidade, ela é fantasiosa, tudo
que é de muita qualidade na
internet € muito caro, e ndo da
pra todo mundo ter acesso, essa
¢ a minha opinido. Entdo, ndo
teve antes, durante eu ja
comentei, que foi uma
necessidade, e o depois vai
continuar batendo na coisa da
infraestrutura, professor ja tem
mais preparo? Tem. Ele ja pode
usar a tecnologia? Pode. Tem
um monte de custo envolvido?
Tem. Da pra superar isso SO
com criatividade? Eu ndo tenho
muita certeza, porque foi o que
eu falei,__eu acredito que
tecnologia tem que  ser
interativa, ou interativo, se for
sO pra gente sentar ali, passivo,
gue nem muitas vezes a gente
faz na sala de aula, tecnologia
ndo vai servir pra nada também,

vai servir s6 como distragdo. Eu

escolas particulares ja
existia esse
movimento até por
uma questao de custo,
em todos 0s aspectos,
investia bastante
nisso  ai, aulas
remotas, online, eu
entendo que 14 na
particular funcionou.
Na publica, ndo [...]
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gosto de games, ou gamificacdo

como a gente fala, eu tenho

algumas plataformas que eu

trabalho, que nem _quizzes

5lassim, eu acho muito legal,

preparo o material 14, mando

para eles, da pra fazer online, da

pra fazer remoto, simples

assim, eu posso fazer isso com
eles, mas esbarra de novo, todo
mundo tem a condicado de fazer?
Né&o tem, fica inviavel, eu fago
e meia dizia aproveita e o resto
ndo tem acesso, nem V&, entdo
ndo sei se é o jeito de trazer a
matematica pro cotidiano deles,
nao sei se a gente consegue. No
cotidiano, ja traz, sabe, disso, a
importancia, mas eu to falando
de quebrar aquelas barreiras de
gue matematica é coisa de outro
mundo, né.

[...] Eu gosto
de games, ou
gamificacdo como a
gente fala, eu tenho
algumas plataformas
que eu trabalho, que
nem quizzes assim, eu
acho muito legal,
preparo o material 14,
mando para eles, da
pra fazer online, da

pra fazer remoto [...]

Desenvolvimento
dos contedos
matematicos  pelo
professor por meio
de plataformas e

quizzes

P5

Certo. Eu acredito que fazendo
essa comparagéo antes, durante
e depois, e agora vendo o
depois, estando no depois,
obviamente nds estamos na
pandemia ainda, mas por conta
do retorno 100% presencial, eu
ja td considerando o agora, 0
depois, né. Eu vejo que essas
utilizagdes dos recursos me
levaram a ver com mais énfase
a discussdo em sala de aula no
presencial, entdo eu acho que eu
ndo passei a valorizar mais o
uso de recursos tecnoldgicos, na
verdade eu acho que eu passei a

valorizar _mais o dialogo

51 Quiz é um jogo de perguntas com o objetivo de avaliar os conhecimentos daqueles que estdo respondendo.
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presencial em sala de aula. Com

esse retorno, ficou evidente pra

mim gue 90% do processo de

ensino e aprendizagem, é um

didlogo bem construido, frente

a frente com o aluno, esses

guestionamentos frente a frente

gue, na maior das vezes, nio

demanda uso de nenhum

recurso tecnoldgico, demanda

mais a habilidade de vocé ter

planejado a aula, a habilidade

de vocé conduzir ali a sala e 0s

guestionamentos, as discussdes.

Entdo, essa importancia sobre
esse dialogo, eu passei a dar
mais importancia, porque eu
100% de

tecnologia apenas no processo

fiquei  usando

privado, [...]

[..] e __eu acabei

percebendo que as tecnologias

apesar de serem, pra mim 10%,

sd0 sO recursos que a gente

pode utilizar, me ajudou a

valorizar mais o didlogo mesmo

em si, nem tanto as tecnologias.

[...]eu passeia
valorizar mais o
didlogo presencial em
sala de aula. Com
esse retorno, ficou
evidente pra mim que
90% do processo de
ensino e
aprendizagem, é um
didlogo bem
construido, frente a
frente com o aluno,
esses
questionamentos
frente a frente que, na

maior das vezes, nao

demanda uso de
nenhum recurso
tecnoldgico,

demanda mais a

habilidade de vocé ter
planejado a aula, a
habilidade de vocé
conduzir ali a sala e
0S questionamentos,

as discussoes [...]

[..] e eu
acabei  percebendo
que as tecnologias
apesar de serem, pra
mim  10%,

recursos que a gente

sdo so

pode utilizar, me

ajudou a valorizar

mais o  didlogo

Interacdo entre
professor e aluno de

forma presencial

Interacdo entre
professor e aluno de

forma presencial
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mesmo em Si, nem

tanto as tecnologias.

P6

Certo. Entdo, pensando na
minha pratica como professor
de matematica, antes da

pandemia eu utilizava bem

pouco 0s recursos tecnoldgicos,

utilizei umas poucas vezes a

televisdo pra reproduzir alguns

videos, pertinentes, olhar os

temas que estavam sendo

desenvolvidos. Até gostaria de
ter trabalhado com algum
aplicativo ou um recurso
digital, porém especificamente
na escola onde eu atuei né, ndo
tinha sala de informatica, entéo
era inviavel trabalhar com esse
tipo de recurso. Ja durante a

pandemia, ai a utilizacdo das

tecnologias se tornaram

indispensaveis, inclusive foi o

gue possibilitou a realizacdo

das aulas no formato remoto.

Entdo, nesse contexto, todos os

professores, tivemos que se

reinventar, criar estratégias pra

desenvolver as suas aulas, e

utilizando _ali 0s _ recursos

tecnolégicos, sendo esse um

meio gue nés tinhamos naquele

momento, entdo comigo nao foi

diferente, que utilizava 0 meio

gue a gente tinha ali pra

desenvolver as aulas. Eu

acredito que [...]

[..] eu
utilizava bem pouco
0S recursos
tecnoldgicos, utilizei

umas poucas vezes a

televisdo pra
reproduzir alguns
videos, pertinentes,

olhar os temas que
estavam sendo

desenvolvidos [...]

[...] J& durante

a pandemia, ai a

utilizagdo das
tecnologias se
tornaram

indispensaveis,
inclusive foi o que
possibilitou a
realizacdo das aulas
no formato remoto.
Entéo, nesse
contexto, todos o0s
professores, tivemos
que se reinventar,
criar estratégias pra
desenvolver as suas
aulas, e utilizando ali
0S recursos
tecnolégicos, sendo

esse um meio que nés

Desenvolvimento

dos conteddos
matematicos  pelo
professor por meio

de videos

Criagdo de
estratégias
metodolégicas do
professor no
contexto da
pandemia de Covid-
19
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[...] apds a pandemia entdo, 0s

recursos tecnoldgicos vao se

tornar um aliado indispensavel

na _ pratica docente  nos

préximos anos e é algo que veio
pra ficar, acredito. Entdo a
educacgdo ja vinha caminhando
pra essa renovagao tecnolégica,
e a pandemia trouxe uma
necessidade que  acabou
acelerando esse processo, entdo
hoje mais do que nunca,
podemos comprovar ai a
importancia da tecnologia na

educacéo.

tinhamos naquele

momento, entéo
comigo ndo  foi
diferente, que
utilizava o meio que a
gente tinha ali pra

desenvolver as aulas.

]

[...] ap6s a
pandemia entdo, o0s
recursos tecnoldgicos
vao se tornar um
aliado indispensavel

na pratica docente

(-]

Criacdo de
estratégias
metodolégicas do
professor no
contexto da
pandemia de Covid-
19

P7

Creio que apesar da
tecnologia  ser  totalmente
necessaria, deixando claro que
eu sou totalmente a favor da
parte tecnoldgica,
principalmente nas escolas, eu
acho que outra coisa se faz téo
necessaria quanto, gue é o

contato _humano em sala de

aula, muitos alunos

conseguiram aprender de forma

remota, mas ainda ndo estamos

preparados para substituirem o

ensino presencial pelo remoto,

ndo em sua base como ensino

7

fundamental, que é o que eu

[...] que é o contato
humano em sala de
aula, muitos alunos
conseguiram

aprender de forma

remota, mas ainda

nao estamos
preparados para
substituirem o ensino
presencial pelo
remoto, ndo em sua
base como ensino
fundamental, que é o
que eu trabalho, creio

que isso s6 afetaria

Interacdo entre
professor e aluno de

forma presencial
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trabalho, creio que isso sé

afetaria ainda mais a qualidade

da educacdo, que j& t& afetada

na minha opinido. Entdo, apesar
de eu ser totalmente a favor da

tecnologia, creio que devemos
usa-la apenas como bonus para
aulas  mais

tornar  nossas

atraentes e interativas para

suportar o interesse por parte de

nossos alunos.

mais a
da

educagdo, que ja ta

ainda
qualidade
minha

afetada na

opinido.

Fonte: Dados do autor.

Quadro 16 - Questdo 7 da Entrevista Semiestruturada

ensino se deu de forma remota?

Questdo 7: Comente sobre o suporte aos professores e alunos, oferecido pela Rede Municipal em
que leciona, sobre o uso das Tecnologias Digitais, durante a pandemia de Covid-19. Vocé

considera que a Rede Municipal onde atua estava preparada para oferecer esse suporte, onde 0

que todo mundo pegou no susto, [...]

tudo meio assim, como

fala, meio que todo

Identificacio Excertos Unidades de | Unidades de
do Professor Contexto Registro
Silvio, se estava preparada eu
ndo sei, mas que a resposta foi o
. o ) o Utilizacéo pelo
rapida, foi imediata._N&s tivemos
) ] ] | professor de
P1 sim um suporte, um ajuste, que foi [..] No6s o
] | ] B ) ) plataforma  digital
em 30 dias, n6s estdvamos ja com a | tivemos  sim  um | .
; » ) ) (ibnica) como meio
plataforma®, né, eu ja falei sobre | suporte, um ajuste, que o
) ] ) ] de comunicagdio e
isso, mas ela foi uma plataforma que | foi em 30 dias [...] ]
ensino
nos ajudou muito, ela tinha todos os
quesitos que a gente precisava, claro
que ndo se compara com uma sala de
aula, mas mediante a situacdo que
noés tivemos, ela foi assim
excepcional, no nosso caso aqui.
Eu acredito que ndo, eu acho que foi Eu acredito que | Auséncia de suporte
P2 tudo meio assim, como fala, meio | ndo, eu acho que foi | da Rede Municipal

no uso das

Tecnologias Digitais
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[...] dai todo mundo comecou

a_aprender junto. Dai esse ano,

quando comegou a melhorar um
pouco, mas em relagdo ao ano
passado, eu acredito que nao, todo
mundo comegou N0 mesmo patamar,
tanto os

professores, como a

secretaria.

mundo pegou no susto,

L]

[.] dai todo

mundo comecou a

aprender junto [...]

Compartilhamento

de experiéncias
docentes com a
equipe gestora no
contexto da
pandemia de Covid-

19

P3

Eu acho assim, realmente ninguém
tava preparado pra essa parada né, a
gente esperava assim, vai parar hoje,
daqui duas semanas todo mundo vai
voltar, vai prosseguir com o mesmo
ritmo, sala de aula, entdo realmente
ninguém esperava 0 que ia
acontecer. Nés tinhamos costume de
usar a tecnologia na aula, mas alguns
professores usavam, outros ndo,
alguns tinham medos né, e a gente
esperava mesmo que fosse durar s6
semaninhas. O

algumas que

aconteceu, assim, a nossa rede

municipal, eu falo gue ela tem um

suporte muito bom, com a apostila, e

como teve a implantacdo da

plataforma junto com a FTD, isso
realmente foi a melhor coisa que
aconteceu pra ajudar a gente, porque
como que a gente ia fazer pra
continuar com 0 ensino sem
plataforma, sem conversa com 0
aluno, sem saber o que ia ser o dia de

amanhd, entdo a implantacdo da

rede

[.] a

municipal [...] tem um

nossa

suporte muito bom,
com a apostila, e como
teve a implantacdo da

plataforma® [...]

Utilizacéo pelo
professor de
plataforma  digital

(ibnica) como meio
de comunicacdo e

ensino
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plataforma foi a melhor coisa que
aconteceu pra gente conseguir seguir
com o ensino. Eu penso assim, nos

professores tivemos um __suporte

muito bom, né, teve capacitacdo, a

gente aprendeu a mexer na

plataforma antes de iniciar as aulas

né, o que eu senti em relacdo aos
alunos e os responsaveis, muitos ndo
sabiam como utilizar a plataforma,
alguns alunos ndo acessaram durante
esse periodo de jeito nenhum,
pediram pra ficar no ensino das
atividades impressas, porque eles
nédo entenderam como funcionava a
plataforma mesmo né, e um outro
ponto que eu realmente vi, é que
alguns responsaveis eles ndo tinham
suporte. Entdo, a gente teve um
suporte muito bom em relacdo a
plataforma, vérias capacitacOes,
tudo, como professora eu ndo posso
reclamar porque a gente teve muitas
capacitacbes e aprendeu a mexer
realmente na plataforma, e a
plataforma em si, ela dava um
suporte pra gente. Todo campo de
tirar davida, a gente sempre foi
mexendo, vai fugando pra c4,
fucando pra 14, e vai aprendendo a
trabalhar com a plataforma, mas eu
vejo que em relacdo aos alunos, eles
ficaram um pouco perdidos nessa
implantacdo, faltou um pouquinho
de capacitacdo, as vezes pros alunos,

€ pros responsaveis.

[...] nos
professores  tivemos
um suporte  muito
bom, né, teve

capacitagdo, a gente
aprendeu a mexer ha
plataforma antes de

iniciar as aulas [...]

Formacdo continuada

do professor no uso

Bom, essa ai tem que ser bastante

pragmatico, ndo estava preparado, e

continua ndo estando, na verdade os

investimentos estdo chegando agora,

[...] ndo estava
preparado, e continua
ndo  estando, na

verdade 0s

de Tecnologias
Digitais

Relacdes das
Politicas  Pdblicas
com a realidade
escolar
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P4

0 _processo publico é lento, ¢

demorado e as coisas em informatica

sdo muito rapidas [...]

[...], entdo eu ndo acredito
que a resposta foi muito rapida, tem
aqui em Cerquilho, especificamente,
foi um pouco mais rapido, teve curso

de aperfeicoamento pros

professores, teve atividades, nés

discutimos isso de diversas formas,

baseada na premissa |14 de que o

aluno tava aprendendo essas coisas,

gue ele tava tendo esse acesso,

porque 0 nosso contato com o

produto final ali era sé aquele

resultado gue dava na plataforma.
Entdo,[...]

[...] sobre esse ponto de vista

de tempo, e como resposta assim,

nao foi legal, e é inerente da cultura

do Brasil, existe toda uma legislagéo

por tras disso, e ndo é possivel

burlar, sendo vocé corre o risco até,

principalmente na educacdo, que um

afastamento, um_impeachment por

mau_uso_de recurso publico, entdo

ndo adianta burlar a legislacdo pra

dar uma resposta rdpida, mas eu

acredito que o que foi possivel, o que

esta sendo possivel esta sendo feito,
o importante é ter gente agora que de
continuidade e acredite nisso, se

acreditar mesmo que ndo saia, ndo

investimentos  estdo

chegando agora, o
processo publico €
lento, é demorado e as
coisas em informatica

sdo muito répidas]...]

[...]Jteve curso
de aperfeicoamento

pros professores, teve

atividades, nads
discutimos isso de
diversas formas,

baseada na premissa la
de que o aluno tava
aprendendo essas
coisas, que ele tava
tendo esse acesso,
porgue 0 nosso contato
com o produto final ali

era s6 aquele resultado

que dava na
plataforma.
[...]sobre esse

ponto de vista de
tempo, e como
resposta assim, ndo foi

legal, e é inerente da

cultura do Brasil,
existe toda uma
legislagdo por trés

disso, e ndo é possivel

burlar, sendo vocé
corre 0 risco até,
principalmente na
educacdo, que um
afastamento, um

impeachment por mau

Formac&o continuada

do professor no uso

de Tecnologias
Digitais

Relacdes das
Politicas  Pdblicas
com a realidade
escolar
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fique pronto pra hoje, a proxima
geracdo que ta4 chegando, que ta
comecando a estudar agora talvez ja
tenha essa tecnologia a disposicdo, e
possam usar isso dentro de sala aula,
€ uma expectativa, também nao da
pra fazer uma futurologia aqui, mas
a expectativa é essa, eu acho as
ferramentas  boas, mas elas
demandam bastante tempo para

serem aplicadas da forma adequada.

uso de recurso publico,
entdo ndo adianta
burlar a legislacdo pra
dar uma resposta
rapida, mas eu acredito
que o que foi possivel

L]

P5

N&o, ndo. A prefeitura ndo estava

preparada, ndés ndo tivemos o

amparo, a prefeitura tinha um

convénio com essa _plataforma

Radar, entdo na verdade ja existia

esse_conveénio, e eles comecaram a

aprimorar essa plataforma durante a

pandemia, entdo até mesmo 0s

programadores da  plataforma

deixavam a gente na mao, porgue a

gente tinha a nossa demanda de

como_montar as atividades, e eles

ndo consequiam atender a nossa

demanda, eles ndo entendiam nossa

demanda justamente por ndo serem

da educacdo, entdo apesar de existir
essa plataforma disponivel pra
gente, era uma plataforma que ndo
era suficiente, tava longe de ser
suficiente pra gente, justamente
porque ela estava em

desenvolvimento e [...]

[...] A prefeitura ndo
estava preparada, nés
nao tivemos o0 amparo,
a prefeitura tinha um
convénio com essa
Radar,

entdo na verdade ja

plataforma

existia esse convénio,
e eles comecaram a
aprimorar essa
plataforma durante a
pandemia, entdo até
mesmo 0s
programadores da
plataforma deixavam a
gente na mdo, porque a
gente tinha a nossa
demanda de como
montar as atividades, e
eles ndo conseguiam
atender a nossa
demanda, eles ndo
entendiam nossa
demanda justamente
por ndo serem da

educacéo [...]

Relacdes
Politicas
com a

escolar

das
Publicas
realidade
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[...] as pessoas gue estavam

desenvolvendo ndo concordavam

com a nossa Vvisdo de educador,

justamente _porque  ndo  sdo
educadores, tem uma _ visdo
diferente, e nao tivemos

treinamento, ndo tivemos nem um

tipo de treinamento, 0 (nico
treinamento que nés tivemos foi em

relacdo a coordenacdo que ela, [...]

[..] a coordenadora ela se

desdobrava pra ela mesma aprender

as _coisa e ensinar_pra _guem tinha

mais_dificuldade com o préprio

Google Forms mesmo, entdo entre a

gente _mesmo, quem tinha mais
habilidade de

alguma coisa dava uma

oficina aqui, outra ali pra fazer essa

troca né, eu mesmo acabei fazendo

uma vez do préprio Paint mesmo,

pra__ajudar os professores a

manipular _imagem _ porgue  as

imagens vinham, e o professor

precisava tratar a imagem e nédo

conseguia, entdo ficou mais entre a

gente se ajudando do que o poder

publico mesmo, entdo eu acho que

ficou muito a quem do esperado.

[...] as pessoas

que estavam
desenvolvendo (a
plataforma) nédo

concordavam com a
nossa visdo de
educador, justamente
porque néo séo
educadores, tem uma

visdo diferente [...]

[...] a
coordenadora ela se
desdobrava pra ela
mesma aprender as
coisas e ensinar pra
quem tinha  mais
dificuldade

préprio Google Forms

com O

mesmo, entdo entre a
gente mesmo, quem
tinha mais habilidade
de alguma coisa dava
uma oficina aqui, outra
ali pra fazer essa troca
né, eu mesmo acabei
fazendo uma vez do

préprio Paint mesmo,

pra ajudar 0S
professores a
manipular imagem
porque as imagens

vinham, e o professor

precisava tratar a

imagem e nédo
conseguia, entdo ficou

mais entre a gente se

Relacdes das
Politicas  Pdublicas
com a formacéo
continuada do
professor

Compartilhamento

de experiéncias
docentes com a
equipe gestora no
contexto da
pandemia de Covid-

19
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ajudando do que o

poder publico [...]

Entdo, no inicio da pandemia, todos
foram pegos de surpresa, entdo

ninguém estava preparado ali, entdo

P6 por conta disso a plataforma que foi
utilizada ali, na pratica de ensino
remoto, tinha algumas
instabilidades, entdo teve que passar
por alguns ajustes, algumas
adequacgOes, para que se pudesse
atender as demandas de forma
satisfatoria, entdo por conta disso,
no inicio das atividades na
plataforma foi um pouco confuso, | [...] no inicio das . o
] ] o Dificuldades técnicas
até por ser uma novidade pra todo | atividades na o
] ) na utilizacdo da
mundo, porém o suporte, os | plataforma foi um )
] plataforma  online
professores e os estudantes estavam | pouco confuso, até por
N ] pelo professor
sempre presentes, entdo todo | ser uma novidade pra
problema que a gente tinha era | todo mundo, porém o
solucionado em curto prazo assim, | suporte, os professores
de tempo. Entéo [...] e 0S estudantes
estavam sempre
presentes, entdo todo
problema que a gente
tinha era solucionado
[-]
[..] o meu .
) ) Relacdes das
[...] no meu ponto de vista, | ponto de vista, de . o
] Politicas ~ Publicas
de modo geral, eu acredito que a | modo geral, eu )
- ) com a realidade
rede municipal estava preparada pra | acredito que a rede
] o escolar
estes suportes sim. municipal estava
preparada pra estes
suportes sim [...]
Bom, eu acredito que em | [...] aescolaem que eu | Compartilhamento
nenhuma escola ou sistema estava | trabalhava se saiu | de experiéncias
P7 preparado pra uma pandemia, a | muito bem, gracas a | docentes com a

escola em que eu trabalhava se saiu

muito bem, gracas a equipe gestora

equipe gestora e a

todos os professores,

equipe gestora no

contexto da
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e a todos os professores, mas ndo

creio que teve um suporte por parte

de algum governo externo, a gente

se virou com o que a gente tinha, ndo

saiu perfeito, mas foi o que
conseguimos fazer com 0s recursos

que nos propiciaram.

mas ndo creio que teve
um suporte por parte
de

externo [...]

algum governo

pandemia de Covid-
19

Fonte: dados do autor.

Quadro 17 - Questdo 8 da Entrevista Semiestruturada
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Questdo 8: Quais Politicas Publicas, a Rede Municipal em que vocé leciona, implantou ou

estd implantando para a melhoria da Formacéo de Professores, nesse periodo de pandemia de

Covid-19? Qual impacto essas politicas tiveram no desenvolvimento de sua préatica docente?

ldentificacéo Excertos Unidades de Contexto | Unidades de
do Professor Registro
Bom, eu vou falar um pouquinho na | [...] Durante o ano todo Politicas

P1

questdo do professor. Durante 0 ano

nds tinhamos ofertadas

todo nés tinhamos ofertadas palestras,

palestras, que nds

gue nos tinhamos online, nés tivemos

tinhamos online, nds

suporte com psicélogos, nés tivemos

tivemos suporte com

assim, também em cada disciplina

psicélogos, naés

teve especialistas também falando

tivemos assim, também

conosco né, tudo online, mas nos

em cada disciplina teve

dando esse suporte, nos dando essa

especialistas também

parte. Ndo sei se cabe eu falar aqui
também do kit merenda, mas eu
gostaria de falar, a cidade também deu
um suporte para as criangas, no qual
todo més a prefeitura fazia um Kit
merenda, 0s pais iam retirar na escola,
nés tivemos assim, mesmo assim
guem estava com dificuldades assim,
na casa com internet, por mais que a
escola ndo podia nos receber, eles
também tinham suporte pra nos

ajudar. Entdo assim, na cidade de

falando conosco  né,

tudo online, mas nos

dando esse suporte, nos

dando essa parte [...]

[..] na cidade

de Cerquilho, agui nds

tivemos esse amparo

né, até nos dias de hoje

Cerquilho, aqui nds tivemos esse

também estamos tendo

amparo né, até nos dias de hoje

um_Curso_com uma

Puablicas por meio de
conversas com
especialistas (online)
sobre conceitos
matematicos na
préatica do professor
da
pandemia de Covid-

19

no contexto

Palestras e conversas

com especialistas
(online) sobre
aspectos  subjetivos

da Préatica Docente
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também estamos tendo um curso com

psicéloga também, e

uma psicéloga também, e também nos

também nos fala, nos

fala, nos motiva, que foi um periodo

motiva, que foi um

extremamente conturbado. Mas é que

periodo extremamente

aqui na cidade, eu acredito que ele foi, | conturbadol...]
ele se deu até mediante de todo o
impacto n6s fomos muito bem
acolhidos pela rede em que
trabalhamos, e os alunos também,
porque o kit merenda foi assim, a
gente sabe, que ajudou muito as
familias, Silvio.
Sim. Entdo, sobre politicas
publicas, teve bastante palestras o ano
passado, mas em questdo na area da
P2 educacdo matematica, eu gostaria que
tivesse ainda mais palestras ou cursos | [...] na area da | Politicas Publicas por
voltados para &rea da matemadtica | educagdo matematica, | meio de conversas
mesmo, ndo sb... Tipo, eu sei que 0 | eu gostaria que tivesse | com especialistas
socioemaocional entra bastante, mas eu | ainda mais palestras ou | (online) sobre
acredito gue sim, que mais | cursos voltados para | conceitos
capacitacdo nessa &rea seria mais | &rea da matematica | matematicos na
interessante. Entdo, ndo afetou tanto | mesmo, ndo s6... Tipo, | pratica do professor
assim, na minha opiniao. eu sei que o |no contexto da
socioemocional entra | pandemia de Covid-
bastante, mas eu | 19
acredito que sim, que
mais capacitacdo nessa
area seria mais
interessante.
Eu ainda ndo sei falar quais as
politicas que ainda a gente tem na rede
municipal, porque vai fazer ainda dois
anos que eu estou na rede, entdo ndo
consegui ainda estender assim, pra
saber realmente quais as politicas
certinho que a gente tem na nossa rede.
Eu ja conheci o EJA, que é uma das
politicas, e também eu ja ouvi falar de
P3 algumas que vai pra parte do ensino
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técnico, de trazer o ensino técnico pra
ca, entdo eu ndo sei dizer realmente
quais as outras politicas. Eu i
algumas, né, algumas politicas
publicas, algumas eu percebi que se
encaixam aqui na cidade, mas néo sei
dizer realmente, como a escola
acessivel, todas essas, entdo eu ainda
ndo vou confirmar, porque eu acabei
ndo sabendo sobre isso. Eu vejo assim,
toda politica ela tem um impacto, tanto
na escola, quanto no professor, entdo
eu vejo mais a escola acessivel, saber
levar pro aluno, saber levar pros
professores, expandir, e isso vai
impactar em tudo, tanto na vida do
aluno, quanto na do professor, tudo vai
chegar pra gente de uma forma
diferente, e a gente passa de uma
forma diferente pro aluno, a gente
tenta sempre simplificar, mas todas
vao acabar entrando na nossa pratica

docente, a_questdo da tecnologia

mesmo, é uma politica que ela vai ser

implantada agora, eles vao criar outras

politicas publicas em cima da

tecnologia porque ela vai ser usada de

outras formas dentro da escola. Entdo,

acho que é basicamente isso, ndo sei
dizer quais as politicas, mas todas vao
acabar sofrendo um impacto dentro do

ensino, dentro dos professores mesmo.

[...] aquestdo da
tecnologia mesmo, é
uma politica que ela vai
ser implantada agora,
eles vdo criar outras
politicas publicas em
cima da tecnologia
porque ela vai ser
usada de outras formas

dentro da escola.

Iniciativas de
Politicas Publicas na
formagéo continuada

de professores

P4

Entdo, se for politica publica,
eu acho que nao teve a devida
divulgagdo, eu ndo saberia dizer, ou se
teve, eu s6 peguei os reflexos dela,
mas ndo com esse nome ou sobre esse
conceito de politica publica. O que eu

tenho certeza gue td sendo feito no

[..] O que eu

tenho certeza que ta
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momento, nem sei se é exatamente

uma_politica pablica ou é uma

necessidade, é a melhoria na

infraestrutura, compra de materiais de

boa tecnologia pra gente usar dentro

da sala de aula, mas ndo sei se isso é
uma politica ou é s6 uma necessidade,
precisou, tem que fazer, o recurso ta ai,
porque eu entendo como politica um
processo que a gente toma decisoes,
elas impactam ndo s6 hoje, como
amanha, depois, depois, e a gente entre
varias alternativas, a gente escolheu
esse curso de caminho, entdo ndo sei
se isso foi feito ou ndo, provavelmente
pro investimento alguma coisa foi
pensada nesse sentido, tem ai a equipe
que participa, mas ndo tenho certeza se
existiu politica publica de forma
engajada, vamos dizer, pra fazer esse
combate ai, dar assisténcia aos alunos,
as familias e as escolas. Eu sei que no
final, a gente se vira do jeito que da,
como diz aqui, mas ndo posso dizer
que foi uma coisa bem organizada e
coordenada por politica publica,

vamos dizer assim.

sendo feito no
momento, nem sei se é
exatamente uma
politica publica ou é
uma necessidade, é a
melhoria na
infraestrutura, compra
de materiais de boa
tecnologia pra gente
usar dentro da sala de

aula[...]

Iniciativas de
Politicas Publicas na
formacdo continuada

de professores

P5

Eu ndo consigo enxergar
nenhuma acdo de politica publica,
nenhuma. Eu posso ta sendo
negligente em ndo tad enxergando
alguma coisa, mas nada ficou evidente
pra mim de agdo publica, que tenha
atingido a educacéo la no municipio, e
eu acredito que isso tenha muita
relevancia no resultado final, que é a
aprendizagem do aluno, porque uma
secretaria de educacdo desorganizada
sO tende a ser, alunos que vao ficar

confusos na hora de aprender, porque

[...] eu ndo consegui

ver nenhuma acéo de
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até o curriculo fica confuso, entdo eu

ndo consequi _ver nenhuma acdo de

politica publica por parte da prefeitura

de Boituva que trouxe melhorias nesse

processo de ensino e aprendizagem

nesse periodo.

politica puablica por
parte da prefeitura de
Boituva que trouxe
melhorias nesse
processo de ensino e
aprendizagem  nesse

periodo.

Auséncia de Politica
Publica no contexto

escolar

Ta. Entdo, eu desconhego essa

informacg&o,_eu ndo sei dizer se existe

alguma politica pudblica municipal

[...] eu ndo sei
dizer se existe alguma

politica publica

Auséncia de
Politica Publica no

contexto escolar

P6 voltada para a melhoria da formacdo | municipal voltada para
dos professores, eu sei que a melhoria da formagé&o
dos professores [...]
[..] houve um curso de [...] houve um Utilizag&o do
GeoGebra nesse ano para o0s | curso de GeoGebra | software GeoGebra
professores de matematica, porém ndo | nesse ano para 0S pelo professor no
sei informar se esse curso foi realizado | professores de contexto da
através de uma politica publica. matematica [...] pandemia de Covid-
19
A rede municipal ofereceu
algumas capacitacGes aos professores, | A rede  municipal | Iniciativas de
mas foram bem poucas e muito | ofereceu algumas | Politicas Puablicas na
superficiais, na minha opinido, tanto é | capacitacdes aos | formagdo continuada
que ndo me recordo com clareza de | professores [...] de professores
alguma boa politica publica no cenério
da pandemia. Cursos "Como se
adaptar a pandemia”, "Inteligéncia
P7 emocional em tempos de pandemia”,

foram tratados de forma muito
superficial por profissionais que néo
tem experiéncia em sala de aula ou que
tiveram apenas algum tempo atras,
ndo condizendo mais com 0 nosso
cotidiano do professor. N&o sinto
impacto nenhum de politica publica

alguma em minha formagéo docente,
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desde iniciei, até os dias de hoje, sinto
que tudo que sei e que aprendi, foi por
conta da minha prépria vontade, e
principalmente tendo a convivéncia no

ambiente escolar.

Fonte: dados do autor.

Quadro 18 - Questdo 9 da Entrevista Semiestruturada

Questdo 9: Qual é a sua opinido sobre as inter-relacdes entre Politicas Publicas e Tecnologias

Digitais, no contexto da realidade escolar, em periodo da pandemia de Covid-19?

Identificacao

do Professor

Excertos

Unidades de

Contexto

Unidades de
Registro

P1

Bom, ai assim, o0 que eu acho
que deveria ter colocado que faltou,
antes de eu falar do que eu gostaria pra
ca, muitas criangas ndo tinham acesso
a internet, né, os pais perderam o

emprego e tal, entdo eu acredito gque

deveria ter tido, ter ocorrido a

disponibilizacdo de internet pra essas

criangas. Acho
pouquinho dessa parte, mas tudo bem,

que faltou um

a gente também trabalhamos com

impresso aqui, nessa parte da

prefeitura. Agora,

[...] as tecnologias digitais, eu

acho que elas deveriam ter um

componente fundamental de formacéo

e atualizacdo de professores, de forma

gue fosse incorporada no curriculo

escolar. Porque nés ndo teremos mais,
assim, é tudo novo normal, n6s ndo
sabemos como vai se comportar daqui
pra frente, entdo eu acredito que isso
deveria estar, porque essa parte, essa
era digital veio para ficar. Entdo, eu
ndo sei se as escolas ndo deveriam
repensar - as escolas ndo, seriam os

orgdos superiores a elas né, nessa

[...] eu acredito

que deveria ter tido, ter

ocorrido a
disponibilizacdo  de
internet  pra  essas
criangas.

[..] as

tecnologias digitais, eu
acho que elas deveriam
ter um componente
fundamental de

formacdo e atualizacéo

de professores, de
forma que  fosse
incorporada no

curriculo escolar.

Desafios do
trabalho docente pela
auséncia de recursos

tecnoldgicos dos

alunos

Formac&o continuada
do professor no uso
de

Digitais

Tecnologias
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parte - de repensar a questdo de
internet pra familias de baixa renda,
porque nos aqui teremos um, ja 0 ano
gue vem, que ja nos foi falado né, na

rede,_teremos as televisfes também

nas salas de aula, poderemos usar

internet, poderemos usar pros alunos,

guer dizer, entdo ela td vindo com

forca méaxima, essa questdo digital.

Entdo ser um componente, mesmo no
curriculo escolar era uma coisa

realmente a si pensar.

[...] teremos as

televisbes também nas

salas de aula,
poderemos usar
internet,  poderemos

usar pros alunos, quer
dizer, entdo ela ta

vindo com forga
méaxima, essa questdo

digital.

Importancia de
recursos tecnolégicos

e de acesso a Internet

P2

E, eu acredito que precisa ainda
melhorar bastante, como eu tinha
falado antes, a gente t4& caminhando
devagar, ta indo, mas ainda precisa ser

melhorado muito.

Na&o pertinente.

P3

Certo. Eu vejo assim, toda
politica ela visa em melhorar o ensino
e fazer com que esse ensino chegue a
todos os alunos, realmente a todos os
alunos, independentemente da
localidade deles, se ele mora na zona
rural, se ele mora na zona urbana,
todos tem que ter acesso a educacdo.
Tem a escola acessivel, que ela busca
aumentar a acessibilidade no ambiente
escolar pra todos os alunos, entdo
assim, mesmo que tenha todos esses
programas, 0 que eu vejo assim, a
maior dificuldade ndo € implantar ele
na cidade, mas é conseguir que ele
chegue a todos, realmente todos os

alunos. A gente vé ai que tem muitos

alunos gque ainda ndo tem uma

condicdo de ter a internet dentro de

casa, eles ndo conseguem realmente,

A gente vé ai
que tem muitos alunos
que ainda ndo tem uma

condicdo de ter a

Desafios do trabalho
docente pela auséncia

de recursos
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ndo tem condicdes, a gente vé agora

que a internet ela se tornou um
produto, ela é um produto, entéo vocé
vai vender, tem internets muito caras,
entdo tem aluno que ndo consegue ter
0 minimo, entdo eu vejo assim, todas
elas visam fazer o aluno ter o acesso
ao ensino, mas as vezes nao vai chegar
nesse aluno, porque ele ndo depende
sO da sala de aula, ele esta dependendo
de outros recursos além do presencial,
entdo muitos alunos acabaram ficando
de fora disso por ndo ter o acesso a

internet.

internet dentro de casa,

eles ndo conseguem

P4

Essa questdo td bem aberta,
ndo? Ta dificil de pensar. Olha, as
politicas publicas, se a gente for
pensar s6 num nivel municipal era pra
ser um pouco mais divulgada, mas eu
acho que ndo é assim que funciona, ela
vem em cascata do nivel federal e vai
descendo e, particularmente, eu penso
gue algumas coisas que 0 ministério
da educacdo esta fazendo, até por ser
novidade, a forma que eles tavam
orientando a educacédo, ndo é a mais
adequada no meu ponto de vista.
corte de toda a

Entéo, recurso,

educacdo ta sendo vista como um

custo desnecessario _que pode tirar

dinheiro toda hora, entdo vai afetar, eu

acho gue a infraestrutura, gue nem eu

falo né, vai chegar menos recursos,

talvez a formacdo do professor, e eu

penso que o professor ndo devia ficar
em muitas escolas, devia ficar em

locais mais especificos, [...]

realmente, ndo tem
condicdes [...]

[...] corte de
recurso, toda a

educacao ta sendo vista

como um custo

desnecessario que
pode tirar dinheiro toda
hora, entdo vai afetar,
eu acho que a
infraestrutura, que nem
eu falo né, vai chegar
menos recursos, talvez
a formacéo do

professor [...]

tecnoldgicos dos
alunos

Auséncia de
investimento na

formagdo continuada

de professores
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[...] trabalhando com a direcéo

por um periodo maior de tempo,

receber por isso e desenvolver junto

com a escola uma politica, ou um

procedimento, ou um processo, sei 14,

de criar um processo educativo muito

sélido, que seja uma diferenca, ndo s

pra comunidade, mas pra cidade, que

a gente controla isso, na verdade
assim, como um projeto, seria minha
ideia, esse projeto de ter uma
professora e uma escola, e as politicas
publicas integradas, pra escola ndo
de

que

precisar sair correndo atras
professor toda hora, ou ter
eventualmente fazer algum curso ou
formacdo, ou obrigar o professor a
fazer esses... Na verdade, ndo obriga,
mas esse esquema de pontuacdo por
exemplo que existe para alguns
professores, fazer essas pds que estdo
virando “pds de esquina”, ndo sei
como é que chama, o pessoal logo
oferece aqueles cursos de preparagédo
ou de aperfeicoamento que na verdade
é s6 pra dar uma declaracdo, € uma
verdadeira bagunca e proliferando pra
tudo quanto é canto. Entdo tu chega I3,
ndo aprende nada, mas vocé
apresentou o que fez, ndo é um...
Finge de um lado, que vocé ta
fazendo, e finge do outro que néo td
vendo nada de errado sabe, entdo é
muito isso, tanto que é que a politica
publica continuar nesse caminho que
eu acabei de dizer, ndo acredito muitas
mudancas na educacgdo, ndo sei se eu
marquei a pergunta inteira, ou se eu

me opus um pouco da pergunta.

[...] trabalhando
(o professor) com a
direcdo por um periodo
de

por

maior tempo,

receber isso e
desenvolver junto com
a escola uma politica,
ou um procedimento,
Ou um processo, sei |4,
de criar um processo
educativo muito
s6lido, que seja uma
diferenca, ndo so pra
comunidade, mas pra

cidade [...]

Compartilhamento de
experiéncias
docentes com a
equipe gestora no
contexto da pandemia

de Covid-19
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Acabei ndo falando de
tecnologia, mas a tecnologia, é o que
eu falei, se vocé tira recurso,
tecnologia tem custo, sem recurso, a
gente continua fingindo que ta
aplicando e o pessoal fica fingindo que
ta aprendendo, dai eu nédo sei, eu ndo
posso falar por todos os lugares, pelo
menos uns 4 ou 5 municipios, ETEC,
pra comparar a qualidade, de escola
particular, como eu ja vi, existe alguns
abismos aqui ne, se é pra relacionar
isso ai, ndo podia ter ativamento entre
escolas muito afastadas, e as escolas
assim, mais referéncia. Eu sei que
existe, tem lugar que ndo tem nem
computador ainda nem  pros
funcionérios trabalharem, é algo
muito velho, que vai quebrando o

galho, vamos dizer.

P5

Eu acho, no contexto da
pandemia, eu acho que ficou evidente
gue as politicas publicas tem uma
relevancia muito grande, em tempos
normais a gente ja via essa
discrepdncia entre  0S  recursos
multifuncionais das escolas publicas e
das privadas né, mas eu ainda era
cético em relacdo a eficiéncia dos usos
dos recursos em comparacéo da escola
publica em relagdo a escola privada,
eu acha que isso ndo era um fator tdo
preponderante, mas em contexto de
pandemia, eu acho que o fator de
politica publica e tecnologia foi
preponderante. A gente troca ideias
entre o0s professores 14, e tem
professores que trabalham, no SESI

por exemplo, que dizem que tem uma
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gama de recursos em todas as salas de
aula, tem internet em todas as salas de
aula, tem TV's em todas as salas de
aula, tem computador em todas as
salas de aula, notebook, e que a
discussdo fica muito mais rica,
qualquer questionamento que tem ja
pode entrar ali, ver um video, no
préprio momento mesmo, e isso ela
falando quando tava 50% e 50%, mas
até mesmo quando tava 100% online,
nos nao tivemos ajuda nem pra acesso
a notebook por exemplo, entdo 0 meu
notebook ele é de 10 anos atras, entdo
muitas vezes pra muitas coisas que eu
queria fazer era insuficiente, porque
ndo dava conta né, até mesmo agora

pra gravar esse video eu ndo consegui

[...] a falta de politica

Auséncia de Politica

P6

abrir a cAmera, como que eu ia gravar | publica, ela | Pdblica no contexto
uma video aula nesse notebook sendo | influenciou escolar
que a cAmera trava, 0 computador, e eu | diretamente no
ndo tinha uma outra op¢do a ndo ser | processo de
comprar outro notebook. Entdo esse | aprendizagem, nesse
eu acho que é um exemplo que a falta | periodo que ficou
de politica puablica, ela influenciou | 100% remoto.
diretamente  no  processo  de
aprendizagem, nesse periodo que
ficou 100% remoto.
T4, entdo na minha opinido, [...] na minha | Auséncia de Politica

nesse contexto de pandemia, eu acho

gue faltou uma politica plblica para

incluséo digital das escolas

municipais, principalmente nas

escolas que ofertam o0 ensino

fundamental nos anos finais, &

extremamente importante que essas
escolas tenham no minimo um
laboratorio de informatica, uma Smart
TV em cada sala de aula, e acesso a

internet em todos os ambientes

opinido, nesse contexto
de pandemia, eu acho
que faltou uma politica
puUblica para inclusdo
digital das escolas
municipais,

principalmente nas
escolas que ofertam o
ensino  fundamental

nos anos finais [...]

Pablica no contexto

escolar
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pedagdgicos da escola. Entdo, no meu
ponto de vista, essa € uma medida
urgente e que se faz necessaria, aquela

pratica pedagdgica classica de lousa e

giz_ja ndo abrange mais todas as

necessidades, entdo a educacdo

precisa dessa renovacdo tecnolégica, e

esse foi o grande aprendizado que

pudemos extrair dessa pandemia.

(]

pratica

aquela
pedagogica
classica de lousa e giz
ja nao abrange mais
todas as necessidades,
entdo a educacdo
precisa dessa
renovacao tecnoldgica,
e esse foi o grande
aprendizado que
pudemos extrair dessa

pandemia.

Criacdo  de
estratégias
metodologicas  do
professor no contexto
da pandemia de
Covid-19

P7

Eu ndo sei se isso é uma
politica pablica, mas teve a entrega de
merenda na casa dos alunos, eu néo sei
se isso vem de alguma politica
publica, eu acredito que sim, entdo eu
vi isso sendo feito, o Kit escolar para
0s alunos que estavam com presenca
nas aulas, foi feito uma entrega de
merenda escolar pra eles ndo ficarem

sem esse auxilio. O municipio ele tem

um sistema de digitacdo gue se chama

ETI%, onde digitamos faltas e notas do

aluno. Em algumas escolas foi

disponibilizado o sistema, que na

minha opinido foi um pouco precario,

¢ um sistema de avaliacdo dentro

desse ETI, algumas escolas usaram,

outras optaram por usar Facebook e

WhatsApp apenas, em uma das escolas

em gue eu trabalhei, usamos grupos no

Facebook pra fazer as postagens pros

alunos, no comego era um pouco
baguncado, até que todo mundo
conseguiu se adaptar melhor, e em
outra escola usamos o sistema ETI,

que eu achei um pouco lerdo, com

[...] O
municipio ele tem um
sistema de digitacdo
que se chama ETI,
onde digitamos faltas e
notas do aluno. Em
algumas escolas foi
disponibilizado 0
sistema, que na minha
opinido foi um pouco
precario, é um sistema
de avaliacdo dentro
desse ETI,

escolas usaram, outras

algumas

optaram  por  usar
Facebook e WhatsApp
apenas, em uma das

escolas em que eu

Utilizacéo pelo
professor de
plataforma  digital
(ETI), Facebook e
WhatsApp como

meio de comunicagdo

e ensino

54 ETI Brasil educacional: Plataforma digital utilizada pelos professores da rede municipal de ensino da cidade de
Boituva/SP, durante a pandemia de COVID-19.
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recursos muito limitados, além da falta

de objetividade,

[...] sinto que faltou o suporte

padrao que todas escolas

conseguissem sequir com facilidade,

oferecendo curso de capacitacdo pros

professores aprenderam de forma

pratica, e assim todas as escolas

falariam a mesma lingua.

trabalhei, usamos
grupos no Facebook
pra fazer as postagens

pros alunos [...]

[...] sinto que

faltou o suporte padréo

que todas escolas
conseguissem  seguir
com facilidade,

oferecendo curso de
capacitacdo pros
professores

aprenderam de forma

pratica [...]

de

na

Auséncia
investimento
formagdo continuada

de professores

Fonte: dados do autor.

Quadro 19 - Questdo 10 da Entrevista Semiestruturada

Questdo 10: Fique a vontade para expressar-se livremente sobre um aspecto, ainda nao
mencionado
Identificacéo Excertos Unidades de Contexto Unidades de
do Professor Registro
Bom Silvio, eu acho que assim,
nés falamos assim de quase todos os
assuntos, né, em nivel de pandemia,
P1 mas eu acho eu voltaria a falar mesmo
nessa parte que, ndo sé falando da [..] ndo so6 | RelacGes das
cidade de Cerquilho, disponibilizar | falando da cidade de | Politicas  Publicas
internet hoje em dia, realmente, pras | Cerquilho, com a realidade
familias de baixa renda, através de um | disponibilizar internet | escolar

chip né, de uma guantidade de internet

pra ser focada na escola, seria uma

guestdo de politica publica muito bem

aproveitada, porque o0 estudo é o
caminho, isso a gente sempre fala pros

alunos, o caminho pra vocé realmente

hoje em dia, realmente,
pras familias de baixa
renda, através de um
de

quantidade de internet

chip  né, uma

pra ser focada na
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ter sucesso na vida, conseguir uma
carreira s6lida, € através do estudo, ndo
existe outro caminho que nés falamos
pra eles, e a pesquisa né, é muito
importante, e a gente daqui pra frente
vamos ter que focar nisso né, as
ficando

disciplinas estdo

interdisciplinares, e é pesquisa, €
trabalho, entdo isso é uma questao que
eu acho que deveria ser levantada pelos
nossos governantes, que seria um

investimento muito proveitoso.

escola, seria uma
questdo de politica
publica muito bem

aproveitada [...]

Ah, eu acho que eu ndo tenho

muito que mencionar. Em questdo da

P2 pandemia mesmo, em questdo dos
alunos, a Unica coisa que eu fiquei bem
chocada e triste também, foi que os [...] foi que os | Percepgéo do
alunos tiveram, como fala, ndo sabem | alunos tiveram, como | professor sobre a
nada praticamente, chegou assim, | fala (eles) ndo sabem | auséncia de
praticamente do zero. Dai nessa, foi | nada praticamente, | compreensao de
bem impactante, nessa parte. Mas se | chegou assim, | conceitos
Deus quiser a gente vai voltar ai com | praticamente do zero | matematicos pelos
tudo, e vai tentar né, resgatar um | [...] alunos
pouquinho do que ficou, como fala,
escasso |4 atras. Mas € isso, ndo tenho
muito o que falar.

Eu fiz um pequeno textinho, é

assim,_eu penso gue com todas as [...] eu penso | Aspectos subjetivos
dificuldades e medo que a gente teve | que com todas as | da  pratica do
durante esse periodo da pandemia e o | dificuldades e medo | professor no
fechamento da escola, a gente ainda | que a gente teve | contexto da
conseguiu, ndo que 100%, mas | durante esse periodo da | pandemia de Covid-
consequiu fazer o minimo pra que o | pandemia e ol 19
ensino ndo ficasse parado. Foi dificil, | fechamento da escola, a
foi muito dificil, aplicar uma | gente ainda conseguiu,

P3 tecnologia dentro da sala de aula, fazer | ndo que 100%, mas
os professores entenderem o que estava | conseguiu  fazer o

acontecendo, muitos professores que
sdo antigos, né, de casa, eles nao

tiveram, eu falo que eles ndo tiveram a

minimo pra que o

ensino ndo ficasse

parado. Foi dificil, foi
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mesma preparagdo que eu tive na
faculdade né, sdo anos diferentes, antes
eles visavam mais a parte do ensino da
metodologia dentro da sala de aula,
tudo dentro da sala de aula, caderno,
apostila, fazer o aluno copiar, fazer o
aluno escrever o tempo inteiro.

Entdo eu percebi isso, que a
gente teve essa dificuldade, ndo s6 com
os alunos por eles ndo terem o acesso,
mas com os professores também,

muitos professores ainda resistirem a

nao usar a tecnologia, porque nao sabe,

porgue tinha medo, eu penso que se

vocé é professor, vocé vai buscar se

atualizar o tempo inteiro, a gente tem

gue sempre se inovar, entdo ser

professor é buscar varias formas de

ensinar, a gente ndo pode sempre ficar

parado e querer fazer sempre a mesma

coisa, fechar, eu vou fazer minha aula
sempre a mesma coisa, entdo a gente
tem sempre que buscar inovar. Entéo,
mesmo com todas as dificuldades que
a gente teve, a gente conseguiu fazer ai
0 minimo, e colocar todas as criangas a

voltar a estudar.

muito dificil, aplicar
una tecnologia dentro
da sala de aula, fazer os
professores entender o

gue estava acontecendo

L]

muitos

[-]
professores ainda
resistirem a ndo usar a
tecnologia, porque nao
sabe, porque tinha
medo, eu penso que se
vocé é professor, vocé
vai buscar se atualizar o
tempo inteiro, a gente

tem que sempre se

inovar, entao ser
professor é  buscar
varias formas de

ensinar, a gente néao

pode sempre ficar
parado e querer fazer

sempre a mesma coisa

[-]

Dificuldades
técnicas do
professor em
estabelecer inter-
relacbes entre a
Pratica Docente e as

Tecnologias Digitais

P4

Basicamente, ta tudo

(relacionado) a formacdo docente,

alunos e tecnologia, Gltima parte com

politicas publicas, na verdade eu acho

que todos essas areas ndo tdo

relacionadas, aqui no Brasil por
exemplo, ndo existe um periodo de
provacédo ou preparatorio pro professor

entrar na area, no estagio, mas eu sei

Basicamente, ta

tudo (relacionado) a

formagéo docente,
alunos e tecnologia,
Gltima  parte  com

politicas publicas, [...]

Auséncia de
iniciativas de
Politicas Publicas na
formacéo

continuada de

professores
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que tem paises, por exemplo nos
Unidos

preparatorio, ndo t6 falando que o deles

Estados vocé tem um
& melhor, mas existe uma preparacao
pra vocé fazer o que vocé ta
enfrentando, o que vocé vai enfrentar
nessas aulas, o jovem hoje, eu acredito
que o jovem, se ele entrar numa sala de
aula hoje, ele pode se decepcionar
muito, especificamente em
matematica, porque se ele vir da rede
particular, talvez ele venha como uma
ideia mais diferenciada, diferente se vir
da rede publica por exemplo, das
faculdades trabalham

que com

pesquisa, ele vai se decepcionar

bastante, a sala de aula é um local hoje

de trabalhar.
do

pessoal ter uma formacéo inadequada,

em dia muito dificil

Alguns motivos eu citei aqui,

jd__chegar com uma formacdo

inadequada e no periodo da pandemia

se aprofundam muito mais, para de

falar com o aluno. E costume a gente
falar que a culpa ndo t4 no aluno,

sempre nos nossos métodos, mas [...]

[..] o aluno tem uma vivéncia

em casa, interior, que prepara ele pra

muita _coisa né, em casa, entdo esse

preparo anterior com a familia, eu

particularmente acho gue ajuda muito,

vocé ndo conseque quebrar todos esses

costumes gue foram desenvolvidos na

vida |4 fora, entdo a gente procura usar

na docéncia, nos métodos que a gente

[..] a sala de
aula é um local hoje em
de
Alguns

dia muito dificil
trabalhar.
motivos eu citei aqui,
ter

do pessoal uma

formacdo inadequada,
ja chegar com uma
formacéo inadequada e
da

pandemia se

no periodo

aprofundam muito mais

L]

[...] o aluno tem
uma vivéncia em casa,
interior, que prepara ele
pra muita coisa né, em
casa, entdo esse preparo
anterior com a familia,
eu particularmente
acho que ajuda muito,
nédo

vocé consegue

de
de

Politicas Publicas na

Auséncia

iniciativas

formacéo
continuada de

professores

Aspectos subjetivos

da  pratica do
professor no
contexto da

pandemia de Covid-
19
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discute dentro da escola ou com outros

professores 0 que a gente considera

adequado, e também separar aquelas
pessoas, que estdo.. 0s proprios
professores, que estdo extremamente
estressados, cansados..., mas néo
estaria ali de professor a tanto anos se
ndo houvesse pelo menos um rosto ali
pra recuperar esse lado mais humano
do professor, é outra coisa que entra no
complexo hoje de como excluem,
como falam, na verdade seria
interessante pra alguns alunos, mas ndo
sei se.. Eu acho vamos ter boas
impressbes com essas tecnologias
digitais, principalmente com um apoio
a mais, com um modulo de alcancar
essa crianga, de modo que ele se sinta
mais confortavel, talvez a tecnologia
auxilie muito nessas necessidades que
as criancas tem, e de novo, a
infraestrutura. Na regido que eu vivo,
eu conhecgo, ndo posso falar nada de
outros lugares, mas eu vejo professores
assim, eu acompanho muito alguns
sites, de professores que desenvolvem
projeto, ndo é caréncia que impde isso
ai, eu vejo l4 por exemplo, no Cearj,
vejo muitos projetos legais, viro e
mexe, tem muitos projetos legais, s6
que eu ndo conheco a politica pablica
na educagdo I, mas eu sei que geram
projetos legais e, saindo do
fundamental que era onde a gente
conseguiu preparar eles comegarem a
ndo ficar tdo preocupado com questao
da profissdo, sair da escola e pensar em
ter que trabalhar, as pessoas mais
carentes ja vivem isso, essa funcdo a

vida inteira, escolher entre isso ou

quebrar todos esses
costumes que foram
desenvolvidos na vida
14 fora, entdo a gente
procura usar na
docéncia, nos métodos
que a gente discute
dentro da escola ou
com outros professores
0 que a gente considera

adequado [...]




203

aquilo, e que as mudancas deles vao ser
muito trabalhadoras. Entéo é, preparar
eles de forma legal, no ensino médio
ter alguma coisa mais voltada pro
preparo dele pra quando ele for entrar
no mercado de trabalho, eu acho que o
ensino médio do jeito que é feito ndo
agrega muita coisa, vai de totalmente
qualificado de tudo quanto é canto, e
pra tecnologia proporcionar isso dentro
do fundamental, a gente vai comegar a
dar os primeiros passos, pra ingressar
nesse mundo de técnica, parte de
programacao de computadores, games,
ingeria no coracdo da escola também,
né porque 0 método que a gente usa
ndo da pra tanta coisa, pelo menos é o
que eu penso. Entdo, basicamente, eu

sempre falo de preparar eles, deixar a

mente preparada pra aprender a

resolver os problemas la fora, olhar

com paciéncia, tem gue ter paciéncia,

tem que ter observacdo, tem que ter

analise, vocé vai errar e ter objetivos,

continuar esse processo, vai ter gue se

superar 0 tempo todo, é uma coisa gue

da pra fazer dentro da escola, pelo

menos é 0 que eu acredito, precisaria

ter _aquele profissional integrado na

escola o tempo todo criando um

projeto de educacdo, e ainda preparar 0

aluno para entrar na vida 14 na frente,

basicamente é isso, a tecnologia ajuda

muito.

[...] eu sempre
falo de preparar eles
(alunos), deixar a
mente preparada pra
aprender a resolver 0s
problemas la fora, olhar
com paciéncia, tem que
ter paciéncia, tem que
ter observacdo, tem que
ter andlise, vocé vai
errar e ter objetivos,
continuar esse
processo, vai ter que se
superar o tempo todo, é
uma coisa que da pra
fazer dentro da escola,
pelo menos € o que eu
acredito, precisaria ter
aquele profissional
integrado na escola o
tempo todo criando um

projeto de educacéo, e

Aspectos subjetivos

da  prédtica do
professor e a
influéncia da
tecnologia
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ainda preparar o aluno
para entrar na vida la na
frente, basicamente é
isso, a tecnologia ajuda

muito.

P5

Bom, eu acho que de forma
geral, em torno do tema que foi
proposto, eu acho que eu consegui falar
um pouquinho da minha opinido em
cada uma das questes, ndo consigo
enxergar nada que tenha ficado de fora,
acho que eu consegui me expressar
assim no meu maximo, ndo teria mais
0 que contribuir, a ndo ser que tivesse
uma outra indagacao diferente né, uma
outra provocacao diferente talvez, mas
eu acho gue eu consegui me expressar
um pouco na forma que eu vejo essa
relacdo entre politicas publicas e

recursos tecnolégicos na educacéo.

N&o pertinente

P6

Certo.  Entdo,

S0 queria
acrescentar que a pandemia acabou

acentuando ainda mais a diferencas

entre _aqueles que tinham mais

[..] s6 queria
acrescentar que a
pandemia acabou

acentuando ainda mais

Percepcéo do
professor sobre as
inter-relacbes entre

0 impacto da

dificuldade de aprender, e também | a diferencas entre )

o ] j ) pandemia e a
prejudicou muito aqueles que ndo | aqueles que tinham )
] L . . . aprendizagem  dos
tinham condicBes de acessar &s aulas | mais dificuldade de |

alunos

virtuais. Eu acho que agora € preciso | aprender, e também
ter um olhar diferenciado pra esses | prejudicou muito
estudantes, é necessario estabelecer | aqueles que ndo tinham
metas de aprendizagem diferentes pra | condicdes de acessar as
esses estudantes de niveis diferentes, | aulas virtuais[...]
entdo precisamos resgatar e acolher
esses alunos da melhor forma possivel.

O que eu tenho observado O que eu tenho | Relacdes das
muito nas escolas municipais sdo | observado muito nas | Politicas  Publicas
politicas publicas pela metade, 0s | escolas municipais sdo | com a realidade
roteadores, por exemplo, chegam a | politicas publicas pela | escolar

todas as salas, mas ndo se consegue

usar, a internet chega, mas ndo se

metade, os roteadores,

por exemplo, chegam a
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P7

consegue atender a todos, pois é lenta

e limitada, os tablets chegam as salas

de aula, mas sdo guardados em caixas

de papelbes, e esquecidos pois sdo

ruins e atrapalham mais do que

[...] cursos de capacitacdo para

professores, totalmente fora da

realidade de um professor, que nos

tomam apenas o tempo e o famoso

cumprir_horario _ndo agregando em

guase nada. Diretores experientes,

porém, totalmente desatualizados com

a juventude e a tecnologia atual, além

de professores mal capacitados que

mancham a imagem de muitos

professores competentes, tem

impressao de que pra virar professor no

Brasil é muito facil, mas exercer de

forma correta ndo sdo todos que

conseguem. Uma outra coisa, que na
minha opinido vale ser falada, é sobre

0s incentivos ao professor, [...]

todas as salas, mas ndo
se consegue usar, a
internet chega, mas néo
se consegue atender a
todos, pois é lenta e
limitada, os tablets
chegam as salas de
aula, mas sdo
guardados em caixas de
papeldes, e esquecidos
pois sdo ruins e
atrapalham mais do que

ajudam [...]

[...] cursos de
capacitacéo para
professores, totalmente
fora da realidade de um
professor, que nos
tomam apenas o tempo
e o famoso cumprir
horario ndo agregando
em quase nada.
Diretores experientes,
porém, totalmente
desatualizados com a
juventude e a
tecnologia atual, além
de professores mal
capacitados que
mancham a imagem de
muitos professores
competentes, tem
impressdo de que pra
virar  professor  no
Brasil é muito féacil,
mas exercer de forma
correta ndo sdo todos

gue conseguem. [...]

Auséncia de
iniciativas de
Politicas Pablicas na
formacéo

continuada de

professores
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[...] um dos meus sonhos é fazer

um dos

L]

meus sonhos é fazer o

Iniciativas de

0 mestrado em matematica, porém | mestrado em | Politicas Publicas na
como preciso trabalhar em trés escolas | matematica, porém | formacéo

para _me manter, acabo ndo | como preciso trabalhar | continuada de
conseguindo tempo para isso, ndo sei | em trés escolas para me | professores

se s6 eu enxergo dessa forma, mas o | manter, acabo ndo

mestrado pra mim é algo que esta um | conseguindo tempo

pouco longe, ndo sei nem por onde

comegar, sempre pergunto  aos
professores colegas que ja fizeram
mestrado para ver se consigo fazer ou

pelo menos entender como funciona,

para isso, ndo sei se so

eu enxergo  dessa
forma, mas o mestrado
pra mim é algo que esta

um pouco longe [...]

acredito que falte incentivo de

professores nesse campo, gostaria
muito, por exemplo, de receber um
palestrante que falasse sobre isso e
tirasse todas as nossas duvidas e nos
basicas e

levasse  informagdes

organizadas de quais instituicbes
oferecem e quais cursos, e geralmente
quando é aberta a inscrigdo, e como
devemos nos preparar, e ndo palestras
superficiais de inteligéncia emocional
vindo de quem nunca pisou em uma

sala de aula.

Fonte: dados do autor.

A titulo de organizagdo da andlise, buscando facilitar a visualiza¢do por parte do leitor,
no Quadro abaixo apresentamos as UR, obtidas das Entrevistas Semiestruturadas com 0s

professores e identificadas em cada questéo.

Quadro 20 - Apresentacdo das Unidades de Registro por Questéo da Entrevista Semiestruturada

Questdo 1: Em seu processo de formacao inicial de professor de matematica, como foram os momentos

em que a instituicdo de ensino superior propiciava o estabelecimento de inter-relagfes entre pratica docente e
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as tecnologias digitais, visando prepara-la para o ensino de conhecimentos matematicos. Esses momentos

existiram? Conte com as suas palavras e manifeste-se livremente.

Utilizacdo de jogos e software na formacéo inicial

Auséncia de inter-relagdes entre a Pratica Docente e tecnologias na formacao inicial

Utilizacdo do GeoGebra e de jogos na formacao inicial

Utilizacdo do Scratch, GeoGebra e da tecnologia na formacao inicial

Interesse e familiarizacdo do professor com as tecnologias

Questdo 2: Em sua formacéo inicial para professor, como foram os momentos de discussdo acerca da

importancia das politicas publicas para o desenvolvimento da pratica docente?

Discusséo sobre investimentos na educagdo

Necessidade do professor na criacdo de atividades préticas relacionadas a problemas sociais na

pandemia de Covid-19

Relages das Politicas Publicas com a realidade escolar

Auséncia de inter-relagdes entre Pratica Docente e Politicas Publicas

Questdo 3: Como foi para vocé, enquanto professor, desenvolver seu trabalho no periodo da pandemia
de COVID-19, quais foram os seus maiores desafios, dificuldades e facilidades?

Familiarizacdo do professor com YouTube e aplicativos que propiciam a visualizacdo dos conceitos

matematicos

Desafios do trabalho docente pela auséncia de recursos tecnolégicos dos alunos

Criacéo de jogos matematicos pelo professor com o uso do Google Formulério

Inclusdo digital pelo professor por meio da tecnologia

Utilizacdo do YouTube e elaboracédo de videos pelo professor

Percepcéo do professor sobre a auséncia de compreensdo de conceitos matematicos pelos alunos

Dificuldades do professor na construgdo de figuras no ensino da geometria no ensino remoto

Facilidades do professor elaboracdo de videos pela sua formacdo inicial no contexto na pandemia de
Covid-19

Utilizacdo pelo professor de plataforma digital (i6nica) como meio de comunicacéo e ensino

Dificuldades do professor na percepgao sobre a presenca online dos alunos

Questdo 4: Comente como vocé esta desenvolvendo sua pratica docente visando propiciar, em sua
escola, com seus alunaos, um processo de ensino e aprendizagem de conceitos matematicos durante a pandemia
de Covid-19?

Identificacdo do professor de conceitos matematicos ja aprendidos e ndo aprendidos pelos alunos

Utilizacdo de recursos didaticos pelo professor propiciando o desenvolvimento de contedidos

matematicos

Explicacdo pelo professor dos contelidos matematicos por meio de exemplos

Desenvolvimento dos conteldos matematicos pelo professor por meio de videos (YouTube e softwares

de tecnologia)

Identificacdo do professor das dificuldades dos alunos na interpretacdo e compreensédo de problemas

matematicos
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Identificacdo do professor das dificuldades dos alunos na concentracdo das aulas

Utilizacdo de software (Paint Brush e GeoGebra) na pratica do professor

Utilizacdo pelo professor de plataformas (Radar e Google Forms) na pratica do professor

Desenvolvimento dos conteidos matematicos pelo professor por meio do Google Meet

Desenvolvimento dos contetidos matematicos pelo professor por meio do WhatsApp

Questdo 5: Enquanto professor da Rede Municipal de Ensino, o que vocé considera importante para

desenvolver seu trabalho, como professor de Matematica, durante a pandemia de Covid-19?

Aspectos subjetivos da pratica do professor no contexto da pandemia de Covid-19

Necessidade de formagéo continuada para os professores sobre o ensino de conceitos matematicos no

contexto da pandemia de Covid-19

Utilizacdo de material didatico (apostila/sistema) pelos alunos na pratica do professor

Utilizac8o de material didatico (apostila/sistema) na pratica do professor

Desenvolvimento dos contelidos matematicos pelo professor por meio de videos (YouTube e softwares

de tecnologia) no contexto da pandemia de Covid-19

Percepcao do professor sobre a estima dos alunos em relagdo aos conceitos matematicos no contexto

da pandemia de Covid-19

Compartilhamento de experiéncias docentes com a equipe gestora no contexto da pandemia de Covid-
19

Elaboracéo e utilizacdo pelo professor de material didatico no contexto da pandemia de Covid-19

Interacdo entre professor e aluno de forma online (sincrona) no contexto da pandemia de Covid-19

Importancia de recursos tecnoldgicos e de acesso a Internet no contexto da pandemia de Covid-19

Questdo 6: Comente sobre sua visao referente a utilizacdo das tecnologias na préatica docente antes,
durante e depois da pandemia de Covid-19? Como e por quais motivos essa utilizacdo foi importante para sua

pratica?

Utilizac&o pelo professor de plataforma digital (idnica) como meio de comunicacdo e ensino

Aspectos subjetivos da pratica do professor e a influéncia da tecnologia

Utilizacdo das tecnologias na escola privada e a ndo utilizagdo das tecnologias na escola publica

Desenvolvimento dos conteidos matematicos pelo professor por meio de plataformas e quizzes

Interacdo entre professor e aluno de forma presencial

Desenvolvimento dos contetidos matematicos pelo professor por meio de videos

Criacéo de estratégias metodologicas do professor no contexto da pandemia de Covid-19

Questdo 7: Comente sobre o suporte aos professores e alunos, oferecido pela Rede Municipal em que
leciona, sobre o uso das Tecnologias Digitais, durante a pandemia de Covid-19. Vocé considera que a Rede

Municipal onde atua estava preparada para oferecer esse suporte, onde o ensino se deu de forma remota?

Utilizac8o pelo professor de plataforma digital (i6nica) como meio de comunicacao e ensino

Auséncia de suporte da Rede Municipal no uso das Tecnologias Digitais

Compartilhamento de experiéncias docentes com a equipe gestora no contexto da pandemia de Covid-
19

Formagéo continuada do professor no uso de Tecnologias Digitais
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Relacdes das Politicas Publicas com a realidade escolar

Relacdes das Politicas Publicas com a formagéo continuada do professor

Dificuldades técnicas na utilizacdo da plataforma online pelo professor

Questdo 8: Quais Politicas Publicas, a Rede Municipal em que vocé leciona, implantou ou esta
implantando para a melhoria da Formacao de Professores, nesse periodo de pandemia de Covid-19? Qual

impacto essas politicas tiveram no desenvolvimento de sua pratica docente?

Politicas Pablicas por meio de conversas com especialistas (online) sobre conceitos matematicos na

pratica do professor no contexto da pandemia de Covid-19

Palestras e conversas com especialistas (online) sobre conceitos pedagogicos da Pratica Docente

Iniciativas de Politicas Publicas na formagao continuada de professores

Auséncia de Politica Plblica no contexto escolar

Utilizac&o do software GeoGebra pelo professor no contexto da pandemia de Covid-19

Questdo 9: Qual é a sua opinido sobre as inter-relagdes entre Politicas Publicas e Tecnologias Digitais,

no contexto da realidade escolar, em periodo da pandemia de Covid-19?

Desafios do trabalho docente pela auséncia de recursos tecnoldgicos dos alunos

Formacéo continuada do professor no uso de Tecnologias Digitais

Importancia de recursos tecnoldgicos e de acesso a Internet

Auséncia de investimento na formacao continuada de professores

Compartilhamento de experiéncias docentes com a equipe gestora no contexto da pandemia de Covid-
19

Auséncia de Politica Publica no contexto escolar

Criacdo de estratégias metodolégicas do professor no contexto da pandemia de Covid-19

Utilizacdo pelo professor de plataforma digital (ETI), Facebook e WhatsApp como meio de

comunicagdo e ensino

Questdo 10: Fique a vontade para expressar-se livremente sobre um aspecto, ainda ndo mencionado.

Relages das Politicas Publicas com a realidade escolar

Percepcao do professor sobre a auséncia de compreensdo de conceitos matematicos pelos alunos

Aspectos subjetivos da pratica do professor no contexto da pandemia de Covid-19

Dificuldades técnicas do professor em estabelecer inter-relagdes entre a Pratica Docente e as

Tecnologias Digitais

Auséncia de iniciativas de Politicas PUblicas na formagéo continuada de professores

Aspectos subjetivos da préatica do professor e a influéncia da tecnologia

Percepcédo do professor sobre as inter-relacBes entre o impacto da pandemia e a aprendizagem dos

alunos

Iniciativas de Politicas Publicas na formagao continuada de professores

Fonte: dados do autor

A apresentacdo das UR e suas respectivas questdes se faz importante para termos a

compreensdo de suas origens, porém, para uma compreensdo global, organizamos o quadro na
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sequéncia, com todas as 57 UR das Entrevistas Semiestruturadas gravadas com os sete

professores que lecionam matemética no Ensino Fundamental — anos finais, em escolas

municiais de cidades pertencentes a Diretoria de Ensino de Itu/SP, sem considerarmos as UR

repetidas, e organizadas em ordem alfabética.

Quadro 21 - Unidades de Registro Advindas das Entrevistas Semiestruturadas Com Professores

Aspectos subjetivos da pratica do professor e a influéncia da tecnologia

Aspectos subjetivos da pratica do professor no contexto da pandemia de Covid-19

Auséncia de iniciativas de Politicas Publicas na formacéo continuada de professores

Auséncia de inter-relagdes entre a Pratica Docente e tecnologias na formag&o inicial

Auséncia de inter-relagdes entre Pratica Docente e Politicas Publicas

Auséncia de investimento na formacéo continuada de professores

Auséncia de Politica Publica no contexto escolar

Auséncia de suporte da Rede Municipal no uso das Tecnologias Digitais

© | N o g &M W M E

Compartilhamento de experiéncias docentes com a equipe gestora no contexto da pandemia de Covid-
19

10

Criacdo de estratégias metodoldgicas do professor no contexto da pandemia de Covid-19

11

Criacéo de jogos matematicos pelo professor com o uso do Google Formulério

12

Desafios do trabalho docente pela auséncia de recursos tecnoldgicos dos alunos

13

Desenvolvimento dos contelildos matematicos pelo professor por meio de plataformas e quizzes

14

Desenvolvimento dos contelidos matemaéticos pelo professor por meio de videos

15

Desenvolvimento dos contetdos matemaéticos pelo professor por meio de videos (YouTube e softwares

de tecnologia)

16

Desenvolvimento dos contetidos matematicos pelo professor por meio de videos (YouTube e softwares

de tecnologia) no contexto da pandemia de Covid-19

17

Desenvolvimento dos conteldos matemaéticos pelo professor por meio do Google Meet

18

Desenvolvimento dos contetldos matematicos pelo professor por meio do WhatsApp

19

Dificuldades do professor na construgdo de figuras no ensino da geometria no ensino remoto

20

Dificuldades do professor na percepcao sobre a presenca online dos alunos

21

Dificuldades técnicas do professor em estabelecer inter-relagdes entre a Pratica Docente e as Tecnologias

Digitais

22

Dificuldades técnicas na utilizacdo da plataforma online pelo professor

23

Discusséo sobre investimentos na educagéo

24

Elaboracao e utilizagdo pelo professor de material didatico no contexto da pandemia de Covid-19

25

Explicagdo pelo professor dos contelidos mateméticos por meio de exemplos

26

Facilidades do professor elaboragdo de videos pela sua formacdo inicial no contexto na pandemia de
Covid-19
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27

Familiarizacdo do professor com YouTube e aplicativos que propiciam a visualizacdo dos conceitos

matematicos

28

Formacédo continuada do professor no uso de Tecnologias Digitais

29

Identificagdo do professor das dificuldades dos alunos na concentrag8o das aulas

30

Identificacdo do professor das dificuldades dos alunos na interpretacdo e compreensdo de problemas

matematicos

31

Identificagdo do professor de conceitos matematicos ja aprendidos e ndo aprendidos pelos alunos

32

Importancia de recursos tecnoldgicos e de acesso a Internet

33

Importancia de recursos tecnoldgicos e de acesso a Internet no contexto da pandemia de Covid-19

34

Inclusdo digital pelo professor por meio da tecnologia

35

Iniciativas de Politicas Pablicas na formacao continuada de professores

36

Interacdo entre professor e aluno de forma online (sincrona) no contexto da pandemia de Covid-19

37

Interacdo entre professor e aluno de forma presencial

38

Interesse e familiarizagdo do professor com as tecnologias

39

Necessidade de formacéo continuada para os professores sobre 0 ensino de conceitos matematicos no

contexto da pandemia de Covid-19

40

Necessidades do professor na criagdo de atividades praticas relacionadas a problemas sociais na

pandemia de Covid-19

41

Percepcdo do professor sobre a auséncia de compreensdo de conceitos matematicos pelos alunos

42

Percepcéo do professor sobre a estima dos alunos em relagdo aos conceitos matematicos no contexto da

pandemia de Covid-19

43

Percepcao do professor sobre as inter-relagfes entre o impacto da pandemia e a aprendizagem dos alunos

44

Politicas Publicas por meio de conversas com especialistas (online) sobre conceitos mateméticos na

pratica do professor no contexto da pandemia de Covid-19

45

Relacdes das Politicas Publicas com a formacéo continuada do professor

46

Relagdes das Politicas Publicas com a realidade escolar

47

Utilizacéo das tecnologias na escola privada e a ndo utilizagdo das tecnologias na escola publica

48

Utilizac&o de jogos e software na formagéo inicial

49

Utilizacdo de recursos didaticos pelo professor propiciando o desenvolvimento de contetdos

matematicos

50

Utilizacdo de software (Paint Brush e GeoGebra) na pratica do professor

51

Utilizacdo do GeoGebra e de jogos na formacéo inicial

52

Utilizacdo do Scratch, GeoGebra e da tecnologia na formacéo inicial

53

Utilizac&o do software GeoGebra pelo professor no contexto da pandemia de Covid-19

54

Utilizacdo do YouTube e elaboracéo de videos pelo professor

55

Utilizacdo pelo professor de plataforma digital (ET1), Facebook e WhatsApp como meio de comunicagdo

e ensino

56

Utilizacdo pelo professor de plataforma digital (ibnica) como meio de comunicagio e ensino

57

Utilizac&o pelo professor de plataformas (Radar e Google Forms) na préatica do professor
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Fonte: dados do autor.

Todas as Unidades de Registro elencadas no Quadro anterior foram utilizadas para a
composi¢do dos Eixos Tematicos. Esta composicdo estd explicitada detalhadamente na
subsecéo seguinte.

6.2 Levantamento dos Eixos Tematicos

A analise as Unidades de Registro do Quadro 21, elucidado na subsecéo anterior,
possibilitou-nos, mediante reiteradas e minuciosas leituras, identificarmos as unidades de
registro que convergem ou divergem para determinados aspectos/dimensdes. Esse exercicio, de
encontrarmos confluéncias e divergéncias entre as Unidades de Registro, foi representado por
meio de uma tabela composta por diferentes cores e numeros, a qual resultou na composicéo
dos Eixos Tematicos desta pesquisa.

A constituicdo de Eixos Tematicos nos aponta as articulacGes dos significados
entre as Unidades de Registro, que emergiram das mensagens analisadas nos excertos das
respostas dos professores participantes da Entrevista Semiestruturada. Mensagens que podem
ser objetivas ou subjetivas, nas quais buscamos compreender de forma detalhada o fenbmeno
investigado. Conforme aponta Minayo (2012, p. 626), “a analise qualitativa de um objeto de
investigacdo concretiza a possibilidade de construcdo de conhecimento e possui todos 0s
requisitos e instrumentos para ser considerada e valorizada como um construto cientifico”.

Dessa forma, as Unidades de Registro foram aglutinadas em Eixos Tematicos, o
que viabilizou o alcance da esséncia e de maior consisténcia para as nossas interpretacoes.
Nesse sentido, no quadro, a seguir, apresentamos 0 movimento de identificacdo das UR,
destacadas por diferentes cores e nimeros, de acordo com as confluéncias e divergéncias, que

resultaram na composi¢do dos Eixos Tematicos desta pesquisa.

Quadro 22 - Confuéncias E Divergéncias Das UR

UNIDADES DE REGISTRO

Auséncia de iniciativas de Politicas Piblicas na formago continuada de professores
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Auséncia de inter-relagdes entre Pratica Docente e Politicas Pablicas

Auséncia de investimento na formagéao continuada de professores

Auséncia de Politica Publica no contexto escolar

Al BN B

Auséncia de suporte da Rede Municipal no uso das Tecnologias Digitais

Compartilhamento de experiéncias docentes com a equipe gestora no contexto da pandemia de

Covid-19

Discusséo sobre investimentos na educacéo

Formacéo continuada do professor no uso de Tecnologias Digitais

Importéancia de recursos tecnoldgicos e de acesso a Internet 4

Importancia de recursos tecnoldgicos e de acesso a Internet no contexto da pandemia de Covid-19 4

Iniciativas de Politicas Publicas na formacao continuada de professores 2
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Necessidade de formagdo continuada para os professores sobre o ensino de conceitos
matematicos no contexto da pandemia de Covid-19

Politicas Publicas por meio de conversas com especialistas (online) sobre conceitos mateméaticos .
na préatica do professor no contexto da pandemia de Covid-19

Relagoes das Politicas Publicas com a formacao continuada do professor 2
Relagdes das Politicas Publicas com a realidade escolar 4
Utilizacao das tecnologias na escola privada e a ndo utilizacdo das tecnologias na escola publica 4

Fonte: dados do autor.

A partir das confluéncias e divergéncias entre as UR, destacadas anteriormente,
constituimos os Eixos Tematicos. Esse processo analitico nos levou ao movimento entre 0s
significados das mensagens e os sentidos, propiciando-nos aprofundarmos o conhecimento
sobre o fendmeno investigado.

O Eixo Temaético “Aspectos subjetivos da préatica do professor com o uso de
tecnologias na pandemia de Covid -19” foi constituido a partir das UR que abordam aspectos
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subjetivos relacionados a pratica e a interacdo dos professores com seus alunos, através de
didlogos sobre conteudos, valores e questdes sociais. Essas UR foram obtidas a partir dos
seguintes questionamentos das Entrevistas: “Em seu processo de formacao inicial de professor
de matematica, como foram 0os momentos em que a institui¢do de ensino superior propiciava o
estabelecimento de inter-relagbes entre pratica docente e as tecnologias digitais, visando
prepara-la para o ensino de conhecimentos matematicos. Esses momentos existiram? Conte
com as suas palavras e manifeste-se livremente.”, “Em sua formagéo inicial para professor,
como foram os momentos de discussdo acerca da importancia das politicas publicas para o
desenvolvimento da pratica docente?”, “Como foi para vocé, enquanto professor, desenvolver
seu trabalho no periodo da pandemia de COVID-19, quais foram os seus maiores desafios,
dificuldades e facilidades?”, “Enquanto professor da Rede Municipal de Ensino, o que vocé
considera importante para desenvolver seu trabalho, como professor de Matematica, durante a
pandemia de Covid-19?”, “Comente sobre sua visdo referente a utilizacdo das tecnologias na
pratica docente antes, durante e depois da pandemia de Covid-19? Como e por quais motivos
essa utilizagdo foi importante para sua pratica?”’ e “Fique a vontade para expressar-Se
livremente sobre um aspecto, ainda nao mencionado”.

O Quadro 23 mostra de maneira explicita as Unidades de Registro: “Aspectos
subjetivos da pratica do professor e a influéncia da tecnologia”, “Aspectos subjetivos da pratica
do professor no contexto da pandemia de Covid-19”, “Dificuldades do professor na percepgao
sobre a presenga online dos alunos”, “Interesse e familiarizacdo do professor com as
tecnologias”, “Necessidade do professor na criagdo de atividades praticas relacionadas a
problemas sociais na pandemia de Covid-19” e “Percepcao do professor sobre a estima dos

alunos em relagdo aos conceitos matematicos no contexto da pandemia de Covid-19”.

Quadro 23 - Eixo Tematico - Aspectos subjetivos da pratica do professor com o uso de
tecnologias na pandemia de Covid -19

UNIDADES DE REGISTRO EIXO TEMATICO
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Fonte: dados do autor.

Pensando nos aspectos relacionados a Formacdo Continuada de professores e suas
inter-relagdes com as Politicas Publicas, refletindo acerca das iniciativas das autoridades
governamentais sobre desenvolver Politicas Publicas, tanto na estrutura das escolas quanto na
formagdo dos professores, surgiu o Eixo Tematico “Aspectos das Politicas Puablicas na
Formacdo Continuada do professor e as tecnologias™. Esse eixo foi composto por Unidades de
Registro advindas das seguintes questdes das Entrevistas: “Enquanto professor da Rede
Municipal de Ensino, o que vocé considera importante para desenvolver seu trabalho, como
professor de Matemaética, durante a pandemia de Covid-19?”, “Comente sobre o suporte aos
professores e alunos, oferecido pela Rede Municipal em que leciona, sobre o uso das
Tecnologias Digitais, durante a pandemia de Covid-19. Vocé considera que a Rede Municipal
onde atua estava preparada para oferecer esse suporte, onde o ensino se deu de forma remota?”,
“Quais Politicas Publicas, a Rede Municipal em que vocé leciona, implantou ou esta
implantando para a melhoria da Formacao de Professores, nesse periodo de pandemia de Covid-
19? Qual impacto essas politicas tiveram no desenvolvimento de sua pratica docente?”, “Qual
é a sua opinido sobre as inter-relacGes entre Politicas Publicas e Tecnologias Digitais, no
contexto da realidade escolar, em periodo da pandemia de Covid-19?” e “Fique a vontade para
expressar-se livremente sobre um aspecto, ainda ndo mencionado.”

O Quadro 24 traz as Unidades de Registro que compdem esse Eixo Tematico:
“Auséncia de iniciativas de Politicas Publicas na formagdo continuada de professores”,
“Auséncia de investimento na formacao continuada de professores”, “Formacao continuada do
professor no uso de Tecnologias Digitais”, “Iniciativas de Politicas Publicas na formacéo
continuada de professores”, “Necessidade de formagdo continuada para os professores sobre o
ensino de conceitos matematicos no contexto da pandemia de Covid-19”, “Politicas Publicas
por meio de conversas com especialistas (online) sobre conceitos matematicos na préatica do
professor no contexto da pandemia de Covid-19” e “Relagdes das Politicas Publicas com a

formacgao continuada do professor”.

Quadro 24 - Eixo Tematico - Aspectos das Politicas Publicas na Formagédo Continuada do

professor e as tecnologias
UNIDADES DE REGISTRO EIXO TEMATICO
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Auséncia de iniciativas de Politicas Publicas na formacédo continuada

de professores

Auséncia de investimento na formacao continuada de professores

Formacéo continuada do professor no uso de Tecnologias Digitais

Iniciativas de Politicas Publicas na formagdo continuada de

professores -
Aspectos das Politicas

Necessidade de formacdo continuada para os professores sobre o e . )
) ) - i ) Publicas na Formagdo Continuada
ensino de conceitos matematicos no contexto da pandemia de Covid-

do professor e as tecnologias
19

Politicas Publicas por meio de conversas com especialistas (online)
sobre conceitos matematicos na pratica do professor no contexto da
pandemia de Covid-19

Relages das Politicas Publicas com a formagéo continuada do

professor

Fonte: dados do autor.

Pensando nos aspectos relacionados a Formacao Inicial de professores e suas inter-
relacbes com as Politicas Publicas e refletindo acerca da Pratica Docente e das Politicas
Publicas voltadas a formacéo inicial dos professores, surgiu o Eixo Tematico “Aspectos das
Politicas Publicas na Formacdo Inicial do professor e as tecnologias™. As Unidades de Registro
gue compuseram esse Eixo Tematico advém do seguinte questionamento feito aos professores:
“Em seu processo de formacao inicial de professor de matematica, como foram os momentos
em que a instituicdo de ensino superior propiciava o estabelecimento de inter-relagdes entre
pratica docente e as tecnologias digitais, visando prepara-la para o ensino de conhecimentos
matematicos. Esses momentos existiram? Conte com as suas palavras e manifeste-se
livremente.” e “Como foi para vocé, enquanto professor, desenvolver seu trabalho no periodo
da pandemia de COVID-19, quais foram os seus maiores desafios, dificuldades e facilidades?”.

O Quadro 25 traz as Unidades de Registro: “Auséncia de inter-relagdes entre a Pratica
Docente e tecnologias na formacao inicial”, “Facilidades do professor elaboracdo de videos
pela sua formagéo inicial no contexto na pandemia de Covid-19”, “Utilizagdo de jogos e
software na formagdo inicial”, “Utilizagdo do GeoGebra e de jogos na formagdo inicial” e
“Utilizacao do Scratch, GeoGebra e da tecnologia na formagao inicial” que compuseram esse

Eixo Tematico.
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Quadro 25 - Eixo Tematico - Aspectos das Politicas Publicas na Formagao Inicial do
professor e as tecnologias

UNIDADES DE REGISTRO EIXO TEMATICO

Fonte: dados do autor.

Analisando as respostas que trouxeram relatos sobre as Inter-relagdes entre as
Politicas Publicas e as Tecnologias Digitais no contexto escolar, inclusive no periodo da
pandemia de Covid-19, auséncias de investimentos, recursos e suporte aos professores, bem
como o compartilhamento de experiéncias entre os professores e 0s gestores das escolas, aléem
das contribuicbes desses gestores para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem surgiu o Eixo Temaético “Inter-relagdes das Politicas Publicas e das Tecnologias
Digitais no contexto escolar”, cujas Unidades de Registro surgiram dos questionamentos “Em
sua formacédo inicial para professor, como foram os momentos de discussdo acerca da
importancia das politicas publicas para o desenvolvimento da pratica docente?”, “Enquanto
professor da Rede Municipal de Ensino, o que vocé considera importante para desenvolver seu
trabalho, como professor de Matematica, durante a pandemia de Covid-19?”, “Comente sobre
sua visdo referente a utilizacdo das tecnologias na préatica docente antes, durante e depois da
pandemia de Covid-19? Como e por quais motivos essa utilizacdo foi importante para sua
pratica?”, “Comente sobre o suporte aos professores e alunos, oferecido pela Rede Municipal
em que leciona, sobre o uso das Tecnologias Digitais, durante a pandemia de Covid-19. Vocé
considera que a Rede Municipal onde atua estava preparada para oferecer esse suporte, onde o
ensino se deu de forma remota?”, “Quais Politicas Publicas, a Rede Municipal em que vocé
leciona, implantou ou esta implantando para a melhoria da Formacdo de Professores, nesse
periodo de pandemia de Covid-19? Qual impacto essas politicas tiveram no desenvolvimento
de sua pratica docente?”, “Qual € a sua opinido sobre as inter-relacdes entre Politicas Publicas
e Tecnologias Digitais, no contexto da realidade escolar, em periodo da pandemia de Covid-
19?7 e “Fique a vontade para expressar-Se livremente sobre um aspecto, ainda néo

mencionado.”.
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As Unidades de Registro referente a esse Eixo Tematico estdo presentes no Quadro
26, sendo elas: “Auséncia de inter-relacdes entre Pratica Docente e Politicas Publicas”,
“Auséncia de Politica Publica no contexto escolar”, “Auséncia de suporte da Rede Municipal
no uso das Tecnologias Digitais”, “Compartilhamento de experiéncias docentes com a equipe
gestora no contexto da pandemia de Covid-19”, “Discussao sobre investimentos na educagao”,
“Importancia de recursos tecnoldgicos e de acesso a Internet”, “Importancia de recursos
tecnoldgicos e de acesso a Internet no contexto da pandemia de Covid-19”, “Relagdes das
Politicas Publicas com a realidade escolar” e “Utiliza¢dao das tecnologias na escola privada e a

ndo utilizacdo das tecnologias na escola publica”.

Quadro 26 - Eixo Tematico - Inter-relagdes das Politicas Publicas e das Tecnologias Digitais
no contexto escolar

UNIDADES DE REGISTRO EIXOS TEMATICOS

Auséncia de inter-relagdes entre Pratica Docente e Politicas

Pablicas

Auséncia de Politica Publica no contexto escolar

Auseéncia de suporte da Rede Municipal no uso das
Tecnologias Digitais

Compartilhamento de experiéncias docentes com a equipe

gestora no contexto da pandemia de Covid-19 Inter-relacBes das Politicas Publicas e das

Discusséo sobre investimentos na educagdo Tecnologias Digitais no contexto escolar

Importéncia de recursos tecnologicos e de acesso a Internet

Importéncia de recursos tecnologicos e de acesso a Internet

no contexto da pandemia de Covid-19

Relages das Politicas Publicas com a realidade escolar

Utilizacdo das tecnologias na escola privada e a nao
utilizacéo das tecnologias na escola publica

Fonte: dados do autor.

Refletindo sobre os aspectos relacionados as Inter-relagdes entre as Pratica Docente e
as tecnologias, surgiu o Eixo Tematico “Aspectos e desafios da Pratica Docente no contexto
das tecnologias”. Esse eixo foi composto por Unidades de Registro advindas das seguintes
questdes das Entrevistas: “Como foi para vocé, enquanto professor, desenvolver seu trabalho
no periodo da pandemia de COVID-19, quais foram os seus maiores desafios, dificuldades e
facilidades?”, “Comente como vocé esta desenvolvendo sua pratica docente visando propiciar,

em sua escola, com seus alunos, um processo de ensino e aprendizagem de conceitos
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matematicos durante a pandemia de Covid-19?”, “Enquanto professor da Rede Municipal de
Ensino, o que vocé considera importante para desenvolver seu trabalho, como professor de
Matematica, durante a pandemia de Covid-19?”, “Comente sobre o suporte aos professores e
alunos, oferecido pela Rede Municipal em que leciona, sobre o uso das Tecnologias Digitais,
durante a pandemia de Covid-19. Vocé considera que a Rede Municipal onde atua estava
preparada para oferecer esse suporte, onde o ensino se deu de forma remota?”, “Quais Politicas
Publicas, a Rede Municipal em que vocé leciona, implantou ou esta implantando para a
melhoria da Formacao de Professores, nesse periodo de pandemia de Covid-19? Qual impacto
essas politicas tiveram no desenvolvimento de sua pratica docente?” e “Qual ¢ a sua opinido
sobre as inter-relacdes entre Politicas Publicas e Tecnologias Digitais, no contexto da realidade
escolar, em periodo da pandemia de Covid-19?”.

O Quadro 27 traz as Unidades de Registro que comp&em esse Eixo Tematico: “Criagdo
de estratégias metodoldgicas do professor no contexto da pandemia de Covid-19”, “Desafios
do trabalho docente pela auséncia de recursos tecnologicos dos alunos”, “Dificuldades técnicas
do professor em estabelecer inter-relagdes entre a Pratica Docente e as Tecnologias Digitais”,
“Dificuldades técnicas na utilizagdo da plataforma online pelo professor”, “Inclusao digital pelo
professor por meio da tecnologia”, “Interacdo entre professor e aluno de forma presencial”,
“Interacdo entre professor e aluno de forma online (sincrona) no contexto da pandemia de
Covid-19”, “Utilizagdo de software (Paint Brush e GeoGebra) na préatica docente”, “Utilizagado
do software GeoGebra pelo professor no contexto da pandemia de Covid-19" ¢ “Utiliza¢ao do

YouTube e elaboragdo de videos pelo professor”.

Quadro 27 - Eixo Tematico - Aspectos e desafios da Pratica Docente no contexto das

tecnologias

UNIDADES DE REGISTRO EIXO TEMATICO
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Fonte: dados do autor.

O Eixo Tematico “Aspectos do ensino de conceitos matematicos com 0 uso das
Tecnologias Digitais” surgiu das respostas dos professores depoentes que trataram do ensino
de conceitos matematicos com o uso das tecnologias tais como plataforma digital, YouTube e
outros aplicativos na Pratica Docente, para o ensino de conceitos matematicos, especialmente
no periodo da pandemia de Covid-19, em que o ensino se deu de forma remota, conforme ja
explicitado nas se¢des anteriores dessa pesquisa. Também, levou-se em consideracdo os relatos
das dificuldades encontradas pelos professores em ensinar contetidos matematicos de forma
remota.

As questBes da Entrevista que deram origem as respostas, que foram analisadas para
compor este Eixo Tematico foram: “Como foi para vocé, enquanto professor, desenvolver seu
trabalho no periodo da pandemia de COVID-19, quais foram os seus maiores desafios,
dificuldades e facilidades?”, “Comente como VOCEé esta desenvolvendo sua pratica docente
visando propiciar, em sua escola, com seus alunos, um processo de ensino e aprendizagem de
conceitos matematicos durante a pandemia de Covid-19?”, “Enquanto professor da Rede
Municipal de Ensino, o que vocé considera importante para desenvolver seu trabalho, como
professor de Matematica, durante a pandemia de Covid-19?”, “Comente sobre sua visdo
referente a utilizacdo das tecnologias na pratica docente antes, durante e depois da pandemia de
Covid-19? Como e por quais motivos essa utilizacdo foi importante para sua pratica?”,
“Comente sobre o suporte aos professores e alunos, oferecido pela Rede Municipal em que
leciona, sobre 0 uso das Tecnologias Digitais, durante a pandemia de Covid-19. VVocé considera
gue a Rede Municipal onde atua estava preparada para oferecer esse suporte, onde o ensino se
deu de forma remota?” ¢ “Qual ¢ a sua opiniao sobre as inter-relacfes entre Politicas Publicas
e Tecnologias Digitais, no contexto da realidade escolar, em periodo da pandemia de Covid-
1977,

As Unidades de Registro referentes a esse Eixo Tematico estdo no Quadro 28, sendo
elas: “Desenvolvimento dos conteidos matematicos pelo professor por meio de plataformas e

quizzes”, “Desenvolvimento dos conteidos matematicos pelo professor por meio de videos”,
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“Desenvolvimento dos contetidos matematicos pelo professor por meio de videos (YouTube e
softwares de tecnologia)”, “Desenvolvimento dos contetidos matematicos pelo professor por
meio de videos (YouTube e softwares de tecnologia) no contexto da pandemia de Covid-19”,
“Desenvolvimento dos conteudos matematicos pelo professor por meio do Google Meet”,
“Desenvolvimento dos conteudos matematicos pelo professor por meio do WhatsApp”,
“Explicacdo pelo professor dos conteidos matematicos por meio de exemplos”,
“Familiarizacdo do professor com YouTube e aplicativos que propiciam a visualizacdo dos
conceitos matematicos”, “Criacdo de jogos matematicos pelo professor com o uso do Google
Formulario”, “Elaboragdo ¢ utilizagdo pelo professor de material didatico no contexto da
pandemia de Covid-19”, “Utilizagdo pelo professor de plataforma digital (ETI), Facebook e
WhatsApp como meio de comunicagdo e ensino”, “Utilizacdo pelo professor de plataforma
digital (i6nica) como meio de comunicagao e ensino”, “Utiliza¢do pelo professor de plataformas
(Radar e Google Forms) na pratica do professor” e “Utilizagdo de recursos didaticos pelo

professor propiciando o desenvolvimento de contetidos matematicos”.

Quadro 28 - Eixo Tematico - Aspectos do ensino de conceitos matematicos com o uso das
Tecnologias Digitais

UNIDADES DE REGISTRO EIXO TEMATICO
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Fonte: dados do autor.

E, por dltimo, tratando-se das Unidades de Registro que trouxeram relatos dos
professores depoentes acerca da identificacdo das dificuldades dos alunos, sejam elas na
concentracdo das aulas ou na compreensao de problemas matematicos apresentados e, também,
da identificacdo dos conceitos matematicos aprendidos e nao aprendidos por parte dos alunos,
além é claro do impacto da pandemia de Covid-19 em relacdo a aprendizagem dos alunos,
constituimos o Eixo Tematico “Desafios e percepcdes do professor em relacdo as dificuldades
matematicas dos alunos no contexto da tecnologia”. As Unidades de Registro desse eixo
surgiram dos questionamentos “Como foi para vocé, enquanto professor, desenvolver seu
trabalho no periodo da pandemia de COVID-19, quais foram os seus maiores desafios,
dificuldades e facilidades?” ¢ “Fique a vontade para expressar-se livremente sobre um aspecto,
ainda ndo mencionado.”.

As Unidades de Registro referentes a esse Eixo Tematico estdo no Quadro 29, a saber:
“Dificuldades do professor na construgdo de figuras no ensino da geometria no ensino remoto”,
“Identificagdo do professor das dificuldades dos alunos na concentragdo das aulas”,
“Identificagdo do professor das dificuldades dos alunos na interpretacdo e compreensdo de
problemas matematicos”, “Identificagdo do professor de conceitos matematicos ja aprendidos
e nao aprendidos pelos alunos”, “Percepgdo do professor sobre a auséncia de compreensao de
conceitos matematicos pelos alunos” e “Percepgdo do professor sobre as inter-relacdes entre o

impacto da pandemia e a aprendizagem dos alunos”.
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Quadro 29 - Eixo Tematico - Desafios e percepcbes do professor em relagdo as dificuldades
matematicas dos alunos no contexto da tecnologia
UNIDADES DE REGISTRO EIXO TEMATICO

Fonte: dados do autor.

Para uma melhor visualiza¢do dos Eixos Tematicos com as respectivas Unidades de
Registro que os compuseram, apresentamos o Quadro 30, a seguir:

Quadro 30 - Unidades de Registro / Eixos tematicos

EIXOS TEMATICOS

Auseéncia de iniciativas de Politicas Publicas na formagdo

Aspectos das Politicas Publicas na

continuada de professores

— : : = - Formagéo Continuada do professor e as
Auseéncia de investimento na formacao continuada de professores

tecnologias

Formacéo continuada do professor no uso de Tecnologias Digitais
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Iniciativas de Politicas Publicas na formagéo continuada de
professores

Necessidade de formag&o continuada para os professores sobre 0
ensino de conceitos matematicos no contexto da pandemia de
Covid-19

Politicas Publicas por meio de conversas com especialistas (online)
sobre conceitos matematicos na pratica do professor no contexto da
pandemia de Covid-19

Relagdes das Politicas Publicas com a formagéo continuada do

professor

Auséncia de inter-relagdes entre Pratica Docente e Politicas
Publicas

Auséncia de Politica Publica no contexto escolar

Auséncia de suporte da Rede Municipal no uso das Tecnologias
Digitais

Compartilhamento de experiéncias docentes com a equipe gestora
no contexto da pandemia de Covid-19

Discussdo sobre investimentos na educacao

Importancia de recursos tecnoldgicos e de acesso a Internet

Importancia de recursos tecnoldgicos e de acesso a Internet no
contexto da pandemia de Covid-19

Relacdes das Politicas Publicas com a realidade escolar

Utilizacdo das tecnologias na escola privada e a ndo utilizacdo das
tecnologias na escola publica

Inter-relagdes entre as Politicas
Publicas e as Tecnologias Digitais no

contexto escolar
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Fonte: dados do autor.

Assim, no Quadro 31, elencamos 0s sete Eixos Tematicos, representados por meio

de um quadro composta por diferentes cores e nimeros.

Quadro 31 - Eixos Tematicos (cores)
EIXOS TEMATICOS

Aspectos das Politicas Publicas na Formacdo Continuada do professor e as tecnologias 1

Inter-relagdes entre as Politicas Publicas e as Tecnologias Digitais no contexto escolar 7

Fonte: dados do autor.

Agora, com a composicdo dos Eixos Tematicos procedemos com 0 movimento da
constituicdo das Categorias de Andlise, seguindo os procedimentos da Analise de Conteldo,
proposta por Bardin (1977).

6.3 Levantamento das Categorias de Analise

Nesta subsecéo, trazemos o movimento da constituicdo das Categorias de Andlise, a
partir dos Eixos Tematicos ja estabelecidos, conforme indicado no Quadro 31, da subsecdo
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anterior. A constituicdo das Categorias de Analise nos ajuda a responder a questdo de
investigacdo, pois elas foram estruturadas a partir das respostas dos professores participantes
desta pesquisa. Esse movimento aconteceu no desenvolvimento da Fase 3 — Tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo, proposto por Bardin (1977).

No Quadro 32, a seguir, trazemos novamente os Eixos Tematicos constituidos a partir
das Unidades de Registro, em ordem alfabética.

Quadro 32 - Eixos Tematicos

EIXOS TEMATICOS

Aspectos das Politicas Publicas na Formagdo Continuada do professor e as tecnologias

Aspectos das Politicas Publicas na Formacéo Inicial do professor e as tecnologias

Aspectos do ensino de conceitos matematicos com o uso das Tecnologias Digitais

Aspectos e desafios da Pratica Docente no contexto das tecnologias

Aspectos subjetivos da pratica do professor com o uso de tecnologias na pandemia de Covid -19

Desafios e percepcdes do professor em relagdo as dificuldades matematicas dos alunos no contexto da

tecnologia

Inter-relacGes entre as Politicas Publicas e as Tecnologias Digitais no contexto escolar

Fonte: dados do autor.

No processo de Analise de Conteudo, iniciamos com a leitura flutuante das Entrevistas
realizadas com os professores participantes desta pesquisa e explicitamos os significados em
seus depoimentos, constituindo assim os Nucleos de Sentido que sdo formados pelas Unidades
de Registro, Eixos Tematicos e Categorias de Analise.

Para compor as Categorias de Analise, procedemos de forma anéloga ao processo
utilizado para a constituicdo dos Eixos Tematicos, ou seja, a partir do Quadro 22 localizamos
as confluéncias e divergéncias entre os Eixos Tematicos e usamos cores distintas e nimeros,

conforme apresentado no Quadro 33 a seguir, para identifica-los.

Quadro 33 - Confluéncias e Divergéncias dos Eixos Tematicos
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Fonte: dados do autor.

Os Eixos Temaéticos que tratam das Politicas Publicas voltadas a formacéo de
professores e as tecnologias, tanto a Formacao Inicial quanto a Formacdo Continuada, sdo 0s
sequintes: “Aspectos das Politicas Publicas na Formacdo Continuada do professor e as
tecnologias”, “Aspectos das Politicas Publicas na Formagdo Inicial do professor e as
tecnologias” e “Inter-relacdes das Politicas Publicas e das Tecnologias Digitais no contexto
escolar”, que deram origem a primeira Categoria de Analise denominada “Aspectos das
Politicas Pablicas na formacao do professor no contexto da tecnologia™.

Ja os Eixos Tematicos “Aspectos do ensino de conceitos mateméaticos com o uso das
Tecnologias Digitais”, “Aspectos e desafios da Pratica Docente no contexto das tecnologias”,
“Aspectos subjetivos da pratica do professor com o uso de tecnologias na pandemia de Covid -
19” e “Desafios e percepc¢des do professor em relacdo as dificuldades matematicas dos alunos
no contexto da tecnologia”, compuseram a Categoria de Analise “Aspectos instrumentais e
conceituais da Pratica Docente no ensino de conceitos matematicos no contexto da
tecnologia”. Essa Categoria de Analise nos revela as percepgdes e os desafios do professor no
ensino de conceitos matematicos e os impactos das Politicas Publicas e do uso das Tecnologias
Digitais no contexto das escolas.

No Quadro 34 trazemos 0s Eixos Tematicos que convergiram para a constituicdo das
Categorias de Analise.

Quadro 34 - Eixos Tematicos e Categorias De Analise




230

Fonte: dados do autor.

Na sequéncia, na Secdo Interpretacdo das Categorias de Anélise, sera feita a discussao
sobre as inferéncias, as divergéncias e as interpretagdes que tiveram como proposito delinear
respostas para 0 objetivo de nossa pesquisa — Evidenciar as inter-relagdes entre a Pratica

Docente e as Tecnologias Digitais (TD), no processo de ensino de conceitos matematicos, na
perspectiva das Politicas Publicas.
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7 INTERPRETACAO DAS CATEGORIAS DE ANALISE

Tendo como ponto de partida o objetivo desta pesquisa, evidenciar as inter-relacfes
da pratica docente e as Tecnologias Digitais (TD) no processo de ensino de conceitos
matematicos, considerando-se a perspectiva das Politicas Publicas e orientados pela questao
de investigacdo “Como, no contexto da pandemia de Covid-19, os professores que lecionam
Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental estdo fazendo uso das Tecnologias Digitais
para ensinar matematica?”, apresentamos nesta secdo as discussdes, inferéncias e
interpretacdes realizadas a partir das Categorias de Andlise constituidas, ja apresentadas na
secdo anterior.

Assim, expomos as possiveis articulacdes entre os sentidos e os significados oriundos
da interpretacdo dos depoimentos dos professores que lecionam matematica no Ensino
Fundamental, participantes desta pesquisa, por meio da discussdo das Categorias de Anélise.
Reforcamos que essas categorias representam a compreensdo das inter-relacfes entre a Pratica
Docente e as Tecnologias Digitais (TD) no processo de ensino de conceitos matematicos,

considerando-se a perspectiva das Politicas Publicas.

Quadro 35 - Categorias de Analise da pesquisa

CATEGORIAS DE ANALISE

1 | Aspectos das Politicas Publicas na formacéo do professor no contexto da tecnologia

2 | Aspectos instrumentais e conceituais da pratica docente no ensino de matematica com tecnologias

Fonte: dados do autor.

A atribuicdo de significados se deu por meio das inter-relacdes existentes entre a
Pratica Docente, as Tecnologias Digitais, 0 ensino de conceitos matematicos e as Politicas
Publicas. Essas inter-relacfes nos serviram de base para delinearmos possiveis caminhos para
nossa questdo de investigacdo, sempre a confrontando com o referencial tedrico e os dados
advindos das entrevistas dos professores.

Dessa forma, apresentamos as discuss@es articuladas a partir do didlogo estabelecido
entre a teoria e as Categorias de Andlise de nossa pesquisa. Neste momento, € importante
ressaltar que as Categorias de Analise possuem interseccdes que, por vezes, sobrepdem-se, visto
que as inter-relagdes se apresentam em uma complexa rede de significados que abarcam a
Pratica Docente, as Tecnologias Digitais, 0 ensino de conceitos matematicos e as Politicas

Publicas.
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7.1 Categoria de Andlise 1 - Aspectos das Politicas Publicas na formacao do professor

no contexto da tecnologia

A primeira Categoria de Analise, “Aspectos das Politicas Pablicas na formacgéo do
professor no contexto da tecnologia” emergiu dos eixos tematicos (ET): “Aspectos das
Politicas Publicas na Formacédo Continuada do professor e as tecnologias”, “Aspectos das
Politicas Publicas na Formacao Inicial do professor e as tecnologias” e “Inter-relacdes das
Politicas Publicas e das Tecnologias Digitais no contexto escolar”.

Para explicitarmos ao leitor os significados atribuidos a Categoria 1 organizamos o
Quadro 36, com a sua constituicdo a partir dos Eixos Tematicos e das Unidades de Registro

definidas a partir das Unidades de Contexto.

Quadro 36 - Unidades de Registro, Eixos Tematicos e Categoria de Analise 1

CATEGORIA DE

ANALISE EIXOS TEMATICOS

UNDADES DE REGISTRO

Auséncia de iniciativas de Politicas
Publicas na formacéo continuada de
professores
Auséncia de investimento na formacédo
continuada de professores
Formacéo continuada do professor no uso
de Tecnologias Digitais
Iniciativas de Politicas Publicas na
formacdo continuada de professores
Necessidade de formagdo continuada para
os professores sobre o ensino de conceitos
matematicos no contexto da pandemia de
Covid-19
Politicas Publicas por meio de conversas

Aspectos das Politicas
Publicas na Formacéo
Continuada do professor e as
tecnologias

Aspectos das Politicas
Publicas na formacé&o do
professor no contexto da

tecnologia

com especialistas (online) sobre conceitos
matematicos na pratica do professor no
contexto da pandemia de Covid-19

Relagdes das Politicas Publicas com a
formacéo continuada do professor

Aspectos das Politicas
Publicas na Formagdo Inicial
do professor e as tecnologias

Auséncia de inter-relagdes entre a Pratica
Docente e tecnologias na formacéo inicial

Facilidades do professor elaboracéo de
videos pela sua formagdo inicial no
contexto na pandemia de Covid-19

Utilizacdo de jogos e softwares na
formacdo inicial

Utilizacdo do GeoGebra e de jogos na
formacdo inicial

Utilizacdo do Scratch, GeoGebra e da
tecnologia na formacéo inicial

Inter-relagdes entre as
Politicas Publicas e as

Auséncia de inter-relagdes entre Préatica
Docente e Politicas Publicas
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Tecnologias Digitais no Auséncia de Politica Publica no contexto
contexto escolar escolar
Auséncia de suporte da Rede Municipal no
uso das Tecnologias Digitais
Compartilhamento de experiéncias docentes
com a equipe gestora no contexto da
pandemia de Covid-19
Discussdo sobre investimentos na educacdo
Importancia de recursos tecnoldgicos e de
acesso a Internet
Importancia de recursos tecnoldgicos e de
acesso a Internet no contexto da pandemia
de Covid-19
Relacdes das Politicas Publicas com a
realidade escolar
Utilizac&o das tecnologias na escola privada
e a ndo utilizagdo das tecnologias na escola
publica

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Na anélise dessa categoria traremos as manifestacfes dos professores, participantes da
pesquisa, que tratam sobre as Politicas Pdblicas na Formacdo Inicial e na Formacgédo Continuada
do professor, além de suas inter-relagdes com as Tecnologias Digitais no contexto escolar.

Para tratarmos dessas manifestagcdes, retornamos as Unidades de Registro dos
depoimentos, que deram origem aos Eixos Tematicos vinculados a esta Categoria de Anélise.

Ao mantermos o olhar para a Formacdo Continuada de professores, ou seja, para o
Eixo Tematico Aspectos das Politicas Publicas na Formacdo Continuada do professor e as
tecnologias, as Unidades de Registro: Auséncia de iniciativas de Politicas Publicas na
formagdo continuada de professores e Auséncia de investimento na formagdo continuada de
professores trazem nos depoimentos as dificuldades encontradas pelos professores, visto que
muitas vezes as Politicas Publicas de formacao ndo atendem, ou atendem de forma insuficiente,

as reais necessidades dos professores. Excertos> que abordam esse aspecto sao:

[...] asala de aula é um local hoje em dia muito dificil de trabalhar. Alguns motivos eu
citei aqui, do pessoal ter uma formacao inadequada, ja chegar com uma formagao
inadequada e no periodo da pandemia se aprofundam muito mais [...] (Entrevista P4).

[...] cursos de capacitacdo para professores, totalmente fora da realidade de um
professor, que nos tomam apenas o tempo e o famoso cumprir horario ndo agregando
em quase nada. Diretores experientes, porém, totalmente desatualizados com a
juventude e a tecnologia atual, além de professores mal capacitados que mancham a
imagem de muitos professores competentes, tem impressédo de que pra virar professor
no Brasil & muito facil, mas exercer de forma correta ndo sdo todos que conseguem.
[...] (Entrevista P7).

% Os excertos serdo apresentados cumprindo a originalidade dos depoimentos dos professores nas
Entrevistas.
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[...] sinto que faltou o suporte padréo que todas escolas conseguissem seguir com
facilidade, oferecendo curso de capacitacédo pros professores aprenderam de forma
prética [...] (Entrevista P7).

Corroborando com os excertos acima apresentados, Gatti (2009, p. 1), afirma que:

O cenario das condigBes de formacgéo dos professores ndo vem se mostrando animador
pelos dados obtidos em inimeras pesquisas e, pelo proprio desempenho dos sistemas e
niveis de ensino, revelado por varios processos de avaliacdo. Reverter um quadro de
falta de formacdo ou de formacdo inadequada ndo é processo para um dia ou alguns
meses, mas para décadas. Nao se faz milagres com a formacdo humana, mesmo com
toda a tecnologia disponivel.

Continuando, a autora enfatiza que:

No que concerne a formagdo de professores, é necessaria uma verdadeira revolugdo
nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos da formacéo. As emendas ja
sdo muitas. A fragmentacio formativa é clara. E preciso integrar essa formagao em
curriculos articulados e voltados a esse objetivo precipuo. A formacéo de professores
ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e seus diversos campos disciplinares, como
adendo destas areas, mas a partir da funcéo social propria a escolarizagdo — ensinar as
novas geragdes o conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas coerentes
com nossa vida civil. (GATTI, 2010. p.1375).

Concordamos com Gatti sobre o fato dos cursos de formacao de professores se darem
de forma fragmentada e/ou inadequada, que muitas vezes ndo tém foco na pratica de sala de
aula, deixando a desejar as reais necessidades dos professores. Esse fato ficou evidente,
principalmente no periodo da pandemia de Covid-19, conforme os depoimentos dos professores
P4 e P7, acima citados.

Nesse sentido, refletindo sobre o periodo da pandemia de Covid-19, a Formacao
Continuada oferecida aos professores ndo foi suficiente para se criar um ambiente de discussao
e reorganizacgdo da Pratica Docente que suprisse suas reais necessidades. Assim, entendemos
que faltaram ac¢des de Politicas Publicas das redes municipais de ensino visando atender essa
demanda, ou seja, oferecer formacdes adequadas as necessidades de determinado momento.
Sobre esse aspecto (GATTIL, 2012, p. 19) afirma que: “a base da profissionalizagdo dos
professores deve ser provida por uma formacdo adequada e suficiente, como garantia de uma
base para o trabalho docente e continuidade formativa mais avangada ao longo da carreira”

Ao trazermos para o foco a Unidade de Registro: Formacgéo continuada do professor

no uso de Tecnologias Digitais, vé-se que os professores depoentes relataram que, durante a



235

pandemia da Covid-19, tiveram suas necessidades atendidas, pois tais necessidades estavam
relacionadas a instrucdo para o uso das tecnologias.

[...] nés professores tivemos um suporte muito bom, né, teve capacitagdo, a gente
aprendeu a mexer na plataforma antes de iniciar as aulas [...] (Entrevista P3).

[...] teve curso de aperfeicoamento pros professores, teve atividades, nos discutimos
isso de diversas formas, baseada na premissa la de que o aluno tava aprendendo essas
coisas, que ele tava tendo esse acesso, porque 0 nosso contato com o produto final ali
era s6 aquele resultado que dava na plataforma. (Entrevista P4)

[...] as tecnologias digitais, eu acho que elas deveriam ter um componente fundamental
de formacdo e atualizacao de professores, de forma que fosse incorporada no curriculo
escolar. (Entrevista P1).

Nesse sentido, concluimos que as redes municipais de ensino em que essa pesquisa
abrangeu, ofereceram uma Politica Publica assertiva, no que diz respeito a Formacao
Continuada dos professores para o uso das tecnologias, principalmente no periodo da pandemia
de Covid-19. Esse tipo de formacéo é de fundamental importéncia para o desenvolvimento do

processo de ensino, pois:

A mudanca de toda uma cultura escolar ndo pode ser feita subitamente. Porém, em uma
abordagem sustentada, ou incremental, é possivel avangar para que, em determinado
momento, seja possivel oferecer algo novo, para o qual ndo hd comparagdo direta, como
proposto em uma abordagem que realmente promova uma ruptura com o ensino
“tradicional”. (BACICH. 2015. p.686-687).

Nessa mesma perspectiva entendemos que o processo de ensino deve se atentar para
as mudancas ocorridas no contexto escolar e na sociedade, como ocorreu no periodo da
pandemia de Covid-19. Relativamente a Formacdo Continuada dos professores para o uso das

tecnologias, concordamos com Paulo, Firme e Tonéis (2019) quando afirmam que:

A maquina, o computador, néo pode ser entendida apenas como um material didtico,
pois isto implicaria em uma mesma pedagogia mesma linguagem sob uma pretensa
“modernizagdo” que previa a “inclusdo digital”. A presenga do computador no ambiente
escolar ndo inclui; o que inclui é a linguagem e a producéo de significados. A linguagem
carece da compreensdo de um modo de “ser com a tecnologia digital” que exige uma
pedagogia que favoreca a producéo de significado. (PAULO; FIRME; TONEIS, 2019,

p.21).

Entendemos que as Politicas Publicas de formacéo de professores para a utilizacdo das
tecnologias devem ser ofertadas constantemente, mantendo os docentes atualizados com
relacdo as tecnologias que fazem parte do cotidiano da sociedade, pois conforme afirmam

Miskulin, et al (2006, p.7) “O professor deve estar preparado e integrado para entender a
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abordagem de ensino adotada em sua comunidade escolar e estar adaptado ao perfil do novo
aluno, que possui uma postura ativa na utilizagao das TIC”.

Contudo, essa “preparac¢do” para permitir ao professor entender a abordagem adotada
na comunidade escolar em que esta inserido ndo se da de forma automatica, sendo necessario
organizar planos de formagéo que se deem ao longo do ano o que permitiria que o professor
estivesse em constante reflexdo sobre sua pratica com as tecnologias, que se atualizasse
constantemente e que cada vez mais fizesse parte do cotidiano dos alunos e do ambiente escolar.
Logo, concordamos com Miskulin, et al (2006, p.15), que “a intervencgdo do formador se amplia
na busca de novas estratégias e na criacdo de novos caminhos que possam favorecer a
reconstru¢do da pratica pedagdgica do professor no uso da tecnologia na Educacao”, pois “essa
nova dimensdo prioriza um novo conhecimento, um conhecimento que considera o
desenvolvimento do pensamento criativo como aspecto fundamental da cogni¢cao humana”.

Apesar de termos observado que as redes municipais de ensino, em que essa pesquisa
abrangeu, terem sido assertivas no que diz respeito ao oferecimento de uma Formacao
Continuada, para os professores utilizarem as tecnologias na sala de aula, muitas vezes essa
formacdo ndo foi suficiente para suprir as necessidades dos professores, pois conforme nos
mostraram as Unidades de Registro: Iniciativas de Politicas Publicas na formagéo continuada
de professores e RelacGes das Politicas Publicas com a formacéo continuada do professor.

Conforme as Unidades de Registro, as quais confluiram para o Eixo Tematico:
Aspectos das Politicas Publicas na Formacdo Continuada do professor e as tecnologias
podemos notar que houve uma aprendizagem compartilhada (WENGER, 2001), pois as equipes
gestoras e 0s professores ajudavam-se mutuamente visando superar os desafios encontrados na
exploragdo e utilizacdo da tecnologia relacionando-a com 0s conceitos matematicos. Este
aspecto sera devidamente descrito na proxima Categoria de Analise: Aspectos instrumentais e
conceituais da Pratica Docente no ensino de conceitos matematicos no contexto da tecnologia.

Na perspectiva desta Categoria de Analise podemos salientar que as Politicas Publicas
propuseram cursos de Formacdo Continuada aos professores em exercicio, através do
compartilhamento de ideias e agdes entre professores e gestores no enfrentamento de uma
situacdo inusitada e precisaram repensar como ensinar os contetidos matematicos no periodo da
pandemia de Covid-19. Ou seja, muitos professores precisaram aprender a trabalhar os
conceitos matematicos, inseridos em plataformas nunca antes utilizadas por eles. Assim, 0s

excertos abaixo retratam esses aspectos:

A rede municipal ofereceu algumas capacita¢des aos professores [...] (Entrevista P7).



237

[...] a coordenadora ela se desdobrava pra ela mesma aprender as coisas e ensinar pra
quem tinha mais dificuldade com o préprio Google Forms mesmo, entdo entre a gente
mesmo, quem tinha mais habilidade de alguma coisa dava uma oficina aqui, outra ali
pra fazer essa troca né, eu mesmo acabei fazendo uma vez do préprio Paint mesmo, pra
ajudar os professores a manipular imagem porque as imagens vinham, e o professor
precisava tratar a imagem e ndo conseguia, entao ficou mais entre a gente se ajudando
do que o poder publico [...] (Entrevista P5).

Através desses depoimentos, principalmente na manifestacdo do professor P5,
observamos algumas caracteristicas de uma Comunidade de Pratica (WENGER, 2001) que se
formou mediante as dificuldades que surgiram no processo de implementagéo das tecnologias
na sala de aula, no processo de ensino de conceitos matematicos, pois conforme nos aponta

Miskulin (2010), as Comunidades de Prética sao:

Constituidas por pessoas engajadas em um processo de aprendizagem social, coletiva
em um dominio, que compartilha: uma preocupacao, um objetivo ou uma paix&o por
acOes que fazem e aprendem, por meio de uma interagdo, como fazer essas a¢fes cada
vez mais aprimoradas (MISKULIN, 2010, p. 4).

Quando o Professor P5 diz que “a coordenadora ela se desdobrava pra ela mesma
aprender as coisas e ensinar pra quem tinha mais dificuldade” observamos um engajamento,
um esforgo para aprender e compartilhar com os professores o conhecido.

Esse comprometimento da coordenadora corrobora com os dizeres de Mendes (2013)

ao afirmar que:

Esse comprometimento pode ser importante para uma comunidade composta por
pessoas envolvidas no desenvolvimento de uma préatica profissional, na interagdo de uns
com 0s outros, com o intuito de partilhar seus conhecimentos para melhorar a sua
pratica. (MENDES, 2013, p.26).

Concordamos com Mendes (2013), pois a interacdo entre professores e gestores, no
sentido de partilhar conhecimentos e experiéncias foi extremamente positivo no processo de
ensino, pois ampliou o repertério de estratégias dos professores, fazendo com que eles se
sentissem aptos a “ousarem’ e inovarem suas praticas em sala de aula. Esse aspecto pode ser

corroborado com a manifestacdo do professor P4, abaixo citada:

[...] O que eu tenho certeza que ta sendo feito no momento, nem sei se é exatamente
uma politica publica ou é uma necessidade, é a melhoria na infraestrutura, compra de
materiais de boa tecnologia pra gente usar dentro da sala de aula [...] (Entrevista P4).
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Aspectos como esses, relacionados a Entrevista do professor P4, serdo aprofundados
na proxima Categoria de Analise: Aspectos instrumentais e conceituais da Préatica Docente no
ensino de conceitos matematicos no contexto da tecnologia.

Continuando a descricdo da presente Categoria, trazemos outras Unidades de Registro:
Necessidade de formagdo continuada para os professores sobre o ensino de conceitos
matematicos no contexto da pandemia de Covid-19 e Politicas Publicas por meio de conversas
com especialistas (online) sobre conceitos matematicos na pratica do professor no contexto da
pandemia de Covid-19. Essas Unidades de Registro reforcam a nossa percepcdo de que as
Politicas Publicas de formac&o de professores atenderam de forma parcial as reais necessidades
dos professores. Os depoimentos, a seguir, deixam clara a deficiéncia da Formagédo Continuada
de professores oferecida pelas redes municipais de ensino, que tratam especificamente do
ensino de conceitos matematicos no periodo da pandemia de Covid-19. Pelo que notamos, as
estratégias de formacao de professores utilizadas pelas redes de ensino deram énfase ao uso das
tecnologias e as questdes socioemocionais dos professores, ficando muitas vezes a Matematica

em segundo plano. Os excertos a seguir, trazem esses aspectos:

[...] a gente precisa de mais recursos e também mais orientacfes de como desenvolver
isso [a Matematica] em sala de aula. (Entrevista P2).

[...] eu acredito que se tivesse um pouquinho mais de recursos, um pouquinho mais
assim de capacitacéo [...] (Entrevista P2).

[...] na area da educagé@o matematica, eu gostaria que tivesse ainda mais palestras ou
cursos voltados para area da matematica mesmo, ndo so... Tipo, eu sei que 0
socioemocional entra bastante, mas eu acredito que sim, que mais capacitacdo nessa
&rea seria mais interessante. (Entrevista P2).

Dessa forma, podemos delinear algumas inferéncias conclusivas pelos depoimentos
dos professores que tratam as Unidades de Registro, relacionadas a Formacdo Continuada de
professores. Aspectos relacionados a Formacdo Continuada de Professores, realmente
existiram, em especial no periodo da pandemia de Covid-19, contudo ndo atenderam as
necessidades e dificuldades encontradas pelos professores no desenvolvimento de suas praticas
em sala de aula. Os depoimentos mostram que, principalmente, quando se trata de Formagao
Continuada de professores para o ensino de conceitos matematicos, ela foi insuficiente para que
os professores pudessem desenvolver em suas préaticas de sala de aula estratégias metodoldgicas
relacionando as caracteristicas computacionais da tecnologia e o ensino de conceitos

matematicos.
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As falas dos depoentes mostram que as redes municipais de ensino em que se deu essa
pesquisa mantiveram o foco da Formagdo Continuada de professores em “como usar” os
recursos tecnoldgicos disponiveis, ou seja, as diretrizes, quando existiam, foram utilizadas pelas
redes de ensino de maneira técnica, voltadas a utilizacdo do equipamento, sem a preocupacéo
de sua aplicacdo para o ensino de conceitos matematicos. Sobre o aspecto da contextualizacéo
de conteldos mateméticos a tecnologia, as tecnologias podem aprimorar as praticas dos

professores, pois conforme Valente (2023, p.7):

[...] as atividades presenciais em sala de aula deixam de ser centradas na transmisséo de
informac&o pelo professor e passam a ser a oportunidade de encontro com o professor
e colegas para refletir e discutir sobre temas que necessitam ser mais bem esclarecidos
ou aprofundados.

Notamos também, nos depoimentos dos professores, que a Formacao Continuada para
0 uso das tecnologias para o ensino de conceitos matematicos, quando ocorreu foi por interesse
dos professores, expondo novamente algumas caracteristicas de uma Comunidade de Pratica
(WENGER, 2001). Assim, conforme o excerto abaixo, vislumbramos alguns momentos em que
os professores e gestores compartilhavam experiéncias e ideias com especialistas, buscando
muitas vezes ajuda técnica e conhecimento de como ensinarem Matematica, no contexto das

tecnologias, principalmente de forma online.

[...] Durante o ano todo nds tinhamos ofertadas palestras, que nés tinhamos online, n6s
tivemos suporte com psicologos, nés tivemos assim, também em cada disciplina teve
especialistas também falando conosco né, tudo online, mas nos dando esse suporte, nos
dando essa parte [...] (Entrevista P1).

Consideramos fundamental esse compartilhamento de ideias e experiéncias com

especialistas, pois conforme Rodrigues, Silva e Miskulin (2015):

[...] as Comunidades de Pratica tém sido utilizadas nas pesquisas — que buscam
compreender os processos formativos de grupos de professores e futuros professores —
na area da Educacdo ou Ensino, porque se apresentam como um cendario de
aprendizagem que podem contribuir com a formac&o de professores, pois se configuram
como um contexto propicio para o desenvolvimento de praticas colaborativas e
reflexivas entre os seus membros (RODRIGUES; SILVA; MISKULIN, 2015, p. 13).

Continuando a descricdo da Categoria de Andlise 1, colocamos nossa énfase na
Formacado Inicial de professores, ou seja, para o Eixo Tematico: Aspectos das Politicas Publicas
na Formacdo Inicial do professor e as tecnologias. A Unidade de Registro: Auséncia de inter-

relacGes entre a Pratica Docente e tecnologias na formacao inicial nos mostra que nem todos
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0s professores que participaram de nossa pesquisa tiveram em sua Formacéo Inicial disciplinas
que tratassem das inter-relagdes entre a Pratica Docente e 0 uso de tecnologias, no ensino da
Matematica. Podemos observar esse aspecto nos excertos das manifestacfes dos professores P6

e P7, conforme mostrados abaixo:

[...] em minha formacéo inicial, ndo houve esses momentos de inter-relagdes entre a
pratica docente e as tecnologias digitais. Entdo eu posso afirmar, que sim, que eu nao
fui preparado para ensinar conceitos matematicos com a utilizacdo desses recursos e
tecnologia digitais, né, entdo eu acredito que a falta dessa formagéo fez a diferenca
nesse momento da pandemia inclusive [...] (Entrevista P6).

[...] Em minha formac&o inicial como docente em matematica no ano de 2014, eu tive
a oportunidade de aprender sobre pedagogia em sua base geral, no entanto ndo me
recordo muito bem de momentos sobre tecnologias digitais [...] (Entrevista P7).

Essas deficiéncias apontadas na Formacdo Inicial dos professores é enfatizada por
Gatti (2010, p.1374), quando ela afirma que “Saberes relacionados a tecnologias no ensino estao
praticamente ausentes”.

Podemos inferir que a Formacdo Inicial se mostrou deficitaria para o uso das
tecnologias. 1sso justifica as inUmeras iniciativas das redes municipais de ensino para oferecer
momentos e encontros de professores e gestores visando compartilhar conhecimentos sobre as
tecnologias, principalmente no periodo da pandemia de Covid-19.

Ainda sobre essa “auséncia” de inter-relacGes entre a Pratica Docente e 0 uso das
tecnologias na Formacao Inicial podemos inferir, baseados em depoimentos de Gatti (2010),
gue uma das possiveis causas € uma Formacdo Inicial que se da de maneira fragmentada, nao
estabelecendo conexdes entre o curriculo de formacdo e a realidade atual das escolas. Nesse

sentido, trazemos o depoimento da autora acima citada:

De qualquer modo, o que se verifica é que a formacao de professores para a educagédo
bésica é feita, em todos os tipos de licenciatura, de modo fragmentado entre as areas
disciplinares e niveis de ensino, ndo contando o Brasil, nas institui¢des de ensino
superior, com uma faculdade ou instituto proprio, formador desses profissionais, com
uma base comum formativa, como observado em outros paises, onde ha centros de
formacéo de professores englobando todas as especialidades, com estudos, pesquisas
e extensdo relativos a atividade didatica e as reflexGes e teorias a ela associadas.
(GATTI. 2010. p.1358).

Concordamos com a autora quando essa nos traz, na citacdo acima, que no Brasil, as
instituicbes de Ensino Superior ndo possuem instituto proprio, formador de professores.
Entendemos, assim como a autora, que se as Instituicbes de Ensino Superior contassem com

uma “base formativa comum” alinhada a realidade das escolas e em constante comunicagao
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com o0s 6rgdos governamentais, os futuros professores concluiriam sua Formacéo Inicial de
maneira mais adequada ao exercicio da docéncia.

As Unidades de Registro: Facilidades do professor na elaboracéo de videos pela sua
formacao inicial no contexto na pandemia de Covid-19, Utilizacdo de jogos e softwares na
formagéo inicial, Utilizacdo do GeoGebra e de jogos na formacéo inicial e Utilizagdo do
Scratch, GeoGebra e da tecnologia na formacdo inicial nos mostraram, através dos
depoimentos dos professores P1, P3 e P5, que parte dos professores participantes desta pesquisa
tiveram em sua Formacédo Inicial, algumas disciplinas voltadas ao uso das tecnologias.

Apresentamos, abaixo, 0s excertos:

[...] eu tive um pouco menos de dificuldade em relacdo aos meus colegas de trabalho
justamente, eu acredito por conta da minha formacao inicial ter dado essa énfase em
tecnologias, entdo apesar de eu ndo ter tanta habilidade com rede social, porque eu
nao tenho rede social e assim por diante, eu ja tinha uma certa habilidade com software
e fazer manipulagdes desse tipo, de multimidia, gravar videos, entdo a parte de gravar
video aulas eu tive uma certa facilidade [...] (Entrevista P5).

[...] qguando eu me formei, né, em matematica, nds tinhamos aulas assim na questao de
laboratorio, que tinhamos essa parte na questéo de pedagogia pratica, né, ja digo assim
no curso. E noés tinhamos assim, varias atividades praticas envolvendo jogos, eles
aplicavam bastante essa parte, mostravam também na questdo da gente ja poder
utilizar, j& era o GeoGebra né, ndo tdo profundamente quanto agora, porque esses
aplicativos foram sendo desenvolvidos mais de 10 anos atrés. (Entrevista P1).

Na minha formacdo eu tive varias matérias que usavam a tecnologia. Eu tive trés
matérias que foram as principais: a pratica pedagdgica, instrumentalizacdo, e também
a contextualizacdo do ensino de matematica, entdo essas trés, elas usaram bastante a
parte de tecnologia, tanto que foi ai que eu comecei a usar o GeoGebra, eu ja conhecia
0 GeoGebra, que eu conheci ele no ensino médio, mas que eu fui usar ele mesmo foi
nessas trés matérias ai. (Entrevista P3)

[...] eu tive disciplinas que tratavam s6 de multimidia, a gente conseguiu trabalhar com
multimidia, tive outras disciplinas com mesmo teor, mas com foco em trabalhar a
programacdo e Scratch, a plataforma Scratch do MIT, entdo por conta de ter um
semestre inteiro sé pra trabalhar com programacao no Scratch, eu considero que eu
tive uma formacao interessante nesse aspecto né, topicos de GeoGebra também foram
tratados nessas disciplinas [...] (Entrevista P5)

Destacamos a importancia de uma Formacao Inicial que atenda as reais necessidades
dos professores que lecionam matematica no contexto escolar.
A Formacdo, segundo Varios autores, deve considerar as reais necessidades ndo s6 dos

professores, mas da sociedade como um todo. Gatti (2010) afirma que,

A formacéo de professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e seus diversos
campos disciplinares, como adendo destas areas, mas a partir da funcéo social propria
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a escolarizacdo — ensinar as novas geraces o conhecimento acumulado e consolidar
valores e préticas coerentes com nossa vida civil. (GATTI, 2010, p.1375).

Corroborando com essa afirmacéo, Rodrigues, Miskulin e Silva (2019) afirmam que:

A formacdo inicial do futuro professor de Matematica esta diretamente relacionada com
a possibilidade de o licenciando inserir-se no ambiente da escola, para conhecer,
experienciar e vivenciar a ampla problemética que o caracteriza, no intuito de suscitar-
Ihe o desejo permanente de aperfeicoamento formativo. (RODRIGUES, MISKULIN e
SILVA, 2019, p.28).

Assim, destacamos a importancia dos 6rgdos governamentais e das Instituicdes de
Ensino Superior olhar para que a Formacdo Inicial dos professores preparando-os para a
docéncia, formando professores autbnomos capazes de se apropriar de novos conhecimentos
necessarios para o exercicio do trabalho e para enfrentarem os desafios que certamente surgirdo
ao longo da carreira docente.

Conforme apontam Richt e Miskulin (2021, p.19) “[...] esse novo modo de construir
conhecimento exige uma nova Escola, um novo professor que saiba se apropriar de todo
potencial oriundo das tecnologias digitais”.

Assim, com nosso olhar voltado as Tecnologias digitais no contexto da escola
passamos, nesse momento, a descri¢do da analise dos depoimentos dos professores, vinculados
as Unidade de Registro que fizeram emergir o Eixo Tematico: Inter-relacGes entre as Politicas
Plblicas e as Tecnologias Digitais no contexto escolar.

As Unidades de Registro: Auséncia de inter-relacdes entre Pratica Docente e Politicas
Publicas, Auséncia de Politica Publica no contexto escolar, Auséncia de suporte da Rede
Municipal no uso das Tecnologias Digitais e Discussdo sobre investimentos na educagao nos
mostram através dos trechos das falas dos professore P1, P2, P5, P6 e P7, que as redes
municipais onde esta pesquisa abrangeu ndo discutiram com os professores as Politicas Publicas
que implantaram, principalmente no periodo da pandemia de Covid-19.

Entendemos que essa falta de comunicacdo com os professores sobre as acOes
governamentais que impactam diretamente o contexto escolar acaba prejudicando o processo
de ensino de conceitos matematicos, pois acabam por deixar os docentes alheios a muitos
recursos que sao disponibilizados, aos momentos de troca de experiéncias e as praticas de
desenvolvimento profissional e das Politicas Publicas implantadas, acarretando um paradigma
de que a rede de ensino ndo oferece suporte aos professores ou oferece um suporte ineficiente
frente aos desafios do processo de ensino, ficando os docentes com a sensagéo de que falta

investimentos na educagéo .
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[...] porém eu ndo me recordo de nenhuma discussdo assim, alguma explanacgéo sobre
essa importancia das politicas publicas no desenvolvimento da pratica docente [...]
(Entrevista P6).

[...] acreditamos que ndo existam muitas politicas publicas de incentivo ao professor,
ou se existem, esta bem mal divulgada. Sinto que no campo da docéncia temos que nos
desdobrar muito mais se quisermos nos manter atualizados, o professor que néo se
interessa por isso fica totalmente desatualizado e ndo é cobrado por nenhuma
instituicdo ou por alguém. (Entrevista P7).

[...] eu ndo consegui ver nenhuma acao de politica piblica por parte da prefeitura de
Boituva que trouxe melhorias nesse processo de ensino e aprendizagem nesse periodo.
(Entrevista P5).

[..] a falta de politica publica, ela influenciou diretamente no processo de
aprendizagem, nesse periodo que ficou 100% remoto. (Entrevista P5).

Eu acredito que ndo, eu acho que foi tudo meio assim, como fala, meio que todo mundo
pegou no susto [...] (Entrevista P2).

Que falta muito investimento na educacéo, era sempre discutido nas reunides de HTPC,
[...] (Entrevista P1)

Sobre esse aspecto, Marques, Pelicioni e Pereira (2007, p.10) apontam que

[...] a histérica falta de prioridade com o ensino publico basico e a sua auséncia nos
planos diretores e propostas do Estado, até por ndo fazer parte das prioridades da propria
sociedade, estd refletida, por conseqliéncia, em prejuizos na concepcdo e
implementacéo de politicas publicas eficientes que tragam verdadeiramente resultados
substanciais a melhoria da qualidade da escola publica de ensino bésico.

Notamos essa “falta de prioridade com o ensino publico basico” apontado por
Marques, Pelicioni e Pereira (2007) nos depoimentos dos professores. O professor P6 ndo se
recorda de nenhuma discussdo sobre Politicas Publicas e Pratica Docente e o professor P7
acredita que ndo deva existir muitas Politicas Publicas de incentivo aos professores, e se existir,
tem uma divulgacéo pifia.

Sobre essa “falta de prioridade com o ensino publico basico” apontado por Marques,
Pelicioni e Pereira (2007), juntamente com as falas dos professores depoentes, podemos
delinear inferéncias de que o distanciamento entre 0s 0rgdos governamentais e 0s professores,
devido a falta de comunicagdo faz com que as Politicas Publicas desenvolvidas no contexto
escolar ndo supram as reais necessidades do professor, ficando este muitas vezes em segundo

plano. Sobre esse aspecto Gatti et al (2019) afirmam que:

Nota-se no tempo escolhas em politicas educacionais um tanto equivocadas, esquecidas
das necessidades de docentes adequadamente formados para que reformas educacionais
e curriculos propostos realmente pudessem ser realizados em seus propositos nas
praticas educativas escolares. (GATTI et al., 2019, p. 32).
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Dessa forma, concordamos com Soares e Colares (2021, p. 114), quando afirmam que:
“em linhas gerais, o contexto pandémico projetou novas demandas no trabalho docente,
principalmente, pelo uso das tecnologias disponiveis, recursos ainda desconhecidos por muitos
professores”.

A Unidade de Registro, compartilhamento de experiéncias docentes com a equipe
gestora no contexto da pandemia de Covid-19 nos mostrou que os gestores das escolas foram
atuantes e assertivos no que diz respeito ao compartilhamento de experiéncias visando melhorar
a Pratica Docente de seus professores, principalmente no periodo da pandemia de Covid-19
onde o uso das tecnologias foi fundamental. Essas percep¢des podem ser observadas nos
excertos das falas dos professores P4, P5 e P7.

[...] eu pego classes diferentes, e eu ndo consigo acompanhar o mesmo contetdo, dai a
gente tem que desenvolver junto com a direcdo alguma forma de trazer esse contetido
de matematica pra todos [...] (Entrevista P4).

[...] entdo eu acho que essa auto motivagdo foi um aspecto que a gente teve que
desenvolver pra ndo ficar mais desanimado do que j& estava, motivacao por parte da
gestdo também, eu achei muito importante, porque eu tenho uma gestdo que eu me
orgulho muito e eles assumiram um papel muito grande nesse periodo [...] (Entrevista
P5).

[...] aescola em que eu trabalhava se saiu muito bem, gragas a equipe gestora e a todos
os professores, mas ndo creio que teve um suporte por parte de algum governo externo
[...] (Entrevista P7).

Sobre o suporte dos gestores das escolas aos professores para o desenvolvimento de

sua préatica durante a pandemia de Covid-19, Peres (2020, p.24) afirma que

O gestor, além da constante preocupacdo com as melhorias dos indices
educacionais, passou a preocupar-se com a transposi¢do das aulas presenciais
para aulas em ambientes virtuais, administrando com isso, 0 seu proprio
despreparo, e também, o despreparo dos docentes para o uso de ferramentas
tecnoldgicas para aulas virtuais, e em muitos casos, curvando-se para a
auséncia de recursos tecnoldgicos dos alunos e de suas familias.

Diante dessas dificuldades, o compartilhamento de experiéncias no sentido de se criar
uma rede de apoio entre professores e gestores na escola foi fundamental para superar os

obstaculos, pois conforme afirma Miskulin et al (2011, p.176),

Colaborar, compartilhando narrativas, fatos, problemas, experiéncias, anseios,
expectativas e historias de aprendizagem revelam aspectos da pratica docente de cada
um, e esse fato pode apresentar-se como de fundamental importancia no processo de
formacdo do professor que ensina matematica.
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Corroborando com os autores acima citados, no que diz respeito a colaboragéo e ao
compartilhamento de experiéncias visando o aprimoramento da Pratica Docente no contexto
escolar, durante a pandemia de Covid-19, trazemos Gatti (2020, p.38), que sobre esse aspecto

afirma que:

Trata-se de criar condi¢Bes coletivas para construir e assumir novas formas de pensar e
de agir no que se refere as funcbes e ao trabalho escolar, com novas atitudes e
perspectivas, possibilitando com isso recriar os espacos e tempos escolares, quebrar
com a “hora-aula”, criar alternativas para aprendizagens em coparticipacdo, e construir
dindmicas curriculares com o essencial dos conhecimentos importantes para a sociedade
contemporanea ponderados por uma visdo de futuro. O papel dos gestores e professores
precisara se configurar em outros contornos e sua formag&o repensada.

Gatti (2020) entra em uma seara muito importante da Pratica Docente, principalmente
no periodo da pandemia de Covid-19 e no periodo p6s pandemia, que é o fato de gestores e
professores terem sua formacao repensada, pois frente a essa realidade encontrada nas escolas
com o retorno das aulas presenciais, muito do que se utilizou no periodo da pandemia,
principalmente no que diz respeito as tecnologias irdo se manter, portanto, conforme afirma a
autora, sera necessario “criar alternativas para aprendizagens em coparticipagdo, e construir
dindmicas curriculares com o essencial dos conhecimentos importantes para a sociedade
contemporanea ponderados por uma visao de futuro”.

A respeito dessas alternativas para aprendizagens em participacao, entendemos que 0s
6rgdos governamentais devem priorizar cursos de formacao de professores que vislumbrem a
realidade encontrada nas escolas com o retorno das aulas presenciais, ap6s o periodo em que o
ensino se deu de forma remota, devido a pandemia de Covid-19. Nesse sentido, concordamos
com Miskulin, et al (2006, p.6), que:

A abordagem tematica a ser desenvolvida em um curso de formac&o de professores para
atuar na “Era Digital” deve ter como pressuposto uma aprendizagem com caracteristica
participativa, colaborativa de modo a acompanhar a dindmica da sociedade que se
atualiza constantemente.

As unidades de Registro importancia de recursos tecnoldgicos e de acesso a Internet,
Importancia de recursos tecnoldgicos e de acesso a Internet no contexto da pandemia de Covid-
19 e Utilizagao das tecnologias na escola privada e a ndo utilizacao das tecnologias na escola
publica nos mostra através dos depoimentos dos professores P1, P4 e P7, que houve
investimentos no sentido de equipar as escolas e houve até uma preocupacao por parte dos
professores, como aponta o professor P7, de que os estudantes também recebam investimentos

para poder cumprir com suas rotinas de estudo.
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[...] teremos as televisbes também nas salas de aula, poderemos usar internet,
poderemos usar pros alunos, quer dizer, entdo ela ta vindo com forca maxima, essa
questdo digital. (Entrevista P1).

E fundamental que os alunos e professores tenham internet de qualidade, aparelhos
maveis, ou notebooks [...] (Entrevista P7).

O antes, eu acho que ndo existiu esse antes nas escolas publicas, se a gente tiver
mantendo o foco em pablica. Nas escolas particulares ja existia esse movimento até por
uma questao de custo, em todos 0s aspectos, investia bastante nisso ai, aulas remotas,
online, eu entendo que la no particular funcionou. Na publica, ndo [...] (Entrevista P4)

Destacamos que é fundamental para que o professor possa desenvolver sua Prética
Pedagogica de forma satisfatoria que, além da formacdo, ele tenha apoio estrutural para
desempenhar sua funcdo e se atualizar frente a novos recursos gque sao inseridos no ambiente
escolar, pois dessa forma ele conseguira desenvolver o que foi aprendido nas formacdes,

contribuindo para o processo de ensino de conceitos matematicos.

O dominio do professor sobre as tecnologias existentes e sua utilizacdo na pratica,
e isso passa, necessariamente, por uma boa formacgdo académica; que a escola seja
dotada de boa estrutura fisica e material, que possibilite a utilizagdo dessas tecnologias
durante as aulas; que 0s governos invistam em capacitacdo, para que o professor possa
atualizar-se frente as mudancas e aos avangos tecnoldgicos; que os curriculos
escolares possam integrar a utilizagdo das novas tecnologias aos blocos de contetido
das diversas disciplinas; dentre outros. (LEITE E RIBEIRO, 2012, p.175).

Entendemos que os professores conseguiram desenvolver sua pratica fazendo uso dos
recursos tecnoldgicos disponiveis, porém sabemos que muitos estudantes ndo possuem acesso
a internet em suas casas e, tampouco notebooks e outros equipamentos. Dessa forma, o processo
de ensino de conceitos matematicos com o uso de tecnologias, muitas vezes fica restrito ao
ambiente escolar. Essa constatacdo aponta para questionarmos se 0 ensino, no periodo que se

deu de forma remota atingiu a todos os alunos. A respeito disso, Gatti (2020) afirma que:

Caminhos variados foram encontrados com a utilizagdo de diversas plataformas
educacionais, com utilizagdo da internet, solugdo que se mostrou, na situagéo, acessivel
a muitas redes, escolas e seus estudantes, mas ndo para todos. (GATTI, 2020, p.32).

A respeito da fala do professor P7, onde traz que ¢ “fundamental que os alunos e
professores tenham internet de qualidade, aparelhos moveis, ou notebooks”, entendemos que
estamos em um momento em que as tecnologias se integram ao processo educacional, devendo

ser um recurso usual da préatica do professor. Assim sendo, 0s governos precisam investir em
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estrutura e formacao, adequando as escolas que, por algum motivo ndo estdo “prontas” para

essa realidade, pois conforme aponta Gatti (2020):

As mobiliza¢Ges na educagdo havidas no contexto pandémico, as revisdes e alteragdes
feitas nas relacBes educacionais, as reflexdes sobre as diversidades e dificuldades, as
solugcBes experimentadas trazem possibilidade de fundamentar novas politicas
educacionais e novas formas nas relagdes pedagégicas. (GATTI, 2020, p.34).

Contudo, sabemos que mudancas dessa magnitude, visando trazer a escola para uma
realidade que privilegia o uso das tecnologias ndo sdo simples, tampouco rapidas, pois
demandam interesse politico, estudos e investimentos, passando pela formacéo do professor,
estruturacdo das escolas e conscientizacdo da comunidade escolar.

Todos esses fatores interferem diretamente no processo educacional e acabam muitas
vezes por limitar a referida mudanca, visando adequar a escola a realidade encontrada, com o
retorno do ensino presencial.

Com relacdo aos fatores limitantes das inter-relagdes entre o contexto escolar e as
tecnologias, Miskulin e Viol (2014, p.1324) afirmam que: “essa limitagdo engloba fatores que
abarcam a formag¢do do professor, o curriculo da disciplina ¢ a escola” e, que além disso
necessita “de um projeto politico-pedagdgico e de politicas publicas que suportem e incentivem
seu trabalho com os alunos”.

Por fim, nessa Categoria de Analise, a Unidade de Registro: RelacGes das Politicas
Publicas com a realidade escolar nos traz depoimentos que reforcam a anéalise a respeito das

realidades escolares.

[...] A prefeitura ndo estava preparada, nés ndo tivemos o amparo, a prefeitura tinha
um convénio com essa plataforma Radar, entdo na verdade ja existia esse convénio, e
eles comegaram a aprimorar essa plataforma durante a pandemia, entdo até mesmo o0s
programadores da plataforma deixavam a gente na m&o, porque a gente tinha a nossa
demanda de como montar as atividades, e eles ndo conseguiam atender a nossa
demanda, eles ndo entendiam nossa demanda justamente por ndo serem da educagéo
[...] (Entrevista P5).

O que eu tenho observado muito nas escolas municipais séo politicas pablicas pela
metade, os roteadores, por exemplo, chegam a todas as salas, mas ndo se consegue
usar, a internet chega, mas nao se consegue atender a todos, pois € lenta e limitada, os
tablets chegam as salas de aula, mas sdo guardados em caixas de papeldes, e
esquecidos pois séo ruins e atrapalham mais do que ajudam [...] (Entrevista P7).

Nota-se que hd um movimento de Politicas Publicas para investimento na estruturacdo
das escolas, porém ndo existe uma proximidade do planejamento dessas politicas com a
realidade dos professores, 0 que resulta em realidades como a narrada pelo professor P5, onde

existe uma plataforma digital para auxiliar no processo de ensino, mas a plataforma néo atende
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a demanda dos professores, além de ter um suporte de profissionais que supostamente ndo tem
conhecimento na area de educag&o. E também realidades como a narrada pelo professor P7 por
exemplo, onde existe a internet, mas ela ndo chega a todas as salas de aula, onde sdo comprados
tablets, mas ndo sdo utilizados devido a possuir uma qualidade que ndo atende a necessidade
do professor. Sobre esse aspecto Gatti et al. (2019), afirma que:
Parece que, apesar das renovacBes propostas e orientagdes sucessivas que se encontra
em documentos oficiais, das esperancas com as novas tecnologias, tivemos

continuidade, na concretude da educacdo basica e da formacdo de professores, da
prevaléncia de uma “alma antiga em um mundo novo” (GATTI et al, 2019, p.51).

Entendemos que se faz necessario abordarmos as Politicas Publicas que potencializem
0 uso das tecnologias no ambiente escolar, pois conforme SILVA DIAS et al (2020, p. 90834)
“apesar da infraestrutura existente nas escolas é necessario potencializar o uso das TICs para
enriquecer e facilitar o processo de ensino e de aprendizagem e capacitar os professores para
utilizarem as TICs nesse processo’.

A respeito de realidades como essas, para superarmos 0s obstaculos relatados pelos
professores no desenvolvimento e implementacdo de suas praticas docentes, no contexto das
Tecnologias Digitais, precisamos de Politicas Publicas que “enxerguem” a real necessidade das
escolas, os anseios e conhecimentos dos professores e, ainda, de propostas pedagdgicas
adequadas. Nesse sentido, esperamos integrar a escola a atual realidade em que vivemos, onde
as tecnologias permeiam todos os setores da sociedade. Nessa perspectiva concordamos com

Paulin e Miskulin (2019, p.194), quando afirmam que:

[...] consideramos que, atualmente, muitas praticas sociais humanas estdo permeadas
pelas TIC e cada um se apropria das tecnologias disponiveis de maneira conveniente as
atividades que desenvolve. Essa apropriacéo e presen¢a das TIC também aparece na
esfera educacional, conduzindo a novas maneiras de se ensinar e aprender, porém,
provocando tensdes nesse ambiente, que estao relacionadas aos limites e possibilidades
das TIC e ao ambiente educacional, composto pelos diferentes atores que o constituem
(projeto politico-pedagdgico, curriculo, gestores, professores, alunos, entre outros).

Corroborando os autores acima citados, Paulo, Firme e Tonéis (2019, p. 21) trazem que:

H& muito tempo, o contexto escolar vem exigindo mudancgas que envolvam o uso das
Tecnologias Digitais. Essas mudancas estdo expressas, por exemplo, em politicas
publicas e documentos oficiais que enfatizam, para a formacdo do estudante de Ensino
Fundamental, no que tange as tecnologias, a compreensdo de suas potencialidades e
implicagdes na sociedade.
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Complementando a fala dos autores acima citados, trazemos Miskulin e Viol (2014, p.

1324), apontando que:
Para que o trabalho docente, que privilegia o uso das TIC, seja sucedido
satisfatoriamente, o professor necessita de autonomia e flexibilidade para conduzir suas

atividades. Necessita, além disso, de um projeto politico-pedagdgico e de politicas
publicas que suportem e incentivem seu trabalho com os alunos.

Conforme citado acima, também entendemos que os professores precisam de um
ambiente de trabalho onde possam desenvolver suas préaticas de forma autbnoma, podendo fazer
uso dos recursos tecnologicos no processo de ensino de conceitos matematicos, contribuindo
assim para que a escola cumpra seu papel na formacéo escolar dos estudantes.

Na subsecdo seguinte faremos a discussdo da segunda Categoria de Analise, Aspectos

instrumentais e conceituais da pratica docente no ensino de matematica com tecnologias.

7.2 Categoria de Andlise 2 - Aspectos instrumentais e conceituais da pratica docente no

ensino de matematica com tecnologias.

Nesta Subsecdo iremos apresentar algumas inferéncias sobre a Categoria de Analise
2: Aspectos instrumentais e conceituais da pratica docente no ensino de matematica com
tecnologias.

No que se refere aos aspectos instrumentais e conceituais da Pratica Docente, trazemos
uma discussdo sobre o ensinar matematica com Tecnologias Digitais, destacando as suas
potencialidades didaticas e pedagdgicas, ampliando as estratégias metodologicas, comumente
utilizadas pelos professores. Em outras palavras, os professores, em alguns momentos do
processo de ensino de conceitos matematicos, “deixam de lado” o modelo de ensino tradicional
e trazem para as suas praticas novas metodologias e recursos que fazem parte do cotidiano da
escola e da sociedade.

Miskulin, Escher e Silva (2007, p.29), salientam que:

[...] o professor de Matematica assume um papel fundamental ao compatibilizar os
métodos de ensino e teorias de trabalho com as TICs, tornando-as partes integrantes da
cultura do aluno. Assim, esse professor passa a ter novas possibilidades tedrico-

metodolégicas que consideram as TICs na exploragdo, construcdo e disseminacdo do
conhecimento matemaético.

Entendemos que o uso das tecnologias como recursos pedagdgicos pelo professor de

Matematica oferece outra dimenséao a sua pratica, fazendo com que o professor possa associar



250

0s conceitos matematicos a realidade cotidiana dos alunos. Sobre esse aspecto, Miskulin e Viol
(2014, p. 1314) apontam que:

O desenvolvimento tecnologico proporciona uma nova dimensdo aoc processo
educacional, a qual transcende os paradigmas ultrapassados do ensino tradicional,
pontuado pela instrugdo programada, transmissdo de informagdes e “treinamento” do
pensamento mecéanico. Com o avanco da ciéncia e da tecnologia, por meio de pesquisas
educacionais, no campo educacional e das midias, entendemos que a Educacéo precisa
ser redimensionada. Essa nova dimensao necessita priorizar um novo conhecimento,
que considera o desenvolvimento do pensamento criativo como aspecto fundamental da
cognicdo humana.

No entanto, a tecnologia ndo pode apenas ser um recurso para que o professor faca,
com o computador, o mesmo que faz com lapis e papel ou lousa e giz. Conforme Batista e Paulo
(2022, p.251), deve-se estimular o “Pensar-com a tecnologia [que] traz clareza do motivo de a
tecnologia estar presente na constituicdo de conhecimento e no préprio fazer do professor, que
se percebe com ela enquanto constitui conhecimento”.

E importante se estar atento para o fato de que a utilizacdo das tecnologias na Pratica
Docente dos professores ndo seja feita de forma equivocada, dando sequéncia a uma pratica
tradicional na qual os recursos tecnologicos se tornam meros “aderegos” utilizados sem uma
intencdo pedagogica que visa dar uma nova dimensdo ao processo de ensino de conceitos

matematicos. A respeito disso, Diniz (2015, p. 44) alerta que:

Quando a tecnologia é introduzida no ambiente Escolar, deve-se ficar atento para que
ndo se dé a continuacdo de uma construcdo de um mesmo modelo de ensino tradicional,
costumeiramente utilizado, inserindo a tecnologia apenas como um adereco na sala de
aula. Para tanto, deve-se refletir sobre o uso deste recurso em relacéo ao contetido a ser
explorado, sobre as possibilidades que esta ferramenta pode oferecer e sobre como a
utilizagdo das tecnologias pode propiciar um ambiente favoravel a aprendizagem.

Assim, reforcamos que a presenca das Tecnologias Digitais na pratica docente pode
propiciar uma “nova dimensdo ao processo educacional” requerendo que a formacdo de
professores para 0 uso dessas tecnologias seja conduzida considerando-se suas potencialidades
didaticas e pedagogicas para fazer exploracdo, construgdo e representacdo dos conceitos

matematicos. Assim, conforme Miskulin e Viol (2014, p. 1313),

Essa nova dimensdo necessita priorizar um novo conhecimento, que considera o
desenvolvimento do pensamento criativo como aspecto fundamental da cognigéo
humana. Nesse aspecto, 0s educadores, precisam estar abertos as novas formas do saber
humano, novas maneiras de gerar e dominar o conhecimento, novas formas de produc¢éo
e apropriacdo do conhecimento da préatica docente [...].
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Sabemos que o processo de ensinar Matematica é complexo, que envolve a pratica
docente e o conhecimento do professor para “ser professor”, exigindo um desempenho
especifico do professor para contextualizar os conhecimentos matematicos em sua historia e
em suas aplicacbes na vida real. Além disso, requer “bom senso” ¢ habilidade para trabalhar
com os estudantes maneiras diferenciadas de como eles podem transformar os seus
conhecimentos matematicos anteriores em outros conceitos ou ressignifica-los em outros
contextos.

Onuchic e Morais (2013, p. 690), defendem essa perspectiva, afirmando que,

Espera-se que o aprendizado adquirido venha a incorporar sua pratica docente,
trabalhando a Matematica sob o ponto de vista de seu desenvolvimento,
interrelacionando os conteldos, valorizando os conhecimentos prévios dos estudantes,
fazendo conexdes com conceitos j& apreendidos e/ou com experiéncias j& vivenciadas,
a fim de promover uma aprendizagem mais significativa.

Dessa forma, entendemos ser de fundamental importancia que 0s governos
desenvolvam politicas de formacdo de professores visando o aprimoramento da Pratica

Docente, no que diz respeito as potencialidades didatico pedagdgicas das tecnologias, pois:

No Brasil, os cursos de licenciatura mostram-se estanques entre si e, também, segregam
a formacdo na éarea de conhecimento especifico da &rea dos conhecimentos
pedagogicos, dedicando parte exigua de seu curriculo as préticas profissionais docentes,
as questbes da escola, da didatica e da aprendizagem escolar. Isso denota pouca
preocupacdo com a educacao bésica e o trabalho que ai os professores deverdo realizar.
(GATTI, 2014, p.38).

Destaca-se, portanto, a importancia de ampliar as potencialidades didatico-
pedagogicas do professor com a inser¢do das tecnologias para que seja possivel formar pessoas
com capacidade critica, pois, conforme afirma Miskulin (2009, p. 154),

Educar em uma sociedade da informag@o ¢ muito mais do que “treinar” pessoas para o
uso das novas tecnologias, trata-se de formar os individuos para “aprender a aprender”,

ou seja, prepara-los para a continua e acelerada transformagdo do conhecimento
cientifico e tecnoldgico.

A partir desses encaminhamentos, apresentamos a segunda Categoria de Analise de
nossa pesquisa: “Aspectos instrumentais e conceituais da pratica docente no ensino de
matematica com tecnologias”, a qual emergiu a partir dos Eixos Tematicos (ET): “Aspectos do
ensino de conceitos matematicos com o uso das Tecnologias Digitais”, “Aspectos e desafios da
Pratica Docente no contexto das tecnologias”, “Aspectos subjetivos da pratica do professor

com o uso de tecnologias na pandemia de Covid -19” ¢ “Desafios e percepc¢des do professor
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em relacdo as dificuldades mateméaticas dos alunos no contexto da tecnologia”. Nesse
processo, 0s Eixos Temaéticos foram oriundos das confluéncias e divergéncias das Unidades de
Registro.

Para expor a constituicdo da Categoria 2 trazemos, no Quadro 37, os Eixos Tematicos

e as Unidades de Registro definidas a partir das Unidades de Contexto.

Quadro 37 - Unidades de Registro, Eixos Tematicos e Categoria de Analise 2

CATEGORIA DE ANALISE EIXOS TEMATICOS UNIDADES DE REGISTRO
Desenvolvimento dos contetidos
matematicos pelo professor por meio
de plataformas e quizzes
Desenvolvimento dos contetidos
matematicos pelo professor por meio
de videos
Desenvolvimento dos contelidos
matematicos pelo professor por meio
de videos (YouTube e softwares de
tecnologia)
Desenvolvimento dos contelidos
matematicos pelo professor por meio
de videos (YouTube e softwares de
tecnologia) no contexto da pandemia
de Covid-19
Desenvolvimento dos contetidos
matematicos pelo professor por meio
do Google Meet
Desenvolvimento dos contetidos
Aspectos matematicos pelo professor por meio

do WhatsApp
Explicacdo pelo professor dos

contelidos matematicos por meio de
. exemplos
tecnologias Familiarizacao do professor com
YouTube e aplicativos que propiciam a

visualizacdo dos conceitos

matematicos
Criacdo de jogos matematicos pelo
professor com o uso do Google
Formulério
Elaboracéo e utilizacdo pelo professor
de material didatico no contexto da
pandemia de Covid-19

Utilizacdo pelo professor de
plataforma digital (ETI), Facebook e
WhatsApp como meio de comunicacéo

e ensino

Utilizac&o pelo professor de

plataforma digital (ibnica) como meio
de comunicaco e ensino

Utilizac&o pelo professor de

plataformas (Radar e Google Forms)
na pratica do professor

instrumentais e conceituais | Aspectos do ensino de conceitos
da pratica docente no matematicos com o uso das
ensino de matematica com Tecnologias Digitais
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Dificuldades do professor na
construcdo de figuras no ensino da
geometria no ensino remoto

Utilizagao de recursos didaticos pelo
professor propiciando o
desenvolvimento de contetidos
matematicos

Aspectos e desafios da Pratica
Docente no contexto das
tecnologias

Criacéo de estratégias metodoldgicas
do professor no contexto da pandemia
de Covid-19

Desafios do trabalho docente pela
auséncia de recursos tecnoldgicos dos
alunos

Dificuldades técnicas do professor em
estabelecer inter-relacdes entre a
Préatica Docente e as Tecnologias

Digitais

Dificuldades técnicas na utilizacdo da
plataforma online pelo professor

Inclusdo digital pelo professor por
meio da tecnologia

Interac&o entre professor e aluno de
forma presencial

Interac&o entre professor e aluno de
forma online (sincrona) no contexto da
pandemia de Covid-19

Utilizacdo de software (Paint Brush e
GeoGebra) na pratica do professor

Utilizacdo do software GeoGebra pelo
professor no contexto da pandemia de
Covid-19

Utilizacdo do YouTube e elaboracdo
de videos pelo professor

Aspectos subjetivos da prética
do professor com o uso de
tecnologias na pandemia de
Covid -19

Aspectos subjetivos da préatica do
professor e a influéncia da tecnologia

Aspectos subjetivos da préatica do
professor no contexto da pandemia de
Covid-19

Dificuldades do professor na
percepcéo sobre a presenca online dos
alunos

Interesse e familiarizagdo do professor
com as tecnologias

Necessidades do professor na cria¢do
de atividades praticas relacionadas a
problemas sociais na pandemia de
Covid-19

Percepcéo do professor sobre a estima
dos alunos em relacdo aos conceitos
matematicos no contexto da pandemia
de Covid-19

Desafios e percepgdes do
professor em relacdo as
dificuldades matemaéticas dos
alunos no contexto da
tecnologia

Identificacdo do professor das
dificuldades dos alunos na
concentracdo das aulas

Identificacdo do professor das
dificuldades dos alunos na
interpretacdo e compreensdo de
problemas matematicos
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Identificacdo do professor de
conceitos matematicos ja aprendidos e
ndo aprendidos pelos alunos
Percepcédo do professor sobre a
auséncia de compreensdo de conceitos
matematicos pelos alunos
Percepcdo do professor sobre as inter-
relacGes entre o impacto da pandemia
e a aprendizagem dos alunos

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Na analise dessa categoria discutiremos as manifestaces dos professores participantes
da pesquisa acerca do ensino de conceitos matematicos com o uso das tecnologias, a Prética
Docente no contexto das tecnologias, 0s aspectos subjetivos da préatica do professor com o uso
das tecnologias durante a pandemia de Covid-19 e os desafios e percepcBes desses professores
em relacdo as dificuldades de seus alunos no contexto da tecnologia.

Para trazermos tais manifestacdes, retornaremos as Unidades de Registro dos
depoimentos dos professores que deram origem aos Eixos Tematicos vinculados a esta
Categoria de Andlise a medida que vamos discutindo.

Focando o ensino de conceitos matematicos com tecnologias, ou seja, 0 Eixo Tematico
Aspectos do ensino de conceitos matematicos com o uso das Tecnologias Digitais, temos as
Unidade de Registro Desenvolvimento dos contetdos matematicos pelo professor por meio de
plataformas e quizzes®®, Desenvolvimento dos contelidos matematicos pelo professor por meio
de videos, Desenvolvimento dos conteidos matematicos pelo professor por meio de videos
(YouTube e softwares de tecnologia) e Desenvolvimento dos conteidos matematicos pelo
professor por meio de videos (YouTube e softwares de tecnologia) no contexto da pandemia de

Covid-19. Com elas se expde 0s seguintes excertos:

[...] Eu gosto de games, ou gamificacdo como a gente fala, eu tenho algumas
plataformas que eu trabalho, que nem quizzes assim, eu acho muito legal, preparo o
material 1a, mando para eles, da para fazer online, d4 para fazer remoto [...]
(Entrevista P4).

[...] eu utilizava bem pouco os recursos tecnoldgicos, utilizei umas poucas vezes a
televisdo para reproduzir alguns videos, pertinentes, olhar os temas que estavam sendo
desenvolvidos [...] (Entrevista P6)

[...] o meio mais facil mesmo foi a forma de gravar os videos [...] no YouTube, tem os
videos 14 com a apostila, lousinha do lado, entdo esse foi 0 jeito mais facil que eu
encontrei né, de desenvolver todas as aulas, por meio dos videos. (Entrevista P3).

% Quizzes sdo jogos de questionarios que tem como objetivo fazer uma avaliacdo dos conhecimentos sobre
determinado assunto.
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[...] eu procurei trabalhar os contelidos da apostila, dando preferéncia para aquelas
habilidades prioritarias e de forma conjunta a isso, indicava algumas video aulas la
do YouTube [...] (Entrevista P6).

[...] e também que eu achei varios videos curtinhos, no YouTube [...] (Entrevista P3).

Analisando esses excertos acima, podemos notar que a tecnologia, na maior parte do
tempo, favoreceu as atividades no periodo de ensino remoto, sendo Util para os professores
passar videos (gravados ou ndo) para que s alunos pudessem entender os conceitos matematicos,
conforme se compreende dos depoimentos de P3 e P6.

Essa foi uma pratica comum do ensino remoto, conforme nos dizem Santos, Sant’Ana
e Sant’Ana, (2023, p. 2),

Embora o video seja usado hd anos na Educacdo a Distancia e em videos aulas
expositivas disponiveis na internet, agora tem sido utilizado como forma de
participacdo ativa dos estudantes nos processos de ensino e aprendizagem da

Matemética e demonstra o movimento de constantes mudangas do ensino de
Matematical...] (SANTOS, SANT’ANA e SANT’ANA, 2023, p.2)

Durante a pandemia de Covid-19 esse recurso foi muito utilizado e, devido a facilidade

de acesso aos videos através de smartphones®’ e computadores, atualmente esse recurso tem a

possibilidade de continuar sendo utilizado no retorno as aulas presenciais. Os professores

mostram que aprenderam a selecionar videos para utilizar como recurso no ensino remoto, o

que podera ser algo a mais em suas aulas. Interpretamos que houve um “aprender a ensinar com
tecnologias” que pode levar a um “saber fazer”.

O saber-fazer-com-tecnologia expresso pelas agdes realizadas no mundo-vida, com o

préprio sujeito desencadeador dessas a¢fes e com 0s outros com quem se esta, dirigidas

intencionalmente para atividades demandadas pela pratica da construgéo de um produto
especifico. (BICUDO e ROSA, 2013, p. 72).

Ja as Unidades de Registro: Desenvolvimento dos contetdos matematicos pelo
professor por meio do Google Meet e Desenvolvimento dos conteldos matematicos pelo
professor por meio do WhatsApp nos mostram que os professores de matematica, além de
utilizarem videos como estratégia pedagdgica de ensino de conceitos matematicos, também
tiveram momentos online com os estudantes através do Google Meet. Aliado a isso, eles

buscaram modos de “dar suporte” aos alunos via WhatsApp, procurando esclarecer davidas.

[...] eu ofereci aulas pelo Google Meet [...] (Entrevista P7).

57 Smartphone é um telefone celular com tecnologias avangadas, o que inclui programas executados um
sistema operacional, equivalente aos computadores.
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Ofereci também suporte de duvidas por WhatsApp [...] (Entrevista P7).

Esses foram recursos (teis para mantermos a comunicagcdo com os alunos durante o
periodo de ensino remoto devido a pandemia de Covid-19. Com relagcdo ao Google Meet, Soares
(2021, p.116) afirma que

[...] ¢ uma ferramenta facil de ser manuseada e possui func@es interessantes como
videoconferéncia, chat de conversas onde os participantes podem compartilhar
mensagens, compartilhamento de slides para os professores utilizarem na
ministracdo de aulas e os alunos também podem explorar para apresentar seus
trabalhos e gravar as aulas para serem exploradas depois com o intuito de qualificar a
compreensdo do contelildo em estudo, e toda essa interacdo é feita online em tempo
real.

Ja o WhatsApp, segundo Santos & Santos (2021, p.3), traz caracteristicas que
favorecem sua utilizagdo como a “instantaneidade, rapidez no envio e recebimento de
mensagens, além de ser um aplicativo ja conhecido e utilizado pela maioria das pessoas”

Contudo, destacamos que, para que 0 USO desses recursos acontecesse de maneira
satisfatoria, além da intencao pedagogica dos professores, havia a necessidade de Programas de
Politicas Publicas, tanto para criar infraestrutura aos alunos (oferecer chips com pacotes de
internet, equipamentos, entre outros), quanto para os professores, pois conforme aponta
Miskulin, et al (2011, p.179),

O processo de formagdo de uma comunidade assume como premissa a constituicdo de
um grupo de pessoas, de professores que ensinam matematica[...] que buscam refletir
sobre questbes de diversas naturezas, guiados por objetivos e interesses comuns que
envolvem, muitas vezes, as suas préprias praticas relacionadas ao trabalho docente.

Dessa forma, como notamos nos depoimentos, os professores, sujeitos desta pesquisa,
apresentaram interesses comuns, pois tinham que ensinar matematica de forma remota o que
reforca a importancia de Politicas Publicas nesse sentido.

Outra Unidade de Registro desse eixo foi a Explicacdo pelo professor dos contetidos

matematicos por meio de exemplos, onde destacamos o seguinte excerto:

Durante o processo da pandemia, eu fazia resumos. [...] eu explicava com as minhas
proprias palavras e, nessa eu colocava varios exemplos mostrando como resolver cada
um dos exercicios. (Entrevista P2)

Ao olharmos para esse excerto inferimos que, no periodo de ensino remoto que afetou

0s momentos de interagOes professor-aluno e aluno-aluno, os professores passaram a utilizar
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resumos e exemplos com 0 passo a passo das resolucdes considerando que, dessa forma, 0s
estudantes teriam material para consultar durante seus estudos, amenizando a “falta” de
interacdo presencial com o professor e colegas.

As Unidades de Registro: Familiarizacao do professor com YouTube e aplicativos que
propiciam a visualizacdo dos conceitos matematicos e Criacdo de jogos matematicos pelo
professor com o uso do Google Formulério nos mostram que, durante a pandemia de Covid-
19, muitos professores de matematica tiveram que deixar a “zona de conforto” a qual estavam
acostumados e se atualizar para cumprir com seu compromisso docente e ensinar os conteddos
matematicos previstos. Isso fica claro nos excertos do professore P1, quando ele diz: “tive que
aprender a mexer em YouTube, fazer canal, gravar video, fazer aquela parte de edi¢do” e a
fala do professor P2 que diz “cheguei até a usar o Google Formulario, criei jogos,
compartilhava o link no WhatsApp .

[...] eu sei fazer edi¢@o de video, sei trabalhar com YouTube, a gente até trabalhou
com alguns programas que a gente podia usar a matematica, ali nos softwares, eu

também ndo tive problema, eu ja conhecia alguns, eu usava mais o Minitab [...]
(Entrevista P4).

Essa atitude dos professores nos remete ao que Miskulin e Viol (2014, p.1313) dizem

ao afirmarem que,

[...] os educadores, precisam estar abertos as novas formas do saber humano, novas
maneiras de gerar e dominar o conhecimento, novas formas de producgéo e apropriacédo
do conhecimento da pratica docente, isto se ndo quiserem ficar estagnados em métodos
de ensino e teorias de trabalhos obsoletos.

Embora a situacéo tenha sido adversa, € o contexto do ensino remoto tenha levado o
professor a buscar alternativas para ensinar seus alunos, concordamos com as autoras quanto a
importancia de os professores estarem abertos as novas formas do saber e, de certo modo, a fala
dos professores entrevistados atestam tal abertura. Porém, mais uma vez fica clara a necessidade
de acdes dos orgdos governamentais no sentido de oferecer formaces aos professores, para que
estes possam “dar conta” dos desafios da atualidade no exercicio da docéncia. As tecnologias
se fazem presente em praticamente todos os setores da sociedade e podem potencializar as

estratégias de ensino. Mas é sempre importante salientar que,

[...] quando se discute a formacdo de professores para ensinar com tecnologias digitais,
deve-se levar em conta a acdo docente, em uma perspectiva que se volte para o aluno,

para a sua aprendizagem, destacando “se” e “como” as tecnologias sdo
potencializadoras (PAULO; FIRME; TONEIS, 2019, p.20).
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A Unidade de Registro: Elaboracao e utilizacdo pelo professor de material didatico
no contexto da pandemia de Covid-19 nos mostra que, para enfrentar os desafios do ensino
remoto, os professores tiveram que ir além da transmissdo de conteddos, disponibilizando
materiais de sua propria autoria e atendendo os diferentes niveis de aprendizagem dos seus

alunos. O excerto a seguir corrobora essa interpretacao.

[...] falei se eles queriam um material preparado um pouco diferenciado pra eles
fazerem, mas ndo como licdo de casa, mais como um desafio, e para aqueles que
estavam muito defasados, eu também preparei um material especifico para imprimir,
as vezes precisa vir com imagens, coisa muito, muito base, mas ficou isso ai, né? [...]
(Entrevista P4).

O professor identifica os niveis de dificuldade dos seus alunos e procura elaborar
materiais que atendam as suas necessidades de aprendizagem. Essa é uma acdo importante do
professor que revela a sua preocupacao ndo apenas com o cumprimento dos conteudos, pois,
conforme destacam Santos e Battisti (2021, p.8), “o professor deve ter condigdes de sequenciar
o conteldo, explorar comentarios feitos pelos alunos quando contribuem para a aula e adequar
os conteudos aos alunos”. No periodo pandémico o professor precisou ensinar 0s conceitos
matematicos de forma remota, atento ao que seus alunos respondiam.

As Unidades de Registro: Utilizagdo pelo professor de plataforma digital (ETI),
Facebook e WhatsApp como meio de comunicacdo e ensino, Utilizacdo pelo professor de
plataforma digital (ibnica) como meio de comunicacéo e ensino e Utilizacdo pelo professor de
plataformas (Radar e Google Forms) na préatica do professor mostram que os municipios da
regido de ITU/SP, onde esta pesquisa se deu, buscaram criar um canal de comunicac¢do (uma
plataforma digital) entre professores e estudantes durante o periodo do ensino remoto, embora
tenha dado ao professor liberdade para usar outros canais como o Facebook e WhatsApp.

Alguns professores entrevistados comentam essa acao das prefeituras da regiéo.

[...] O municipio tem um sistema de digitacéo que se chama ETI, onde digitamos faltas
e notas do aluno. Em algumas escolas foi disponibilizado o sistema que, na minha
opinido, foi um pouco precério; é um sistema de avaliacao dentro desse ETI; algumas
escolas usaram, outras optaram por usar Facebook e WhatsApp, apenas em uma das
escolas em que eu trabalhei usamos grupos no Facebook pra fazer as postagens pros
alunos [...] (Entrevista P7).

[...] as facilidades né, eu destacaria a plataforma I6nica que foi utilizada como meio
de comunicagdo com os estudantes, onde as aulas aconteceram. (Entrevista P6).
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[...] os alunos comecaram a pegar o jeito tanto que comecaram a mandar fotos pelo
WhatsApp ou usar a plataforma, entre outros [...] (Entrevista P2).

[...] Nés tivemos sim um suporte, um ajuste, que foi em 30 dias [...] (Entrevista P1).

[...] a nossa rede municipal [...] tem um suporte muito bom, com a apostila, e como
teve a implantacdo da plataforma [...] (Entrevista P3).

[...] a prefeitura disponibiliza o sistema radar de Boituva que é pra gente postar as
atividades, entdo um contato com a tecnologia [...] a gente podia também montar
atividades em plataformas como o Google Forms, e eu acabei gostando bastante
também por conta de diversos caminhos que vocé pode dar, bifurcacdes nas repostas
[...] (Entrevista P5).

Essas acOes, conforme entendemos, foram importantes ao enfrentamento da situacao
no periodo da pandemia de Covid-19, mas também a formacéo dos professores. Conforme Lima
et al (2022, p.189), “a pandemia da Covid-19 deu a tecnologia o sentido de continuidade e de
possibilidade de comunicagdo. A tecnologia propiciou, em tempos pandémicos e de incertezas,
a continuidade do sistema escolar”.

Podemos dizer, com Richit e Miskulin (2021, p. 19), que “[...] esse novo modo de
construir conhecimento exige uma nova Escola, um novo professor que saiba se apropriar de
todo potencial oriundo das tecnologias digitais”. Assim, juntamente com o investimento em
estrutura tecnoldgica para o ambiente escolar, se faz urgente Politicas Publicas de formacéo
continuada que busquem capacitar os professores para essa realidade em que as tecnologias
estdo cada vez mais presentes.

Ressaltamos, com Diniz (2015, p. 44) que,

Quando a tecnologia € introduzida no ambiente Escolar, deve-se ficar atento para que
n&o se dé a continuagéo de uma construgdo de um mesmo modelo de ensino tradicional,
costumeiramente utilizado, inserindo a tecnologia apenas como um adereco na sala de
aula. Para tanto, deve-se refletir sobre o uso deste recurso em relagdo ao contetdo a ser
explorado, sobre as possibilidades que esta ferramenta pode oferecer e sobre como a
utilizacdo das tecnologias pode propiciar um ambiente favoravel a aprendizagem.

A Unidade de Registro: Dificuldades do professor na construcgéo de figuras no ensino
da geometria no ensino remoto trazem as dificuldades de os professores ensinarem 0s conceitos
matematicos ligados a geometria, justamente pelo fato de os estudantes ndo poderem fazer as

construgdes das figuras.

[...] é a mais dificil de ser ensinada no ensino remoto, né, parte de geometria, figuras,
eu sempre falo que eles so vao conseguir entender quando eles pegam realmente na
mao. Geometria eu gosto bastante de construir figuras, entdo eles conseguem entender
na hora que eles comecam a construir figuras [...] (Entrevista P3).
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Esse fato nos leva a refletir sobre as possibilidades de construcdes de figuras
geomeétricas que os softwares de geometria dindmica dispGem e questionamos 0 acesso que
professores e estudantes tém a esses recursos. Se esses softwares fossem conhecidos e
estivessem disponiveis, estariam professores e estudantes com tais dificuldades? Como se da a
Pratica Docente com relacéo ao ensino da Geometria?

Especificamente sobre o ensino de geometria, Nunes e Onuchic (2019, p.34) afirmam

que

Boa parte dos professores, quando questionados a respeito do ensino de Geometria,
solicitam cursos de extensdo que priorizem reflexdes de suas préaticas pedagégicas, pois
ndo se sentem preparados para trabalhar segundo as recomendacGes e orientagdes
didaticas e pedagdgicas dos documentos curriculares.

As consideracOes das autoras nos levam a inferir que professores, como o professor
P3, ndo estdo “preparados” para ensinar com as tecnologias. Isso, hovamente nos leva a
evidenciar a necessidade de Politicas Publicas de formacéo continuada, nas quais os professores
possam ampliar seu rol de estratégias pedagdgicas, usar as tecnologias entendendo seus
recursos e limitacdes. Especificamente, no caso da utilizacdo de softwares de geometria
dindmica, Sampaio, Paulo e Oliveira (2017, p.241), dizem que:

O uso de software de geometria dindmica, como o GeoGebra, promove um ambiente
de aprendizagem no qual o professor atua junto ao aluno e nao para o aluno. Aluno e
professor sdo desafiados, a refletir sobre os modos pelos quais é possivel dar uma
resposta ao que é perguntado. O que na tela do computador se mostra torna-se abertura
ao pensar favorecendo ao aluno o entendimento da matematica para além da férmula
escrita na lousa possibilitando o desenvolvimento de habilidades que, no processo
investigativo, contribuem para a formacdo do sujeito levando-o a ultrapassar os limites
da sala de aula ou da transmiss&o de informacdes pelo professor.

Formac@es que propiciem conhecer os softwares e levar o professor a pensar sobre
como, com ele, podem-se desenvolver as habilidades requeridas a aprendizagem geométrica,
podem contribuir para diminuir a dificuldade dos alunos declarada por P3.

A Unidade de Registro: Utilizacao de recursos didaticos pelo professor propiciando
o desenvolvimento de conteldos matematicos nos mostra que os professores fizeram uso de
outros recursos além da tecnologia digital para chamar a atencdo do aluno e poder ensinar 0s

conteudos matematicos durante o periodo da pandemia de Covid-19.
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[...] eu estou trabalhando com o 6° ano, entdo utilizei muitas questdes de material
dourado, muita criatividade, assim, como eu posso dizer, ludica, usei também alguma
coisa ludica [...] (Entrevista P1)

A busca pela motivacdo dos estudantes era um modo de favorecer a interacdo entre
professores e estudantes, facilitando assim o ensino de conceitos matematicos. O professor diz

que buscava uma forma “ludica” de ensinar. Entendemos que,

[...] aludicidade quando bem trabalhada proporciona ao professor grande produtividade
no exercicio profissional desenvolvendo no aluno habilidades nunca imaginadas numa
aula tradicional. Os beneficios sdo inimeros principalmente no que diz respeito a
interagdo dos alunos com o professor criando um clima afetivo na sala de aula além, é
claro, de desenvolver no aluno maior capacidade de concentragdo, intuicdo e
criatividade [...] (CUNHA e SILVA, 2012, p.3).

O uso das tecnologias aliados a outros recursos, visa engajar o aluno na aula, tornando-
0 ativo, participativo e, desse modo, com disposicao para aprender.

A partir de agora faremos a andlise dos excertos das Unidades de Registro que
compuseram 0 Eixo Tematico Aspectos e desafios da Pratica Docente no contexto das
tecnologias, que trata dos aspectos relacionados as inter-relacfes entre as Pratica Docente e as
tecnologias.

A Unidade de Registro: Criacdo de estratégias metodoldgicas do professor no

contexto da pandemia de Covid-19 traz excertos como 0s seguintes.

[...] J& durante a pandemia, a utilizacio das tecnologias se tornou indispensavel,
inclusive foi o que possibilitou a realizacdo das aulas no formato remoto. Entéo, nesse
contexto, todos nos professores tivemos que nos reinventar, criar estratégias para
desenvolver as aulas e utilizar os recursos tecnologicos, sendo esse um meio que nos
tinhamos naquele momento. Entdo, comigo néo foi diferente, nds utilizavamos o meio
que a gente tinha ali pra desenvolver as aulas. [..] (Entrevista P6).

[...] apos a pandemia os recursos tecnoldgicos véo se tornar um aliado indispensavel
na pratica docente [...] (Entrevista P6).

[...] aquela pratica pedagdgica classica de lousa e giz j& ndo abrange mais todas as
necessidades, entdo a educacdo precisa dessa renovacao tecnoldgica, e esse foi 0
grande aprendizado que pudemos extrair dessa pandemia. (Entrevista P6).

Analisando a fala do professor P6 em relagdo aos desafios impostos pela pandemia de
Covid-19, vé-se que, para ele, as tecnologias foram fundamentais para manter a comunicacao
entre professores e estudantes. Segundo diz, sem o auxilio dos recursos tecnoldgicos nao seria

possivel manter o ensino remoto no formato em que se deu. Os excertos também nos mostram
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os desafios que os professores tiveram, precisando se “reinventar” e “criar estratégias pra
desenvolver as suas aulas, e utilizando ali os recursos tecnologicos”.

Notamos que o uso das tecnologias trouxe uma nova dimensdo ao processo
educacional, transcendendo os paradigmas de ensino comumente utilizados pelos professores.
No entanto, € importante entender que essa nova dimensdo, segundo Miskulin e Viol (2014,
p.1314), “necessita priorizar um novo conhecimento, que considera o desenvolvimento do
pensamento critico como aspecto fundamental da cogni¢ao humana”.

Outro aspecto importante dos excertos dos professores diz respeito ao legado deixado
pela pandemia. A fala do professor P6 indica que esse recurso devera tornar-se um aliado a sua
pratica: “apds a pandemia entdo, os recursos tecnoldgicos vdo se tornar um aliado
indispensavel na pratica docente”.

Concordamos com a fala do professor P6 e entendemos que essa nova dimensdo que
0s recursos tecnoldgicos trouxeram para a educagdo agregou novas praticas que poderdo
permanecer ap6s o fim da pandemia. Como exemplos dessas préticas utilizadas durante a
pandemia e que poderdo permanecer, destaca-se a propria forma de interacao professor- aluno:
mantendo grupos de WhatsApp, reunides pelo Google Meet, entre outros. Mas o grande desafio

¢ “mudar a pratica de ensinar”.

O desafio agora € se abrir para 0 novo paradigma e criar novos métodos e abordagens
de ensino, usando a tecnologia para auxiliar no processo de construcdo de
conhecimento. Nesse cenario, a atuacdo do professor deve ser dindmica, ousada,
criativa, com a percepgdo de que sdo mediadores na construgdo do conhecimento prévio
que os alunos trazem de suas experiéncias de vida. (DE SOUZA e DE SOUZA, 2022,
p.61595)

Ja as Unidades de Registro: Desafios do trabalho docente pela auséncia de recursos
tecnoldgicos dos alunos e Incluséo digital pelo professor por meio da tecnologia mostrou que
um dos maiores desafios encontrados para ensinar no periodo da pandemia foi externo ao
ambiente escolar, relativo a falta de acesso a internet por parte dos estudantes. Como podemos
notar nos excertos referentes a essa Unidade de Registro, a falta de acesso dificultou muito o

desenvolvimento da Préatica Docente nesse periodo.

[...] eu acredito que deveria ter tido, ter ocorrido a disponibilizagdo de internet pra
essas criancas. (Entrevista P1).

[...] foi bem desafiador, pelo simples fato dos alunos ndo terem acesso a internet,
outros ndo tinham recursos, a maioria disponibilizaram de apenas um celular dentro
da casa [...] (Entrevista P2).
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[...] eu senti que os alunos que tinham acesso a internet ndo foram tao prejudicados
guanto os alunos que pegavam so as atividades impressas, porque néo tinha a mesma
explicagéo [...] (Entrevista P3).

[...] quando eu falo tecnologia é a infraestrutura mesmo de internet, de ter redes, de
ter acessos, a maior parte que eu encontrei de, eu chamo de desculpas, mas nao posso
falar que é isso, até porque a gente ta em S&o Paulo, aqui a coisa deve t4 um pouco
mais adiantada, é que o pessoal alega que ndo tem recurso, eles ndo tinham como
acessar, quando tinha, ndo tinha uma internet que fosse de boa qualidade, ndo podiam
se reunir para uma formacéo online onde a gente instruiria [...] (Entrevista P4).

[...] eu tentei fazer o maximo possivel de inclusdo digital com os alunos mais pobres,
mais necessitados. Mas mesmo assim, € um grande problema ainda. (Entrevista P2).

Esses desafios apontados pelos professores sdo resultado da auséncia de Politicas
Publicas para atender as demandas sociais que tiverem reflexo na educacdo, ou seja, muitas
vezes vimos investimentos em equipamentos e acesso a internet para as escolas, contudo, ndo
se priorizou o0 acesso dos estudantes em suas residéncias, deixando a cargo das familias tal
acesso. Silva, Zapszalka e Razzolini Filho (2022, p.4-5) dizem que:

[...] estudantes com rendas mais baixas possuem menos acesso a ferramentas digitais e
tempo disponivel para os estudos, sentem-se desmotivados para estudar em casa €
tendem a ndo possuir acesso a internet ou a acessa-la a partir de uma conexao de baixa
qualidade. Isso representa uma dificuldade adicional ao ensino remoto [...]

Entendemos que a possibilidade de agregar tecnologias digitais ao ensino, além da
formacao do professor, requer Politicas Publicas que olhem para as familias, dando condicdes
para que os estudantes tenham uma estrutura minima para se adequar a essa nova dimensao,
pois os professores precisam lidar com o resgate de conteddos que ndo foram consolidados
durante a pandemia e essa estrutura, que garante 0 acesso aos estudantes, seria fundamental
para um projeto além da sala de aula, por exemplo.

As Unidades de Registro: Dificuldades técnicas do professor em estabelecer inter-
relacdes entre a Pratica Docente e as Tecnologias Digitais e Dificuldades técnicas na
utilizacdo da plataforma online pelo professor refletem que, alem da dificuldade dos
professores de matematica em trabalhar com o “novo”, devido ao cendrio imposto pela
pandemia de Covid-19, houve professores “resistentes’” ao uso dessas tecnologias.

Esses relatos nos levam a inferir sobre as possiveis causas dessa resisténcia ao uso das
tecnologias, causas estas que podem estar ligadas a auséncia de momentos que tratassem das
tecnologias na sua formag&o inicial bem como nos momentos de formacgéo continuada. Isso

culmina na dificuldade e inseguranca para utiliza-las.
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[...] o que foi mais dificil pra gente assim, a implantacao, colocar a tecnologia dentro
da sala de aula, a chegada dela de uma hora pra outra, teve professor que ndo sabia
o0 que fazer, e também mostrar para as criangas que elas vao usar a tecnologia néo s6
pra rede social [...] (Entrevista P3).

[...] muitos professores ainda resistirem a ndo usar a tecnologia, porque nédo sabe,
porque tinha medo, eu penso que se vocé é professor, vocé vai buscar se atualizar o
tempo inteiro, a gente tem que sempre se inovar, entdo ser professor é buscar varias
formas de ensinar, a gente ndo pode sempre ficar parado e querer fazer sempre a
mesma coisa [...] (Entrevista P3).

[...] no inicio das atividades na plataforma foi um pouco confuso, até por ser uma
novidade para todo mundo, porém o suporte, os professores e os estudantes estavam
sempre presentes, entdo todo problema que a gente tinha era solucionado [...]
(Entrevista P6).

Entendemos que essas tensdes enfrentadas pelos professores se ddo porque muitas
vezes 0s docentes ndo reconhecem as potencialidades das tecnologias no &mbito educacional,
limitando-se a utiliza-las para mera transmissdo de informacgdes, sem reconhecer o valor

pedagdgico do recurso.

[...] atualmente, muitas praticas sociais humanas estdo permeadas pelas TIC e cada um
se apropria das tecnologias disponiveis de maneira conveniente as atividades que
desenvolve. Essa apropriacdo e presenca das TIC também aparece na esfera
educacional, conduzindo a novas maneiras de se ensinar e aprender, porém, provocando
tensGes nesse ambiente, que estdo relacionadas aos limites e possibilidades das TIC e
ao ambiente educacional, composto pelos diferentes atores que o constituem (projeto
politico-pedagdgico, curriculo, gestores, professores, alunos, entre outros). (PAULIN
e MISKULIN, 2019, p.194).

Essas tensdes e inseguranca podem ser superadas por Programas de formacéo (inicial
e continuada) que permitam que os docentes identifiquem os limites e as potencialidades das
tecnologias para a sua Prética, analisando o modo pelo qual o processo de ensino de conceitos
matematicos pode ser alterado. Silva e Lima (2021, p. 3) afirmam que, no processo de formacéo

o0 professor precisa conhecer as tecnologias,

[...] para a utilizacdo dessas ferramentas no fazer pedagdgico dos professores. Ao
admitir que os professores sdo os principais agentes na disseminacao do conhecimento,
faz-se necessario fortalecer os processos formativos contribuindo para uma
efetiva apropriagdo do conhecimento, a fim de estabelecer metas para o uso eficaz
das tecnologias. (SILVA e LIMA, 2021, p.3).

Corroborando com esses autores, Batista e Paulo (2021, p. 1254-1255) apontam que:

[...] ainsercéo das tecnologias em sala de aula se deu a partir da preocupacéo com o ter
recursos tecnoldgicos e com o saber usa-los, que levou ao oferecimento de cursos de
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formacdo para que os professores pudessem aprender as principais funcionalidades
daquelas que estavam disponiveis nas escolas. No entanto, isso ndo foi suficiente para
construir uma pratica de ensino que promovesse a aprendizagem, pois “mais do que
compreender a tecnologia, é preciso compreender-se com ela, tanto o professor como
o aluno. E preciso ir além do ter e do saber usar”.

As Unidades de Registro: Interacdo entre professor e aluno de forma presencial e
Interacéo entre professor e aluno de forma online (sincrona) no contexto da pandemia de
Covid-19 nos permitiu interpretar, através dos excertos a seguir, que, apesar dos beneficios que
0 uso das tecnologias pode trazer para a educacdo, a interacdo entre professor e aluno se
sobrepde, deixando clara a importancia do professor mesmo no periodo da pandemia em que

0s momentos de interacdo sincrona apresentaram melhores resultados.

[...] eu passei a valorizar mais o dialogo presencial em sala de aula. Com esse retorno,
ficou evidente pra mim que 90% do processo de ensino e aprendizagem, é um didlogo
bem construido, frente a frente com o aluno, esses questionamentos frente a frente que,
na maior das vezes, ndo demanda uso de nenhum recurso tecnolégico, demanda mais
a habilidade de vocé ter planejado a aula, a habilidade de vocé conduzir ali a sala e
0s questionamentos, as discussdes [...] (Entrevista P5).

[...] que é o contato humano em sala de aula, muitos alunos conseguiram aprender de
forma remota, mas ainda ndo estamos preparados para substituirem o ensino
presencial pelo remoto, ndo em sua base como ensino fundamental, que é o que eu
trabalho, creio que isso sé afetaria ainda mais a qualidade da educacgdo, que ja ta
afetada na minha opinido. (Entrevista P7).

[...] eu acredito que a melhor forma de interacéo nesse contexto da pandemia, sejam
as aulas virtuais de forma sincrona [...] (Entrevista P6).

Nesse contexto, o planejamento do professor foi fundamental, pois, através dele, o
professor pdde pensar na melhor forma de promover a interacdo o que reflete no ensino e na

aprendizagem. Planejar uma aula com tecnologia é, também, um processo formativo,

[...] no qual os professores se ddo conta de que uma aula com tecnologias ndo pode ser
desenvolvida por meio de instrugdes a serem seguidas pelos alunos como um roteiro
procedimental. O planejamento tem por objetivo a disposicdo do professor para
aprender com o aluno, acessar novas possibilidades de investigacdo da tarefa,
permitindo a producdo de conhecimento dos conteddos que, no processo de
exploracdo, vao se despontando. (BATISTA e PAULO, 2022, p.14-15).

As Unidades de Registro: Utilizac&o de software (Paint Brush e GeoGebra) na prética
do professor, Utilizacdo do software GeoGebra pelo professor no contexto da pandemia de
Covid-19 e Utilizagdo do YouTube e elaboracéo de videos pelo professor, trazem excertos que
reforcam a ideia de que, apesar das facilidades e beneficios que as tecnologias proporcionam,

por si s6 elas ndo sdo suficientes para garantir o sucesso do processo de ensino de conceitos
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matematicos. O professor P5, analisando a vivéncia nesse contexto pandémico, diz que “ndo
foi tdo eficaz assim, ndo foi tdo eficiente”.

Embora os professores nao tenham feito uso passivo dos recursos tecnologicos, isto €,
apenas para transmitir informacdes, pois se envolveram com o planejamento dos contedos a
serem ensinados nas aulas de matemaética, P5 ainda considera que ndo foi eficiente. J& o
professor P3 procura mostrar que variou a utilizagdo de recursos na tentativa de alcancgar seus
alunos: “ndo so postar videos do YouTube pra eles, mas eu fazer os videos”. P5, que considera
que ndo houve eficiéncia também procurou alternativas: “uma das praticas foi essa de eu
montar histdrias em quadrinhos no Paint, e eu tentei em algumas vezes usar o GeoGebra na

parte de estatisticas”. Outros mostram modos de recorrer as tecnologias para ensinar.

[...] comecei a usar o YouTube, ndo s6 postar videos do YouTube pra eles, mas eu fazer
os videos [...] (Entrevista P3).

[...] houve um curso de GeoGebra nesse ano para os professores de matematica [...]
(Entrevista P6).

Embora tenham sido a¢Oes que os professores julgaram importante para 0 momento
vivido, reforgamos a necessidade de se desenvolver Politicas Publicas de Formagdo Continuada
para uso de tecnologias, para que eles tenham espaco de dialogo, planejamento e discussédo de

estratégias metodoldgicas. A formacédo € um espaco de ressignificar as acdes.

[...] pensar a educacdo para atender as demandas da sociedade, é também pensar em
politicas publicas para formagdo docente, com vistas a se apropriarem e usarem as
tecnologias digitais nas escolas, como recurso que ressignifique e potencialize o
processo de ensino e aprendizagem. (DUARTE e COELHO, 2022, p.28790).

Paulo, Firme e Tonéis (2019) também afirmam a importancia da formacao, pois

[...] para ensinar com tecnologias digitais, [0 professor] deve toma-la como um meio
através do qual se tem a possibilidade de efetuar agdes, de coexistir, de estar em sintonia,
para que as agdes do sujeito sejam condicdo de possibilidades. N&o se trata de usar as
tecnologias, mas de ser-com tecnologias. (2019, p.21).

Voltando agora nossa analise para as Unidades de Registro que compuseram o Eixo
Tematico: Aspectos subjetivos da pratica do professor com o uso de tecnologias na pandemia
de Covid -19, trazemos as percepcOes e os desafios do professor no ensino de conceitos
matematicos e os impactos das Politicas Publicas e do uso das Tecnologias Digitais no contexto

das escolas.



267

A Unidade de Registro: Aspectos subjetivos da pratica do professor e a influéncia da
tecnologia traz, no relato do professor P3, a inseguranca que muitos professores tém ao
desenvolver sua prética, fazendo uso dos recursos tecnologicos. Ja o relato do professor P4
deixa clara a necessidade de preparar o estudante para viver em sociedade, formando-o para ser

capaz de interagir com a tecnologia de forma critica.

[...] muitos professores tinham medo de usar a tecnologia, mesmo tendo 0s
computadores, mesmo tendo projetor, era um medo, eu ndo sei se é pelo fato de nédo
saber mexer com aquele tipo de recurso, ou se existe mesmo um medo de contextualizar
0 ensino, porque as vezes a gente pega alguns conteldos que vocé ndo tem como
aplicar a tecnologia ali, ¢ uma coisa mais lousa, e apostila, e caderno, entéo vocé fica
naquilo mesmo [...]. (Entrevista P3)

[...] eu sempre falo de preparar eles (alunos), deixar a mente preparada para aprender
a resolver os problemas 14 fora, olhar com paciéncia, tem que ter paciéncia, tem que
ter observacdo, tem que ter andlise, vocé vai errar e ter objetivos, continuar esse
processo, vai ter que se superar o tempo todo, é uma coisa que da pra fazer dentro da
escola, pelo menos é o que eu acredito, precisaria ter aquele profissional integrado na
escola o tempo todo criando um projeto de educagéo, e ainda preparar o aluno para
entrar na vida la na frente, basicamente € isso, a tecnologia ajuda muito. (Entrevista
P4)

Analisando as falas dos professores podemos inferir que a “falta de sintonia” entre a
Pratica Docente e o cidaddo que eles pretendem formar pode estar ligada a forma como o0s
curriculos séo construidos e aplicados, muitas vezes ndo mostrando aos estudantes o sentido
entre 0 que é ensinado na sala de aula e suas aplicacdes no cotidiano. A esse respeito, Filho,
Francisco e Alaniz (2020), afirmam que

Em muitos casos, os professores tém a sua autonomia cerceada e especialistas sdo
contratados pelos sistemas estaduais e municipais, a fim de esquadrinhar as bases dos
referidos curriculos, em consonancia com a manutencdo da hegemonia politica e
alinhados a uma concepcdo mercantil de educacéo. (p.277).

O que acontece, muitas vezes, € a exposicdo dos contetdos previstos de forma
fragmentada, sem a preocupacdo de mostrar aos estudantes a ligacao entre contetdo-contetdo
e entre contetdo-cotidiano, fazendo parecer que os conteudos matematicos ndo possuem

relacdes entre si e com o cotidiano. Isso leva a uma falta de sentido.

A educacdo, da forma que se encontra atualmente, mostra os conhecimentos aos alunos
de forma fragmentada, esquecendo de lhes ensinar de que forma aquelas informacdes
podem ser religadas e assumir algum sentido (M17, apud MIARKA; BICUDO, 2010,
p. 563)

A Unidade de Registro: Aspectos subjetivos da pratica do professor no contexto da

pandemia de Covid-19 traz informacGes relacionadas ao uso das tecnologias pelos professores
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durante o periodo do ensino remoto e sobre as percepgdes que tiveram com relagdo ao apoio
dado pelas familias no periodo da pandemia de Covid-19.

[...] eu penso que com todas as dificuldades e medo que a gente teve durante esse
periodo da pandemia e o fechamento da escola, a gente ainda conseguiu, ndo 100%,
mas conseguiu fazer o minimo para que o ensino nao ficasse parado. Foi dificil, foi
muito dificil, aplicar una tecnologia dentro da sala de aula, fazer os professores
entender o que estava acontecendo [...] (Entrevista P3)

[...] o aluno tem uma vivéncia em casa, interior, que prepara ele pra muita coisa [...]
esse preparo anterior com a familia, eu particularmente acho que ajuda muito, vocé
nao consegue quebrar todos esses costumes que foram desenvolvidos na vida 14 fora,
entdo a gente procura usar na docéncia, nos métodos que a gente discute dentro da
escola ou com outros professores 0 que a gente considera adequado [...] (Entrevista
P4).

Vé-se que, apesar das dificuldades impostas pelo ensino remoto, os professores
conseguiram ensinar o minimo do conteudo previsto, fazendo com que o processo educacional
ndo parasse, apesar de ter sido dificil (até para entender). Contudo, salientam a importancia do
apoio familiar. O professor P4 declara entender essa intervencdo da familia na formacdo do
aluno como essencial ao seu desenvolvimento. Ele diz: “esse preparo anterior com a familia,
eu particularmente acho que ajuda muito”.

Porém, conforme salientam Silva e Paulo (2021, p.410), ainda h&a muito que se fazer

pela educacao.

Apesar dos avangos da chamada era digital que, cada vez mais, conecta as pessoas com
a informacdo, quebra fronteiras, otimiza o tempo e facilita o trabalho, a educagéo
publica brasileira ainda tem muito a caminhar para atingir seus ideais previstos na
constituicao.

Novamente, a relevancia das Politicas Publicas vem para garantir as condi¢cdes de
acesso a escola com Programas Sociais que auxiliem no atendimento as necessidades basicas e
levar em consideragdo “aspectos culturais ¢ de valorizagdo humana” (Silva e Paulo, 2021, p.
410).

Toda a vivéncia no contexto pandémico traz novos olhares e possibilidades que podem

subsidiar a construgdo de Politicas Publicas educacionais conforme afirma Gatti (2020, p.38).

As mobiliza¢des na educagéo havidas no contexto pandémico, as revisdes e alteraces
feitas nas relacdes educacionais, as reflexdes sobre as diversidades e dificuldades, as
solugdes experimentadas trazem possibilidade de fundamentar novas politicas
educacionais e novas formas nas relages pedagogicas.
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A Unidade de Registro: Dificuldades do professor na percepgéo sobre a presenca

online dos alunos relata a incerteza dos professores em relacao a efetiva presenca do aluno.

[...] ndo saber se de fato o aluno que t& do outro lado me assistindo, se ele realmente
ta ali, muito alunos ndo gostam de participar do sistema remoto, eles ndo abrem a
camera, tem vergonha de falar, entdo foi uma das dificuldades [...] (Entrevista P7).

A Unidade de Registro: Interesse e familiarizacdo do professor com as tecnologias
nos permite fazer a inferéncia de que os professores que ndo tiveram dificuldades em utilizar
as tecnologias digitais no periodo da pandemia, foram aqueles que por interesse proprio
buscaram se capacitar para a utilizacdo de tais tecnologias. 1sso pode ser observado no excerto

do depoimento do professor P7.

[...] de meus conhecimentos prévios em tecnologia, eu sempre tive uma relacéo direta
com tecnologias digitais por préprio interesse. (Entrevista P7).

A Unidade de Registro: Necessidades do professor na criacdo de atividades praticas
relacionadas a problemas sociais na pandemia de Covid-19 mostra a preocupacao que alguns
professores tiveram em associar questdes sociais as atividades elaboravam para trabalhar os
conceitos matematicos. No periodo da pandemia de Covid-19, esse aspecto foi importante até
para contribuir com a conscientizacdo sobre a necessidade de isolamento, da populacdo se

cuidar e se proteger da Covid-19.

A questao de que era necessario a gente ter atividades que trouxessem conceito para
as criancas sobre o perigo de... Na questdo de se envolver com coisas ilicitas, de
drogas, até questdo de higiene [...] (Entrevista P1).

Entendemos ser de fundamental importancia que o professor traga as questdes sociais
para sua Pratica Docente, pois além de dar sentido aos conceitos matematicos ensinados,
mostrando suas aplicacOes, desperta para questdes ligadas a saude, seguranca, educagdo e
outras. Essa é, inclusive, uma demanda da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

J& a Unidade de Registro: Percepcdo do professor sobre a estima dos alunos em
relacdo aos conceitos matematicos no contexto da pandemia de Covid-19 mostra, através dos
depoimentos dos professores P4 e P7, que, durante a pandemia de Covid-19, ficou ainda mais
evidenciado a visdo de muitos estudantes de que a matematica é uma disciplina de dificil

entendimento.
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[...] matematica é um bicho de 7 cabecas, que eu nao sei fazer, olha eu sou burro, eu
ndo sei fazer isso, entdo essas coisas a gente tem que ir tirando aos poucos da
mentalidade deles, e ir trabalhando um pouco mais estima [...] (Entrevista P4).

[...]Jeles ja falam que acham a matematica um bicho de 7 cabegas, e ai ao longo do ano
eu vou tirando isso da cabeca deles, até que eu consigo, no final do ano, fazer com que
a maioria acabe gostando da matematica [...] (Entrevista P7).

Contudo, os excertos também mostram a preocupacéao do professor para desmistificar
essa crenca de que a matematica é dificil, trabalhando questfes ligadas a estima dos alunos e
procurando despertar-lhes o gosto pela matematica.

Neste sentido a formagdo continuada é importante para que o professor tenha a
oportunidade de rever os conceitos matematicos e discutir a forma como eles podem ser
ensinados para fazer sentido aos estudantes, sentido conceitual e de aplicabilidade. Fazendo
sentido a matematica podera se tornar uma disciplina cujo estudo seja agradavel, pois sera
compreensivel. As “dificuldades”, em um contexto de compreenséo, tornam-se desafios a
serem superados, se necessario, com o auxilio do professor.

Quaresma e Coimbra (2020), dizem que

A Matematica é uma ciéncia desafiadora e o ato de ensina-Ia, assim como em qualquer
outra disciplina, requer metodologias diversificadas, exigindo atualizacéo constante do
docente diante de uma sociedade em constante transformacdo. O ato de ensinar requer
reflexdo constante sobre as praticas desenvolvidas em sala de aula, o objetivo que
pretende alcangar para além da sala de aula, além de pensar em qual sociedade estdo
inseridos seus discentes, para planejar suas atividades escolares visando a
aprendizagem significativa (2020, p.1255).

Traremos agora a analise das Unidades de Registro que compuseram o Eixo Tematico:
Desafios e percepcdes do professor em relacdo as dificuldades matematicas dos alunos no
contexto da tecnologia.

A Unidade de Registro: ldentificacdo do professor das dificuldades dos alunos na
concentracdo das aulas traz a visdo do professor P4 sobre as dificuldades de organizacédo e

concentracdo dos alunos o que acarreta deficiéncias na aprendizagem.

[...] essa capacidade de se organizar e de se concentrar, eles provavelmente vao sofrer
por um bom tempo com isso ainda, porque ndo vejo correcdo imediata pra isso [...]
(Entrevista P4).
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Com a pandemia de Covid-19, as dificuldades estruturais que ja apontamos
contribuiram para acentuar essas dificuldades apontadas pelo professor. A falta de um ambiente
adequado para estudar € uma delas.

A Unidade de Registro: Identificacdo do professor das dificuldades dos alunos na
interpretacdo e compreensdo de problemas matematicos aponta as dificuldades dos estudantes
na leitura e interpretacdo de problemas matematicos.

[...] pra interpretar o problema, quando vocé coloca um probleminha que exige a
leitura, se debrugar sobre um problema, comparar, selecionar a informagdo que
passou, entender o que foi pedido pra vocé desenvolver o problema de uma forma
légica pra gente olhar, eles perderam isso ai, entdo ficou bastante dificil, a gente tem
gue educar eles nesse processo, eu td achando dificil [...] (Entrevista P4).

O relato do professor mostra que o periodo da pandemia de Covid-19 acentuou ainda

mais as dificuldades de aprendizagem dos alunos requerendo estratégias diversificadas para

poder dar conta da situacao, o que se torna um desafio para o professor.

[...] as estratégias a serem adotadas partem da necessidade dos alunos, que sdo cada vez
mais diversos e heterogéneos, em relacdo aos seus interesses e necessidades de
aprendizagem. Essa diversidade & um fator positivo, considerando a fungao
democrética da escola/institui¢do, mas, contudo, coloca muitos desafios ao professor e
ndo é facil de ser administrada (ABAR, 2020, p.30-31).

Para que o professor possa desenvolver sua pratica relacionando atendendo as

necessidades dos alunos, € necessaria uma Formacao Continuada que

[...] considerar[e] os novos desafios que se colocam numa sociedade globalizada e
informatizada que se coloca também no cotidiano das criancas e, assim, o professor
precisa estar em constante aperfeicoamento. (NEVES E ROSA, 2023, p.12).

A Unidade de Registo Identificacdo do professor de conceitos matematicos ja
aprendidos e ndo aprendidos pelos alunos mostra que, além de estratégias diversificadas, a
defasagem de aprendizagem dos alunos exige que os professores retomem conceitos basicos

que se esperava ja terem sido consolidados.

Tive que retornar, trabalhando o material dourado, focando nas questdes individuais
para as criancas[...] (Entrevista P1).

[...] ndo conseguem se debrucar sobre um problema, querem que esteja vinculado [...]
com alguma coisa do dia a dia, a gente consegue fazer esses problemas, s6 que para,
por exemplo, para o ensino fundamental 11, eles ndo tém vivéncia para ficar com todos
os tipos de problema que a gente pode aplicar, entdo eu senti essa grande dificuldade
[...] (Entrevista P4).
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Cipriani, Moreira e Corréa, (2020, p.460) apontam que “o atraso no ritmo das aulas e
no tempo de aprendizagem dos alunos foram recorrentemente mencionados como fatores
prejudiciais ao desenvolvimento do curriculo durante a pandemia”.

Entendemos que, nesses casos, uma possibilidade para minimizar 0s prejuizos seja
uma reorganizacdo curricular, onde, através de discussdes entre professores, gestores e
comunidade escolar, seja possivel eleger conteddos matematicos a serem priorizados, bem
como discutidas formas de ensinar contetidos, com adaptacGes a realidade da escola.

A Unidade de Registro: Percepcéo do professor sobre a auséncia de compreenséo de
conceitos matematicos pelos alunos trouxe a preocupacdo dos professores em relacdo a

aprendizagem dos alunos no periodo da pandemia de Covid-19.

[...] a maior dificuldade que a gente teve, é saber se eles estavam conseguindo
realmente entender o que estadvamos ensinando [...] (Entrevista P3).

[...] entdo eu considero que o maior desafio foi desenvolver o aprendizado de
contelidos novos de forma remota, entéo sem ter esse contato presencial com os alunos,
gue no presencial conseguia tirar mais davidas, mediar nota, de forma remota ndo tem
esse contato [...] (Entrevista P6).

O fato de ndo estar ensinando os conteudos de forma presencial dificultou a interacdo
professor-aluno e aluno-aluno. Essa dificuldade, entendemos, deve-se, em parte, a pouca
familiaridade do professor com as tecnologias digitais, bem como o ndo conhecimento de como
criar situacOes de ensino que levem a aprendizagem fazendo investigacdo com as tecnologias.
Entende-se que este foi um cenéario atipico e que, portanto, gerou muita inseguranca no
professor e no aluno. Porém, investir na formagdo de professores para que haja uma
compreensdo do uso pedagdgico das tecnologias pode ser importante para que a escola seja
atualizada.

Conforme apontam Richit e Miskulin (2021, p.19), “[...] esse novo modo de construir
conhecimento exige uma nova Escola, um novo professor que saiba se apropriar de todo
potencial oriundo das tecnologias digitais” (RICHIT; MISKULIN, 2021, p. 19).

A ultima Unidade de Registro pertencente ao Eixo Tematico: “Desafios e percepgdes
do professor em relagdo as dificuldades matemdticas dos alunos no contexto da tecnologia” é
a unidade Percepcdo do professor sobre as inter-relacdes entre o impacto da pandemia e a
aprendizagem dos alunos que traz a percepcdo de que o periodo da pandemia acentuou ainda
mais as defasagens de aprendizagem dos estudantes, seja pelo fato dos alunos que ja

demonstravam maior dificuldade ndo terem conseguido interagir com o professor e demais
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colegas ou pelo fato de que muitos alunos nédo tiveram condic¢des de acessar as aulas remotas
(sincronas) por falta de recursos tecnoldgicos e/ou acesso a internet, para dialogar e tirar suas
duvidas.

Com isso, conforme destaca P6, as diferencas foram ainda mais acentuadas.

[...] s6 queria acrescentar que a pandemia acabou acentuando ainda mais a diferencas
entre aqueles que tinham mais dificuldade de aprender, e também prejudicou muito
aqueles que ndo tinham condicdes de acessar as aulas virtuais|...] (Entrevista P6).

Essa fala do professor reforca nossas discussdes anteriores, relativamente a
necessidade de Politicas Publicas para a formacao dos professores e questfes de desigualdades
sociais. Resta-nos alertar que esse contexto vivido na situacdo pandémica, na visdo dos
professores entrevistados, trard consequéncias para a Educacao em geral e para a aprendizagem
Matematica, em particular, que carecem de muita discussao e a¢des efetivas para minimizar os
efeitos que estdo sendo evidenciados nesse retorno as atividades presenciais.

Na se¢éo seguinte, traremos as consideracdes finais desta tese de doutorado.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta Secdo apresentamos algumas consideracfes a respeito dos resultados
evidenciados em nossa pesquisa. Recorremos a alguns conceitos da Analise de Contetdo
(BARDIN, 1977), por meio do movimento dialégico entre os dados da pesquisa e 0sS
referenciais tedricos, buscando associar a pesquisa ao interesse de conhecer as politicas publicas
relacionadas a formacao de professores no que diz respeito ao uso das TD, em especifico no
momento adverso que a Educacdo no Brasil vivenciou em decorréncia da pandemia de Covid-
19. Desse interesse surgiu a questdo norteadora de nossa pesquisa — Como, no contexto da
pandemia de Covid-19, os professores que lecionam Matematica nos anos finais do Ensino
Fundamental estdo fazendo uso das Tecnologias Digitais para ensinar matematica? Esta
questdo nos permitiu expor o objetivo que é evidenciar as inter-relacGes da préatica docente e
as Tecnologias Digitais, no processo de ensino de conceitos matematicos, considerando-se a
perspectiva das Politicas Publicas.

Ela também nos levou aos sujeitos significativos que seriam os professores de
matematica que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental, em escolas municipais
pertencentes a regido da Diretoria de Ensino de Itu/SP. A opcdo por esse contexto da-se em
articulacdo com a funcéo desempenhada pelo pesquisador na Secretaria Municipal de Educacao
de Cerquilho, pois os dados poderiam vir a subsidiar agdes para contribuir com a atuacao dos
professores de Matematica.

A fundamentacdo tedrica desta tese se inicia com a apresentacdo ao leitor de um
panorama das pesquisas que tratam das tecnologias no d&mbito educacional. Trouxemos o
levantamento feito acerca de Dissertagdes de Mestrado e Teses de Doutorado feito na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacfes (BDTD) utilizando os termos “Tecnologias Digitais”, “Pratica
docente”, “Politicas Publicas” e “Educagdo Matematica”, no periodo de 2017 a 2022. Os
resultados nos permitiram evidenciar a originalidade de nosso estudo.

Na sequéncia, trouxemos a fundamentacdo teorica sobre as Tecnologias Digitais,
apresentando um breve histdrico das Tecnologias Digitais na Educacdo no Brasil, bem como a
apresentacdo do significado do uso das Tecnologias Digitais na Educacdo segundo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Trouxemos, ainda, algumas pesquisas do Grupo de
Pesquisa em Processos de Formacéo e Trabalho Docente dos Professores de Matematica (GFP)
para ser possivel dizer do uso das Tecnologias Digitais no Ensino Fundamental durante a

pandemia de Covid-19.
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Nessa fundamentacdo teodrica também discutimos a Pratica Docente e suas inter-
relacbes com as Tecnologias Digitais na perspectiva das Politicas Publicas, apresentando o
conceito de Comunidade de Prética e, novamente, apresentando algumas pesquisas do Grupo
de Pesquisa em Processos de Formacédo e Trabalho Docente dos Professores de Matematica
(GFP), porém, com foco na Prética Docente.

Destinamos uma se¢do da fundamentacdo tedrica para tratar as Politicas Publicas, onde
discutimos as Politicas Publicas Educacionais no Brasil, apresentamos algumas pesquisas do
Grupo Pesquisa em Processos de Formacéo e Trabalho Docente dos Professores de Matematica
(GFP), com foco nas Politicas Publicas e, discorremos sobre as Politicas Publicas e o Ensino
Fundamental durante a pandemia de Covid-19.

A Metodologia da pesquisa adotada foi a qualitativa, explicitando os procedimentos
metodoldgicos e a coleta dos dados por meio de um Questionario aplicado pelo Google Forms
e Entrevista Semiestruturada, gravada pelo Google Meet. Apresentamos as respostas obtidas no
Questionario e uma Entrevista Semiestruturada que foi feita com os professores. Trouxemos
também, na Secdo de Metodologia, uma apresentacdo da Analise de Conteudo proposta por
Bardin (1977), da qual recorremos a alguns conceitos para analisar os dados das Entrevistas
Semiestruturadas.

A anélise dos dados nos forneceu 57 Unidades de Registro (UR) que deram origem a
sete Eixos Tematicos (ET), dos quais emergiram duas Categorias de Analise intituladas
“Aspectos das Politicas Publicas na formacdo do professor no contexto da tecnologia” e
“Aspectos instrumentais e conceituais da pratica docente no ensino de matematica com
tecnologias™.

A secdo 7 desta tese foi dedicada a interpretacdo das Categorias de Analise, as quais
representam a compreensao das inter-relacdes entre a Pratica Docente e as Tecnologias Digitais
no processo de ensino de conceitos matematicos, na perspectiva das Politicas Publicas.

A Categoria de Andlise: “Aspectos das Politicas Publicas na formagdo do professor
no contexto da tecnologia” nos mostrou que, durante o periodo da pandemia de Covid-19,
muitos professores tiveram dificuldades para desenvolver sua Pratica Docente, visto que muitas
vezes as Politicas Publicas de formacéo ndo atenderam (ou atenderam de forma insuficiente) as
suas reais necessidades. Assim, refletindo sobre o periodo da pandemia de Covid-19, inferimos
que a Formacéo Continuada oferecida aos professores ndo foi suficiente para criar um ambiente
de discusséo e reorganizacao da Pratica Docente de forma a suprir as necessidades que, naquele

momento, evidenciavam-se. Ou seja, faltaram ac¢Ges de Politicas Publicas das redes municipais
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de ensino para atender essa demanda, oferecendo formagdes que ndo se restringissem ao uso de
equipamentos e materiais, mas discutissem possibilidades de ensinar e aprender.

A analise dos dados da pesquisa mostrou que, embora as redes municipais de ensino
que essa pesquisa abrangeu, tenha oferecido uma Politica Publica assertiva, no que diz respeito
a Formac&o Continuada dos professores para o uso das tecnologias, principalmente no periodo
da pandemia de Covid-19, ela ndo atendeu as necessidades dos professores no tocante ao ensino
de matematica com o uso de tecnologias.

Observamos que durante o periodo em que o ensino se deu de forma remota houve
uma aprendizagem compartilhada, ou seja, algumas caracteristicas de uma Comunidade de
Pratica (WENGER, 2001) se manifestaram, pois, as equipes gestoras e 0s professores
ajudavam-se mutuamente visando superar os desafios encontrados na exploracdo e utilizacdo
da tecnologia para ensinar. Diante disso, concluimos que a interacdo entre professores e
gestores, no sentido de partilhar conhecimentos e experiéncias foi extremamente positivo para
0 processo de ensino, ampliando o repertorio de estratégias dos professores e incentivando-0s
a “ousarem” e inovarem suas praticas.

No entanto, nos depoimentos dos professores participantes da pesquisa, fica clara a
insuficiéncia da Formacdo Continuada de professores oferecida pelas redes municipais de
ensino, especificamente no que tange ao ensino de conceitos matematico, pois tais formacoes
deram énfase ao uso das tecnologias e as questdes socioemocionais dos professores, ficando a
Matematica em segundo plano.

Dessa forma, inferimos que agdes para a Formacdo Continuada de Professores
realmente aconteceram, em especial no periodo da pandemia de Covid-19, contudo nédo
atenderam as necessidades dos professores para poderem superar as dificuldades encontradas
para a sua pratica. Os depoimentos mostraram que os professores ndo eram capazes de articular
as caracteristicas computacionais da tecnologia com aspectos metodol6gicos para o ensino de
conceitos matematicos.

Assim, a formagdo enfatizou “como usar” os recursos tecnologicos disponiveis, ou
seja, trabalhou a técnica ou os aspectos técnicos do equipamento para que pudesse ser utilizado,
sem a preocupacdo com o modo pelo qual a tecnologia poderia favorecer o ensino de
determinados conteudos, como 0s conceitos matematicos.

Os depoimentos também mostraram que a Formacdo Continuada para 0 uso das
tecnologias para o ensino de conceitos matematicos, quando ocorreram, foi por interesse dos
professores, apresentando novamente algumas caracteristicas de uma Comunidade de Prética
(WENGER, 2001).
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Outro aspecto que se destaca na analise dos dados € que nem todos os professores que
participaram de nossa pesquisa tiveram em sua Formacéo Inicial disciplinas que tratassem das
inter-relacdes entre a Pratica Docente e 0 uso de tecnologias para o ensino da Matematica. Logo,
concluimos que a Formacdo Inicial ndo contribuiu para o uso didatico e pedagogico das
tecnologias.

Os dados obtidos na pesquisa também mostraram que as redes municipais em que a
pesquisa abrangeu ndo discutiram com os professores as Politicas Pablicas que implantaram no
periodo da pandemia de Covid-19, o que certamente acentuou os desafios encontrados pelos
professores nesse periodo, pois entendemos que essa falta de comunicag¢do com os professores
impacta diretamente o contexto escolar e prejudica o processo de ensino de conceitos
matematicos. Os professores se sentem “alheios” ao que € decidido e isso leva a um paradigma
de que a rede de ensino ndo oferece suporte aos professores ou oferece um suporte ineficiente
frente aos desafios a serem enfrentados no processo de ensino, deixando-0s com a percepcao
de que falta investimentos na educag&o.

Assim, concluimos que seria importante que 0s 6rgdos governamentais priorizassem
Politicas Publicas de formacao de professores articuladas a realidade das escolas, especialmente
com o retorno das aulas presenciais, sem deixar de lado a participacdo ativa dos docentes na
construcdo dessas politicas.

Ainda sobre a Categoria de Andlise 1 notamos que, embora alguns professores
tivessem conseguido desenvolver sua pratica com os recursos tecnolégicos disponiveis, muitos
estudantes ndo possuiam acesso a Internet em suas casas e tampouco notebooks ou outros
equipamentos, tornando o ensino de conceitos matematicos com o uso de tecnologias restrito
ao ambiente escolar. I1sso nos leva a questionar se o ensino, no periodo que se deu de forma
remota, atingiu aos alunos com equidade. Essa realidade vivida pelas escolas certamente
precisara se considerada no retorno ao ensino presencial.

Por fim, observamos que, embora exista um movimento de Politicas Publicas para
investimento na estruturagdo das escolas, 0 seu planejamento estd distante da realidade dos
professores e ndo atende a demanda. Ora hd um suporte de profissionais que ndo tem
conhecimento na area de educacao; ora ha internet, mas ela ndo chega a todas as salas de aula;
ora compram-se tablets que muitas vezes ndo sdo utilizados devido a possuir uma qualidade
que ndo atende a necessidade do professor.

Logo, para superarmos 0s obstaculos relatados pelos professores para que eles possam
ensinar com Tecnologias Digitais, precisamos de Politicas Publicas que “enxerguem” a

necessidade das escolas, 0s anseios e conhecimentos dos professores e, ainda, de propostas
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pedagogicas adequadas, pois somente assim poderemos integrar a escola a atual realidade em
que vivemos; uma realidade permeada pelas tecnologias. Entendemos que os professores
precisam de um ambiente de trabalho em que possam desenvolver suas praticas de forma
autébnoma e eficiente para que contribuam com a formacéo dos estudantes.

Em relagdo a segunda Categoria de Analise: “Aspectos instrumentais ¢ conceituais da
pratica docente no ensino de matematica com tecnologias”, compreendemos que o uso das
tecnologias como recursos pedagdgicos pelo professor de Matematica oferece outra dimenséo
a sua pratica, possibilitando-lhe associar 0s conceitos matematicos a realidade cotidiana dos
alunos. Contudo, a tecnologia ndo pode apenas ser um recurso para que o professor faga com
ela 0 mesmo que faz com lapis e papel ou lousa e giz. De acordo com Batista e Paulo (2022,
p.251), deve-se estimular o “Pensar-com a tecnologia [que] traz clareza do motivo de a
tecnologia estar presente na constituicdo de conhecimento e no préprio fazer do professor, que
se percebe com ela enquanto constitui conhecimento”. Portanto, o professor deve estar atento
para que o uso das tecnologias na sua Pratica Docente ndo seja equivocado, dando sequéncia a
uma prética tradicional em que 0s recursos tecnologicos sejam meros “aderegos”, OU Seja,
utilizando a tecnologia sem uma intencdo pedagogica que vise dar uma nova dimensdo ao
processo de ensino de conceitos matematicos.

Os excertos referentes as Unidades de Registro dessa Categoria de Andlise nos
mostraram que durante a pandemia de Covid-19 a tecnologia, na maior parte do tempo,
favoreceu as atividades sendo (til para passar videos (gravados ou ndo pelo professor) e auxiliar
os alunos a entenderem os conceitos matematicos. Os videos foram muito utilizados devido a
facilidade de acesso através de smartphones e computadores, inclusive podendo continuar no
retorno as aulas presenciais, pois 0s professores afirmam que aprenderam a selecionar videos
para utilizar como recurso no ensino remoto e que isso podera ser “algo a mais” em suas aulas.
Interpretamos que houve um “aprender a ensinar com tecnologias” que pode levar a um “saber
fazer”, pois de acordo com Bicudo e Rosa (2013, p.72) “o saber-fazer-com-tecnologia expresso
pelas acgdes realizadas no mundo-vida [...] se esta dirigida intencionalmente para atividades
demandadas pela pratica da constru¢do de um produto especifico”.

Os professores de matematica participantes da pesquisa dizem que, além de utilizarem
videos como estratégia para o ensino de conceitos matematicos, também tiveram momentos
online com os estudantes através do Google Meet e buscaram modos de “dar suporte” aos
alunos via WhatsApp para esclarecer davidas. Contudo, novamente salientamos que para ter

esses recursos utilizados de maneira satisfatoria, além da intencdo pedagogica dos professores
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é preciso ter Programas de Politicas Publicas, tanto para criar infraestrutura aos alunos (oferecer
chips com pacotes de internet, equipamentos, entre outros) quanto para os professores.

A analise dos dados também mostrou que, no periodo de ensino remoto, os professores
passaram a utilizar resumos e exemplos com 0 “passo a passo” das resolucdes considerando
que, dessa forma, os estudantes teriam material para consultar durante seus estudos,
amenizando a “falta” de interagdo presencial com o professor e colegas.

Entendemos ser de fundamental importancia os professores estarem abertos as novas
formas do saber e, de certo modo, a fala dos professores entrevistados nos mostrou tal abertura.
No entanto, mais uma vez fica clara a necessidade de acBes dos 6rgdos governamentais no
sentido de oferecer formagdes aos professores, para que estes possam “dar conta” dos desafios
da atualidade no exercicio da docéncia, potencializando as estratégias de ensino.

Outro aspecto que se evidencia na analise dos dados é que, para enfrentar os desafios
do ensino remoto, os professores tiveram que ir além da transmissdo de conteldos,
disponibilizando materiais de sua propria autoria e atendendo os diferentes niveis de
aprendizagem dos seus alunos. Nos municipios da regido de ITU/SP, onde esta pesquisa se deu,
se buscou criar um canal de comunicacdo (uma plataforma digital) entre professores e
estudantes nesse periodo do ensino remoto, embora tenha dado ao professor a liberdade para
usar outros canais como o Facebook e WhatsApp.

Constatamos ainda, com os dados da pesquisa, que, além da dificuldade dos
professores de matematica em trabalhar com o “novo”, devido ao cenario imposto pela
pandemia de Covid-19, houve professores “resistentes” ao uso dessas tecnologias, fato esse que
inferimos ter possiveis causas ligadas a auséncia de momentos que tratassem das tecnologias
na sua formacédo inicial e, também, momentos de formacdo continuada, o que certamente
culmina na dificuldade e inseguranca para utiliza-las. Logo, concluimos que essas tensdes
enfrentadas pelos professores se dao porque em diversas vezes 0s docentes ndo reconhecem as
potencialidades das tecnologias no &mbito educacional, limitando-se a utiliza-las para mera
transmisséo de informacdes, sem reconhecer o valor pedagogico de tais recursos.

Essas tensdes e inseguranga poderiam ser superadas por Programas de formacao, tanto
inicial quanto continuada, que permitissem aos docentes explorar os limites e as potencialidades
das tecnologias para a sua pratica, analisando o modo pelo qual o processo de ensino de
conceitos matematicos pode ser alterado com elas.

Entretanto, apesar dos beneficios que o uso das tecnologias pode trazer para a
educacéo, cabe salientar que a interacgdo entre professor e aluno se sobrepde, deixando clara a

importancia do professor mesmo no periodo da pandemia em que 0s momentos de interacdo
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sincrona apresentaram melhores resultados, sendo o planejamento do professor fundamental
para se pensar na melhor forma de promover a interagéo, refletindo diretamente no processo
de ensino e consequentemente na aprendizagem, dessa forma. Assim, planejar uma aula com
tecnologia €, também, um processo formativo, pois, apesar das facilidades e beneficios que as
tecnologias proporcionam, por si s6 elas ndo sdo suficientes para garantir o sucesso do processo
de ensino de conceitos matematicos.

Essa constatagdo, novamente reforca a necessidade de se desenvolver Politicas
Publicas de Formacdo Continuada para uso de tecnologias, pois a formacdo é um espaco de
ressignificar as acdes, pois “pensar a educacdo para atender as demandas da sociedade, ¢
também pensar em politicas publicas para formagdo docente, com vistas a se apropriarem e
usarem as tecnologias digitais nas escolas” (DUARTE E COELHO, 2022, p.28790).

Finalizando nossas consideragdes, deixamos claro que os apontamentos trazidos nesta
secdo nao tém a intencdo de querer mostrar que com as tecnologias ha uma mudanca repentina
na pratica, mesmo porque isso ndo acontece. Enfatizamos sim que é fundamental a busca por
um espaco para analise e reflexdo da experiéncia vivida, bem como para encontrar solucdes
para os problemas emergentes. Certamente ha necessidade de politicas publicas de formacéo —
tanto inicial quanto continuada — que prezem pelos aspectos conceituais, pelo sentido que o
contetdo tem para o aluno, levando o professor a compreender a importancia de se ter um aluno
critico e com condicgdes de ter alternativas para desenvolver tal criticidade (se com tecnologias
ou ndo € decisdo dele). Mas, para tomar a deciséo, ele precisa conhecer e € isso que nao se tem.
Portanto, quer-se uma mudanga na Educagdo, no “modelo” de escola, na pratica docente, mas

quais subsidios se dao para entender a pratica vigente e SENTIR a necessidade de mudanca?
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APENDICE A - QUESTIONARIO
Questionario - Professores de Matematica do Ensino Fundamental (6° Ano ao 9° Ano)
das Redes Publicas Municipais pertencentes a Diretoria de Ensino de Itu/SP.
Link: https://forms.gle/ugRr18V4CmgxVtbKA

Prezado(a) Participante,

Sou doutorando pelo Programa de Pds-Graduacao em Educacdo Matematica do Instituto
de Geociéncias e Ciéncias Exatas da UNESP/Rio Claro®. O trabalho de pesquisa que estou
realizando é orientado pela Prof?, Dra. Rosana Giaretta Sguerra Miskulin e tem como sujeitos
professores que lecionam a disciplina de Matematica no Ensino Fundamental (6° Ano ao 9°
Ano) nas Redes Publicas Municipais da Diretoria de Ensino de I1tu/SP. Meu objetivo como
pesquisador € investigar e evidenciar as potencialidades pedagdgicas das tecnoldgicas digitais
nas praticas docentes de professores que lecionam Matematica do Ensino Fundamental no
processo de ensino e aprendizagem de conceitos matematicos em tempos de adversidade.

Nesse sentido, convido vocé a preencher este Questionario online. Gostaria de salientar
que este Questionario é estritamente confidencial, e apenas o pesquisador e sua orientadora
terdo acesso a suas respostas. Além disso, se vocé responder o Questionario e, mais tarde,
quiser se retirar da pesquisa, vocé podera me escrever, pois seu direito de retirar-se da pesquisa
é garantido.

Se aceitar participar dessa pesquisa, devera ter a ciéncia que a analise dos dados sera
feita respeitando a sua opinido e seré fiel as suas palavras, sem emitir juizos de valor em suas
respostas. Os dados coletados nesta pesquisa serdo utilizados apenas para fins cientificos, e
precisam ser fidedignos com a realidade.

Finalmente, deve notar-se que os participantes ndo receberdo nenhum tipo de
recompensa financeira. Se precisar de mais informacgdes ndo hesite em contatar-me em meu
endereco de e-mail abaixo, eu ficarei feliz em responder-lhe.

Desde ja agradeco sua atengdo e eventual colaboragéo.


about:blank
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Contato: Silvio  Luis  Améncio de  Abreu  (pesquisador)  Email:
professorsilvioabreu@gmail.com
Telefone: (XX) XXXXX-XXXX

Este Questionario foi elaborado com base no Questionario feito pela pesquisadora VANESSA CERIGNONI
BENITES-BONETTI, na pesquisa intitulada “IDENTIDADE DOCENTE: INTER-RELACOES ENTRE CURSOS DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA E A PROFISSIONALIDADE DO PROFESSOR”, no ano de 2018 — Disponivel em:
<http://hdl.handle.net/11449/154454>,

1 - O Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Matematica (PPGEM). https://igce.rc.unesp.br/#!/pos-

graduacao/programas-de-pos/educacao-matematica/

* Obrigatdrio

Nome completo*

Email *

Telefone
Idade *

Cidade que reside *

Cidade(s) que leciona *

Escola em que leciona no Ensino Fundamental - anos finais *

Sexo:* [1Feminino [1Masculino

Corouraca:* [IBranca [1Preta [1Parda [JAmarela [JIndigena 1 Sem
declaracéo

Estado Civil:* [J Solteiro(a) [ Casado(a) [ Vilvo(a) 1 Divorciado(a) 0
Separado(a)

Qual a sua formacéo? (Pode marcar mais de uma resposta) *
1 Licenciatura em Matematica

1 Outra licenciatura. Qual?

[1 Bacharelado em Matematica

1 Outro bacharelado. Qual?

Qual o ano de formacdo do curso que Ihe permite lecionar Matematica no Ensino

Fundamental?
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Formacdo Complementar (Indicar se possui algum tipo de formacdo ap6s a concluséo da
graduacdo). (Pode marcar mais de uma resposta) *

"1 Nenhuma

"1 Especializacao

"1 Mestrado Profissional

1 Mestrado Académico

"1 Doutorado

1 Pds-doutorado

(1 Outro:

Vocé leciona Matematica a quanto tempo no Ensino fundamental (6° Ano ao 9° Ano)? *
1 Menos de 5 anos

"I Entre 5 anos e 10 anos

"1 Entre 10 anos e 20 anos

(1 Mais de 20 anos

Além da instituicdo publica municipal, vocé trabalha em outra instituicdo? (Pode marcar
mais de uma resposta) *

1 Publica federal

"1 Pablica estadual

1 Privada

" Outras

Além de lecionar no Ensino Fundamental (anos finais) vocé leciona em outro segmento?
(Pode marcar mais de uma resposta) *

"1 Educacéo Infantil

71 Ensino Fundamental (Anos iniciais)

"1 Ensino Médio

1 Ensino Superior

1 N&o leciono em outro segmento



298

Qual o periodo que vocé leciona? (Pode marcar mais de uma resposta) *
1 Manha

"1 Tarde

1 Noite

Indique em qual nivel sua formacéo inicial contribuiu para que vocé se sentisse preparado

para lecionar Matematica em periodos adversos, tais como a pandemia do novo Coronavirus?

*

"1 N&o contribuiu

1 Contribuiu muito pouco
"1 Indiferente

1 Contribuiu pouco

[] Contribuiu muito

Na sua formacdo inicial vocé teve disciplinas que tratam da utilizacdo de recursos
tecnoldgicos para ensinar Matematica? *

1 Sim.  Quantas: . Quais recursos foram  ensinados?

[1 Nao

Em sua préatica docente, antes da pandemia do novo Coronavirus vocé fazia uso de algum
recurso tecnologico? *

"1 N&o

11 Sim. Qual (is)?

Se em sua pratica docente, antes da pandemia do novo Coronavirus, vocé fazia uso de
algum recurso tecnoldgico, com qual frequéncia vocé incorporava a utilizagdo desses recursos

nas aulas de Matematica?
1 Pelo menos uma vez por semana
1 Pelo menos uma vez por més

[] Pelo menos uma vez a cada bimestre
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"1 Pelo menos uma vez a cada semestre
1 Pelo menos uma vez por ano

1 N&o utilizava nenhum recurso tecnoldgico

A escola em que vocé leciona para o Ensino Fundamental (anos finais) possui quais
recursos tecnoldgicos a disposi¢do dos professores e alunos? (Pode marcar mais de uma
resposta) *

U] Internet

1 Laboratério de informatica

1 Lousa digital

1 Retroprojetor

0TV

[] Outros:

1 N&o possui nenhum recurso tecnoldgico

Na escola em que vocé leciona é comum o compartilhamento e a troca de experiéncias
sobre a utilizacdo de recursos tecnoldgicos para o ensino de Matematica?*

71Sim

1 Néo

No periodo de Pandemia, vocé esta lecionando de forma remota? *
71Sim

[J Ndo

Se vocé esta lecionando no periodo de Pandemia, Em que ambiente esta acontecendo esse

processo de ensino? (Pode marcar mais de uma resposta) *

) Aplicativo. Qual?

) Plataforma digital. Qual?

T E-mail
71 YouTube (lives)
] Outro. Qual?
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Quais ambientes vocé estd usando como recurso para postar videos, listas de exercicios,

etc., no periodo da pandemia? (Pode marcar mais de uma resposta) *

1 Aplicativo. Qual?

"1 Plataforma digital. Qual?

[ E-mail
[1YouTube
] Outro. Qual?

Vocé teve ou esta tendo dificuldades para lecionar nesse novo formato, imposto por esse
momento adverso? *

71Sim

"1 Nao

Se vocé esté tendo dificuldades para lecionar nesse novo formato, aponte os aspectos que

contribuem para que vocé tenha dificuldade.

Se vocé ndo teve ou ndo esté tendo dificuldades para lecionar nesse novo formato, aponte

0s aspectos que colaboram para que vocé ndo tenha dificuldade.

Vocé teve ou esta tendo algum tipo de formag&o continuada ou formacdo em servigo, para
a utilizacdo de recursos tecnoldgicos nesse periodo, para Ihe auxiliar no desenvolvimento de

sua préatica docente? *
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[JSim
[1 Ndo

Se vocé teve ou esta tendo algum tipo de formagdo continuada ou formacao em servico
para a utilizacdo de recursos tecnoldgicos nesse periodo, qual € a carga horaria dessa(s)
formacéo(des)? *

"1 Menos de 10 horas

"1 Entre 10 horas e 30 horas

"1 Entre 30 horas e 60 horas

1 Mais de 60 horas

1 N&o tive nenhum tipo de formacéo

Se vocé teve ou esta tendo algum tipo de formacéo continuada ou formacao em servico
para a utilizacdo de recursos tecnologicos nesse periodo, quais foram os tipos de formacdo que

vocé obteve e quais assuntos foram abordados? *

Em relacdo aos seus alunos, qual a porcentagem que indica quantos estéo tendo acesso a
suas aulas neste periodo de ensino remoto, imposto pela pandemia? *

"1 Menos de 20%

"1 Entre 20% e 50%

"1 Entre 50% e 80%

1 Mais de 80%

71100%

Dos alunos que ndo estao tendo acesso a suas aulas nesse periodo, qual é o motivo? (pode
marcar mais de uma resposta)? *

"1 N&o tem acesso a Internet

1 N&o possui computador e/ou celular

1 N&o sabe utilizar os recursos tecnolédgicos para acessar suas aulas
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(1 Outro:

[1 Ndo sei

[] Todos tem acesso as minhas aulas

Vocé gostaria de participar de uma segunda fase desta pesquisa, onde sera realizada uma
Entrevista pelo Google Meet, apds esse periodo de pandemia? *

71Sim

"1 Nao
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APENDICE B - CARTA DE APRESENTACAO DO PESQUISADOR

CARTA DE APRESENTACAO DO PESQUISADOR®
Ao Senhor(a)
Secretario(a) Municipal de Educagéo

Assunto: Apresentacao do Pesquisador

Prezado(a) Secretario(a),

Sou o doutorando Prof. Ms. Silvio Luis Améancio de Abreu, do Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo Matematica, da Universidade Estadual Paulista (UNESP), Campus de
Rio Claro. Estou desenvolvendo uma pesquisa de doutorado intitulada “UMA ANALISE DA
PRATICA DE PROFESSORES DE MATEMATICA DO ENSINO FUNDAMENTAL
EM RELACAO AO USO DAS TECNOLOGIAS EM TEMPOS DE ADVERSIDADES”,
sob a orientacdo da Profa. Dra. Rosana Giaretta Sguerra Miskulin, Docente/Pesquisadora do
Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Matematica, do Instituto de Geociéncias e Ciéncias
Exatas (IGCE) da Universidade Estadual Paulista (UNESP), Campus Rio Claro.

O objetivo de minha pesquisa consiste em investigar e evidenciar as potencialidades
pedagdgicas das tecnoldgicas digitais nas praticas docentes de professores que lecionam
Matematica no Ensino Fundamental, no processo de ensino e aprendizagem de conceitos
matematicos em tempos de adversidade.

Assim, solicito sua autorizagdo para que possa entrar em contato com as unidades
escolares de Ensino Fundamental — anos finais pertencentes a sua secretaria, para divulgar um
Questionario a ser respondido de forma online e voluntaria pelos professores que lecionam a
disciplina de Matematica.

Saliento que apenas o0 pesquisador e sua orientadora terdo acesso as respostas. Alem
disso, o professor que responder o0 Questionario e, mais tarde, quiser se retirar da pesquisa, este
tera seu direito de retirar-se garantido.

O professor que aceitar participar desta pesquisa tera ciéncia que a analise dos dados

sera feita respeitando a sua opiniao e sera fiel as suas palavras, sem emitir juizos de valor em

58 Observacdo: este documento consta como titulo inicial da presente pesquisa, hoje, ele se
encontra atualizado.
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suas respostas. Os dados coletados nesta pesquisa serdo utilizados apenas para fins cientificos,
sendo fidedignos com a realidade.

Informamos também que os participantes ndo receberdo nenhum tipo de recompensa
financeira pela sua participacdo voluntaria.

Agradeco sua compreensdo e colaboracdo no processo de desenvolvimento desta
pesquisa de Doutorado e colocamo-nos a disposicao para eventuais esclarecimentos através dos
enderecos eletronicos professorsilvioabreu@gmail.com ou rosana.miskulin@unesp.br, bem
como pelo celular (XX) XXXX-XXXX.

Atenciosamente,

Prof. Ms. Silvio Luis Amancio de Abreu
Doutorando do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Matematica do Instituto de
Geociéncias e Ciéncias Exatas (IGCE) da Universidade Estadual Paulista (UNESP), Campus
Rio Claro
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DO PROFESSOR

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do Professor®®
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do Professor (ENTREVISTA
ONLINE)
Eu, , AUTORIZO

0 uso das minhas mensagens proferidas por meio da entrevista online concedida para a

constituicdo dos dados do corpus da pesquisa desenvolvida pelo doutorando Silvio Luis
Amancio de Abreu junto ao programa de Pés-graduacdo em Educacdo Matematica da UNESP
— Campus Rio Claro. A presente pesquisa esta sendo orientada pela professora Dra. Rosana
Giaretta Sguerra Miskulin e esta intitulada “AS INTER-RELACOES ENTRE A PRATICA
DOCENTE E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DE CONCEITOS MATEMATICOS NA PERSPECTIVA DAS
POLITICAS PUBLICAS EM TEMPOS DE PANDEMIA DE COVID-19". Declaro haver
recebido explicacbes detalhadas envolvendo problematica, objetivos, procedimentos
metodoldgicos a respeito da presente pesquisa de doutorado em Educacdo Matematica.

Assim, me submeto de livre e espontanea vontade, reconhecendo que:

a) A entrevista € composta por algumas perguntas sobre a tematica da pesquisa.

b) A entrevista foi realizada via Google Meetem 09/ 11 /2021.

c) As informacdes coletadas por meio da entrevista serdo utilizadas apenas na presente
pesquisa de Doutorado em Educacdo Matematica.

d) O pesquisador respeitard o sigilo de minha identidade nominal no momento da
utilizacdo de trechos em sua pesquisa.

e) Eu néo fui obrigado a responder todas as perguntas da entrevista.

Por meio do apresentado, estou ciente de que as informagdes coletadas nesta pesquisa
serdo importantes para o aprofundamento de conhecimentos na area de Politicas Publicas,

Tecnologias Digitais e Pratica Docente.

Em__/ /2021

9 Observacdo: este documento consta como titulo inicial da presente pesquisa, hoje, ele se
encontra atualizado.
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Assinatura do(a) respondente

Profa. Dra. Rosana Giaretta Sguerra Miskulin
Orientadora

Silvio Luis Améncio de Abreu

Doutorando

Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica da Unesp/Rio Claro
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ANEXO A -ENTREVISTAS
ENTREVISTA-P1

Silvio Luis Amancio de Abreu

Silvio: Entdo podemos comecar a entrevista. Questdo 1: em seu processo de formacao
inicial de professor de matematica, como foram 0s momentos em que a institui¢cdo de ensino
superior propiciava o estabelecimento de inter-relacdes entre pratica docente e as tecnologias
digitais, visando prepara-la para o ensino de conhecimentos matematicos. Esses momentos
existiram? Conte com as suas palavras e manifeste-se livremente.

P1: Bom, quando eu me formei, né, em matematica, n6s tinhamos aulas assim na questéo
de laboratério, que tinhamos essa parte na questdo de pedagogia prética, né, ja digo assim no
curso. E nos tinhamos assim, varias atividades praticas envolvendo jogos, eles aplicavam
bastante essa parte, mostravam também na questdo da gente ja poder utilizar, ja era 0 GeoGebra
né, nao tdo profundamente quanto agora, porque esses aplicativos foram sendo desenvolvidos
mais de 10 anos atras. Entdo tinha sim, ndo como agora, viu Silvio, foi uma assim, que por
exemplo... Bem superficial, vamos dizer assim, na época em que eu tive essa questdo da
tecnologia, ndo foi tdo aprofundada como era, talvez seria, nos dias de hoje, que eu acho que
devia até fazer parte do curriculo. Eu até guardei uma parte para falar num momento oportuno
aqui, sobre que eu acredito que a tecnologia deveria ser ja um contetdo da grade escolar de
todas as [trecho ndo compreendido] principalmente as disciplinas, né, porque essa pandemia
nos deu um susto, ndo sei se nAs estaremos livres, serd que ndo vao vir outras, né? Entdo, mas
assim, pra nao fugir da sua pergunta, eu tive aulas em laboratério, mas assim, ndo tao
profundamente que me daria uma boa base. Eu teria que pesquisar muito mais na época.

Silvio: Ok. Questdo 2: Em sua formacao inicial para professor, como foram os momentos
de discussdo acerca da importancia das politicas publicas para o desenvolvimento da préatica
docente?

P1: Bom, essa questdo de politicas publicas, né, que envolve todos os recursos de
educacdo, a questdo de investimento, existe toda essa questdo... Que falta mutio investimento
na educac&o, era sempre discutido nas reunides de HTPC, aonde sempre eram expostos varios
temas, né questdo de, principalmente os déficits de aprendizagem, que vinham das criangas. A
questdo de que era necessario a gente ter atividades que trouxessem conceito para as criangas
sobre o perigo de... Na questdo de se envolver com coisas ilicitas, de drogas, até questdo de

higiene que nds sabemos que... Ndo na nossa cidade, Cerquilho, que é uma cidade
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extremamente abencoada e muito boa por sinal, mas estamos falando das cidades grandes, né,
aonde ate falta saneamento bésico, e isso ndo deixa de ser responsabilidade até da escola, de
ensinar, 0s perigos, e muita coisa, projeto sobre tudo isso, entdo sempre foi em momentos de
HTPC mesmo nas escolas.

Silvio: Ok, questdo 3: como foi para vocé, enquanto professora, desenvolver seu trabalho
no periodo da pandemia de COVID-19, quais foram os seus maiores desafios, dificuldades e
facilidades?

P1: Bom, primeiro o susto. O susto inicial de, né, numa terca-feira de repente, nao
podiamos mais pisar na escola. Entdo como fazer isso, né, entdo nds tivemos assim, a questdo
de se preparar... Eu ndo sei se aqui ja ta na questdo da prefeitura, onde nds tivemos um apoio
muito grande aqui em Cerquilho, a resposta foi rapida, nos apresentaram a plataforma 16nica,
aonde nds tinhamos assim, salas de aula né, praticamente, cada disciplina tinha sua sala de aula,
entdo a gente podia preparar aulas mesmo né, com exercicios, eu gravava videos pela
plataforma, colocava no canal do YouTube, colocava o link, para as criangas poderem ver. Foi
um susto? Foi, tive que aprender a mexer em YouTube, fazer canal, gravar video, né, fazer
aquela parte de edicdo. Teve que aprenderem aplicativos, pra poder visualizar pras criancas, foi
assustador, e depois a gente foi vendo o0 quanto a gente era forte pra conseguir da conta, e a
resposta das criancas, né, porque eles também tiveram que entrar num universo novo, era uma
tela de computador, de celular, muitos ndo tinham a questéo do notebook, entdo foi pelo celular.
Entdo, foi assim, um desafio muito grande, nds tivemos um suporte muito rapido aqui, no caso,
em Cerquilho, entdo isso nos ajudou. Entdo, nds tivemos, assim, ferramentas pra conseguir
desenvolver o trabalho. Fécil ndo foi, porque nos que somos da area de matematica, né Silvio,
ensinar equacao a distancia ndo é facil, mas com os recursos que tivemos, muitas atividades...
Essa plataforma nos ajudava porque a gente tinha como colocar a apostila pra eles, mesmo
online. Entdo tinha alguns caminhos que nos ajudava, mas assim, foi na base de choro também,
porque no comeco era assustador, mas assim né, com calma, respirando fundo, pensando nas
criancgas, nés conseguimos passar. Hoje a gente olha e fala: Nossa, vencemos. Mas deu certo.

Silvio: Ok. Comente como vocé estd desenvolvendo sua pratica docente visando
propiciar, em sua escola, com seus alunos, um processo de ensino e aprendizagem de conceitos
matematicos durante a pandemia de Covid-19?

P1: Bom, n6s estamos assim, na pandemia, vamos falar um pouquinho do ano passado.
Mesmo na plataforma, nés estdvamos assim com 0s conceitos, assim, prioritarios, né, com base
de que tivemos reunides na prefeitura, assim, temos os orientadores de cada disciplina que nos

orientavam também nessa questdo. Entdo nos ficamos nessa parte de tentar realmente €, como
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posso dizer, focar nessa parte pras criangas se sentirem, conseguirem entender os conceitos
mais simples pra gente chegar nos mais, assim, complexos, porque a gente sabe que é dificil,
ndo €? Ano passado eu tinha 7° ano, entdo nos estdvamos trabalhando equacdo, angulo, entdo
tinha essa questdo de que eu tive que ir muito devagar, propiciando essa parte. Vou falar um
pouquinho agora a base, voltando no presencial. Tive que retornar, trabalhando o material
dourado, focando nas questdes individuais pras criangas, tentando olhar assim, diferente,
porque cada um voltou de uma maneira, cada um reagiu a pandemia de uma maneira diferente,
tem crianca que nem parece que teve pandemia, eles voltaram assim, como se nada tivesse
acontecido, eles conseguem desenvolver atividades numa facilidade extrema, ha criancas que
nos travamos na adicdo. Entdo eu tive que voltar um pouquinho nessa parte de acolhimento que
eu acho que é essencial pras criancas, porque matematica assusta. Entao, eu voltei nessa parte,
esse ano eu estou trabalhando com o 6° ano, entdo utilizei muitas questdes de material dourado,
muita criatividade, assim, como eu posso dizer, ludica, usei também alguma coisa ludica que
eu podia com eles, foi assim que eu estou trabalhando.

Silvio: Ok, vamos para questdo 5 agora. Questdo 5: Enquanto professor da Rede
Municipal de Ensino, o0 que vocé considera importante para desenvolver seu trabalho, como
professor de Matematica, durante a pandemia de Covid-19?

P1: Silvio, eu acho que tudo nessa pandemia, foi a empatia. E um olhar diferenciado, é
uma outra visdo acima dos alunos. Entéo eu acredito que foi assim, entender a individualidade
mais do que nunca de cada um. Eu fiquei muito nisso, agora estou fazendo isso ainda, né, nessa
parte. Gostaria de estar podendo fazer mais, mas nos temos todo um protocolo que nao permite
muito, por conta da seguranca, entdo eu estou trabalhando diferenciado. Tem aluno que eu tenho
vontade de sentar, colocar ele quase que no colo e falar "Vamo. Vamo, que eu to aqui com vocé
pra te ajudar”, e porque alguns voltaram assim... Silvio, assim, € muita coisa, voltaram com
uma carga muito grande, muitas perdas, entdo tem aluno que fala assim pra mim "Mas eu ndo
consigo”, "Eu ndo quero". Entdo a gente ta tendo que trabalhar com um olhar diferenciado pra
cada aluno. E assim que eu t fazendo.

Silvio: Ok. Questdo 6: Comente sobre sua viséo referente a utilizagdo das tecnologias na
pratica docente antes, durante e depois da pandemia de Covid-19? Como e por quais motivos
essa utilizagdo foi importante para sua pratica?

P1: Bom, vamos usar um ditado bem popular, a tecnologia foi a tdbua de salvacéo, porque
se nao fosse ela, eu ndo sei como seria, porque nos aqui na cidade de Cerquilho, nds tivemos
esse apoio tecnoldgico muito grande com a 1dnica, nds conseguimos ter contato com os alunos.

Muitas cidades eram apenas papel impresso, entdo nds ndo, aqui na cidade de Cerquilho nos
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podiamos conversar com ele pela plataforma, aonde tinha o mural da sala, quando a gente podia
trabalhar. Entdo a comunicagao era constante, além de poder usar o Meet que era acoplado junto
com a plataforma I6nica, entdo nos tinhamos como falar com eles pelo computador mesmo.
Entdo se ndo fosse essa tecnologia, sinceramente nao sei como teriamos sobrevivido. E a outra
parte, né Silvio, eu acho que veio pra ficar. Porque nos tivemos, assim, algumas experiéncias
muito boas, eu digo agora um pouquinho na parte até da gest&o. E possivel fazer vérias reunides,
fazer cursos, né, e mesmo com as criangas na tecnologia, os aplicativos que estdo surgindo sdo
muito bons, inclusive nés temos o GeoGebra, que nos estamos tendo um curso aqui na cidade,
que t& muito bom, e que é muito proveitoso pras criancas. Entdo a tecnologia veio pra ficar, ela
sO veio pra agregar pra nos.

Silvio: Ok. Questdo 7: Comente sobre o suporte aos professores e alunos, oferecido pela
Rede Municipal em que leciona, sobre o uso das Tecnologias Digitais, durante a pandemia de
Covid-19. Vocé considera que a Rede Municipal onde atua estava preparada para oferecer esse
suporte, onde o ensino se deu de forma remota?

P1: Silvio, se estava preparada eu ndo sei, mas que a resposta foi rapida, foi imediata.
Nos tivemos sim um suporte, um ajuste, que foi em 30 dias, nds estavamos ja com a plataforma,
né, eu ja falei sobre isso, mas ela foi uma plataforma que nos ajudou muito, ela tinha todos os
quesitos que a gente precisava, claro que ndo se compara com uma sala de aula, mas mediante
a situacdo que ndés tivemos, ela foi assim excepcional, no nosso caso aqui. Eu acho que eu ndo
ouvi o final Silvio...

Silvio: Vocé considera que a Rede Municipal onde atua estava preparada para oferecer
esse suporte, onde o ensino se deu de forma remota?

P1: Ah desculpa. Foi um suporte muito bom, tinhamos o suporte tanto da gestdo,
tinhamos o suporte da nossa orientacdo, e tinhamos ainda telefones que podiamos falar com a
plataforma. Entdo, assim, a cidade ela foi rapida em sua resposta, que foi extremamente
satisfatoria.

Silvio: Ok. Questdo 8: Quais Politicas Publicas, a Rede Municipal em que vocé leciona,
implantou ou estd implantando para a melhoria da Formag&o de Professores, nesse periodo de
pandemia de Covid-19? Qual impacto essas politicas tiveram no desenvolvimento de sua pratica
docente?

P1: Bom, eu vou falar um pouquinho na questdo do professor. Durante o ano todo nos
tinhamos ofertadas palestras, que nés tinhamos online, nos tivemos suporte com psicélogos,
nos tivemos assim, também em cada disciplina teve especialistas também falando conosco né,

tudo online, mas nos dando esse suporte, nos dando essa parte. N&o sei se cabe eu falar aqui
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também do kit merenda, mas eu gostaria de falar, a cidade também deu um suporte para as
criancas, no qual todo més a prefeitura fazia um kit merenda, os pais iam retirar na escola, n6s
tivemos assim, mesmo assim quem estava com dificuldades assim, na casa com internet, por
mais que a escola ndo podia nos receber, eles também tinham suporte pra nos ajudar. Entéo
assim, na cidade de Cerquilho, aqui nds tivemos esse amparo né, até nos dias de hoje também
estamos tendo um curso com uma psicologa também, e também nos fala, nos motiva, que foi
um periodo extremamente conturbado. Mas € que aqui na cidade, eu acredito que ele foi, ele se
deu até mediante de todo o impacto nos fomos muito bem acolhidos pela rede em que
trabalhamos, e os alunos também, porque o kit merenda foi assim, a gente sabe, que ajudou
muito as familias, Silvio.

Silvio: Ok, questdo 9: Qual é a sua opinido sobre as inter-relac6es entre Politicas Publicas
e Tecnologias Digitais, no contexto da realidade escolar, em periodo da pandemia de Covid-
19?

P1: Bom, ai assim, o que eu acho que deveria ter colocado que faltou, antes de eu falar
do que eu gostaria pra ca, muitas criancas ndo tinham acesso a internet, né, os pais perderam o
emprego e tal, entdo eu acredito que deveria ter tido, ter ocorrido a disponibilizacdo de internet
pra essas criangas. Acho que faltou um pouquinho dessa parte, mas tudo bem, a gente também
trabalhamos com impresso aqui, nessa parte da prefeitura. Agora, as tecnologias digitais, eu
acho que elas deveriam ter um componente fundamental de formacdo e atualizacdo de
professores, de forma que fosse incorporada no curriculo escolar. Porque nds ndo teremos mais,
assim, é tudo novo normal, nds ndo sabemos como vai se comportar daqui pra frente, entdo eu
acredito que isso deveria estar, porque essa parte, essa era digital veio para ficar. Ent&o, eu ndo
sei se as escolas ndo deveriam repensar - as escolas ndo, seriam 0s 6rgaos superiores a elas né,
nessa parte - de repensar a questdo de internet pra familias de baixa renda, porque nés aqui
teremos um, ja 0 ano que vem, que ja nos foi falado né, na rede, teremos as televisdes também
nas salas de aula, poderemos usar internet, poderemos usar pros alunos, quer dizer, entdo ela ta
vindo com forgca maxima, essa questédo digital. Entdo ser um componente, mesmo no curriculo
escolar era uma coisa realmente a si pensar.

Silvio: Ok. Vamos para a Ultima questdo agora, questdo 10: Fique a vontade para
expressar-se livremente sobre um aspecto, ainda ndo mencionado.

P1: Bom Silvio, eu acho que assim, nds falamos assim de quase todos os assuntos, né,
em nivel de pandemia, mas eu acho eu voltaria a falar mesmo nessa parte que, nao s6 falando
da cidade de Cerquilho, disponibilizar internet hoje em dia, realmente, pras familias de baixa

renda, através de um chip né, de uma quantidade de internet pra ser focada na escola, seria uma
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questdo de politica publica muito bem aproveitada, porque o estudo é o caminho, isso a gente
sempre fala pros alunos, o caminho pra vocé realmente ter sucesso na vida, conseguir uma
carreira solida, é através do estudo, ndo existe outro caminho que nos falamos pra eles, e a
pesquisa né, é muito importante, e a gente daqui pra frente vamos ter que focar nisso né, as
disciplinas estdo ficando interdisciplinares, e é pesquisa, € trabalho, entdo isso é uma questdo
que eu acho que deveria ser levantada pelos nossos governantes, que seria um investimento
muito proveitoso.

Silvio: Ok, entdo eu gostaria de agradecer a vocé pela participacdo na nossa pesquisa, ta?
Muito obrigado mesmo pela sua participacdo, porque contribuiu muito o desenvolvimento
desse tema no meio académico, ta& bem? Muito obrigado.

P1: Eu que agradeco, Silvio.

ENTREVISTA — P2

Silvio Luis Amancio de Abreu

Silvio: Vamos as questdes. Questdo 1: Em seu processo de formacao inicial de professor
de Matematica, como foram os momentos em que a instituicdo de ensino superior, propiciava
0 estabelecimento de inter-relacdes entre a pratica docente e as tecnologias digitais, visando
prepara-lo para o ensino de conceitos matematicos? Esses momentos existiram? Conte-nos com
as suas palavras e manifeste-se livremente.

P2: Sim, esses momentos existiram sim. O Unico problema quando foi na gravacao, foi a
gente nao teve muito essa pratica em sala de aula, como publicar, entre outras coisas. Mas teve
um momento sim, mas ndo assim tanto pratico, mais teorico.

Silvio: Ok. Questdo 2: Em sua formacao inicial para professor, como foram os momentos
de discussédo acerca da importancia das Politicas Publicas para o desenvolvimento da prética
docente?

P2: Importancia das Politicas Publicas?

Silvio: Isso, como eram 0s momentos de discussao acerca da importancia das Politicas
Publicas?

P2: Entdo, era bastante debatido né, porque a faculdade ela mostra uma realidade, mas
guando vocé entra mesmo em sala de aula, a realidade é totalmente outra. Eles tentam mostrar
que tudo, assim €, com 0s pingos nos is, mas totalmente ao contrario quando a gente chega sala
de aula, na verdade cada escola tem a sua realidade.

Silvio: Ok, questdo 3: Como foi para vocé, enquanto professor, desenvolver seu trabalho
no periodo da pandemia de Covid-19? Quais foram seus maiores desafios, dificuldades e

facilidades?
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P2: Entéo, em questdo da pandemia, foi bem desafiador, pelo simples fato dos alunos ndo
terem acesso & internet, outros ndo tinham recursos, a maioria se disponibilizaram de apenas
um celular dentro da casa, mas eu tentei fazer o maximo possivel, tentei fazer, cheguei até a
usar o Google Formulério, criei jogos, compartilhava o link no WhatsApp, tive bastante
aderéncia em relagdo nessa parte. Mas eu tentei fazer o méximo possivel de inclusdo digital
com os alunos mais pobres, mais necessitados. Mas mesmo assim, € um grande problema ainda.

Silvio: Ok, questdo 4: Comente como vocé estd desenvolvendo sua pratica docente
visando propiciar, em sua escola, com seus alunos, um processo de ensino e aprendizagem de
conceitos matematicos durante a pandemia de Covid-19?

P2: Durante o processo da pandemia, eu fazia resumos. Como a prefeitura adotou
apostilas eu fazia resumos para eles, porque eles tém muita dificuldade em, como fala, a
entender o conteldo sozinho, entdo eu explicava com as minhas proprias palavras, e nessa eu
colocava varios exemplos mostrando como resolver cada um dos exercicios. Além disso tentei
marcar algumas aulas online, s6 que era muito baixa a audiéncia, porque ndao eram todos que
tinham computador, e assim a gente foi.

Silvio: Ok. Questdo 5: Enquanto professora da Rede Municipal de Ensino, o que vocé
considera importante para desenvolver seu trabalho, como professora de Matematica, durante
a pandemia de Covid-19?

P2: Eu acredito que a gente precisa de mais recursos e também mais orienta¢des de como
desenvolver isso em sala de aula. Eu sei que os professores estdo se reinventando, mas eu
acredito que se tivesse um pouquinho mais de recursos, um pouquinho mais assim de
capacitacdo, que eu acho super importante né, porque professor de matematica, principalmente,
tem um grande desafio de como colocar a aula diferenciada pro aluno pra que ele possa tentar
entender um pouquinho da matematica nos dias de hoje.

Silvio: Ok, vamos para a questao 6 agora. Questdo 6: Comente sobre sua visao referente
a utilizacdo das tecnologias na prética docente antes, durante e depois da pandemia de Covid-
19? Como e por quais motivos essa utilizacao foi importante para sua pratica?

P2: Entdo, a tecnologia antes da pandemia ndo era muito usada, em questdo da escola em
que eu trabalhei, eu sempre fazia utilizagdo de materiais concretos em sala de aula, se ndo
tivesse, a gente mesmo fabricava, as vezes faziam oficinas, entre outras coisas. Dai vem a
pandemia, foi tipo, muito rapido. Dai tivemos que nos adaptar, os alunos comegaram a pegar o
jeito tanto que comegaram a mandar fotos pelo WhatsApp ou usar a plataforma, entre outros. E
apos a pandemia, eu acho que tipo, ficou bem nesse caso ainda, precisa melhorar bastante, mas

a gente ta conseguindo caminhar em passos pequenos, mas ainda ta tendo um grande progresso.
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Silvio: Ok. Questdo 7: Comente sobre o suporte aos professores e alunos, oferecido pela
Rede Municipal em que leciona, sobre o uso das Tecnologias Digitais, durante a pandemia de
Covid-19. Vocé considera que a Rede Municipal onde atua estava preparada para oferecer esse
suporte, onde o ensino se deu de forma remota?

P2: Eu acredito que néo, eu acho que foi tudo meio assim, como fala, meio que todo
mundo pegou no susto, dai todo mundo comecgou a aprender junto. Dai esse ano, quando
comecou a melhorar um pouco, mas em relacdo ao ano passado, eu acredito que néo, todo
mundo comegou no mesmo patamar, tanto os professores, como a secretaria.

Silvio: Ok. Questdo 8: Quais Politicas Publicas, a Rede Municipal em que vocé leciona,
implantou ou estd implantando para a melhoria da Formac&o de Professores, nesse periodo de
pandemia de Covid-19? Qual impacto essas politicas tiveram no desenvolvimento de sua pratica
docente?

P2: Politicas publicas, que seria no caso a secretaria de educacdo, isso?

Silvio: Isso, o que a Rede Municipal esta desenvolvendo em politicas pablicas para ajudar
vocés, em questdo de formacao. De repente a implantacdo de plataformas, alguma capacitacéo,
0 qué que a nivel de Rede Municipal, em termos de politica publica, vem sendo feito pra
melhorar a formacdo dos professores nesse periodo de pandemia né, e qual os impactos que
essas politicas tiveram desenvolvimento na sua pratica docente?

P2: Sim. Entdo, sobre politicas publicas, teve bastante palestras o ano passado, mas em
questdo na area da educacdo matematica, eu gostaria que tivesse ainda mais palestras ou cursos
voltados para area da matematica mesmo, ndo so... Tipo, eu sei que o socioemocional entra
bastante, mas eu acredito que sim, que mais capacitacdo nessa area seria mais interessante.
Entdo, ndo afetou tanto assim, na minha opinido.

Silvio: Ok, questdo 9: Qual é a sua opinido sobre as inter-relac6es entre Politicas Publicas
e Tecnologias Digitais, no contexto da realidade escolar, em periodo da pandemia de Covid-
19?

P2: No contexto...

Silvio: Sobre as inter-relacGes entre politicas publicas e tecnologias, no contexto da
realidade escolar.

P2: E, eu acredito que precisa ainda melhorar bastante, como eu tinha falado antes, a
gente ta caminhando devagar, ta indo, mas ainda precisa ser melhorado muito.

Silvio: Ok, agora nés vamos para a ultima questdo. Questdo 10: Fique a vontade para

expressar-se livremente sobre um aspecto, ainda ndo mencionado.
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P2: Ah, eu acho que eu ndo tenho muito que mencionar. Em quest&o da pandemia mesmo,
em questdo dos alunos, a unica coisa que eu fiquei bem chocada e triste também, foi que os
alunos tiveram, como fala, ndo sabem nada praticamente, chegou assim, praticamente do zero.
Dai nessa, foi bem impactante, nessa parte. Mas se Deus quiser a gente vai voltar ai com tudo,
e vai tentar né, resgatar um pouquinho do que ficou, como fala, escasso la atrds. Mas € isso, ndo
tenho muito o que falar.

Silvio: Ok, entdo se vocé ndo tem mais nada a manifestar, a gente pode ta encerrando a
nossa entrevista, ta bom? Muito obrigado.

ENTREVISTA —P3

Silvio Luis Amancio de Abreu

Silvio: Entdo vamos la. Questdo 1: Em seu processo de formacdo inicial de professor de
Matematica, como foram 0s momentos em que a instituicdo de ensino superior, propiciava o
estabelecimento de inter-relacBes entre a pratica docente e as tecnologias digitais, visando
prepara-lo para o ensino de conceitos matematicos? Esses momentos existiram? Conte-nos com
as suas palavras e manifeste-se livremente.

P3: Na minha formacdo eu tive varias matérias que usavam a tecnologia. Eu tive trés
matérias que foram as principais: a pratica pedagdgica, instrumentalizacdo, e também a
contextualizacdo do ensino de matematica, entdo essas trés, elas usaram bastante a parte de
tecnologia, tanto que foi ai que eu comecei a usar 0 GeoGebra, eu ja conhecia 0 GeoGebra, que
eu conheci ele no ensino médio, mas que eu fui usar ele mesmo foi nessas trés matérias ai.
Entdo eu tinha bastante esse contato, mais na parte de instrumentalizacdo, que a gente tinha as
aulas direto, na sala de laboratério de informética I na faculdade, ent&o a gente aprendeu a usar
varios softwares de matematica, mas visando mais a parte da geometria, mais 0 GeoGebra, e
também a fazer alguns jogos, entdo a gente fez varios joguinhos assim, com uso de software, e
também jogos de tabuleiro. Entdo eu usei mais, eu tive esse contexto, né, ndo s6 na minha...
Porgue era matematica e quimica junto, onde a gente meio que fazia uma ligacdo de matematica
e quimica, fazia algumas discussdes. Entdo eu tive bastante essa parte de usar a tecnologia
dentro da matematica.

Silvio: Ok. Questdo 2: Em sua formacao inicial para professor, como foram 0s momentos
de discussdo acerca da importancia das Politicas Publicas para o desenvolvimento da pratica
docente?

P3: Na nossa formacéo eu tinha uma matéria especifica, que era a politica de educacéo e
docéncia. Entdo a gente falava bastante dessa parte das politicas publicas. Era meio dificil,

assim, nas discussdes, porque eram 4 areas diferentes numa aula s6, matematica, quimica,
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filosofia e historia, entdo cada um via o seu ponto de vista de uma forma diferente. Entdo era
bem complicado, mas aulas bem agitadas nessa parte. Ao meu ver, assim, eu acho essas
politicas muito importantes porque, por exemplo, eu faco uso de uma, que eu fiz o FIES, que é
o Financiamento Estudantil. Entao eu fiz ne, faco até agora porque eu ainda pago esse FIES pra
ter o acesso ao ensino, né, um ensino superior, entdo eu acho muito importante. O FIES, o
Prouni, séo vérias politicas que ajudaram ai, e ainda estdo ajudando no ensino. Em relacdo a
professor, eu acho 0 que mais, assim, 0 que mais entra e mais ajuda a gente € o Fundeb, que eu
vejo que foi o mais discutido em todas as aulas foi o Fundeb, porque assim, tudo o que a gente
precisa fazer dentro da escola, querendo ou nédo, precisa de um apoio, um apoio financeiro, a
estrutura da sala, se a gente quer fazer uma aula diferente, entdo tudo a gente precisa que a
escola as vezes tenha e proporciona. Entdo Fundeb eu acho que é o que mais teve presente ali
nas nossas areas, e na maior parte das discussdes.

Silvio: Ok, questdo 3: Como foi para vocé, enquanto professor, desenvolver seu trabalho
no periodo da pandemia de Covid-19? Quais foram seus maiores desafios, dificuldades e
facilidades?

P3: Olha, esse momento eu acho que pegou todos os professores de surpresa. Eu tinha
acabado de entrar na rede municipal, eu entrei no finalzinho de 2019, entdo 2020 seria 0 ano
que eu ia pegar ai, 0 ano inteiro de pratica dentro da sala de aula mesmo. Entéo foi um desafio
né, o que fazer, ja que todo mundo ficou parado, foi bem dificil. Pra mim, como eu ja tinha tido
tanta préatica na faculdade com essa parte da tecnologia, eu ndo senti tanto, eu consegui ter um
meio termo com os alunos, entdo como a maioria dos alunos tinha acesso a internet, o qué que
eu fiz, eu comecei a usar YouTube né, a gente tinha o acesso da plataforma, mas ai eu também
comecei a usar o YouTube, ndo sé postar videos do YouTube pra eles, mas eu fazer os videos,
mesma com toda aquela vergonha que a gente tinha, eu comecei a fazer os videos utilizando a
apostila, entdo pra mim essa foi a maior facilidade que eu tive, e dai eu percebi que os alunos
conseguiam acessar e fazer os exercicios, e mandar de volta pra mim. Entéo a gente usava ali,
0 YouTube, 0 WhatsApp, e a plataforma todo momento, pedia sempre pra eles postarem na
plataforma, pra gente ter esse meio termo. O maior desafio, acho que também a maior
dificuldade que a gente teve, é saber se eles tavam conseguindo realmente entender o que
estdvamos ensinando, porque assim, a matematica € mais dificil, o eixo que entre em todas as
matérias, é a mais dificil de ser ensinada no ensino remoto, ne, parte de geometria, figuras, eu
sempre falo que eles sé vao conseguir entender quando eles pegam realmente na mao, geometria
eu gosto bastante de construir figuras, entdo eles conseguem a entender a hora que eles

comegam a construir figuras, e fazer conta né, & muito mais dificil vocé apresentar uma conta



317

no ensino remoto, do que vocé na sala de aula, na lousa, explicando realmente. Entdo eu acho
que isso foi a maior dificuldade, ndo s6 na minha area, mas acho que também em outras, de
tentar perceber se o aluno tava conseguindo aprender o que a gente tava passando, e se todos
estavam conseguindo ter esse acesso, que foi mais dificil mesmo né, eu senti que os alunos que
tinham acesso a internet ndo foram tdo prejudicados quanto os alunos que pegavam SO as
atividades impressas, porque ndo tinha a mesma explicagéo, a escola acabou pedindo pra gente
fazer atividades bem curtinhas, com explicacdo bem curta, atividades bem curtinhas, entdo
acabava dificultando quem estava em casa. Entdo, eu senti isso, a gente fez o possivel pra atingir
todos os alunos, tanto que eu achei o YouTube a forma mais facil mesmo, porque as vezes 0s
videos eram muito longos, a plataforma ainda estava limitada, ela tinha uma porcentagem la de
megas, e também o WhatsApp ele corta os videos no meio, entdo o YouTube foi 0 meio mais
facil ali de direcionar os alunos.

Silvio: Vamos agora para a questdo 4: Comente como vocé estad desenvolvendo sua
pratica docente visando propiciar, em sua escola, com seus alunos, um processo de ensino e
aprendizagem de conceitos matematicos durante a pandemia de Covid-19?

P3: E, como eu falei antes, 0 meio mais facil mesmo foi a forma de gravar os videos,
realizar varios videos. A todo momento eu sempre peguei a apostila, entdo se vocé quiser
acessar la no YouTube, tem os videos 14 com a apostila, lousinha do lado, entéo esse foi o jeito
mais facil que eu encontrei né, de desenvolver todas as aulas, por meio dos videos. Eu acho que
no momento em que o aluno vé a gente, ele saber que tem alguém ali atras, fica muito mais
facil do que ele s6 olhando no computador, na tela da plataforma mesmo.

Silvio: Certo. Questdo 5: Questdo 5: Enquanto professor da Rede Municipal de Ensino, o
que vocé considera importante para desenvolver seu trabalho, como professor de Matematica,
durante a pandemia de Covid-19?

P3: O que eu achei mais importante foi o fato deles terem uma apostila, porque o0 mais
dificil pra gente trabalhar é ndo ter um contexto, uma apostila pra seguir, entdo como a gente
aqui na nossa rede municipal, a gente tem o sistema apostilado, é muito mais facil vocé
conseguir seguir o contetdo, do que se a gente ndo tivesse nada nas méos. Entdo, pra mim o
mais facil na hora de desenvolver as aulas, era saber que eles tinham uma apostila na mao,
mesmo que eu ndo explicasse alguns conteddos, na apostila tinha essa explicacdo né, essa
resolucdo do exercicio, exercicios com base na explicagéo, entdo isso foi 0 mais importante, o
gue mais me ajudou ali foi a parte de eu saber que eles tinham essa apostila, e também que eu

achei varios videos curtinhos, no YouTube, mas com uma explicacdo simples, eu acho que eles
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conseguiram entender, além daqueles que eu fazia, mas o mais importante mesmo foi eles terem
essa apostila na méo.

Silvio: Ok, questdo 6: Comente sobre sua visao referente a utilizacdo das tecnologias na
pratica docente antes, durante e depois da pandemia de Covid-19? Como e por quais motivos
essa utilizagdo foi importante para sua pratica?

P3: Eu penso assim, a pandemia ela foi ruim em vérios aspectos, mas o que foi essencial
nesse momento foi a gente perceber que a tecnologia chegou na educacgéo. Eu via assim, desde
que eu estudei, que eu sempre estudei na rede municipal né, que muitos professores tinham
medo de usar a tecnologia, mesmo tendo os computadores, mesmo tendo projetor, era um medo,
eu ndo sei se é pelo fato de ndo saber mexer com aquele tipo de recurso, ou se existe mesmo
um medo de contextualizar o ensino, porque as vezes a gente pega alguns contetudos que vocé
ndo tem como aplicar a tecnologia ali, € uma coisa mais lousa, e apostila, e caderno, entdo vocé
fica naquilo mesmo. Mas tem outros que vocé consegue usar videos, VOCé consegue usar um
filme, vocé consegue textualizar melhor. Entdo eu acho assim, a pandemia chegou pra mostrar
gue a gente vai ter que usar a tecnologia mesmo né, vamos pensar assim, 0s nossos alunos hoje
eles ja nasceram numa época de tecnologia, a gente fala que nasce com o celular na mao, celular,
notebook, eles ficam ali o tempo inteiro. O que é mais dificil, o que foi mais dificil pra gente
assim, a implantacéo, colocar a tecnologia dentro da sala de aula, a chegada dela de uma hora
pra outra, teve professor que ndo sabia o que fazer né, e também maostrar pras criancas que elas
vao usar a tecnologia ndo so pra rede social, mas que existe um outro meio de saber mexer.
Muitas criancas eu percebi que assim, eles ndo sabiam mexer em e-mail, ndo sabiam acessar
alguns conteudos né, entdo isso a gente foi ensinando durante a pratica, mas pra mim ficou mais
facil até o momento, usar a plataforma com eles, realizar os joguinhos e usar outros recursos ali
na sala de aula, que seria 0 nosso computador. Entdo eu vi isso, que ela chegou pra ajudar a
gente, vai intercalar, a gente ndo vai ficar s6 no ensino que era antes, é s6 apostila, sé caderno,
entdo vocé pode variar um pouco o contetido pra nao ficar s6 naquilo todo dia, apostila, caderno,
apostila, caderno, os alunos eles chegam hoje, vocé tem que cativar eles, de uma forma ou de
outra, as vezes ndo gosta da matéria mas mesmo assim vocé vai fazer uma coisa diferente pra
chamar a atencéo deles. Ent&o eu acho assim, a tecnologia chegou pra ficar agora daqui pra
frente, a gente vai ter que intercalar esses dois, 0 ensino remoto e o ensino presencial, e € 0
tempo inteiro, a gente fica o tempo inteiro conectado, ndo tem outro meio e o0s alunos sao assim
também, o tempo inteiro conectados e eles querem uma coisa diferente dentro da sala de aula,

eles pedem pra gente. Entéo, 0 ensino mesmo, eu acho que a tecnologia veio pra ficar.
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Silvio: Ok. Questdo 7: Comente sobre o suporte aos professores e alunos, oferecido pela
Rede Municipal em que leciona, sobre o uso das Tecnologias Digitais, durante a pandemia de
Covid-19. Vocé considera que a Rede Municipal onde atua estava preparada para oferecer esse
suporte, onde o ensino se deu de forma remota?

P3: Eu acho assim, realmente ninguém tava preparado pra essa parada né, a gente
esperava assim, vai parar hoje, daqui duas semanas todo mundo vai voltar, vai prosseguir com
0 mesmo ritmo, sala de aula, entdo realmente ninguém esperava o que ia acontecer. NGs
tinhamos costume de usar a tecnologia na aula, mas alguns professores usavam, outros néo,
alguns tinham medos né, e a gente esperava mesmo que fosse durar sé algumas semaninhas. O
que aconteceu, assim, a nossa rede municipal, eu falo que ela tem um suporte muito bom, com
a apostila, e como teve a implantacdo da plataforma junto com a FTD, isso realmente foi a
melhor coisa que aconteceu pra ajudar a gente, porque como que a gente ia fazer pra continuar
com o ensino sem plataforma, sem conversa com o aluno, sem saber o que ia ser o dia de
amanhd, entdo a implantagdo da plataforma foi a melhor coisa que aconteceu pra gente
conseguir seguir com o ensino. Eu penso assim, nds professores tivemos um suporte muito bom,
né, teve capacitacdo, a gente aprendeu a mexer na plataforma antes de iniciar as aulas né, o que
eu senti em relacdo aos alunos e os responsaveis, muitos ndo sabiam como utilizar a plataforma,
alguns alunos ndo acessaram durante esse periodo de jeito nenhum, pediram pra ficar no ensino
das atividades impressas, porque eles ndo entenderam como funcionava a plataforma mesmo
né, e um outro ponto que eu realmente vi, € que alguns responsaveis eles ndo tinham suporte.
Entdo, a gente teve um suporte muito bom em relacdo a plataforma, varias capacitacées, tudo,
como professora eu ndo posso reclamar porque a gente teve muitas capacitacdes e aprendeu a
mexer realmente na plataforma, e a plataforma em si, ela dava um suporte pra gente. Todo
campo de tirar davida, a gente sempre foi mexendo, vai fugando pra ca, fucando pra I3, e vai
aprendendo a trabalhar com a plataforma, mas eu vejo que em relacdo aos alunos, eles ficaram
um pouco perdidos nessa implantacdo, faltou um pouquinho de capacitacdo, as vezes pros
alunos, e pros responsaveis.

Silvio: Ok. Questdo 8: Quais Politicas Publicas, a Rede Municipal em que vocé leciona,
implantou ou estd implantando para a melhoria da Formac&o de Professores, nesse periodo de
pandemia de Covid-19? Qual impacto essas politicas tiveram no desenvolvimento de sua pratica
docente?

P3: Eu ainda ndo sei falar quais as politicas que ainda a gente tem na rede municipal,
porque vai fazer ainda dois anos que eu estou na rede, entdo ndo consegui ainda estender assim,

pra saber realmente quais as politicas certinho que a gente tem na nossa rede. Eu ja conheci o
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EJA, que é uma das politicas, e também eu ja ouvi falar de algumas que vai pra parte do ensino
técnico, de trazer o ensino técnico pra cd, entdo eu ndo sei dizer realmente quais as outras
politicas. Eu li algumas, né, algumas politicas publicas, algumas eu percebi que se encaixam
aqui na cidade, mas ndo sei dizer realmente, como a escola acessivel, todas essas, entdo eu ainda
ndo vou confirmar, porque eu acabei ndo sabendo sobre isso. Eu vejo assim, toda politica ela
tem um impacto, tanto na escola, quanto no professor, entdo eu vejo mais a escola acessivel,
saber levar pro aluno, saber levar pros professores, expandir, e isso vai impactar em tudo, tanto
na vida do aluno, quanto na do professor, tudo vai chegar pra gente de uma forma diferente, e
a gente passa de uma forma diferente pro aluno, a gente tenta sempre simplificar, mas todas vao
acabar entrando na nossa pratica docente, a questdo da tecnologia mesmo, € uma politica que
ela vai ser implantada agora, eles véo criar outras politicas publicas em cima da tecnologia
porque ela vai ser usada de outras formas dentro da escola. Entéo, acho que é basicamente isso,
ndo sei dizer quais as politicas, mas todas vao acabar sofrendo um impacto dentro do ensino,
dentro dos professores mesmo.

Silvio: Certo, vamos para a questdo 9 agora. Questdo 9: Qual é a sua opinido sobre as
inter-relacdes entre Politicas Publicas e Tecnologias Digitais, no contexto da realidade escolar,
em periodo da pandemia de Covid-19?

P3: Certo. Eu vejo assim, toda politica ela visa em melhorar o ensino e fazer com que
esse ensino chegue a todos os alunos, realmente a todos os alunos, independentemente da
localidade deles, se ele mora na zona rural, se ele mora na zona urbana, todos tem que ter acesso
a educacdo. Tem a escola acessivel, que ela busca aumentar a acessibilidade no ambiente
escolar pra todos os alunos, entdo assim, mesmo que tenha todos esses programas, 0 que eu
vejo assim, a maior dificuldade ndo é implantar ele na cidade, mas é conseguir que ele chegue
a todos, realmente todos os alunos. A gente vé ai que tem muitos alunos gque ainda ndo tem uma
condicdo de ter a internet dentro de casa, eles ndo conseguem realmente, ndo tem condicdes, a
gente vé agora que a internet ela se tornou um produto, ela € um produto, ent&o vocé vai vender,
tem internets muito caras, entdo tem aluno que ndo consegue ter 0 minimo, entao eu vejo assim,
todas elas visam fazer o aluno ter o acesso ao ensino, mas as vezes nao vai chegar nesse aluno,
porque ele ndo depende s6 da sala de aula, ele esta dependendo de outros recursos além do
presencial, entdo muitos alunos acabaram ficando de fora disso por ndo ter o acesso a internet.

Silvio: Ok, vamos para a ultima questdo. Questdo 10: Fique a vontade para expressar-se
livremente sobre um aspecto, ainda ndo mencionado.

P3: Eu fiz um pequeno textinho, é assim, eu penso que com todas as dificuldades e medo

que a gente teve durante esse periodo da pandemia e o fechamento da escola, a gente ainda
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conseguiu, ndo que 100%, mas conseguiu fazer o minimo pra que o ensino néo ficasse parado.
Foi dificil, foi muito dificil, aplicar una tecnologia dentro da sala de aula, fazer os professores
entender o que estava acontecendo, muitos professores que sdo antigos, né, de casa, eles ndo
tiveram, eu falo que eles ndo tiveram a mesma preparagdo que eu tive na faculdade né, sdo anos
diferentes, antes eles visavam mais a parte do ensino da metodologia dentro da sala de aula,
tudo dentro da sala de aula, caderno, apostila, fazer o aluno copiar, fazer o aluno escrever o
tempo inteiro. Entdo eu percebi isso, que a gente teve essa dificuldade, ndo s6 com os alunos
por eles ndo terem o acesso, mas com o0s professores também, muitos professores ainda
resistirem a ndo usar a tecnologia, porque ndo sabe, porque tinha medo, eu penso que se vVocé €
professor, vocé vai buscar se atualizar o tempo inteiro, a gente tem que sempre se inovar, entéo
ser professor é buscar varias formas de ensinar, a gente nao pode sempre ficar parado e querer
fazer sempre a mesma coisa, fechar, eu vou fazer minha aula sempre a mesma coisa, entdo a
gente tem sempre que buscar inovar. Entdo, mesmo com todas as dificuldades que a gente teve,
a gente conseguiu fazer ai o minimo, e colocar todas as criangas a voltar a estudar.

Silvio: Ok. Muito obrigado pela sua entrevista, colaborou muito com a nossa pesquisa.

ENTREVISTA — P4

Silvio Luis Amancio de Abreu

Silvio: Primeira questdo. Questdo 1: Em seu processo de formacdo inicial de professor de
Matematica, como foram os momentos em que a instituicdo de ensino superior, propiciava o
estabelecimento de inter-relacbes entre a pratica docente e as tecnologias digitais, visando
prepara-lo para o ensino de conceitos matematicos? Esses momentos existiram? Conte-nos com
as suas palavras e manifeste-se livremente.

P4: Processo de formacdo... ndo teve essa abordagem, eu acho que é recente talvez nos
tempos de hoje seja até incorporado ali a as atividades que eles estudam e desenvolvem em sala
de aula, e eu ndo tive isso, mas a minha experiéncia nessa area, nao é tanto com a formacéo,
mas com a pratica, pratica que eu desenvolvi antes de trabalhar dentro da area da educacéo,
trabalhei dentro da industria, e fiz muitos dos cursos, eu trabalhei numa empresa muito racional,
e muitos dos nossos cursos eram online, entdo eram reunidos os participantes de diversos
lugares, as vezes de diversos paises, mais especificamente quando eu fiz o curso de Black Belt
para cuidar da qualidade na empresa, entdo foi 0 meu primeiro contato com essa tecnologia, a
gente podia participar de um treinamento disperso em varios lugares e aproveitar contetdo, para
material, trocar ideias diferentes. Mas a minha formac&o inicial n&o teve isso ai, e até pela idade

eu acho que ndo tinha nem essa possibilidade, porque eu ja tinha uns 54 anos, entdo naquela
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época isso ndo era muito comum, entdo mais recentemente, quando apareceu a tecnologia, eu
corri atrds de tudo, eu sei fazer programacao, eu ndo gosto muito de trabalhar com fonte de
parte de internet, mas eu sei trabalhar com programacgdo, eu compreendo bastante o
desenvolvimento dessa area. Quanto a aplicacdo do trabalho, o docente aqui ja é uma préxima
etapa, a gente vai discutir num momento adequado, eu acho que o objetivo aqui era t& dentro
do meu processo de formacao.

Silvio: Ok.

P4: Entdo, ela foi incorporada no meu conhecimento de uma forma ao longo do tempo,
néo dentro de uma janela de um curso.

Silvio: Ta ok. Questdo 2: Em sua formacdo inicial para professor, como foram o0s
momentos de discussdo acerca da importancia das Politicas Publicas para o desenvolvimento
da prética docente?

P4: Olha, as politicas publicas, elas trabalharam de forma bem superficial, na verdade
assim, se a gente for pensar em um objetivo, até onde deveria chegar, ndo. Sabia da legislacéo
pertinente, mas ndo era tratado a fundo, nunca foi eu acho que tratado a fundo, e 0 mais proximo
gue nds tinhamos disso ai era no estilo da didatica, que era outro contato, mas ele também ¢é
bastante superficial pelo contato com a realidade, e na parte de pedagogia, a pedagogia abordava
mais, era uma area que abordava mais o conceito de principalmente legislacéo, ndo tanto como
politica publica, mas voltava um pouco mais para as iniciativas do estado em relacdo a
educacdo. Entdo questionava, trabalhava de forma critica e nos preparava um pouco mais pra
esse universo que era a educacao publica.

Silvio: Ok. Questdo 3: Como foi para vocé, enquanto professor, desenvolver seu trabalho
no periodo da pandemia de Covid-19? Quais foram seus maiores desafios, dificuldades e
facilidades?

P4: VVamos comecar pelo fim. As facilidades, eu néo tive problemas de adaptacdo com a
tecnologia em si, as surpresas, que eu posso chamar surpresas conversando com os colegas hoje
em dia, mas pra mim n&o foi que a pandemia, quando pega de surpresa todo mundo, nos havia
um preparo, o aluno ndo ta preparado pra mergulhar nesse mundo por conta propria e comecar
a desenvolver um trabalho que ele tem que ta consciente que ele é ativo, ndo é passivo que
chega 14, olha e acabou. Entéo, respondendo do fim pro comeco, dificuldade eu néo tive, eu sei
fazer edicédo de video, sei trabalhar com YouTube, a gente até trabalhou com alguns programas,
gue a gente podia usar a matematica ali nos softwares, eu também ndo tive problema, eu ja
conheci alguns, eu usava mais o Minitab, entdo esse eu ndo usei muito com o pessoal, mas pra

usar tudo quase que eu podia desenvolver com Excel, com algumas coisas de Acess também,
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eu desenvolvi, eu passei pra eles a apresentagdo em PowerPoint. A tecnologia em si que estava
em disposicdo foi sé questdo de comecar a se informar, buscar uma leitura, a gente prepara o
terreno, e depois ja sabe como preparar, entéo, isso ai ndo apresentou dificuldades. Quanto as
tecnologias em si, eu acredito que elas tem muita coisa boa, mas que foi langada ou a gente
comegou a usar no impeto, por isso ndo tinha nada, entdo esse jogar ali, ndo preparar os alunos,
eu acho que foi muito negativo, e as tecnologias, tinha algumas que sdo muito bem estruturadas
ai, essas racionais ja se preparam ha muitos anos, se vocé pega o exemplo do Estados Unidos
ali, tem “nome de empresas”, vocé pega muito material ali com eles assim, gratuito, que ja é
distribuido pro povo acessar, mas eles ja tem que ter aquela mentalidade de saber pesquisar, de
ser auto de data. Eu acho que a gente ndo tava preparado pra isso, e num outro processo, foi que
eu percebi, é que entre essas grandes tecnologias que sdo muito caras, que nem se Vocé pegar
uma pronta do Facebook ou do Google, ou uma outra que seja menos conhecida, mas
comprovadamente eficiente, sdo muito caras, dai apareceu muito desenvolvimento local
querendo formatar uma base de dados, pra comegar a trabalhar esse conceito de forma muito
estabanada. Entdo, ndo achei legal, nds ainda aqui em Cerquilho tivemos uma sorte, porque
temos a empresa um pouco mais estruturada, mas ainda assim ela fica devendo bastante pra
esse processo, principalmente a interface com o aluno, é bem complicado, em todas essas
plataformas em que eu conheci, e uma outra coisa que pode falar, primeiro: pra fazer esse tipo
de educacdo a distancia, a tecnologia tem que ta disponivel né, quando eu falo tecnologia é a
infraestrutura mesmo de internet, de ter redes, de ter acessos, a maior parte que eu encontrei de,
eu chamo de desculpas, mas ndo posso falar que é isso, até porque a gente ta em Séo Paulo,
aqui a coisa deve td um pouco mais adiantada, é que o pessoal alega que ndo tem recurso, eles
ndo tinham como acessar, quando tinha ndo tinha uma internet que fosse de boa qualidade, néo
podiam se reunir para uma formacéo online onde a gente instruiria, entdo ficou tudo aquilo I3,
tem até um nome que eles falam em inglés que a gente fala pra remoto, mas é outro nome que
a gente usa, assincrono se eu ndo me engano. Entéo, quando a gente trabalhava dessa forma de
deixar o material disponivel, e dar uma semana pra eles trabalharem, passando as orientacdes,
isso tudo se perdia, e eu constatei isso no retorno as aulas, entdo eu acho que era uma solugédo
gue a gente ndo pensava aqui no Brasil, pelo menos ndo nas escolas publicas, e foi imposta por
causa da pandemia de uma hora pra outra, e ndo foi legal, tanto que a gente sabe disso nos
efeitos hoje. Um ou outro que sempre vai tirar uma porcentagem la de pessoas que tiveram um
bom aproveitamento disso, mas eu acredito que na rede publica a maioria ndo se deu muito bem

nao.
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Silvio: Ok. Questdo 4: Comente como vocé estd desenvolvendo sua prética docente
visando propiciar, em sua escola, com seus alunos, um processo de ensino e aprendizagem de
conceitos matematicos durante a pandemia de Covid-19?

P4: O que eu percebi foi assim, eu fiz alguns processos, algumas avaliacdes diagnosticas
pra saber se daquele processo a distancia, tudo que nos tinhamos passado, se aplicava realmente
em sala de aula, se teria o aproveitamento. Foi decepcionante, ndo teve, e pelo contréario que
nos percebemos ali na volta, foi um descompasso muito grande, a maioria dos alunos voltaram
precisando trabalhar em fundamentos, assim, coisas muito basicas, e especificamente dentro da
matematica, eles perderam a habilidade, eles ndo tem paciéncia pra trabalhar, ndo conseguem
se debrucar sobre um problema, querem que esteja vinculado as vezes com alguma coisa do dia
a dia, a gente consegue fazer esses problemas, s6 que pra, por exemplo, pro ensino fundamental
I1, eles ndo tem vivéncia pra ficar com todos os tipos de problema que a gente pode aplicar,
entdo eu senti essa grande dificuldade, os fundamentos seriam trabalhando ali com os nimeros,
por exemplo as operagdes fundamentais dos ndmeros inteiros, a gente ia comecar a trabalhar
com naturais, ja comegou, com a soma e a multiplicacéo eles tinham muita dificuldade, dai a
gente vai ampliando isso ai, dando a no¢do de conjunto, ampliando um pouco pra chegar, por
exemplo, pra trabalhar com inteiros ou com fragdes, a dai desabou, dai vocé tem que revisar,
porque daquela coisa, eu entendi assim né, maltiplos € uma coisa que a gente devia revisar,
revisando, trabalhando, exaustivamente em casa, multiplicacao, diviséo, todos os processinhos,
pra ver se eles conseguiam pegar de novo isso ai, pra gente comecar a trabalhar um pouco mais
em outros métodos, do que ficar s6 com conta, que nem eles chamam 14 de “efetue e arme”, eu
néo gosto muito disso, mas eles ndo sabiam ler, por exemplo, pra interpretar o problema, quando
vocé coloca um probleminha que exige a leitura, se debrugar sobre um problema, comparar,
selecionar a informacdo que passou, entender o que foi pedido pra vocé desenvolver o problema
de uma forma logica pra gente olhar, eles perderam isso ai, entdo ficou bastante dificil, a gente
tem que educar eles nesse processo, eu td achando dificil, porque a grande coisa é, como vocé
tira alguém que ficou quase dois anos em frente de redes sociais ou de televiséo, pra ficar 4
horas ou 5 dentro de uma classe num processo que é muito mais arduo, o trabalho ali exige
disciplina, exige muito da pessoa, e eles ndo estavam preparados pra isso, entdo ta sendo um
recomeco que eu td6 achando bastante complicado. E essa geracdo, ndo falo de geracdo, mas
essa turma que perdeu essas habilidades, vamos dizer assim, essa capacidade de se organizar e
de se concentrar, eles provavelmente véo sofrer por um bom tempo com isso ainda, porgue nao

vejo correcdo imediata pra isso, se é essa a pergunta, eu acho que t& dentro, ndo?
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Silvio: Sim, sim. Ok, vamos para a proxima questdo. Questdo 5: Enquanto professor da
Rede Municipal de Ensino, o que vocé considera importante para desenvolver seu trabalho,
como professor de Matematica, durante a pandemia de Covid-19?

P4: Quando eu fico pensando especificamente em matematica, a gente sabe que é uma
area que cobra muito da gente em uso, ndo s6 da tecnologia, mas de uma certa cumplicidade de
toda a escola, que a gente sabe que a direcdo, os funcionarios, que os alunos, eles ja formaram
uma visdo de matematica, que matematica € um bicho de 7 cabecas, que eu nao sei fazer, olha
eu sou burro, eu ndo sei fazer isso, entdo essas coisas a gente tem que ir tirando aos poucos da
mentalidade deles, e ir trabalhando um pouco mais estima, essa estima que eu entendo assim,
que a pessoa, se voceé ficar sempre num nivel facil, ndo oferece desafio, vocé sobe um pouco a
régua pra acompanhar os outros alunos da mao puxada, e dispersa, porque dai eles acham que
ta além da capacidade deles, e o professor tem que ter uma certa cumplicidade com todo mundo
pra poder comegar livremente sobre esses problemas, e falar, olha eu tenho muito dispersa dos
alunos, entdo eu tenho alunos que tem condicao de ir, e um monte de alunos que estdo travados,
entdo € muito heterogéneo, vamos dizer assim essa informacdo, entdo eu pego classes
diferentes, e eu ndo conseguem acompanhar 0 mesmo conteddo, dai a gente tem que
desenvolver junto com a dire¢do alguma forma de trazer esse conteido de matematica pra todos
e avancando, e ndo sO trabalhar com aquela coisa muito béasica, vocé tem que avancar,
empurrando todos 0s outros, e pedindo ajuda até pros préprios alunos que tem um pouco mais
desempenho. Eu adorei algumas coisas, que alguns alunos que estavam com muita facilidade,
eu conversei em particular com eles, falei se eles queriam um material preparado um pouco
diferenciado pra eles fazerem, mas ndo como li¢cdo de casa, mais como um desafio, e pros que
tavam muito defasados, eu também preparei um material especifico pra imprimir, as vezes
precisa vir com imagens, coisa muito, muito base, mas ficou isso ai né, td& um problema dificil
da gente superar isso ai, eu falo especificamente da regido que eu trabalho, porque eu sei da
condig&o social do pessoal aqui, se 0 pessoal tivesse mais poder aquisitivo, a gente podia cobrar
mais um pouco, mas no contato com os alunos, as historias que a gente ouve, um pai ou mée,
familiar, o que vocé fazia quando vocé tava em casa, a minha mde mandava eu ficar na frente
da televisao e calar a boca, e eu falei nossa, mas como vocé fez isso, ai quanto tempo vocé fez
iss0, 0 tempo todo, eu chego hoje em dia € assim, minha mée sai € me manda ficar cuidando da
crianca, a minha mae nunca olhou pra isso aqui, € obrigacéo da escola ficar com vocé. Entédo
guando a gente vai colhendo esses depoimentos, assim, dos alunos, a gente sabe que ndo é s6 o
contetdo que a gente tem que trabalhar, eu tento trabalhar com eles essa formag¢éo um pouco

mais ampla ai, a matematica, eu até abro mdo do conceito de matematica pra deixar eles um
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pouco mais, como eu posso chamar, melhorar a forma que eles enxergam o mundo, a gente fala
de auto estima, mas nem € isso.

Silvio: O socioemocional dos alunos.

P4: Isso, pra eles terem outros valores além do que eles ja estdo mergulhados ali. Eu
entrar 14 na classe, as vezes batendo um assunto que eles ndo entendem é muito desafio pra eles,
e atencdo se dispersa para outra coisa, vai virar em bagunca, vai virar indisciplina, dai sdo uma
série de fatores, eu sei que quando a gente vai analisar ali, a gente analisa, a turma é ruim, a
turma € isso, € aquilo, mas € o calor do momento também que na hora de tomar decisdo, nesse
sentido, mas se vocé t& com um pouquinho mais de tempo tem que pensar nisso, eu penso, vou
falar bem a verdade, se eu tenho solucdo pra isso eu ndo tenho, por isso que eu falei que existe
uma cumplicidade com a escola, a gente quando aponta algum problema, que a gente vé que é
muito acentuado, pede ajuda da direcdo, as vezes eles no nivel municipal municipal, arranjou
um professor pra trabalhar isso a tarde com eles, uma espécie de um reforco, pra eles
comecaram a trabalhar, mas tem que ser lingua portuguesa, tem que ser matematica, trabalhar
processo interpretativo, devia um acompanhamento até de alguém que observasse de forma
parcial, que pudesse melhorar o comportamento do aluno, essas coisas. Mas enfim, é isso, essas
dificuldades eu encontrei nessa volta, e eu t6 procurando uma maneira de superar isso, a
tecnologia mesmo em Cerquilho, aqui € dificil vocé falar que vocé pode trazer essa tecnologia
pra sala de aula, que nem eu falei € um problema de infraestrutura, pra vocé trazer isso pra
classe, o professor traz, ele coloca as vezes numa TV, o aluno fica passivo la atras olhando,
volta pra mesma questdo. A tecnologia, o grande salto da tecnologia é a interatividade, se ndo
pode interagir, ficar passivo |4 atras ndo teve mudanca qualitativa, uma mudancinha visual
vamos dizer, no meu ponto de vista. E uma coisa que vocé vé na escola particular, 14  interativo
e voceé sabe que 14 0 aluno tem a condicdo de ter seu material, e isso nem € perguntado, é pedindo
antecipado ja.

Silvio: T4 certo. Podemos ir pra proxima?

P4: Pode.

Silvio: Ok, questdo 6: Comente sobre sua viséo referente a utilizacdo das tecnologias na
pratica docente antes, durante e depois da pandemia de Covid-19? Como e por quais motivos
essa utilizagdo foi importante para sua pratica?

P4: O antes, eu acho que ndo existiu esse antes nas escolas publicas, se a gente tiver
mantendo o foco em publica. Nas escolas particulares ja existia esse movimento até por uma
questdo de custo, em todos 0s aspectos, investia bastante nisso ai, aulas remotas, online, eu

entendo que l& na particular funcionou. Na publica, ndo. E as tecnologias, apesar de estar
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disponiveis, elas custam caro, entdo eu acredito, ndo que se tornou acessivel por causa disso,
quando vai negociar com a prefeitura ndo é gratuito, porque a plataforma vai cobrar muito pra
disponibilizar isso pra uma gama muito grande de alunos. Entdo essa gratuidade da internet
com informacdo de qualidade, ela é fantasiosa, tudo que é de muita qualidade na internet é
muito caro, e ndo d& pra todo mundo ter acesso, essa € a minha opinido. Entdo, ndo teve antes,
durante eu ja comentei, que foi uma necessidade, e o depois vai continuar batendo na coisa da
infraestrutura, professor ja tem mais preparo? Tem. Ele ja pode usar a tecnologia? Pode. Tem
um monte de custo envolvido? Tem. D& pra superar isso s6 com criatividade? Eu ndo tenho
muita certeza, porque foi o que eu falei, eu acredito que tecnologia tem que ser interativa, ou
interativo, se for s6 pra gente sentar ali, passivo, que nem muitas vezes a gente faz na sala de
aula, tecnologia ndo vai servir pra nada também, vai servir s6 como distracdo. Eu gosto de
games, ou gamificacdo como a gente fala, eu tenho algumas plataformas que eu trabalho, que
nem quizzes assim, eu acho muito legal, preparo o material 14, mando para eles, da pra fazer
online, da pra fazer remoto, simples assim, eu posso fazer isso com eles, mas esbarra de novo,
todo mundo tem a condicdo de fazer? Nao tem, fica inviadvel, eu faco e meia dizia aproveita e
0 resto ndo tem acesso, nem V&, entdo nao sei se € o jeito de trazer a matematica pro cotidiano
deles, ndo sei se a gente consegue. No cotidiano, ja traz, sabe, disso, a importancia, mas eu to
falando de quebrar aquelas barreiras de que matematica é coisa de outro mundo, né.

Silvio: Ok, questdo 7: Comente sobre o suporte aos professores e alunos, oferecido pela
Rede Municipal em que leciona, sobre o uso das Tecnologias Digitais, durante a pandemia de
Covid-19. Vocé considera que a Rede Municipal onde atua estava preparada para oferecer esse
suporte, onde o ensino se deu de forma remota?

P4: Bom, essa ai tem que ser bastante pragmatico, ndo estava preparado, e continua ndo
estando, na verdade os investimentos estdo chegando agora, o processo publico é lento, é
demorado e as coisas em informatica sdo muito rapidas, entdo eu ndo acredito que a resposta
foi muito rapida, tem aqui em Cerquilho, especificamente, foi um pouco mais rapido, teve curso
de aperfeicoamento pros professores, teve atividades, nds discutimos isso de diversas formas,
baseada na premissa la de que o aluno tava aprendendo essas coisas, que ele tava tendo esse
acesso, porgue o nosso contato com o produto final ali era s6 aquele resultado que dava na
plataforma. Entéo, sobre esse ponto de vista de tempo, e como resposta assim, ndo foi legal, e
é inerente da cultura do Brasil, existe toda uma legislacao por tras disso, e ndo é possivel burlar,
sendo vocé corre o risco até, principalmente na educagdo, que um afastamento, um
impeachment por mau uso de recurso publico, entdo ndo adianta burlar a legislacéo pra dar uma

resposta rapida, mas eu acredito que o que foi possivel, 0 que esta sendo possivel esta sendo
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feito, o importante € ter gente agora que de continuidade e acredite nisso, se acreditar mesmo
que ndo saia, ndo fique pronto pra hoje, a préxima geracdo que ta chegando, que ta comegando
a estudar agora talvez ja tenha essa tecnologia a disposicdo, e possam usar isso dentro de sala
aula, é uma expectativa, também néo da pra fazer uma futurologia aqui, mas a expectativa é
essa, eu acho as ferramentas boas, mas elas demandam bastante tempo para serem aplicadas da
forma adequada.

Silvio: Ok. Questdo 8: Quais Politicas Publicas, a Rede Municipal em que vocé leciona,
implantou ou esta implantando para a melhoria da Formacao de Professores, nesse periodo de
pandemia de Covid-19? Qual impacto essas politicas tiveram no desenvolvimento de sua pratica
docente?

P4: Entdo, se for politica publica, eu acho que nédo teve a devida divulgacdo, eu nao
saberia dizer, ou se teve, eu sé peguei os reflexos dela, mas ndo com esse nome ou sobre esse
conceito de politica publica. O que eu tenho certeza que t& sendo feito no momento, nem sei se
é exatamente uma politica publica ou é uma necessidade, € a melhoria na infraestrutura, compra
de materiais de boa tecnologia pra gente usar dentro da sala de aula, mas ndo sei se isso € uma
politica ou é s6 uma necessidade, precisou, tem que fazer, o recurso ta ai, porque eu entendo
como politica um processo que a gente toma decisdes, elas impactam ndo s6 hoje, como
amanh@, depois, depois, e a gente entre vérias alternativas, a gente escolheu esse curso de
caminho, entdo nédo sei se isso foi feito ou ndo, provavelmente pro investimento alguma coisa
foi pensada nesse sentido, tem ai a equipe que participa, mas ndo tenho certeza se existiu politica
publica de forma engajada, vamos dizer, pra fazer esse combate ai, dar assisténcia aos alunos,
as familias e as escolas. Eu sei que no final, a gente se vira do jeito que da, como diz aqui, mas
ndo posso dizer que foi uma coisa bem organizada e coordenada por politica publica, vamos
dizer assim.

Silvio: Ok. Questdo 9: Qual é a sua opinido sobre as inter-relacdes entre Politicas Publicas
e Tecnologias Digitais, no contexto da realidade escolar, em periodo da pandemia de Covid-
19?

P4: Essa questdo ta bem aberta, ndo? Ta dificil de pensar. Olha, as politicas publicas, se
a gente for pensar s6 num nivel municipal era pra ser um pouco mais divulgada, mas eu acho
que ndo é assim que funciona, ela vem em cascata do nivel federal e vai descendo e,
particularmente, eu penso que algumas coisas que 0 ministerio da educacao esta fazendo, até
por ser novidade, a forma que eles tavam orientando a educacéao, ndo € a mais adequada no meu
ponto de vista. Entdo, corte de recurso, toda a educagdo t4 sendo vista como um custo

desnecessario que pode tirar dinheiro toda hora, entdo vai afetar, eu acho que a infraestrutura,
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que nem eu falo né, vai chegar menos recursos, talvez a formacéao do professor, e eu penso que
o professor ndo devia ficar em muitas escolas, devia ficar em locais mais especificos,
trabalhando com a direcdo por um periodo maior de tempo, receber por isso e desenvolver junto
com a escola uma politica, ou um procedimento, ou um processo, sei 14, de criar um processo
educativo muito solido, que seja uma diferenca, ndo s6 pra comunidade, mas pra cidade, que a
gente controla isso, na verdade assim, como um projeto, seria minha ideia, esse projeto de ter
uma professora e uma escola, e as politicas publicas integradas, pra escola nao precisar sair
correndo atras de professor toda hora, ou ter que eventualmente fazer algum curso ou formagéo,
ou obrigar o professor a fazer esses... Na verdade, ndo obriga, mas esse esquema de pontuagado
por exemplo que existe para alguns professores, fazer essas pds que estdo virando “pds de
esquina”, ndo sei como é que chama, o pessoal logo oferece aqueles cursos de preparacdo ou
de aperfeicoamento que na verdade é s6 pra dar uma declaracdo, € uma verdadeira bagunca e
proliferando pra tudo quanto é canto. Entéo tu chega I, ndo aprende nada, mas vocé apresentou
o0 que fez, ndo é um... Finge de um lado, que vocé ta fazendo, e finge do outro que nédo td vendo
nada de errado sabe, entdo € muito isso, tanto que é que a politica publica continuar nesse
caminho que eu acabei de dizer, ndo acredito muitas mudancas na educacdo, ndo sei se eu
marquei a pergunta inteira, ou Se eu me opus um pouco da pergunta.

Silvio: E isso mesmo, é sobre as inter-relacdes entre as politicas plblicas e as tecnologias.

P4: Acabei ndo falando de tecnologia, mas a tecnologia, € o que eu falei, se vocé tira
recurso, tecnologia tem custo, sem recurso, a gente continua fingindo que ta aplicando e o
pessoal fica fingindo que ta aprendendo, dai eu ndo sei, eu ndo posso falar por todos os lugares,
pelo menos uns 4 ou 5 municipios, ETEC, pra comparar a qualidade, de escola particular, como
eu ja vi, existe alguns abismos aqui né, se é pra relacionar isso ai, ndo podia ter ativamento entre
escolas muito afastadas, e as escolas assim, mais referéncia. Eu sei que existe, tem lugar que
ndo tem nem computador ainda nem pros funcionarios trabalharem, € algo muito velho, que vai
quebrando o galho, vamos dizer.

Silvio: Ok, vamos para a ultima questdo. Questdo 10: Fique a vontade para expressar-se
livremente sobre um aspecto, ainda ndo mencionado.

P4: Basicamente, t4 tudo a formacdo docente, alunos e tecnologia, Ultima parte com
politicas publicas, na verdade eu acho que todos essas areas ndo tao relacionadas, aqui no Brasil
por exemplo, ndo existe um periodo de provacdo ou preparatorio pro professor entrar na area,
no estagio, mas eu sei que tem paises, por exemplo nos Estados Unidos vocé tem um
preparatdrio, ndo t6 falando que o deles é melhor, mas existe uma preparacéo pra vocé fazer o

que vocé ta enfrentando, o que vocé vai enfrentar nessas aulas, o0 jovem hoje, eu acredito que o
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jovem, se ele entrar numa sala de aula hoje, ele pode se decepcionar muito, especificamente em
matematica, porque se ele vir da rede particular, talvez ele venha como uma ideia mais
diferenciada, diferente se vir da rede publica por exemplo, das faculdades que trabalham com
pesquisa, ele vai se decepcionar bastante, a sala de aula € um local hoje em dia muito dificil de
trabalhar. Alguns motivos eu citei aqui, do pessoal ter uma formac&o inadequada, j& chegar com
uma formacéo inadequada e no periodo da pandemia se aprofundam muito mais, para de falar
com o aluno. E costume a gente falar que a culpa n4o ta no aluno, sempre nos nossos métodos,
mas o aluno tem uma vivéncia em casa, interior, que prepara ele pra muita coisa né, em casa,
entdo esse preparo anterior com a familia, eu particularmente acho que ajuda muito, vocé nao
consegue quebrar todos esses costumes que foram desenvolvidos na vida I fora, entdo a gente
procura usar na docéncia, nos métodos que a gente discute dentro da escola ou com outros
professores o que a gente considera adequado, e também separar aquelas pessoas, que estdo...
0s proprios professores, que estdo extremamente estressados, cansados..., mas ndo estaria ali de
professor a tanto anos se ndo houvesse pelo menos um rosto ali pra recuperar esse lado mais
humano do professor, é outra coisa que entra no complexo hoje de como excluem, como falam,
na verdade seria interessante pra alguns alunos, mas ndo sei se... Eu acho vamos ter boas
impressfes com essas tecnologias digitais, principalmente com um apoio a mais, com um
maodulo de alcancar essa crianca, de modo que ele se sinta mais confortavel, talvez a tecnologia
auxilie muito nessas necessidades que as criangas tem, e de novo, a infraestrutura. Na regido
gue eu Vivo, eu conheco, ndo posso falar nada de outros lugares, mas eu vejo professores assim,
eu acompanho muito alguns sites, de professores que desenvolvem projeto, ndo é caréncia que
impde isso ai, eu vejo 1& por exemplo, no Ceara, vejo muitos projetos legais, viro e mexe, tem
muitos projetos legais, s6 que eu ndo conheco a politica publica na educacgéo 14, mas eu sei que
geram projetos legais e, saindo do fundamental que era onde a gente conseguiu preparar eles
comecarem a nao ficar tdo preocupado com questdo da profissdo, sair da escola e pensar em ter
que trabalhar, as pessoas mais carentes ja vivem isso, essa funcdo a vida inteira, escolher entre
isso ou aquilo, e que as mudancas deles vao ser muito trabalhadoras. Entéo €, preparar eles de
forma legal, no ensino médio ter alguma coisa mais voltada pro preparo dele pra quando ele for
entrar no mercado de trabalho, eu acho que o ensino médio do jeito que € feito ndo agrega muita
coisa, vai de totalmente qualificado de tudo quanto é canto, e pra tecnologia proporcionar isso
dentro do fundamental, a gente vai comecar a dar 0s primeiros passos, pra ingressar nesse
mundo de técnica, parte de programacao de computadores, games, ingeria no coracao da escola
também, né porque o método que a gente usa ndo da pra tanta coisa, pelo menos € o que eu

penso. Entdo, basicamente, eu sempre falo de preparar eles, deixar a mente preparada pra
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aprender a resolver os problemas 1a fora, olhar com paciéncia, tem que ter paciéncia, tem que
ter observacéo, tem que ter andlise, vocé vai errar e ter objetivos, continuar esse processo, vai
ter que se superar o tempo todo, é uma coisa que da pra fazer dentro da escola, pelo menos é o
que eu acredito, precisaria ter aquele profissional integrado na escola o tempo todo criando um
projeto de educagdo, e ainda preparar o aluno para entrar na vida l4 na frente, basicamente é
1SS0, a tecnologia ajuda muito.

Silvio: T4 bem, a gente vai encerrar a entrevista, obrigado pela sua colaboracéo.

ENTREVISTA —P5

Silvio Luis Amancio de Abreu

Silvio: Primeira questdo. Questao 1: Em seu processo de formacdo inicial de professor de
Matematica, como foram 0s momentos em que a instituicdo de ensino superior, propiciava o
estabelecimento de inter-relacBes entre a pratica docente e as tecnologias digitais, visando
prepara-lo para o ensino de conceitos matematicos? Esses momentos existiram? Conte-nos com
as suas palavras e manifeste-se livremente.

P5: Esses momentos eles existiram, eu tive varias disciplinas que tratavam desse topico,
eu ndo lembro exatamente a quantidade de disciplinas, mas foram varias, e cada semestre o
foco era de um foco especifico, entdo por exemplo, eu tive disciplinas que tratavam sé de
multimidia, a gente conseguiu trabalhar com multimidia, tive outras disciplinas com mesmo
teor, mas com foco em trabalhar a programacao e Scratch, a plataforma Scratch do MRT, entéo
por conta de ter um semestre inteiro s6 pra trabalhar com programacéo no Scratch, eu considero
que eu tive uma formacdo interessante nesse aspecto né, topicos de GeoGebra também foram
tratados nessas disciplinas, nessas mais variadas disciplinas, entdo apesar de terem faltado
varios softwares que n6s poderiamos ter aprendido pra dar suporte, mas apesar disso, eu acho
gue para um curso de 3 anos, eu acredito que foi muito completo assim, diante do tempo foi
muito completo essa formacdo, eu gostei.

Silvio: Ok, questdo 2: Em sua formacéo inicial para professor, como foram os momentos
de discussdo acerca da importancia das Politicas Publicas para o desenvolvimento da pratica
docente?

P5: Foram bem produtivas, eu tive, nesse aspecto, eu nao tive o tanto de carga horaria
quanto eu gostaria de ter, foram poucas as horas de discussdo sobre politicas publicas, mas as
poucas horas eu achei que foram bem utilizadas, as discussdes foram bem intensas na minha
sala e a professora ela conseguiu trazer um debate mais voltado pra nossa realidade, que na

época a gente fazia estagio na escola, entdo ela fazia muitos questionamentos relacionados aos
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textos que envolvia politica pdblica com o que a gente via ali na sala de aula enquanto
estagiarios né, entdo apesar da pouca carga horaria, que eu acho que é uma questdo estrutural
da faculdade, ndo foi uma opc¢éo da faculdade ter dado pouca carga horaria, mas foi uma opgéo
da professora ter dado uma boa énfase nesses aspectos, entdo eu achei que foi muito produtivo.

Silvio: Ok. Questdo 3: Como foi para vocé, enquanto professor, desenvolver seu trabalho
no periodo da pandemia de Covid-19? Quais foram seus maiores desafios, dificuldades e
facilidades?

P5: No periodo da pandemia que 100% dos alunos ficaram remotamente, que foi 0 maior
periodo, pelo menos em Boituva, eu acredito na maior parte do Brasil, foi muito desafiante,
principalmente no comeco, eu tive um pouco menos de dificuldade em relagéo aos meus colegas
de trabalho justamente, eu acredito por conta da minha formacao inicial ter dado essa énfase
em tecnologias, entdo apesar de eu ndo ter tanta habilidade com rede social, porque eu nao tenho
rede social e assim por diante, eu ja tinha uma certa habilidade com software e fazer
manipulacdes desse tipo, de multimidia, gravar videos, entdo a parte de gravar video aulas eu
tive uma certa facilidade, porque eu ja tinha feito isso na universidade, ja tinham me pedido pra
eu fazer isso la na universidade. Entéo, foi desafiante, porque foi a primeira vez que eu tive que
fazer isso integralmente né, todo processo de aprendizagem que foi feito assim, entdo foi
desafiante, mas uma das dificuldades que eu tive foi de ndo saber se tava sendo téo efetivo,
entdo a gente teve maior liberdade pra se arriscar de coisas que a gente ndo tinha tanta coragem,
agora eu posso arriscar, so que a efetividade do aprendizado era dificil de medir, ja é dificil no
presencial, no online ficou muito as cegas, entdo essa eu achei uma grande dificuldade.

Silvio: Ok. Questdo 4: Comente como vocé estd desenvolvendo sua préatica docente
visando propiciar, em sua escola, com seus alunos, um processo de ensino e aprendizagem de
conceitos matematicos durante a pandemia de Covid-19?

P5: Certo. No momento atual, no municipio de Boituva, voltou 100% dos alunos, entdo
a gente ja ta algum tempo com 100% em sala de aula, sdo muito poucos 0s que ainda estdo em
casa, sdo 0s que tém comorbidades, entdo eu vou considerar a pergunta com um periodo um
pouquinho anterior, que era 0 que tava mais remoto, porque agora ta praticamente um periodo
comum. Nesse periodo eu queria me aventurar em alguma coisa que eu nao tivesse tanta
habilidade, ndo sei, dai eu comecei a fazer historias em quadrinhos usando o Paint, aquele
software da Microsoft que vem no computador, e essa iniciativa se deu por conta de eu lecionar
pra uma classe, sdo duas classes na verdade de alunos que tem muita dificuldade, entéo eles
foram separados propositalmente nessas salas, sdo duas salas com muita dificuldade, entdo além

de ndo estar no presencial, estar online me exigiu que eu tentasse inovar de alguma forma.
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Entdo, a leitura deles é ainda muito precéria, muitos deles tem muita dificuldade de leitura,
entdo eu percebi que se eu apelasse um pouco pro visual, pra representacdo grafica, talvez
pudesse ter um pouquinho mais de éxito com esse alunos que ndo tem a leitura né, entdo uma
das préticas foi essa de eu montar historias em quadrinhos no Paint, e eu tentei em algumas
vezes usar o GeoGebra na parte de estatisticas, ndo foi tdo eficaz assim, nao foi tdo eficiente,
mas eu gostei da experiéncia, valeu a experiéncia, e a prefeitura ela disponibiliza o sistema
radar de Boituva que é pra gente postar as atividades, entdo um contato com a tecnologia foi
esse que a gente teve, que ficou meio que direcionado a este radar, montar as atividades nesse
radar, que é uma estrutura meio rigida assim de montar atividade. Mas depois de certo ponto, a
gente podia também montar atividades em plataformas como o Google Forms, e eu acabei
gostando bastante também por conta de diversos caminhos que vocé pode dar, bifurcacbes nas
repostas, enfim, isso ficou interessante. As opcBes foram essas assim, relacionadas a tecnologia,
as estratégias foram basicamente essas.

Silvio: T4 ok. Vamos para a proxima questdo entdo. Questdo 5: Enquanto professor da
Rede Municipal de Ensino, o que vocé considera importante para desenvolver seu trabalho,
como professor de Matematica, durante a pandemia de Covid-19?

P5: Eu acho que um aspecto importante € uma auto motivacao, eu acho que todos 0s
professores, principalmente, todos os profissionais, na verdade, estavam muito cansados na
pandemia e os professores também estavam passando por um cansaco, e essa auto motivacdo
porque todos estdo cansados, parece que nao tem ninguém pra te motivar, nenhum
companheiro, estdo todos a0 mesmo tempo cansados, entdo eu acho que essa auto motivacao
foi um aspecto que a gente teve que desenvolver pra ndo ficar mais desanimado do que ja tava,
motivacgdo por parte da gestdo também, eu achei muito importante, porque eu tenho uma gestdo
gue eu me orgulho muito e eles assumiram um papel muito grande nesse periodo, nos
confortaram em muitos momentos, nos deram apoio em praticamente todos os momentos, entao
eu acho que esse aspecto de suporte assim, eu acho que foi essencial.

Silvio: Ok. Questdo 6: Comente sobre sua visdo referente a utilizacdo das tecnologias na
pratica docente antes, durante e depois da pandemia de Covid-19? Como e por quais motivos
essa utilizacdo foi importante para sua pratica?

P5: Certo. Eu acredito que fazendo essa comparacdo antes, durante e depois, e agora
vendo o depois, estando no depois, obviamente nos estamos na pandemia ainda, mas por conta
do retorno 100% presencial, eu ja td6 considerando o agora, o depois, né. Eu vejo que essas
utilizacbes dos recursos me levaram a ver com mais énfase a discussdo em sala de aula no

presencial, entdo eu acho que eu ndo passei a valorizar mais 0 uso de recursos tecnologicos, na
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verdade eu acho que eu passei a valorizar mais o didlogo presencial em sala de aula. Com esse
retorno, ficou evidente pra mim que 90% do processo de ensino e aprendizagem, ¢ um dialogo
bem construido, frente a frente com o aluno, esses questionamentos frente a frente que, na maior
das vezes, ndo demanda uso de nenhum recurso tecnolégico, demanda mais a habilidade de
voceé ter planejado a aula, a habilidade de vocé conduzir ali a sala e os questionamentos, as
discussdes. Entdo, essa importancia sobre esse dialogo, eu passei a dar mais importancia,
porque eu fiquei usando 100% de tecnologia apenas no processo privado, e eu acabei
percebendo que as tecnologias apesar de serem, pra mim 10%, sdo sé recursos que a gente pode
utilizar, me ajudou a valorizar mais o diadlogo mesmo em si, nem tanto as tecnologias.

Silvio: Ok. Questdo 7: Comente sobre o suporte aos professores e alunos, oferecido pela
Rede Municipal em que leciona, sobre o uso das Tecnologias Digitais, durante a pandemia de
Covid-19. Vocé considera que a Rede Municipal onde atua estava preparada para oferecer esse
suporte, onde o ensino se deu de forma remota?

P5: Néo, ndo. A prefeitura ndo estava preparada, nés ndo tivemos o amparo, a prefeitura
tinha um convénio com essa plataforma radar, entdo na verdade ja existia esse convénio, e ele
comecaram a aprimorar essa plataforma durante a pandemia, entdo até mesmo o0s
programadores da plataforma deixavam a gente na méo, porque a gente tinha a nossa demanda
de como montar as atividades, e eles ndo conseguiam atender a nossa demanda, eles ndo
entendiam nossa demanda justamente por ndo serem da educacdo, entdo apesar de existir essa
plataforma disponivel pra gente, era uma plataforma que nédo era suficiente, tava longe de ser
suficiente pra gente, justamente porque ela estava em desenvolvimento e as pessoas que
estavam desenvolvendo ndo concordavam com a nossa visao de educador, justamente porque
ndo sdo educadores, tem uma viséo diferente, e ndo tivemos treinamento, ndo tivemos nem um
tipo de treinamento, o Unico treinamento que nds tivemos foi em relacdo a coordenacéo que ela,
a coordenadora ela se desdobrava pra ela mesma aprender as coisa e ensinar pra quem tinha
mais dificuldade com o préprio Google Forms mesmo, entdo entre a gente mesmo, quem tinha
mais habilidade de alguma coisa dava uma oficina aqui, outra ali pra fazer essa troca né, eu
mesmo acabei fazendo uma vez do préprio Paint mesmo, pra ajudar os professores a manipular
imagem porque as imagens vinham, e o professor precisava tratar a imagem e nao conseguia,
entdo ficou mais entre a gente se ajudando do que o poder publico mesmo, entdo eu acho que
ficou muito a quem do esperado.

Silvio: Ok, vamos para a proxima questdo. Questdo 8: Quais Politicas Publicas, a Rede

Municipal em que vocé leciona, implantou ou estd implantando para a melhoria da Formagéo
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de Professores, nesse periodo de pandemia de Covid-19? Qual impacto essas politicas tiveram
no desenvolvimento de sua pratica docente?

P5: Eu ndo consigo enxergar nenhuma acao de politica publica, nenhuma. Eu posso ta
sendo negligente em néo ta enxergando alguma coisa, mas nada ficou evidente pra mim de agéo
publica, que tenha atingido a educacdo 14 no municipio, e eu acredito que isso tenha muita
relevancia no resultado final, que é a aprendizagem do aluno, porque uma secretaria de
educacdo desorganizada soO tende a ser, alunos que véo ficar confusos na hora de aprender,
porque até o curriculo fica confuso, entdo eu ndo consegui ver nenhuma acao de politica publica
por parte da prefeitura de Boituva que trouxe melhorias nesse processo de ensino e
aprendizagem nesse periodo.

Silvio: Ok, vamos para a proxima questdo. Questdo 9: Qual é a sua opinido sobre as inter-
relacBes entre Politicas Publicas e Tecnologias Digitais, no contexto da realidade escolar, em
periodo da pandemia de Covid-19?

P5: Eu acho, no contexto da pandemia, eu acho que ficou evidente que as politicas
publicas tem uma relevancia muito grande, em tempos normais a gente ja via essa discrepancia
entre os recursos multifuncionais das escolas publicas e das privadas né, mas eu ainda era cético
em relacgdo a eficiéncia dos usos dos recursos em compara¢do da escola publica em relacéo a
escola privada, eu acha que isso ndo era um fator tdo preponderante, mas em contexto de
pandemia, eu acho que o fator de politica publica e tecnologia foi preponderante. A gente troca
ideias entre os professores I4, e tem professores que trabalham, no SESI por exemplo, que dizem
gue tem uma gama de recursos em todas as salas de aula, tem internet em todas as salas de aula,
tem TV's em todas as salas de aula, tem computador em todas as salas de aula, notebook, e que
a discussdo fica muito mais rica, qualquer questionamento que tem ja pode entrar ali, ver um
video, no proprio momento mesmo, e isso ela falando quando tava 50% e 50%, mas até mesmo
guando tava 100% online, nds ndo tivemos ajuda nem pra acesso a hotebook por exemplo, entdo
0 meu notebook ele é de 10 anos atras, entdo muitas vezes pra muitas coisas que eu queria fazer
era insuficiente, porque ndo dava conta né, até mesmo agora pra gravar esse video eu ndo
consegui abrir a cdmera, como que eu ia gravar uma video aula nesse notebook sendo que a
camera trava, 0 computador, e eu ndo tinha uma outra op¢do a ndo ser comprar outro notebook.
Entdo esse eu acho que € um exemplo que a falta de politica publica, ela influenciou diretamente
no processo de aprendizagem, nesse periodo que ficou 100% remoto.

Silvio: Certo, vamos para a Ultima questdo. Questdo 10: Fique a vontade para expressar-

se livremente sobre um aspecto, ainda ndo mencionado.
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P5: Bom, eu acho que de forma geral, em torno do tema que foi proposto, eu acho que eu
consegui falar um pouquinho da minha opinido em cada uma das questdes, ndo consigo
enxergar nada que tenha ficado de fora, acho que eu consegui me expressar assim no meu
maximo, nao teria mais 0 que contribuir, a ndo ser que tivesse uma outra indagacéo diferente
né, uma outra provocacdo diferente talvez, mas eu acho que eu consegui me expressar um pouco
na forma que eu vejo essa ralacdo entre politicas publicas e recursos tecnoldgicos na educacao.

Silvio: Ta certo. Eu e minha orientadora gostariamos de agradecer vocé pela contribuicéo

em nossa pesquisa. Muito obrigado.

ENTREVISTA —P6

Silvio Luis Amancio de Abreu

Silvio: Primeira questdo. Questdo 1: Em seu processo de formacéo inicial de professor de
Matemaética, como foram os momentos em que a instituicdo de ensino superior, propiciava o
estabelecimento de inter-relacBes entre a pratica docente e as tecnologias digitais, visando
prepara-lo para o ensino de conceitos matematicos? Esses momentos existiram? Conte-nos com
as suas palavras e manifeste-se livremente.

P6: Certo. Entdo, em minha formacao inicial, ndo houve esses momentos de inter-
relacOes entre a pratica docente e as tecnologias digitais. Entdo eu posso afirmar, que sim, que
eu ndo fui preparado para ensinar conceitos matematicos com a utilizagdo desses recursos e
tecnologia digitais, né, entdo eu acredito que a falta dessa formacdo fez a diferenca nesse
momento da pandemia inclusive. Se tivesse sido preparado para a utilizacdo desses recursos,
talvez eu teria me sentido mais pronto né, mais preparado no momento que eu precisei desse
conhecimento ai.

Silvio: Ok, questdo 2: Em sua formacao inicial para professor, como foram os momentos
de discussdo acerca da importancia das Politicas Publicas para o desenvolvimento da pratica
docente?

P6: Certo. Na minha formacéo, entdo, havia um componente curricular que era a politica
e legislacdo educacionais, porém eu ndo me recordo de nenhuma discussdo assim, alguma
explanagdo sobre essa importancia das politicas publicas no desenvolvimento da préatica
docente. Entdo, ndo posso afirmar que ndo houve esse tipo de orientacéo, né, acerca desse tema,
se realmente trata de uma falha de memadria minha mesmo, mas se houve também ndo foi uma
coisa tdo marcante assim que ficou na minha formagdo, que eu realmente ndo me recordo de

nenhuma orientagdo desse tema especifico.
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Silvio: Ok, questdo 3: Como foi para vocé, enquanto professor, desenvolver seu trabalho
no periodo da pandemia de Covid-19? Quais foram seus maiores desafios, dificuldades e
facilidades?

P6: Certo. Entéo, a pandemia pegou todo mundo de surpresa, entdo acredito que ninguém
tava preparado essa pratica pedagdgica de forma remota. Entdo, no caso de matematica
especificamente, eu acredito que ainda seja um desafio ainda maior, se a gente considerar a
grande dificuldade que os estudantes tem de entender os conceitos matematicos, entdo eu
considero que o maior desafio foi desenvolver o aprendizado de contetdos novos de forma
remota, entdo sem ter esse contato presencial com os alunos, que no presencial conseguia tirar
mais davidas, mediar nota, de forma remota ndo tem esse contato, entdo eu achei que essa foi
a grande dificuldade. Enquanto as facilidades né, eu destacaria a plataforma Idnica né, que foi
utilizada como meio de comunicacdo né, com os estudantes onde as aulas aconteceram. Entao
a plataforma, no meu ponto de vista, era bem estruturada, conseguiu suprir todas as
necessidades, fora o desenvolvimento desse ensino remoto.

Silvio: Ok. Questdo 4. Comente como vocé estd desenvolvendo sua préatica docente
visando propiciar, em sua escola, com seus alunos, um processo de ensino e aprendizagem de
conceitos matematicos durante a pandemia de Covid-19?

P6: Certo. Como eu ja tinha comentado, entéo esse foi 0 maior desafio, proporcionar um
processo de ensino e aprendizagem de forma remota. Entdo, de acordo com 0s recursos que
tinha no momento, e também pensando nos recursos que os estudantes tinham a disposicédo
deles, eu procurei trabalhar os conteidos da apostila, dando preferéncia pra aquelas habilidades
prioritérias e de forma conjunta a isso, indicava algumas video aulas la do YouTube pra facilitar
0 entendimento do aluno, visto que nesse primeiro momento a gente ndo tinha muita opcao da
aula online né, na plataforma, entdo a gente nao tinha esse recurso, entdo eu acabei indicando
ali algumas video aulas pra ajudar ali no processo do entendimento do aluno.

Silvio: Ok. Questdo 5: Enquanto professor da Rede Municipal de Ensino, o que vocé
considera importante para desenvolver seu trabalho, como professor de Matemaética, durante a
pandemia de Covid-19?

P6: Certo. Entdo, eu considero importante né, que durante a pandemia, os professores e
0s estudantes tem algum tipo de interacdo, para que se possa sanar as duvidas ali dos estudantes,
entdo eu acredito que a melhor forma de interagdo nesse contexto da pandemia, sejam as aulas
virtuais de forma assincrona, onde o aluno tem a possibilidade de interagir ali em tempo real
com seu professor, acho que é modelo que mais se aproximaria ali das aulas presenciais, no

entanto eu sei da dificuldade de se implantar esse formato de aula na rede municipal por conta
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de uma grande parcela de estudantes que ndo tem acesso a internet né, e muitas vezes nem
possui 0s equipamentos tecnoldgicos ali necessarios para acessar as aulas.

Silvio: Ok. Questdo 6: Comente sobre sua visdo referente a utilizacdo das tecnologias na
pratica docente antes, durante e depois da pandemia de Covid-19? Como e por quais motivos
essa utilizagdo foi importante para sua pratica?

P6: Certo. Entdo, pensando na minha pratica como professor de matemaética, antes da
pandemia eu utilizava bem pouco os recursos tecnoldgicos, utilizei umas poucas vezes a
televisdo pra reproduzir alguns videos, pertinentes, olhar os temas que estavam sendo
desenvolvidos. Até gostaria de ter trabalhado com algum aplicativo ou um recurso digital,
porém especificamente na escola onde eu atuei ne, ndo tinha sala de informatica, entéo era
inviavel trabalhar com esse tipo de recurso. Ja durante a pandemia, ai a utilizacdo das
tecnologias se tornaram indispensaveis, inclusive foi o que possibilitou a realizacdo das aulas
no formato remoto. Entéo, nesse contexto, todos 0s professores, tivemos que se reinventar, criar
estratégias pra desenvolver as suas aulas, e utilizando ali os recursos tecnoldgicos, sendo esse
um meio que nés tinhamos naquele momento, entdo comigo nao foi diferente, que utilizava o
meio que a gente tinha ali pra desenvolver as aulas. Eu acredito que apds a pandemia entdo, 0s
recursos tecnoldgicos véo se tornar um aliado indispensével na pratica docente nos proximos
anos e é algo que veio pra fixar, acredito. Entdo a educacdo j& vinha caminhando pra essa
renovacdo tecnoldgica, e a pandemia trouxe uma necessidade que acabou acelerando esse
processo, entdo hoje mais do que nunca, podemos comprovar ai a importancia da tecnologia na
educacdo.

Silvio: Ok. Questdo 7: Comente sobre o suporte aos professores e alunos, oferecido pela
Rede Municipal em que leciona, sobre o uso das Tecnologias Digitais, durante a pandemia de
Covid-19. Vocé considera que a Rede Municipal onde atua estava preparada para oferecer esse
suporte, onde o ensino se deu de forma remota?

P6: Entdo, no inicio da pandemia, todos foram pegos de surpresa, entdo ninguém estava
preparado ali, entdo por conta disso a plataforma que foi utilizada ali, na préatica de ensino
remoto, tinha algumas instabilidades, entdo teve que passar por alguns ajustes, algumas
adequacdes, para que se pudesse atender as demandas de forma satisfatoria, entdo por conta
disso, no inicio das atividades na plataforma foi um pouco confuso, até por ser uma novidade
pra todo mundo, porém o suporte, 0s professores e 0s estudantes estavam sempre presentes,
entdo todo problema que a gente tinha era solucionado em curto prazo assim, de tempo. Entéo
no meu ponto de vista, de modo geral, eu acredito que a rede municipal estava preparada pra

estes suportes sim.
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Silvio: Ok. Questdo 8: Quais Politicas Publicas, a Rede Municipal em que vocé leciona,
implantou ou estd implantando para a melhoria da Formac&o de Professores, nesse periodo de
pandemia de Covid-19? Qual impacto essas politicas tiveram no desenvolvimento de sua pratica
docente?

P6: T&. Entdo, eu desconheco essa informacdo, eu ndo sei dizer se existe alguma politica
publica municipal voltada para a melhoria da formacao dos professores, eu sei que houve um
curso de GeoGebra nesse ano para os professores de matematica, porém nao sei informar se
esse curso foi realizado através de uma politica publica.

Silvio: Ok. Questdo 9: Qual € a sua opinido sobre as inter-relacdes entre Politicas Publicas
e Tecnologias Digitais, no contexto da realidade escolar, em periodo da pandemia de Covid-
19?

P6: Ta, entdo na minha opinido, nesse contexto de pandemia, eu acho que faltou uma
politica publica para inclusdo digital das escolas municipais, principalmente nas escolas que
ofertam o ensino fundamental nos anos finais, é extremamente importante que essas escolas
tenham no minimo um laboratorio de informatica, uma Smart TV em cada sala de aula, e acesso
a internet em todos os ambientes pedagdgicos da escola. Entdo, no meu ponto de vista, essa é
uma medida urgente e que se faz necessaria, aquela pratica pedagdgica classica de lousa e giz
ja ndo abrange mais todas as necessidades, entdo a educacdo precisa dessa renovacao
tecnoldgica, e esse foi o grande aprendizado que pudemos extrair dessa pandemia.

Silvio: Certo, vamos para a Ultima questdo. Questdo 10: Figue a vontade para expressar-
se livremente sobre um aspecto, ainda ndo mencionado.

P6: Certo. Entdo, s6 queria acrescentar que a pandemia acabou acentuando ainda mais a
diferencas entre aqueles que tinham mais dificuldade de aprender, e também prejudicou muito
aqueles que nédo tinham condicdes de acessar as aulas virtuais. Eu acho que agora é preciso ter
um olhar diferenciado pra esses estudantes, € necessario estabelecer metas de aprendizagem
diferentes pra esses estudantes de niveis diferentes, entdo precisamos resgatar e acolher esses
alunos da melhor forma possivel.

Silvio: T4 certo, eu e minha orientadora gostariamos de agradecer a sua disposi¢ao por

contribuir a nossa pesquisa.

ENTREVISTA —P7

Silvio Luis Amancio de Abreu
Silvio: Primeira questdo. Questdo 1: Em seu processo de formacdo inicial de professor de

Matematica, como foram 0s momentos em que a instituicdo de ensino superior, propiciava o
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estabelecimento de inter-relagdes entre a pratica docente e as tecnologias digitais, visando
prepara-lo para o ensino de conceitos matematicos? Esses momentos existiram? Conte-nos com
as suas palavras e manifeste-se livremente.

P7: Bom, vamos la. Em minha formacéo inicial como docente em matematica no ano de
2014, eu tive a oportunidade de aprender sobre pedagogia em sua base geral, no entanto ndo
me recordo muito bem de momentos sobre tecnologias digitais, creio que minha base
tecnoldgica tenha vindo de minha primeira faculdade, que foi projetos mecanicos, mas
principalmente de meus conhecimentos prévios em tecnologia, eu sempre tive uma relacéo
direta com tecnologias digitais por préprio interesse.

Silvio: Ok. Questdo 2: Em sua formacdo inicial para professor, como foram os momentos
de discussdo acerca da importancia das Politicas Publicas para o desenvolvimento da pratica
docente?

P7: Bom, em nossas discussdes, debates né, com os colegas, professores, a gente sempre
chegou a conclusdo de que o professor faz a sua prépria formacdo continuada, ou seja,
acreditamos que ndo existam muitas politicas publicas de incentivo ao professor, ou se existem,
estd bem mal divulgada. Sinto que no campo da docéncia temos que nos desdobrar muito mais
se quisermos nos manter atualizados, o professor que ndo se interessa por isso fica totalmente
desatualizado e ndo é cobrado por nenhuma instituicdo ou por alguém. Sinto que o professor
aprende de fato a ser professor quando ja € um professor, ou seja, quando ja estd em sala de
aula atuando como professor.

Silvio: Ok. Questdo 3: Como foi para vocé, enguanto professor, desenvolver seu trabalho
no periodo da pandemia de Covid-19? Quais foram seus maiores desafios, dificuldades e
facilidades?

P7: Bom, como eu disse anteriormente, eu sempre tive uma familiaridade com a
tecnologia, e pra mim a Unica coisa que eu enfrentei, problematica assim, foi mais o desinteresse
por parte dos alunos, que mesmo na escola a gente ja acha um pouco dificil despertar o interesse,
principalmente no campo da matematica, a gente sempre trabalha com aulas mais dindmicas!
Enfim, professor vira de tudo, vira ator, vira comediante, pra tornar a aula mais interessante.
Entdo assim, longe do contato fisico, a gente teve que se virar pra continuar despertando esse
interesse no aluno, eu senti dificuldade nisso, por ndo ter esse contato, ndo saber se de fato o
aluno que ta do outro lado me assistindo, se ele realmente t4 ali, muito alunos ndo gostam de
participar do sistema remoto, eles ndo abrem a camera, tem vergonha de falar, entdo foi uma
das dificuldades, ta adaptando o aluno, ndo foi nem por minha parte, porque eu t6 acostumada

a fazer isso, pra mim ta ok, mas foi por parte do aluno, adaptar cada aluno com o seu problema
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pra t& interagindo com a gente na aula. Também, eu senti falta de recursos, os alunos ndo tem
internet boa, ou se tem, tem a internet limitada, as vezes usa o aparelho do pai, da mée, precisam
de um aparelho proprio, ndo tinham notebook, enfim, essas faltas de recursos. Em contrapartida,
eu observei uma enorme dificuldade por parte de muitos professores que tiveram gue se adaptar
a tecnologia, alguns se sairam bem, porém a ajuda de colegas nas escolas foi indispensavel,
entdo pra mim, eu ndo senti dificuldade com a parte da tecnologia, mesmo porque eu sempre
tive em contato com a tecnologia, mas eu percebi que varios colegas meus, professores,
sentiram uma enorme dificuldade ndo sendo amparados assim, por outras instituicdes ou até
mesmo por politicas publicas pra ajuda-los, foi assim, um ajudando o outro mesmo.

Silvio: Ok. Questdo 4: Comente como vocé estd desenvolvendo sua prética docente
visando propiciar, em sua escola, com seus alunos, um processo de ensino e aprendizagem de
conceitos matematicos durante a pandemia de Covid-19?

P7: Durante a pandemia, que foi no ano de 2019, no inicio de 2019, eu ofereci aulas
através de Google Meet para 0os meus alunos, ndo foram todos os professores que conseguiram
fazer isso, na verdade eu transformei a minha casa em uma sala de aula praticamente, mas
infelizmente devido a falta de recursos, principalmente pela falta de internet ou internet
limitada, poucos alunos puderam participar. Ofereci também suporte de davidas por WhatsApp,
mas realmente senti uma certa dificuldade em ensinar a matemética no ensino remoto, é muito
dificil vocé conseguir fazer com que o aluno entenda por um audio de WhatsApp,
principalmente no campo da matematica. Os alunos que tinham facilidades se saiam bem,
porém os alunos com dificuldades era muito dificil garantir seu aprendizado apenas com
sistema de WhatsApp.

Silvio: Ok. Questdo 5: Enquanto professor da Rede Municipal de Ensino, o que vocé
considera importante para desenvolver seu trabalho, como professor de Matematica, durante a
pandemia de Covid-19?

P7: E fundamental que os alunos e professores tenham internet de qualidade, aparelhos
moveis, ou notebooks, e com certeza a permissdo pra que os professores possam estar cobrando
esses alunos né, porque eu senti assim, uma dificuldade também na pandemia, eu ndo sei se foi
em todas as escolas, mas relacionado a vocé ndo poder cobrar o aluno porque vocé ndo pode
colocar falta pro aluno, claro que a gente entende ne, todas as dificuldades em uma pandemia,
a gente ndo quer também ser um militar ali com o aluno, porém eu acho muito dificil quando
voceé perde poder de cobranca encima do aluno, pois ele j& tem um desinteresse pela escola nos
dias de hoje, ja tem um desinteresse pela matematica, que sempre que eu comego a dar aula em

uma sala, eles ja falam que acham a matematica um bicho de 7 cabecas, e ai ao longo do ano
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eu vou tirando isso da cabeca deles, até que eu consigo, no final do ano, fazer com que a maioria
acabe gostando da matematica, mas h& sempre esse preconceito com a matematica, e isso pra
mim foi muito dificil, ndo poder dar nota baixa pro aluno, e ai o0 aluno, ndo todos obviamente,
tem alunos muito bons, a gente ndo pode generalizar, mas 0s alunos que comecaram a reparar
que se ele ndo fizesse nada, ele ia ter nota e presenca do mesmo jeito, eles simplesmente néo
fizeram nada, e ai eu achei muito dificil pro professor continuar o trabalho desse jeito, além de
qualificacdo para os professores que ndo tem uma base tecnolégica como eu tive, pois 0s
professores eles precisam falar a mesma lingua né, ndo da s6 pra um ou dois e uma escola
conseguir fazer parte do sistema tecnologico, e os outros professores ficarem sem orientagao,
entdo eu acho que faltou um pouco de qualificagdo pros professores que ndo tinham essa
facilidade com a tecnologia, claro que dentro das suas diferencas didaticas, eu entendo que cada
professor tem a sua didatica, sua forma de trabalhar, ndo temos que padronizar didatica, cada
um tem a sua propria didatica, mas eu sinto que faltou a gente falar a mesma linguagem com os
alunos.

Silvio: Ok. Questdo 6: Comente sobre sua visdo referente a utilizacdo das tecnologias na
pratica docente antes, durante e depois da pandemia de Covid-19? Como e por quais motivos
essa utilizagdo foi importante para sua pratica?

P7: Creio que apesar da tecnologia ser totalmente necessaria, deixando claro que eu sou
totalmente a favor da parte tecnoldgica, principalmente nas escolas, eu acho que outra coisa se
faz tdo necessaria quanto, que é o contato humano em sala de aula, muitos alunos conseguiram
aprender de forma remota, mas ainda ndo estamos preparados para substituirem o ensino
presencial pelo remoto, ndo em sua base como ensino fundamental, que é o que eu trabalho,
creio que isso sO afetaria ainda mais a qualidade da educacdo, que ja ta afetada na minha
opinido. Entdo, apesar de eu ser totalmente a favor da tecnologia, creio que devemos usa-la
apenas como bonus para tornar nossas aulas mais atraentes e interativas para suportar o interesse
por parte de nossos alunos.

Silvio: Certo. Questdo 7: Comente sobre o suporte aos professores e alunos, oferecido
pela Rede Municipal em que leciona, sobre o uso das Tecnologias Digitais, durante a pandemia
de Covid-19. Vocé considera que a Rede Municipal onde atua estava preparada para oferecer
esse suporte, onde o ensino se deu de forma remota?

P7: Bom, eu acredito que em nenhuma escola ou sistema estava preparado pra uma
pandemia, a escola em que eu trabalhava se saiu muito bem, gragas a equipe gestora e a todos

os professores, mas ndo creio que teve um suporte por parte de algum governo externo, a gente
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se virou com o que a gente tinha, ndo saiu perfeito, mas foi 0 que conseguimos fazer com 0s
recursos que nos propiciaram.

Silvio: Certo. Questdo 8: Quais Politicas Publicas, a Rede Municipal em que vocé leciona,
implantou ou esta implantando para a melhoria da Formacao de Professores, nesse periodo de
pandemia de Covid-19? Qual impacto essas politicas tiveram no desenvolvimento de sua pratica
docente?

P7: A rede municipal ofereceu algumas capacitacdes aos professores, mas foram bem
poucas e muito superficiais, na minha opinido, tanto ¢ que ndo me recordo com clareza de
alguma boa politica publica no cenério da pandemia. Cursos "Como se adaptar a pandemia”,
"Inteligéncia emocional em tempos de pandemia”, foram tratados de forma muito superficial
por profissionais que ndo tem experiéncia em sala de aula ou que tiveram apenas algum tempo
atras, nao condizendo mais com o nosso cotidiano do professor. N&o sinto impacto nenhum de
politica pablica alguma em minha formacéo docente, desde iniciei, até os dias de hoje, sinto
que tudo que sei e que aprendi, foi por conta da minha propria vontade, e principalmente tendo
a convivéncia no ambiente escolar.

Silvio: Certo. Questdo 9: Qual é a sua opinido sobre as inter-relacdes entre Politicas
Publicas e Tecnologias Digitais, no contexto da realidade escolar, em periodo da pandemia de
Covid-19?

P7: Eu ndo sei se isso é uma politica publica, mas teve a entrega de merenda na casa dos
alunos, eu ndo sei se isso vem de alguma politica publica, eu acredito que sim, entdo eu vi isso
sendo feito, o kit escolar para os alunos que estavam com presenca nas aulas, foi feito uma
entrega de merenda escolar pra eles ndo ficarem sem esse auxilio. O municipio ele tem um
sistema de digitacdo que se chama ETI, onde digitamos faltas e notas do aluno. Em algumas
escolas foi disponibilizado o sistema, que na minha opinido foi um pouco precario, € um sistema
de avaliacdo dentro desse ETI, algumas escolas usaram, outras optaram por usar Facebook e
WhatsApp apenas, em uma das escolas em que eu trabalhei, usamos grupos no Facebook pra
fazer as postagens pros alunos, no comeco era um pouco bagunc¢ado, até que todo mundo
conseguiu se adaptar melhor, e em outra escola usamos o sistema ETI, que eu achei um pouco
lerdo, com recursos muito limitados, além da falta de objetividade, sinto que faltou o suporte
padrédo que todas escolas conseguissem seguir com facilidade, oferecendo curso de capacitacao
pros professores aprenderam de forma pratica, e assim todas as escolas falariam a mesma
lingua.

Silvio: Certo, vamos para a Ultima questdo. Questdo 10: Fique a vontade para expressar-

se livremente sobre um aspecto, ainda ndo mencionado.
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P7: O que eu tenho observado muito nas escolas municipais séo politicas publicas pela
metade, os roteadores, por exemplo, chegam a todas as salas, mas ndo se consegue usar, a
internet chega, mas ndo se consegue atender a todos, pois € lenta e limitada, os tablets chegam
as salas de aula, mas sdo guardados em caixas de papelGes, e esquecidos pois sdo ruins e
atrapalham mais do que ajudam, cursos de capacitacdo para professores, totalmente fora da
realidade de um professor, que nos tomam apenas o tempo e o famoso cumprir horéario ndo
agregando em quase nada. Diretores experientes, porém, totalmente desatualizados com a
juventude e a tecnologia atual, além de professores mal capacitados que mancham a imagem
de muitos professores competentes, tem impressdo de que pra virar professor no Brasil € muito
facil, mas exercer de forma correta ndo sdo todos que conseguem. Uma outra coisa, que na
minha opinido vale ser falada, é sobre os incentivos ao professor, um dos meus sonhos é fazer
0 mestrado em matematica, porém como preciso trabalhar em trés escolas para me manter,
acabo ndo conseguindo tempo para isso, ndo sei se sO eu enxergo dessa forma, mas o mestrado
pra mim é algo que estd um pouco longe, ndo sei nem por onde comecar, sempre pergunto aos
professores colegas que ja fizeram mestrado para ver se consigo fazer ou pelo menos entender
como funciona, acredito que falte incentivo de professores nesse campo, gostaria muito, por
exemplo, de receber um palestrante que falasse sobre isso e tirasse todas as nossas ddvidas e
nos levasse informac6es basicas e organizadas de quais instituicbes oferecem e quais cursos, e
geralmente quando é aberta a inscricdo, e como devemos nos preparar, € nao palestras
superficiais de inteligéncia emocional vindo de quem nunca pisou em uma sala de aula.

Silvio: Té certo. Muito obrigado pela sua participacdo e contribuicdo em nossa pesquisa.
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