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RESUMO

O estudo das praticas educacionais no Brasil ¢ uma realidade recorrente no meio académico.
Quando se trata de reflexdes linguisticas, diversos autores propuseram-se a pensar
criticamente o ensino do componente de Lingua Portuguesa na rede basica de educagdo.
Estando inserida no campo da Analise Dialogica do Discurso, esta pesquisa busca pensar esse
ensino a partir de moldes e de conceitos bakhtinianos, especialmente os de géneros
discursivos, e entender como eles relacionam-se as praticas linguisticas inseridas no Ensino
Meédio. Para tal finalidade, utiliza-se, como ponto de partida, as reflexdes de Jodo Wanderley
Geraldi (1984a, 1984b, 1984c), que entende que as trés unidades basicas do ensino de
portugués — leitura, escrita e analise linguistica — sdo indissocidveis e devem partir do
trabalho com os géneros e do estudo do texto do proprio aluno. Valendo-se, também, da
leitura e do exame dessa tematica nos documentos oficiais educacionais — os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), publicado em 2000, e, posteriormente, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada em 2018 —, entende-se que o ensino a
partir dos géneros discursivos ndo € uma pratica recente, € merece atengdo por nem sempre
permitir aos estudantes uma plena reflexdo acerca do texto e do uso da lingua, ou seja, da
analise linguistica/semiotica (termo adotado pela BNCC). Nesse sentido, esta pesquisa
objetiva refletir sobre como um livro didéatico brasileiro contemporaneo, Se liga nas
linguagens, da Editora Moderna, aprovado no PNLD 2021, integra a proposta de se
trabalharem os géneros do discurso nas aulas de Lingua Portuguesa. Os objetivos especificos
sdo: refletir sobre como a andlise linguistica/semidtica ¢ desenvolvida a partir de géneros
discursivos no material didatico; refletir acerca do trabalho com géneros do discurso em
atividades de leitura e de produgao de textos. Este estudo contribui com uma reflexao critica
acerca do trabalho com os diversos géneros do discurso em ambientes escolares, e espera-se,
dessa forma, dar continuidade as produgdes anteriores situadas na area e alinhar-se aos
objetivos da Agenda 2030 da ONU, que contempla a promog¢do de uma educacdo de

qualidade a toda populagcao mundial.

Palavras-chave: géneros discursivos; analise linguistica/semidtica; ensino de Lingua

Portuguesa; andlise dialdgica do discurso; Circulo de Bakhtin.



ABSTRACT

The study of educational practices in Brazil is a recurrent reality in the academic environment.
When it comes to linguistics reflections, several authors proposed to think critically about the
teaching of Portuguese language in the basic education school. Being inserted in the field of
Dialogical Discourse Analysis, this research proposes to think about that teaching based on
bakhtinian models and concepts, especially those of discursive genres, and understand how
they relate to linguistic practices inserted in the contemporary Brazilian High School. For this
purpose, it is used, as a starting point, the reflections of the linguistic Jodo Wanderley Geraldi
(1984a, 1984b, 1984c), who understands that the three basic units of the teaching of
Portuguese language — reading, writing and linguistic analysis — are inseparable and must
start from the work with the genres and from the study of the student’s own texts. Also
examining this topic in official documents — the High School National Curriculum
Parameters (known as PCNEM), published in 2000, and, later, the National Common
Curricular Base (BNCC), published in 2018 —, it is understood that teaching grounded on
discursive genres is not an unprecedented practice, and deserves attention as it does not
always allow students to fully reflect on the text and on the use of language, that is to say, on
the linguistic/semiotic analysis — term adopted by the BNCC. For this reason, the aim of this
research is to reflect on how a contemporary Brazilian didactic material, Se liga nas
linguagens, from Editora Moderna, approved by the PNLD 2021, integrates the proposal to
work with discourse genres in linguistic/semiotic analysis classes. The specific objectives are:
to reflect on how linguistic/semiotic analysis is developed based on discursive genres in the
didactic material; to reflect on the presence or absence of linguistic/semiotic analysis in
reading and writing activities. This study contributes to a critical reflection on the work with
different discursive genres in school environments, and, therefore, it is expected to continue
previous productions situated in the area and to be aligned with the objectives of the UN 2030
Agenda, which contemplate the promotion of a qualified education for the entire world

population.

Keywords: discursive genres; linguistic/semiotic analysis; teaching of Portuguese Language;

Dialogical Discourse Analysis; The Bakhtin Circle.
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1. INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho ¢ refletir sobre as praticas de Analise linguistica/semidtica,
de leitura e de escrita a partir dos géneros discursivos, dentro do contexto do ensino de Lingua
Portuguesa, no Ensino Médio das escolas brasileiras na contemporaneidade. Tal reflexdo ¢
feita através da analise de um livro didatico aprovado no Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD) de 2021, que confere a determinadas obras o direito de serem trabalhadas no Ensino
Basico da rede publica. Aqui também se estabelece um panorama acerca dessa tematica nos
documentos oficiais, desde a publicagdo dos PCN (Parametros Curriculares Nacionais), no
final da década de 1990, até a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do
Ensino Médio, em 2018, documento proposto pelo Ministério da Educagao (MEC) e que
define as competéncias e as habilidades que devem ser abordadas em cada etapa do Ensino
Bésico.

Nas ultimas décadas, diversos autores propuseram-se a pensar a questao da educacao
no Brasil. Tratando-se do Ensino Médio, Kuenzer (2010) aponta uma estagnagao na qualidade
desse ensino na primeira década dos anos 2000, considerando-a uma década perdida.
Entretanto, mesmo com o passar de, praticamente, mais uma década, tal ensino nao
apresentou uma estabilidade: dados mobilizados por Costa e Geraldi (2024) mostram que, em
2019, residiam no Brasil 9,5 milhdes de jovens com idade entre 15 e 17 anos — faixa etaria
que se inclui no Ensino Médio —, mas apenas 7,5 milhdes estavam matriculados em escolas,
ou seja, cerca de 2 milhdes de jovens ainda ndo tinham acesso aos anos finais do ensino
basico. Fazia-se necessario, entdo, “resgatar a ampliacdo do acesso e que tal se veja revestido
do ansiado padrao de qualidade” (Cury, 2014, p. 1064 apud Costa; Geraldi, 2024, p. 8).

Nesse sentido, pensadores no ambito da linguistica também refletiram acerca das
implicagdes dessas problemadticas no ensino de Lingua Portuguesa. Como notou Geraldi

(1984a, p. 41) ja na década de 1980,

No inventario das deficiéncias que podem ser apontadas como resultados do que ja
nos habituamos a chamar de “crise do sistema educacional brasileiro”, ocupa lugar
privilegiado o baixo nivel de desempenho linguistico demonstrado por estudantes na
utilizacdo da lingua, quer na modalidade oral quer na modalidade escrita.
Tal “fracasso” do ensino — termo j& usado por Geraldi (1984a) — ndo era
responsabilidade dos professores, tampouco dos alunos; sabe-se que os motivos disso podiam

ser diversos, englobando a mé remuneragdo dos docentes, que se encontravam em péssimas
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condi¢des de trabalho, e a ma distribuicdo de verbas para a educagdo, que precarizava o
ensino (Mello, 1979 apud Geraldi, 1984).

Em Sofrendo a gramatica, publicado pela primeira vez em 1997, Mario Perini (2011)
também apontou que o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil esbarrava em alguns defeitos:
os objetivos estavam mal colocados, a metodologia inadequada e a organizagdo carecia de
logica. Geraldi (1984c), de forma parecida, apontou para uma necessidade de desvincular-se
de procedimentos excessivamente tedricos e de desenvolver-se mecanismos praticos de
ensino, sugerindo uma metodologia que situava-se dentro da  concepcao
enunciativo-discursiva da linguagem, mobilizando a teoria do Circulo de Bakhtin —
metodologia essa que se utilizava dos gé€neros discursivos para trabalhar com a pratica da
leitura, da escrita e da analise linguistica, e que, posteriormente, sera descrita.

Ja na contemporaneidade, com a publicagdo da BNCC em 2018, documento norteador
da educagdo basica nos dias que correm, tem-se que os eixos de integracdo organizados e
propostos para o Ensino Médio sdo, de forma similar ao que foi proposto por Geraldi (1984c),
as praticas de leitura, de producdo textual, de andlise linguistica/semidtica e de oralidade
(Brasil, 2018b), a partir das quais este trabalho desenvolve-se, com foco nas trés primeiras. A
primeira percep¢do que se cria aqui, dessa maneira, ¢ a de que o ensino dos géneros
discursivos — conceito bakhtiniano que também serd esclarecido posteriormente — se
encontra cada vez mais mecanizado, o que ndo permite aos alunos uma plena reflexao acerca
do texto e nem o desenvolvimento de tais praticas descritas.

Paralelo a isso, Gil e Modolo (2022) apontam que, com a publicagdo da Base, o ensino
de lingua portuguesa com base nos géneros discursivos foi consolidado, resultado da
influéncia da area dos estudos do discurso no ensino-aprendizagem de lingua materna.
Entretanto, o que se costuma esperar, com esse ensino, € que o aluno classifique textos dentro
de estruturas especificas dos géneros e que escreva redagdes a partir de modelos
pré-estabelecidos (Gil; Modolo, 2022), ndo tratando, assim, da mutabilidade e das condigdes
diversas de producao desses géneros.

A partir disso, entdo, faz-se necessario desmembrar essas questdes € pensar sobre esse
ensino de Lingua Portuguesa nos moldes atuais. Com isso, o corpus aqui utilizado para
analise ¢ um livro didatico contemporaneo,o Se liga nas linguagens, da Editora Moderna, de
2020, de Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi. Em principio, ¢ importante notar que, em
1966, o MEC propos distribuir, gratuitamente, cerca de 50 milhdes de livros didaticos em
todo o pais. Isso foi, de certo modo, o inicio de uma politica que visava contemplar todos os

alunos da rede publica do Ensino Bésico com um material acessivel, além de ser, nas palavras
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de Jodo Quaresma (apud Schmidt, 2021), consultor de politicas publicas do MEC, “um
embrido do que seria o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)”.

Nos dias atuais, dados do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac¢ao (FNDE)
apontam que, em 2023, 102.573.507 exemplares foram adquiridos, beneficiando um total de
30.733.374 alunos. Além disso, em 2020, segundo o Sindicato Nacional dos Editores de
Livros, “dos 314.141.024 livros impressos no pais, 52,94% eram didaticos” (Schmidt, 2021).
Esses dados mostram que, apesar de ainda longe de contemplar todos os alunos inseridos na
rede bésica de ensino, os materiais didaticos ja aparecem com grande frequéncia nas escolas,
e, ao serem aprovados no PNLD, sdo passiveis de uso por parte dos professores.

Entretanto, apesar das informacgdes apresentadas, a questdo do livro didatico encontra
alguns problemas, e o que se tem, hoje, sdo materiais, em sua maioria, inadequados e
insuficientes. Objetiva-se desenvolver nesta pesquisa, entdo, a partir da perspectiva da Andlise
Dialodgica do Discurso, uma reflexdo sobre como um material didatico, dedicado ao Ensino
Meédio, integra a proposta de se trabalharem os géneros do discurso nas aulas de andlise
linguistica/semidtica. Os objetivos especificos sdo: refletir sobre como a analise
linguistica/semidtica ¢ desenvolvida a partir de géneros discursivos no material didatico;
refletir acerca da presenca ou ndo da andlise linguistica/semiotica em atividades de leitura e
de produgdo de textos.

Esta pesquisa contribui com uma reflexdo critica sobre o uso dos géneros discursivos
dentro do ensino de Lingua Portuguesa. O foco do estudo ¢ uma discussdao de praticas de
analise linguistica/semidtica, de leitura e de escrita em situag¢do de aprendizagem de lingua. A
no¢do de analise linguistica, preconizada por Geraldi (1984c), tinha como objetivo levar o
aluno a refletir sobre sua lingua materna, o portugués, a partir de situacdes reais de
comunicagdo, e, para tal, deveria partir de suas proprias producdes textuais. Posterior a isso, a
BNCC, partindo da mesma concepg¢ao, instituiu a no¢ao de andlise linguistica/semiotica, uma

vez que,

Considerando que uma semiose € um sistema de signos em sua organizagdo propria,
¢ importante que os jovens, ao explorarem as possibilidades expressivas das diversas
linguagens, possam realizar reflexdes que envolvam o exercicio de andlise de
elementos discursivos, composicionais ¢ formais de enunciados nas diferentes
semioses — visuais (imagens estaticas e em movimento), sonoras (musica, ruidos,
sonoridades), verbais (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita) e corporais
(gestuais, cénicas, danga) (Brasil, 2018b, p. 478).

Para desenvolver os objetivos elencados, aqui ¢ analisada a se¢do de “Andlise

linguistica/semiotica” do livro didatico Se liga nas linguagens, 1* edi¢ao, de 2020, da Editora
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Moderna, de autoria de Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi. O material ¢ composto por
um volume unico, direcionado aos trés anos do Ensino Médio, e, nesta pesquisa, ¢ usado o
volume todo nas analises. Por apresentar sua primeira edicao ja em 2020, o material esta em
conformidade com a BNCC, que ¢ de 2018, além de ser contemplado pelo PNLD de 2021, no
qual sete livros didaticos direcionados ao Ensino Médio foram aprovados.

Este trabalho esta dividido em cinco capitulos. Apos esta exposicao introdutdria, o
segundo capitulo busca tracar um panorama acerca do ensino de Lingua Portuguesa — mais
especificamente dos géneros — nas escolas brasileiras, apresentando a tendéncia dos
documentos oficiais de diretrizes escolares a partir da publicacdo dos PCN e, anos depois, da
BNCC. O terceiro capitulo se volta a Analise Dialégica do Discurso, no qual serdo
mobilizados conceitos do Circulo de Bakhtin, fundamentais para este trabalho, como os de
“didlogo”, “enunciado” e “géneros discursivos”. Para tal mobilizagdo, serdo utilizados autores
do Circulo, como Mikhail Bakhtin (2011a, 2011b) e Valentin Volochinov (2013), além de seus
comentadores, como Brait (2006), Grillo e Américo (2017) e Maciel (2015). Esses estudos
compdem a base tedrica e metodologica desta pesquisa.

A metodologia do trabalho, assim, ocorre pelo cotejamento de enunciados do material
didatico, dos documentos oficiais e das teorias utilizadas, uma vez que “O texto so tem vida
contatando com outro texto [...]. S6 no ponto desse contato de textos eclode a luz que ilumina
retrospectiva e prospectivamente, iniciando dado texto no didlogo” (Bakhtin, 2011a, p. 401).

O quarto capitulo, por sua vez, se destina a analise do livro didatico selecionado com
base na fundamentagdo tedrica selecionada e nos procedimentos metodologicos adotados no
interior dessa corrente tedrica, buscando explicitar como a tematica dos géneros discursivos
aparece na secao de analise linguistica do material e suas problematicas. Por fim, no quinto e
ultimo capitulo sdao expostas as consideragdes finais deste trabalho.

Assim, este trabalho busca contribuir com o ensino de Lingua Portuguesa na Educagao
Basica da rede publica de ensino, investigando as particularidades das relagdes entre géneros
do discurso e atividades de analise linguistica/semidtica, de leitura e de escrita. E preciso
acrescentar que os objetivos desta pesquisa estao alinhados a Agenda 2030 da ONU, os quais
“sao um apelo global a agdo para acabar com a pobreza, proteger o meio ambiente € o clima e
garantir que as pessoas, em todos os lugares, possam desfrutar de paz e de prosperidade”
(ONU, 2015). Nela, o objetivo nimero 4 contempla a educagdo de qualidade, procurando
“assegurar a educacgdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de

aprendizagem ao longo da vida para todas e todos” (ONU, 2015), o que se busca aqui.
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2. OS GENEROS DISCURSIVOS E AS PRATICAS DE ANALISE
LINGUISTICA/SEMIOTICA, DE LEITURA, DE ESCRITA NOS
DOCUMENTOS OFICIAIS

Em principio, faz-se necessario estabelecer um panorama do ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil. Partindo dos documentos oficiais que direcionam o ensino da rede
basica a partir da década de 1990, tem-se, em primeiro lugar, a publicagio dos PCN, os
chamados Parametros Curriculares Nacionais, em 1997 e em 1998 (relativos aos Ensino
Fundamental I e II, respectivamente), e, em 2000, a publicagdo dos PCNEM (Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Mé¢dio) pelo Ministério da Educagdo (MEC). Esse
documento representa normas orientadoras — e nao obrigatérias — para direcionar a
composi¢do dos curriculos escolares, tendo como finalidade a formagao dos alunos para sua
inser¢do no mundo contemporaneo (Brasil, 2000). No que diz respeito as Linguagens e ao
ensino de Lingua Portuguesa, entende a linguagem, de forma geral, como um espaco de
interagdo social (Brasil, 2000).

Tratando-se dos géneros discursivos, os PCN direcionados ao Ensino Médio
compreendem-nos como facilitadores do uso das linguagens. A sua flexibilidade ¢ refletida
pelo carater social e mutavel da lingua, que se desdobra e se manifesta de diferentes formas
com o passar do tempo e das situagdes. Para o documento, ¢ a versatilidade dos géneros que
permite as modificagdes na forma de falar em cada situagdo, ja que “O estudo dos géneros
discursivos e dos modos como se articulam proporciona uma visdo ampla das possibilidades
de usos da linguagem” (Brasil, 2000, p. 8).

Além dessa concepgdo sobre os géneros do discurso, o documento afirma que a
“linguagem verbal ¢ dialogica e s6 podemos analisd-la em funcionamento, no ato
comunicativo, considerando todos os elementos implicados neste ato” (Brasil, 2000, p. 21).
Tal constatagdo dialoga com a perspectiva do Circulo de Bakhtin, que entende que todo e
qualquer uso da linguagem ¢ necessariamente dialogico (Volochinov, 2013), o que mostra que
os documentos oficiais do final do século passado ja convergiam com as nog¢des bakhtinianas
de estudo da linguagem.

Posterior a isso, tem-se a publicacdo e a instituicdo da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) em 2018, diretriz educacional obrigatdria e atualizada nos “valores” e condigdes
materiais do século XXI, e que rege os curriculos e materiais vigentes nos dias atuais —
motivo pelo qual terd uma maior atengao neste trabalho. O documento tem por objetivo guiar
as escolas no caminho da formagao de uma sociedade mais integrada e reflexiva, e pauta seus

estudos nos valores contemporaneos:
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Cabe ao Ensino Médio aprofundar a andlise sobre as linguagens e seus
funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura, escuta e
producdo de textos verbais e multissemidticos, ¢ alargar as referéncias estéticas,
éticas e politicas que cercam a produgdo e recepgdo de discursos, ampliando as
possibilidades de fruicdo, de constru¢do e producdo de conhecimentos, de
compreensdo critica e intervengdo na realidade e de participagdo social dos jovens,
nos ambitos da cidadania, do trabalho e dos estudos (Brasil, 2018b, p. 490).

Além disso, a BNCC nao tem como foco principal a apresentacdo dos contetidos
minimos e detalhados que devem ser ensinados, mas sim as habilidades e as aprendizagens
essenciais para a formagao do ser humano, as competéncias, “mostrando-se também alinhada
a Agenda 2030 da Organizacao das Na¢des Unidas (ONU)” (Brasil, 2018b, p. 8).

Assim, a disciplina de Lingua Portuguesa na BNCC faz um didlogo com o que foi
previsto nos documentos anteriores — os PCN —, assumindo uma perspectiva

enunciativo-discursiva da linguagem, que

assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus
contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da
linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em varias midias e
semioses (Brasil, 2018a, p. 67).

Essa abordagem socio-interacionista apresenta-se como eco de discussdes sobre
ensino/aprendizagem de linguas feitas em contexto académico, discussdes que, enfim,
influenciaram bastante o ensino no pais. E possivel citar, entre os autores que se destacaram
nesse aspecto, Geraldi (1984a), para quem ¢ através da linguagem que o sujeito que fala age
de forma que ndo conseguiria a ndo ser falando, praticando ag¢des sobre os ouvintes e

estabelecendo vinculos € compromissos que nao existiam antes da fala. Assim,

a abordagem sociointeracionista ou dialdgica, como aparece nestes documentos
norteadores, prevé o desenvolvimento de competéncias linguisticas € comunicativas
através dos géneros textuais, em uma perspectiva enunciativa que considera os
dominios discursivos (esferas comunicativas) (Ribeiro, 2024, p. 76).
Ademais, pensando na existéncia dos diversos tipos de géneros textuais/discursivos', a
BNCC percebe o texto como componente principal de trabalho com a lingua, de modo a

sempre “relacionar os textos a seus contextos de produgao e o desenvolvimento de habilidades

ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em

'O documento da BNCC coloca “géneros textuais” e os “géneros discursivos” como sinénimos, referindo-se a
eles como “géneros textuais/discursivos” (Brasil, 2018b, p. 490). Entretanto, como este trabalho insere-se no
campo de estudo da Analise Dialdgica do Discurso, optou-se pela terminologia de “géneros discursivos” ou
“géneros do discurso”.
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varias midias e semioses” (Brasil, 2018b, p. 67). Considerando também as praticas
linguisticas ja conhecidas e vivenciadas pelos estudantes, o documento visa ampliar o contato
com géneros discursivos vinculados a diversos campos de atuagdo e a varias disciplinas,
trabalhando sempre com o principio da interdisciplinaridade (Brasil, 2018b).

Percebe-se, ainda, que essa relagdo estabelecida entre textos fomenta uma perspectiva
dialogica da linguagem — nog¢do vinculada as teorias do Circulo de Bakhtin, que
posteriormente serdo abordadas —, ja que entende que o aluno, ao fim do curso, deve ser apto
a “Analisar relagdes de intertextualidade e interdiscursividade que permitam a explicitagao de
relagoes dialdgicas, a identificacdo de posicionamentos ou de perspectivas, a compreensdo de
parddias e estilizagdes, entre outras possibilidades™ (Brasil, 2018b, p. 498, grifo meu).
Entretanto, apesar de o documento, teoricamente, priorizar importantes aspectos do ensino de
lingua portuguesa através de nocdes enunciativo-discursivas e dialogicas dos géneros, a
realidade escolar atual ndo costuma comportar tais demandas, e, como apontam Gil e Mddolo

(2022),

Apesar de o género ndo ser um tipo de enunciado absolutamente estavel e imutavel,
e de abranger muito mais do que sua estrutura composicional, seu componente
estilistico, essencial para o ensino-aprendizagem da lingua, é quase inexplorado
nesse momento inicial. Quanto a gramatica, ¢ preterida ou segue em seu antigo lugar
normativo, sendo ensinada como conteudo independente.

A titulo de exemplo, Jodo Wanderley Geraldi, linguista, professor e pesquisador da
analise dialogica do discurso bakhtiniana, realizou importantes reflexdes sobre a utilizagdo
dos géneros discursivos no ensino basico brasileiro em seu livro O fexto na sala de aula:
Leitura & Produgdo, além de elaborar uma proposta diferenciada para tal ensino. Ainda que
publicado pela primeira vez em 1984, portanto anterior & publicagdo da BNCC e dos PCN,
suas contribuicdes ja iam ao encontro das perspectivas dialdgicas e enunciativas da
linguagem, e sua visdo critica acerca do ensino por meio dos géneros ja era consolidada.
Desse modo, compreende que ¢ na linguistica da enunciacdo que a linguagem se encontra na
posicdo de constituicdo de relagdes sociais, na qual os falantes tornam-se sujeitos,
compreendendo que € insuficiente a tipologia que os materiais didaticos traziam, a época
(entende-se, aqui, que estdo ainda presentes em materiais didaticos contemporaneos), sobre

frases afirmativas, interrogativas, imperativas e optativas, ja que o essencial seria o estudo da

relacdo que se constitui entre os sujeitos no momento da fala (Geraldi, 1984a).

2 Habilidade (EM13LP03) (Brasil, 2018b).
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Mais do que isso, em A aula como acontecimento, publicado em 2010, Geraldi
apontou que os exercicios de leitura e de interpretagdo que se apresentavam nos livros
didaticos sugeriam que a compreensao de um texto ndo era dada como evidente e natural, e
que resultava de um trabalho que demandava intervencao didatica (Geraldi, 2010). Em outras
palavras, infere-se que o ensino atuante na década passada — e que entendemos que ecoa
também na atualidade — tendia a supressdo da leitura critica e reflexiva do aluno, ja que o
trabalho com os géneros discursivos necessitava sempre da intercessao do professor, seja para
recortar um aspecto gramatical ou para ‘ensinar a interpretar o texto’.

Nessa toada, entende-se que o ensino de lingua portuguesa esbarra em problemas em
seus trés eixos: leitura de textos, produgdo de textos e andlise linguistica — unidades basicas
do ensino de Portugués que, segundo Geraldi (1984c), sdo indissocidveis. Em principio, a
pratica da leitura de textos, e, portanto, dos diversos géneros discursivos, € vista com bastante
resisténcia pelos jovens. Segundo informagdes da Organizagdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdémico (OCDE), em pesquisa realizada em 2018, apenas 50% dos
estudantes brasileiros alcancaram o nivel minimo ou acima de letramento em leitura a ser
atingido até o final do Ensino Médio (Pierri, 2021), dados esses que indicam a tendéncia
decrescente da pratica de leitura no pais.

E possivel observar, também, no ensino escolar contemporaneo, uma grande e quase
que total preocupagdo com avaliagdes e notas, contexto que ¢ influenciado pelas demandas
das gestdes e dos curriculos escolares, o que corrobora com uma leitura voltada para fins e
resultados académicos, guiada quase que exclusivamente por principios tedricos e
mecanizados. Em vista disso, Brambila (2016, p. 45) afirma que, devido as exigéncias
oriundas dos vestibulares, do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e dos curriculos

internos das escolas,

os géneros discursivos sofrem adaptagdes em prol de seu ensino, que colocam
os aspectos referentes ao discursivo em segundo plano e da-se mais espago ao ensino
de estruturas formais, o que revela uma contradi¢do entre o que os PCNEM e os
conceitos bakhtinianos de géneros do discurso — presentes nestes Pardmetros —
idealizam.

Além disso, a pratica da produgdo textual também foi desviada de seus objetivos
principais. Como ja apontava Geraldi (1984c), na década de 1980 o exercicio da redagdo ja
era um martirio nas escolas: além da recorréncia das propostas repetitivas, ndo era dada uma
utilidade posterior as produgdes escritas dos alunos, os quais dissertavam sobre um

determinado tema apenas a titulo de uma nota, de uma corre¢do por parte do professor. Os
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alunos escreviam com a consciéncia de que o professor era o unico que leria, e, desse modo, o
emprego da lingua se tornava artificial (Geraldi, 1984c). A producdo de textos, portanto,
naquele momento historico, deveria englobar uma proposta que pudesse dar finalidade aos
seus textos, como por exemplo, segundo Geraldi (1984c), a criagdo de uma coletdnea das
escritas para producdo de um livro, exposi¢do em murais da escola, publicacdo em jornal da
escola ou at¢ mesmo da cidade, e, considerando o contexto atual, a publicagdo das obras nas
redes sociais. Essas discussoes foram incorporadas nos documentos oficiais, entre eles PCN e
BNCC, fazendo parte de discussdes nos campos cientifico e escolar nas ultimas décadas
(Cavalcanti; Fossey; Mendonga; Fiad, 2019).

Por fim, no ambito da andlise linguistica, o ensino gramatical sé teria sentido se fosse
para auxiliar o aluno nas outras competéncias, e, por isso, deveria partir do seu proprio texto
(Geraldi, 1984c). Em oposi¢do a tradicdo encontrada nas escolas, como ja citado, o autor
propds que o trabalho com a graméatica fosse elaborado a partir das produgdes textuais dos
alunos, as quais seriam analisadas pelo professor, que, posteriormente, formularia as aulas
com base nas dificuldades identificadas na correcdo. Dessa forma as abordagens do professor
poderiam abranger problemas de ordem da estrutura textual — como coeréncia e coesao —,
de ordem sintatica — como concordancia e regéncia —, de ordem morfoldgica —
conjugagdes, léxico, entre outros — e de ordem “fonoldgica” — como acentuagao, ortografia
e divisao silabica (Geraldi, 1984c).

Essas praticas propostas tinham como objetivo ultrapassar a artificialidade da lingua
que foi instituida nas escolas e possibilitar o uso efetivo dela, ja que se entende que saber
utilizar uma lingua em situagdes concretas de interagdo e saber analisa-la a partir de suas
regras sdo concepgoes diferentes, que muito se divergem (Geraldi, 1984c). Dessa forma,
percebe-se que essa artificialidade estabelecida prejudica e atrasa o aprendizado da lingua

portuguesa em todos os seus niveis, e entende-se que

na escola ndo se escreve textos, produzem-se redagoes. E esta nada mais ¢ do que
simulagdo do uso da lingua escrita. Na escola ndo se léem textos, fazem-se
exercicios de interpretagdo e analise de textos. E isto nada mais € do que simular
leituras. Por fim, na escola ndo se faz analise linguistica, aplicam-se a dados analises
pré-existentes. E isto € simular a pratica cientifica da analise linguistica (Geraldi,
1984b, p. 78).

Acredita-se, aqui, que essa problematica relatada por Geraldi (1984b), apesar de
ocorrer no final do século passado, ainda reverbera na sociedade brasileira contemporanea, na

qual os materiais didaticos ainda seguem uma tendéncia tradicional de estudo da lingua por
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meio de sentengas isoladas e descontextualizadas — percep¢do essa que serd avaliada
posteriormente a partir da analise de um livro didatico no capitulo 4 desta monografia.

O capitulo seguinte destina-se a exposi¢ao dos conceitos bakhtinianos da Andlise
Dialogica do Discurso, elementos essenciais € que servirdo de base para a pesquisa aqui

realizada.
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3. CIRCULO DE BAKHTIN: CONSIDERACOES TEORICAS

Busca-se aqui conceber um estudo acerca da teoria bakhtiniana e de seus conceitos
tedricos, que posteriormente serdo utilizados para a anélise feita. E necessario destacar, assim,
que o Circulo de Bakhtin se configurou como um grupo de intelectuais russos que se
propuseram, no século XX, a pensar uma linguistica nos moldes marxistas, entendendo a
linguagem como social e ideologica. Dentre os diversos autores, os que sdo usados nesta
pesquisa sdo Mikhail Bakhtin e Valentin Volochinov, que se consagram como parte dos
autores que influenciam a Analise Dialogica do Discurso.

A teoria bakhtiniana, em principio, entende a linguagem como um fendmeno
composto de duas faces, as de falante e do ouvinte (Volochinov, 2013). Isso significa que toda
expressdao linguistica ¢ orientada para um outro ente, e que toda enunciacdo pressupde a
existéncia de um ser que fala e de um ser que ouve. Vale destacar, entretanto, que essas
denominag¢des ndo se referem a simples componentes de um ato comunicativo, como no
estruturalismo saussuriano, no qual existe um emissor € um receptor que, através de um
codigo especifico, decodifica uma mensagem: o problema da linguistica estruturalista, para
Bakhtin (2011b), estd no fato de se considerar o falante como um membro que realiza
processos ativos, € 0 ouvinte, por sua vez, processos passivos.

A teoria enunciativo-discursiva bakhtiniana, entdo, concebe que as duas faces da
linguagem, isto ¢, as de falante e ouvinte, desempenham papeis fundamentais no discurso, e
ndo se colocam em uma posi¢ao hierarquica de quem atua de forma mais ativa na enunciagao.
Aqui as linguagens sdo necessariamente dialdgicas — e, consequentemente, sociologicas — e
direcionadas para um alguém, mesmo que este ndo seja uma pessoa fisica e real, que também
participa do didlogo de alguma forma. Assim, “até as mais simples, as mais primitivas
expressoes de desejos, de percepcdes puramente fisiologicas, t€ém uma clara estrutura
sociologica” (Volochinov, 2013, p. 157, grifo do autor).

Essa interacdo de duas faces entre os sujeitos €, portanto, a enunciagdo, e institui um
dos aspectos do principio dialégico da linguagem. O enunciado, discurso verbal ou ato
discursivo — termos tidos como sindnimos para a teoria bakhtiniana —, por sua vez,
funcionam como um produto dessa enunciacao, sendo “um elo na cadeia da comunicagao
discursiva € um elemento indissociavel das esferas ideologicas” (Grillo, Américo, 2017, p.
357). Dessa forma, todo e qualquer discurso realizado na comunica¢do humana, além de se
dirigir a outro ente, ¢ dotado de tracos valorativos e ideoldgicos, e expressa uma visdo de

mundo.
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Mais do que isso, a lingua é um produto vivo da sociedade, que acompanha as
modifica¢des da vida social (Volochinov, 2013). O desenvolvimento das comunidades como
um todo, com o passar do tempo, reflete ndo apenas as condigdes econdmicas, sociais €
politicas de uma sociedade, mas também as suas manifestacdes verbais e linguisticas. Assim,
na obra Problemas da poética de Dostoiévski, Bakhtin (apud Brait, 2006, p. 13) entende o
discurso como ““a lingua em sua integridade concreta e viva”, que espelha a posi¢do do sujeito
que o profere.

Paralelo a isso, a perspectiva linguistica do Circulo de Bakhtin defende a ideia de que
todo enunciado ¢ modulado com base na situagdo de fala, no contexto em que o falante esta
inserido, e depende, principalmente, do fato social da interacdo: “a esséncia efetiva da
linguagem esta representada pelo fato social da interagcdo verbal, que ¢ realizada por uma ou
mais enunciacdes” (Volochinov, 2013, p. 158). Dessa forma, a linguagem ¢ reformulada de
acordo com a situacdo em que a enunciacdo estd organizada, e essa mudanca formal ocorre
pelos diferentes tipos de trocas, campos e esferas sociais. A situagdo comunicativa é, portanto,
“a efetiva realizacdao na vida real de uma das formas, de uma das variedades, do intercambio
comunicativo social” (Volochinov, 2013, p. 159).

O conceito de didlogo, entdo, pode ser concebido a partir desse intercambio de
enunciacdes: ao se pensar nas faces de falante e ouvinte, entende-se que qualquer
comunica¢do ou interagdo humana reflete um carater dialogico, ja que o discurso realizado
pelo falante pressupde uma resposta do ouvinte (Volochinov, 2013). Entretanto, considera-se
essa resposta ndo apenas uma producao verbal, mas todo gesto ou sinal de compreensdo que €
emitido ao interlocutor ¢ configurado como um ato responsivo e, portanto, dialdgico.
Portanto, por estar presente em todas as enunciagdes, o didlogo “representa a forma mais
natural da linguagem” (Volochinov, 2013, p. 163).

A partir disso, Volochinov (2013) também disserta acerca do cardter monoldgico e
dialogico do discurso. Os enunciados distendidos e proferidos por apenas um interlocutor,
como as conferéncias de um professor ou os devaneios de um homem solitario (Volochinov,
2013), podem aparentar serem monologicos, mas a sua “esséncia, sua constru¢do semantica e
estilistica sdo dialdgicas” (Volochinov, 2013, p. 163), ou seja, “todas essas enunciacdes tém
de monoldgico apenas sua forma externa” (Volochinov, 2013, p. 163). Dessa forma,
entende-se a simples assimilacdo como uma resposta, na qual recursos multimodais podem
ser mobilizados para configurar o carater dialogico do discurso: “Os discursos verbais estao

correlacionados com outros tipos de manifestacdo e interagdo por meio de signos como a
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mimica (expressoes faciais), a gesticulacdo, os atos convencionais e assim por diante” (Grillo,
Américo, 2017, p. 356-357).

No campo do conteudo, o Circulo de Bakhtin entende cada enunciagdo como detentora
de um significado, e, ao ser privada desse, se torna “um encadeamento de sons sem sentido e
perde seu carater de interagdo verbal” (Volochinov, 2013, p. 170). Entretanto, o discurso
proferido ndo necessariamente tera seu conteudo posto de forma imediata, e o entendimento
nao sera concretizado enquanto alguma condicao da enunciagdo ndo estiver esclarecida. Dessa
forma, o conceito de contexto da interagdo verbal novamente aparece para reafirmar o carater
relativo da lingua, que, em determinadas situagdes, mesmo que colocada da mesma forma e
disposta nas mesmas palavras, pode apresentar sentidos e significados diferentes, a depender
da circunstancia. Como afirma Geraldi (2010) ao se valer do pensamento bakhtiniano, a
lingua transita entre movimentos internos (linguisticos) e externos (contexto no seu sentido

mais amplo), e

ndo se constitui por um conjunto de recursos expressivos formal e semanticamente
determinados, mas somente relativamente determinados, pois se assim ndo fora,
seria impossivel o jogo entre reconhecimento e compreensdo. A lingua, reduzida a si
propria, somente poderia ser repeticdo; a correlacdo necessaria entre a lingua e seu
exterior ¢ que lhe permite funcionar nas situagdes de cadeia infinita de enunciados
em que vivemos e cujas dobras estamos sempre tentando desvelar (Geraldi, 2010, p.

72).

Nessa toada, a enunciagao ¢ constituida por elementos verbais (os internos) € nao
verbais (os externos, de carater situacional). Estes ultimos — diluidos em espacgo, tempo,
tema ¢ atitude (Volochinov, 2013) — constituem aspectos subentendidos do discurso e
requerem um entendimento prévio do ouvinte para se concretizarem em uma compreensao
efetiva — e em uma resposta. Assim, 0 espaco € o tempo determinam, respectivamente, o
“onde” e o “quando” da enunciacdo, enquanto o fema diz respeito ao objeto e ao conteudo de
que se trata e a atitude refere-se a atitude do falante no momento em que enuncia (Volochinov,
2013). Esses elementos, que se configuram de forma implicita e subentendida, unindo-se ao
aspecto verbal do ato discursivo, compdem a enunciagao.

A partir disso, € possivel pensar os géneros discursivos para o Circulo de Bakhtin. Em
principio, € necessario destacar que todas as areas e campos da atividade humana se ligam ao
uso da linguagem, e, mais especificamente, ao uso da lingua (Bakhtin, 2011b). Essa lingua ¢
empregada pelos individuos na forma de enunciados, que refletem as condi¢gdes de cada um
desses campos por meio de seus conteudos tematicos, pelo estilo da linguagem e pela sua

constru¢do composicional (Bakhtin, 2011b). Dessa forma, esses trés elementos
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inevitavelmente compdem todo e qualquer enunciado, que, mesmo que particular e individual,
¢ elaborado em diferentes tipos relativamente estaveis, que sdo os chamados géneros do
discurso (Bakhtin, 2011Db).

A imensa diversidade dos géneros do discurso — ou géneros discursivos — refletem,
para a teoria bakhtiniana, as multiplas possibilidades das esferas de atividades humanas. Essa
heterogeneidade dos géneros, nas palavras de Bakhtin (2011b), pode salientar a constante
mudanca e evolucao das condi¢des humanas, que, a depender da situagdo ou do periodo, se

revelam de determinada forma. Inclui-se nessa pluralidade de géneros discursivos

as breves réplicas do didlogo do cotidiano, [...] o relato do dia a dia, a carta [...], o
comando militar laconico padronizado, a ordem desdobrada e detalhada, o repertorio
bastante vario [...] dos documentos oficiais ¢ o diversificado universo das
manifestagdes publicisticas (Bakhtin, 2011b, p. 262).

Entretanto, essa percep¢do do carater heterogéneo dos géneros do discurso pode tornar
seus tragcos “demasiadamente abstratos e vazios” (Bakhtin, 2011b, p. 262). Isso decorre,
segundo um breve panorama historico feito por Bakhtin (2011b) acerca do estudo dos géneros
discursivos, do fato de que esses nunca terem sido verdadeiramente investigados a €época da
redagdo do ensaio (meio do século passado), enquanto os géneros textuais por muito tempo
foram discutidos e compreendidos nas suas especificidades artistico-literarias, € ndo como
tipos de enunciados. Na Antiguidade, por exemplo, estudavam-se os géneros retdricos, mas,
apesar de considerarem a importancia do ouvinte para o entendimento do discurso, o que mais
importava era a sua especificidade literaria, € ndo o seu carater linguistico e dialogico; mais
do que isso, esse estudo, na maioria das vezes, orientava-se para enunciados primitivos,
primarios (Bakhtin, 2011b).

Partindo disso, Bakhtin (2011b) vale-se de uma diferenciagdo entre géneros
discursivos primarios e secundarios para nortear a defini¢do da natureza concreta do
enunciado. Em primeiro plano, os géneros primarios — ou simples — se formam ‘“nas
condi¢des da comunicagdo discursiva imediata” (Bakhtin, 2011b, p. 263), e se estabelecem,
principalmente, no cotidiano e de forma oral. Os géneros secundarios, por sua vez, sao
também chamados de complexos, possuem um carater mais elaborado e sao,
majoritariamente, escritos. Eles surgem, ainda, “nas condi¢des de um convivio cultural mais
complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado [...] — artistico, cientifico,
sociopolitico, etc” (Bakhtin, 2011b, p. 263), e podem tomar a forma de romances, dramas,

pesquisas cientificas, entre outros (Bakhtin, 2011b).
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Essa diferenciacdo ¢ refletida também no aspecto das diversas esferas de atividade
humana, que delimitam a escolha discursiva mais adequada a cada situacdo e definem,
consequentemente, a presenca de determinados géneros. O contexto enunciativo — que
abrange os sujeitos do didlogo, as situacdes socio-historicas em que estdo inseridos, os
objetivos discursivos € o meio pelo qual o enunciado sera transmitido — estabelece, nos
diferentes campos de atividade, a escolha e a mudanca dos géneros, que podem ser
modulados, redefinidos e até mesmo erradicados. Dessa forma, os enunciados sdo
mobilizados de acordo com a finalidade discursiva e, para atenderem as condigdes especificas
da enunciagdo, podem ser reformulados através dos elementos — previamente citados — de
forma composicional, conteudo tematico ¢ estilo.

Valendo-se desses elementos, Bakhtin (1988, p. 25) entende que as formas
composicionais t€m “carater teleologico, utilitario, como que inquieto, e estdo sujeitas a uma
avaliacdo puramente técnica”, ou seja, podem ser compreendidas como o modo como o autor
textualiza seu discurso. Sendo o acabamento geral do texto, esse componente representa a
“organizacao [que] se passa ao nivel da totalidade e da articulacao das partes, dirigidas para
um fim” (Grillo, 2007, p. 30 apud Maciel, 2015, p. 254), e delimita, entdo, “o capitulo, a
estrofe, o verso, o paragrafo, as linhas, as palavras” (Grillo, 2007, p. 30 apud Maciel, 2015, p.
254). Depreende-se, assim, que a forma composicional ¢ a estruturacdo geral do texto, o
esquema, que, entretanto, ndo ¢ fixo, mas sim flexivel: “sdo variaveis tanto a extensao de um
texto (falado ou escrito) quanto sua organizagdo em paragrafos (no caso do texto escrito)”
(Maciel, 2015, p. 254).

A partir disso, essa forma composicional ganha definicdo quando ganha um contetido,
um tema (Maciel, 2015), j& que “¢é a expressdo da relacdo axiologica ativa do autor-criador e
do individuo que percebe (co-criador da forma) com o conteudo” (Bakhtin, 1988, p. 59). O
conteudo temadatico, assim, fundamenta-se nas relagdes e nos encadeamentos dialdgicos que os
enunciados estabelecem entre si, uma vez que estes, como ja dito, sdo sempre respostas a
outros enunciados, que ecoam e sdo constantemente retomados (Bakhtin, 2011b). Entende-se,
dessa forma, que, ao enunciar, o falante sempre faz referéncia a outros enunciados que se

relacionam ao tema de que se trata, ja que

cada enunciado ¢ pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com os quais
esta ligado pela identidade da esfera de comunicagdo discursiva. Cada enunciado
deve ser visto antes de tudo como uma resposta aos enunciados precedentes de um
determinado campo [...]: ela os rejeita, confirma, completa, baseia-se neles,
subentende-os como conhecidos, de certo modo os leva em conta. [...] Por isso, cada
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enunciado € pleno de variadas atitudes responsivas a outros enunciados de dada
esfera da comunicacao discursiva (Bakhtin, 2011b, p. 297).

Assim, depreende-se que forma e contetido sdo interdependentes na constituicao dos
géneros, j& que enunciar acerca de qualquer temadtica requer uma estrutura composicional.

Dessa forma, como explica Maciel (2015, p. 254-255),

Ao escrever, o enunciador desenvolve o contetido tematico, cuja forma se configura
durante a escrita. Quando chega ao final de seu texto, o escrevente cunhou o que
pretendia dizer por meio de certo nimero de paragrafos, cada um com sua extensao.
O conjunto desses paragrafos conferiu, por sua vez, o aspecto composicional final.
Assim, a forma composicional do texto s6 ¢ conhecida apds o sujeito encerrar seu
ato de dizer, apds concluir o que desejava dizer. O tema careceu de uma forma para
ser expresso e, conforme foi sendo veiculado, conferiu um caréter tnico a forma. E a
forma daquele texto, ndo de outro. E a medida que o contetdo vai sendo expresso
que a “forma” ganha forma (e sentido).

Por fim, outro elemento que constitui o enunciado e, portanto, o género, ¢ o estilo.
Valendo-se da estilistica, Bakhtin (2011b, p. 265) compreende que “Todo enunciado [...] €
individual e por isso pode refletir a individualidade do falante (ou de quem escreve), isto &,
pode ter estilo individual”. Dessa forma, entende-se que as escolhas e as marcas estilisticas de
quem fala — e/ou escreve — compdem o estilo, que se manifesta de variadas maneiras.

Portanto, Bakhtin (2011b) entende que a natureza do enunciado, que ¢ complexa e
profunda, somente pode ser descoberta mediante a analise das duas modalidades — primaria e
secundaria — e de seus elementos constitutivos. Entender o enunciado em toda sua
complexidade ¢ imprescindivel para o estudo das ciéncias humanas, visto que, como ja citado,
a linguagem permeia todos os processos e todos os ambitos da vida social. Dessa forma, como
colocado anteriormente, os conceitos de enunciado e de género discursivo estdo inseridos no
contexto escolar no dmbito da disciplina de Lingua Portuguesa, podendo ser trabalhados no
aspecto da leitura, da producdo textual e da andlise linguistica/semidtica. Procura-se, agora,
observar como se da essa tematica em um material didatico especifico, selecionado para fins
metodologicos e de exemplificacdo do tratamento dado aos géneros discursivos nas escolas
brasileiras, refletindo sobre como a andlise linguistica/semiotica ¢ integrada nesse estudo e

sobre a presenga ou ndo de tal andlise em atividades de leitura e de producao de textos.
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4. O MATERIAL DIDATICO SE LIGA NAS LINGUAGENS: PRATICAS DE
ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA, DE LEITURA E DE ESCRITA A
PARTIR DOS GENEROS DISCURSIVOS

A partir da fundamentacgao teorica realizada e da problematica exposta, busca-se, aqui,
realizar uma andlise do livro didatico selecionado, a fim de compreender como se da a
abordagem dos géneros discursivos em material aprovado para uso nas escolas brasileiras por
meio do PNLD 2021. Procura-se refletir, entdo, como ocorre a integragdo entre a exposicao
dos diversos géneros e a pratica da analise linguistica/semiotica, da leitura e da escrita.

O corpus selecionado para esta analise ¢ a obra especifica de Lingua Portuguesa do
material didatico Se liga nas linguagens, da Editora Moderna, publicado pela primeira vez em
2020 e de autoria de Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi. O livro ¢ compreendido como
um volume unico para o Ensino Médio e nao faz uma divisdo de capitulos especificos para
cada ano desse ensino, apenas fornece sugestdes para o professor trabalhar ao longo dos trés
anos. Além disso, o material é organizado em duas frentes, a de Literatura e a de Andlise

linguistica/semiotica, sendo esta ultima utilizada neste estudo.

Figura 1. Capa do material didatico Se liga nas linguagens.

X |
ﬁ_\\\ Wilton Ormundo

Cristiane Siniscalchi
h

&,

<. MODERNA

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020.
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Nesse sentido, faz-se necessario pontuar, em principio, que o material, em texto
introdutorio destinado aos professores, pauta sua apresentacdo na BNCC, argumentando a
favor das diretrizes estabelecidas pela Base, ja que, por ser posterior a publicacdo do

documento, esta em consonancia com seus principios:

Comprometida com a Educagdo Integral, a BNCC defende praticas pedagdgicas
atentas a progressdo ¢ ao desenvolvimento pleno do aluno e voltadas para a
concepcdo de que ele € ser integrante e protagonista de praticas sociais nos varios
campos de atuagdo.

Nesta cole¢do — que inclui este volume unico de Lingua Portuguesa e seis outros
volumes da area de Linguagens e suas tecnologias — nos alinhamos integralmente as
propostas apresentadas na BNCC (Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. III).

Além disso, o material explicita partilhar das concepgdes do documento, uma vez que
reconhece na BNCC “o didlogo com propostas oficiais anteriores a ela e com estudos recentes
de grande importancia, como as competéncias socioemocionais € a metacogni¢ao” (Ormundo;
Siniscalchi, 2020, p. III) e a visao de que “¢ papel da escola formar jovens autdbnomos, moral
e intelectualmente, criticos e autocriticos” (Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. III).

Tratando, assim, do ensino dos géneros discursivos, o livro didatico entende que o
texto, em seus diversos géneros textuais — termo usado pela BNCC —, deve ser tido como
objeto de ensino, como orienta a Base (Ormundo; Siniscalchi, 2020), e as praticas de

linguagem devem configurar-se como

eixos de aprendizagem, que se vinculam aos campos de atuacdo [...], estabelecendo
relagdes com os usos reais da linguagem, o que permite a contextualizagdo do
conhecimento ¢ a promog¢do de contextos significativos de aprendizagem dos
estudantes (Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. VII).

Dessa forma, quando fala em campos de atuagdo, o material também dialoga com

Bakhtin (2011b), afirmando que

O conceito de campos de atuagdo refere-se as esferas, historica e ideologicamente
definidas (BAKHTIN, 1953-1954), que organizam a produgdo, recep¢do e
circulagdo de diferentes textos, concretizados em diferentes géneros textuais. Os
campos de atuagdo propostos pela BNCC representam, portanto, uma leitura didatica
de tal conceito, sendo uma diretriz organizadora das praticas de linguagem
apresentadas, possibilitando distintas possibilidades de organizagdo curricular
(Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. VII).

A partir dessa apresentacdo, entende-se que o livro didatico apoia-se na concepgao de
que a reflex@o sobre a lingua deve ser feita por meio da pratica da leitura de textos nas suas

diversas condigdes de producdo (Ormundo; Siniscalchi, 2020). Essas variadas circunstancias
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em que um enunciado pode concretizar-se, como ja citado, configuram os diferentes géneros
discursivos (Bakhtin, 2011b). Pretende-se, agora, observar como o ensino desses géneros

ocorre no material didatico selecionado.

4.1. OS GENEROS DISCURSIVOS NA ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA DO
MATERIAL DIDATICO

Em principio, partindo da secdo de Andlise linguistica/semidtica, nota-se que todos os
capitulos sdo introduzidos por um “Percurso do capitulo”, pequena se¢do de texto disposta no
canto superior esquerdo da pagina que expde, em topicos, os assuntos que serao abordados no
capitulo em questdo; ¢ de rapida percepcdo, entretanto, que esses topicos refletem apenas
contetidos gramaticais, resumindo o contelido que serd trabalhado a pequenos aspectos da

gramatica normativa.

Figura 2. “Percurso do capitulo” do capitulo 23, “Pronome”.

" CAPITULO

PERCURSO DO CAPITULO
Pra come

* Caracteristicas gerais do
pronome Leia estean

* Pronomes pessoais retos
e obliquos e seus usos

* Pronomes de tratamento
e o caso do vocé

* Pronomes demonstrativos
e a funcao coesiva

* Valores semanticos dos
pronomes possessivos
e indefinidos

* Pronomes interrogativos

*» Pronomes relativos e o
periodo composto

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 218.

Nesse sentido, encontra-se, no Apéndice A, uma tabela que mostra como cada capitulo
¢ intitulado e seus respectivos contetidos presentes no “Percurso do capitulo”. Acredita-se que
essas informagdes mostram como o material segue a tendéncia de focar nas perspectivas da

gramatica normativa, nogdo que posteriormente sera melhor desenvolvida.
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Tendo como foco, entdo, a observagdo do trabalho com os géneros discursivos,
percebe-se, de antemao, uma verdadeira preocupacao do livro didatico em abordar os diversos

e plurais géneros, seguindo também as diretrizes da BNCC, ja que a utilizacao desses

supde o reconhecimento de sua fungéo social e a analise relativa a forma como se
organizam, aos recursos ¢ elementos linguisticos e as demais semioses — elementos
envolvidos na tessitura de textos pertencentes a esses gé€neros (Brasil, 2018b, p.
503).

O material, em todos os capitulos da Analise linguistica/semiotica, apresenta um
grande repertdrio de textos, tocando, principalmente, em uma variedade de géneros escritos e

verbo-visuais.

Figura 3. Exemplo de tirinha presente no material.

As varias linguagens

Leia uma tirinha do gato Garfield, em que aparecem também seu dono, Jon, e o
cachorro Odie. Em seguida, responda as perguntas propostas.

GARFIELD Jim Davis

OLHA, BARETELD
VAT RUSCARS

DIST, UNVERS AL LICLICK

 RIGHTS REERVED

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 167.

Figura 4. Exemplo de trecho de livro presente no material.
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Leia a seguir os dois primeiros paragrafos da obra A menina do narizinho arrebi-
tado, de Monteiro Lobato (1882-1948). O trecho foi extraido da primeira edicao
do livro, publicado em 1920 pela editora Monteiro Lobato & Cia.

O somno 4 beira do Rio

Nagquella casinha branca, — 14 muito longe, méra uma triste velha, de mais
de setenta annos. Coitada! Bem no fim da vida que estd, e tremula, e catacega,
sem um s6 dente na bocca - jururi... Todo o mundo tem dé d'ella: — Que tristeza
viver sozinha no meio do matto...

Pois estdao enganados. A velha vive feliz e bem contente da vida, gracas a
uma netinha orfa de pae e mae, que la mora des'que nasceu. Menina morena,
de olhos pretos como duas jaboticabas - e reinadeira até allil... Chama-se Lucia,
mas ninguem a trata assim. Tem appellido. Yaya? Nené? Maricota? Nada disso.
Seu appellido é “Narizinho Rebitado”, — ndo é preciso dizer porque. Alem de
Lucia, existe na casa a tia Anastacia, uma excellente negra de estimacao, e mais
a Excellentissima Senhora Dona Emilia, uma boneca de panno, fabricada pela
preta e muito feiosa, a pobre, com seus olhos de retroz preto e as sobrancelhas
tdo 1 em cima que & ver uma cara de bruxa.

LOBATO, Monteiro. A menina do narizinho arrebitade.
Sao Paulo: Monteiro Lobato & Cia., 1920. (Fragmento).

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 171.

Figura 5. Exemplo de crénica presente no material.

Mas nem tudo & proibigio. Opa. Foi também o Paulo Henriques Britto [...]
que ensinou: nio tem nada de errado com a repeticdo. Tinham me ensinado
na escola: se vocé fala do cantor Roberto Carlos, na frase seguinte tem gue
se referir a ele como “o Rei”, e em seguida “o cantor capixaba”, e em seguida
“o0 censor de bidgrafos”, e em seguida “o homénimo do lateral esquerdo”,
e depois “o garoto-propaganda da [...]", até que findem os epitetos (no caso
do Rei, vai demorar).

Paulo Britto, de novo ele, atribui a doenca do epiteto a uma heranca mal-
dita do beletrismo francés (outra proibicido: usar palavras como beletrismo
(ndo hd nada mais beletrista (quanto a parénteses dentro de parénteses,
nenhum problema (mas ha limites)))). A crénica é filha da fala, e na fala vocé
nio se preocupa em evitar repeticdes: “Mae, queria te desejar um feliz dia
das progenitoras”.

DUVIVIER, Gregorio. Cronica de raiz.
Folha de 8§ Paulo, 18 maio 2015. llustrada, p. C5.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 179.

Além da abordagem desses géneros mais consolidados no ensino, percebe-se também,
nos materiais contemporaneos e, principalmente, no livro em andlise, um grande foco nos
géneros digitais, ja que, para a BNCC, a escola deve promover “a apropriacdo das linguagens
das tecnologias digitais e a fluéncia em sua utilizagdo” (Brasil, 2018b, p. 466). Dessa forma, ¢
possivel encontrar, no decorrer dos capitulos, géneros como comentarios e posts de redes
sociais, webquadrinhos, webpoemas, memes, cartilhas digitais e avaliacdes de sites. Nota-se,
a partir disso, uma tentativa de aproximar o aluno da leitura e escrita proximas a vida,

mobilizando contetudos presentes no seu cotidiano.



Figura 6. Exemplo de post em site presente no material.

Parque Nacional do Iguagu
9009 ® 15408 avaliagies | NS2 de 54 atividades em Foz do lguagiine,. . Pamues nacicnais
9 Rodovia Br-469 Km1-8, Foz do Iguagu, Parana 85853-830, Brasil

Bom demais!
Avaliacio sobre Parque Nacional do lguagu

Roberio ..... Publicado ha 4 semanas

O lugar &€ TUDO DE BOMII! O parque é hem conservado e tem estrutura
completa pro turista. Os dois lados sdo bacanas. O brasileiro & melhor
pra contemplar a paisagem e o argentino tem pontes de observagio que
permitem chegar mais perto da agua.

O passeio de barco nas cataratas & bonito, mas bem caro. Se ndo quiser
gastar, faga caminhadas porque tem pontos bem interessantes e da ate
para ver animais. As criangas vao a-do-rar! (mas leve repelente kkkk)

ANDERSOM DE AMDRADE PIMENTE

Data da experiéncia: dezembro de 2019.

Pega informagbes para Roberto sobre Parque Nacional do Iguagu.

Disponivel em: <https://www.tripadvisor.com.br/ShowUserReviews-
q303444-d312333-r752208999-Parque_Nacional_do_lguacu-Foz_do_
Iguacu_State_of_Parana.html>. Acesso em: 3 abr. 2020,

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 175.

Figura 7. Exemplo de trecho de noticia e meme presente no material.

“Gourmetizagio € uma pratica que visa
rebuscar, dar um luxo, uma diferenciacao
maior, a um mesmo produto. O que é feito
para marcar uma diferenciacio de posicio
social, que pode ser tanto no seu sentido
estrito — trata-se mesmo de um produto
mais sofisticado, que apenas quem tem um
gosto mais refinado vai conseguir apreciar
—, mas nao so”, diz ele [Valter Palmieri
Jtnior].

O pesquisador explica a ressalva: “A
grande inddstria brasileira de alimentos
tem a marca de produzir produtos de baixa
qualidade: hd um excesso de agiicar em
varios doces industrializados, por exemplo,
porque agucar é um insumo barato. Ai vocé
melhora um pouco s6 o produto, pde um
pouquinho mais de cacau no chocolate,
mas trata isso como se fosse um produto
muitissimo superior. E coloca um preco trés
vezes maior. A diferenca de preco supera
bastante a diferenca de custo”.

Disponivel em: <https://www.unicamp.br/
unicamp/ju/noticias/2017/04/27/gourmetizacao-
na-industria-de-alimentos-e-simbolica-das-
diferencas-sociais>. Acesso em: 27 maio 2020

F
3
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Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 201.

Figura 8. Exemplo de cartilha digital presente no material.
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il

AUSENGIA DE PRIVAGIDADE, EXPOSIGAD EXGESSIVA
NA INTERNET E RISCOS DAS REDES SOCINS

Carlos o Carlos
Caramba pessoal! 'S Eh, Gu! Isso & mto perigoso!

i -
O Vitor acabou de voltar pra casa. E ele aprendeu da pior maneira. i

AUSENGIA DE PRIVACIDADE, EXPOSIGAD EXCESSIVA
A INTERNET E RISCOS DAS REDES SOGIAIS

Conseguiram resgatar elet!!!!

Sério? Falou com ele?

e
Rodolfo
MN&o acredito!!! Td mega Feliz & & &
T
Carlos
Sério gente!! O irmao dele acabou de avisar a
Déia. Prenderam os sequestradores também!
— - i B
Ele t4 bem, tirando o susto...

~— R

Mossa, ainda bem que esse pesadelo acabou.

Minguém merece passar por isso. (&=

ustavo

G +]
Pesadelo é pouco!

Do colégio, das viagens pra praia.

"Pelo menos, espero que a gente aprenda com De tudo o que fazia... (2
is50 e ndo poste a vida toda na net.

e

Disponivel em: <https://internetsegura.br/pdf/encarte_adolescente.pdf=>. Acesso em: 6 abr. 2020.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 223.

Entretanto, apesar da percepcao de que o livro didatico atenta-se a uma abordagem
multipla e plural dos géneros discursivos, nota-se que esses aparecem, quase que
exclusivamente, como pretexto para o ensino de gramadtica, das normas da lingua portuguesa.
As atividades e exercicios presentes na secao de Analise linguistica/semiotica utilizam-se dos
textos para retirar frases e exemplos curtos dos contetidos gramaticais estudados em cada

capitulo, e o trabalho com a linguagem ¢ limitado.

Figura 9. Atividade presente no capitulo “Verbo” do material.

2. Este trecho foi reproduzido de um artigo publicado em uma revista de entrete-
nimento destinada ao publico adolescente.

10 situagoes que te fazem prometer nunca mais
stalkear uma pessoa
Mas, por razdes dbvias, vocé nunca cumpre a promessa.

Eu stalkeio, tu stalkeias, ele stalkeia. E quer saber? Seria um desaforo se, com
a quantidade de recursos que temos hoje, disséssemos ndo para essa atividade
totalmente instrutiva. Afinal, ela te ajuda a descobrir os gostos do alvo, facilita
a abordagem para os mais timidos e te deixa mais intima daquele seu amor
platdnico. Mas, em alguns momentos, acontecem coisas que te fazem prometer,

mesmo que por poucos segundos, nunca mais xeretar a vida alheia.
OTTO, Isabella. Publicado em: 23 ago. 2018. Disponivel em: <http://
capricho.abril.com.br/vida-real/momentos-voce-prometeu-nunca-
mais-stalkear-pessoa-853156.shtml>. Acesso em: 6 abr. 2020,

a) O verbo da lingua inglesa to stalk significa "perseguir’, "assediar” Qual expressao
do texto traduz a mesma ideia?

b) Considerando os morfemas que os falantes do portugués tém usado ao empre-
gar o verbo stalkear, em que conjugacao ele foi incluido?

¢) Como vocé conjugaria o verbo na primeira pessoa do singular do pretérito perfeito
do indicativo, do futuro do pretérito do indicativo e do pretérito imperfeito
do subjuntivo?

d) O que Ihe permitiu saber as formas desse verbo?
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Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 235.

Na figura 9, nota-se que, por ser um capitulo destinado ao ensino dos verbos (capitulo
24), o exercicio em questdo foca em uma discussdo gramatical, tentando levar o aluno a
reflexdo acerca das conjugagdes verbais empregadas. As atividades propostas, principalmente
nos topicos b), c) e d), além de somente instigarem o estudante a pensar em como 0OS
morfemas usados permitem descobrir a conjuga¢do verbal de um enunciado, reduzem-se a
estimular o conhecimento das diferentes conjugacdes, propondo que se faca a troca dos
tempos e pessoas verbais.

Percebe-se, além disso, que o material ndo encoraja a reflexdo acerca da composicao e
do uso do texto. Tratando-se de uma questdo que aborda o género “artigo”, que, nesse caso,
estd publicado em revista de entretenimento destinada ao publico adolescente, nota-se,
tomando como base a perspectiva da Andlise Dialdgica do Discurso, que o material nao
trabalha com a forma composicional, com o conteudo tematico e com o estilo desse
enunciado, elementos esses que, para Bakhtin (2011b), compdem os géneros discursivos,
como supracitado.

Esse trabalho com os componentes dos géneros ¢ imprescindivel para o entendimento
da concretizacdo do enunciado nas esferas de atividades humanas, e, a partir de uma reflexao
acerca de sua estrutura, de suas tematicas e de seu estilo — sua composi¢ao lexical, sintatica,
entonacional, entre outras —, ¢ possivel entender em que pontos um género discursivo
diferencia-se de outro, bem como compreender as divergéncias e as especificidades de um
mesmo género — neste caso, como um artigo de entretenimento destinado ao publico
adolescente contrapde-se a um artigo académico ou de jornal, por exemplo. Dessa forma, fica
claro que o material Se /iga nas linguagens nao faz esse movimento — apesar de pautar-se na
BNCC, ja que se acredita que “hé elos claros e contundentes da abordagem dialogica do
discurso no referido documento normativo” (Dantas; Santos, 2020, p. 300) —, o que torna o

texto limitado.

Figura 10. Atividade presente no capitulo “Advérbio” do material.
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1. Leia a transcricao de parte de uma noticia divulgada por um telejornal goiano.

Michelle Bouson: TBC Noticias/1® edigdo esta de volta, 12h38, e agora nos
vamos falar de salde e o assunto é preocupante. Foi confirmado hoje um caso
de sarampo em Goids. Quem traz mais informacoes pra gente € a repdrter Danila
Bernardes. E isso mesmo, Danila?

Danila Bernardes: E isso mesmo, Michelle. Uma situacio preocupante, viu?
0Ola pra vocé. Ola pra quem nos acompanha. Esse caso foi confirmado na cidade
de Alto Paraiso aqui em Goids. E uma mulher que ja fez ai todos os exames e
realmente estd sim com sarampo. Em todo o estado de Goids foram 38 casos
suspeitos. Desses 38, 23 foram descartados e 14 seguem em investigacao.
Desses 14, 5 sao aqui em Goiania, sendo que um deles ¢ um homem de 45 anos
que chegou a ficar internado no HDT, no Hospital de Doencas Tropicais, e ele
jd recebeu os primeiros exames ai que realmente indicam que ele estd sim com
sarampo. Falta so receber o exame final confirmando a doenga. Olha, para o
Ministério da Saide, um caso, a existéncia de um caso, como foi registrado esse
em Alto Paraiso, ja € considerado surto no Estado. [...]

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=Uflsfwzps78>.
Acesso em: 9 abr. 2020. (Transcricao). (Fragmento).

a) A maneira como se iniciou a comunicacao entre ancora e reporter nesse telejornal
€ bastante tipica do género. Descreva-a.

b) A repérter repetiu aquilo que a dncora ja havia dite: “Uma situacao preocupante,
viu?”. Proponha outra formulagao em que ela simultaneamente introduza o
assunto e expresse uma avaliagcao dele, por meio de um advérbio.

¢) Expligue por que o advérbio “agora’, na fala de Michelle, contribui para marcar
a entrada do tema que sera abordado.

d) Qual é a funcao dos advérbios “hoje” e “aqui” na apresentacao do tema?
e) No periodo “E uma mulher que ja fez ai todos os exames e realmente esta sim
com sarampo’, qual é o papel dos advérbios em destaque?

f) Nesse mesmo periodo, por que o termo “ai” ndo se comporta como advérbio?

g) Na fala da reporter, mantiveram-se indices de interlocugao. Identifique-os e
explique seu uso.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 244.

No caso da figura 10, tem-se um exercicio inserido no capitulo 25, de advérbios, que
se utiliza do género “noticia” para elaborar as questdes. De forma geral, percebe-se que a
atividade instigou, minimamente, a reflexdo acerca do género, ja que, principalmente nos
topicos a) e g), as perguntas sdo direcionadas a uma observagdo das suas caracteristicas e de
seus elementos. Além disso, observa-se também um avango na questdo da oralidade no
exercicio em questdo. As questdes e¢) e f) apontam para uma reflexdo acerca da fala, do
discurso na manifesta¢do oral, e instigam o aluno a pensar nas marcas de oralidade presentes
na lingua e nas expressOes utilizadas para enfatizar determinadas ideias e pensamentos.
Entende-se, assim, que o material preocupa-se com o eixo da oralidade, também priorizado
pela BNCC, como supracitado. Entretanto, como ocorre na figura 9, nota-se um grande foco
da atividade na perspectiva gramatical da lingua portuguesa, ja que, principalmente nos
topicos b), ¢), d), as consideracdes voltam-se ao uso dos advérbios e as suas fungdes. Assim, a

problematica acerca da utilizacdo do género ¢é reforgada.

Figura 11. Atividade presente no capitulo “Preposicio e conjuncio” do material.



37

4. Leia este trecho de uma novela do escritor paulista Fernando Bonassi.

Subi, destranquei as portas, entrei. O apartamento continuava cheirando a
homem dormido. Abri as janelas da sala/escritorio. Uma brisa noturna derrubou
dois papéis de cima da escrivaninha. Eram os dois bilhetes que eu tinha tirado da
porta na noite anterior. Num, uma mulher que eu nao conhecia precisava falar
comigo - tinha deixado um numero de telefone; no outro o marido de Marcela
pedia que eu ligasse. S6 liguei para a mulher.

BONASSI, Fernando. Crimes conjugais.
Sao Paulo: Scritta, 1994. (Fragmento).

a) Releia o primeiro periodo do texto. As trés oracdes que o compoem estabelecem

entre si uma relagao de coordenacao ou de subordinacao? Justifique.

b) Leia o primeiro periodo em voz alta substituindo a ultima virgula pela conjun-
cao e. Que diferenca se nota no ritmo das acoes?

¢) Que relagao de sentido ha entre o segundo e o terceiro periodos? Reescreva o
trecho empregando uma conjuncao que explicite essa relacao.

d) Reescreva esses mesmos periodos invertendo suas posicdes e empregando uma
conjuncao adequada.

e) Explique por que foi preciso alterar o tipo de conjuncao para fazer a reescrita
pedida no item d.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 254.

Na figura 11, tem-se um exercicio presente no capitulo 26 do livro didatico, que se
destina as preposigdes € as conjugagdes. A atividade, que utiliza um trecho de uma novela,
também segue a tendéncia observada nas duas tltimas imagens, usando o texto escolhido para
retirar exemplos e formas gramaticais. Os cinco tdpicos propostos — a), b), ¢), d) e e) —
remetem a nogdes de uso da lingua, quase que exclusivamente, em sentengas fechadas, sem
contexto, pedindo que os alunos reescrevam periodos isolados do texto a fim de contemplar as
demandas do capitulo.

Dessa forma, acredita-se que o material didatico, em sua maior parte, ndo se utiliza do
eixo da Andlise linguistica/semiotica para levar o aluno a reflexdo sobre o uso da linguagem
nas situagdes reais de comunicacdo, nas diversas esferas de atividades humanas que se
manifestam nos géneros discursivos. A tendéncia do livro ¢ a de supervalorizar os conteudos
gramaticais, e quase ndo ha um trabalho mais aprofundado com o texto. Com isso, o proprio
Guia Digital do PNLD 2021 (2021) — documento oficial que explicita os critérios usados
para a aprovacdo dos materiais € que faz uma analise de cada um deles — tece essa critica,

afirmando que

o eixo da Analise Linguistica é trabalhado na obra de modo conservador, com
abordagens no nivel da frase, a partir de enunciados curtos e com alguns exercicios
referentes a textos. Ha textos de varios campos de atuagdo, utilizados para o estudo
de topicos gramaticais, com muitas atividades referentes a localizagdo de
informagoes. Os exercicios de gramatica, trazem questdes de identificacdo de
constituintes, mas pouca reflexdo sobre a lingua e seus usos [...] (Brasil, 2021, p.
79).
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Agora, faz-se necessario entender como ocorre o trabalho com os géneros discursivos

nas praticas de leitura e de escrita.

4.2. OS GENEROS DISCURSIVOS NAS PRATICAS DE LEITURA E DE ESCRITA
DO MATERIAL DIDATICO

Como supracitado, entende-se que o ensino brasileiro contemporaneo de Lingua
Portuguesa a partir dos géneros discursivos muitas vezes ndo permite aos alunos uma plena
reflexdo acerca do texto. Tomando como base as propostas de Geraldi (1984c) na década de
1980, depreende-se que as praticas de leitura e de escrita — ou de producdo textual — sdo
fundamentais para a atividade da analise linguistica, além de serem indissociaveis. Nesse
sentido, realiza-se aqui uma andlise de como o livro didético Se liga nas linguagens trabalha
com tais praticas, a fim de observar como ocorre a integragdo entre esses procedimentos de
ensino.

Em principio, a pratica da leitura se da a partir dos géneros discursivos apresentados
pelo material na secdo de Analise linguistica/semiotica. Como ja mostrado, o livro didatico
preocupa-se com a abordagem de diversos géneros, mas raramente ha o incentivo a reflexao
que diz respeito as suas formas composicionais, aos seus conteidos tematicos € aos seus
estilos. Em um levantamento feito acerca de quais géneros discursivos cada capitulo do
material suscita — informacdo que pode ser encontrada no Apéndice B —, notou-se que, em
um mesmo capitulo, acabaram por ser abordados dez géneros diferentes, o que mostra a
intencdo do livro de apresentar aos alunos a pluralidade existente do trabalho com a
linguagem. Entretanto, apesar disso, percebe-se que nem sempre uma descri¢ao ou explicagao
acerca desses textos ¢ feita, e, quando ¢, as informacgdes sdo colocadas, muitas vezes, de

forma sucinta e superficial.

Figura 12. Género “webpoema” no material.



1. Leia este webpoema do poeta brasiliense Joao Doederlein, conhecido como AKAPoeta.

0RO DOECERLEIN/AKAPOETA

O ensaio é um
género textual
comum no meio
académico. Nele,
faz-se uma andlise
profunda de um
tema, associando
a exposicao e a ar-
gumentacao. Em
geral, problema-
tiza um tema de
maneira original.

Na figura 12,

lagrimagsy)

& amostra gritis do mar, & is vezes fragmento
de tristeza, &s vezes de alegria. é quando a
nossa alma chove pra fora do corpo. é quem
te invade o rosto sem pedir licenca. é prova

Biblioteca
cultural

I\l

Joao Doederlein é um jo-
vem poeta que retne milhares
de seguidores em uma rede
social de compartilhamento
de imagens. Conheca alguns
de seus textos na internet.
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da nossa humanidade. sensivel ao toque.

& quando nosso espirito racha e a gente vaza.

Disponivel em: <https://br.pinterest.com/
pin/828662400159610875/>.
Acesso em: 14 maio 2020.

(JOAO DOEDERLEIN)
(@akapoeta

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 184.

Figura 13. Género “ensaio” no material.

3. Leia o paragrafo a seguir, extraido de um ensaio acerca do tema“saude do trabalhador’,
escrito pela pesquisadora Marcia Agostini.

Pensar o lado mais dramético da visdo do trabalho leva-nos a pensar no mandato biblico
da mensagem “ganhards o pao com o suor do teu rosto”. Essa expressao nos remete a
uma compreensao do trabalho como esforco, risco e sofrimento psiquico. Contudo, deve-
mos pensar o trabalho como uma atividade de transformacao da natureza, empreendida
socialmente pelos homens, nao devendo denotar marca de sofrimento. Pelo contrério,
dada a essencialidade do trabalho para a vida dos humanos e de toda a coletividade, sua
realizacdo deveria se efetivar nos mais altos imperativos éticos, tais como a participacao
e a solidariedade dos trabalhadores na sua execugao e na divisao do valor e dos frutos
desse trabalho no desenvolvimento da sociedade.

Disponivel em: <http://books.scielo.org/id/sfwtj/pdf/andrade-9788575413869-46.pdf>.
Acesso em: 30 jan. 2020. (Fragmento).

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 192.

nota-se a presenc¢a de um “webpoema”, o que mostra a preocupacao do

material com a abordagem dos géneros digitais, dos textos existentes nas midias e nas redes

sociais, o que também instrui a BNCC. Entretanto, trazendo apenas esse exemplo, o livro ndo

refletiu acerca das condi¢des de producao do “webpoema” e nem de suas caracteristicas, além

de ndo dissertar, por

exemplo, sobre as diferengas entre esse género e um poema “comum’.

De forma parecida, percebe-se, na figura 13, o aparecimento de um “ensaio” no livro.

Isso se da, pois, para

a BNCC,

devem ter espago géneros mais complexos relacionados com a apuragdo e o relato de
fatos e situagdes (reportagem multimidiatica, documentario) e/ou com a opinido
(critica da midia, ensaio e vlog de opinido etc.), tanto no que se refere a praticas de
leitura/recepgdo quanto as de produgao (Brasil, 2018b, p. 510, grifo meu).

Dessa vez, o material contempla uma curta explicacdo sobre o género no canto

esquerdo da pagina,

uma vez que aparece pela primeira vez. Porém, apesar disso, além de o

material também nd3o apresentar proposta de escrita acerca de tal género, a exposi¢iao

apresenta-se de forma rapida e insuficiente.
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No que tange as praticas de producgdo textual, o material apresenta a se¢do “Desafio de
linguagem” em alguns capitulos para incentivar a atividade da escrita. Entretanto, ¢
perceptivel que, muitas vezes, as propostas nao se relacionam aos conteudos abordados no
decorrer do capitulo, e hd o estimulo a redagdo de géneros que nem sempre foram
introduzidos previamente — o que também pode ser visto na tabela do Apéndice B, que

mostra os géneros trabalhados e as propostas de produc¢ao textual de cada capitulo.

Figura 14. Producio textual de “breve analise literaria”, no capitulo 19.

g G CR G PET-L B Produgdo de breve andlise literdria
N

Néo é facil escrever uma anélise de um texto literario, mas vocé vai tentar fazer
uma sobre o poema “Ferro”. O resultado deve estar expresso em um paragrafo apenas,
constituido por cinco periodos, conforme o roteiro a seguir.

« Inicie identificando o texto que sera analisado e seu tema.

« Explique o efeito que o eu lirico busca produzir no leitor. Para isso, use um verbo
gue expresse, com precisio, a acao do eu lirico.

« Identifique e explique o principal recurso expressivo do poema: a exploracao da
palavra ferro.

« Expliqgue como o poema remete a momentos histdricos distintos e o sentido que
ferro cria em cada um deles.

« Mencione o paralelismo entre esses dois tempos e seu efeito.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 191.

Figura 15. Producio textual de “analise de infografico”, no capitulo 22.

? LSOOG CR T TS TERC] B Andlise de infografico

N

Inicie identificando o texto em analise - género, titulo e responsével pela producéo - e seu objetivo.
No segundo periodo, aborde o emprego das quantidades, relacionando-as as informacdes
apresentadas. Para ligar esse recurso ao objetivo citado antes, use um conectivo no inicio
do periodo. Ex.: “A fim de tratar do tema,...”

Inicie o sequndo paragrafo, mencionando e explicando a uniformidade visual.

No periodo seguinte, informe que o efeito da uniformidade nao é a monotonia e explique
isso descrevendo o uso das imagens e do som. Um exemplo deve ser apresentado entre
parénteses, como informacdo complementar.

Introduza esse segundo periodo usando um conectivo que estabeleca uma rela-
cao de oposigdo (porém, contudo, apesar de, embora etc.) e empregue um conectivo de
causa ou de explicacdo para inserir a descricao.

« Adescricdo dos recursos pode ocupar mais de um periodo.

Agora, vocé vai escrever uma breve analise do infogréfico animado. Siga o roteiro.

Ao terminar a escrita, ndo se esqueca de fazer uma boa revisao, observando a grafia das palavras,
a concordancia, o uso da virgula etc.

A formulacdo de uma regra envolve o reconhecimento de padroes, uma habilidade do pen-
samento computacional.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 215.

Nas figuras 14 e 15, nota-se que as propostas de escrita referem-se aos géneros

“analise literaria” e “andlise de infografico”. Contudo, observando os conteudos abordados
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nesses capitulos, percebe-se que tais géneros discursivos ndo foram trabalhados, e ndo houve,
portanto, explicagdo e explicitagdo acerca de suas estruturas, de suas formas, de seus objetivos
e de suas condigoes de produgdo. Além disso, as orientagdes dadas para a redagdo dos textos
buscam sistematizar a escrita dos alunos, elaborando um roteiro especifico que devem seguir,
instruindo, inclusive, o que cada periodo e/ou paragrafo devem conter.

Paralelo a isso, observa-se também que o material didatico em questdo carece de
algumas propostas de producdo de textos fundamentais, ja que, “Apesar de haver diversas
propostas de producdo textual, géneros importantes para o ensino médio ndo estdo
contemplados na obra, tais como o ensaio, o artigo de opinido e/ou de divulga¢ao cientifica e
seminarios” (Brasil, 2021, p. 79). Assim, ao longo dos dezessete (17) capitulos de Analise
linguistica/semidtica, existem apenas nove (09) atividades de “Desafio de linguagem”, ou
seja, em aproximadamente metade da secdo ndo ha o exercicio de escrita. Com isso, para o
Guia Digital do PNLD 2021 (2021, p. 79-80), as propostas de produ¢do textual presentes no

livro didatico

exigem pesquisa complementar por parte do(a) professor(a) em relagdo a estrutura
composicional, para que os(as) estudantes possam receber os subsidios necessarios
as praticas de escrita desses géneros. Observa-se também que as propostas de escrita
sdo curtas e, muitas vezes, ndo delimitam etapas para sua concretizagdo (preparagao,
producdo e revisdo), sendo necessaria a organizagdo do(a) professor(a) e a pesquisa
prévia em outros materiais a fim de realizar as atividades. [...] aconselha-se que
vocé, professor(a), apresente exemplos dos géneros textuais/discursivos a serem
produzidos, além de demonstrar suas peculiaridades, j& que a obra traz poucas
orientagdes acerca dos géneros a serem trabalhados na produgdo escrita.

A partir disso, percebe-se que, ao pontuar que o material didatico ndo delimita etapas
de preparagdo, de producao e de revisdo/reescrita textual, o Guia Digital do PNLD 2021
(2021) dialoga com a proposta de Geraldi (1984c) de que as atividades de leitura e de escrita
devem percorrer certos caminhos para obterem maior sucesso, inclusive de reescrita,
afirmando que o professor “podera complementar o trabalho de pratica de revisdo e reescrita,
com observancia para a circulagdo dos textos, de acordo com seus campos de atuagdo social”

(Brasil, 2021, p. 80).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir do exposto, depreende-se que o trabalho com os gé€neros discursivos no
material didatico selecionado, direcionado ao Ensino Médio brasileiro da contemporaneidade,
¢ limitado, e as praticas de leitura, de produgdo textual e de andlise linguistica/semidtica sdo
reduzidas aos moldes tradicionais de ensino. As conclusdes obtidas buscam contemplar o
objetivo nimero 4 da Agenda 2030 da ONU, que visa assegurar uma educacdo de qualidade
para todas as pessoas. Entender que o discurso “ndo ¢ produto da aplicagcdo de regras, mas
resultado de uma atividade que explora e calcula possibilidades” (Geraldi, 2010, p. 74) ¢
entender que o trabalho com a linguagem deveria seguir um percurso dialogico, que examina
as manifestagdes linguisticas possiveis e as suas ressonancias nas diversas esferas de
atividades humanas, para, a partir dai, realizar a atividade analitica da lingua.

Porém, no material didatico analisado, tal como afirma Geraldi, o cenario que se
observa é que “os gé€neros passaram a ser ‘entes’ € ndo processos disponiveis para atividade
discursiva que se realiza no interior das esferas de atividades humanas” (Geraldi, 2010, p. 79).
Assim, tirando grande parte da originalidade dos estudos bakhtinianos, houve “um
deslocamento no ensino que vai das tentativas de centragdo na aprendizagem através das
praticas, para objetos definidos previamente, seriaveis, unificados e exigiveis em avaliagdes
nacionais” (Geraldi, 2010, p. 79).

Conclui-se, entdo, que a tendéncia do material didatico Se liga nas linguagens ¢
limitar o texto, utilizando-se dele, em sua maior parte, como subterfligio para o ensino de
normas e de regras da lingua. O incentivo a leitura ocorre de forma bastante superficial, no
qual grande parte dos géneros ndo sao desenvolvidos. Ja as produgdes textuais sao repetitivas
e nao inovadoras, com propostas de escrita de géneros deslocados dos temas tratados nos
capitulos. A utilizacdo dos diferentes géneros discursivos serve, majoritariamente, para a
retirada de exemplos e de exercicios gramaticais, quase ndo ocorrendo, de fato, o trabalho
acerca de suas fungdes e de seus desdobramentos nas diferentes esferas de atividades
humanas.

Portanto, o exercicio da reflexdo sobre a linguagem, que possibilitaria a discussdo e a
compreensdo do carater politico e ideoldgico de uma lingua, fica em segundo plano. Dessa
forma, as praticas de linguagem e de géneros sdo preteridas, colocando foco no estudo de
aspectos normativos da lingua. Entretanto, apesar disso, o material foi aprovado no PNLD

2021.
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APENDICE A - CAPITULOS DA SECAO DE ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA
E SEUS RESPECTIVOS CONTEUDOS

CAPITULO

CONTEUDOS NO “PERCURSO DO CAPITULO”

Capitulo 16: Linguagem e
lingua

* Conceito de linguagem ¢ As varias semioses * Lingua e
variagdo linguistica ¢ Adequacao linguistica

Capitulo 17: Lingua
falada e lingua escrita

* Diferencgas entre fala e escrita « A questdo do planejamento °
Turnos conversacionais

Capitulo 18: Fatores
envolvidos na
comunicacao

* A linguagem como interagdo ¢ O esquema comunicativo de
Roman Jakobson ¢ Fungdes da linguagem ¢ Interdiscursividade
e intertextualidade * Intencionalidade ¢ Coesdo e coeréncia
textuais

Capitulo 19: As palavras
e o sentido

» Campos semanticos * Polissemia ¢ Linguagem figurada * As
principais figuras de linguagem

Capitulo 20: Morfemas e
processos de formacao de
palavras

* Defini¢ao de morfema * Morfemas lexicais e gramaticais ¢
Processos de formacao de palavras

Capitulo 21: Substantivo
e adjetivo

« Substantivo e adjetivo na perspectiva semantica *
Caracteristicas morfologicas e sintaticas dos substantivos e
adjetivos * Flexdes de género e de nimero ¢ Grau « Reflexdes
sobre concordancia nominal

Capitulo 22: Numeral e
artigo

* Definicao de numeral e artigo * Tipos de numeral ¢ Valores
semanticos de artigo definido e artigo indefinido ¢ Flexdes do
numeral e do artigo

Capitulo 23: Pronome

* Caracteristicas gerais do pronome * Pronomes pessoais retos
e obliquos e seus usos * Pronomes de tratamento e o caso do
vocé ¢ Pronomes demonstrativos e a fungao coesiva ¢ Valores
semanticos dos pronomes possessivos e indefinidos ¢
Pronomes interrogativos * Pronomes relativos e o periodo
composto

Capitulo 24: Verbo

* Verbo sob a perspectiva semantica ¢ Fun¢des do verbo no
sintagma verbal ¢ Flexdes verbais ¢ Verbos auxiliares « Formas
nominais

Capitulo 25: Advérbio

* O advérbio como modificador de termos e enunciados ¢
Classificacao dos advérbios ¢ Variagao do advérbio ¢ O
advérbio como modalizador do discurso

Capitulo 26: Preposicao e
conjungao

* Preposi¢ao como elemento de conexao ¢ Valores semanticos
das preposi¢des * Uso de preposicao antes de pronome relativo
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* Crase * Fung¢do coesiva e valores semanticos das conjungdes

Capitulo 27: Introducao a
sintaxe e sujeito

* Tipos de frase * Interjei¢ao * Oracao e periodo * Termos
essenciais da oragdo: sujeito e predicado ¢ Sujeito simples,
sujeito composto e sujeito desinencial « Concordancia verbal
com sujeito simples e composto ¢ Sujeito indeterminado ¢
indice de indeterminagio e particula apassivadora * Agente da
passiva ¢ Oragdo sem sujeito

Capitulo 28: Predicados,
objetos, predicativos e
adjuntos adverbiais

* Predicados verbal, nominal e verbo-nominal ¢ Verbos
intransitivo e transitivo ¢ Verbo de ligacdo * Predicativos do
sujeito e do objeto * Concordancia do verbo ser ¢ Objetos
direto e indireto * Pronome obliquo como complemento verbal
* Adjunto adverbial * Regéncia verbal

Capitulo 29:
Complemento nominal,
adjunto adnominal,
aposto e vocativo

* Complemento nominal « Regéncia nominal ¢« Adjunto
adnominal * Concordancia nominal * Aposto * Vocativo * A
virgula no interior das oragdes

Capitulo 30: Oragoes
coordenadas

* Diferenca entre coordenagao e subordinacao * Oracoes
coordenadas assindética e sindética * Pontuagdo nas oragodes
coordenadas

Capitulo 31: Oragdes
subordinadas adjetivas e
adverbiais

* Tipos de oragdo subordinada ¢ Algumas fungdes sintaticas do
que * Oracao subordinada adjetiva: tipos e pontuacao ¢ Oragao
subordinada adverbial: tipos e pontuagado

Capitulo 32: Oragdes
subordinadas substantivas
e oracdes reduzidas

* Oragdo subordinada substantiva ¢ Oragao reduzida
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APENDICE B - RELACAO DE CAPITULOS, GENEROS DISCURSIVOS
MOBILIZADOS E PROPOSTAS DE PRODUCAO TEXTUAL DO MATERIAL

DIDATICO
GENEROS DISCURSIVOS PROPOSTA DE
CAPITULO MOBILIZADOS PRODUCAO
TEXTUAL

Capitulo 16:
Linguagem e lingua

Imagem de encenagao teatral; Trés trechos
de livros; Trecho de artigo publicado em
site; Transcri¢ao de reportagem;
Comentarios de internautas em sifes;
Fragmentos de documentos oficiais.

Sem proposta

Capitulo 17: Lingua
falada e lingua escrita

Transcri¢do de trecho de conversa;
Webquadrinho; Fotografia de video de
divulgagao cientifica; Trecho de crdnica.

Sem proposta

Capa de jornal; Anuncio publicitario;

Capitulo 18: Fatores | Trechos de duas reportagens; Pintura; Duas Proposta de
envolvidos na tirinhas; Webpoema; Webquadrinho; produgdo de
comunicagao Trecho de livro; Trecho de noticia; Trecho parodia

de lei.
Reportagem; Print de buscador de imagens
Capitulo 19: As na internet; Trecho de poema; Miniconto; Proposta de

palavras e o sentido

Poema; Trecho de ensaio; Comentario em
aplicativo de mensagem; Artigo de opinido;
Sinopse.

producao de breve
analise literaria

Imagem de glossario poético; Titulo de

Capitulo 20: Morfemas | narrativa; Duas tirinhas; Logo de empresas; Proposta de
e processos de Titulo de noticia; Trecho de reportagem; producdo de andlise
formagdo de palavras | Trecho de noticia; Meme; Card; Texto de card
publicado em blog.
Capitulo 21: Trecho de romance; Cartum; Historia em Proposta de

Substantivo e adjetivo

quadrinhos; Anedota; Comentario em livro;
Card; Tirinha; Grafico de estudo.

producao de card

Capitulo 22: Numeral
e artigo

Miniconto; Antncio publicitario; Trecho de
conto; Infografico; Trechos de noticias;
Transcri¢dao de depoimento.

Proposta de
producdo de andalise
de infografico

Capitulo 23: Pronome

Dois anuncios publicitarios, Quatro
tirinhas; Fotografia com legenda; Pagina de
zine; Pagina de cartilha destinada a
adolescentes; Cartaz de evento;
Webquadrinho; Trecho de reportagem;

Sem proposta
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Trecho de programa de curso.

Capitulo 24: Verbo

Trés tirinhas; Letra de musica; Artigo de
revista; Dois poemas; Duas noticias;
Meme; Foto com legenda.

Proposta de
producao de
resposta a duvida
de leitor

Capitulo 25: Advérbio

Tirinha; Trecho de noticia; Trecho de texto
académico; Carta.

Sem proposta

Capitulo 26: Peca publicitaria; Card; Anuncio
Preposicao e publicitario; Duas tirinhas; Trecho de Sem proposta
conjungao noticia; Noticia; Trecho de novela;

Reportagem.

Dois webquadrinhos; Tirinha; Trecho de Proposta de
Capitulo 27: romance; Titulo de poema; Trecho de producao de

Introducdo a sintaxe e | noticia; Avaliagdes feitas em site; Cordel; comentdrios em
sujeito Introdugdo de obra poética; grupos de
mensagens

Capitulo 28: Haicai; Foto com legenda; Lambe-lambe;

Predicados, objetos,
predicativos e adjuntos

Duas tirinhas; Webquadrinho; Trecho de
poema; Prosa poética; Trecho de obra que

Sem proposta

adverbiais orienta empreendedores; Poema.
Capitulo 29: Cartaz de campanha; Tirinha;
Complemento Webquadrinho; Trava-lingua; Dois trechos Proposta de
nominal, adjunto de reportagens; Manchete; Trecho de produgdo de
adnominal, aposto ¢ | ensaio; relatorio

vocativo

Capitulo 30: Oragdes
coordenadas

Webcartum; Dois webquadrinhos; Trecho
de entrevista.

Sem proposta

Capitulo 31: Oragdes
subordinadas adjetivas
e adverbiais

Lambe-lambe; Grafite; Tirinha; Card;
Trecho de romance; Webquadrinho; Poema;
Trés trechos de reportagens.

Sem proposta

Capitulo 32: Oragdes
subordinadas
substantivas e oracoes
reduzidas

Webquadrinho; Tirinha; Trecho de petigao;
Trecho de lei; Trecho de cronica;

Proposta de
producdo de debate
(proposta oral; sem

proposta escrita)




