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Ou nada sel...”
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Resumo

A presente pesquisa teve por objetivo identificar a percepcdo que os professores responsaveis
pela disciplina de Metodologia Para o Ensino de Ciéncias tém ao ministrar suas aulas no
Curso de Pedagogia e a concepgdo dos alunos de 3.° e 4.° anos desse curso, quanto ao
oferecimento de tal disciplina para a formacéo do professor de Ciéncias nas séries iniciais do
Ensino Fundamental. A metodologia escolhida foi o estudo de caso, tendo como abordagem a
pesquisa quanti-qualitativa. Os dados foram coletados em trés etapas: na primeira, aplicaram-
se 0s questionarios aos grupos de graduandos de cinco universidades, trés pablicas e duas
particulares; na segunda etapa, um aluno de cada instituicdo foi entrevistado, tendo em vista
gue esses alunos ja ministram ou ministraram aulas de Ciéncias no Ensino Fundamental; na
terceira etapa, os entrevistados foram os professores universitarios, um de cada instituicdo
pesquisada, e responsaveis por disciplinas correspondentes a de Metodologia Para o Ensino de
Ciéncias. Em seguida, os dados foram analisados e sintetizados em quadros de classe e
subclasse de contetdos para, assim, fornecer um eixo facilitador de analise, de resultados e
discussdes chegando a conclusdo de que a pesquisa pedagogica oferece um norte para se
pensar mais efetivamente na formacdo inicial do professor, principalmente no que tange as
praticas diferenciadas em sua formacdo, bem como ao interesse pelo ensino e grau de

importancia a ele dado.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental. Pratica Pedagdgica. Formacao

Inicial de Professores.



Abstract

The present research has aimed to identify the subject “Methodology for Science Teaching”,
responsible teachers’ perception have on teaching their classes in the Course of Pedagogy and
the 3 and 4™ graders conception in these courses, as for the offer of such subject for the
Science teacher graduation in the very beginning of the Elementary course (grades) levels.
The Methodology chosen here was a subject study having the qualitative research as an
approach, without excluding the quantitative research, though. The data were collected in
three steps: at first it was made some questionaries to the graduating groups of five
universities, in which three of then are public and two are private focusing: the satisfaction
with the preparation to teach Science, the Pedagogic Practice and the Science teaching; in the
second step, one student from each Institution was interviewed, being aware that those
students had taught or were teaching Elementary Science classes, the semi-structured
interview focus is aiming the existence or lack of articulation between theory and practice, as
for the importance and preparation for the subject teaching; in the third step, the interviewed
ones were university professors, also one from each researched Institution and who were the
responsible ones for the subject of methodology for Science teaching or similar ones as a
subject with the same objective. Then, the data were analyzed and summarized into classes
and sub-classes of contents made easier through analysis so to furnish a connection of results
and discussions coming to a conclusion that the Pedagogic research offers an orientation to
think more effectively in the very first teacher’s education, mainly about the different
practices in their education as for the teaching interest and how much importance was given to
it.

Key Words: Elementary School. Science Teaching. Pedagogic Practice. First Education.
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INTRODUCAO

No decorrer do Estagio Supervisionado da Licenciatura em Pedagogia, p6de-se
observar que as aulas de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental se limitavam as
préaticas verbalistas que aceitam a transmissdo como forma mais adequada de ensinar.

Tal constatacdo ndo se baseia apenas na vivéncia da pratica escolar, mas constitui-se,
também, a partir da pesquisa sobre a literatura referente a essa area de conhecimento. Sabe-se,
ainda, que a insercdo do ensino de Ciéncias nas séries iniciais é relativamente recente. Hoje se
considera que esse componente curricular é importante no processo de formacdo do cidadéo
para que este se torne critico, criativo, conhecedor do seu papel social e da realidade na qual
esta inserido.

Historicamente, o desenvolvimento cientifico mundial sempre esteve vinculado a
Educacdo em Ciéncias, demonstrando sua importancia no progresso da sociedade. Alguns
paises se destacam nas conquistas cientificas, dentre eles: Itdlia, Alemanha, Inglaterra e
Franca. Cada qual definiu os aspectos relevantes para o ensino de Ciéncias e, de acordo com
Delizoicov e Angotti, (1994) desde o século XVIII, esses paises estabeleceram politicas
nacionais tanto para educacdo em geral como para o ensino de Ciéncias em particular.

Contraditoriamente a afirmacdo anterior, o Brasil ndo alcancou, ainda, a mesma
tradicdo. Em consequéncia do fator historico, o ensino de Ciéncias no Brasil ndo tem recebido
seu real valor e também sO chega as séries iniciais do Ensino Fundamental visando ao
conhecimento para utilizacao das tecnologias em prol do projeto econémico do pais. Ha, nesse
sentido, interesses politicos de ordem desenvolvimentista sem pensar mais seriamente na
renovacdo do processo de ensino de modo a despertar a curiosidade e a criticidade do

educando, cujas observacOes favorecam a realizacdo de novas descobertas. A partir dessa



contextualizagdo, é possivel analisar que a formacdo do professor de Ciéncias esta também
imbricada nessa quest&o.

Para mudar essas condigdes e buscar uma outra realidade, € imprescindivel uma
formagdo mais adequada dos professores, de maneira que ofereca aos seus alunos
conhecimentos com propriedades de cunho cientifico para que estes possam participar e atuar
com consciéncia na sociedade em que vivem.

Para que ocorra essa mudanca qualitativa, faz-se necesséaria a instrumentalizacdo dos
professores que trabalham como polivalentes nas séries iniciais do Ensino Fundamental. N&o
basta apenas preparar aulas com antecedéncia, é preciso ter a fundamentagdo tedrico-préatica
para gque ocorram o ensino e a aprendizagem da area de Ciéncias.

O professor tem um papel decisivo no ensino de Ciéncias, pois a crianga, muitas vezes,
até chega na escola com um bom repertério de hipdteses sobre os acontecimentos naturais,
mas, para ocorrer a organizacao e a sistematizacdo dessas idéias, é preciso que o professor
instigue, norteie as informagdes e permita uma nova elaboragdo de conceitos, a partir dos
prévios conhecimentos do aluno. “Cabe ao professor orientar os alunos sobre o0 que e onde
observar, de modo que se coletem dados importantes para as comparagdes que se pretende,
pois a habilidade de observar implica um olhar atento para algo que se tem a intencdo de ver”
(BRASIL, 1997, p. 66).

Tendo em vista a diversidade de conhecimentos na area de Ciéncias, dos quais 0s
professores das séries iniciais devem se apropriar, para depois servirem de pontes mediadoras
entre o conhecimento e o aluno, faz-se necessaria a reflexdo sobre seu verdadeiro papel em
busca de meios capazes de melhorar o ensino de Ciéncias no ambiente escolar.

Baseando-se nessas idéias j& mencionadas, o presente estudo abordara a relacéo entre a
adequacdo do ensino de Ciéncias e a formagdo do professor. Este tem como finalidade

contribuir com os cursos de formacdo de professores, apresentando resultados que poderdo



oferecer novos caminhos, tanto para melhoria do ensino de Ciéncias, quanto para melhoria do
Curso de Pedagogia.

Entretanto, para se fazer um juizo mais bem balizado sobre o assunto em questao,
analisar-se-do as dificuldades encontradas pelos alunos em formacgdo ao ministrarem as aulas
de Ciéncias, verificando se essas dificuldades estdo ou ndo vinculadas a sua formacao e, apos
estudo, apresentar-se-d0 os fatores de maior relevancia para uma proposta de mudanca,
almejando uma prética mais consciente.

Dessa forma, o trabalho teve o objetivo de identificar no Curso de Pedagogia como o
ensino de Ciéncias esta sendo desenvolvido mediante as concepgdes dos alunos de 3.° e 4.°
anos e as percepcdes dos docentes responsaveis pela disciplina correspondente & Metodologia
Para o Ensino de Ciéncias, visando obter uma melhor compreensdo da realidade de modo a
possibilitar intervencBes que contribuam positivamente com o preparo do professor para o
ensino de Ciéncias nas séries iniciais.

A vivéncia como bolsista de iniciacdo cientifica do Conselho Nacional de Pesquisa e
Desenvolvimento Tecnol6gico (CNPq), numa acdo didatico-pedagdgica desenvolvida junto a
professores em exercicio, ndo s6 contribuiu com a formacdo destes, preparando-os melhor
para a pratica profissional, como também com a pesquisadora, que estabeleceu construcdes de
saberes mais proximos da realidade escolar, os quais despertaram-na para um desejo de estudo
mais amplo acerca do ensino de Ciéncias e da formacéo de professores, a fim de ampliar seus
conhecimentos e, de alguma forma, intervir na realidade constatada.

E também motivacio para esta pesquisa o fato de ter observado uma lacuna no
momento de formacdo e um desafio em superar a “falha” no Curso de Pedagogia que nao
ofereceu a disciplina devida para a pratica a ser desenvolvida no ensino de Ciéncias nas séries

iniciais do Ensino Fundamental, obtendo assim maior conhecimento sobre o0 assunto e



estruturando a concepgéo que os graduandos tém sobre tal abordagem, bem como a percepcéo
que os professores de Metodologia Para o Ensino de Ciéncias trazem de suas aulas.

Diante do contexto histérico do ensino de Ciéncias e da importancia de se repensar
continuamente a formacdo do professor e a pratica docente, percebeu-se que vivemos numa
contradicdo, pois a propria Histdria da Educacdo nos mostrou, segundo Angotti e Delizoicov
(1994, p. 23), a falta de incentivo para o ensino de Ciéncias durante um longo periodo. Foi a
partir dos anos 1970 que se teve maior investimento nessa area. “No Brasil, pode-se falar de
um ensino de Ciéncias estabelecido somente a partir deste século, ainda muito incipiente na
sua primeira metade.”

Entretanto, Castro (2001, p. 128) sinalizou que, a partir dos anos de 1980, a
investigacdo em sala de aula ganhou novas forcas, sobretudo, com o aumento dos trabalhos de
pesquisadores da area de Ciéncias. Tendo em vista essa significativa mudanca de paradigma, é
que se torna primordial a tomada de consciéncia e autonomia por parte do professor em
formacdo que ira desenvolver o ensino de Ciéncias nas series iniciais, seja na escola publica
ou particular.

Para tanto, € necessario maior reflexdo no periodo em que acontece a formagdo de
professores, o que requer do profissional a capacidade de assumir suas dificuldades e
necessidades de ordem formativa', para assim analisa-las visando & busca posterior de apoio
técnico-pedagdgico.

Nesse sentido, Schén (1997) discute o ato reflexivo do professor. Por sua vez, Lidke
(2001) focaliza especialmente a idéia do professor-pesquisador e o tipo de pesquisa “prépria”
do professor. Portanto, os autores citados, de forma que um complete a idéia do outro,
revelam a importancia do ato reflexivo, o0 que promove um comportamento de professor-

pesquisador. Nesse papel, de acdo do professor, € destacada a relacdo possivel entre o

! O autor define formativa como: conjunto de problemas, caréncias encontradas pelos professores no
desenrolar de seu ensino.



conjunto de saberes necessarios ao seu exercicio profissional e a atividade de pesquisa,
recurso indispensavel ao trabalho do professor preocupado em desempenhar atividades de
qualidade.

Pensando em um novo caminho, a partir da realidade proposta pela literatura citada
anteriormente, esta pesquisa teve sua origem marcada pela necessidade de mudancga no ensino
de Ciéncias nas séries iniciais, observada na préatica do cotidiano escolar e na formacao de

professores como uma das atividades carentes de atencéo. Gleiser alerta para

[...] o pouco preparo dos professores e a falta de recursos. De modo geral,
infelizmente, a ciéncia é ensinada no quadro-negro. O professor fala de Biologia e
dos principios da Fisica e da Quimica fazendo desenhos no quadro. Raramente séo
realizadas experiéncias simples em sala de aula para ilustrar os conceitos... Se o
professor for bem preparado e souber fazer demonstracdes em classe, o ensino de
Ciéncias vai dar um pulo gigantesco (GLEISER, 2005, p. 23).

Como bem observa o autor, um dia também observei que € preciso mudar a préatica da
Metodologia Para o Ensino de Ciéncias. Em busca de uma pratica pedagdgica diferenciada,
seguiram as questfes que alimentaram o presente trabalho: na concepgdo dos graduandos de
3.2 e 4.° anos do Curso de Pedagogia, como € oferecido o ensino de Ciéncias? E qual é a
percepc¢do do professor responsavel pela disciplina que trabalha o ensino de Ciéncias no Curso
de Pedagogia, quanto ao seu oferecimento?

Como aluna do Curso de Pedagogia, observava grande lacuna no curso pela auséncia
da disciplina de Metodologia Para o Ensino de Ciéncias que promovesse 0 preparo do
professor para o ensino de Ciéncias nas séries iniciais. Porém, com a nova proposta de
diretrizes para a formacdo do professor, € importante saber se houve mudancga no cenario de
formacao.

A presente reflexdo se justifica pelo fato de estar em busca da melhoria da realidade ja
mencionada. Esta pesquisa ocupa-se do estudo necessario para avaliar a problemética no

ensino de Ciéncias, presente no cotidiano do professor.



O principal fator de sustentacdo deste trabalho esta ligado a preocupacdo com a
formagéo do cidad&o pleno e participativo, pois, no Brasil, o ensino de Ciéncias nas escolas,
especialmente no sistema puablico, responsavel pelas séries iniciais, tem sido relegado a um
plano inferior, justamente pela pouca oportunidade que os professores tém de se aprofundar
no conhecimento cientifico, e de ter acesso a materiais essenciais para a pesquisa no momento
de formacdo, seja ela no Ensino Médio (Magistério) ou em nivel superior (Pedagogia ou
Normal Superior). Tal realidade acarreta grande incerteza e até inseguranga dos professores
em assumir programas de pesquisas (B1ZZO, 2002).

Para responder as indagacBes do trabalho, o estudo contou com trés capitulos
pertinentes as etapas metodoldgicas e a fundamentacdo tedrica de um trabalho de cunho
cientifico. Assim, o primeiro capitulo preconiza o didlogo sobre o ensino de Ciéncias no
mundo contemporaneo, analisando os pressupostos e paradigmas de Thomas Kuhn (2000) e
Edgar Morin (2003) que enfocam a importancia desse ensino na vida estudantil das criangas e
na propria sociedade. Além disso, apresentamos uma reflexdo sobre a preocupag¢do com a
formacdo do professor no Curso de Pedagogia para o ensino de Ciéncias nas séries iniciais,
considerando as lacunas encontradas na formagé&o inicial do professor polivalente.

O segundo capitulo traz informag6es sobre a metodologia escolhida para a realizacéo
do estudo. Nesse capitulo, o leitor encontrarda informacbes sobre a pesquisa e sua
caracterizacdo, bem como saber4d que o problema investigado, a partir da formacdo de
professores para o ensino de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental, contou com
um estudo enredado pela Optica da pesquisa quanti-qualitativa e com a analise de conteldos,
utilizada nas entrevistas.

No terceiro capitulo, sdo apresentados os resultados obtidos com a pesquisa que
envolveu alunos respondendo aos questionarios (grupo) e as entrevistas. Vale ressaltar que 0s

professores da graduacdo em Pedagogia participaram apenas das entrevistas. Nesse capitulo,



ha também, informacdes sobre a populacdo pesquisada, assim como suas concepcdes e
percepcdes acerca da formacdo de professores, em especial para o ensino de Ciéncias. No
capitulo em questdo ainda é abordado o contedo que diz respeito as discussdes dos resultados
obtidos na coleta de dados, a partir dos referenciais tedricos estudados, contrapondo-os a
realidade pesquisada.

As consideracdes finais permitem valorizar o ensino de Ciéncias em todos 0s aspectos,
desde a formac&o dos professores até o ato de ministrar os contetdos selecionados aos alunos.
O principal fator nesse sentido, foram as contribuicGes tidas com a pesquisa e o despertar de
um novo interesse pela area de Ciéncias (algo novo para os Pedagogos) ao conhecer de perto
diferentes praticas que apresentam caminhos dicotdmicos; de um lado, uma pratica
satisfatoria, tanto dos professores quanto dos alunos que foram interlocutores do mundo real;
de outro, uma situagdo que pede mudancga urgentemente tanto na postura dos professores em
suas praticas metodol6gicas como na postura dos alunos, no que se refere a pesquisa e ao

desejo de busca, deixando, dessa forma, o conformismo.



REFERENCIAL TEORICO
Capitulo 1 - ARELACAO DO HOMEM COM A CIENCIA



Para pensar o ensino de Ciéncias no contexto brasileiro, é necessario resgatar aspectos
historicos desse processo. Para tanto, ressaltamos inicialmente o periodo histdrico da década
de 1970 e o desenvolvimento da tendéncia tecnicista nesse periodo. Essa tendéncia é, para a
educacdo, um marco significativo que se caracteriza, em linhas gerais, pela importancia da
redescoberta do valor cientifico.

O fato da dependéncia do homem em relagdo ao desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, segundo Baeder (1990), é o que move 0s avancgos da ciéncia e o préprio incentivo
para o ensino de Ciéncias, porém, no Brasil, como ja se sabe, o discurso que fomentou tais
desenvolvimentos foram aqueles ligados as tendéncias e correntes do ideario da educacao
tecnicista ainda bastante difundido na sociedade atual.

Considerando a tendéncia tecnicista voltada ao progresso e sabendo que 0S
conhecimentos dessa ordem sO chegavam & populacdo como uma forma de aplicabilidade
imediata, a visdo de ciéncias se estabeleceu como fragmentacGes de atitudes préaticas, sem o
seu real teor académico e formativo.

Para tanto, atualmente, na sociedade da informagdo e do conhecimento, é
imprescindivel saber qual o discurso sobre o ensino de Ciéncias no mundo em transformacéo.
Ao abordar esse tema, percebeu-se a presenca dos assuntos que retratam o0s conteddos
cientificos por meio das midias verbal e ndo-verbal as quais, a todo 0 momento, 0 homem esta
exposto. Entretanto, avalia-se que esse mesmo homem tem somente um pequeno acesso ao
que é produzido pela Ciéncia académica, pertencente, ainda, a um campo restrito.

No ambito escolar, podemos observar que o ensino de Ciéncias se configurou como
espaco de experimentos e descobertas ja estabelecidas. Atualmente, em sala de aula, podemos
afirmar que existe ainda um dificil acesso as produgfes humanas; o ensino de Ciéncias, na
sala de aula, tem um carater muitas vezes descontextualizado, o que acarreta a falta de

interesse e vontade de fazer Ciéncias no sentido de Baeder (1990),



Para contextualizar um fato ou fendmeno, ndo basta, como percebemos em diversas
passagens dos livros didaticos, colocar nomes de pessoas, de lugares geograficos e
datas. E necessério esclarecer a complexidade historica, evidenciar as lutas sociais no
meio das quais acontecem tais fendmenos. E necessario encontrar um caminho, no
ensino de Ciéncias, que possibilite a abordagem da realidade do aluno de “emoldura-
la” nas fotos de livros didaticos resgatando a esséncia da totalidade em que ele vive.
(BAEDER, 1990, p. 58-9).

A préatica contextualizada permanece muito distante das praticas em sala de aula,
apesar de todo discurso sobre a producdo humana e sua importancia para o devir historico; o
homem ndo esta sendo visto como sujeito participante da Ciéncia; ainda ha um esteredtipo
dessa figura, concentrada no cientista de laboratdrio. Assim, o retrato que se tem da realidade
€ que a ciéncia esta distante da relacdo humana. Isso por se ter um estudo que ndo concebe a
contextualizacdo dos fenbmenos e fatos aos acontecimentos histdricos, produzidos pela
humanidade. Nesse interim, “O processo de conhecimento cientifico, tal qual se apresenta no
ensino de Ciéncias, retira 0 homem do seu mundo, como se o fenémeno estudado néo tivesse
relacdo nenhuma com a vida do préprio sujeito.” (BAEDER, 1990, p. 55).

A autora citada acima ilustra, com propriedade, 0 que vem acontecendo no ensino de
Ciéncias no que tange a exclusdo do homem como sujeito da complexidade real, a qual
permite que os fatos e fendmenos recebam um tratamento fragmentado e desconexo dos
significados traduzidos na historia produzida pelo sujeito social que se “vé” distante da

realidade cientifica.

1.1 - O Ensino de Ciéncias Através da Metodologia Investigativa



Analisando a situagdo do ensino de Ciéncias e ampliando esse pensar a partir da
literatura (CHARPAK, 2004), observa-se que nédo se trata de uma questdo isolada, 0 mundo
pede a renovacdo do ensino de Ciéncias. Para Charpak, é mister considerar a situacdo do
ensino de Ciéncias um problema mundial que diz respeito tanto aos paises do Norte como aos
paises do Sul. Nesse sentido, o Brasil ndo vive uma probleméatica do ensino de Ciéncias
isoladamente, numerosos paises empreendem uma reforma do ensino de Ciéncias com o
objetivo de desenvolver um procedimento de ordem investigativa no ambiente escolar, de
maneira que o conhecimento cientifico seja mais estimulado, despertando maior interesse nos
alunos desde a mais tenra idade.

A importancia do ensino de Ciéncias deve também ser integrada as concep¢oes
paradigméticas sobre Ciéncia. Para tanto, destacamos aqui duas concepg¢des das quais se
delineardo os aspectos emergentes a tendéncia atual no ensino de Ciéncias.

Nessa perspectiva, buscou-se, em Kuhn (2000, p. 218), fundamentos para promover a
reflexdo acerca do ensino de Ciéncias, segundo a acep¢do contemporanea. Tem-se por
paradigma dois sentidos diferentes: de um lado, indica toda constelacdo de crengas, valores,
técnicas, etc..., partilhadas pelos membros de uma comunidade determinada. De outro, denota
um tipo de elemento dessa constelagdo: as solucGes concretas de quebra-cabegas que,
empregadas como modelos ou exemplos, podem substituir regras explicitas com base para a
solucgéo dos restantes quebra-cabecas da ciéncia normal.

Para Kuhn, os paradigmas podem ser classificados como algo compartilhado por uma
mesma comunidade, com um conjunto de regras, saberes e tudo aquilo que pode ser
produzido e aceito por essa comunidade como verdade que se diferem de acordo com 0s
grupos “cientistas”, sociedade e area do conhecimento.

No que se refere aos saberes cientificos, as solu¢Bes concretas se aproximam da

reflexdo deste trabalho, ja& que, para o autor, “ciéncia normal” “significa a pesquisa



firmemente baseada em uma ou mais realizacGes cientificas passadas.” (KUHN, 2000, p. 29).
No entanto, o que resulta das praticas de sala de aula é fruto dos saberes sistematizados por
uma dada sociedade cientifica, entendendo, assim, que o ensino de Ciéncias também ¢é
conduzido dessa forma.

Para maior entendimento das situacdes encontradas na complexidade humana, para o
qual importa a quebra de paradigma da visdo anterior, ou seja, fazer o religamento dos
conhecimentos de ordem fragmentada, muito presente nos dias de hoje, importa saber também
que, para obter o dominio das ciéncias, € preciso compreender a complexidade no sentido de
Morin (2003), que entende o termo como sendo fundamental para a educagdo contemporanea,
a ponto de conduzir a revisdo das praticas pedagogicas da atualidade, situando, de certa forma,
a necessidade da importancia de uma educacdo que prioriza a totalidade dos desafios e
incertezas do tempo presente.

O autor discute a importancia de interrogar a condi¢cdo humana tendo em vista também
uma indagacéo, primeira, sobre essa posicdo no mundo. Isso porque, segundo ele, a fluicdo
dos conhecimentos, no final do século XX, trouxe uma situagdo diferenciada do ser humano
para 0 universo, ao qual os avancos das ciéncias nos anos 60 e 70 deram um outro
significado.Tais contribui¢cdes continuam desunidas no cenario mundial, segundo as quais na
visdo do autor, o0 ser humano permanece e € visto ndo como uma unidade, mas sim como

fragmentos de um todo.

O humano continua esquartejado, partido como pedacos de um quebra-cabeca ao
qual falta uma peca. Aqui se apresenta um problema epistemoldgico: é possivel
conceber a unidade complexa do ser humano pelo pensamento disjuntivo, que
concebe nossa humanidade de maneira insular, fora do cosmos que a rodeia, da
matéria fisica e do espirito do qual somos constituidos, bem como pelo pensamento
redutor, que restringe a unidade humana a um substrato puramente bioanatémico
(MORIN, 2003, p. 48).

Para discutir o problema apresentado anteriormente, Morin afirmou que as Ciéncias

humanas sdo consideradas fragmentadas e compartimentalizadas e, como consequéncia, a



complexidade humana € tida como invisivel, acarretando o aumento da ignorancia sobre o
todo; em contrapartida, hd um avan¢o do conhecimento sobre as partes, pois, “Além disso, 0
nosso saber, por ndo ter sido religado, ndo é assimilado nem integrado” (MORIN, 2003, p.
48).

Como pode ser percebida, a complexidade humana s6 é devidamente entendida apds o
interligamento das partes, para a construcdo da totalidade e do real. Levando essa idéia para o
ensino de Ciéncias, torna-se mister acontecer a compreensao em relagdo aos conhecimentos
de base cientifica vistos de maneira isolada por determinados grupos ou cientistas sem a
devida conexdo aqueles conhecimentos advindos do senso comum, montando o quebra-cabeca
gue Morin salientou anteriormente.

Ao apreender esse sentido de paradigma apresentado por Kuhn e o conhecimento
sobre as condigdes humanas visto de maneira fragmentada e, a0 mesmo tempo, na totalidade,
por Morin, é possivel pensar que, se 0 ensino de Ciéncias for aceito e continuar sendo
realizado da forma como esta, desarticulado da realidade, esse paradigma ndo se rompera,
pois tera a participagdo de uma comunidade que partilha dos mesmos meios e formas de se
ensinar Ciéncias.

Se ao ensino de Ciéncias faltam aspectos que propiciem um entendimento mais amplo
da atividade cientifica, ha também a fragmentacdo do conhecimento que blogueia 0s
mecanismos de andlise de problemas reais, ao ndo facilitar a relacdo de conceitos,
procedimentos e atitudes trabalhados em diferentes matérias do curriculo (COMPIANI;
FIGUEIROA; NEWERIA, 2003, p. 2).

Como registraram os autores citados, com a fragmentacdo do conhecimento, hd um
blogueio de analise do real e, além disso, de acordo com a literatura presente, se ndo houve a
ruptura do paradigma que fragmenta e néo religa as partes, enxergar o complexo e a totalidade

sera tarefa dificil. Sabendo de antemdo que, para se entender a complexidade dos fatos e



fendmenos, é necessario articular e organizar os conhecimentos tendo a sua frente uma
unidade ou o todo das partes que formava uma multiplicidade de conhecimentos. Para tanto,
Morin ainda salientou que “a educacdo deve promover a ‘inteligéncia geral’ apta a referir-se
ao complexo, ao contexto, de modo multidimensional e dentro da concepgéo geral.” (MORIN,
2003, p. 39).

Para entender melhor as teorias abordadas pelos autores que tratam das questdes em
torno da complexidade e da totalidade, na préatica do ensino de Ciéncias, 0 estudo pode ser
entendido tendo como ponto de partida, unidade e todo ou o contréario disso, o todo e a
unidade. Para tanto, a seguir apresentamos a proposta com subsidios da pesquisa de Freitas e

Zanon (2003) sobre a metodologia investigativa.

1.1.1 - Articulacdo Tedrico-préatica: uma metodologia investigativa no
ensino de Ciéncias

Ao conhecer o trabalho de pesquisa realizado por Freitas e Zanon (2003), com o
objetivo de verificar como as criancas de 1.2 a 4.2 séries do Ensino Fundamental constroem
seus conhecimentos cientificos, logrou-se compreender a proposta de ensino de Ciéncias a ser
desenvolvida a partir de atividades investigativas para haver um ensino pautado em termos de
significados para os alunos e também para os professores.

Os estudos apresentados pelas pesquisadoras envolvem estratégias de ensino de
ambito experimental, permeando perguntas, hipoteses, descricdes, explicacbes que,
posteriormente organizadas e estruturadas, sdo registradas em cadernos pelos alunos
participantes. Tais pesquisadoras tambem defendem que, na educacao que promove 0 ensino
de Ciéncias € importante ter em mente “que o conhecimento cientifico é, ao mesmo tempo,

simbolico por natureza e socialmente negociado” (FREITAS; ZANON, 2003, p.1).



Respeitando o simbolismo é que as autoras ainda afirmaram que, em Ciéncias, é
fundamental trabalhar com o vocabulario préprio do aluno, sendo que por ele o aluno fara
suas representacdes de forma a se aproximar do conhecimento cientifico.

Nesse contexto, Gonzales Eduardo (1992) apud Freitas; Zanon (2003) identificou duas
formas de aplicagdo da atividade experimental. A primeira, quando o professor a utiliza
apenas para ilustrar ou complementar a teoria abordada no espacgo da sala de aula, a atividade
tem um desenrolar negativo, porque os alunos ndo participam como sujeitos do processo de
forma ativa. Além disso, esse tipo de trabalho torna-se mais uma instrucdo ja estabelecida
daquilo que deve ser seguido do que uma atividade que promove e desperta para o interesse
em descobrir e identificar novos conceitos, fendmenos e fatos em estudo.

A segunda aplicacdo da atividade experimental é diferente, uma vez que é de cunho
investigativo e mediada pelo professor, que envolve seus alunos na resolucdo de situagoes-
problema tendo um saldo muito positivo em relacdo ao retorno dado pelos alunos, levando-os
a formular hipéteses e participar da realizacdo do experimento de modo instigante e
desafiador tanto no ponto de partida (conhecimentos prévios dos alunos) quanto no ponto de
chegada com analises e resultados obtidos por meio do estudo (conhecimento cientifico).

E com essa atividade que melhor se identifica a perspectiva da pesquisa realizada por
Freitas e Zanon com professores de 1.2 a 4.2 séries do Ensino Fundamental; também é nesse
contexto que se visualiza a importancia desse estudo em trabalhar com a concepgéo e
percepc¢do de alunos de graduacédo e de professores do Curso de Pedagogia responsaveis pela
disciplina que contempla a Metodologia Para o Ensino de Ciéncias, sabendo da preocupacgao
dessas pesquisadoras em estudar e constatar quais metodologias estdo sendo utilizadas hoje na
sala de aula, o que fortalece ainda mais a inspiracdo para tal estudo.

A pesquisa da qual se trata foi apresentada no IV Encontro Nacional de Pesquisa em

Educagéo em Ciéncias, na cidade de Bauru, na semana de 25 a 29 de novembro de 2003. Esse



encontro propiciou 0 acesso ao texto sobre o trabalho desenvolvido no projeto ABC na
Educacdo Cientifica — Mdo na Massa. Esse projeto é de conhecimento de grande parte dos
estudiosos da area do ensino de Ciéncias, pois surgiu na década de 1990 com o objetivo de
dar um novo direcionamento as préaticas de Ciéncias. Para conhecer um pouco do histérico
desse projeto, as pesquisadoras Freitas e Zanon (2003), realizaram um breve histérico, no qual
salientaram que, em 1995, Georges Charpak conheceu um método de ensino de Ciéncias,
desenvolvido em Chicago, que era baseado na articulacdo entre a experimentacdo e o
desenvolvimento da expressao oral e escrita. Ha registros de que o projeto obteve resultados
satisfatorios ja que o aluno, segundo esses autores, “tanto se apropria progressivamente de
conceitos cientificos e de técnicas operatorias quanto de habilidades cognitivas para leitura e
escrita.” (FREITAS; ZANON, 2003, p. 2).

Esse método conhecido por Charpak, em parceria com a Academia de Ciéncias, teve
implementado na Franga, em 1997, alguns modulos, traduzidos do modelo americano. O
programa era direcionado aos alunos entre 5 e 12 anos de idade e tinha como objetivo
primordial “mostrar a crianga que o saber ndo chega a ela como por mégica, mas, sim, porque
foi conquistado” (FREITAS; ZANON, 2003, p. 2). Para tanto, a proposta circula em torno do
trabalho investigativo, que permite a geracdo de hipdteses, a descri¢do da investigacdo e as
explicacBes que partem sempre dos conhecimentos prévios que os alunos apontam para,
entdo, serem aproximados dos conhecimentos cientificos.

E importante ressaltar que, no Brasil, de acordo com as autoras, a implementaco do
projeto piloto teve seu inicio no segundo semestre de 2001, em algumas escolas municipais e
estaduais do Rio de Janeiro e de Sao Paulo (a grande Sao Paulo e em Séo Carlos, interior).

O acompanhamento realizado pelas pesquisadoras pode trazer a tona a metodologia
utilizada pelas professoras da 1.2, 2.2 3.2 e 4.2 séries do Ensino Fundamental da escola

inserida na da cidade de S&o Carlos. Nesse contexto, as professoras trabalharam os temas de



estudo a partir de simples indagacgdes, as quais tiveram um carater metodoldgico com a
finalidade de motivar os alunos, ndo apenas com as questdes levantadas, mas também com
diversos recursos pedagdgicos como paradidaticos, video, dicionérios, etc.

O mais interessante no trabalho relatado pelas professoras foi o respeito a diversidade
de respostas, as quais, num primeiro momento, basearam-se no senso comum e, num segundo
momento, mostraram-se mais bem elaboradas com a mediagéo e percepcdo dos alunos. Outro
aspecto relevante foi que a cada problematizacdo o aluno era levado a formular hipoteses e
registrar mesmo que elas ndo fossem as mais adequadas para, posteriormente, confirma-las ou
ndo de acordo com as observacOes diretas, explicacbes e experimentacGes. Em todos 0s
aspectos do trabalho investigativo, foi observado maior participacdo das criangas nas
atividades; elas se mostraram empolgadas, demonstraram adquirir novos conhecimentos.
Também, os professores que contribuiram para esse acontecimento disseram que a forma
investigativa € importante no inicio da escolarizacdo, porque se percebe muito nitidamente a
mudanga de comportamento e o interesse dos alunos nas atividades; aos quais se tornam mais
significativas, porque o aluno se percebe participante e ativo no processo de construcdo de
seus conhecimentos. Além disso, a integracdo dos contetdos que, a priori para os alunos
estava distante do seu cotidiano, de repente, com as devidas participagdes, torna-se real para o
grupo, de modo que os conteldos expostos em sala de aula por meio da investigacdo, da
observacdo, experimentagdo, verbalizacdo do pensamento e registro tornam-se bem mais
préximos dos alunos.

Com o registro dessa experiéncia, percebe-se que a melhoria do ensino de Ciéncias
pode ser real se praticas como essas nao forem isoladas nas escolas. Nesse percurso, em que a
melhoria do ensino de Ciéncias sempre foi e ainda é um determinante a ser conquistado,

importa sinalizar que, de acordo com a literatura (SAO PAULO, 1986; HENNING, 1998), nas



ultimas décadas, houve uma busca de inovacdo do ensino de Ciéncias que resultou em
sucessivas tentativas de reformulagdes em seu direcionamento.

Sabe-se, inclusive, que, no decorrer da década de 1960, foi incorporada a idéia de que
ao estudante deveria ser oferecida a aprendizagem dos procedimentos das atividades
cientificas com o objetivo de ser desenvolvido o pensamento légico e o espirito critico por
meio de um ensino mais pratico. Tal idéia caracterizou, a partir das atividades praticas, maior
importancia dada as feiras de Ciéncias e as atividades laboratoriais.

Nesse sentido, as atividades desenvolvidas em laboratérios tinham um caréter de
reproducdo do conhecimento, moldadas no modelo tradicional de ensino no qual o aluno era
mero executor de tarefas; na época, instrugdes eram dadas pelo professor que seguia um
manual de laboratdrio, com atividades direcionadas as redescobertas de conceitos, seguidas de
textos e aulas expositivas.

Essas idéias foram mantidas durante a década de 1970, principalmente, para
proporcionar ao aluno os passos e a propria vivéncia abordados pelo método cientifico,
fazendo uso da manipulacdo de materiais de laboratdrios, tendo em vista 0 método da
redescoberta, que, segundo Bastos (1998) e Carvalho (2004), transmitia idéias errbneas aos
alunos no que se referia a existéncia de receitas para producdo do conhecimento cientifico.

Basicamente, o ensino de Ciéncias estd fazendo com que o aluno adquira
conhecimento através da transmissdo verbal ou escrita. Formando, assim, um
verdadeiro ciclo. O professor (ou livro) explica aos alunos como séo as coisas. O

aluno anota tudo no caderno. As vezes passa a limpo a matéria, alterando,
frequientemente, os conceitos basicos. (HENNING, 1998, p. 67).

Ap0s andlise desse tipo de metodologia, especialistas do ensino de Ciéncias avaliaram
que era preciso, para desenvolver o espirito critico dos alunos, praticas diferenciadas e
voltadas as questdes ambientais e também sociais mais proximas da realidade dos alunos,

inclusive aos assuntos pertinentes a tecnologia.



Com a modernizacdo dos objetivos para o ensino de Ciéncias, houve também um
avanco muito modesto em relacéo as atividades vivenciadas em sala de aula. Historicamente,
os esforcos de quase trés décadas para mudanca no ensino de Ciéncias resultou no
pensamento de que, para haver um bom ensino na area, seria necesséria a utilizacdo de
laboratérios mais bem aparelhados. Tal idéia contribuiu para a desvalorizagdo dos demais
procedimentos didaticos tdo valiosos quanto os recursos tidos em laboratdrio, fator este que
gerou certo imobilismo nos professores ao trabalhar Ciéncias.

Outra idéia expressa nos objetivos do ensino de Ciéncias estava no conceito distorcido
entre método cientifico, método de redescoberta e 0s experimentos de laboratdrio, concluindo
serem as mesmas coisas. Nessa perspectiva, a verdade é que o método da redescoberta é
diretivo e estd centrado na incipiente sistematizacdo de conceito, bem como previsto no
modelo de ensino tradicional. Isso leva a concluir que, embora houvesse a modernizagéo e a
mudanca dos objetivos, muito pouco foi melhorado de fato no ensino de Ciéncias.

A prética que se requer para o ensino de Ciéncias hoje é bem outra. Importa pensar em
objetivos que promovam a formag&o intelectual do aluno em detrimento de maior dominio do
seu meio fisico e social. Assim, importa que ele seja dotado da capacidade de observar,
diferenciar, ter nocao de tempo e de espaco. Um outro objetivo desse ensino é desenvolver no
aluno a capacidade de problematizar a realidade, fornecendo condic¢des para formulagdo de
hipoteses em torno dos problemas levantados, planejamento e execugdo das investigacdes e
andlise dos resultados obtidos, estabelecendo suas conclusdes.

Ao final dos estudos de Ciéncias, € imprescindivel que os alunos construam e
reconstruam, a partir da exploracdo intelectual no campo investigativo, seus préprios
conceitos ao realizar importantes aproximacgdes dessa construgcdo em relacdo aos

conhecimentos historicamente sistematizados. Alcancar tal finalidade requer do aluno a



compreensdo da realidade apoiada em significados que traduzam a importancia e utilidade da
Ciéncia no mundo contemporaneo.

Para se alcangar a sintese necessaria ao ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental, as
escolas, os professores e os alunos devem construir juntos condi¢Ges para que o conhecimento
cientifico tenha sentido e aplicabilidade no cotidiano escolar, oportunizando ferramentas
adequadas para que seja desenvolvida a capacidade de observar e principalmente analisar
criticamente o papel da ciéncia e da tecnologia para melhoria da qualidade de vida da
populacdo. Além disso, conhecer os diversos fatores que intervém na vida humana devido ao
avango da ciéncia. Para tanto, é preciso atribuir significados a esses conhecimentos que nao
podem ser vistos como verdade absoluta, nem mesmo como conceitos acabados, pois, em
Ciéncias, os conhecimentos estdo sujeitos a mudanga devido aos mais variados estudos e
pesquisas na area.

Com as diversas leituras realizadas sobre o assunto em pauta e para efeito de
ilustracdo, pensou-se numa planificagcdo de como o ensino de Ciéncias precisa ser construido

na sala de aula. A figura a seguir indica os pressupostos envolvidos nessa acao.

CONSTRUCAO DA AULA DE CIENCIAS

Avaliacdo Ensino/Aprendizagem
dos novos conhecimentos
Novo repertorio, visdo de mundo
diferenciada, mudanca no
comportamento do aluno (falas,
gestos, expressdes, desenhos, etc.).

Organizacdo de Conceitos
Recortes de contetidos que ampliaram
a visao de mundo e a curiosidade dos

alunos. Senso Comum
Conhecimentos prévios
Problematizacdo dos alunos.

Mediag&o do professor e recorte
do que é significativo e do que
precisa ser ampliado.



A figura demonstra que € preciso haver uma sistematizacdo metodolégica dos assuntos
a serem abordados em sala de aula. Nessa perspectiva, ressalta-se, num primeiro momento, a
valorizacdo dos conhecimentos prévios que os alunos levam para sala de aula, para, entéo,
num segundo momento, haver a problematizacdo desses conteudos com a intervencdo do
professor, quando se fizer necesséaria. Logo apds a problematizacdo e levantamento de
hipoteses, é chegado o momento da organizacdo dos conceitos de maneira que haja a
ampliacdo dos conhecimentos e maior interesse dos alunos pelos contetidos estudados.

Apos e também durante todo o processo de trabalho com o ensino de Ciéncias, é
importante que avaliagdes sobre o processo sejam realizadas, observando o novo repertorio de
conhecimentos conquistado pelos alunos, tendo o professor como mediador do ensino-
aprendizagem. Para isso, o professor precisa ser preparado para desenvolver um trabalho de
qualidade; é nesse pensar que se encaminha, na seqiiéncia, a reflexdo sobre a formagdo do

professor para o ensino de Ciéncias.

1.2 - A Formacéo do Professor no Curso de Pedagogia Para o Ensino de
Ciéncias: a reflexdo e a pratica escolar

As diversas transformacdes tecnoldgicas, sociais e econdmicas atingiram fortemente o
setor educacional, gerando o desequilibrio na atuacdo profissional, junto ao processo de
escolha de modelos novos e adequados a pratica que se desejava e ainda se deseja na
formagdo do cidadao critico.

Tais mudancas tém-se dado de maneira tdo veloz que, mal esta havendo tempo para o
professor incorporar 0s conhecimentos adquiridos ha pouco, ja se faz necessario que estes
sejam repensados e até modificados.

Pretende-se neste capitulo, refletir sobre a questéo real da formacéo do professor no

Curso de Pedagogia para o ensino de Ciéncias e suas implicacdes para convivéncia num



mundo globalizado, vivenciado pelos professores do Ensino Fundamental, responsaveis por
esse ensino. Registra-se, inicialmente, que, com as mudancas ocorridas na educacdo, 0
professor das series iniciais do Ensino Fundamental tem diversificados papéis a desenvolver.
Ele é responsavel por formar, informar, despertar, conhecer e provocar seus alunos para
buscar e realizar novas descobertas.

Mas, com tantas func¢des a desempenhar e sabendo-se das dificuldades do professor de
Ciéncias em relacionar teoria e pratica no desenrolar de suas aulas, € que se lanca a questao:
as universidades estdo contemplando em seus curriculos de formag&o, do Curso de Pedagogia,
a teoria e a pratica de ensino de Ciéncias?

No decorrer do Curso de Pedagogia, enquanto era aluna, em contato com os alunos
universitarios do mesmo curso, e também com professores ja atuantes e polivalentes®
responsaveis, inclusive, pelas aulas de Ciéncias nas séries iniciais, notava-se certo
descontentamento quanto a formacao inicial, j& que esta, segundo os alunos, ndo preparava de
forma satisfatoria para o ensino teérico e pratico na area de Ciéncias. Tendo observado tal
situacdo no periodo de formacdo profissional, é que se fortaleceu ainda mais a preocupacgao
com a Metodologia do Ensino de Ciéncias; 0 que antes era preocupagdo de cunho particular
passou a ganhar espaco também na coletividade.

O mundo moderno exige de todos, e principalmente daqueles que tém o papel de
educar, no caso em estudo, do professor de Ciéncias, dominio do contetdo, superando 0 senso
comum, para, no minimo, assegurar o conhecimento basico e cientifico aos seus alunos. O
educador necessita, para tanto, de uma melhor qualificacdo, capaz de prepara-lo para veicular
0 saber como um sistema ndo fragmentado; conhecer e fazer uso das novas tecnologias

também é um caminho, assim como estar em constante busca do novo conhecimento, seja por

? Professores responsaveis pelas disciplinas basicas do Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia.



meio de leituras, da pratica pedagdgica ou de producdes cientificas, seguindo uma linha
tedrica consistente.

De acordo com a Lei n° 9.394/96, artigo 43, é funcdo do Ensino Superior formar
diplomados das diferentes areas de conhecimentos aptos ao exercicio profissional e a
participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira (GROSSI, 1998, p. 52).

Os profissionais da educagdo, como destacado também nessa Lei, terdo sua formacgéo
de modo a atender aos diferentes objetivos caracterizados no Ensino Bésico, dentre eles
associar teoria e pratica, estudadas no Curso e na prépria capacitacdo em servigo. Assim, 0s
sistemas de ensino tém responsabilidade de promover a valorizagdo dos profissionais da

educacéo, assegurando-lhes os direitos inclusos nos estatutos e nos planos de carreira.

Os vinculos entre praticas educativas e processos comunicativos estreitaram-se
consideravelmente no mundo contemporaneo, ao menos, por duas fortes razdes: 0s
avancos tecnolégicos e as novas qualificacfes e, portanto, novas exigéncias
educacionais. (LIBANEO, 1999, p. 55).

Aqui, o autor afirma que a qualificacdo profissional deve caminhar junto com os
avancos tidos na sociedade, ou seja, a formagdo também é, e precisa ser, mutavel, pois 0s
avancos tecnoldgicos estdo presentes para auxiliar no cumprimento de novas demandas
sociais e educacionais.

Quanto a valorizacdo dos profissionais da educacdo, NOvoa (1997) destacou que a
década de 1980 foi marcada pelo signo da profissionalizacdo em servigco dos professores. E
com as variadas mudancas ocorridas no meio escolar, ao ensino restou uma massa de
individuos sem as necessarias habilitacfes académicas e pedagdgicas, causando desequilibrios
estruturais graves.

Dentre as perspectivas de mudancas, estudos mostram que nao houve a introducéo de
dinamicas inovadoras na formacéo de professores (NOVOA, 1997, p. 21), nem do ponto de
vista organizacional e curricular, nem do ponto de vista conceitual, gerando e permitindo a

desqualificacao dos profissionais.



Voltando um pouco na historia, sem deixar perder de vista a esséncia desta discusséo
acerca da formacao do professor de Ciéncias no Curso de Pedagogia, ¢ fundamental lembrar
que o ensino de Ciéncias € tradicdo recente nas séries iniciais do Ensino Fundamental e
passou por fases e tendéncias dominantes que hoje ainda tém forca nas salas de aula.

Foi a partir de 1971, com a Lei n.° 5.692, que o ensino de Ciéncias foi considerado
obrigat6rio no Ensino Basico, nas oito primeiras séries. Para ilustrar uma das providéncias da
Lei citada, apresenta-se na integra os dizeres do Artigo representativo da obrigatoriedade da

disciplina referida:

Art. 7.° - Sera obrigatéria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacéo Fisica,
Educacdo Artistica e Programas de Salde nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de 1.° e 2.° graus, observado quanto a primeira o disposto no
Decreto-lei n° 869, de setembro de 1969. (SAO PAULO, 1975, p. 8).

Tal mudanca veio acompanhada de outras; precisa-se ter claro que a educacdo esta
imbricada a concepcdo de sociedade, uma vez que, havendo sua transformacao,
consequentemente haverd mudancas no projeto escolar. Sendo assim, a “Ciéncia” acompanha
as mutacdes e, em decorréncia disso, o professor precisa se adequar as necessidades vigentes
ndo sO na questdo pratica, mas, principalmente, no que se refere a sua formacdo, seja ela
inicial ou ndo. Para isso, a universidade deve exercer seu papel de 6rgdo formador e permitir
todo respaldo teorico-préatico aos formandos.

Para discutir a afirmacdo anterior, foi necessaria a leitura das orientacGes gerais
encontradas nas Diretrizes Curriculares Nacionais Para Formacao de Professores da Educacéo
Basica em Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacao Plena (BRASIL, 2001). Ao
iniciar tais orientacdes, o documento considera que, desde a promulgacao da Lei n.° 9.394/96,
0 tema “Formacdo de Professores para Educacdo Basica”, tem causado enormes discussoes
seja no ambito do Conselho Nacional de Educacéo ou fora dele.

Pode ser apreendido no Capitulo I, artigo 2.%, que o professor deve estar preparado

para o ensino, tendo como objetivo principal a aprendizagem do aluno, para tanto, impondo-se



0 constante aprimorar de suas préaticas investigativas. No artigo 5.°, desse mesmo documento,
é explicitado que o Projeto Pedag6gico de cada Curso deve levar em conta uma formacao que
garanta a constituicdo de competéncias propostas na Educacdo Baésica, uma selecdo de
contetidos que vao além daquilo que os futuros professores irdo ensinar e que 0s contetdos a
serem ensinados na escolaridade bésica sejam tratados de modo articulado com suas didaticas
especificas.

Também com o objetivo de melhorar os Cursos de Formacdo de Professores, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacdo Basica tém
formado um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos que devem ser observados
pela organizagdo institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino para serem
aplicados em todas as etapas e modalidades da educagéo bésica.

Em seu conjunto, é proposta uma formacdo docente preocupada com a aprendizagem
do aluno; com o seu enriquecimento cultural; que acolha e trabalhe com a diversidade; que
aprimore as praticas investigativas; que possa elaborar e executar projetos; que capacite o
educador para as novas tecnologias, para as inovacdes metodolégicas e para o0
desenvolvimento de habitos de cooperacdo e trabalho em equipe.

Sao delineados como principios norteadores para essa formagdo: a competéncia como
nacleo orientador do Curso; a coeréncia entre a formacdo oferecida e a prética esperada,
visando a integracdo entre o preparo e o trabalho, possibilitando que a aprendizagem se torne
um processo de construcdo do conhecimento com o0s conteddos como suporte das
competéncias. Nesse processo, a avaliagéo torna-se parte integrante da formacao, permitindo
diagnosticar lacunas e conferir resultados.

Essas diretrizes estabelecem que a formacao de professores para atuarem na Educacéo
Infantil e no Ensino Fundamental se dard no Curso Normal Superior, que podera contemplar

Educacdo Infantil e/ou Magistério para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Os Cursos de



Pedagogia também poderdo oferecer essas licenciaturas, respeitando-se carga horéria e
duracdo. Ja a formacdo de profissionais da educacdo deve ser estruturada com projeto
pedagdgico compativel com as fun¢des de administracdo, planejamento, inspecao, supervisao
e orientacdo educacional.

Os cursos de formacao de professores da Educacdo Bésica em nivel superior, tendo em
vista os principios norteadores, tiveram a duracdo e carga horéria alteradas; assim, a
licenciatura e a graduacdo plena tiveram o tempo dividido em: pratica como componente
curricular, estagio supervisionado, aulas — contetdos curriculares e atividades académico-
cientifico-culturais.

Feito esse estudo, tem-se mais claras ainda as responsabilidades e o papel da
instituicdo formadora perante a sociedade, bem como as competéncias que deverdo ser
exigidas dos alunos em formacéo.

Com base nesses fatos, sabe-se que a formacdo de professores, agora, mais do que
nunca, clama por melhores cuidados, maiores investimentos e determinagdo daqueles que
querem uma formacdo de qualidade para se valer de uma prética de cunho teorizado, mas
vinculada ao cotidiano, na qual a relagdo entre ensino e aprendizagem €, sem ddvida. a

principal preocupacéo do educador.

No entanto, ndo seria descabido afirmar que a formacdo de professores no Brasil
dificilmente figura entre as prioridades do sistema universitario, especialmente
guando nos referimos ao sistema publico. Os professores polivalentes que atuam nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental tém poucas oportunidades de se
aprofundar no conhecimento cientifico e na metodologia de ensino especifica da
area, tanto quando sua formacao ocorre em cursos de magistério como em cursos de
pedagogia. (B1ZZ0O, 2002, p. 65).

Diante desse pensar, se fortalece ainda mais a preocupacdo com a Formacdo do
Professor no Curso de Pedagogia para o ensino de Ciéncias e, em se tratando de um ndo-

investimento nas questdes de formacdo do profissional da educacéo, é que se faz urgente um



novo pensar, um querer fazer bem, a partir do referencial que se tem, buscando ir ao ponto em
que se quer chegar: melhor realidade educacional a partir da formagao do professor.

Apo0s a realizacdo desses estudos e registros, é chegado o0 momento de se fazer um
convite a reflexdo: se os 6rgdos formadores de professores, os professores, a escola e todas as
suas inovagdes ndo se colocarem a servigo da crianga, a quem estardo servindo?

Essa perspectiva nos remete a questédo inicial deste trabalho, referente a formag&o do
professor responsavel pelas aulas de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Sabe-se, a partir da contribuicdo de NOvoa e colaboradores, que, na profissdo do
professor, o ato de pensar, por si s, ndo garante uma pratica pedagogica eficaz. E preciso que
se crie 0 habito de refletir sobre a pratica e, a0 mesmo tempo, que se construa um percurso
com o objetivo de se chegar ao progresso teorico. Trata-se de manter-se observador da acao
pedagogica que se faz, cultivador da investigacao reflexiva e experimentador das alteraces
necessarias as praticas educativas a fim de transformar a realidade deficiente.

Sabe-se, também, das dificuldades encontradas pelos professores polivalentes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, responsaveis pelas aulas de Ciéncias, em realizar um
intercdmbio entre teoria e pratica nos momentos destinados as trocas de experiéncias.
Geralmente as limitagGes sdo grandes entre o professorado, como afirmou Bizzo (2002);
consequientemente, ao tentarem expressar suas idéias, ou suas realizacdes de ordem prética,
acabam por ndo conseguir, ja que lhes falta uma fundamentacéo tedrica consistente.

Essas limitacGes acontecem pela propria inseguranca do professor, j& que ndo sabe se
sua pratica é coerente em relacdo as novas propostas paradigmaticas. A outra causa do
trabalho isolado esta no ndo-aceite das idéias dos colegas que buscam inovag¢fes no processo
educativo. Esse preconceito acaba por desestimular aqueles que também estdo interessados

em construir uma pratica que va ao encontro de seus ideais e seja producente de maneira que



chegue adequadamente aos alunos, 0s quais, muitas vezes, sdo prejudicados por atitudes de
incompreens&o.

Analisando a questdo, Alarcdo (1996) apontou que, apesar de toda evolugdo cientifica,
a sociedade atual vive uma crise de confianga nos profissionais recém-formados. Na opinido
de Schon apud Novoa (1997), a formacdo inadequada oferecida pelas universidades
caracteriza-se por ensinamentos frente a tomada de decisGes, 0 que, na realidade, ndo condiz
com a prética, pois 0s problemas sdo diversos e € preciso competéncia para se articular as
respostas propicias de determinado problema.

Além disso, segundo Contreras (2002), muitos professores, em virtude das
caracteristicas da instituicdo educacional e da forma pela qual nela se socializam, tendem a
limitar seu universo de acéo a sala de aula. O excesso de responsabilidade e a inseguranga em
que vivem o0s levam a aceitar as concepgdes regulamentares e tecnocraticas, que lhes
oferecem uma seguranca aparente, porém, ao mesmo tempo, a regulacdo da burocracia

impede-lhes de atender as necessidades de seus alunos.

1.2.1 - O Contato do Graduando Com a Pratica Escolar

No ano de 2001, numa pesquisa vivenciada em quatro escolas da Rede Publica,
responsaveis pelos anos iniciais do Ensino Fundamental, houve a oportunidade de visualizar
duas importantes realidades; uma em relacdo aos alunos em Cursos de Formacdo de
Professores, e outra em relagdo aos professores atuantes.

A maioria dos alunos em formacdo tem o conhecimento meramente tedrico e busca
uma aproximacao com a pratica educativa nas escolas que oferecem o nivel de ensino em que
desejam atuar. Nesse momento, os alunos acreditam que seus problemas estdo resolvidos. 1sso

porque se acredita que a universidade ja contemplou o saber tedrico e em seguida € o



momento de ser contemplado o saber prético, em sala de aula, ou em conversas com 0
professor j& atuante.

Mas, ao vivenciar a pratica, o aluno em formacdo enfrenta grandes desafios, pois
percebe que a universidade ndo lhe ofereceu todo suporte de base tedrico-pratica para que
pudesse fazer a transposicdo de determinados conhecimentos para sua pratica pedagdgica.
Inserido nessa realidade, o aluno sai em busca de respostas e, para isso, procura o professor
em exercicio. Nesse contato, o aluno percebe que o professor também ndo tem as respostas
para 0s questionamentos levantados, pois Ihe falta a instrumentalizagdo de base tedrica, visto
que muitos professores ndo tiveram formacdo universitaria, ou seja, seu saber € fruto da
pratica por ele vivenciada. Nesse processo, o professor atuante formula uma teoria da prépria
pratica.

Isso posto, os formandos encontram-se sempre em contato com novas situagoes €, nem
sempre, sabem como reagir a elas por falta de conhecimento de ordem pratica, pela reflexdo—
acdo. O futuro profissional diante da realidade se vé perdido, e cabe ao orientador, nesse caso
o professor responséavel pela formacdo de professores, direciona-lo as novas descobertas,
porque nada € fixo e tudo pode ser alterado. Para se conseguir realizar a pratica nessa
perspectiva, é preciso mais que teorias e técnicas, € preciso talento, intuicdo e sensibilidade.
Isso € o0 que caracteriza o bom profissional. Os formandos, segundo Schoén apud Alarcdo
(1996), deveriam fazer estagios com os bons profissionais, pois estes despertariam, por meio
do saber-fazer, novas formas de se utilizar as competéncias aos novos saberes.

Conhecendo essa realidade € que se pode considerar a existéncia da falta de melhor
articulagdo, ainda nos dias de hoje, entre a teoria e a pratica. O mais preocupante é que ha
muitos professores com formacdo universitaria, atuantes nas escolas, que ndo tém definido o

percurso que adotardo na sua pratica educativa. Antes de continuar as investigagdes que



envolvem o assunto teoria e pratica, é pertinente, nesta fase da dissertacdo, desenvolver um
raciocinio que permeia o entendimento dessa tematica.

Para haver melhor compreensao da relacdo que concebe teoria e pratica, foi necessario
buscar em Kosik (2002) fundamentos da dialética estabelecida entre o abstrato e o concreto
que sdo, a medida que se comunicam, elementos que se unem e resultam na totalidade

concreta.

Esta reciproca conexdo e mediagdo da parte e do todo significam a um s6 tempo: 0s
fatos isolados sdo abstracOes, sdo momentos artificiosamente separados do todo, os
quais s6 quando inseridos no todo correspondente adquirem verdade e
concreticidade. Do mesmo modo, o todo de que ndo foram diferenciados e
determinados os momentos é um todo abstrato vazio. (KOSIK, 2002, p. 49).

A interpretacdo dada aos escritos acima nos leva a pensar um pouco mais na questdo
do dialogo que € vital existir entre a teoria, aquilo que ainda ocupa um espaco de abstracéo, e
a pratica, entendida como o concreto. Sem deixar de enfocar o cenario educativo, é preciso
apontar que essa relacdo oferece condi¢cdes para compreender que, se 0s fatos (abstracoes)
estiverem isolados das acdes (pratica) presentes no cotidiano dos professores e alunos no
ambito escolar, as fundamentacfes e a propria acdo estardo cercadas do vazio, ou seja, da
auséncia de contetdo ou do proprio sentido inerente a ordem pratica, desvinculando-se

daquilo que Kosik chama de totalidade concreta. Complementando diz:

A compreensdo dialética da totalidade significa ndo s6 que as partes se encontram
em relagdo de interna interacdo e conexdo entre si e com o todo, mas também que o
todo ndo pode ser petrificado na abstragdo situada por cima das partes, visto que o
todo se cria a si mesmo na interagdo das partes. (KOSIK, 2002, p. 50).

Também é possivel entender que, ao caminhar para a totalidade (articulacdo entre
teoria e pratica), o resultado dessa interacdo ndo podera estar centrado na abstracdo, e, sim, na
promogédo de maior interacdo entre o todo e as partes, como num processo intenso de novas

descobertas e conexdes entre a abstracdo e a concreticidade.



E nesse contexto que a educacio melhor se enquadra como atividade humana que atua
na totalidade da organizacdo social e ndo de forma isolada da situacdo global intrinseca a
sociedade (SANTANA, 1995).

Nessa perspectiva, com o apoio dos estudos de Kosik e Santana, observa-se que essa
discussdo em torno da teoria e da préatica sinaliza uma atividade produtiva permeando uma
expressdo que é muito utilizada e pouco pensada. Tal expressao se refere a praxis, que, no
sentido de Bottomorte (1988 apud Santana, 1995), significa estar além da préatica. Isso por ela
ser uma atividade criativa e auto-criativa, ou seja, por meio dela o homem cria, produz e
transforma o mundo.

Tem-se maior clareza dessa questao ao se ler:

O homem € o que é em e pela praxis-historica, posto que a historia é, em definitivo,
a historia da praxis humana ... visto que os problemas das relagdes entre homem e
natureza, ou entre 0 pensamento e o ser, ndo pode ser resolvido @ margem da préatica.
(VASQUEZ, 1997, p. 36 apud SANTANA, 1995, p. 2).

Neste momento, importa lembrar o quanto € primordial se fazer uma reflexdo critica
sobre como tem-se efetivado a préatica educativa, verificando, dessa forma, o que pode ser
feito para melhorar certas posturas, a propria metodologia adotada, ou ainda avaliar se o

contetdo esta sendo abordado corretamente.

1.2.2 - Reflexdo Como Ferramenta Para Um Novo Olhar

Existem muitos aspectos que realmente precisam ser revistos pelo proprio professor,
aceitos e transformados por ele. Ndo queremos, aqui, responsabilizar o professor por todas as
falhas que vém acontecendo na pratica educativa, no entanto, acreditamos que, havendo um
repensar do corpo docente envolvido com a préatica de sala de aula, poderemos mudar, de fato,

a situacdo cadtica que se tem encontrado nas praticas de salas de aula, chegando até aos



alunos que saem da escola sem saber ler, escrever, quanto mais interpretar o mundo no qual
vivem. Essa situacdo é lastimavel. Por isso, houve a intencdo de se escrever sobre o quanto é
significativo adquirir o habito da reflexdo individual e coletiva na profisséo do professor.

Ao se tratar da pratica reflexiva e do trabalho sobre o hébito, Perrenoud (2002) disse
que a reflexdo leva necessariamente a uma representacdo consciente daquilo que se esta
fazendo. Esse ato conduz o individuo a refletir sobre aquilo que esta praticando e sobre os
demais atos envolvidos na agdo, ou seja, os profissionais, ao desenvolverem na pratica seus
conhecimentos, agem racionalmente, ocultando, de alguma maneira, 0s atos originados de seu
inconsciente, utilizados para desenvolver suas atividades.

Para se realizar a pratica reflexiva na educagdo, é importante pensar a partir de
determinada situacdo (problema ou ndo), com interesse em criar atitudes que desenvolvam os
pensamentos efetivos, mantendo uma postura mental de questionar, problematizar, sugerir,
elaborar e, conseqlientemente, construir o conhecimento de base solida.

Nessa perspectiva, melhor se aprende, e o0 aprender, aqui, torna-se o aprender a pensar.
O professor que realiza a prética reflexiva esta, sobretudo, promovendo uma autoformacao
também de ordem prética e que muito interessa a educacao, a fim de melhor encaminhar as
questdes dialéticas existentes na articulacdo entre teoria e pratica.

Nesse momento, cabe lembrar que “...a educagdo sé cumpre seus deveres para com 0S
alunos e para com a sociedade se for baseada na experiéncia.” (DEWEY, 1938, p. 91). E com
base no fazer reflexivo que se pode transformar idéias em atitudes, as quais sdo indispensaveis
a acdo docente, além de constituir a capacidade de provocar mudancas de metodologia e
estratégias que favorecam um ensino de qualidade.

N&o se pode deixar de explicitar que o fazer reflexivo exige tempo, mas sO a partir
dele é feita a problematizacdo da préatica pedagdgica, e, ao pesquisar, as solucdes ldgicas

requerem do professor intuicdo, emocdo e paixdo, elementos estes que o fazem reagir diante



das dificuldades sem causar-lhe “cegueira”; pelo contrério, tais elementos oferecem ao
professor condigOes de visualizar os diversos aspectos do contexto analisado. Acrescentamos
ainda: essa pratica faz com que o ato do fazer reflexivo tenha seu real valor e seja distinto
daquela idéia simplista do “pensar por pensar”.

Para tanto, Schon e Stenhouse apud Contreras (2002) propuseram uma concepgao que
vai além do que alguns autores estdo classificando como reflexdo: dizem que néo se trata de
um pensar rotineiro, pelo contrario, € uma idéia mais complexa e que pode ser visualizada nos
professores que elaboram compreensdes especificas dos casos problematicos; realizam
situacdes préaticas conscientes com as finalidades e os valores educativos; desenvolvem a
capacidade para resolver as situacOes de conflito e incertezas que constituem uma parte
importante do exercicio de sua profissao.

Quando se fala do professor atuante e reflexivo, estende-se esse papel a todos os
profissionais da educacdo. Isso por ser impossivel pensar um professor reflexivo sem que
exista na escola um gestor reflexivo, um coordenador reflexivo e uma comunidade escolar
também reflexiva.

E quando se fala do professor em formacgdo, estende-se esse papel a todos os
responsaveis por sua formacédo. Entretanto, a formacéo de professores impde a dificil tarefa de
encontrar formadores de professores com as seguintes competéncias: especialistas em analise
de préaticas, especialistas em estudos de caso, supervisores de estagios, integradores de
equipes que acompanham projetos. Outras preocupacgdes estdo no desafio de encontrar o
formador que tenha em mente as finalidades e o sentido da escola; além da consciéncia de que
ndo vai acabar com todos os problemas da escola, mas de que podera contribuir para a sua

transformacéo.



Nesse interim, é pertinente ressaltar que a formacdo do professor esta relacionada a
prépria historia capitalista do Brasil, como bem retratou Freitas apud Alves et al. (2001, p.
93):

[...] a questdo da formacdo do educador ndo pode ser examinada sem um
aprofundamento do estudo destas novas condi¢fes de funcionamento do capital
internacional e suas repercussdes no Brasil.

[...] O capital sempre procurou sonegar instrugdo. No entanto, o novo padréo de
exploracdo com o uso de tecnologia sofisticada — que altera a composi¢do organica
do capital fixo — exige que a “torneira da instru¢do” seja aberta um pouco mais, para

formar o novo trabalhador que esta sendo aguardado na produgéo [...]

Para tanto, o ato de buscar uma realidade diferente requer maior autonomia do
professor, que esta diretamente ligada a reflexdo da propria pratica, como propde Freire, 1997
apud Azzi et al. (2000, p. 32) “Faz parte da natureza e da préatica docente a indagacéo, a busca,
a pesquisa. O que se precisa é de que, em sua formagdo permanente, o professor se perceba e
se assuma, porque professor, porque pesquisador”.

Handal e Lauvas apud No6voa (1997, p. 44) reafirmam o conceito acima: “Queremos
professores que possuam uma teoria-pratica coerente, explicita e relevante como base para sua
tomada de decisdes e a sua atuacao na préatica docente”.

E também enfatizado por Ndovoa (1997, p. 25) que a formacéo de professores deve
oferecer uma perspectiva critico-reflexiva, fornecendo meios que facilitem o pensamento
autdbnomo e a dindmica de autoformacdo, pois estar em formacédo é estar pensando, criando,
inovando e, consequientemente, construindo sua propria identidade profissional.

Pode-se dizer que o professor reflexivo é resultado também da formacdo instigante,

como relata Fontes (2003, p.10):

Cada professor e contexto educativo é 0nico e irrepetivel. A formagdo de
professores, ao contrario de fornecer receitas, deve preparar os professores para
desenvolverem capacidades de analisar os efeitos do que fazem junto dos alunos,
escola e sociedade.



Em consonancia com as afirmacdes citadas, Libaneo e Pimenta (1999) fazem analise
critica do historico da formacdo de professores, tendo como estudo especifico o Curso de
Pedagogia, de sua criacdo, até os dias de hoje. Uma das questdes apontadas por Libaneo € que
houve o esvaziamento tedrico da formacdo, quando foi excluido do Curso de Pedagogia o
cardter da investigacdo do fendmeno educativo em detrimento de uma nova estrutura
curricular, responsavel pela fragmentacdo excessiva de tarefas no &mbito das escolas: a
formacéo pedagdgica de base e os estudos correspondentes as habilitagdes.

Tal pensamento esta explicito na abordagem feita por Pimenta, no mesmo texto (1999,
p.15):

[...] h&d um contingente macico e egresso dos cursos de pedagogia que, curiosamente,
ndo estudaram pedagogia (sua teoria e sua pratica), pois esses cursos, de modo geral,
oferecem estudos disciplinares das ciéncias da educacdo que, na maioria das vezes,
ao partirem dos campos disciplinares das ciéncias-mae para falar sobre a educacéo,
o fazem sem dar conta da especificidade do fendmeno educativo [...]

De acordo com a afirmacdo de Pimenta, ha uma falta de estudo muito particular do
que vem a ser a Pedagogia em seu ambito tedrico e pratico e, por isso, esse Curso, de modo
geral, oferece um pensar muito amplo sem que seja contemplada, de fato, a especificidade
presente na escola e na comunicacdo entre esse ambiente e o ambiente de formacéo,
retratando, por assim dizer, a distancia entre a teoria e a pratica do Curso de Pedagogia.

Zeichner (1992) apud Monteiro (2002) faz criticas a processos de formacdo que
promovam a reducdo da complexidade que € ser professor reflexivo a uma simples
mecanizacdo de passos a serem dados para se obter determinado resultado. Diante desse
pensar, Zeichner propbe que a reflexdo deve ser algo que esteja envolvido na acdo docente e
ndo pertencer a logica de estimulo-resposta, como forma mecéanica de se solucionar

determinado conflito. Nesse sentido, Monteiro destaca o pensamento de Zeichner:

Muito do ensino estd enraizado em quem ndés somos € como nds percebemos o
mundo. (..) Entdo, voltamos nossa atencdo as crencas e entendimentos dos
professores, e como entender a relagdo entre esses entendimentos e suas praticas,
atuais ou provaveis. (1992, p. 23).



Com base no pensamento destacado e conhecendo 0s textos do autor acima citado
sobre a formac&o reflexiva dos professores, conclui-se que é de extrema importancia preparar
os professores para a pratica reflexiva, contudo, essa visdo precisa nascer no proprio espaco
de formacdo de professores, tornando-os sujeitos ativos e participantes na comunhdo da
pratica reflexiva, ou seja, essa proposta ndo deve permitir ser imposta ao grupo de professores
surgindo de reformas educativas para que o professor a desenvolva passivamente sem saber,
de fato, 0 que esté realizando no espago pedagdgico.

Zeichner (1993) afirmou que, nas ultimas décadas, o conceito e o proprio termo
professor reflexivo tem sido um slogan muito adotado, mas muitas vezes ndo traduzido
adequadamente, provocando um significado vazio entre os proprios professores,
diferentemente do que é exposto em sua proposta da pratica reflexiva do professor.

Para o autor, o significado exato do conceito e do termo prética reflexiva esta
associado a teoria, a pratica e aos saberes. Para tanto, € mister buscar em John Dewey o
direcionamento dado a esse assunto, ja que, segundo Zeichner, Dewey faz importante
distincdo “entre o acto humano que é reflexivo e o que é rotina.” (Zeichner, 1993, p. 17).
Essa distincao foi atribuida no inicio do século XX aos professores e ainda na década de 1990
tem um carater relevante, pois o ato de rotina é resultante das a¢cdes por impulsos aceitas pela
tradicdo e autoridade das escolas. Sendo assim, ha uma fiel passividade dos professores
aceitando a realidade do cotidiano escolar.

A distincdo da acdo reflexiva em relacdo ao ato de rotina esta na participacdo em
tomadas de decisGes que ndo acontecem com base em receitas prontas, em seguimentos de
passos ou técnicas, mas, sim, por meio de um processo de intuicdo, emocdo e paixdo,

necessario ao saber fazer pedagdgico e a formacdo de atitudes dos professores que, em



formacdo, devem se questionar permanentemente em relagcdo a pratica escolar, assumindo,

com responsabilidade, as consequéncias de suas agdes no ambiente escolar.

1.3 - Novos Paradigmas Para o Professor de Ciéncias

Percebe-se que todos os aspectos histdricos repercutem na formacdo do professor,
sempre em busca de novos paradigmas, modelos estes responsaveis por uma melhor educacéo,
melhor formacéo.

Em verdade, o professor de Ciéncias esta buscando concomitantemente uma formacéo
mais adequada a realidade escolar e uma pratica de inovacdes. Nessa longa jornada de procura
e pesquisa, o profissional de educacdo necessita de um amparo de fundamentos que uma
instituicdo universitaria pode, num primeiro momento, oferecer e disseminar como trajetéria a
ser percorrida.

Tendo uma concepcdo diferenciada de formacdo de professores, é que se privilegia
“um modelo de formacgédo baseado numa reflexdo do professorado sobre sua préatica docente,
que lhe permite repensar a sua teoria implicita ao ensino, 0s seus esquemas basicos de
funcionamento e as proprias atitudes” (MEC, 1989, p. 106 apud GARCIA, 1997, p. 53).

Numa época ndo muito distante, cabia aos professores a transmissdo dos
conhecimentos acumulados pela humanidade, por meio de oratérias do professor e absorcédo
de informac6es dos alunos.

Nessa fase, 0 ensino de Ciéncias sofreu grande influéncia da Escola Nova, tentando
responder, através do seu curriculo, aos avancos cientificos. A partir dessa valorizagdo, a

participacdo de alunos e professores tornou-se mais ativa; como conseqléncia, houve a



preocupacao do desenvolvimento de experimentos em aulas, dando inicio a presenca marcante
de projetos na area de Ciéncias, tanto nas salas do Ensino Fundamental quanto nas salas de
formacgéo de professores.

Com o passar do tempo, essa pratica, em algumas instituicdes universitarias, deixou de
constar até na grade curricular do Curso de Pedagogia, trazendo a formacdo de professores
prejuizos no que se refere a maior fundamentacéo tedrica e pratica do assunto. Pdde-se chegar
a essa andlise a partir da leitura de Joullié e Mafra (1977), que apresentaram no final da
década de 1970, um material destinado a formacdo de professores, do ponto de vista
metodoldgico, com a preocupacédo central de fornecer maior embasamento técnico, caminhos
e motivos para se estudar Ciéncias.

O material problematizava as regras acerca da pesquisa cientifica, que conduziam a
atuacdo do professor frente as técnicas de experimentos e situacGes de sala de aula, diferente
do que ocorre hoje na formacdo de professores, principalmente por se ter a fragilidade da
preparacdo para o ensino de Ciéncias no Curso de Pedagogia que ndo garante, nem mesmo a
nomenclatura da disciplina, a qual em determinados centros € conhecida como Didéatica da
Ciéncia, em outros, Metodologia Para o Ensino de Ciéncias, ou Fundamentos Teoricos
Metodoldgicos de Ciéncias.

Contraditoriamente, & preocupacdo de Joullié e Mafra (1977), enquanto houve apenas
a pratica experimental nas series iniciais, os alunos, a partir de observacfes, levantavam
hipoteses, testavam-nas e até abandonavam-nas e, assim, ao terminar, tiravam suas
conclus6es. Muitas vezes, os alunos faziam tais estudos sem saber o porqué? E o para qué?

De acordo com a literatura produzida e, em especial, pela analise documental na area
da educacgédo, ndo se pode esquecer de que houve a introducdo do ensino de Ciéncias nos
curriculos do Ensino Fundamental para que fosse viabilizado o atendimento da formacao

cidadd atrelada ao desenvolvimento tecnoldgico do pais.



Nos anos de 1950 e 1960, com a tendéncia escolanovista, deu-se a realizacdo de
grandes projetos com a preocupacdo de fornecer materiais as escolas, adequando-os a
situacdes de experimentos em laboratorios, pois foi nesse periodo que as atividades se
centralizaram & manipulacdo laboratorial. Nesse periodo, o objetivo era formar cientistas,
tendo as salas de aulas dos Estados Unidos como modelo. Mesmo com toda preocupagéo na
elaboracdo de materiais que implementavam o trabalho escolar com a visdo voltada para
preparar o futuro cientista, ndo houve muito avanco desse ideal. (MELO, 2000).

Na realidade apresentada acima, Melo (2000) chama atencdo para o fato de que, no
final dos anos 1950 houve a mudanca dos estudos de laboratérios que, aos poucos, passaram a
fazer parte da sala de aula. A autora ressalta que, no inicio, sem ter um entendimento
adequado do contetido de Ciéncias, esse processo “ significou um marco importante para as
Ciéncias e para a educacgdo, onde, aos poucos, foi se desmistificando a idéia de que fazer
Ciéncia era um privilégio restrito a alguns ‘malucos’ ”. (MELO, 2000, p. 1).

Trazendo todas essas situagOes para os dias atuais, percebe-se que a proposta de
“redescobrir” hoje ja ndo é tao valorizada, pois é preciso mais que isso, é necessario descobrir
e produzir novos conhecimentos. Apesar dessa mudanca de enfoque, ainda hoje, ha praticas
que denunciam um ensino muito ligado aos modelos que valorizam a mera transmissao de
informacdes, prontas e acabadas sem qualquer interferéncia dos alunos.

Aos anos de 1970, e com a obrigatoriedade do ensino de Ciéncias e de sua inclusdo ao
nacleo comum de disciplinas (Lei 5.692/71, Parecer 853/71), atribuiu-se ao ensino de
Ciéncias uma caracteristica integradora associada as tecnologias e a prépria sociedade, em que
a preocupacdo do ensino nao estava mais em ensinar formulas as criangas, mas em controlar
variaveis, fazer observaces e elaborar suas hipoteses.

Essa nova estrutura, é devida ao atendimento das necessidades politicas e ideoldgicas

do pais, ja que o Brasil, nesse periodo, abriu as portas as multinacionais efetivando, com isso,



0 progresso industrial e tecnoldgico. Dai a preocupacdo com a formacdo de técnicos capazes
de manipular novos instrumentos inseridos no processo de desenvolvimento econdmico do
pais.

Para abordar e compreender a pratica tecnicista no ensino de Ciéncias, € primordial
conhecer, mesmo que brevemente, sua histéria e, principalmente, os fatores responsaveis pelo
desencadeamento de novas propostas encaminhadas a educacéo brasileira.

Propde-se direcionar o estudo a partir do periodo de 1970-1980, pensando que se
esclarecera o enfoque dado a Pedagogia Tecnicista, 0 qual segundo a literatura, se estabelece
fortemente nessa época. A explicagdo para esse acontecimento, segundo Krasilchik (1987), é
a propria situacdo instaurada no periodo, no qual o mundo vivia momentos de crise no que
dizia respeito as questdes ambientais, retratando indmeras agressdes ao meio ambiente,
devido ao grande desenvolvimento industrial.

Tal preocupacdo despertou o interesse por uma educacao que resgatasse 0s principios
de preservacdo da natureza, destinando para a educagdo ambiental a tarefa de interferir e
propor discussdes, a fim de mudar o cenario de agressées ao ambiente.

Nessa perspectiva, houve a agregacao de mais um objetivo para o ensino de Ciéncias —
propor aos alunos discuss@es acerca das implicacfes sociais do desenvolvimento cientifico.
Essa questdo ndo é simples; é preciso, para entender as mudancgas de objetivos e a propria
composicao e direcionamento do ensino de Ciéncias, voltar o olhar para os acontecimentos do
periodo de 1960 a 1970 para, assim, compreender as transformagdes e o motivo delas no
processo académico.

Nos anos 1960, observa-se que o grande objetivo do ensino de Ciéncias era permitir a
vivéncia do método cientifico, rompendo com a restricdo de formar apenas cientistas em

detrimento da formacdo do cidaddo. A mudanca de enfoque implicava uma nova postura,



associada, também, a grandes alteragdes no ensino de Ciéncias, 0 que comecava a valorizar a
participacdo do aluno nas etapas metodoldgicas, necessarias para se realizar Ciéncia.

E importante ressaltar que, nessa década, os primeiros projetos inspiraram mudancas
que ndo se limitavam ao ensino de Ciéncias, pois influenciaram a educacdo em geral. Para
isso, visando a melhoria do ensino das disciplinas tradicionais, houve, na elaboracdo de
curriculos, avaliacdes, projetos, a participacdo de psicologos e especialistas em curriculo e
avaliagéo.

Nesse periodo, os materiais e recursos pedagdgicos tinham total crédito, ou seja, eram
considerados auto-suficientes, 0s quais sustentavam o sucesso da aprendizagem dos alunos.
Na literatura produzida, segundo Krasilchik (1987, p. 13) “Acreditava-se que apenas a
qualidade do material seria suficiente para garantir sua aplicagdo macica e bem-sucedida.
Entretanto, a preocupagdo com a difuséo tornou-se central ao se verificar que transformar o
ensino — ndo se realizava”.

Entendendo que o material ndo era o problema do insucesso da aprendizagem, com a
pratica cotidiana, percebeu-se que era preciso se preocupar ndo s6 com a elaboracdo de
materiais, mas com cursos de atualiza¢do, que, na época, recebiam o nome de treinamento de
professores. Ainda, quanto aos materiais, a autora reforca: “Uma outra caracteristica da época,
conexa ao movimento de produgdo de materiais educacionais e ao aumento de prestigio da
psicologia comportamental, produziu interesse e uso intensivo dos chamados objetivos
educacionais”. (KRASILCHIK, 1987, p. 13).

A partir dessa anunciacdo, é possivel visualizar a influéncia tecnicista na educacéo
apoiada num paradigma de psicologia comportamentalista (FONTES, 2003), cuja concepgao
de formac&o estd assentada numa epistemologia positivista, valorizando a dimensao tecnicista
e reduzindo a formagdo aos conjuntos de técnicas que o professor deve adquirir e,

posteriormente, aplicar em forma de instru¢des em seus alunos.



Nesse contexto, o sucesso do professor ¢ medido pelo dominio das técnicas de
instrucGes e execucao do ensino eficaz, previamente testado por especialistas responsaveis por
elaborar manuais de ensino, os quais traziam como objetivos educacionais a intencdo de
formar o cidaddo para o trabalho, formar mé&o-de-obra que atendesse aos anseios da
sociedade. Para entender a mudanca que sofreu o ensino de Ciéncias, basta avancar o olhar
para o processo de valorizagéo da formagédo de méo-de-obra.

O inicio da mudanca no ensino de Ciéncias ocorreu, sem ddvida, a partir do
desenvolvimento industrial que promoveu discursos e praticas de ordem desenvolvimentista
em prol de maior qualificacdo de m&o-de-obra e progresso do pais, marcados referencialmente
na decada de 1960, no Brasil. Nesse periodo, vivia-se a liberalizagdo politica, a euforia no
segmento educacional e a aprovacdo da Lei n.° 4.024, de 21 de dezembro de 1961 — que,
praticamente, entre outras mudancas, alterou o curriculo de Ciéncias, que passou a atender as
duas Gltimas séries do curso ginasial®, bem como ao aumento da carga horaria das disciplinas
Biologia, Fisica e Quimica. (BRASIL, 1997. p. 19).

Nesse interim, houve também a insercdo dos projetos americanos, cujos materiais
didaticos foram traduzidos e adaptados para serem aplicados, de cursos para professores
atendendo a nova legislagdo que apresentava o ensino de Ciéncias com base na postura
investigativa e, para isso, a disciplina enfocava o projeto de Iniciagdo a Ciéncia de cunho
estrangeiro, refletindo uma nova fase do ensino, voltada as etapas do método cientifico.

Nesse sentido, o importante era a observacdo direta do fendmeno, a formulagéo do
problema e a prépria pesquisa que era introduzida na sala de aula com o propésito de o aluno
fazer descobertas. Essa proposta teve forte aceitacdo e, mesmo hoje, muitas propostas estéo

embasadas em passos e etapas para se fazer pesquisa. Apesar da ampla aceitacdo do projeto

% Atual Ensino Fundamental



de Iniciacdo a Ciéncia, o proprio sistema educacional teve certa resisténcia as mudangas e
permanecia a exigéncia do conhecimento memorizado, apenas, nos exames vestibulares.

Para, entdo, estabelecer uma relacdo entre o periodo de 1960 e 1970 e compreender o
que motivou o novo ensino de Ciéncias, é fundamental focalizar a reestruturagdo politica no
pais em 1964, que passa a ser administrado pelo poder militar e ndo sé ele, mas o sistema
educacional também, o que indica uma nova transformacdo, ou seja, as idéias de Iniciacao
Cientifica perdem seu valor, dando lugar a idéia que o regime militar instaurou, com a
intengdo de modernizar e desenvolver o pais.

A partir daqui, retoma-se o periodo de 1970, marcado fortemente pela proposta
tecnicista. Com isso, o ensino de Ciéncias teve um novo objetivo, o qual ja foi tratado
anteriormente: o de formar mao-de-obra qualificada para atender as demandas de
desenvolvimento no cenério brasileiro. Essa nova proposi¢do teve como resultado a Lei n.°
5.692/71, que tornou de carater obrigatdrio o ensino de Ciéncias nas oito primeiras séries do
hoje chamado Ensino Fundamental, alterando, assim, o que antes se estabelecia, com base na
Lei n.° 4.024/61, qual seja a permissédo para ministrar aulas de Ciéncias apenas nas duas
ultimas séries do antigo curso ginasial. Portanto, “No Brasil, o periodo é caracterizado pela
promulgacdo da lei educacional. A escola secundaria deve servir agora ndo mais a formacao
do futuro cientista ou profissional liberal, mas, principalmente, ao trabalhador, peca essencial
para responder as demandas do desenvolvimento”. (KRASILCHIK, 1987, p. 18).

Quanto a formacdo de professores para o ensino de Ciéncias, tém-se dados que
contribuem para se fazer o entendimento das causas de se ter um ensino de Ciéncias precario,
mesmo nos dias de hoje. A transformagdo do ensino universitario, motivada pelo movimento
estudantil que ocorreu por volta de 1968, no Brasil, resultou na expansdo do ensino superior
na rede privada, o que, segundo alguns autores (KRASILCHIK, 1987; GADOTTI, 1998),

culminou na abertura de cursos de formacao de professores, que ndo atendiam as expectativas,



pois 0s cursos eram de ordem fragmentada e em grande quantidade, no entanto, sem a
qualidade esperada, fator também responsavel pela formacéao de profissionais mal-preparados.

A democratizacdo da escola primaria e secundaria também foi outra problematica no
que se refere a qualidade do ensino, que, conseqlientemente, teve 0 exame de admissdo para o
ginasio abolido. Em se tratando de curriculo, a Lei n.° 5.692/71 trazia em seu texto um
discurso de valorizacdo das disciplinas que primavam pela cientificidade, porém, na pratica
escolar o discurso ndo se aplicava, j& que a preocupagdo estava centrada nas chamadas
disciplinas instrumentais ou profissionalizantes.

Nesse periodo, junto a pratica tecnicista, que, segundo Krasilchik, foi responsavel pela
fragmentacdo “e em alguns casos, o esfacelamento das disciplinas cientificas, sem que
houvesse um correspondente beneficio na formagéo profissional”. (1987, p. 18), ocorreu a
decadéncia da escola puablica, que ja& ndo mantinha em seus cursos a caracteristica
propedéutica, diferentemente da escola privada que, fugindo da legislacdo, manteve instalada
a educacdo propedéutica.

A prética tecnicista é, sobretudo, marcada pelos precéarios cursos de formacgdo de
professores que, conforme grande demanda de estudantes, punham no mercado de trabalho
profissionais despreparados e incompetentes. Estes, por sua vez, formavam outros
profissionais despreparados, pois utilizavam recursos e estratégias de ensino limitados ao
livro-texto de ma-qualidade.

A sustentacdo da aprendizagem se dava por instru¢es, como ja foi dito. Mas, para
isso o professor, primeiro, precisava “definir” (a definicdo estava pronta) quais habilidades
intelectuais, motoras, verbais, etc. seu aluno deveria desenvolver ao longo do curso para,
entdo, tracar estratégias com o objetivo de atingir os resultados previamente construidos e

testados. Para obter o sucesso em suas atividades, o professor seguia um manual instrucional,



no qual eram apresentados os objetivos, as estratégias e os resultados relativos as atividades
de aprendizagem dos alunos.

A resolucdo de problemas tinha como orientacdo metodoldgica partir dos exercicios
mais simples até chegar aos mais complexos. Ao trabalhar com as instrucdes, os professores,
antes, tinham acesso aos manuais, 0s quais eram estudados e, assim, responsaveis por uma
espécie de treinamento para os professores, que acabavam resolvendo as atividades propostas
pelos especialistas, antes de trabalha-las com seus alunos. Ao analisar um dos materiais de
instrucdo destinado aos professores e traduzido por Cosete Ramos — professora primaria, PhD
em Educacio na Area da Engenharia da Instrugio — percebe-se nitidamente a valorizagéo
dada a aprendizagem de conceitos intitulados no material por conceito definido e conceito
concreto; por exemplo, o conceito de mamifero, por definicdo, seria “mamifero é todo animal
vertebrado que alimenta seus beb&s com leite”; jA& no conceito concreto devem ser
classificados quais sdo os mamiferos “homem, baleia, cachorro”. As atividades inseridas no
manual devem desenvolver habilidade motora, informagédo verbal, habilidade intelectual,
estratégia cognitiva e atitude.

No material didatico, segue um modelo fichado, no qual prevalece a estrutura do
estudo dirigido, termo utilizado na aplicacdo de exercicios compostos por questbes de
maltipla escolha. Analisando a situa¢do do ensino e seus objetivos de acordo com a tendéncia
referida, percebe-se a dicotomia entre os objetivos de formar o profissional e o objetivo da
disciplina de Ciéncias — desenvolver capacidade de pensar logica e criticamente.

O objetivo de formar o profissional da forma como se concretizou o ensino nao
condizia com o objetivo do pensamento ldgico e critico das questdes abordadas no ensino de
Ciéncias. Mais uma vez, o discurso do ensino que se desejava ndo conferia com o ensino que

se teve aplicado durante tanto tempo e que permanece em algumas instituigoes.



E como eram realizadas as avaliacdes entre o periodo de 1960 a 1980? De acordo com
a literatura, a énfase dada as avaliagdes, de 1960 a 1970, valorizava os resultados dos projetos
curriculares, apoiados no modelo experimental. Estes recebiam influéncias de uma linha de
pesquisa baseada na psicometria que tencionava a medi¢do do rendimento educacional dos
alunos e se dava por meio de testes compostos por questdes de multipla escolha, que eram
preparadas por empresas americanas com o objetivo de avaliar o aprendizado dos alunos.

J& no periodo de 1970 a 1980, com a insatisfacdo do modelo experimental, houve um
novo redirecionamento do curriculo de Ciéncias académicas, apoiado em metodologia
diferenciada, que ndo era apenas técnica, mas também subjetiva por acreditar que o0s
comportamentos dos estudantes e professores ndo podem ser analisados de maneira
padronizada. A critica que se fazia ao modelo anterior era quanto a limitacdo, & medida que
quantificava a aprendizagem sem levar em consideragdo 0s sentimentos e 0 proprio processo
intelectual influenciado por multiplos fatores.

Nesse sentido, com a pretensdo de ndo s6 quantificar a aprendizagem, mas, sobretudo,
qualifica-la, implementaram-se novas metodologias para obter os dados sobre o aprendizado
do aluno. As metodologias utilizadas englobavam medidas de cunho qualitativo-
fenomenoldgico, num processo etnografico, naturalistico, pesquisa participante e estudos de
caso.

Para tanto, com a mudanca do paradigma de pesquisa, houve certa resisténcia (a esse
tipo de trabalho) entre os pesquisadores que trabalhavam em prol da melhoria do ensino de
Ciéncias. Isso ocorreu, porque a formagdo académica dos pesquisadores impunha
procedimentos tradicionais de investigacdo no campo das Ciéncias.

Contudo, equipes favoraveis a mudanca da forma de avaliar o aprendizado

trabalharam contra essa resisténcia, apresentando e argumentando sobre as limitagdes



presentes no modelo vigente, que representavam obstaculos no fornecimento de dados que
colaborassem com atividades e elaboragéo dos projetos curriculares.

No entanto, o trabalho das equipes tornou-se dificil e desgastante. As avaliagGes
realizadas em testes de mdltipla escolha, pelo modelo anterior, ganharam uma nova
caracteristica: passaram a ser aplicadas em forma de entrevistas e questionarios, mudando,
inclusive, o avaliador, que antes era externo — 0S americanos — para equipes internas, ou seja,
pesquisadores brasileiros e grupos do préprio projeto do sistema educacional.

Nos anos 1980, evidencia-se a preocupagdo ndo mais com 0s grandes projetos
centralizados na unidade escolar e em professores que tém a iniciativa de desenvolvé-los com
seus alunos. Com efeito, hd também um novo pensar sobre a aprendizagem “que envolve a
idéia de ensinar a crianga a partir do que ela ja traz para a sala de aula” (MELO, 2000, p. 1).
H& uma nova postura do professor, respeitando as explicaces que os alunos tém acerca dos
fendmenos observados anteriormente.

Tomando essa realidade no contexto de crescimento econémico do Brasil, iniciam-se
programas educacionais com novas abordagens, pois, com o desenvolvimento, 0 pais constata
também o crescimento dos problemas sociais e ambientais, surgindo novos movimentos
derivados das tendéncias progressistas que, preocupados com o rumo do ensino de Ciéncias,
perceberam a necessidade de organizar e renovar 0s meios de escolhas dos conteudos desse
ensino; havendo a instalagdo de novos contetdos, e a continuidade dos mesmos métodos de
abordagem desse estudo.

Atualmente, a proposta € outra: 0s alunos precisam saber quais sdo 0s objetivos da
Ciéncia e do trabalho cientifico, mas o que falta é a fundamentacdo aos profissionais da

educacdo para que as praticas sejam realmente resultado de um trabalho consciente.



Quando se diz que os alunos precisam ter clareza dos objetivos, necessariamente 0s
professores também devem ter clareza do que estdo fazendo, caso contrario, o resultado é
obscuro para ambos.

Felizmente, a énfase, hoje, de maneira geral, esta centrada no “método cientifico”, que
caracteriza o procedimento organizado de maneira sistematizada e que precisa ser respeitado
no momento de investigacdo para assegurar 0 sucesso da pesquisa na area cientifica, o que
requer melhor trabalho na Formagao de Professores das universidades.

O “método cientifico”, de acordo com a leitura realizada dos Fundamentos da
Educacdo e Realidade Brasileira — Ensinando Ciéncias, elaborado pela equipe da
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas do Estado de S&o Paulo, em agdo conhecida
também como Projeto IPE, é recorrente da idéia de que aprender Ciéncias, a partir da década
de 1980, significa deixar de ver as descobertas dos cientistas como certas e acabadas, para
comegar a visualizar como “certas” as novas idéias que vdo sendo apresentadas pelo proprio
grupo de estudantes, sinalizadas por suas pesquisas cotidianas, valorizando ndo sO as
descobertas dos cientistas que desenvolvem suas pesquisas em laboratérios e se utilizam de
uma série de paramentos.

Pode-se pensar, a partir dos escritos desse documento, que, no “método cientifico”, ha
uma concepgdo nova das maneiras de raciocinar sobre os fendmenos que estdo em todos 0s
lugares e a todos cercam, entre eles ocorre um grande envolvimento das informagdes e dos
conceitos cientificos que resultam em novos conhecimentos. (SAO PAULO, 1986, p. 4).

E importante relatar que, apesar da existéncia de uma formagdo adequada junto ao
ensino de Ciéncias, que se deu a partir de 1971, esse ensino, como foi dito, sofria influéncias
da tendéncia pedagdgica da época e, por isso, tinha cunho meramente empirista e indutista, ou
seja, 0 aluno ndo produzia, a partir de suas descobertas, um conhecimento critico-reflexivo,

como se espera ocorrer hoje. Durante a década de 1980, pesquisadores do ensino de Ciéncias



puderam demonstrar o que professores ja reconheciam em sua préatica: o simples experimentar
ndo garantia a aquisi¢cdo do conhecimento cientifico. (BRASIL, 1997, p. 21).

Estd ai uma grande responsabilidade nas mdos do professor; hoje, ele precisa
redirecionar o seu papel de educador e perceber quais sdo os problemas que ainda persistem
em sua pratica para que possam ser modificados e, aos poucos, erradicados do trabalho
pedagdgico. Gadotti (1998) diz que a Pedagogia transmite uma nocdo inadequada, vé o
Pedagogo ainda como condutor de criancas, enquanto existem muitos adultos que precisam
ser educados. Com isso, ele quis dizer que os Pedagogos precisam exercer outros papéis e
fungdes, estar mais atentos aos problemas, as adversidades e as necessidades que estdo

presentes no cotidiano escolar:

No Brasil, esse Curso foi regulamentado em 1969, no periodo mais repressivo da
ditadura militar. Foi um verdadeiro estrangulamento da educacdo, entendida como
pratica da cidadania. A favor de quem foi feito esse estrangulamento? Contra quem?
Essa regulamentacdo orientou o curso para a formacdo de profissionais técnico-
administrativos, oferecendo habilitagdes em supervisdo, orientacdo, etc[...] Na
verdade, o Curso de Pedagogia é um fragmento do processo de normalizagdo ao
sistema, que se seguiu ao movimento estudantil de 1968. (GADOTTI, 1998, p. 71).

Em Pedagogia da préxis, encontraram-se algumas respostas para o que vem ocorrendo
na pratica do professor, ficando explicito, de acordo com a reflexdo levantada por Gadotti
(1998), que o Curso de Pedagogia, por ser fragmentado como €, acarreta o problema existente
nas Préticas de Ensino, em que o aluno de Pedagogia ndo tem um estudo aprofundado na area
de Ciéncias.

Nessa perspectiva, é preciso primar pelo entendimento dos professores sobre esse
enfoque, porque eles precisam buscar aqueles conhecimentos ainda ndo atingidos, tendo a
coragem de praticar uma educagéo capaz de formar gente autbnoma e pensante.

Para este estudo, encontraram-se em Libaneo et al. (1998) textos de autores brasileiros

e estrangeiros que discutem sobre o real papel da Pedagogia, buscando, com isso, responder se



a Pedagogia é a ciéncia responsavel pelo estudo da educacéo, a fim de que se possa, de fato,
contar com ela para a referida qualificacdo profissional. De acordo com Mazzotti apud
Libaneo (1998, p. 29), a Pedagogia pode ser entendida como ciéncia do fazer educativo, ou
seja, ela estuda a pratica educativa e ndo pode ser confundida com o proprio fazer educativo,
afirmando que esta atividade pertence ao educador.

Dessa forma, os autores sustentam a Pedagogia como uma ciéncia da préatica que se
efetiva na reflexdo sistematica sobre a educacdo, capaz de propor a praxis educativa.

Também nessa obra, Pimenta discutiu 0 mesmo assunto e, por meio de suas pesquisas,
relatou que a ciéncia Pedagogia deve ser questionada em dois aspectos fundamentais: o
primeiro é saber qual o corpo tedrico da Pedagogia e o segundo, saber qual seu poder
operacional no campo da educacéo.

Conforme seus estudos, explicou que a principal dificuldade é de caracterizar situagdes
onde haja uma acdo funcional. Outra dificuldade refere-se aos objetivos da pratica
investigativa e da préatica educativa. Enquanto a primeira tem por prioridade a producgéo de
saberes, a segunda tem por prioridade a produgdo de diretrizes pragmaticas e eficazes aos
impasses colocados pela realidade escolar.

Contudo, hd uma grande necessidade de melhor articulagdo via didatica, para que

ocorra o intercambio entre teoria e pratica, posto que

Desde o ingresso dos alunos no curso, é preciso integrar os contetidos das disciplinas
em situagdes da préatica que coloquem problemas aos futuros professores e lhes
possibilite experimentar solucBes. Isso significa ter a préatica, ao longo do curso,
como referente direto para constatar seus estudos e formar seus préprios
conhecimentos e convicgfes a respeito. Isso quer dizer que os alunos precisam
conhecer mais cedo possivel os sujeitos e as situagdes com que irdo trabalhar.
Significa tomar a pratica profissional como instancia permanente e sistematica na
aprendizagem do futuro professor e como referéncia para a organizacao curricular.
(LIBANEO; PIMENTA, 2002, p. 51).

Também com o intuito de melhor articular a relacdo teoria e pratica, Penteado et al.

(1998) orientaram que a nova conduta desejada na educacdo envolve comportamentos



docentes de ouvir e expressar-se, combinar pontos de vista, ordenar contribuicdes e
experiéncias  diversas, problematizar colocagdes, explicar contradi¢des, informar
conhecimentos ja produzidos, provocar repeticdes em busca da construgdo conjunta de um
conhecimento mais elaborado. Penteado traz também relato de experiéncias de praticas
realizadas por professores envolvendo a transversalidade dos contetdos curriculares. Ela

afirmou que:

O ato educativo é aqui entendido como construcdo de conhecimentos, intercambio
de experiéncias e criagdo de novas formas. O caminho ndo é o de preparar para fazer
histéria e cultura no futuro, mas consegui-las, aqui e agora, fazendo histéria e cultura
em cada ato educativo. (PENTEADO, 1998, p. 32).

No que se refere a questdo educativa, Arroyo (1999) argumenta que a educacéo € para
a minoria; sendo assim, poucos sdo educados e, como resultado disso, ha uma enorme
exclusdo junto a desigualdade social dificultando atribuir a educacao a aquisicao da cidadania.
Para ele, o Estado educativo € responsavel por progressivamente preparar um sujeito
politico para torna-lo apto a participacdo. O autor relata que, enquanto nao estiverem todos
aptos a entender os valores da nova ordem, enquanto nao estiverem constituido cidadaos, por
obra e graca da educacdo, uma minoria sabia, esclarecida, moderna e racional governara e
decidira por todos e para 0 “bem” de todos.

Para Candau et al. (1999, p. 60), € importante que sejam estimuladas as iniciativas dos
pesquisadores da area da educacdo no sentido da aproximacéo, reconhecimento, valorizacao e
incorporacdo dos saberes docentes, principalmente dos saberes das experiéncias. A autora
ainda afirmou que séo poucos os trabalhos nessa linha de reciprocidade entre o professor em
formacdo e o professor na pratica escolar, por haver bastante resisténcia do professor
universitario em reconhecer e valorizar o saber do professor de base e fazer dessa experiéncia
a interacdo da acdo pedagdgica com o saber académico do aluno em formacdo, futuro

professor.



Libaneo (1999) propos a reflexdo sobre a formagéo inicial e a formagdo continuada
dos professores, valorizando o aspecto tecnoldgico, que exige do profissional da educacao
mudancas de atitudes. Ele também apontou um panorama atual do setor educacional,
argumentando que, devido a transformacdo das &reas econdmicas, politicas, sociais e
culturais, houve um forte impacto na educacao e no ensino.

Por isso, a escola precisa oferecer servicos e produtos de qualidade, fazendo-se
necessario um educador atualizado, capaz de ajustar sua didatica a realidade e a préatica social.
O novo professor precisaria, no minimo, de uma cultura geral mais ampliada, capacidade de
aprender a aprender, competéncia para saber agir na sala de aula. Segundo o autor, também é
necessario o intercambio entre formacdo inicial e formacdo continuada, havendo, de fato,
discussdo e analise de problemas concretos da pratica.

Fontana (2000) analisou suas experiéncias como professora e ressaltou que 0 sujeito
coletivo professor foi se construindo na heterogeneidade de situagdes vividas nas
experiéncias cotidianas, pelas praticas que expressaram interesses, vontades, valores,
sentimentos diversos, materializando o conflito e a diferenciagdo interna da categoria nas
condigdes dadas.

Ela enfatizou um dado importante: “No processo de reconhecimentos reciprocos, como
sujeitos coletivos que reproduzem e reconstroem o fazer docente em suas mdultiplas
dimensGes, e na luta pela visibilidade dessa condicdo, os professores acabaram por perceber a
escola na qualidade de I6cus do trabalho docente.” (p. 43).

Guanaes (2000) propds aos professores efetiva avaliagdo no que diz respeito a sua
politica educacional, procurou confrontar em seu texto situacdes exercidas por politicos em
época de eleicdes e por professores em sala de aula, que, muitas vezes, passam a maior parte

do tempo escondidos atras de sua mesa, como se esta fosse um palangue de discurso politico.



Diante de algumas histérias veridicas, o autor faz com que os professores reflitam
sobre seu papel politico na sala de aula e deixa claro: “Todos os professores cometem erros.
Somente os melhores educadores admitem que erram.” (p. 19).

Para Perrenoud (2000), é imprescindivel que os professores tenham orientagdes e se
organizem em relagdo ao trabalho pedagogico. Ele propés, em dez tépicos: organizar e dirigir
situacOes de aprendizagem, administrar a progressdo das aprendizagens, conceber e fazer
evoluir os dispositivos de diferenciacdo, envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu
trabalho, trabalhar em equipe; participar da administracdo da escola, informar e envolver os
pais, utilizar novas tecnologias, enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao e, por
ultimo, administrar sua propria formacdo continua. Segundo o autor, essas sdo as tarefas
cotidianas para praticas cada vez mais conscientes, fazendo com que o profissional da
educacdo reflita sobre suas acBes, formando cidaddos para a vida através de novas
competéncias.

Com isso, ele enfatizou que o proprio profissional é responsavel por sua formacéo
continua, tanto individual quanto coletiva e julgou que os professores sdo capazes de
explicitar e de analisar suas praticas e a competéncia de formar-se a partir de diversos
procedimentos, pessoais e coletivos de autoformacgdo, como a leitura, a experimentacao, a
inovacdo, o trabalho em equipe, a participacdo em um projeto de instituicdo, a reflexéo
pessoal regular, a redacdo de um jornal ou a simples discussdo com os colegas.

Nesse caminhar, ndo se pode ignorar a grande dificuldade econémica e social que o
professor enfrenta ao se formar individualmente, nem mesmo se pode atribuir-lhe toda
responsabilidade por sua formagdo, como do coletivo, excluindo inconscientemente por
influéncia de um pensar neoliberal a responsabilidade dos 6rgdos publicos e privados no papel
de formagé&o do educador e seus pares. Paradoxalmente, espera-se que o educador repense sua

prépria educacgdo e que, repensando sua educagdo, automaticamente repensaré a sociedade e,



assim, buscara respostas ou fard questionamentos acerca de um trabalho adequado as novas
exigéncias educacionais e, 0 mais importante, serd pesquisador da sua propria pratica, numa

tentativa de superar a fragmentacdo do Ensino Superior.



METODOLOGIA



Capitulo 2 - CAMINHOS DA PESQUISA: procedimentos metodoldgicos

utilizados

2.1 - Aproximacdes do Estudo Realizado

A abordagem do problema em estudo exigiu ampla pesquisa bibliografica,
especialmente no que diz respeito ao ensino de Ciéncias e a formacéo de professores, seguida
de leitura critica, a fim de estabelecer discussdes construtivas, bem como salientar as causas
dos problemas levantados na formacéo do professor de Ciéncias das séries iniciais.

A fase seguinte contou também com uma analise documental tendo como foco as
Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia e para o trabalho pedagogico com Ciéncias no
Ensino Fundamental.

Registre-se que se aplicou inicialmente o questionario para 20 alunos do Curso de
Pedagogia com vistas a verificar se haviam compreendido o conteudo das questbes e, nao
havendo queixas quanto a isso, procedeu-se a sua aplicagcdo para o grupo todo nos termos que
se seguem.

Na sequéncia, foram entrevistados graduandos e professores universitarios. Preparou-
se um roteiro de questdes diferenciadas, uma para alunos e outra para professores; servindo de
apoio, tivemos a entrevista semi-estruturada que permitiu, no primeiro momento, saber quais
sdo as concepgdes dos alunos e a percepcdo dos professores da disciplina correspondente a
Metodologia Para o Ensino de Ciéncias no Curso de Pedagogia.

A amostra contou com 100 alunos, sendo 5 grupos de 20 alunos que responderam aos
questionarios. No caso das entrevistas, os envolvidos foram: 1 aluno e 1 professor de cada
instituicdo, totalizando 5 alunos de 3.° e/ou 4.° ano de Pedagogia e 5 professores da referida
disciplina. Todos foram escolhidos de forma aleatoria, apenas houve predilecdo pelos alunos

de 3.° e 4.° anos por estarem nos Ultimos anos do Curso e por acreditar que eles participaram



das atividades relacionadas ao ensino de Ciéncias e que supostamente seriam capazes de
avaliar o Projeto Pedag0gico, os planos das Préticas de Ensino e disciplinas afins aos saberes
escolares no campo de ensino de Ciéncias, das instituiches responsaveis pelo Curso de

Pedagogia nas cidades escolhidas para estudo.

2.1.1 - Justificativa da Metodologia Escolhida

Ao ler Minayo, o conceito de metodologia de pesquisa fica mais claro:

Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade. Neste sentido, a metodologia ocupa um lugar central no
interior das teorias e esta sempre referida a elas. Dizia Lénin (1965) que “o método é
a alma da teoria” (p. 148), distinguindo a forma exterior com que muitas vezes é
abordado tal tema (como técnicas e instrumentos) do sentido generoso de pensar a
metodologia como a articulacdo entre conteldos, pensamentos e existéncia.
(MINAYO, 2002, p. 16).

Como bem encaminha a autora no que se refere ao conceito de metodologia, é possivel
analisar sua importancia num processo de pesquisa, tendo em vista a complexidade da
realidade, sabendo que, para tal estudo, o pesquisador precisa se despir de suas ideologias e,
nisso, a sistematizacdo de um percurso metodoldgico contribui para uma leitura fiel da
realidade pesquisada.

Para tanto, este trabalho é fundamentado na pesquisa qualitativa que, nos anos 1980,

[...] tornou-se muito popular entre os pesquisadores da area de educacdo, inclusive
os brasileiros. E nessa década que Gatti (1992) encontra a primeira mengéo a
tematica da abordagem qualitativa nos cadernos de pesquisa, num artigo escrito por
André (1983). Um nimero bastante grande de publicagBes surgiu nesse periodo,
tratando de questdes associadas tanto aos seus fundamentos tedricos quanto aos
procedimentos (Bodgan e Biklen 1992; Ezpeleta e Rockwell 1986; Miles e
Huberman 1984; Patton 1980, Trivinos 1987; entre outros). (ANDRE, 1995, p. 22).

E ainda, segundo Ludke e André (1986), esse tipo de estudo permite ao pesquisador a
visdo do dinamismo interno das situacdes, geralmente inacessiveis ao observador externo.

Além disso, as autoras apresentaram algumas caracteristicas dessa abordagem da pesquisa que



chamam muito a atencdo dos estudiosos da area educacional por tratarem de aspectos
complexos e por permitirem maior clareza dos fatos e circunstancias do estudo. Dessas
caracteristicas delineadas, pOde-se visualizar que o presente trabalho atende de forma
marcante a pressupostos, como a descrigdo em torno de fatos, pessoas, a preocupagdo com o
fato de o processo de pesquisa ser maior que o produto e, o principal, o significado que as
pessoas ddo as coisas, fazendo com que o pesquisador tenha total atencdo e o cuidado ao
apresentar os pontos relevantes tocados pelos participantes no momento da entrevista ou ao
responder a questionarios — instrumentos que foram utilizados nesse estudo.

Nesse contexto, o que também foi levado em consideracdo no tipo de abordagem
escolhida, a qualitativa, foi que seu processo de analise seguiu a tendéncia do método
indutivo, sendo essa também uma caracteristica, segundo as autoras supracitadas, dos estudos
qualitativos em educagdo. Nesse interim, é importante salientar que, embora esse estudo em
educacdo tenha o carater de pesquisa qualitativa, ndo se exclui e, por certo, reclama uma
abordagem quantitativa de alguns aspectos da realidade pesquisada.

A abordagem quantitativa, numa pesquisa qualitativa, tem a funcdo de descrever os
fatos encontrados a partir da investigacdo do problema de pesquisa tratado na introdugéo
dessa dissertacdo. Encontramos na literatura a seguinte defini¢do para a metodologia utilizada

nesse trabalho:

O método quantitativo, como o préprio nome indica, caracteriza-se pelo emprego da
quantificacdo tanto nas modalidades de coleta de informacdes, quanto no tratamento
dessas através de técnicas estatisticas, desde as mais simples como percentual,
média, desvio-padrdo, as mais complexas, como coeficiente de correlacdo, analise
de regresséo, etc. (RICHARDSON, 1989, p. 29).

Sabe-se que o método quantitativo € muito utilizado na representacdo de dados com o
objetivo de garantir a precisdo dos resultados em pesquisas, principalmente, naquelas que

envolvem um maior ndmero de participantes; dai, o motivo da escolha desse caminho,



contando que a pesquisa reuniu 100 graduandos que responderam a um questionario com 11
questdes (Anexo 4).

E importante ressaltar que a pesquisa se desenvolveu a partir do Estudo de Caso, tendo
em vista trés fases percorridas durante o estudo: a primeira, de carater exploratério; a
segunda, direcionada a coleta de dados; e a terceira, destinada a anélise e interpretacdo dos
dados para elaboracdo do relatdrio, conforme Liidke e André (1986, p. 21). E importante

salientar que,

Estudos de Caso procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos
de vista presentes numa situagdo social. Quando o objeto ou situacdo estudados
podem suscitar opinides divergentes, 0 pesquisador vai procurar trazer para o estudo
essa divergéncia de opinides, revelando ainda o seu proprio ponto de vista sobre a
questdo. Desse modo, é deixado aos usudrios do estudo tirarem conclusdes sobre
esses aspectos contraditorios. Por exemplo, ao julgar um novo sistema de avaliagdo
implantado nos cursos de formac&o de professores, o pesquisador procurara coletar a
opinido de uma gama variada de alunos desses cursos, incluindo grupos mais ou
menos criticos, poderd entrevistar os professores desses cursos procurando
deliberadamente os que estdo a favor e 0s que estdo contra e incluira sua propria
opinido sobre a inovacdo. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 20).

Nessa perspectiva de pesquisa, no inicio do trabalho, a pesquisadora ocupou o papel
de “observadora total” e considerava a possibilidade de ter funcdes variadas no decorrer do
trabalho, de acordo com o periodo de permanéncia como observadora em campo. Ocupando o
papel de observadora total, desenvolveram-se formas de atuacdo pratica; uma sem contato
direto com o grupo pesquisado, e outra em contato com o grupo, mas sem estabelecer relagdes
interpessoais, a ndo ser no caso de se fazer a coleta de informacdes. Foi escolhida essa forma
de trabalho acreditando que, por meio dela, sera amenizado o risco de interferéncia da
subjetividade das informacdes analisadas pelo pesquisador, como propde Smith apud Lidke
(1986), quando retrata que a pesquisa qualitativa tem pressupostos que exigem 0 consenso No
momento de estudo, a fim de alcancar a veracidade dos fatos, do que foi apreendido e

relatado.



2.1.2 - Critério Para Escolha do Publico-alvo

Antes de iniciar a pesquisa de campo, adotaram-se alguns critérios de escolha do
publico participante. Definiu-se que, para saber como é oferecido o ensino de Ciéncias no
Curso de Pedagogia, a pesquisa deveria ser feita com alunos e professores universitérios.
Portanto, foi preciso entrar em contato com algumas universidades e o0 procedimento para
essa escolha levou em conta a acessibilidade, a credibilidade e o reconhecimento dos cursos
pelo MEC; as universidades participantes deveriam oferecer o Curso de Pedagogia e ter em
seu historico pelo menos trés anos de existéncia do referido curso.

Atendendo aos critérios acima, partiu-se para o contato com 10 universidades, tendo o
primeiro critério — o facil acesso, o que envolve principalmente a distancia, sendo a
pesquisadora residente na cidade de Bauru, no Estado de Séo Paulo — e a facilidade no contato
com coordenadores do Curso de Pedagogia, como nortes da pesquisa.

Das 10 Universidades — 5 publicas e 5 particulares — 5 deram um retorno positivo,
sendo trés publicas e duas particulares. Apds contato inicial com os coordenadores do Curso
de Pedagogia, ficou estabelecido que as institui¢cOes, professores e alunos participantes ndo
seriam identificados pelo nome original e, sim, por cédigo, letras e nimeros.

Definiu-se, ainda, que seria fundamental para o estudo analisar instituicbes com
tradicdo na area de Educacdo, que isso poderia permitir o estabelecimento de relagdes
importantes na discussdo, critério que justifica a anélise da acdo didatica desenvolvida nas

instituicoes.



2.1.3 - Publico-alvo

Foram envolvidos nessa pesquisa graduandos dos 3.° e 4.° anos do Curso de Pedagogia

e docentes de 5 instituicdes (B, D e E), publicas e (A, C), particulares.

2.1.4 - Caracterizacdo das Instituicdes

As universidades A, C e D estdo localizadas a 330km da Capital de Sao Paulo, que
acolhe mais de 300 mil habitantes, estd localizada no centro geografico do Estado de S&o
Paulo, e comporta um dos maiores centros universitarios do Estado.

As Instituices B e E estdo também localizadas no Estado de Sdo Paulo. As referidas
Instituicdes atendem, em média, 4.500 estudantes cada uma delas, com excecdo da “E” que
atende mais de 15 mil alunos, porém o numero de alunos atendidos no Curso de Pedagogia
varia entre 120 e 150 alunos, em cada uma das universidades.

As Instituicbes contam com instalagdes proprias, tendo em seu espaco fisico, salas
amplas com recursos audiovisuais, laboratorio de informatica, biblioteca, auditério e area de
convivéncia. Os histdricos das instituicdes revelaram que a mais nova em termos de
existéncia tem 6 anos, sendo considerada um Instituto que mantém 11 cursos em
funcionamento. As demais, sdo consideradas universidades, as quais mantém, em média, 30
cursos em funcionamento incluindo cursos de Pds-Graduagdo. Essas universidades sdo
instituicOes superiores de grande porte e atuam na comunidade local, de forma expressiva,

mantendo seus servicos prestados a sociedade no periodo entre 35 e 50 anos.



2.2 - Instrumentos de Coleta de Dados

2.2.1 - Pesquisa Documental

Este estudo considerou as informacgdes pautadas nos documentos coletados nas
instituicOes envolvidas na presente pesquisa (A, B, C, D e E), sendo 2 pertencentes ao Sistema
Privado e 3 pertencentes ao Sistema Publico de Ensino, bem como nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena com a finalidade de fornecer um panorama mais bem
balizado sobre o processo de formacdo que se exige e o que é realmente oferecido pelos
orgdos formadores no que se refere aos programas de desenvolvimento para o ensino de

Ciéncias desses alunos-professores em formagao.

2.2.2 - Questionario (Modelo Anexo 4)

Optou-se pelo questionario por constituir um grupo no total de 100 participantes,
sendo esse tipo de instrumento mais aconselhavel na coleta de dados, quando se tem um
consideravel nimero de participantes. O questionario elaborado constou de perguntas
fechadas e abertas. Segundo a literatura, “Por questionario entende-se um conjunto de
questdes que sdo respondidas por escrito pelo pesquisado” (GIL, 2002, p. 114).

Posteriormente aos contatos iniciais, houve a coleta de dados que se valeu de 20
questionarios para cada grupo de alunos dos 3.° e 4.° anos do Curso de Pedagogia das 5
instituicdes, matriculados nos Gltimos anos, o que totalizou 100 questionarios respondidos,
caracterizados pela presenga de questOes abertas e fechadas, as quais foram devidamente
tabuladas e analisadas. Esse tipo de anélise, segundo Lidke e André (1986), permite avaliar

diferentes estudos e se constitui uma espécie de fonte poderosa, a qual revela ndo apenas



informacdes do que se estuda, mas também sua contextualizacdo que, posteriormente, fornece

informagdes sobre determinado contexto.

A elaboracdo do questionario contemplou 11 questBes que buscaram garantir dados

suficientes, posto que

Esse questionamento é que nos permite ultrapassar a simples descoberta para,
através da criatividade, produzir conhecimentos. Definindo bem o nosso campo de
interesse, nos é possivel partir para um rico didlogo com a realidade. Assim o
trabalho de campo deve estar ligado a uma vontade e a uma identificagdo com o
tema a ser estudado, permitindo uma melhor realizacdo da pesquisa proposta.
(NETO, 2002, p. 52).

Dessa forma, o questionario foi direcionado aos seguintes dados:

a)

b)

f)

9)

h)

)

caracterizacdo dos graduandos e identificacdo de possiveis relacBes entre
ano de formacéo e informacdes fornecidas;

identificacdo da distancia entre local em que estuda e reside, relacionando o
grau de dificuldade para estudar;

identificacdo da instituicdo e estabelecimento de comparacéo;

informacdes sobre a continuidade de estudo para aqueles que fizeram
magistério anteriormente, e se ha alunos ja formados em nivel superior;
verificacdo do grau de satisfacdo com a formagéo inicial;

identificacdo de fatos positivos e/ou negativos na preparacdo do professor
de Ciéncias;

informacdes sobre a deficiéncia ou facilidade encontrada pelos graduandos
— estagiarios ou ja professores;

relacdo das dificuldades ou facilidades com a formagéo oferecida;
informacdes sobre o desenvolvimento académico;

identificacdo dos materiais mais utilizados e dos menos utilizados pelos

estagiarios e/ou professores;



K) relagBes atribuidas entre os recursos e o preparo tido no momento de

formacéo.

O questionario foi entregue de forma aleatéria para os 20 graduandos escolhidos pelo
docente da sala, também de forma aleatoria. Importa registrar que houve um questionario
piloto direcionado ao primeiro grupo de 20 graduandos e, ap0s andlise, concluiu-se que
pequenos ajustes nas questdes deveriam ser feitos e assim aconteceu para que se chegasse aos

assuntos abordados nas 11 questdes correspondentes as informagdes anteriores.

2.2.3 - Entrevista (Modelo Anexos 1, 2, 5 e 6)

Nesse procedimento adotado, deu-se prioridade a entrevista semi-estruturada, que
contou com perguntas abertas e fechadas. Segundo Neto (2002, p. 57), é a técnica mais usual
no trabalho de campo e “através dela, o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos
atores sociais. Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere
como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores...”.

Em outra perspectiva, entende-se que,

Na entrevista, a relagdo que se cria é de interagdo, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde. Especialmente nas
entrevistas nao totalmente estruturadas, onde ndo ha a imposi¢do de uma ordem
rigida de questBes, 0 entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas
informacdes que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira razdo da entrevista.
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 33 — 34).

As entrevistas foram gravadas com aquiescéncia de cada um dos entrevistados e
posteriormente transcritas e digitadas pela pesquisadora, de modo que pudesse facilitar a
leitura e andlise por meio da técnica de anélise de conteudos sugerida por Bardin (1977).

A transcricdo teve um carater importante no momento da pesquisa, visto que
oportunizou maior familiaridade com os contetdos de fala dos atores participantes da
pesquisa, havendo a percepcdo das idéias transmitidas e a concepgdo e o conceito dos

entrevistados.



Nesse processo, foram entrevistados 5 graduandos que exercem a profissdo de
professores nas séries iniciais e 1 graduanda estagiaria que fez questdo de participar da
pesquisa, querendo contribuir com a melhoria do ensino de Ciéncias nas escolas do Ensino
Fundamental. Também participaram da entrevista os docentes da disciplina de Metodologia
de Ciéncias, sendo que, para esta pesquisa, foram 5 os professores participantes, um de cada

instituicao.

2.3- Analise dos Dados Coletados

2.3.1- Dados do Questionario

Estatistica simples: analise descritiva

Com os dados obtidos via questionario, houve a leitura num primeiro momento e
depois a ordenacdo e a tabulacdo dos dados que, em forma de gréaficos, apresentaram as
opinides dos atores pesquisados e os resultados evidenciados pelo percentual utilizado na

estatistica simples.

2.3.2- Dados do Projeto Politico-pedagogico

Analise Documental

A literatura diz que “analise documental” é outro tipo de estudo descritivo que fornece
ao investigador a possibilidade de reunir uma grande quantidade de informacédo sobre leis
estaduais de educacdo, processos e condigOes escolares, planos de estudo, requisitos de
ingresso, livro-texto, etc. (TRIVINOS, 1992, p.111).

Foi com o intuito de fundamentar os dados coletados dos questionarios e entrevistas
gue também se escolheu esse tipo de analise. Nesse processo, a leitura critica dos Projetos

Politico-pedagogicos de cada Instituicdo foi muito importante para a selecdo das categorias



que permeiam um dos eixos principais do estudo — a formacéo inicial de professores no Curso
de Pedagogia.

No sentido da categorizacdo dos dados, apds estudo de todo material, procurou-se
reunir os dados comuns e ndo comuns nos Projetos Politico-pedagdgicos e, assim, em quatro

categorias, realizar a discusséo do que foi encontrado nos documentos das instituicoes.

2.3.3- Dados da Entrevista

Analise de Conteudo

Parafraseando Bardin (1977), a andlise de conteddo é um conjunto de técnicas de
anélise das comunicagfes. E, para entender melhor essa definicdo, a autora apresentou a
atribuicdo do conceito da técnica na Franga. “Uma técnica que consiste em apurar descri¢des
de conteldos muito aproximativas, subjectivas, para pdr em evidéncia com objectividade a
natureza e as forgas relativas dos estimulos a que o sujeito é submetido.” (BARDIN, 1977, p.
34).

Esse conjunto de técnicas foi utilizado pensando numa maior organizacdo acerca da
disposi¢cdo de todo conteddo em forma de quadro de analise que é dividida em classes e
subclasses de palavras condizentes com os temas abordados na entrevista. Dessa maneira,
facilitou-se a visdo do todo e das partes que compuseram as informacdes e, assim, as
interpretagdes dos dados transcritos como resultados, propondo as discussdes das entrevistas
realizadas com os graduandos e também com os professores da disciplina correspondente a

Metodologia Para o Ensino de Ciéncias. (Anexos 1 e 2).



Capitulo 3 - RESULTADOS E ANALISES DA PESQUISA

3.1 - Apresentacao dos Dados Coletados

O presente capitulo ilustra, por meio dos graficos, os resultados obtidos via
questionarios, sendo estes um dos instrumentos utilizados na coleta de dados destinada apenas
aos 5 grupos de 20 alunos, das 5 Instituicdes.

Os graficos com os resultados dos questionarios entregues aos graduandos do Curso de
Pedagogia encontram-se dispostos de acordo com a sequéncia das questdes respondidas no
questionario. Para facilitar a leitura e o entendimento do leitor, os gréficos receberam titulos

gue apresentam, de forma implicita, a questdo direcionada aos graduandos.

3.1.1 - Caracterizacéo dos alunos do Curso de Pedagogia

Graduandos do Curso de Pedagogia

@ 3°ano
50% J4°ano

50%

Gréfico 1 — Instituicdes A, B,C,De E

No inicio do processo de coleta de dados, houve um contato com 26 alunos da
Instituicdo “A”, pertencente ao sistema de ensino privado. Verificou-se que 23 alunos estéo
no 3.° ano e 3 alunos estdo no 4.° ano do Curso de Pedagogia. Foram abordados 20 alunos da
Instituicdo “B”, sendo que 14 responderam aos questionarios. Na Instituicdo “C”, teve-se 0

total de 20 alunos que responderam ao questionario e desses, 7 estdo no 3.° ano e 13 no 4.°



ano do Curso. Na Instituicdo “D”, foram abordados 20 alunos e todos responderam ao
questionario e estdo no 4.° ano do curso. Ja na Instituicdo “E”, os 20 alunos participantes estao

no 3.2 ano.

Qual é aldade dos Alunos do Curso
de Pedagogia?
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Gréfico 2 — Instituicbes A, B,C,D e E
Na Instituicdo “A”, as idades variam entre 20 e 49 anos. Quanto a faixa etaria dos
alunos da Instituicdo “B”, todos estdo entre 20 e 29 anos.
No item faixa etaria, a maioria dos alunos (16) da Instituicdo “C” esta entre 20 e 29
anos. Os mesmos dados se repetiram nas Instituicdes “D” e “E”, a maioria, (14) e (19),

respectivamente, tem idade entre 20 e 29 anos.

Alunos em Formacao que Exercem a
Profisséo de Professor
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Gréfico 3 - Instituicbes A, B,C,De E

Nessa turma (da Instituicdo “A”), ha 17 alunos que ja exercem a profissao e 9 alunos

que esperam por uma oportunidade de atuagao.



No universo da Instituicdo “B”, ha 5 alunas que atuam como professoras das series

iniciais do Ensino Fundamental.

Area de Atuacao
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Grafico 4 — Instituicoes A, B, C,D e E

Do universo pesquisado na Instituigdo “C”, 12 sdo professoras; 07 ministram aulas na
Educacao Infantil e 5 no Ensino Fundamental.

Na Instituicdo “D”, 5 séo professoras, 1 ministra aulas na Educagdo Infantil e 4 no
Ensino Fundamental.

Entre os alunos da Instituicdo “E”, 4 sdo professores, sendo 2 responsaveis pela

Educacdo Infantil e 2 responsaveis pelo Ensino Fundamental.

Género dos Graduandos

6%

O Feminino
@ Masculino

94%

Gréfico 5 — Instituicbes A, B,C,D e E

Na Instituicdo “A”, a maioria é do sexo feminino (25); na “B”, todos os participantes

do Curso de Pedagogia sdo do sexo feminino. Também na Instituicdo “C”, todos o0s



participantes séo do sexo feminino. Na Instituicdo “D”, apenas 4 sdo do sexo masculino e, na

“E”, os dados em relacdo ao sexo se repetem, pois a maioria (19) é do sexo feminino.

Graduandos que Residem na Mesma
Cidade em que Estudam
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Grafico 6 — Instituicoes A, B, C,D e E

A maioria dos alunos (22) da Instituigdo “A” reside na mesma cidade em que estuda.
Na Instituicdo “B”, entre as alunas participantes, 11 residem na mesma cidade em que
estudam. As alunas da Instituicdo “C” (18) residem na mesma cidade em que estudam. Na
Instituicdo “D”, a maioria (12) ndo reside na cidade. Ja na Instituicdo “E”, do total, 12

residem na mesma cidade em que estudam.

Onde Estudam os Alunos de
Pedagogia?
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Gréfico 7 — Instituicbes A, B,C,D e E

Os alunos da Instituicdo “A” estudam no Sistema Privado de Ensino; os alunos da
Instituicdo “B” estudam no Sistema Publico de Ensino; os alunos da Institui¢do “C” estudam
no Sistema Privado de Ensino e os alunos das InstituicGes “D” e “E” estudam no Sistema

Publico de Ensino.



Graduandos que Fizeram Magistério

40%

Grafico 8 — Instituicdes A, B,C,De E

Da populagéo pesquisada na Instituicdo “A”, 18 alunos tém a formacdo do magistério
em nivel de Ensino Médio e 4 alunos tém outra formacao em nivel de Ensino Superior.

Na Instituicdo “B”, a formacdo dessa populacgéo se divide entre 5 alunas que fizeram o
Magistério no Ensino Médio e 3 alunas que fizeram outro curso em nivel superior. Ja na
Instituicdo“C”, todas fizeram o magistério antes de cursar Pedagogia.

No entanto, na Instituicdo “D”, 6 e, na “E”, 3 fizeram o magistério antes de ingressar

no Curso de Pedagogia.

3.1.2 - A visao dos graduandos sobre a formagao para o Ensino de Ciéncias
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Gréfico 9 — Instituicbes A, B,C,D e E



Em continuidade as leituras dos questionarios da Instituicdo “A”, pudemos visualizar
22 alunos dizendo que a formacdo do magistério ou pedagogia oferece fundamentacao tedrica
para suas aulas de Ciéncias e 4 alunos dizendo que essa fundamentacgdo é oferecida em parte.

Ao avaliar o curso de formacédo de professores em relagdo a preparacdo para o trabalho
no ensino de Ciéncias, nas séries iniciais, os alunos informam que a disciplina de
Fundamentos Tedricos Metodoldgicos de Ciéncias tem grande importancia na preparacao
para atuar em sala de aula nas séries iniciais. Acreditam estar preparados, pois dizem que,
além da teoria, hd muitas aulas praticas e que, dessa forma, existe a articulagdo entre teoria e
pratica de maneira que 0 curso atende suas necessidades de atuacdo nas classes iniciais do
Ensino Fundamental.

Na Instituicdo “B”, temos a seguinte analise: 9 alunos indicam que a fundamentacao
tedrica é oferecida em parte; 3 alunos dizem que a fundamentacdo é oferecida de forma
satisfatoria; 2 alunos dizem que ndo ha o oferecimento da fundamentacdo teorica para que
sejam desenvolvidas as atividades no ensino de Ciéncias.

Na Instituicdo “C”, temos a seguinte analise: 4 alunos indicam que a fundamentacao
tedrica € oferecida de forma satisfatoria; 6 alunos dizem que a fundamentacdo ndo €
oferecida; 10 alunos dizem que o oferecimento da fundamentacdo tedrica para que sejam
desenvolvidas as atividades no ensino de Ciéncias é insuficiente.

Na Instituicdo “D”, 13 alunos disseram que a formacao oferece fundamentacéo tedrica
suficiente para o periodo e 7 disseram que essa fundamentacéo acontece parcialmente.

Ao ler os questionarios da Instituicdo “E”, pudemos visualizar 14 alunos dizendo que a
formacdo do Magistério ou Pedagogia oferece fundamentagdo teorica para suas aulas de
Ciéncias em parte, 4 alunos dizendo que ndo ha fundamentacao tedrica e 2 afirmando que na

disciplina é oferecida a fundamentacéo tedrica para o trabalho docente.



Ao refletir sobre a questdo acerca da articulagdo entre teoria e pratica, no mesmo
instante, se pensa no papel que tem o professor universitario em sua tarefa metodoldgica de
envolver seus alunos para que haja participagdo das situacfes promovidas por meio dessas
aulas, nas quais o aluno consegue relacionar os aprendizados tedricos com a pratica
vivenciada no ambiente escolar.

A construcdo da articulacdo teoria e pratica é algo muito discutido entre alunos e
professores e ganha cada vez mais espacos entre suas discussdes e pensamentos cotidianos.
H& um motivo que impulsiona essa reacdo e ela esta ligada diretamente ao saber e ao fazer
escolar. Segundo Martins (1999), esses saberes transportam o significado do “o qué” e do
“como” realizar as atividades relativas ao contexto da sala de aula, que, muitas vezes, estdo
desconexas do espaco universitario, mais especificamente no curso de formacdo de
professores.

Para haver necessaria articulacdo entre teoria e préatica, é primordial a ligacdo de
ambos 0s saberes que designam o “0 qué” e 0 “como”, conhecimentos inerentes a0 processo
que se estabelece na relagcdo entre o ensino e a aprendizagem e nas atitudes dinamicas sempre
presentes no espago escolar e tdo distantes dos graduandos do Curso de Pedagogia.

Ao discutir a importancia da articulacdo teorica e préatica e do papel fundamental que
tem o Curso de Pedagogia como mediador dessa conex@o de conhecimentos diferenciados e,
ao mesmo tempo, indissociaveis no plano escolar, Martins (1999) apresentou, em sua

pesquisa, a falha que h& nesse processo mediador e criticou a formacao inicial do professor:

A selecdo teorica adotada pela universidade ndo tem familiaridade com o especifico
da escola sendo inadequada para a compreensdo da escola. “Posso dizer que nédo
recebi nada da universidade em sala de aula. A pedagogia deve estar perdida porque
perdeu justamente esta coisa da pratica. Hoje ela é uma ciéncia voltada para si
mesma de tanto que se distancia da pratica”. Compreende-se que ha insuficiéncia da
teoria na formagdo de professores para o desenvolvimento das atividades de
docéncia. (MARTINS, 1999, p. 8 - 9).



Esse contexto, pelo que se tem como coleta de dados dos graduandos dos 3.° e 4.°
anos, nao se distancia da realidade relatada pela autora que declarou a total desarticulacdo na
relacdo teoria e préatica vivenciada e observada enquanto pesquisadora critica que é do cenario

tedrico e préatico na formacdao de professores.

3.1.3 - O problema da contextualizacéo do ensino de Ciéncias

A Concepcéo do Graduando quanto a
sua formagéo
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Ciéncias

Gréfico 10 — Instituicbes A, B, C,D e E

A medida que se traz para os escritos a linearidade da historia que permeia o ensino de
Ciéncias, tem-se maior clareza do que é, de fato, contextualizar. Essa expressdo se traduz na

semantica do sair do senso comum para a chegada do conhecimento mais elaborado, em que



se busca a importéncia da historicizacdo, cabendo, nesse processo, maior entendimento das
questdes abordadas no estudo de Ciéncias. Para ilustrar o que se compreende por
contextualizagdo, da-se um exemplo: ao trabalhar com as criancas 0s 6rgaos dos sentidos, 0
professor cria situacdes cotidianas a partir das quais ird mediar os contetdos de forma
significativa, enredando tal estudo, ou melhor, tratando os conceitos cientificos como uma
rede de significados (B1ZZ0O, 2002, p. 92).

Ao analisar os questionarios da Instituicdo “A”, notamos que a maioria dos alunos
revelou que ndo sente dificuldade em ministrar as aulas de Ciéncias num primeiro momento,
porém a dificuldade esta na utilizacdo de ambientes inadequados e na falta de materiais para a
transposicao didatica dessas aulas. A minoria aponta que h4 dificuldade em contextualizar os
contetdos, entender a teoria e a nomenclatura, pois os livros e as apostilas trazem explicaces
reduzidas sobre esses aspectos que, muitas vezes, geram davidas, bem como ndo garantem um
material didatico rico em praticas, segundo o relato dos pesquisados.

A Instituicdo “B” revela um publico muito dividido quanto aos problemas encontrados
na contextualizagdo do ensino de Ciéncias, 3 alunas dizem que o periodo é curto para dar
conta dos componentes das aulas de Ciéncias; 2 dizem que as aulas séo ineficientes, pois a
teoria esta desvinculada da préatica; 3 dizem que a base tedrica da universidade € boa, porém
ha conflito entre teoria e pratica no estagio; 3 dizem apenas que estd bom dessa forma; 1
reclama que faltou fundamentacdo tedrica mais solida; 1 admite ndo estar preparada para
ministrar aula de Ciéncias.

As graduandas da Instituicdo “C” revelam a inexisténcia da fundamentagdo teorica
para o ensino de Ciéncias, quando 14 dizem que o curso oferece o basico por nao existir uma
disciplina especifica que trate do ensino de Ciéncias para as séries iniciais; 1 diz que trabalha
com o bésico que aprendeu no Magistério e 5 dizem que ndo ha relagdo entre teoria e pratica;

alias, ndo existe a préatica dessa disciplina.



Na Instituicdo “D”, 7 participantes indicaram que, por falta de tempo, durante o
semestre a disciplina ndo oferece o necessario para uma boa pratica pedagdgica; 5 deles
acreditam que a preparacao € regular por falta da pratica e 9 admitem que o preparo teérico é
bom.

Na Instituicdo “E”, tivemos diversas opinides sobre a contextualiza¢cdo no ensino de
Ciéncias, sendo que 2 alunas dizem que a disciplina € insuficiente para uma formacao
adequada; 4 indicam que a disciplina ndo prepara para atuar em Ciéncias nas séries iniciais; 1
considera contetdo e pratica fracos; 2 afirmam que a disciplina oferece o basico e que a
formacdo é insuficiente para ministrar aulas; 1 informa que a formacdo acaba acontecendo
individualmente; 4 consideram que a disciplina ofereceu fundamentagcdo teorica, porém
faltaram aulas praticas; 3 dizem que a disciplina ndo supriu a necessidade de compreender e
dominar o assunto; 1 avalia que a disciplina oferece boa preparacdo para atuar nas series
iniciais; 2 indicam que a fundamentacdo tedrica é extensa e ndo colabora com a prética.
Podemos considerar que todos informam diferentemente a mesma coisa, ou seja, a disciplina

ndo prepara integralmente para atuar em Ciéncias nas séries iniciais.



3.1.4 - Visado do graduando sobre sua dificuldade em trabalhar Ciéncias
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A leitura realizada dos questionarios respondidos pelas Instituicbes A, B, C, D e E
revela que as dificuldades encontrada pelos alunos, sejam estagiarios ou professores em
exercicio, ndo sdo diferentes; por isso, merecem uma real atencdo. H& estagiarios ou
professores, alunos dos 3.° e 4.° anos, que dizem ndo sentir dificuldades pelo fato de acharem
Ciéncias interessante, ou por trabalharem com a Educacdo Infantil e ndo serem tdo exigidos
maiores conhecimentos ou aprofundamento de certos assuntos.

De modo geral, tem-se nessa leitura 0s seguintes indicadores quanto as dificuldades
dos graduandos: o ambiente para as aulas de Ciéncias é inadequado; o curso nao oferece
disciplina especifica para o ensino de Ciéncias; ha falta de materiais; ha falta de conhecimento
de Ciéncias e dominio do contedo, o que gera inseguranca, tornando-se dificil conseguir
relacionar teoria e pratica; ha muito contetdo e pouco tempo para o trabalho e, por isso, ndo

se conseguem desenvolver projetos de modo que as criangas fiquem interessadas; ha



graduandos que dizem ndo ter conhecimento de bibliografias confiaveis e seguras quanto ao
embasamento tedrico, o que dificulta ainda mais seus trabalhos. Entre todos aqueles que
participaram e responderam as questdes inseridas no questionario, 2 dizem que ndo sentem
dificuldade em trabalhar Ciéncias, pelo fato da escola oferecer estrutura adequada ao
desenvolvimento dessa atividade.

Em relacdo as dificuldades abordadas, um dos alunos entrevistados cita 0 néo-
oferecimento de uma disciplina especifica para o ensino de Ciéncias e tem uma opinido
formada sobre o oferecimento da disciplina de Fundamentos Tedricos Metodoldgicos Para o
Ensino de Ciéncias. Ele percebe que, apesar de ter em seu curso uma disciplina especifica, é
preciso buscar em outros referenciais tedricos maiores subsidios para seu trabalho.

“... infelizmente, acredito eu, muitos cursos de Pedagogia ndo tém essa disciplina. E a
mesma coisa que colocar um aluno e dizer assim: d& aula, sem ter feito um estagio, sem ter
entrado numa sala de aula, sem ter experiéncia. Infelizmente ser& um professor que tera
muita defasagem ou ele ter& que procurar um curso de aprimoramento depois.” A4 (Anexo 1)

“Ah...0 curso preparou, mas € muita coisa pra pouco tempo. Por exemplo, como eu
vou trabalhar com Ciéncias nas escolas, eu vou sentir necessidade de me aprimorar cada vez
mais, buscar mais, porque o que me forneceram foi o basico, do basico e ndo porque o
professor ndo quis, ndo d& tempo, € muito contetdo pra trabalhar em pouco tempo. Eu sinto
assim que eu tenho que buscar mais coisa, porque, se achar que vou dar aula sé com o que
eu tenho, ndo da certo, apesar do esfor¢o do professor.” A4 (Anexo 1)

Diante dos importantes apontamentos feitos pelo aluno da Instituicdo “A”, percebemos
que é fundamental o oferecimento da disciplina especifica para o ensino de Ciéncias no Curso
de Pedagogia, porém é preciso haver uma preocupag¢do maior dos alunos em formacdo em

buscar um melhor preparo a partir do que lhes é oferecido em formacao.



3.1.5 - Dificuldades dos alunos do Ensino Fundamental, na ética dos pesquisados

Dificuldades dos Alunos das Séries
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Os pesquisados da Instituicdo “A”, em sua maioria, apontaram que os alunos das
séries iniciais ndo encontram dificuldades em aprender Ciéncias, porque a disciplina desperta
grande interesse nas criancas. Os demais pesquisados na Instituicdo “A” dizem que os alunos
entendem Ciéncias, mesmo sem fazer experiéncias. Em contrapartida, os alunos ofereceram
indicadores que permitem a revelacdo de dificuldades por parte dos alunos, bem como a
dificuldade do professor em trabalhar certos contetdos.

As graduandas pesquisadas na Instituicdo “B” revelaram diferentes opinides quando
relataram as dificuldades encontradas ao ministrarem as aulas de Ciéncias; 2 alunas dizem que
faltam materiais; 2 dizem que a contextualizacdo do conteddo néo é facil de se fazer e 5 dizem
que a falta de dominio do tema traz inseguranca.

Sequiencialmente, na Instituicdo “C”, houve o indicativo de que as criancas apresentam

dificuldades quando os contetidos ndo sdo trabalhados de forma pratica; 3 dizem que falta



conhecimento para trabalhar com o concreto; 2 indicam dificuldade de concentragdo do aluno;
5 dizem que as criangas ndo apresentam dificuldades, mas questionam muito.

Na Instituicdo “D”, 10 participantes revelaram que nas aulas os alunos tém dificuldade
em fazer a relagdo teoria-pratica e 8 admitiram n&o ter experiéncia com as aulas de Ciéncias
no Estagio, pois ha um contato superficial.

Os dados apresentados na Instituicdo “E” pelos alunos revelam que ha dificuldades
quando os assuntos sdo tratados de forma abstrata sem a préatica; porém, 2 indicam que ndo ha
dificuldades, as criangas sdo curiosas; 6 indicam que os alunos sentem dificuldades quando os
contetdos ndo sdo contextualizados ou tratados sem a prética; 1 revela que, em seu estagio na

1.2 série, a professora néo trabalhou Ciéncias.

Apontamentos dos Assuntos Mais
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Os alunos da Instituicdo “A” apontaram temas de facil e dificil entendimento na
perspectiva de trabalhos com os alunos das series iniciais do Ensino Fundamental. Os temas
considerados féceis estdo centrados em assuntos como Higiene, Vegetais, Animais, Elementos
Bésicos da Natureza, Agua, Seres Vivos, Partes de Plantas. Ja os temas considerados dificeis
estdo centrados em assuntos como O Corpo Humano, Sexualidade, Estado Fisico,
Reproducédo, Microbiologia, Gases, Astronomia e Fotossintese.

A observacédo que se faz é de que ndo houve citacdo de desenvolvimento de projetos,
caracterizando um estudo superficial. No contexto de uma aprendizagem mais ativa, 0s
projetos podem, desde que sejam planejados e tenham objetivos palpaveis, contribuir com o
processo ensino-aprendizagem. Percebe-se, nesse item, que os alunos denunciam a auséncia
de estudos acerca de projetos que tenham a dimensdo dos contetdos que devem ser tratados

nas séries iniciais.



Ressalta-se, ainda, que os projetos, sobremaneira, sdo estratégias viabilizadoras do
trabalho em equipe, permitindo, além da contemplacdo dos conteudos da area de Ciéncias, a
articulacdo dos contetdos das outras areas de conhecimento, a fim de resolver o problema
proposto pela equipe de trabalho, na qual estdo envolvidos todos os participantes da escola.

Os projetos precisam ser planejados de forma que obedecam a uma seqliéncia de
etapas, estabelecendo-se fungdes a cada participante para que os resultados sejam atingidos da
melhor forma possivel, respondendo ao problema inicial da pesquisa. Nessa perspectiva, nao
basta apenas delegar funcbGes a equipe escolar, é preciso também definir os conteddos
necessarios para se dar o tratamento ao problema escolhido, bem como o estabelecimento de
objetivos com cada atividade a ser explorada e sua previsdao de inicio e fim inseridos no
planejamento do projeto — um cronograma para as atividades e sua aplicagédo (BRASIL, 1997,
p. 126).

Resgatando o comentario coletado por meio do questionario, entende-se que 0s alunos
se queixam por ndo terem um momento no Curso de Formacdo em que haja uma discussao
consistente sobre o desenvolvimento de projetos, o que caracteriza, segundo eles, um “estudo
superficial”. E nesse contexto que melhor se enquadra a dificuldade dos professores em
realizar projetos.

Quanto a relacdo entre os contetdos mais faceis e os mais dificeis de se trabalhar em
sala de aula, as pesquisadas da Instituicdo “B” revelaram os assuntos: Meio Ambiente,
Sistema Solar, Corpo Humano, Animais como sendo os mais faceis; ja Sexualidade, Gases e
Pressdo Atmosférica, Reprodu¢do Humana e Botanica como os mais dificeis.

No entanto, os participantes da Instituicdo “C” indicaram que os assuntos mais faceis
de serem trabalhados séo: Gestacdo, Natureza, Corpo Humano, Animais e Experiéncias, ja 0s
mais dificeis sdo: Sistema Solar, Células, Transformacfes da Natureza, Corpo Humano e

Sexualidade.



A Instituicdo “D”, por meio dos participantes, acrescenta que os assuntos mais faceis
de trabalhar s&o aqueles relacionados & Alimentacdo, Meio Ambiente e Higiene, ja os mais
complexos séo os temas que tratam dos assuntos: Corpo Humano, Gases e Sistema Solar.

No que diz respeito aos assuntos considerados mais faceis de serem abordados, teve-
se, segundo os participantes da Instituicdo “E”: o Meio Ambiente, Higiene, Seres Vivos,
Reino Animal, Agua e Ecossistema e todos aqueles assuntos que se aproximam da realidade
do aluno. Considerados dificeis foram: Doengas Transmitidas por Virus e Bactérias, Assuntos
Abstratos, Corpo Humano, Universo, Sexualidade, Seres Vivos. Ainda uma observacgdo foi
apresentada por 6 alunos: ndo existe assunto dificil, desde que seja despertada a atencao e o

interesse do aluno.

3.1.6 - Perspectivas para melhoria do Ensino de Ciéncias: a concepcdo dos sujeitos
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Segundo os alunos do Curso de Pedagogia da Instituicdo “A”, para melhoria do ensino
de Ciéncias, é preciso haver mais aulas préaticas e dinamicas, pois julgam a carga horaria curta
para aprender tudo que precisam; a teoria e a pratica devem estar articuladas sempre; as aulas
devem partir da necessidade e do interesse dos alunos e deve existir um espaco adequado para
se ministrar as aulas de Ciéncias, no qual os alunos e professores sejam pesquisadores.

De acordo com a maioria das alunas da Instituicdo “B”, para que as aulas se tornem
mais atrativas, € preciso que os professores facilitem o entendimento dos alunos para que eles
compreendam que o aprendizado de Ciéncias é para a vida e, por isso, € de grande relevancia
ter a disciplina Ciéncias no curriculo escolar. Para isso, o professor precisa ser mais bem
preparado durante o curso e, posteriormente, na formagdo continuada. Além disso, acreditam
que falta aos alunos e professores um pré-requisito para a compreensao sobre o ensino de
Ciéncias e a adequacdo do ambiente escolar para o desenvolvimento das aulas préaticas.

Para melhorar o ensino de Ciéncias nas escolas, as alunas sugerem que 0s contetdos
sejam mais significativos, com aulas dindmicas aliadas & articulagdo teoria-pratica, que o
professor deva cuidar da sua fundamentagdo tedrica e que a carga horéria para o ensino de
Ciéncias deva ser maior.

Os alunos da Instituicdo “C”, em sua maioria, consideram que, para melhoria do
ensino de Ciéncias, é necessario haver uma disciplina especifica; além disso, é preciso
promover trabalhos praticos fora da sala de aula e, de preferéncia, um espaco adequado como
o laboratorio; isso deve acontecer ndo s6 nas escolas de Ensino Fundamental, mas também
nas universidades, nos Cursos de Pedagogia.

N&o diferentemente, os alunos da Instituicio “D” dizem que € preciso maior
oferecimento de cursos aos professores em formagdo, bem como um melhor preparo inicial
para que haja trabalhos de qualidade na &rea de Ciéncias, distanciando conceitos errdneos,

muitas vezes disseminados no contexto escolar.



Na Instituicdo “E”; as concepg¢des sobre a forma de se melhorar o ensino de Ciéncias
também estiveram pautadas nas atividades de ambito prético, as quais, segundo 0s
graduandos, deveriam ser mais dindmicas nas escolas de séries iniciais; outro indicador de
analise retoma a importancia, enfocada pela maioria, no que diz respeito a melhor preparacao
do professor em curso para o ensino de Ciéncias, bem como a um maior investimento no setor

educacional para promocao de melhores cursos e, conseqiientemente, melhores profissionais.

3.1.7 - Utilizacéo de materiais pedagogicos no Ensino de Ciéncias
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M Livros

19% 23%

B Computador
@ Video

O Laboratério
9% 22% O Revistas

@ Jornal
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Nas aulas de Ciéncias, a minoria dos alunos da Instituicdo “A” utiliza recursos, como
microcomputadores. O maior indice esta na utilizagéo de recursos e materiais, como: videos,
revistas, jornais, laboratorios e livros.

Nesse item, a instituicdo “B” repete os resultados da Instituicdo “A”, pois 0 maior
indice esta na utilizacdo de recursos e materiais, como: videos, revistas, jornais, laboratorios e
livros e 0 menor esta na utilizacdo do microcomputador.

Os dados novamente se repetem nas Instituicdes “C” “D” e “E”. Os livros estdo em

primeiro lugar no indice dos mais utilizados em sala, o que demonstra realmente que falta



aquilo que a maioria dos alunos explicitaram na pesquisa: a contemplacdo da aula pratica,
saindo dos livros que abordam de maneira abstrata e distante o ensino de Ciéncias tdo
préximo do aluno, que ndo consegue, muitas vezes, visualizar essa aproximacdo por falta de
maior contextualizacdo e atribuicdo de significados que podem ser transportados dos livros
para situacdes cotidianas, no espago da propria sala de aula e da prépria vida do aluno.

Ap0s a analise descritiva que houve do questionério, foi estruturada a descri¢do da

pesquisa documental a partir dos temas que seguem na proxima etapa deste estudo.

3.2 - O Curso de Pedagogia: pressupostos tedrico-metodoldgicos e o
contexto curricular

N&o se pode repensar o ensino de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental
sem, a0 mesmo tempo, repensar e analisar o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia,
responsavel também pela formacao do professor de Ciéncias nas séries de base.

Considerando a observacdo realizada no convivio com professores de Ciéncias das
séries em questdo, é possivel confirmar a lacuna existente nessa formacdo. Em sua
experiéncia, Ferraresi (1996, p. 165) faz o seguinte relato: “...o Ensino de Ciéncias € um
repasse mecanico de poucos assuntos. O aluno quase nunca € estimulado a experimentar,
investigar, pensar e entrar em contato com a natureza.”

Nesse sentido, é de grande relevancia iniciar o estudo e a avaliacdo curricular das
universidades responsaveis pela formacdo do professor. Em primeira instancia, nas cidades
escolhidas pelo fécil acesso, priorizando e investigando qual tem sido o respaldo teorico-
pratico para que os profissionais da educacdo sejam, de fato, agentes transformadores,
inclusive no ensino de Ciéncias, essencial para que os alunos tenham o conhecimento
cientifico articulado com sua realidade, proporcionando a crianca o desenvolvimento da

capacidade de pensar com autonomia, expressar suas proprias opinides, entendendo, dessa



forma, o verdadeiro papel da educacio sistematizada — escolar. E com base no curso de
formagdo que o educador converte seu conhecimento e sua potencialidade ao exercicio da
pratica consciente, ocorrendo tanto o aperfeicoamento profissional quanto o pessoal. Sabendo-
se disso, é que se remete a idéia da forca e influéncia que tem o Curso de Pedagogia sobre o
aluno em formacdo. Dessa maneira, existe uma preocupacéo significativa quanto ao produto
final tido em decorréncia de trés ou quatro anos em formacdo. Serd que o Curso fornece a
instrumentalizacdo académica adequada aos futuros professores por meio do seu curriculo?

Dessa forma se entende que:

A revisédo do curriculo da formacao inicial de professores deve ser coerente com 0s
recentes resultados das investigagdes sobre aprender a ensinar. Como mostrou
Galderhead (1991), os professores em formacéo tm um conhecimento inicial acerca
do ensino, na medida em que tiveram experiéncias com criangas, ou ainda devido as
milhares de horas em que foram estudantes. Este conhecimento pode influenciar os
alunos em praticas, proporcionando-lhes imagens, modelos e praticas que podem
ndo ser 0s mais adequados a um ensino que procura fomentar a compreensao dos
alunos. A formagdo de professores deve facilitar a tomada de consciéncia das
concepcdes e modelos pessoais e, em alguns casos, provocar a dissonancia cognitiva
nos professores em formacdo (GARCIA, 1999, p. 99 - 100).

Partindo de um problema real, fez-se um levantamento de ordem curricular das
InstituicGes A, B, C, D e E e observou-se que a Instituicdo “C” manteve, até o ano de 2001,
uma disciplina direcionada ao conteudo de Ciéncias, além desta, havia e se mantém a
disciplina Pratica do Ensino Fundamental, que contempla estagios durante os dois semestres
letivos e o Curso tem a duragdo de quatro anos.

Haja vista que o conteldo de Ciéncias ja era pouco explorado e, em detrimento de
nova proposta curricular, a disciplina Biologia Aplicada & Educacgdo, que discutia a Ciéncia,
em aspectos tedricos e praticos, foi abolida.

Na verdade, apenas o estagio nessa area ndo é suficiente para que 0s universitarios em
formagéo sintam-se preparados teoricamente para exercer a profisséo.

J& a Instituicdo “A” sempre ofereceu em seu Curso de Pedagogia, e durante dois

semestres, a disciplina Fundamentos Teoricos Metodologicos do Ensino de Ciéncias e



mantém no curso um estudo que estabelece a conexdo entre teoria e préatica, capaz de dar
suporte e embasamento aos futuros professores, ou ja atuantes, pois, nessas aulas, os alunos
vivenciam e discutem acerca dos contetdos e da préatica de sala de aula nas séries iniciais do
Ensino Fundamental. Quanto as InstituicGes B, D e E, o oferecimento da disciplina sempre
esteve presente no Projeto Politico Pedagdgico, porém com um diferencial, a disciplina tem a
duracdo de um semestre.

A partir dessas realidades existentes e do pensamento de Cordeiro, professora de
Didatica e Estdgio Supervisionado da UFPE, sobre a formacgdo superior, é que se pode

repensar o Curriculo de Pedagogia.

Considera-se a problematica geral que envolve a formagdo do educador, onde se
evidencia a necessidade da superagdo de um curriculo eminentemente “etapista” e
“fragmentado” que se contrapOe a perspectiva de unidade do conhecimento enquanto
objetivo. (CORDEIRO, 1996, p. 467).

O estudo curricular ofereceu uma visdo maior do que se tinha até agora, tornando
possivel, por meio do estudo desenvolvido, obterem-se dados importantes para um repensar
da estruturacdo da grade. Trazendo tal contexto para discussdo no &mbito organizacional, este
podera contribuir de forma significativa com a formagédo do educador.

Quando se fala num repensar da estrutura da grade, direciona-se imediatamente para o
pensar do papel do estagio nos cursos de formacdo de professores, que, segundo Fazenda
(2000), tem sido uma tarefa complicada, pois permeia questdes altamente contraditorias e
paralelas, que impedem até certa linearidade da ordenagdo do pensamento. Por outro lado,
constata-se a urgéncia e a necessidade em estar com toda atencdo para esses Ccursos,
principalmente em contato com os alunos egressos deles. Foi percebido que os alunos do
Curso de Pedagogia ficam “teoricamente hibernados” e acaba ocorrendo um adormecimento
para a realidade e que, de repente, ao terminar o 3.° ano, precisam acordar para a realidade da

pratica, mas o tempo é curto para tanto aprendizado. E a teoria, serd que foi suficiente para o



embasamento da pratica pedagdgica? O que geralmente acontece é que alguns alunos
percebem o real papel de uma teoria e a véem como norteadora da pratica, facilitando, dessa
forma, seu trabalho.

O estégio supervisionado, conforme afirmou Kulcsar (2000), deve ser entendido como
atividade integradora, tendo em vista as constantes mudancas que o mundo atravessa,
sobretudo a realidade em que esta inserida a educacdo, sendo necessario acompanhar a
dindmica do mundo, bem como as varias propostas de reformas, que se tornam pouco viaveis
devido a auséncia de uma infra-estrutura, e, por isso, enxerga-se no estagio uma experiéncia
possivel de integracdo entre teoria e pratica.

Ao ser entrevistada, a aluna “A5”, integrante da turma de 4° ano da Instituigéo “D”,
falou sobre a relagdo teoria e pratica tendo uma idéia bastante proxima ao pensamento de
Kulcsar (2000), quando disse:

[...] agora eu fiz uma sugestdo para os professores, inclusive de que eles articulem a
disciplina (Metodologia de Ciéncias) com o estagio. No quinto semestre, a gente faz
sO a parte burocratica da escola no estagio, no sexto semestre, a gente vai para sala
de aula para fazer a observacdo, alguns momentos de participacdo e uma breve
experiéncia pratica de regéncia que a professora falou pode ser uma coisa (a aluna se
referiu a uma atividade), se quiser fazer mais pode, mas, no minimo, umas quatro
horas na Educagdo Infantil, umas quatro horas no Ensino Fundamental. Entdo se os
professores da disciplina de Metodologia estiverem articulados com a disciplina do
Estagio, da pra aproveitar a parte pratica que a gente tem que fazer no estagio
pensando em Ciéncias” “Os colegas que ndo tém a pratica de sala, ndo conseguem
fazer essa articulacdo [...] (A5, 2005, anexos p. 196).

No contato com a aluna, percebeu-se seu interesse em realizar a articulagéo teoria e
pratica e um nivel muito bom de criticidade a respeito do seu preparo para as aulas de
Ciéncias no Ensino Fundamental, pois A5 exp0s de forma clara, que, se ela ndo estivesse em
contato com a sala de aula, ou seja, ndo fosse ja professora, fazer a articulagao teoria e pratica
seria muito dificil. Esse pensamento fica muito claro quando a aluna se refere aos colegas que
néo exercem a profisséo de professor.

Outro dado importante para esta discussdo esta na informacdo dada sobre a falta de

comunicacdo entre os professores de Metodologia de Ciéncias e Pratica de Ensino ou Estagio



Supervisionado, que ndo aproveitam esse momento do curso para trabalhar em conjunto a
questdo pratica de sala de aula, tendo em vista que, nessa Instituicdo, ndo existe laboratério
para as aulas de Ciéncias e que o graduando, em contato com a realidade escolar, formula
novos conhecimentos que, na maioria das vezes, s6 podem ser pensados a partir da préatica
escolar, a fim de formular hip6teses sobre os aspectos metodoldgicos.

Sabe-se também que a existéncia da pratica escolar ndo exclui a necessidade de uma
teoria como abordou a autora anteriormente citada, que questiona acerca do papel que tem a
universidade, ao fornecer o conhecimento tedrico aos alunos. “Ao fornecer uma bagagem
tedrica especifica que exige uma visdo critica da sociedade vigente, a universidade parece ndo
conseguir formar um profissional competente, capaz de reoperacionalizar a teoria em relagédo
a pratica.” ( KULCSAR, 2000, p. 63).

Em consonéncia com o objetivo desta discussdo, Bizzo (2005) salientou que o ensino
de Ciéncias é alvo de intenso debate ha pelo menos 30 anos. Nos Ultimos anos, tem ganhado
crescente importancia a relagédo da Metodologia de Ensino de Ciéncias com as concepgdes que
os alunos tém a respeito dos conceitos cientificos. Esses conceitos sdo construidos a todo o
momento, mas ha de se fazer um contato mais bem sistematizado entre aquilo que é oferecido
no curriculo do Curso de Pedagogia e aquilo que é oferecido no ensino das criangas, para
posterior modificagdo na organizacdo de como é tratado o ensino de Ciéncias em nivel de
formacéo.

Tal discussdo ndo se restringe a literatura, mas também ao cotidiano dos graduandos
do Curso de Pedagogia, como pode ser apreendido apoOs entrevista com a aluna “A2”,
integrante do 3.° ano da Institui¢do “E”.

[...] mas é ai que ta, fica mais na teoria ndo tem jeito, né? Até perguntaram se no
estagio a gente via a aula de Ciéncia e tal, via pouco, sabe? N&do conseguia fazer essa
ligagdo do que via no estagio com o que eu estava vendo aqui. Tanto porque eu acho
gue as vezes 0 estagio... semestre passado eu ndo ia em dia que tinha aula de
Ciéncias, entdo eu ndo via 0 semestre inteiro. Esse eu estou vendo, mas é uma
atividade ou outra que fala sobre Animais ou Higiene e so! Sabe assim, sem base



nenhuma ndo parte de lugar nenhum, chega do nada, acaba ali e acabou. (A2, 2005,
anexos p. 196).

A graduanda, durante a entrevista, mostrou-se preocupada com a situacdo que estava
vivendo em relacdo aos conhecimentos teoricos e praticos, ja que ndo pdde aproveitar seu
estagio para realizar a observacdo e formulacdo de hipotese sobre a pratica diaria das aulas de
Ciéncias. Inclusive, registre-se aqui que tal aluna pediu para ser entrevistada, pois, no inicio
da pesquisa, foi planejada a realizacdo com 5 alunos. Porém, sabendo da pesquisa, esta aluna
pediu que fosse também entrevistada, 0 que demonstra a importancia dada por ela ao ensino
de Ciéncias.

Para tanto, Harlen (1989) acredita que "a falta da percepcdo da importancia do ensino
de ciéncias para criancas leva professores, escola, autoridades escolares, formadores de
professores e pais a desenvolverem uma postura negativa em relacdo a melhoria do ensino
nessa area.” (B1ZZ0O, 2005, p. 4).

Na verdade, o que se quer é um ensino de qualidade a partir de sélida formacdo de
professores tendo como ponto de chegada as criangas. Rios (2001) define que a qualidade
consiste num conjunto de atributos, de propriedades que caracterizam a boa educacdo.
Segundo Aristoteles, a qualidade é uma das categorias que se encontram em todos 0s seres e

indicam o que eles sdo ou como estao.

A primeira maneira de atribuir um predicado a um sujeito chama Aristételes
“substancia”: (...) € o primeiro ponto de vista no qual nos situamos para dizer o que
algo é: este é homem, este é cavalo, este € peixe.

Mas ndo nos colocamos apenas neste ponto de vista. de algo que é real podemos
também predicar o muito ou o pouco. Podemos dizer de um homem que €é grande ou
pequeno; podemos dizer de um cavalo que é grande ou pequeno; de uma cole¢do de
coisas que sdo muitas ou poucas. De sorte que temos aqui outro ponto de vista do
qual focalizamos o ser e que Aristoteles chama a “qualidade”. Mas qualquer ser
pode ser ainda focalizado de um terceiro ponto de vista. Depois de ter dito que é e
guanto é, podemos ainda dizer que é vermelho, verde, nobre, ignébil, feio, bonito.
Este € o ponto de vista que Aristételes chama “a qualidade”. (GARCIA apud RIOS,
2001, p. 69)



A educacdo é um processo de socializacdo da cultura, no qual se constroem, se
mantém e se transformam os conhecimentos e os valores. Ao definir a educacéo, faz-se
necessario refletir sobre a qualidade que se quer: boa ou ma.

Ao refletirmos sobre esse aspecto, tal questionamento nos leva novamente a avaliar a
concepgdo de curriculo, a formacdo do professor e a relacéo teoria e préatica. Brzezinnski apud
Serbino (1998) aponta que o maior desafio da modernidade é formar profissionais com
competéncia pedagogica para preparar 0 homem para o exercicio da vida social, para o
exercicio do trabalho e para a cultura da consciéncia politico-social, sem que seja dominado e
submetido a opressdo caracteristica da sociedade dividida em classes. 1sso tudo é defendido
devido a uma complexidade instalada na escola.

Nesse contexto e direcionando tal discurso ao preparo para o professor do ensino de
Ciéncias, mais uma vez, a graduanda A5, ao realizar uma reflexdo sobre seu preparo para

ministrar o conteddo de Ciéncias, fez a seguinte critica:

Né&o diz: (o curso, a disciplina Metodologia Para o Ensino de Ciéncias ) — olha, pra
trabalhar Ciéncias vocé tem que fazer isso, isso, isso... eu ndo estou pedindo uma
receita, mas eu preciso saber por onde eu vou procurar. Entdo a disciplina deu muito
pouco essa no¢do do que a gente tem que se preocupar. Ah! vocé tem que se
preocupar que as criangas facam a relagdo com a Historia da Ciéncia, ndo perder de
vista que a Ciéncia € uma construcdo humana, historica [...] (A5, 2005, anexos, p.
201).

Na verdade, as crises, os dilemas e os desafios da educacdo escolar e a formacgéo
deficitaria dos professores sdo reflexos, em grande parte, da falta de importancia dada pela
prépria politica educacional brasileira a esse tema. Essa ndo-correspondéncia é responsavel
pelo grande descaso que o setor educacional enfrenta na modernidade. “... € um nao
atendimento das necessidades e dos interesses do alunado nas propostas curriculares
desenvolvidas, que leva a uma baixa produtividade do ensino...” FELDENS apud SERBINO,
1998, p. 126).

Desse modo, segundo a literatura anterior, a énfase ou excessiva valorizacdo dada a

“modernidade” é a causadora da desvinculagdo dos objetivos das atividades centralizadas na



educacdo. A auséncia de articulacdo entre as disciplinas curriculares e os fundamentos
também contribui para o caos instalado.

Outro fator, ja citado em capitulos anteriores, diz respeito a fragmentacdo das
disciplinas e das propostas oferecidas ao longo dos programas de formacgdo, ocasionando
também a falta de articulacdo entre teoria e pratica, entre o saber e o fazer, e entre 0 ensino e a
pesquisa.

E é aqui que se encontra o problema: se ndo dispomos sequer de critérios para
ensinar institucionalmente a educagdo, como pensar o educador? A formacdo do
educador: ndo existira aqui uma profunda contradicdo? Plantar carvalhos? Como, se
ja se decidiu que somente eucaliptos sobreviverdo? ( ALVES apud SERBINO, 1998,
p.15).

Segundo Ruz apud Serbino (1998), semelhante ao que ocorre em outros campos do
conhecimento, em que se avanga por meio de analises e fragmentacdo da realidade, na
educacéo, e especialmente nos processos de formacdo de professores, percebe-se uma forte
fragmentagédo ou parcelamento do conhecimento.

A deficiéncia tida na educacgéo apregoa-se fundamentalmente na repeticdo da teoria e,
portanto, na sua infecundidade. Para assumir a fecundidade da teoria, 0 mesmo autor
pressupde um esforco pela construcdo ou adaptacdo de teorias aplicaveis a nossa realidade:
submeter a exame critico todas as teorias usadas nos processos de formacdo de professores,
interrogando-as, verificando se sdo legitimas e, a partir da experiéncia do aluno, racionaliza-

las, com a participagédo dos docentes.

3.2.1 - A Composicdo da Grade Curricular nos Cursos de Formacédo de Professores em

Nivel Superior

Neste topico, faz-se necessario, antes de abordar as observacOes realizadas nas 5
Institui¢Oes, indicar, por meio da Historia da Educacdo, as relacbes entre as a¢des explicitas

nas reformas do Ensino Fundamental e as Diretrizes Curriculares para o0 mesmo Ensino.



Com efeito, buscaram-se tais informacdes junto as Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional, sob a Lei n.° 5.692, de 11 de agosto de 1971 e a Proposta Curricular para o Ensino
de Ciéncias — 1.° Grau, impressa na 3.2 versdo preliminar, elaborada em 1986 por uma equipe
técnica de Ciéncias, a partir das discussdes sobre as orientagdes contidas nos Guias
Curriculares para o ensino de Ciéncias de 1971 e da experiéncia acumulada pela prépria
equipe técnica na discussdo com os professores do Ensino Fundamental.

Mesmo com tal elaboragdo, ndo houve significativa mudanga, nesse sentido, na
atuacdo do professor de Ciéncias, de acordo com Henning, que caracteriza essa Situacdo
como consequente deficiéncia profissional do professor de Ciéncias.

Nesse estudo, visualiza-se, com clareza, nos primeiros artigos da Lei n.° 5.692/71, que
sua preocupacdo inicial esta para um ensino que tem por objetivo geral a promoc¢do do
educando para potencialidades ligadas a qualificacdo para o trabalho e preparo para o
exercicio da cidadania. Na Lei n.° 7.044/82, o artigo é modificado, substituindo a expressao

qualificagéo para o trabalho por preparagéo para o trabalho.

Apesar das técnicas, métodos, filosofias, recursos audiovisuais e professores bem
intencionados, o ensino de Ciéncias continua a ndo atender aos objetivos para o
qual ele é proposto. A énfase é dada ao aspecto informativo e a aula expositiva,
com pequenas variacdes, €, ainda, a forma mais utilizada pelo professor para
ministrar suas aulas. (HENNING, 1998, p. 67).

Constata-se que, mesmo havendo o repensar em torno da qualificagéo por preparagéo
para o trabalho, a deficiéncia na atuacdo do professor é visivel e preocupante, o que denota
ndo ser uma problematica recente.

A Lei n.° 5.692/71 expressava aos professores da €época, 0s quais, hoje, seriam
responsaveis pelos anos iniciais do Ensino Fundamental, a exigéncia de que sua formacéo
fosse com habilitacdo especifica de 2° Grau — 0 Magistério. Dessa forma, os professores eram
habilitados conforme os diferentes niveis de ensino. I1sso também ocorria progressivamente,

de acordo com os objetivos especificos de cada grau, diferentes disciplinas e as orientacdes



oferecidas aos professores por tempo de experiéncia em campo. Nesse sentido, a formacéo
acompanhava a especificidade destinada a cada nivel de ensino. No que se refere ao Ensino
Superior, 0 objetivo maior estava centrado na pesquisa, no desenvolvimento das Ciéncias e na
formacdo profissional universitaria. Os professores da escola primaria, antes da Lei n.°
5.692/71, cumpriam um curriculo de cunho especifico, ou seja, havia uma precoce
especializacdo na atuacdo profissional do professor. O ensino, nesse dado momento, contava
com varios professores, um para cada disciplina em especifico, conforme as qualidades
pessoais e de formacdo do professor responsavel por determinada disciplina.

Com a reforma prevista na Lei n.° 5.692/71, entende-se que “havera um professor nos
anos iniciais e quatro ou cinco dai por diante, no 1.° grau, num total de cinco ou seis onde
antes se exigiam onze ou mais.” (SAO PAULO, 1975, p. 40).

Ao historicizar tal realidade, compreende-se o porqué de tantas mudangas, mas
percebe-se, também, que essas mudancas ainda ndo garantiram a adequacao da formacao dos
professores para o trabalho polivalente. E mister encontrar uma forma de melhor
direcionamento aos estudos que vém ocorrendo nas instancias formadoras de professores.

Nessa perspectiva, Demo (2003) discutiu 0s rangos e avancos da nova LDB 9.394/96,
enfocando que, apesar de o tempo passar, a universidade continua parada, mesmo sob impacto
da pds-modernidade que prioriza mais ainda a implementacdo da pesquisa, ndo apenas dos
alunos, mas também dos professores.

[...] A universidade, todavia, resiste bravamente a passar do curriculo extensivo
para o0 intensivo; primeiro, porque a grande maioria de professores sé sabe dar aula,
ndo pesquisa permanentemente, ndo tem nocdo de vida académica moderna;
segundo, porque implica redugdo de pessoal, confundida imediatamente com

artimanha neoliberal [...]
[...] A Lei perdeu uma grande oportunidade de, pelo menos, colocar a educacéo
superior em outros trilnos, mesmo sem grandes inovagdes [...] (DEMO, 2003, p.

83).
Interpretando o pensamento do autor refazemos a seguinte reflexdo: os alunos dos

cursos de formacéo de professores estdo saindo habilitados para trabalhar nos anos iniciais do



Ensino Fundamental. Mas estariam, esses mesmos alunos, preparados para trabalhar com o
ensino de Ciéncias, envolver seus alunos em pesquisas, sendo que eles também nao
trabalharam sob esse principio, como destacou Demo no texto citado?

Investigando ainda mais essa situacdo, nota-se a grande preocupacgdo dos documentos
analisados, porém observa-se também muita teorizacdo e pouca pratica, ou seja, as idéias sao
bastante pertinentes e fundamentadas, mas falta sairem dos papéis e tomarem corpo do ponto
de vista prético e executavel nos campos educativos. 1sso precisa ser iniciado na formacao de
professores onde a situacdo, de acordo com os documentos, apesar de varias mobilizacdes,
ainda continua da mesma forma — reproduzindo conhecimentos distantes das salas de aulas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo que os alunos, por vezes, acabam sabendo
mais que os proprios professores que, por falta de preparo, aceitam o0s conhecimentos
reproduzidos na universidade como verdade e acabam sofrendo ao iniciar sua profisséo de
professor na escola, ndo sabendo por onde comecar quando lhes é pedido um projeto de
trabalho interdisciplinar que envolva a pesquisa.

Em se tratando do estudo realizado, observou-se entre as cinco grades curriculares
analisadas a existéncia de um nucleo comum que sustenta disciplinas como Filosofia Geral e
da Educacéo, Sociologia Geral e da Educacéo, Psicologia Geral e da Educagdo, Histdria da
Educacdo, Metodologia da Pesquisa Educacional, Lingua Portuguesa, Didatica, Metodologia
do Ensino Fundamental e outras. Mesmo existindo um nicleo mais comum entre essas
realidades, num primeiro momento, verificou-se que dentre as diferencas entre um programa e
outro, uma € a organizacdo das disciplinas em um mesmo semestre, ou seja, enquanto uma
instituicdo oferece uma determinada disciplina no primeiro semestre do curso, a outra oferece
a mesma disciplina no segundo ou terceiro semestre do curso.

Outro ponto de distancia entre um programa e outro estd no ndo-oferecimento de

disciplinas como Tecnologia e Fundamentos do Ensino de Ciéncias. Ainda neste estudo,



observou-se que ha instituicdes que acabam valorizando certa disciplina em detrimento de
outra. Nessa situacdo em especial, a Metodologia de Ciéncias é estudada em dois semestres
numa determinada instituicdo, enquanto, em outras, é disponibilizada apenas em um semestre
e ainda ha curriculo que ndo apresenta tal disciplina.

O fato de ndo ser apresentada a disciplina Fundamentos do Ensino de Ciéncias é
aparentemente justificado ao sabermos do processo historico acerca do ensino de Ciéncias

discutidos e salvaguardados motivos como estes:

Lacunas na formacdo dos professores, atribuidas a sua suposta rejeicdo ou
dificuldade no que tange as disciplinas de cunho cientifico; a pratica estabelecida,
que ndo costuma trabalhar da 1.2 a 4.2 séries os contetdos de Ciéncias. A prioridade
dada a alfabetizacdo e a aritmética leva os professores a deixar em segundo plano
os contetidos de Ciéncias que, além de necessarios, também podem contribuir para
aquela prioridade e a inexisténcia de tradi¢do de trabalho metodoldgico para os
programas e os contetdos de Ciéncias nos cursos de formagdo. (ANGOTTI;
DELIZOICQV, 1994, p. 15).

De acordo com 0s mesmos autores, tudo isso deveria ser diferente se houvesse um
tratamento adequado e fixo nos curriculos de formacdo de professores, de modo que pudesse
minimizar as problematicas tidas na situacdo apresentada anteriormente. Neste estudo,
percebemos que had uma efetiva auséncia de elementos capazes de contribuir com a
preparacao do professor para o ensino de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

E importante dizer que as disciplinas de carater comum sdo fundamentais para o
preparo do professor, mas ha insuficiéncia no tratamento das disciplinas consideradas
profissionalizantes, como € o caso de Fundamentos do Ensino de Ciéncias. Mesmo havendo
as disciplinas, como Psicologia da Educacdo e Didética, ainda que elas possam nortear o
trabalho docente do professor, ndo sdo suficientes para prepara-lo a docéncia de um contetdo
especifico como o de Ciéncias.

E também muito nitido que, quando ha uma disciplina no curriculo contemplando

Ciéncias na formag&o de professores, essa ndo e valorizada como deveria.



O tratamento metodoldgico do ensino-aprendizagem de Ciéncias tem sido tdo
inconsistente, precario e fragil que nem mesmo ha uma nomenclatura homogénea
para a disciplina. Conforme a época e a circunstancia, essa disciplina é chamada
Didatica de Ciéncias ou Biologia Educacional, ou ainda é associada a subtitulos
como Programas de Salde e Ecologia. (ANGOTTI; DELIZOICQOV, 1994, p. 16).

Além da discussdo pautada na realidade pesquisada nas 5 Institui¢cdes formadoras,
juntamente com respaldo literdrio de Angotti e Delizoicov (1994), ndo podemos deixar de
incluir neste estudo o que determina a Lei de Diretrizes e Bases — LDB n.° 9.394/96 sobre
esse assunto, em seu artigo 62, por meio do qual pudemos entender que a formacdo de
docentes para atuar na educacdo basica devera ser em nivel superior, garantindo o exercicio
do profissional na Educagdo Infantil e nas 4 séries do Ensino Fundamental. Em seguida, no
decreto n.° 3.276/99, ainda sobre a formacdo de professores para atuar na Educacgdo Basica,
observamos, em seu artigo 2.°, que os cursos deverdo possibilitar “formagdo basica comum,
com concepcéo curricular integrada, de modo a assegurar as especificidades do trabalho do
professor na formacdo para atuagdo multidisciplinar e em campos especificos do
conhecimento” (CURY, 2004, p. 146).

De acordo com o contetdo literario, o aluno A4, integrante do 4.° ano do Curso de
Pedagogia da Instituicdo “A”, expressou em seus dizeres que lhe foi assegurada, em seu
curso, uma disciplina especifica para o trabalho com o ensino de Ciéncias, porém utilizou-se
do seguinte argumento:

[...]é muita coisa pra pouco tempo, por exemplo, como eu vou trabalhar com
Ciéncias nas escolas eu vou sentir necessidade de me aprimorar cada vez mais,
buscar mais porque o que me forneceram foi o basico do basico e ndo porque o
professor ndo quis, ndo da tempo, é muito contedido pra trabalhar em pouco tempo.
Eu sinto assim que eu tenho que buscar mais coisa, porque se achar que vou dar aula
s6 com o que eu tenho ndo d& certo, apesar do esforco do professor. (A4, 2005,
anexos p. 199).

Diferentemente da situagdo analisada anteriormente, pode-se perceber, pelos dizeres
da aluna A1, integrante do 4° ano do Curso de Pedagogia da Instituicdo “C”, que, em seu

curso, ndo houve o oferecimento da disciplina considerada tdo importante pelos alunos e



também por documentos como os Pardmetros Curriculares Nacionais e as Diretrizes para
Formacdo de Professores. A graduanda do Curso de Pedagogia foi muito objetiva em sua
resposta quando Ihe foi perguntado se havia alguma disciplina que tratasse da Metodologia
Para o Ensino de Ciéncias, dizendo: "N&o. Nao ha. Existe pra alfabetizacdo. Uma disciplina
especifica para alfabetizacdo, mas para o ensino de Ciéncias ndo existe uma disciplina
especifica." (A1, 2004, anexos p. 193).

Considerando o artigo apresentado anteriormente, é imprescindivel a urgente mudanca
de como ocorre o ensino de Ciéncias nas Instituicbes formadoras. A preocupagdo deve estar
em mudar essa realidade, assegurando estreita articulacdo entre curriculo, disciplina e
contetdo, facilitando a associacdo teoria-pratica no processo de formacdo e atuacdo no

sistema de ensino.

3.2.2 - Objetivos Declarados Pelas Instituicdes Acerca da Formacéao do Professor

No decorrer e término do processo de andlise dos documentos, constatou-se que as
preocupacdes estdo todas direcionadas a formacéo de professores competentes, em busca de
melhor qualidade do ensino em nivel superior, tendo como conseqiiéncia um melhor ensino-
aprendizagem na Educagéo Bésica.

A Instituicdo “A” declarou preparar os futuros profissionais com conhecimentos que
Ihes permitam uma plena capacitacdo para atuar na docéncia, planejamento e gestdo do
sistema educacional com vistas as relacfes escola-estudante-familia-comunidade.

A Instituicdo “B” declarou como objetivo superar a dicotomia entre teoria e pratica por
intermédio da introducéo das atividades de contato com a realidade nos dois primeiros anos

do curso e ndo sé nos ultimos.



A Instituicdo “C” declarou formar profissionais habilitados para atuar no ensino, na
producdo e difusdo do conhecimento em diversas areas da educagdo, na organizagdo e gestao.

A Instituicdo “D” afirmou propiciar formacao inicial de docentes para atuacdo na
Educacédo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, visando ao desenvolvimento de
competéncias profissionais relativas ao ensino-aprendizagem das criancas, bem como
assegurar aos futuros professores visao de totalidade do fendmeno educativo, o preparo basico
em conteldos de cultura geral e de cultura especifica, articulados com a pratica pedagogica.

A Instituicdo “E” expds como objetivo garantir novas formas de relagdo/unidade
teoria-pratica no interior do curriculo. Para que isso se configure na acdo pedagdgica, a
instituicAo garante 0 espaco para a pesquisa e conhecimento por meio da intervencdo na

realidade escolar.

Com esse objetivo, foram mantidas as disciplinas do eixo pratico do curriculo —
Pesquisa Pedagdgica | e Il (atualmente Pesquisa e pratica Pedagdgica),
Metodologia do Ensino Fundamental (atualmente Metodologia do Ensino do 1.°
Grau). Foi aumentada a carga horaria da disciplina Metodologia da Pesquisa em
Ciéncias da Educacdo para 8 horas (mantendo apenas 4 em sala de aula).
Incorporamos ainda a proposta contida na nova LDB, de 300 horas para préatica de
ensino. (PROJETO PEDAGOGICO, 2003, p. 4).

A LDB declarou como objetivo definir o conjunto de competéncias necessarias a
atuacdo profissional e toméa-las como norteadoras tanto da proposta pedagdgica curricular
quanto da organizacdo institucional e da gestdo da escola de formacdo. O Curso de
Pedagogia deve ter em seu curriculo um ndcleo de conteudos basicos, articuladores da
relacdo teoria e pratica, considerados obrigatérios pelas Instituicdes de Ensino Superior para
a organizacgdo de sua estrutura curricular.

Nesse momento, é possivel perceber que as instituicdes seguem objetivos parecidos
que, na verdade, estdo presentes nos documentos legais, bem como nas Diretrizes de
Formacdo. Assim, 0 Unico sendo aparente na comparacgdo entre os objetivos das instituicdes

em relacdo as Diretrizes € quanto a falta de definicdo das competéncias que se quer na



formacdo do profissional, pois o termo “competéncias” é amplo e, como ressaltam as
Diretrizes, é preciso ter um norte na proposta curricular. Outro motivo de indefinicdo € que
algumas instituicOes apresentam em seus documentos estruturais preocupacfes de ordem
especifica e outras de ordem gerais, enquanto a LDB apresenta em seu Decreto n.° 3.276, de

06 de dezembro de 1999, ambas as preocupacdes.

Art. 5.° O Conselho Nacional de Educacdo, mediante proposta do Ministro de
Estado da Educacdo, definird as diretrizes curriculares para a formacdo de
professores da educacdo basica.

§ 1.° As diretrizes curriculares nacionais observardo, além do disposto nos artigos
anteriores, as seguintes competéncias a serem desenvolvidas pelos professores que
atuardo na educagdo basica:

. comprometimento com os valores estéticos, politicos e éticos inspiradores da
sociedade democratica;

Il. compreensdo do papel social da escola;

Ill.  dominio dos conteldos a serem socializados, de seus significados em
diferentes contextos e de sua articulagdo interdisciplinar;

IV. dominio do conhecimento pedagdgico, incluindo as novas linguagens e
tecnologias, considerando os &mbitos do ensino e da gestdo, de forma a promover a
efetiva aprendizagem dos alunos;

V. conhecimento de processos de investigagdo que possibilitem o
aperfeicoamento da pratica pedagdgica;

VI.  gerenciamento do prdprio desenvolvimento profissional. (CURY, 2004, p.
147).

Essa definicdo das diretrizes facilita o entendimento do que realmente deve ocorrer no
periodo de formacgdo do professor de Ciéncias das séries iniciais do Ensino Fundamental.
Esse professor em formacédo precisa adquirir, nesse periodo, um conjunto de competéncias
que sé serdo, de fato, alcancadas se houver a participacdo, segundo o espirito da LDB, dos
orgaos formadores que regulamentardo as condicdes estabelecidas para o cumprimento nédo
sO relativo aos saberes de ordem geral, mas também aos saberes de ordem especifica da
profissdo do professor.

Fazendo um balanco dos dados analisados, verificou-se que nos projetos politicos
pedagdgicos das cinco instituicbes pesquisadas foram apresentados indicativos relevantes de
como se deve configurar a acdo pedagogica, porem 0s mesmos indicativos, ao se fazer a

leitura dos dados coletados por meio de questionério, ndo foram igualmente apontados.



As Instituicbes tém em comum, registrado em seus documentos, o objetivo de buscar
articuladores que garantam a unidade teoria-pratica no trabalho pedagdgico, assim como
definem a organizacdo e sequiéncia dos contetdos curriculares.

Aparentemente, outra preocupacdo esta no fato de o aluno em formacdo vivenciar o
trabalho coletivo e interdisciplinar no campo pedagdgico de forma questionadora, a ponto de
obter respostas de maneira que possa intervir nas situacdes reais, conquistando, no periodo de
formacdo, a autonomia que permitira, ao longo da atuacéo, a construcao do préprio percurso.

Outra premissa presente nos documentos das institui¢cGes diz respeito a flexibilidade,
uma importante caracteristica na atualidade, pois as mudancas ocorrem diariamente em ritmo
acelerado, o que caracteriza a rapida transformacgédo do mundo e das idéias que o rodeiam.

Algo importante tem chamado a atencdo no que se refere aos aspectos gerais e
especificos da formacéao de professores. Embora os documentos analisados sejam de natureza
sintética, houve indicios de que ha instituicdes se preocupando em formar o professor numa
visdo geral, sem tanta preocupacdo com os saberes especificos proprios de cada disciplina e
conteddo.

Por um lado, a interpretacdo que se tem é que essa formacao se daré a longo prazo, de
maneira que atinja os objetivos gerais declarados pelas instituicdes que assim determinaram.
De outro, faz-se a leitura de que sera possivel uma formacdo que oferecga recursos de atuagdo
em algumas especificidades, formando o professor a curto prazo, em respeito aos objetivos
especificos do curso.

Essas duas realidades sdo encontradas no sistema de formagdo e isso pode trazer
vantagens e/ou desvantagens para o professorando. Sabe-se que tanto a preocupagdo com 0s
objetivos gerais como com 0s objetivos especificos sdo relevantes, porém cabe salientar que
ambos devem estar presentes na fundamentacdo teodrica e pratica de cada componente

curricular.



3.2.3 - O Perfil do Profissional

As InstituicOes pesquisadas demonstram preocupacdo em formar um profissional bem
preparado para atuar na educacdo. A predominéncia, ao se tratar do perfil profissional, esta
direcionada a aquisicdo da capacidade de entender os novos parametros da cultura como
atividade humana, como pratica de producéo e criagdo; compreender a dindmica da realidade,
mobilizando as diferentes areas do conhecimento para resolver situagfes-problema; articular
teoria-pratica no trabalho pedagdgico, tendo parametros claros que orientem a tomada de
decisdes e a organizacao de conteudos.

Assim, o profissional devera estar preparado para atuar na Educacdo Infantil e nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, na administracdo e no trabalho de assessoria as
escolas, como também terda uma formacdo que lhe permitird exercer o magistério de modo
critico, criativo e comprometido com a educag&o das criangas.

Ao analisar as estruturas curriculares, observa-se que dificilmente os pontos
mencionados serdo, de fato, alcancados, mesmo porque existe, em algumas instituicbes, como
€ 0 caso da “C”, o ndo-oferecimento da disciplina Fundamentos Metodoldgicos de Ciéncias.
Ao pesquisar tal assunto, observa-se, entdo, que a problematica ndo esta apenas na falta de
articulacdo entre teoria e pratica nas aulas de Ciéncias, mas também hé a falta de tratamento
necessario a questdo metodolégica em face das especificidades dessa area, componente
fundamental para a atuacéo de professores responsaveis também pelo ensino de Ciéncias nas
séries iniciais do Ensino Fundamental.

Segundo as instituicbes pesquisadas, a Pedagogia ¢ o fundamento sobre o qual se

assenta a Educacdo. O Pedagogo é um profissional habilitado para atuar no ensino, na



producdo e difusdo do conhecimento em diversas areas da educacéo, na organizacdo e gestao
de instituicdes escolares, tendo a docéncia como base de sua identidade profissional. Pode
atuar, também, em cursos para jovens e adultos, educacdo para portadores de necessidades
especiais e aulas para o magistério no Ensino Médio. Nessa perspectiva, embora no ensino de
Ciéncias sejam oferecidas varias possibilidades de atua¢do aos formandos, ndo ha, de fato, um
aprofundamento tedrico-metodoldgico sobre cada aspecto de atuacdo. Dai o problema em
trabalhar com a generalizagdo dos conhecimentos sem nenhuma especificidade. A amplitude
da formacéo acaba por ndo garantir uma efetiva preparacdo para a atuagéo desse profissional
por ndo conseguir atingir o imenso conjunto de eixos que cercam as varias areas de
habilitacGes, deixando de atender as necessidades daqueles habilitados a ministrarem as aulas

de Ciéncias no Ensino Fundamental.

3.2.4 - O Curriculo da Universidade e as Exigéncias do Mercado de Trabalho

O mercado de trabalho para os profissionais da area educacional é amplo, mas isso nao
quer dizer que nédo haja exigéncias. Hoje o profissional precisa estar consciente do seu papel
junto a sociedade, identificando os processos pedagdgicos que se desenvolvem na pratica
social e que ocorrem dentro e fora das instituicGes escolares. A ampliacdo cultural é também
uma exigéncia posta para a maioria dos professores, ja que eles, por muitas vezes, ficam
restritos a preparacdo de suas regéncias.

O Pedagogo pode atuar, na docéncia, como coordenador pedagdgico ou diretor de
escolas de ensino regular, creches, pré-escolas e escolas especializadas, bem como em
assessorias de servicos de difusdo cultural de massa: jornais, revistas, televisdo, editoras,
radio, agéncias de publicidade. H4 demanda para o trabalho desse profissional em outros

espacos, como empresas, na selecdo e treinamento de pessoal, asilos e hospitais, tanto no



acompanhamento pedagodgico de educandos quanto na organizacdo do trabalho pedagdégico
realizada pelas equipes multidisciplinares.

Nesse contexto, ha exigéncia do mercado de trabalho e ela pressupbe 0 uso das novas
tecnologias como importante recurso para a Educacdo Bésica. Para isso, o aluno-professor
precisa ter o conhecimento da utilizacdo desses equipamentos, prioritariamente no momento
de formagcdo, seja ela inicial ou continuada. O importante é que na formacdo de professores
sejam acompanhados os avancos cientificos, tecnoldgicos e, ao mesmo tempo, saiba-se qual, e
para que, deve ser sua utilizagdo no ambito educacional.

Também € destacada, com grande énfase nos Parametros Curriculares Nacionais —
PCNSs, na area de Ciéncias a preocupagdo com a formacéo do aluno no Ensino Fundamental,
quanto a sua inser¢do social de maneira critica, na qual o conhecimento cientifico e
tecnoldgico seja cada vez mais valorizado.

Historicamente, o ensino de Ciéncias em sala de aula é recente, pois, até a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases n.° 4024/61, ministravam-se as aulas de Ciéncias
apenas nas duas ultimas séries do Ensino Fundamental. Apenas a partir de 1971, com a Lei n.°
5.692, as aulas de Ciéncias passaram a ter carater obrigatdrio em todas as séries do Ensino
Fundamental.

Por um longo periodo, ainda que houvesse a preocupacao para possivel renovagdo dos
cendrios tradicionais encontrados na educacdo, ainda assim, permanecia a transmissao de
conhecimentos acumulados pela sociedade. Nesse aspecto, mesmo nos dias de hoje ha esse
tipo de ensino, caracterizando um retrocesso no quadro educacional. Paralelo a essa realidade,
é importante dizer que tais discussdes contribuiram para o surgimento das tendéncias
progressistas, que organizaram-se em correntes como a Educacdo Libertadora e a Pedagogia
Critico—Social, e tiveram grande influéncia sobre o ensino de Ciéncias no Brasil. (BRASIL,

1997, p. 21).



Nessa perspectiva, 0 que se busca é o contrario daquela realidade tradicional: a
evolugdo da forma de conduzir tais conhecimentos. Ainda, nos PCNs de Ciéncias, foi
apresentada a preocupagdo em se mudar o rumo do aprender e ensinar Ciéncias, respeitando o
conhecimento prévio do aluno para que, partindo desse senso comum, se caminhasse para a
realizacdo tedrico-pratica do conhecimento cientifico, cabendo ao professor fazer a conexéo
articulada dos conceitos antes (senso comum) e depois da aula (base cientifica).

Para isso, demonstrou-se ser necessario conhecer a dimensao aprofundada da realidade
que se viveu e se vive no ensino de Ciéncias no Brasil. Nesse ambito, as discussdes acerca
desse ensino tém sido fatores determinantes, tanto no que se refere & ampliacdo do
conhecimento cientifico social quanto nas salas de aulas. Queremos dizer que a propria
historia nos revelou que, no Brasil, o estudo cientifico é novo. Por isso, houve o0 atraso da sua
chegada as salas de aulas, bem como o atraso no preparo do professor para essas aulas, assim

como afirmaram os autores Angotti e Delizoicov (1994, p. 23 - 24):

No Brasil, podemos falar de um ensino de Ciéncias estabelecido somente a partir do
final do século XX, ainda muito incipiente na sua primeira metade]...]. [...] verifica-
se que o ensino de Ciéncias s6 chega a escola elementar em funcéo de necessidades
geradas pelo processo de industrializacdo, ou seja, da crescente utilizagdo de
tecnologias nos meios de produgdo [...].

Em consonéncia com as ideéias tratadas anteriormente, os autores acima citados
indicam que algumas das situacGes atuais no ensino de Ciéncias nas classes de 1.2 a 4.2 séries
compreendem-se pela “inexisténcia de ‘tradicdo’ de trabalho metodoldgico para os programas
e 0s conteudos de Ciéncias nos cursos de formacdo do magistério.” (ANGOTTI;
DELIZOICQOV, 1994, p. 15).

No entanto, hoje, percebemos, durante a leitura do PCN de Ciéncias, que sua atencdo

estd direcionada a formacgéo da crianca cidada, e que a formacdo do professor é tratada de



forma indireta, ou seja, para se formar um cidaddo critico, serd necessario um professor
também critico. Mas isso ndo esta explicito no documento.

Nesse sentido, pressupde-se que o professor que trabalhard nessa area ja deva estar
preparado para exercer sua funcdo, como também deva transpor a teoria concentrada no
método cientifico para uma préatica adequada, que venha atender adequadamente a formacéo

da crianca cidada, critica e atuante no meio em que vive.

3.2.5 - Perspectivas de Reorientacdo do Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental

A construcdo mental de como deve ser o ensino de Ciéncias hoje parece ser facil,
dificil mesmo é a conquista da forma como o professor deve ser formado nas instituigdes.
Nisso esta 0 entendimento de que hd muitas discussdes de como estruturar o ensino de
Ciéncias gerando discursos dicotdomicos em relacdo a maneira de se ensinar Ciéncias ao que

se oferece aos alunos em formacéo para o trabalho com esse conteudo.

N&o basta o professor saber que aprender é também apoderar-se de um novo género
discursivo, o género cientifico escolar, ele também precisa saber fazer com que seus
alunos aprendam a argumentar, isto é, que eles sejam capazes de reconhecer as
afirmac@es contraditdrias, as evidéncias que ddo ou ndo suporte as afirmacdes, além
da capacidade de integracdo dos méritos de uma afirmacdo. Eles precisam saber
criar um ambiente propicio para que os alunos passem a refletir sobre seus
pensamentos, aprendendo a reformula-los por meio da contribuicdo dos colegas,
mediando conflitos pelo dialogo, tomando decisdes coletivas. (CARVALHO, 2004,

p. 9).

A autora ainda buscou as principais idéias para responder como ensinar direcionando o
problema ao papel do professor. E 0 mais interessante nisso é que ela vé com bastante
pertinéncia a Didatica das Ciéncias como uma disciplina também formadora do novo
professor. O pensamento chama realmente a atencdo porque, como j& mencionado acima,
ainda nao se tem muito definida, de acordo com a pesquisa, uma preocupacdo grande no
Curso de Pedagogia com a formacdo do professor para o ensino de Ciéncias nas series
iniciais.

Dessa forma, ha um encontro com duas realidades importantes, descobertas durante a

entrevista dos 5 alunos das Instituicdes pesquisadas e ja apresentadas anteriormente, mas com



objetivo de se analisar o preparo adequado aos graduandos previsto nas Diretrizes para
Formacdo de Professores.

Para enfocar a dicotomia encontrada na formacao de professores é que se reforcam os
dizeres da graduanda A1, que afirma enfaticamente: “N&o. N&o h&. Existe pra alfabetizacao.
Uma disciplina especifica para alfabetizacdo, mas para o ensino de Ciéncias ndo existe uma
disciplina especifica.” (A1, 2005, anexos p. 193).

Ressalta-se ainda outra realidade:

Esse curso que eu faco, eu ndo sei de outros, mas esse € pra sair daqui capacitado
pra entrar na sala de aula. Entdo as disciplinas de Metodologia para o Ensino de
Ciéncias sdo importantes porque a gente tem que ser preparado pra ir para sala de
aula. Apesar da gente saber que na faculdade seja 0 melhor professor do mundo, é
muito dificil garantir o que vocé vai aprender com a pratica, mas também néo da pra
dizer que s0 a pratica resolve o problema, precisa das duas coisas (A5, 2005, anexos,
p. 193).

A Didética e a Préatica de Ensino séo duas faces de uma mesma moeda, como 0 séo o
ensino e a aprendizagem. Nenhuma mudanca educativa formal tem possibilidade de sucesso,
se ndo conseguir assegurar a participacdo ativa do professor, ou seja, se, da sua parte, ndo
houver vontade deliberada de aceitacdo e aplicacdo dessas novas propostas de ensino
(CARVALHO, 2004, p. 8).

A linguagem utilizada por Carvalho reforga a importancia desta pesquisa, ja que se foi
enfocando a importancia de haver, no Curso de Formacdo de Professor, uma disciplina
especifica para o ensino de Ciéncias. E mais, com as participacfes de alunos e professores,
nota-se que a existéncia de uma disciplina especifica ao curso ndo € suficiente para a
possibilidade de sucesso no ensino-aprendizagem. E preciso um conjunto de elementos em
sintonia com a questdo abordada. Nesse contexto, a aluna da Instituicdo “D” faz consideravel
afirmacdo, confirmando a importancia de um conjunto de elementos para a preparacdo do
professor em momento de formacao, tendo como enfoque a Didatica ou a Metodologia Para o

Ensino de Ciéncias.

Entdo na disciplina a gente teve a parte tedrica, e ai eu, na sala de aula, fiz a
transposicao disso pra prética. [...] Na nossa disciplina, isso ndo aconteceu, quem



ndo tem a pratica ndo teve mesmo. [...] 0s colegas que ndo tém a préatica de sala ndo
conseguem fazer essa articulagdo. (A5, 2005, anexos p. 196).

A graduanda A5 é professora atualmente na Educacdo Infantil, porém ja lecionou no
Ensino Fundamental, por isso relata que consegue fazer a articulacdo entre teoria e pratica,
mas seus colegas que ndo estdo em atividade ndo fazem essa articulagéo por lhes faltar tal
conhecimento do real.

A bandeira que se levanta é por uma mudanca de postura pedagogica, principalmente
porque o ensino de Ciéncias ja por natureza é envolvente, o que falta é envolver os alunos nos
processos de descoberta, e esse processo constitui numa préatica diferenciada que, entretanto, o
professor, quando trabalha, na primeira tentativa sente certa dificuldade e acaba por deixar
transparecer sua angustia a ponto de contribuir para que seu aluno crie também o estigma de
dificuldade.

E preciso ter em mente que, ao envolver os alunos em atividades de investigacéo e
raciocinio, ndo se pode esperar por descobertas que pesquisadores levaram séculos para
concluir. Na verdade, o resultado que se espera nesse momento é que os alunos sejam
estimulados a reelaborar, reinventar as teorias cientificas, trazendo esses conhecimentos para
serem estudados de perto, 0 mais proximo de sua realidade.

Sabe-se que mudar o ensino de Ciéncias nao é tarefa facil, mas € preciso que algo seja
feito. Isso implica a mudanca de conceitos, valores e postura, ndo somente dos professores de
Ciéncias, mas também da sociedade em termos institucionais e culturais. Segundo Carvalho, o
século XX, em suas duas ultimas décadas, ¢ marcado pelas propostas de mudancas acerca do
conceito do contetdo escolar para o ensino de Ciéncias e os Parametros Curriculares
Nacionais tornam-se reflexo das discussfes internacionais tidas nessa area. Lembra ainda:
“Exige-se agora que 0 ensino consiga conjugar harmoniosamente a dimensao conceptual da

aprendizagem disciplinar com a dimensdo formativa e cultural.” (CARVALHO, 2004, p. 2-3).



A partir dessa realidade, faz-se a seguinte pergunta: por que é dificil mudar o ensino
de Ciéncias? De acordo com os estudos da literatura especifica, porque é preciso romper com
paradigmas enraizados nas praticas de salas de aula pautadas em modelos tradicionais de
ensino, sendo esse um dos problemas instalados em todo o campo educacional. Ha& urgéncia
em se fazer a compreensao do que esta ocorrendo no mundo globalizado, onde tudo é mutavel
e 0 que fica realmente sdo as pessoas, e aquilo que se trabalha com elas é deixado como
heranca para um mundo melhor.

E preciso entender que quem escreve a historia sdo as pessoas e que os professores tém
ndo sO a chance de escrever belas historias, envolvendo todos aqueles que os rodeiam, mas
também tém a chance, de escrever historias horriveis. Cabe a eles a escolha.

Essa reflexdo parece um tanto poética, porém, é realidade. E em um desses momentos
que se para, se reflete sobre a importancia do trabalho e se analisa 0 ponto a que se quer
chegar com ele.

O ponto de chegada estara na discussdao de alguns questionarios e entrevistas, que
foram analisados e fornecerdo subsidios importantes para definicdo do que realmente é
preciso e pode ser feito para melhorar o ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Isso pode ser mais bem avaliado de acordo com as entrevistas apresentadas em

detalhes no proximo item.

3.3 - Entrevista Com os Graduandos do Curso de Pedagogia

3.3.1 - Aluna da Instituicdo “C”

Tendo em vista as questdes levantadas a partir de um roteiro semi-estruturado,
pretende-se, a seguir, aprofundar a analise em torno da preparacdo que os professorandos
estdo recebendo das Instituicdes envolvidas nesta pesquisa. A intencdo € apontar as

dificuldades e ou facilidades encontradas pelos alunos em contato com a disciplina



correspondente a Metodologia Para o Ensino de Ciéncias, podendo ter, inclusive, uma outra
nomenclatura nas demais instituicoes.

Para tanto, ao analisar a entrevista realizada no dia 05 de julho de 2004, percebe-se
que a entrevistada teve uma formacdo consistente no magistério. R. tem 24 anos, fez o
magistério no CEFAM, antes de ingressar no Curso de Pedagogia. Ela cursa Pedagogia na
Universidade “C”, desde 1999, e este é seu Ultimo ano no curso.

R. exerce a profissdo de professora desde 1999. Ao se fazer a pergunta sobre a
existéncia de alguma disciplina que contemple a Metodologia de Ciéncias para as séries
iniciais, R. diz que ndo h& nenhuma disciplina que faca essa abordagem. A entrevistadora
insiste na questdo e mais uma vez é confirmada a negativa.

Pela informagédo obtida, pode-se constatar a falta de preparagdo para o ensino de
Ciéncias dos futuros professores polivalentes ou multidisciplinares. A professora R. pensa
que seja muito importante a existéncia da disciplina voltada a Metodologia de Ciéncias,
““...até porque nos saimos habilitadas pra lecionar da Educacao Infantil & 4.2 serie do Ensino
Fundamental.”, disse.

Ao falar sobre os aspectos positivos e/ou negativos em relacdo a sua preparacéo para o
ensino de Ciéncias, a professora se lembra do magistério e diz que teve uma disciplina
especifica para o preparo das atividades de Ciéncias e Matematica, porém ndo houve
aprofundamento desse contetdo na formag&o superior e isso ela caracteriza como negativo em
sua formagéo.

R. ainda avaliou que as pessoas que ndo passaram pelo magistério antes de cursar
Pedagogia e ficaram com falhas na formacdo, pois, mesmo tendo algum contato com o
assunto, ela sentiu a falta de continuidade ou de um aprofundamento para a formacdo do

professor de Ciéncias.



Quando se fez a pergunta sobre uma possivel alteracdo na grade curricular do seu
curso, se a professora optaria por mudanca e qual seria essa modificacdo, R. alegou que, em
decorréncia da falta de uma disciplina especifica para o ensino de Ciéncias, optaria por uma
mudanga, sim. Dessa forma, introduziria as disciplinas que trabalhassem com maior
profundidade ndo s6 a Metodologia de Ciéncias como tambem Matematica, Histdria,
Geografia, etc. Isso porque diz: “ vocé sai com essa habilitacdo, no entanto, vocé ndo tem uma
preparacéo pra isso”.

A professora lembra, ainda, que ja teve uma disciplina que trabalhasse a formacéao para
0 Ensino Médio, porém sentiu que o trabalho foi muito superficial, pois o conteudo era grande
e 0 tempo era muito curto para haver maior profundidade.

R. enfatizou, no decorrer da entrevista, que realmente ndo existiu nenhuma disciplina
gue a preparasse adequadamente para o ensino de Ciéncias e que, por isso, também néo houve
a tdo necesséria articulagdo entre teoria e pratica para o ensino de Ciéncias.

A entrevista foi direcionada para experiéncia de sala de aula que a professora tem. R.
trabalha em escola particular, que possui um laboratério e também um professor responsavel
por ele. Todas as séries tém acesso a esse laboratorio (devidamente agendado com o professor
responsavel). Sua utilizacdo depende exclusivamente do professor de sala, de como ele
conduz os conteudos de Ciéncias. Ela diz que, para aqueles contetidos que necessitam de um
trabalho no laboratdrio, existe todo o aparato para que ele seja bem utilizado. Existe também a
possibilidade de conversar com o professor do laboratorio sobre o conteldo, caso queira que
ele faca alguma intervencdo com os alunos. Caso contrario, o professor de sala conduz
normalmente as aulas no laboratdrio.

A entrevistadora entende que hd um outro professor trabalhando o ensino de Ciéncias,

e a professora explica que ele é um colaborador do professor de sala, pois é ela quem prepara



todas as aulas e, quando precisa de algum auxilio, conversa antes com esse colaborador, que
trabalha com os alunos do Maternal ao Ensino Médio dessa escola particular.

Ao ser questionada sobre se sentir preparada para trabalhar os contetdos de Ciéncias
nas séries iniciais, a professora pensou e disse que, se dependesse da formacdo do Curso de
Pedagogia, ela ndo estaria preparada, porque, como afirmou anteriormente, ndo houve
nenhum trabalho a esse respeito. Por outro lado, sente-se preparada porque, no magistério,
houve um trabalho mais intenso em que se desenvolveram o0s conteldos, 0s objetivos e a
metodologia em contato com a versdo preliminar dos PCNs especificos em Ciéncias.

No CEFAM, havia um laboratério destinado as aulas também de Ciéncias e a alguns
experimentos, mas ndo existia um momento especifico para as aulas praticas, elas ocorriam
juntamente com as aulas de metodologia, mesmo assim a professora nao conseguiu visualizar
a articulacdo entre teoria e préatica, ainda que no Magistério onde teve maior contato com a
Metodologia Para o Ensino de Ciéncias.

R. avaliou que a formacdo do Magisteério foi positiva pelo fato de ter contado com uma
boa fundamentacdo tedrica que serviu de orientacdo basica para o trabalho com as series
iniciais. A professora disse que, para preparar suas aulas de Ciéncias, ela utiliza um livro de
apoio adotado pelos professores da escola em que atua. Esse material serve de referencial das
aulas que deverdo ser trabalhadas. Além disso, € adotado um livro paradidatico destinado aos
alunos, de acordo com os temas a serem estudados. Ela também fez questdo de dizer que os
professores ndo ficam presos a esses livros, que consultam outras fontes. Para ela, o que ficou
do Magistério foi muito importante ao iniciar o trabalho docente. A professora demonstrou
preocupagdo com aqueles professores que nédo tiveram a nogéo do trabalho de Ciéncias (que
ela teve no Magistério) e que vao trabalhar sem qualquer apoio e desconhecendo livros como

0s que ela utiliza para se preparar.



Os dados coletados demonstraram que R. é uma profissional consciente da
importancia que existe no papel da disciplina responsavel por desenvolver os contetdos
acerca da Metodologia de Ciéncias para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental; porém,
observou-se, durante a entrevista, que a falta de uma atencdo especial a essa area € prejudicial
aos alunos que realmente querem ser profissionais qualificados, isso por verificar que
nenhuma disciplina destinada ao estudo especifico foi contemplada no Ensino Superior na
Universidade em que esté inserida como aluna do Gltimo ano do Curso de Pedagogia.

Foi também entendido que houve, em relacdo a essa preparacdo para o trabalho com o
Ensino de Ciéncias, um estudo superficial no Magistério, mas importante para o seu exercicio
profissional. Pensa que esse estudo deveria ser aprofundado em algum momento do curso.
Nesse sentido, percebeu-se certa angustia da entrevistada ao relatar que, se dependesse da sua
formacdo, ela ndo se sentiria preparada para administrar os contetudos de Ciéncias nas séries
iniciais e que isso ocorreria por ndo ter tido a oportunidade de estudar o assunto com mais
restricdo e profundidade no Ensino Superior. A professora também deixou claro que isso so
ndo aconteceu, porque estava atuando, nos anos iniciais, em uma escola privada, que tem a
preocupagdo com a formagdo dos professores e fornece apoio a eles, realizando estudos
caracteristicos da formac&o continuada.

Nos encontros, ha discussdes sobre os livros didaticos e paradidaticos escolhidos para
serem utilizados ndo s6 com os alunos, mas também com professores responsaveis pelas
diferentes séries do Ensino Fundamental.

R. também destacou que, apesar da formacdo no Magistério em nivel Médio, houve
uma certa preocupacao por parte dos professores em levar para a sala de aula contedidos
considerados importantes para a mudancga no ensino de Ciéncias, mas que infelizmente néo

houve a importante articulacdo entre a teoria e a préatica, tdo essencial para que o curso tivesse



a qualidade desejada por aqueles que estdo em contato com a pratica escolar de base, na sala
de aula com os alunos dos anos iniciais.

De acordo com o que foi relatado por R., faz-se necessaria uma maior investigacdo dos
acontecimentos presentes no Curso de Formacéo de Professores em Nivel Superior, haja vista
que, nesse processo, ocorre certo distanciamento entre os cursos de formacao e o exercicio da
profissdo de professor no Ensino Fundamental. E essa preocupacdo também esté explicita na
Proposta de Diretrizes para Formacéo Inicial de Professores da Educacéo Béasica, nos registros
de maio de 2000, e que hoje incorpora, de fato, as Diretrizes de Formacéo de Professores.

E importante ressaltar que muito pouco se tem visto resultados concretos; chega-se a
essa conclusdo visualizando de perto o relato da professora R., que foi enfatica ao dizer que
ndo houve nenhum estudo acerca da Metodologia Para o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Cabe aqui um momento de reflexdo de como estdo acontecendo
nossas aulas de Ciéncias em escolas onde o professor ndo recebe ou recebe pouco apoio
pedagdgico. E preciso mudar essa realidade na Formagio Superior de Professores e esse
trabalho é o inicio do que se quer superar nessa area, trazendo para discussdo as questdes de
preparo que o professor vem adquirindo nas universidades. Sendo assim, a proposta é de

superacéo dos fatos abordados.

3.3.2 - Aluna da Instituicdo “E”

A entrevista posterior foi realizada em 08 de setembro de 2004, com a graduanda D.,
de 20 anos. Ao ser questionada, D. responde que ndo fez Magistério antes de ingressar no
Curso de Pedagogia e que, embora sua classe tenha outras alunas que também néo fizeram,
ela percebe a diferenca entre as meninas que cursaram o Magistério e as que ndo cursaram e

confessa sentir um pouco de dificuldade em acompanhar o curso.



D. cursa Pedagogia na Universidade “E” e se forma em 2005. Atualmente, ndo exerce
a profissdo, porem faz o estagio na escola de Ensino Fundamental. Em relacéo a existéncia de
uma disciplina que contemple a Metodologia de Ciéncias, ao contrério de R., a aluna disse
que existe uma disciplina chamada Fundamentos Para o Ensino de Ciéncias nas Séries
Iniciais, a qual tem muita importancia para D., que avaliou “...todas as disciplinas séo
importantes, as vezes, mesmo no estagio, a gente vé que fica preso a Portugués e Matematica
no maximo...” .

Quanto ao suporte teorico e pratico oferecido pela disciplina para trabalhar numa sala
de aula com o ensino de Ciéncias, D. afirmou: *“...um semestre sé é pouco...” “A gente vé um
pouco do livro didatico também, o que é interessante, mas nao acho que seja suficiente™.

A aluna também diz que o professor responsavel pela disciplina Fundamentos Para o
Ensino de Ciéncias, sem davida, conhece muito do que faz, porém foi com a ajuda de uma
monitora que também era professora e assistente do professor que ela sentiu maior facilidade
no contetido, sabendo o que fazer nas salas de 1.2 a 4.2 séries. 1sso ocorreu por meio de dicas
dos alunos.

A graduanda relata ainda que, devido a greve, houve um prejuizo grande em relacéo
aos contetdos e afirma: “ a gente acaba fazendo trabalho pra tapar buraco que a greve
deixou, de aula que a gente ndo teve. Isso é péssimo, porque ndo substitui...sabe?”.

Em relacdo a articulacdo teoria e pratica para o ensino de Ciéncias oferecida pelo
curso a aluna ressalta que pouco existiu e justifica que ndo conseguia fazer a ligacdo do que
via no estdgio com o que estava estudando na disciplina. A aluna também avalia que as aulas
de Ciéncias, na escola em que ela faz estagio, ndo tém uma proposta muito clara de acdo ““é
uma atividade ou outra que fala sobre Animais ou Higiene e s6!”” ““...sem base nenhuma, ndo

parte de lugar nenhum, chega do nada e acaba ali...”. Para D., articulagdo entre teoria e



pratica é “...ter base tedrica...ver na teoria 0 que acontece na pratica...” e isso ela nao
consegue estabelecer entre seu curso e o estagio na aula de Ciéncias.

Além disso, diz que, na escola, ndo tem laboratério e a professora da sala utiliza como
recurso folhas de atividades com cruzadinhas em todas as aulas, as quais sdo coladas no
caderno. A aluna enfatiza que a professora da sala ndo tem grande interesse em melhorar suas
aulas de Ciéncias utilizando recursos variados e, para isso cita exemplo do que ocorre na aula
de informaética: ““Tem aula de informética que sou eu que levo porque a professora nao sabe
nem ligar o computador, entéo todas as professoras tém estagiérias... so tem informética no
dia que a estagiaria esta 1a.””, *“ E Ciéncias é a mesma coisa, ndo tem laboratorio ndo tem
experiéncia, ndo tem nada”.

A escola em que D. faz estagio é Estadual e a professora leciona ha mais de 20 anos.
Nesse relato, a graduanda demonstrou muita preocupacdo e se sente incomodada com a
observacdo feita no estigio em relacdo ao ensino de Ciéncias praticado pela professora, uma
vez que a preparacdo das atividades ocorre de maneira simplista e sem aprofundamento: “as
vezes vem uma atividade de cruzadinha com o nome de animais terrestres, esta escrito em
cima da folha: animais terrestre... fica muito mais no escrever o nome do animal certo do que
0 que é animal terrestre. Ela ndo fala nada sobre, ndo parte de lugar nenhum”.

Nesse interim, D. foi questionada se com o Curso de Pedagogia se sente preparada
para trabalhar os conteudos de Ciéncias nas series iniciais. A resposta foi incisiva: “Nao...

ndo me sinto segura™.

3.3.3 - Aluna da Instituicao “E”
Na sequéncia, no dia 08 de setembro de 2004, a aluna S., com 26 anos, foi
entrevistada. Ao contrario da aluna anterior, ela fez Magistério e depois ingressou no Curso

de Pedagogia na Universidade Publica “E”. Iniciando esse curso em 2002, tera sua formatura



em 2005. A graduanda S. é professora e disse que seu curso oferece uma disciplina especifica
que contempla a Metodologia Para o Ensino de Ciéncias nas séries iniciais.

A aluna diz considerar essa disciplina muito importante, porém, com a greve, a
disciplina foi prejudicada pela reducdo do contetdo a ser visto e reforgou dizendo: “Eu acho
assim, no caso, Metodologia de Ciéncias é extremamente importante porque a gente tem
pouca formacéo pra trabalhar isso com os alunos, a gente tem sé apoio do livro didatico
mesmo, entdo se a gente nao tiver alguém que abra alguns caminhos, que trabalhe o que vai
ter que trabalhar, acho que fica muito dificil”’.

Na disciplina especifica, S. diz ter trabalhado com livros didaticos, depois com 0s
PCNs e com as Diretrizes, mas, com a greve, o andamento das aulas foi prejudicado. Depois
da greve, trabalhou-se um pouco com experiéncias e também o curriculo. A aluna ressaltou
gue houve pouco trabalho com a pratica de Ciéncias e ainda disse “...eu acho que, nas séries
iniciais de 1.2 a 4.2 o professor esta preparado para trabalhar Ciéncias do mesmo jeito que
estd preparado para trabalhar Portugués e Matematica. Ele ndo tem conhecimento especifico
para trabalhar isso, entdo ele vai com aqueles conhecimentos prévios que ele teve no seu
Ensino Médio e no seu Ensino Fundamental...” ““entdo, ele vai com seus conhecimentos
prévios porque se depender de onde o professor estudou, que é o meu caso que fiz escola
publica e fiz Magistério, entdo € muito reduzido...seu conhecimento ¢ muito fraco e vocé
acaba se baseando s6 nos livros pra dar as aulas...” ““...sei Portugués e Matematica porque
eu uso todo dia, eu falo, eu escrevo. Agora as Ciéncias Naturais, Ciéncias Biologicas,
Quimica e Fisica, eu estudei no Ensino Médio, peguei um pouco no cursinho e entrei na
Faculdade e ndo peguei mais nada. E ai vai do que eu sei, do que eu abro o livro e
encontro™.

Para concluir seu pensamento, a graduanda diz; * eu acho que a maioria tem essa

mesma formacao que nédo ajuda, porque vocé chega na escola e...vocé vai preparar, fazer o



planejamento semestral ou bimestral que seja, senta com 0s outros professores e dizem *...oh!
tem esses livros, vamos trabalhar com esses livros, vamos ver o que a gente vai ter que
trabalhar, quais so os conteldos, a gente vai usar o livro’...a gente faz e fica sé naquilo...”.

Conhecendo bem o curriculo do seu curso, a aluna diz que deveria ter maior duragdo
dessa disciplina especifica para o ensino de Ciéncias. E ressalta: “ eu acho que se fossem dois
semestres, eu penso que talvez seria mais facil. Porque eu vejo que, para o Curso de
Professores em exercicio que tem aqui na Universidade “E”, eles tém dois semestres de
Metodologia™.

Quando a aluna foi questionada sobre a existéncia de articulagdo entre teoria e prética,
respondeu que isso dependia muito de cada aluno, porque o professor até tenta, mas ela pensa
qgue: ““ se o aluno ndo pensar na sua pratica do dia-a-dia, ao aluno que ndo esteja
trabalhando fica mais dificil fazer essa relacdo™. A aluna fez uma comparacéo dizendo que,
para aqueles alunos que estdo trabalhando como professores fica mais facil fazer a relacdo
entre teoria e pratica, diferente daqueles alunos que ainda ndo tém tal experiéncia.

A graduanda S. vé essa articulacdo da seguinte forma ““é vocé sair da pratica e buscar
a teoria que mostre essa pratica novamente. Entdo, pra mim, no meu caso, é isso que tento
fazer. Eu penso nas minhas aulas, no que eu estou trabalhando e vejo aquilo que eu tenho de
leitura de texto que trabalho aqui na sala de aula, no Curso de Pedagogia responde aquilo,
se esta teorizando aquela pratica que eu estou tendo ou nao”.

Na escola em que S. trabalha, ndo ha laboratério para realizar aulas praticas. Sendo
essa falta de espaco um problema, a aluna descreve suas aulas: ““as minhas aulas de Ciéncias
sdo praticamente eu falando e eles perguntando e a gente conversando e observando o livro
didatico. Fiz duas experiéncias que deu pra fazer, mas ficou aquela coisa meio expositiva. As
minhas aulas de Ciéncias ficam assim, porque la ndo tem laboratério, ndo tem material pra

fazer as aulas mais interessantes, como deveria ser™.



A graduanda disse que s6 com o Curso de Pedagogia ndo se sente preparada para
trabalhar os conteudos de Ciéncias. Isso porque “0 Curso de Pedagogia ndo da esses

conteddos, ndo se mostra um...exatamente...” ““eu achei que até agora, do que a gente teve de
Metodologia de Ciéncias foi pouco trabalhado isso e acaba ficando muito aberto, porque a

gente acaba seguindo o que a escola exige...”.

3.3.4 - Aluno da Instituicao “A”

No dia 08 de outubro de 2004, o entrevistado foi um graduando de Pedagogia
chamado E., de 22 anos. Ele ndo fez magistério, porém fez um Curso Técnico de Laboratorio.
Iniciou seu Curso de Pedagogia no ano de 2000 e se formard em 2005, numa Instituicdo
Particular “A”.

O graduando é Técnico de Laboratério Ambiental, trabalhava na Secretaria do Meio
Ambiente de uma cidade do interior do Estado de S&o Paulo. E professor de Laboratério
desde a Educacdo Infantil até o Ensino Fundamental.

Em sua universidade, ha o oferecimento da disciplina que contempla Metodologia
Para o Ensino de Ciéncias | e Il, ou seja, a disciplina tem a duracgéo de dois semestres. No que
se refere as aulas dessa disciplina, o graduando afirma que: “elas sdo muitas aulas praticas
que o professor trabalhava na segunda-feira dois créditos, aulas tedricas, a gente vé tudo que
é teodrico dos contetidos de 1.2 a 4.2 séries, e, na sexta-feira, tudo que foi visto na semana
anterior como tedrico se colocava na pratica, desenvolvendo atividades™.

Nesse sentido, o aluno acredita que essa disciplina é muito importante, pois, apesar de
ter o curso como técnico de laboratdrio, essa experiéncia contribuiu muito com a ministragdo
de suas aulas.

O graduando informou que um aspecto positivo na disciplina de Metodologia Para o

Ensino de Ciéncias foi ter um professor que conseguisse mostrar sentido sobre o que é ensinar



Ciéncias e, o principal, mostrar a teoria e a pratica dessa area. ““entdo, ele ensinou a gente a
ver a teoria, mas também a montar a pratica, entrar no laboratdério com as criangas, a mexer
e conhecer como sdo as coisas™.

No que tange aos aspectos negativos, E. ressalta que as condi¢bes de trabalho do
professor prejudicam o desenvolvimento das aulas “apesar do professor levar sempre o
material 14 na sala, cortar...passar horas e horas separando material, o laboratorio nao
oferecia uma estrutura boa. Os diretores nao investem, tem um custo alto manter um
laboratério. Entdo é visto assim: todo mundo fala que precisa ver teoria e préatica, mas, a
hora que se fala vamos fazer a pratica, o pessoal da uma brecada”.

Para melhorar a qualidade de preparo do professor, o graduando diz que faria alteragéo
no curriculo do curso, trocaria, pelo menos, metade das disciplinas, colocando mais préatica e
justifica sua sugestdo, dizendo ““hoje a pedagogia que eles pregam é igual a Pedagogia de
antigamente, porque eles falavam que tinha que mudar, mudar, mas na hora que vai mudar
ndo muda, continua na mesma coisa, sO na teoria, teoria e a hora que o aluno vai atuar em
campo ele fala que ndo tem a experiéncia ndo tem a praticidade de mexer, entdo eu mudaria
a metade™.

E nitidamente percebido que o graduando est4 muito preocupado com o oferecimento
de mais aulas praticas em seu curso. Ele demonstra, em sua fala, que é preciso mudar, porém
tem-se uma pratica diferente do discurso. Por prética, E. entende que é o saber mexer com as
coisas, e ele diz que falam que € preciso ter essa préatica, no entanto, isso ndo ocorre ““s6 que
eles ndo pdem a gente pra mexer. Entdo ninguém passa o que vai acontecer na experiéncia,
nas atividades praticas”.

Quando o graduando é questionado sobre a existéncia da articulagdo entre teoria e
pratica, em seu curso na area de Ciéncias, responde que todas as atividades que foram

desenvolvidas, foram relacionadas com a pratica, mas, com o tempo curto, acabam sendo



tratadas de maneira superficial. Sua opinido a respeito do preparo é que ““0 curso preparou,
mas é muita coisa pra pouco tempo. Por exemplo, como eu vou trabalhar com Ciéncias nas
escolas, eu vou sentir necessidade de me aprimorar cada vez mais, buscar mais, porque o que
me forneceram foi o basico do béasico e ndo porque o professor ndo quis. Nao da tempo, é
muito contetdo pra trabalhar em pouco tempo. Eu sinto que tenho que buscar mais coisas,
porque se achar que vou dar aula s6 com o que eu tenho nao déa certo, apesar do esforco do

professor”.

3.3.5 - Aluna da Instituicao “D”

A penaltima entrevista, realizada com os graduando do Curso de Pedagogia, foi no dia
03 de marco de 2005, com a graduanda A., 30 anos, da Instituicdo Publica “D”. A participante
iniciou seu curso em 2002 e se formara em 2005, porém j& atua como professora na Educagéo
Infantil e j& atuou no Ensino Fundamental também.

No curso de A., existem duas disciplinas que contemplam a Metodologia de Ciéncias,
uma direcionada ao Ensino Fundamental e outra para Educagdo Infantil, que iniciou no
primeiro semestre deste ano (2005).

A graduanda avaliou como muito importante o trabalhno com Metodologia de Ciéncias
e ressaltou que todas as Metodologias sdo importantes nesse curso de formacdo. Nesse
sentido, a graduanda acrescentou: ““Eu acho que da o caminho, mas ndo me garante, eu vou
ter que ir atrds, eu vou ter que buscar as informacdes, 0s estudos, cursos permanentes pelo
resto da vida, de atualizacéo, de capacitacdo e ndo acho que seja a obrigacao da faculdade
de fazer isso, porque se fosse eu teria que fazer um curso de Fisica, um de Quimica, um de
Biologia, um de Matematica, um de Letras, pra ter o dominio de todas as areas, porque,
diferentemente do professor especialista, do professor de 5.2 a 8.2 séries ou do Ensino Médio,

0 Pedagogo que vai lecionar tem que garantir todas as areas do conhecimento. E eu s vou



conseguir ter o conhecimento aprofundado de todas as areas se eu fizer todos os cursos de
graduacdo com quatro anos pra estudar cada uma das &reas”. Portanto, a graduanda
enfatizou que, na disciplina de Metodologia Para o Ensino de Ciéncias, ela teve uma nogdo de
contetidos “para ndo falar certas bobagens as criancas, porque o conhecimento que a gente
tem & muito de senso comum...”.

No sentido de preparar o professor para trabalhar com o ensino de Ciéncias, a
graduanda ressaltou que um semestre € pouco para o preparo. Isso “Porque em um semestre,
que na verdade ndo sdo seis meses, sao quatro, nao da pra aprofundar os contetdos de todas
as areas e se vocé pensar que de 1.2 a 4.2 séries tem um monte de contetdo, quatro que a
gente trabalhou ndo é nada. E muito pouco? E, ndo garantiu que eu domine todos os
contetidos que eu tenho que trabalhar com as criancas de 1.2 a 4.2 séries”.

A graduanda deixou muito claro na entrevista que, se depender do Curso de Pedagogia
para trabalhar com o ensino de Ciéncias nas séries iniciais, o professor ainda ndo se vé
preparado para tal, ele precisa estar em constante busca ‘“‘tem que estar sempre se
preocupando em se atualizar, em ler, em buscar, em arregacar a maga e fazer por conta
propria. Porque, por exemplo, na escola, a gente recebe um monte de propaganda de cursos
de capacitacdo para professores e tal, eu procuro estar por dentro das coisas que estao
acontecendo em termos de curso desde 0 meu primeiro ano na faculdade e eu estou no quarto
ano agora. Eu nunca vi um aluno no curso de Ciéncias nas capacitacfes, nesses congressos,
nessas coisas todas, ndo tem. Tem sobre Matematica, tem sobre Linguagem, tem sobre
Alfabetizacdo, Jogos na parte de Educacdo Fisica, mas eu vi um, fiz um nesses quatro anos,
de Geografia e de Ciéncias nada, ai tem uma ou outra coisa que diz que vocé pode fazer as
coisas interligadas, que de um Unico tema vocé contempla uma série de coisas, mas ndo fala

especificamente sobre nada no fim das contas”.



A entrevistada é muito critica e participante das atividades propostas pela
universidade, porém salientou que ndo quer receitas para trabalhar com Ciéncias, mas quer
um caminho. Isso ficou nitido quando disse que o curso ““ ndo diz: olha pra trabalhar
Ciéncias vocé tem que fazer isso, isso, isso...eu ndo estou pedindo uma receita, mas eu
preciso saber por onde eu vou procurar. Entdo a disciplina deu um pouco essa noc¢éo do que
a gente tem que se preocupar’’.

Sobre o ensino de Ciéncias que acontece nas escolas, a graduanda revelou que realizou
seu estagio, mas ndo assistiu a nenhuma aula de Ciéncias. Sua observacao é a seguinte:

“Eu fiz estagio 0 ano passado inteiro no Ensino Fundamental e na Educacao Infantil.
Eu ndo assistia nenhuma aula de Ciéncias no Ensino Fundamental. Tinha livros de
Matematica, de Historia e Geografia e de Lingua Portuguesa, ndo tinha livro de Ciéncias eu
acho que, nesse caso, a falta do livro é prejudicial...”. “Agora eu acho que o ensino de
Ciéncias hoje esta muito ruim, porque o professor, mesmo que ele tenha o livro, ele néo vai
atras do que esta além do livro. Ent&o se no livro esta escrito uma bobagem como a gente viu
em alguns livros sobre a Gravidade da Terra, por exemplo, erros conceituais da gente dar
risada. Se a professora adotou aquele livro e ndo é capaz de reconhecer que ali tem um
problema conceitual, ela vai ensinar errado”.

Apesar dos entraves encontrados no momento de formagdo, como, por exemplo, 0
tempo para o desenvolvimento das disciplinas, em especifico de Metodologia Para o Ensino
de Ciéncias, a graduanda ressaltou como positivo ter recebido uma apostila que foi uma
coletanea de textos que os professores fizeram e disse que esse material é um referencial de
pesquisa. Acrescentou ainda que ““esse material é de conteldo pra que a gente possa ter um
minimo de pesquisa, porque também é dificil encontrar bibliografia, a gente pediu para os
professores indicarem bibliografia, tem pouquissima. Livros de Educacao Infantil do ensino

de Ciéncias sdo escritos por gente do Ensino Médio, que ndo tem a menor nogdo do que esta



falando para as criancas pequenas e eu acredito que isso aconteca no Ensino Fundamental
também, a gente viu os livros na disciplina, que € outro ponto positivo, 0 acesso que a gente
teve aos livros, os professores fizeram uma coleta de livros nas editoras e apresentaram pra
gente, € isso que esta no mercado, € isso que os professores das escolas tém na méo para
pesquisar...”.

Esse procedimento adotado pelos professores da disciplina, segundo a graduanda, foi
muito importante para se ter mais atencdo aos livros que se quer adotar e principalmente o
cuidado que se deve ter e observar os conceitos apresentados, verificando se had ou nao
relevancia no contetdo.

Na opinido da graduanda, mesmo tendo 0s aspectos positivos, o curso poderia ter sido
mais bem aproveitado se houvesse mais conteudos e salientou que a maneira de trabalho foi
um pouco desorganizada ““numa aula a gente falava sobre Alimentos, em outra aula a gente
falava sobre o Planeta Terra, e na outra aula a gente voltava a falar sobre Alimentos e na
outra a gente falava sobre Planeta Terra...”. “Quando achava que uma coisa ja tinha
terminado ela voltava e comecava de novo. Entdo eu acho que isso foi uma coisa que
precisava ter sido mais organizada...”. ““..deveria ter deixado mais organizado, os blocos de
contetidos j& eram poucos pra que a gente pudesse se organizar melhor até na forma de
pensar sobre 0 assunto”.

A entrevistada também fez sugestes para uma mudanca na grade curricular,
observando que a mudanca ocorreria justamente nas disciplinas de Metodologia. A mudanca
se daria no periodo de oferecimento das disciplinas, de forma que elas ficassem mais no
comeco do curso e ndo no final, como estdo. A graduanda alegou que disciplinas como a de
Metodologia, ao ficarem para o final do curso, atrapalham no conhecer mais de perto os
conteddos e, de repente, até montar o projeto de conclusdo de curso acerca dessas areas do

conhecimento.



Ela disse que o contato com o ensino de Ciéncias, por exemplo, ao final do curso, néo
facilita na escolha para o desenvolvimento de um projeto desse componente. Muitos de seus
colegas se interessaram por fazer um projeto nessa area apos a disciplina de Metodologia Para
0 Ensino de Ciéncias, porém com o pouco tempo que ha para a entrega desse projeto tiveram
que permanecer com 0s projetos anteriores, deixando de fazer na area de Ciéncias por ter
conhecido mais dessa area do conhecimento sé no final do Curso, ja que, em muitos casos, 0s
graduandos, enquanto estagiarios, também ndo presenciam as aulas de Ciéncias nas escolas,
como revelou a entrevistada anteriormente.

A entrevistada também percebeu a articulacdo entre teoria e pratica e avaliou que isso
aconteceu por estar atuando como professora e percebeu, ainda, que isso é mais dificil para
guem ndo esta atuando ““quem nao teve a pratica, ndo teve mesmo”’.

Para que houvesse maior articulagdo entre teoria e pratica, a graduanda fez uma
sugestdo aos professores do curso, em especial aos professores de Metodologia e de Pratica de
Estagio “uma sugestdo que eu fiz para os professores foi, inclusive, de que eles articulassem
a disciplina de estagio. No quinto semestre, a gente faz s6 a parte burocratica da escola no
estagio, no sexto semestre, a gente vai para sala de aula para fazer a observacdo, alguns
momentos de participacdo e uma breve experiéncia pratica de regéncia que a professora
falou poder ser uma coisa (assunto), mas, no minimo, quatro horas na Educacéo Infantil e
quatro horas no Ensino Fundamental. Se os professores da disciplina de Metodologia
estiverem articulados com a disciplina de Estagio, da pra aproveitar a parte pratica que a
gente tem que fazer no estagio pensando nas Ciéncias.

A graduanda concluiu que, na universidade em que ela estuda, ndo tem laboratorio,
eles trabalham s6 na sala de aula e, por isso, ela acha importante que a articulagdo teoria e
pratica acontega por intermédio das escolas, da qual os alunos do curso sejam participantes e

tenham a sala de aula como um laboratério.



3.3.6 - Aluna da Instituicao “B”

A Ultima entrevista foi realizada no dia 16 de marco de 2005, com a graduanda M., de
31 anos, da Instituicdo Publica “B”. Ela iniciou seu Curso de Pedagogia em 2003 e se formara
em 2006.

A entrevistada trabalha como professora de apoio numa escola particular e auxilia as
professoras nas atividades com os alunos que séo encaminhados ao reforgo escolar, ou Apoio
Pedagdgico fornecido pelo Colégio. A graduanda ndo fez o magistério antes de ingressar no
Curso de Pedagogia e percebeu que os alunos que fizeram “‘acabam saindo um pouco a
frente, porque sdo mais bem preparados para lidar com diversas situacdes devido ao
estagio” referindo-se assim, ao estagio que os graduandos ja haviam realizado antes do curso.

No que se refere ao ensino de Ciéncias, a entrevistada confirmou a existéncia de uma
disciplina que contemplou a Metodologia Para o Ensino de Ciéncias e ela foi bem especifica
apresentando aspectos importantes de como trabalhar os contetdos de Ciéncias em sala de
aula, inclusive, segundo a graduanda, o professor responsavel por essa disciplina trabalhou as
técnicas de como se montar um laboratério, “desde a elaboragdo de um laboratorio, da
selecdo dos materiais para experiéncia, o como é feito e o resultado da experiéncia™.

Portanto, foi avaliado que a disciplina ofereceu subsidios para que os graduandos
trabalhassem com o ensino de Ciéncias, porém a entrevistada observou: ““nessa matéria vocé
ndo sai 100% pronta, mas eu posso afirmar que vocé sai com uma no¢do muito boa, 16gico
que vocé precisa estar pesquisando em livros, estar se aprofundando um pouco mais, porque
o tempo do curso é curto...”.

Além de ter demonstrado o quanto a disciplina € importante para a formacdo do
professor das series iniciais, a entrevistada salientou que algumas experiéncias foram
desenvolvidas na disciplina especifica, como, por exemplo, ““a experiéncia da Coca-Cola,

para achar a acidez. Acidez ndo s6 da Coca-Cola, mas também de certos alimentos...a



eletricidade, sdo varias experiéncias que foram feitas e também a questdo dos graficos,
também, além de vocé fazer a propria experiéncia, tinha os gréaficos pra vocé estar achando,
entdo a temperatura...foram muitas as experiéncias realizadas”. Por meio desse relato,
percebeu-se que a graduanda aproveitou muito dos conteddos trabalhados nessa disciplina.

Ao ser questionada sobre a grade curricular do seu curso, a entrevistada apenas
ressaltou a importancia da disciplina no Curso e que “‘poderia, sim, aumentar mais um
semestre, porque é muito interessante e foi muito curto, e com a greve encurtou mais ainda™.
Em relacdo a greve, p6de ser observado ndo sé nessa entrevista, mas em outras também o
guanto ela é prejudicial ao desempenho da disciplina, do professor e, conseqientemente, do
proprio aluno.

No quesito articulacdo teoria e pratica a entrevistada disse que foi possivel
corresponder a essa expectativa, principalmente porque o professor conseguiu conciliar o
trabalho tedrico com a pratica dos conteddos a serem desenvolvidos em uma sala de aula. A
graduanda enxerga no termo articulagéo a associagéo e diz: *““vocé tem uma teoria, vocé vai
associar, procurar uma pratica para desenvolver esse conteudo que vocé quer trabalhar com
a crianca e da melhor maneira possivel para que a crianca entenda melhor tudo isso”. E
concluiu dizendo que as aulas que teve na disciplina oportunizaram essa articulagdo entre
teoria e pratica.

Ao ser abordada a experiéncia de estagio que a entrevistada teve, o relato das aulas
desenvolvidas na escola foi muito diferente do que a aluna viu em sala de aula. Isso por causa
da falta de espaco para a realizagdo das aulas préticas e assim relatou: “Em Ciéncias era
praticamente com livros e ficava no quadro negro e giz, porque ndo tinha um espaco
especifico, apesar das professoras terem boa vontade em querer montar...”.

Apesar de toda articulacdo que ocorreu em sua disciplina de Metodologia Para o

Ensino de Ciéncias, a graduanda, ao ser questionada sobre sua preparacao para trabalhar com



o0 ensino de Ciéncias, revelou que as atividades apresentadas nas aulas ndo sdo o bastante para
administrar essas aulas. Nesse sentido, ela enfocou que é preciso se aprimorar mais e estar

sempre lendo e pesquisando sobre o0 assunto.

3.4 - Sintese das Entrevistas Com os Alunos do Curso de Pedagogia

De acordo com o relato da aluna da Instituicdo “C”, quando ndo h& uma disciplina
especifica no Curso de Pedagogia, que trabalhe os contetidos para o ensino de Ciéncias das
séries iniciais, a formacéo fica deficitaria.

Nesse sentido, a aluna contempla a idéia de que sua preparacdo para o ensino de
Ciéncias ocorreu, em parte, no momento em que cursava 0 Magistério pelo CEFAM, onde
conseguiu estudar pouco sobre o assunto, ja no Curso de Pedagogia ndo houve a presenca
dessa disciplina especifica sobre Metodologia Para o Ensino de Ciéncias.

A graduanda sente-se preparada na medida em que fica em contato com o material de
apoio fornecido pela escola onde leciona e também a partir do momento em que estabelece o
dialogo com o professor responsavel pelo laboratério do Colégio onde trabalha. Um outro fato
gue chama a atencdo é que a graduanda enfatizou que esse preparo aconteceu especialmente
por ja ser atuante como professora em uma escola privada que tem a preocupa¢do com a
formacéo continuada dos professores.

A aluna da Instituicdo “E” ndo fez Magistério e, por isso, levantou importante
observacdo em relacdo as outras alunas que fizeram o curso. Ela percebeu maior facilidade
dessas alunas em compreender os estudos realizados em sala.

Quanto a disciplina de Metodologia, ela é oferecida durante um semestre, porém o

tempo é considerado insuficiente e, com as greves nas instituicdes publicas essas aulas sdo



prejudicadas. Ao relatar sobre sua experiéncia de estagio, a aluna vivencia uma pratica
descontextualizada, sem referencial de partida e de chegada do ensino de Ciéncias.

No Contexto de sala de aula do Curso de Pedagogia, foi percebida pouca articulagcéo
entre teoria e pratica, pensando no campo de estigio, 0o que traduz seu sentimento de
inseguranca e de falta de preparo para ministrar aulas de Ciéncias.

A segunda aluna da Instituicdo “E”, fez Magistério e considera muito importante a
disciplina de Metodologia Para o Ensino de Ciéncias, porque, como professora, em sala de
aula, so tem apoio do livro didatico. Ela disse que tem pouco conhecimento sobre 0s assuntos
para trabalhar com seus alunos.

Falta conhecimento especifico ao professor polivalente. Na visdo da aluna, esse
professor trabalha uma boa aula se tiver conhecimentos prévios de Ciéncias, adquiridos ao
longo do Ensino Fundamental, com a consolidacdo no Ensino Médio ou Magistério. Caso isso
nédo tenha ocorrido, o professor acaba se baseando no que encontra nos livros.

Com sua experiéncia como professora, a aluna conclui que a maioria dos professores
tem uma formacgdo que ndo ajuda a ministrar as aulas de Ciéncias. Dai surge a observagdo
quanto & carga horaria de um semestre ser considerada insuficiente para os assuntos que
devem ser discutidos.

Além dessa problemaética, a escola publica onde leciona também ndo tem um espaco
adequado para os trabalhos que envolvem experiéncias em laboratdrio, dificultando as
atividades e fazendo com que permaneca em sala com suas aulas expositivas de sempre.

Nessa perspectiva, realizar articulacdo entre teoria e préatica, para quem estd em sala de
aula, é muito dificil, mas, para quem ndo tem essa experiéncia, o processo é mais dificil ainda.

Por isso, s6 com a formac&o ela ndo se sente preparada para trabalhar o contetdo de Ciéncias.



Na quarta entrevista, o aluno da Instituicdo “A” declarou néo ter feito o Magistério, no
entanto, fez um Curso Técnico de Laboratério antes de cursar Pedagogia. A disciplina de
Metodologia é cursada durante dois semestres e é organizada em aulas tedricas e préaticas.

Existe um fator que prejudica o trabalho do professor da disciplina em questéo.
Segundo o aluno, seu professor tem muito boa vontade em fazer uma excelente aula, mas o
laboratorio é inadequado para a realizacdo das aulas.

Para melhorar a formac&o, o graduando sugeriu que o curriculo oferecesse mais aulas
praticas que teoricas. 1sso, na sua visdo, mudaria a realidade daqueles alunos sem experiéncia,
ou seja, da maioria.

Levando em conta seu preparo no Curso Técnico de Laboratério, o Curso de
Pedagogia o preparou em parte, devido a superficialidade com que foram tratados os assuntos,
em funcdo do tempo e da falta de estrutura.

A graduanda da Instituicdo “D” também confirmou a existéncia de duas disciplinas
que trabalham a Metodologia Para o Ensino de Ciéncias, com o seguinte diferencial, uma
desenvolve os assuntos da Educacgéo Infantil e a outra, os assuntos do Ensino Fundamental.

Tais disciplinas apresentam algumas possibilidades, porém, pelo fato de contarem
apenas com um semestre cada uma, ndo ha tempo para que os contetdos sejam totalmente
trabalhados e aprofundados.

Nesse sentido, mesmo com a disciplina de Metodologia Para o Ensino de Ciéncias, 0
professor em formacao ndo se sente preparado para atuar nessa area do conhecimento. Outra
revelacdo feita foi que, nos estdgios, a aluna nunca presenciou as aulas de Ciéncias e observou
que as criangas nem livro de Ciéncias tinham.

Uma das atividades desenvolvidas nas aulas de Metodologia foi a analise dos livros

didaticos, possibilitando visualizar os erros conceituais presentes neles. Nessa atividade, a



aluna percebeu que, se o professor ndo tiver conhecimento dos assuntos de Ciéncias, estara
disseminando conceitos erroneos.

No caminhar do curso, houve aspectos positivos e negativos. Como positivo, 0 que
marcou foi a analise dos livros, juntamente com uma coletdnea de textos em forma de
apostila. Como negativo, a desorganizacdo dos contetdos trabalhados, dificultando o
entendimento dos assuntos e a falta do laboratério. Outra observagdo foi a sugestdo quanto a
grade curricular: em vez de oferecer a disciplina no final do curso, ela poderia ser oferecida
antes, pois, assim como esta, atrapalha a montagem dos projetos para essa area, ja que muitos
alunos ndo conhecem bem os conteddos de Ciéncias. Ela disse ainda que a disciplina nédo
prepara, porém esse tipo de procedimento facilita futuras pesquisas.

A articulagdo entre teoria e pratica acontece para quem ja atua; para quem apenas
estuda, fica dificil.

A sugestdo para melhorar o curso é articular a Metodologia com a Pratica de Estagio
para essa disciplina, pensando em Ciéncias.

Na ultima entrevista, a graduanda da Instituicdo “B” declarou ndo ter feito o
Magistério antes do Curso de Pedagogia e percebeu que os alunos que o fizeram tém maior
facilidade devido aos estagios anteriores.

Em seu curso, hd um semestre da disciplina Metodologia Para o Ensino de Ciéncias, a
qual apresenta aspectos importantes para trabalhar com os contetdos de Ciéncias. Assim, foi
avaliado que a disciplina ofereceu subsidios para que os graduandos trabalhassem o ensino de
Ciéncias.

A aluna reforca a idéia de que é preciso estudar e pesquisar paralelamente ao curso,
porque ndo ha tempo para ver todo o contetdo. Nas aulas de Metodologia, houve experiéncias

interessantes, porém, com o tempo curto, a disciplina acabou ficando comprometida.



Quanto a articulacdo teoria e préatica, foram atendidas as expectativas, oportunizando o
conhecimento de alguns contetidos e suas praticas. Ja no ambiente de estagio, a realidade é
marcada pela falta de laboratério, resultando em aulas restritas a lousa, giz e discurso do
professor.

De modo geral, a preparacdo do professor esta no quanto se interessa pelo assunto e
assume o campo de leitura e pesquisa.

Para ampliar tal discusséo, serdo apresentadas, a seguir, as entrevistas realizadas com
os professores da disciplina de Metodologia Para o Ensino de Ciéncias, também de maneira
detalhada, para que se possa dar continuidade a contemplacdo da pesquisa e, na seqiéncia,

sera apresentada a sintese das entrevistas.

3.5 - Entrevista com o0s Professores da Disciplina de Metodologia Para o

Ensino de Ciéncias ou Correspondente

3.5.1 - Professor da Institui¢éo “E”

A primeira entrevista realizada com professores foi no dia 08 de setembro de 2004, com a
participacdo do professor J., de 46 anos, da Instituicdo Publica “E”. O professor é graduado
em Fisica e fez o Mestrado e o Doutorado em Educacdo. Além disso, ele tem experiéncias
como Professor do Ensino Médio, com 17 anos de atuacéo, e como professor de Metodologia
Para o Ensino de Ciéncias ha 8 anos.

O professor J., considera essa disciplina muito importante para a formacdo do
professor e do Pedagogo. Atuando em diversas dimensfes, seja dentro ou fora da sala, €
preciso saber ou ter nogdo dos aspectos historicos e curriculares da disciplina de Ciéncias, e,

segundo o professor, de tudo aquilo que faz parte do curriculo de 1.2 a 4.2 série.



O professor revelou que a disciplina de Metodologia ““é importante porque da
algumas noc0es...0 tempo que nos temos aqui é de um semestre. Basicamente, para o
desenvolvimento da disciplina, é insuficiente para tratar todos os conteddos™.

Também, de acordo com a percepcdo do professor, as aulas da disciplina séo
desenvolvidas a partir de tépicos considerados importantes, como, por exemplo, a questdo da
Histéria do Ensino de Ciéncias, respeitando, assim, a questdo de base desse ensino,
trabalhando a visdo da Instituicdo “E”, que é muito préxima, segundo o professor, da visdo
gue estad posta na Proposta Curricular de Ciéncias do Estado de Sao Paulo. Isso porque “o
professor que dava essa disciplina anteriormente, professor I. A., foi 0 assessor direto da
Secretaria da Educacdo na época da formulacao da proposta, entdo ele criou, digamos, trés
conceitos de base para o ensino de Ciéncias que sdo a concepgdo de Ciéncia e a suas
relacdes com a tecnologia e com a sociedade; a Concepc¢édo de ambiente e as relacdes, entéo,
dessa disciplina com a Educacdo Ambiental; sem pensar a Educagdo Ambiental como algo
inerente do ensino de Ciéncias...”.

Além disso, o professor também tem a preocupacdo de trabalhar com seus alunos a
concepcao dos diferentes modelos de ensino de Ciéncias “entdo, quando a gente desenvolve
0 programa do curso, a gente lida com a questdo da Historia do Ensino de Ciéncias, com
essas concepgOes de base, Ciéncias, Ambiente e Educacdo e com um estudo sobre as
Diretrizes e as orientac¢Oes curriculares...”. “H& uma discussao sobre os recursos didaticos,
entdo os alunos fazem andlise de livros didaticos, de livros paradidaticos, de projetos de
ensino de Ciéncias disponiveis. E, dependendo do semestre, quando ha tempo, uma discussao
sobre a pesquisa no ensino de Ciéncias, um pouco sobre a nossa area de pesquisa aqui no
Brasil...”.

Para realizar esse trabalho, o professor também deixou claro que busca, em suas aulas,

transmitir aos alunos a importéncia da pesquisa na vida do professor, devendo este estar



constantemente consultando periddicos cientificos, teses, dissertacdes que oferecem subsidios
para seus trabalhos. Esse tipo de orientacdo é mais importante ainda quando se tem, pelo
menos, a metade dos alunos da Instituicdo j& atuando como professores no Ensino
Fundamental, segundo informacées do professor J.

Esses alunos que ja atuam como professores fazem comentarios sobre a préatica de
ensino de Ciéncias e o professor percebeu duas correntes que apontam as posi¢oes
diferenciadas dos alunos. Segundo ele, ha ““um grupo de alunos que ainda entende... que na
escola as condi¢cbes ainda néo sdo suficientes para o desenvolvimento do ensino como eles
gostariam. Entdo fazem aquelas criticas que historicamente estdo bastante estabelecidas no
ensino de Ciéncias, é um ensino mais memoristico, falta de recursos, falta de laboratério, os
professores mais preocupados com a transmissdo de informagdes, com o seguimento de um
determinado livro didatico, sdo mais acomodados para fazer atividades com os alunos...”.
“Ha um outro grupo que, quando se manifesta, traz as experiéncias das escolas que as vezes
sdo, em geral, experiéncias de municipios, de escolas onde os professores se envolvem mais
com projetos de natureza mais ambiental ou ecoldgica que € o que eu discuto com elas. Nao
tem uma programacdo rigida do trabalho, envolve trabalhos no campo da salde, sexualidade
ai nao tem essa preocupacao essencial com a transmissao de informacdes...”.

Nesse sentido, o professor percebe, ainda, que os comentarios preponderantes sao
daquela visdo Tradicional do Ensino de Ciéncias por ser este ainda muito atual nos casos das
experiéncias ainda muito estaticas em que se segue o livro didatico de maneira rigorosa, sem
nenhum dado inovador. Essa ¢ a visdo que fica, de acordo com o professor J.

Quando o professor foi questionado sobre o que ele percebe em relagdo a conexdo
teoria e pratica que os alunos realizam, sua resposta foi a seguinte: “Tem uma certa critica
recorrente que eles fazem h& varios anos que ndés nunca conseguimos, digamos, atender

plenamente ou melhorar o atendimento nesse aspecto, seja por causa do tempo, seja porque



ndo ha uma posicdo majoritaria dos alunos quanto a isso. Entdo ha aluno que entende o
curso como uma base mais tedrica do que pratica e, nesse sentido, gostam e ha aqueles que
ndo gostam justamente porque a relacdo com a pratica, ou com aquilo...com a expectativa
que ele tem de que a disciplina desenvolva os contetdos, forneca aqueles conhecimentos que
eventualmente eles deveriam ter aprendido no Ensino Médio, e mesmo que tivessem feito um
bom Ensino Médio ndo teriam aprendido isso suficiente. Entao, €...aquelas professoras que ja
estdo trabalhando, sentem...fazem automaticamente essa relagdo entre a tendéncia mais
tedrica do curso e a pratica que elas estdo tendo e ai vao trazendo as experiéncias. Aquelas
alunas que ainda ndo atuam sentem falta de um entrelacamento maior com a prética e
guando terminam o curso entendem que precisariam ter mais ou ter outros momentos, ou que
0 curso deveria ter, fornecer um entrelagamento maior™.

Apesar dessa percepcdo e de saber o que os alunos pensam sobre a teoria e a pratica
vivenciada na Instituicdo “E”, o professor, mesmo destinando alguns momentos de sua aula as
discussfes mais ligadas as praticas, por meio dos recursos didaticos disponiveis ou analise de
livros didaticos, notou que os alunos gostariam de ter uma participacdo em situacao escolar,
mas, em maior quantidade de tempo, durante a propria disciplina. Assim, lamentou: “Uma
coisa que a gente nunca conseguiu no curso foi trabalhar essa disciplina Fundamentos do
Ensino de Ciéncias e os outros Fundamentos articulados com a disciplina de estagio que eles
tém no mesmo semestre...”.

Dessa forma, o professor salientou que, no 5.° semestre, os alunos tém a disciplina de
estagio e também a disciplina de Fundamentos Metodoldgicos, porém ndo ha uma reunido
entre os professores dessas disciplinas para um trabalho em conjunto entre teoria e pratica
assistida na Instituicdo e também no ambiente escolar, como desejam os alunos. Entdo, o
professor destacou: “...nds, docentes, deveriamos, junto com o professor de estagio, ter

reunides periddicas. Entdo, aquelas reunibes que a gente diz que ndo acontecem nas escolas



do Ensino Fundamental também n&do acontecem na universidade reunides de planejamento
coletivo e de acompanhamento desse planejamento entre docentes, quanto mais com docentes
e alunos™.

Com a dificuldade de articular as disciplinas para que os alunos consigam enxergar a
teoria e a pratica também articuladas, o fragmento dos assuntos tratados reflete na atuacdo e
na propria formacdo dos professores. Isso € percebido quando ha uma participacdo muito
timida dos alunos ao relatar suas experiéncias de sala de aula. O professor observa que essa
participagdo é algo eventual, mesmo com aqueles que ja atuam.

Outro fator importante é em relagdo a carga horéria da disciplina referida que os
alunos nunca consideram suficiente e pedem que tenha mais um semestre. Em fungéo das
reclamacdes, o professor contou que, numa outra experiéncia do oferecimento dessa disciplina
aos professores em servico, um projeto novo da Institui¢cdo “E”, o curriculo foi alterado e essa
disciplina de um semestre passou a dois, mas o professor ressaltou que, mesmo oferecendo
dois semestres da disciplina, as reclamac6es sdo as mesmas em relacdo ao tempo que é pouco
para ver os conteudos. Com isso, o professor lembrou: ““Na verdade, eu brinco um pouco com
eles que pra atender as expectativas, eles deveriam ter as disciplinas que os alunos de Fisica,
de Quimica, de Biologia e de Geologia tém. Nos dois primeiros anos, quer dizer o curso
basico desses alunos, os nossos alunos de Pedagogia deveriam ter, porque ha uma
expectativa que venham aqui para aprender a nocdo de célula, por exemplo...”.

No entanto, o professor enfatizou os aspectos positivos em relagéo ao oferecimento da
disciplina correspondente a Metodologia Para o Ensino de Ciéncias; no caso da Institui¢do, a
disciplina recebeu a seguinte nomenclatura: Fundamentos do Ensino de Ciéncias, que é
ministrada no 5.° semestre. A observagdo positiva foi que os alunos ja passaram por
disciplinas anteriores que trabalharam Fundamentos Historicos, Filosoficos, Socioldgicos e

Antropolégicos em Educacdo, facilitando, dessa maneira, a discussdo sobre Filosofia da



Ciéncias, a relacdo de ensino e pesquisa tdo comentada em sala, e, nesse caminho, seguem as
praticas de estagio que, apesar de ndo oferecerem a articulagdo necessaria com as outras
disciplinas, provocam o encontro dos alunos com a realidade do ambiente escolar,
favorecendo também o trabalho desenvolvido na disciplina por meio das aproximacdes do
contexto educacional.

Em continuidade as observagdes realizadas pelo professor J., quanto aos aspectos
negativos, ele salientou que isso implicaria uma outra estrutura de curso ““uma estrutura que
propiciasse as alunas, desde o primeiro semestre, entrarem em contato com a escola e terem
os professores todos juntos, pra fazer a discussdo de aspectos especificos. Como a gente ndo
consegue fazer esse tipo de trabalho na Universidade, mesmo tendo mais tempo, fazendo
dedicacao a pesquisa, reunido, tudo isso...a gente se envolve com tantas atividades que acaba
ndo tendo esse tempo”. “Entdo, talvez se a gente tivesse condi¢cdes pra ter uma outra
organizacéo de trabalho docente na Faculdade, talvez fosse interessante comegar mais cedo,
mas, do contrario, eu acho que esta bem colocado assim”.

A respeito das praticas de sala de aula, o professor relatou que os alunos realizam
experimentacdes pelo menos em duas aulas do curso, o que significa 20% do curso. As
experiéncias sdo simples, sdo utilizados materiais caseiros e as discussdes sdo acerca dos
trabalhos feitos pelos alunos.

Ao encerramos a entrevista, o professor J. pediu que ficasse registrado, neste trabalho,
uma preocupagdo que permeia as producdes do ensino de Ciéncias de 1.2 a 4.2 séries do
Ensino Fundamental. Nesse sentido, o professor J., disse: “Talvez uma preocupacao que vocé
pudesse colocar no seu trabalho, refletir, sei que essa questdo aparece pra nds aqui, porque
h& pouca preocupacdo em se fazer pesquisa e produzir textos de apoio, nao textos didaticos,
mas textos de apoio ao trabalho do professor no campo de ensino de Ciéncias nas séries

iniciais, também eu colocaria na Educacdo Infantil. Eu, as vezes, quando reflito sobre isso, a



gente analisa, n6s temos um trabalho aqui na Faculdade de Educacdo, de mapeamento de
todas as teses e dissertacdes na area de ensino de Ciéncias no Brasil inteiro e a gente faz
diferentes analises disso. Por exemplo, cerca de 20% de producéo no maximo é voltada para
as séries iniciais e, mesmo assim, trabalhos exclusivamente direcionados para series iniciais
sdo menos. Porgue, as vezes, o trabalho dentro desses 20% séo ligados com concepcdes de
professores de 1.2 a 4.2 de 5.2 a 8.2 e Ensino Médio ou concepcdes, trabalhos exclusivos
focalizando as series sdo bem menos. Uma hipotese para isso seria porque na nossa area de
Ciéncias os licenciados em Fisica, Quimica e Biologia (licenciatura em Geologia n6s nao
temos ainda) se dedicam mais ao Ensino Médio e quando se dedicam ao Ensino Fundamental
também ao ensino de 5.2 a 8.2 série em termos de atuacdo no Magistério ai, mais ou menos
quando esses se colocam a produzir pesquisa, eles ddo preferéncia aos niveis de atuacdo
deles mesmos, seja no Ensino Médio ou de 5.2 a 8.2 series. Por isso, ha uma pequena
producdo de 1.2 a 4.2 séries; por outro lado, os Pedagogos, a gente vé pelas nossas alunas,
guando se formam e vao desenvolver pesquisas, pesquisa de Mestrado, Doutorado e Curso
de Especializacdo, Monografia, eles acabam ou trabalhando as questées da administracéo,
do planejamento da gestdo escolar, questdes de violéncia na escola, questdes de mediacao
professor-aluno e ndo questdes mais especificas, questdes mais amplas do processo ensino-
aprendizagem e ndo questdes especificas do contetdo. Entdo também a gente tem pouca
producdo de 1.2 a 4.2 séries em termo de pesquisa ndo sé em Ciéncias, mas em Matematica,
também em Portugués, também em Historia, também em Geografia e em Educacdo Fisica.
Me parece, assim, que as Pedagogas e o0s Pedagogos ddo preferéncias as questdes mais
amplas do processo educacional e ndo as questdes especificas das disciplinas e ai ha pouca
producdo de pesquisa e de materiais de apoio. E 0s que sdo especialistas nos contetdos, 0s

licenciados em Fisica, Quimica, Lingua Portuguesa, Matemética, Histéria e Geografia



acabam privilegiando os niveis de atuacdo do professor especialista que € de 5.2 a 8.2 ou
Ensino Médio. Entdo fica um circulo ai que...”.

Esse depoimento e contribui¢do do professor J., faz com que pensemos mais ainda no
ensino de Ciéncias e busquemos uma outra realidade, mais proxima das expectativas dos
docentes e alunos imbuidos de vontade e coragem de desbravar novos horizontes, procurando
por metodologias que tragam significado para o dia-a-dia dos alunos de 1.2 a 4.2 séries.

Para tanto, o professor conclui dizendo:*“Ninguém escreve para 1.2 a 4.2 série.
Ninguém pesquisa e ninguém escreve. Porque uma grande parte da producdo vem das
pesquisas, certo? Se vocé pesquisa, VOcé gera um texto, por exemplo, como esses a que gente
se referiu de Metodologia de Ensino, sdo gerados de pesquisas que se fazem em
Universidades. E como se pesquisa pouco, também se produz pouco nessa area. E a gente vé
no Brasil muito poucos grupos de pesquisa voltados para Ciéncias de 1.2 a 4.2 séries, mesmo
nés aqui na Universidade, nos dedicamos mais de 5.2 a 8.2 do que de 1.2 a 4.2 Quando se
trabalha com Ciéncias, h4 uma tendéncia de trabalhar mais... mesmo tendo o curso de
Pedagogia aqui... por exemplo, a gente tem muito poucas alunas do Curso de Pedagogia que
continuam o Mestrado, na nossa area, por exemplo, no ensino de Ciéncias, vém mais alunos
do Curso de Fisica, Quimica e Biologia para fazer o Mestrado conosco”.

Nesse aspecto, o professor J. valorizou este trabalho que estamos realizando. 1sso por
saber que ndo tenho a formacdo em Biologia e, sim, em Pedagogia e por me interessar,
também apreciar o ensino de Ciéncias nas séries iniciais. E o principal, por saber da lacuna
existente na formagéo de professores ao se tratar da Metodologia Para o Ensino de Ciéncias,

buscando, com isso, contribuir ao realizar a pesquisa em nivel de Mestrado.

3.5.2 - Professor da Instituicdo “A”



Continuando o trabalho com as entrevistas, no dia 1.° de margo de 2005, o professor
A., de 52 anos, responsavel pela disciplina de Metodologia Para o Ensino de Ciéncias na
Instituicdo “A”, falou um pouco sobre sua formacéo e sua experiéncia como professor. Ele é
Mestre em sexualidade e professor ha 30 anos de escola particular e, ha 21 anos, leciona na
Escola Publica Estadual. No Ensino Fundamental, trabalha como professor Ciéncias; no
Ensino Médio, trabalha como professor de Biologia; e no Ensino Superior, trabalha no Curso
de Pedagogia com a disciplina Fundamentos Tedricos Metodoldgicos de Ciéncias | e 1l. Isso,
respectivamente, acontece no 5.° e no 6.° semestre do curso.

O professor A. considera a disciplina que ministra no Curso muito importante porque
“normalmente esses professores que dado aula de 1.2 a 4.2, eles priorizam 0s estudos de
Lingua Portuguesa e Matematica. E Ciéncias passa a ser uma disciplina para segundo plano
e eu acho importante que o professor...eu falo sempre para os meus alunos la da Instituicao
“A” que basicamente o professor de Fundamentos ele tem que despertar no aluno, primeiro o
interesse pela Ciéncia, despertar também o interesse pela natureza™.

Para trabalhar as questdes de interesse que o professor A. preconiza, como pode ser
visto no discurso acima, ele assume, na sala de aula, o papel de coordenador de seminarios e
projetos. Essas atividades séo realizadas fundamentalmente com o apoio dos PCNs e, a partir
deles, sdo selecionados temas para que os graduandos do Curso de Pedagogia realizem suas
pesquisas e apresentem 0s seminarios propostos.

Além dos seminarios, o professor também leva para a sala de aula diversos materiais
para pesquisa, de acordo com as davidas dos graduandos e com o programa de contetidos para
os alunos de 1.2 a 4.2 séries. Assim, destacou: “‘nés procuramos aprofundar um pouquinho
mais sobre 0s animais, vegetais, também nas bactérias, nas algas, nos fungos, mas, veja bem,

sempre eu peco para os meus alunos ou quando eles estdo apresentando seminérios ou



qguando estdo dando aula, falar de conteddo adequado ao linguajar para os de 1.2 a 4.2
séries”.

De acordo com o professor, um bom nimero de graduandos atua como professores e
ele tem recebido 6timas noticias sobre a atuacdo desses graduandos, como relatou: “uma
colega que é Coordenadora do Ensino Fundamental no Municipio, disse-me que os alunos,
quando vao fazer estagio, precisam desenvolver algumas atividades e tém que fazer regéncia,
eles usam Ciéncias e utilizam as minhas aulas. Tem alguns alunos que pegam essas
atividades, levam para a sala de aula, desenvolvem e depois trazem um retorno”.

Normalmente, em suas aulas, o professor organiza suas atividades em aulas praticas e
tedricas, ou seja, as aulas acontecem a partir das experimentagoes e, para fechar o assunto
trabalhado de forma pratica, o professor trabalha com as questdes tedricas que enredam
determinado contetdo selecionado. Isso funciona mais ou menos assim: ““A gente monta o
terrario, depois a gente faz uma analise tedrica ou em outras atividades os alunos fazem no
seminario também...eles podem falar, por exemplo, o seminario que fizeram na semana
passada, eles falaram sobre raiz, caule e folhas depois eles fizeram algumas demonstracdes,
como da agua contida nas raizes, a construcdo da seiva pelo caule, levaram garapa, nos
tomamos garapa, levaram mandioca frita, sabe, é algo préatico”.

Nesse sentido, o professor revelou que seu trabalho parte da realidade, porque, assim,
consegue tornar o ensino mais facil de ser assimilado e mais gostoso e comentou “até os
alunos falam que as aulas passam rapidamente e eles nem percebem. Uma coisa é vocé falar
de uma folha, outra coisa é vocé pegar e observar uma folha. Entdo esse vinculo eu sempre
costumo fazer entre teoria e pratica e préatica e teoria”.

O professor garantiu 0 sucesso dessa articulacdo entre teoria e préatica e fez questdo de
falar de um fato importante que aconteceu com uma graduanda, o que, segundo ele,

caracterizou, de fato, o sucesso e a articulagdo dos conhecimentos adquiridos no ambiente



universitario e a pratica escolar. O fato relatado por ele diz respeito a uma professora (sua
aluna) que fez um sucesso extraordinario ao trabalhar com os alunos da 3.2 série os estudos
com o randrio, terrario e borboletério. Essa professora, até entdo, s6 ministrava suas aulas
num Gnico periodo. Depois das atividades praticas, foi convidada pela diretora da escola a
dobrar seu periodo e trabalhar também com a 4.2 série, no periodo contrario.

Essa conquista deixou o professor A. muito satisfeito com o seu trabalho, e afirma que
o trabalho realizado em sala com os graduandos promove uma repercussdo grande nas
escolas, envolvendo pais, diretores e os proprios alunos que gostam desse tipo de aula, por
terem a oportunidade de estar mais préximos da realidade.

Por outro lado, o professor enfrenta certa dificuldade com o uso do laboratério, pois,
em seu programa, ha muitas atividades praticas e o uso do laboratorio é imprescindivel. Para
tanto, os graduandos, e o proprio professor, reclamam das condi¢bes do laboratério, que é
muito pequeno e ndo tem os materiais adequados para realizar as atividades propostas pelo
professor, o qual procura contornar a situacdo trazendo de casa 0 que é necessario para
realizar em sala de aula suas experimentacfes. O espaco ndo € adequado e provoca alteracéo
dos resultados previstos pelo programa. Com isso, os alunos se sentem prejudicados e o
professor frustrado com os comentarios e a propria situacao.

Quanto a carga horaria, o professor informou que os alunos ndo acham suficiente a
carga horaria dessa disciplina e que, inclusive, pediram ao coordenador do curso para
aumentar a carga horaria para trés semestres de quatro créditos dessa disciplina. Outro
comentario estd em torno das condigdes de trabalho tanto do professor quanto dos graduando.
O professor esclareceu que ha pontos negativos no oferecimento da disciplina. E relatou:

“Pontos negativos, por exemplo, eu vejo o laboratério. Infelizmente o laboratorio é
muito pequeno, nao comporta mais de 20 alunos. Nés temos na FTM | 51 alunos e na FTM 11

50 alunos, entdo eu ndo posso leva-los até o laboratorio como eu fiz naquela atividade que



vocé observou. Entdo o que acontecia no semestre anterior, n0s estdvamos numa sala enorme
ao lado do laboratorio. Entdo se eu precisava de alguma coisa, saia da minha sala, andava 5
metros e estava la. Agora néo, tenho que me deslocar quase 50 metros e subir escada, descer
escada. Entéo, isso € um grande ponto negativo. O nosso laboratorio infelizmente ndo é um
laboratdrio ideal para o desenvolvimento de experimentos em Ciéncias. Agora eu nao sei até
quando o laboratdrio é importante para o Curso de Pedagogia, sabe, Kelly? Por que eu, por
exemplo, ndo sei se as outras faculdades, nessa disciplina, oferecem esse tipo de atividade
prética, é isso que me deixa, assim, bastante chateado. E 0 meu espaco, eu sempre falo para
os alunos que se nos tivéssemos um espaco grande como a gente encontra nas outras
faculdades, nds s6 ndo iriamos descobrir a cura do Cancer e da AIDS, porque muita coisa
importante a gente faria”.

Em suma, o professor vé como positivo, todos os retornos que os graduandos fazem e
como aspecto negativo as condicdes de trabalho, pensando no laboratério que ndo comporta
20 alunos, sendo que sua turma é de 51 alunos, além do caos que se torna sua aula, como

descreveu acima.

3.5.3 - Professora da Institui¢do “C”

Foi entrevistada no dia 03 de margo de 2005 a professora E., de 27 anos, da Institui¢do
“C”. Ela é Pedagoga e Mestre em Politicas Educacionais, atua como professora ha 10 anos,
sendo que em quatro deles, como professora do Ensino Superior no Curso de Pedagogia.

A professora E. ndo trabalha com a disciplina especifica de Metodologia Para o Ensino
de Ciéncias e explicou que “dentro de uma disciplina que é Metodologia do Ensino
Fundamental, a gente trabalha, entre outras disciplinas, a Metodologia de Ciéncias, mas ndo
assim com tanta énfase quanto a gente trabalha, por exemplo, a Lingua Portuguesa, a

Metodologia da Lingua Portuguesa. Entdo é assim: certinho nos trabalhamos no primeiro



semestre sO a Lingua Portuguesa; no segundo semestre, a Lingua Portuguesa mais as outras
disciplinas todas: Historia e Geografia, Artes, Educacéo Fisica e Ciéncias”.

Essa disciplina é oferecida em um semestre e trabalha todas as metodologias de
ensino, ou seja, 0s conhecimentos de outros componentes curriculares. Mesmo nédo tendo uma
disciplina especifica para o ensino de Ciéncias nas séries iniciais, a professora enfatizou o
quanto é importante uma disciplina como essa. “Eu acho importante, porque o que a gente vé
hoje em dia nas escolas € que a preocupagao maior esta na questdo da Alfabetizacdo, tanto
na Lingua Portuguesa quanto na Matematica, mas Ciéncias ou mesmo as outras areas sdo
imprescindiveis, porque elas fazem parte de todo desenvolvimento da crianga, por isso que o
professor tem que estar preparado para isso. Mas assim o0 que até a gente vé na sala, nas
escolas, ndo é bem isso. A relevancia sempre é maior pra questdo da Alfabetizacdo e da
Matematica. Agora, que € primordial é, porque, na verdade, a Ciéncia vai tratar de todas as
questdes importantes pro desenvolvimento do ser humano e da natureza, entdo, muitas vezes,
a escola fica a desejar realmente nesses contetdos nas séries iniciais”.

Quando a professora foi questionada sobre o oferecimento da disciplina de
Metodologia Para o Ensino de Ciéncias, ela disse que ndo havia uma disciplina especifica
para serem desenvolvidas as atividades; porém, quando foi questionada sobre como sdo
desenvolvidas as aulas de Metodologia Para o Ensino de Ciéncias dentro da disciplina
Metodologia do Ensino Fundamental, como anteriormente a professora afirmou trabalhar
nesse contexto, sua resposta foi a seguinte: *“ A Metodologia de Ciéncias, na verdade, na sala
de aula ela ndo é nem trabalhada. Sdo trabalhados os conteddos apresentados pelos
Parametros Curriculares, mas nada com muita énfase, s6 o conhecimento dos contetdos, ndo
a forma de abordar os contetidos especificos de Ciéncias. E o que é importante também falar,
isso acontecia no curriculo anterior que noés tinhamos, entdo houve uma reestruturacéo

curricular devido as exigéncias da legislacdo de Formacgdo dos Professores no Brasil, né?



Que desde 2001 estava la em tramitacdo e tal. Agora com essa exigéncia aconteceu toda a
reformulacdo da grade curricular. A grade curricular reformulada ai ela da um espaco para
ser trabalhada s6 a Metodologia de Ciéncias, mesmo, numa disciplina que se chama
Fundamentos e Pratica da Metodologia de Ciéncias, em dois semestres. Entdo, o aluno que
entrou anterior a 2004 ndo vai ter essa disciplina e vai ter essa que € Fundamentos do Ensino
Fundamental, que abrange todas as disciplinas. Os alunos de 2004 em diante terdo essa
disciplina especifica que €, na verdade, resultado de talvez uma analise que devem ter feito e
verificado que essa era uma lacuna que tinha na formacéao™.

A disciplina de Metodologia do Ensino Fundamental é oferecida no 5.° semestre,
assim como a disciplina especifica de Metodologia Para o Ensino de Ciéncias ou
correspondente, verificada nas demais Instituicdes.

Em funcédo do oferecimento da disciplina ndo especifica, a professora ndo teve muitas
informagdes sobre como acontece esse trabalho na sala e 0 que se percebe dessa pratica em
relacdo aos alunos. Por um outro lado, a professora pdde contribuir contando sobre 0s
comentarios dos alunos “O que eu verifico, por exemplo, que as alunas, a maioria trabalha
na rede privada de ensino e tém todo um aparato da escola, uma preparacao da pratica, que
tem apoio de livros didaticos de formacdo, mas nada que elas tenham conquistado na
universidade e, sim, da formacédo que elas tém pra atuar em determinadas escolas e do
conhecimento que elas tiveram no Magistério, por isso elas sdo atuantes, elas estdo em
exercicio, porque fizeram Magistério. Agora, sinceramente, elas nunca colocaram nada,
talvez até porque nédo € dada a énfase na disciplina, porque, se fosse, talvez elas colocariam
alguns questionamentos sobre a area”.

Essa informacdo, por exemplo, € muito pertinente: se as alunas ndo tém uma disciplina
especifica, como sdo desenvolvidas as experiéncias no estagio? E por que as professoras

solicitam que as alunas facam regéncias na area de Ciéncias? Serad que elas ndo se sentem



preparadas para realizar esses trabalhos e por isso pedem ajuda? Essas sdo questdes que
surgiram apo6s analisar, por meio das entrevistas, os depoimentos dos alunos e professores das
Instituicdes participantes.

Nesse sentido, o pensamento da professora E. € outro “A impressdo que eu tenho é de
que o professor tem medo que um estagiario faca uso da Lingua Portuguesa ou da
Matematica, como se essas outras disciplinas, entre elas a de Ciéncias, fossem menos
perigosas para o aluno (estagiario) trabalhar. Ao mesmo tempo, como elas (aulas de
Ciéncias) dependem muito assim de uma preparacao e o professor pode ter dificuldade em
preparar pode ser por isso que ele pede. Entéo, por exemplo, se for trabalhar a Agua, ele n&o
fala 0 que € a Agua, ele vai precisar trazer, fazer experiéncias, trazer coisas diferentes, ent&o,
de repente, ele peca por isso. E para dar uma aula de Lingua Portuguesa e Matemética, de
repente, ele ndo vai precisar de tantos aparatos assim”.

Ao analisar o contexto do ambiente escolar, as razdes que a professora abordou séo
bastante pertinentes se se pensar a facilidade que é para um estagiario desenvolver as aulas
gue segundo os professores, podem dar mais trabalho e requerer mais envolvimento,
conhecimento e materiais para o desenvolvimento adequado.

Em relacdo a carga horéria, o comentério dos alunos, segundo a professora, € o
seguinte: “O que eles comentam em relacdo a Metodologia do Ensino Fundamental € que
nao existia essa divisdo. Entdo, os alunos que sdo anteriores a 2004 eles reclamam mesmo,
porque eles acham, com razdo, que deveria ter essa divisdo da Matemaética, da Ciéncias, de
Arte, de Educacdo Fisica, de Histéria e Geografia. Entdo, eles sentem muito, com certeza,
eles reclamam, porque o tempo ndo é suficiente nem pra gente trabalhar com a
Alfabetizacdo, muito menos as outras areas todas”.

Sabendo-se de todas essas dificuldades, é importante verificar qual a concep¢do dos

alunos a esse respeito, mais importante ainda é saber que eles tém consciéncia de que, da



forma como estd sendo oferecida essa disciplina, os objetivos de formar um professor
polivalente, que atue em todas as areas das séries iniciais, ndo estdo sendo atingidos.
Compartilhando do mesmo pensamento, a professora E. avaliou o oferecimento da disciplina
e destacou: “Olhando da forma como ela estd, para quem é anterior a 2004 realmente eu
tenho muita dificuldade pra dar conta de todos os conteldos, porque 0 tempo ndo €
suficiente, ao mesmo tempo, a gente olha a questdo da Alfabetizacdo ela € importante,
principalmente pela escola que a gente tem hoje que os alunos tém bastante dificuldade até
tem o sistema politico que esta implantado entdo eu ndo posso deixar isso, mas a0 mesmo
tempo eu precisaria dar conta dos outros e que esses outros contetdos, dentre eles a
Ciéncias, acabam ficando pra depois, acaba ficando para o proprio aluno ir atrds do
conhecimento. Eu avalio assim como negativo, mesmo porque, na verdade, essa proposta
nova que a gente tem ela é essencial, que vocé tem um tempo pra cada um deles, quer dizer o
tempo dela ndo razoavel nem pra uma coisa, nem pra outra”.

A professora E. deixou claro que essa realidade esta sendo modificada por uma
alteracdo curricular que ja estd em vigor para 0s novos alunos; porém, para os alunos que
entraram antes do ano de 2004, o curriculo com a disciplina de Metodologia do Ensino

Fundamental permanece até que o ultimo aluno do ano de 2003 seja formado.

3.5.4 - Professor da Instituicdo “D”

A entrevista com o professor F. B., da Instituicdo “D”, foi realizada no dia 24 de junho
de 2005, as 18 horas. O professor tem 43 e sua formacdo na graduacdo é em Ciéncias
Bioldgicas, tendo Mestrado e Doutorado em Educacdo na Faculdade da USP.

O professor comegou a exercer sua profissao a partir dos anos 1985, com as séries do
Ensino Fundamental e Médio e, em 1993, iniciou a disciplina de didatica na UNESP,

trabalhando com Metodologia, 0 que o fez deixar o Ensino Fundamental e Médio. Ele acredita



que a Metodologia seja muito importante na formacdo do Pedagogo e disse: “essa
Metodologia da Pedagogia ela é diferente no seguinte sentido ela é conteudo e metodologia.
Certo? Essa disciplina ela teria que trabalhar um pouco também os contetdo de Ciéncias que
elas ndo tiveram, que elas sé tiveram no nivel do Ensino Médio. Entéo, a disciplina trabalha
0 que da, ndo e possivel trabalhar todo o contetdo de 1.2 a 4.2 séries, entdo o que a gente fez?
A gente elegeu uns temas que achava que daria bastante oportunidade de discussdo de uma
série de aspectos no ensino de Ciéncias e a gente desenvolveu, eu e 0 N., eu falo a gente,
porque era eu e o N. trabalhando 14. A gente pegou, por exemplo, o tema Alimentos, a
classificacdo cientifica dos vegetais...o tomate, a batata, o milho, cientificamente € uma coisa,
agora na classificagdo popular, para o feirante é outra coisa, mas a gente trabalhou muito
com os contetidos todos relacionados com nutri¢do, quais sdo 0s nutrientes que vocé encontra
nos alimentos e o que eles fazem dentro do organismo. Uma coisa que a gente notou logo de
cara foi que se os alunos ficassem no mesmo nivel que estava o livro de 4.2 série, 1a ndo
explicava, sO explicava assim: tem alimentos que s@o construtores, outros sdo energéticos,
outros ndo sei 0 que, falava que tinha os nutrientes, dos sais mineiras, das proteinas, dos
carboidratos. Mas, e dai, 0 que é isso? O que € o carboidrato, o sal mineral? O que eles
fazem? Por que eles sdo importantes no nosso organismo? Entdo, nés tentamos ir além
disso”.

As aulas de Metodologia Para o Ensino de Ciéncias tém o seguinte perfil, segundo o
professor : “no caso do Curso de Pedagogia, eles tiveram todos os Fundamentos de
Educacdo, Filosofia, Sociologia, Psicologia etc, mas tinha que ter algum momento em que
eles discutissem bem concretamente o que que..td eu tenho todo esse cabedal de
conhecimento e agora o que eu fago dentro da sala de aula, dentro da disciplina ou das
areas, que tem a Matematica, tem a Alfabetizacdo? Entdo, existem pesquisas especificas

sobre o trabalho com esses contetidos junto com os alunos da Educacéo Infantil. Entdo o que



eu faco em sala de aula, né? Na verdade, é assim: nossa disciplina acaba sendo a ponte entre
a parte mais tedrica do curso e a pratica de ensino, porque a nossa néo é Pratica de Ensino,
ela ainda é uma disciplina mais tedrica, porque ndo vai ter um estagio na nossa disciplina em
que eles vao ensinar Ciéncias pra criancas la no estagio, mas na Pratica de Ensino pode ter
se eles combinarem isso com o professor da Pratica de Ensino. Eu cheguei a conversar sobre
isso com a responsavel pelo estagio, mas ndo foi possivel, porque o estagio ja estava definido.
Isso é problema que eu acho que aconteceu com as outras todas de conteudo especifico que
ficaram pro final, porque tinha a de Arte, a de Matematica...todas elas, o aluno ndo tinham
tido contato direto com esses conteudos e, com isso, eles acabaram ndo escolhendo isso no
TCC, ou no estagio mesmo talvez eles ndo tenham desenvolvido isso, feito um projeto
relacionado com essas disciplinas. Entdo foi isso, mas acho importante, acho ela uma espécie
de ponte entre a parte um pouco mais tedrica do curso e as Praticas de Ensino. Agora na
nossa disciplina a gente tentou trazer o maximo possivel que a gente pudesse de atividades
praticas pra eles. Tanto é que chegou até ter uma visita aqui na Mata do Serrado, quando
havia o horario de verdo que escurecia mais tarde, eu falei pra eles: ‘cheguem cedo no
horario das sete horas que a gente vai sair e olhar a Mata’. Entdo, até a observacédo da Mata
a gente fez e agora, nesse semestre, teve ja uma oficina de experimentos, porque, na primeira
disciplina, eles trabalharam muito com os livros didaticos que a gente levava. A gente tem
uns caixotdes que a gente levava, cheios de livros didaticos de 1.2 a 4.2 séries aprovados pelo
MEC e a gente levava la e eles foram montando as propostas de aulas deles em cima das
idéias que eles tinham, das discussdes que eles faziam, mas também utilizando os livros,
porque dai eles iam olhar, porque o livro didatico nada mais é do que uma proposta de
trabalho que o autor esté fazendo e ali tem todos os elementos, 0s objetivos que o0 autor esta
pretendendo atingir, tem um contetdo que ele se envolve e esse contetdo j& aparece na forma

dos textos que tem, na linguagem que o autor acha adequada para aquela faixa etaria, das



atividades que vai fazer com os exercicios se tiver aula pratica esta 1a no livro. Entéo, o
capitulo de um livro é uma proposta de trabalho pro professor desenvolver de acordo com
determinado assunto™.

Além dessa analise, o professor revelou que, num primeiro momento, trabalha suas
aulas de forma mais teorica, surgindo uma discussao sobre Ciéncia e o que é o trabalho do
Cientista. Para isso, F. B. acrescentou: “a gente pegou da Filosofia, desde a antiguidade,
algumas caracteristicas do pensamento ocidental que foram evoluindo e que, no final, isso foi
importante pra constituicdo das Ciéncias naturais e da maneira como elas séo hoje, entéo a
gente foi pegar desde Aristdteles o que é que ja se discutia em termos filoséficos que acabou
virando elemento importante para a constituicdo das Ciéncias Naturais. Entdo a gente pegou
0 percurso todo que foi muito, muito debatido, foi legal. Na verdade, eram aulas expositivas
que a gente fez nesse inicio, mas eles foram questionando, discutindo e questionando e a
gente foi com eles. Entdo isso ai foi para eles entenderem as visGes de Ciéncias que tinham,
inclusive a gente discutiu os filésofos contemporaneos, a gente falou um pouquinho sobre
Karl Popper, Thomas Kuhn, sobre Lakatos ...alguns filésofos contemporaneos que discutiram
e apresentaram diferentes visdes de Ciéncias, mas também tentam romper com uma visdo
mais empirista ou positivista da Ciéncia que vinha do Séc. XIX, e eles comecam a
questionar...ndo, ndo é bem assim como os préprios cientistas acham que é. Certo? A Ciéncia
também tem os elementos subjetivos dela, a criagdo ndo é tdo objetiva como os cientistas
muitas vezes querem crer que ela seja, né?. Entdo a gente discutiu isso ai. Depois a gente
discutiu sobre os objetivos do ensino de Ciéncias nos PCNs pra que eles ndo fossem para
uma analise de livros didaticos sem ter discutido a questdo dos objetivos e depois a gente
passou para aquilo que a gente chamou de oficinas em que a gente levava os livros 1a, porque
ndo era uma andlise pura e simples de livro, a gente teve um dia em que nés deixamos, nos

distribuimos as colecdes e ndo demos tarefa nenhuma. A gente falou olhem, olhem como séo.



Eles ficaram 14, eu me lembro que foi uma das aulas que eles ficaram superentretidos, porque
eles nunca tinham visto um livro de 1.2 a 4.2 série, 0 que gque esses autores estdo propondo de
trabalho com os alunos, que linguagem eles usam, as ilustragdes, tem ilustracdo, ndo tem,
como € que €? Entéo eles ficaram muito entretidos e ai, depois que eles ja tinham matado um
pouco essa curiosidade inicial, entdo, a gente passou a propor essas oficinas que seriam
entdo...a primeira delas foi sobre o tema Alimentos, entdo a gente chegou e jogou la pra eles:
— olha, se vocés fossem trabalhar com as criangas o tema Alimentos, 0 que VOCEs
trabalhariam, que contetdos vocés iriam trabalhar, que atividades vocés desenvolveriam com
as criancas? Pensem ai 0 que vocés gostariam de fazer. E demos os livros também para que
eles pudessem olhar. Eles foram, foi interessante que cada grupo criou a sua proposta, bem
diferente as vezes dos outros grupos, muitas vezes se apoiando, aproveitando sugestdes que
eles tinham visto nos livros, textos que eles tinham visto 14. Eles também se inspiraram, mas
deu pra ver que eles criaram, tiveram bastante personalidade e criaram as proprias
propostas. A gente falou: escolnam uma série ai, pode ser 1.2, 2.2...escolham uma faixa etaria
ai, e monte uma seqiiéncia de aulas, pensem e elaborem que atividades que vocés irdo fazer
na sua sala? A gente quis chamar atencdo pras coisas que sdo discutidas hoje na nossa area
de pesquisa que, muitas vezes, o professor 1&4 da escola ndo esta sabendo que isso acontece,
né? Entdo, um deles, por exemplo: a questdo da histéria, entdo hoje em dia os especialistas,
pesquisadores discutem muito a importancia da Histéria da Ciéncia para contextualizar
aquilo que o aluno esta estudando pra ele adquirir uma visdo de Ciéncias mais realista, ele
ver que as coisas nao foram lineares que houve debates ao longo do tempo, que podia ter, por
exemplo, interesses politicos econdmicos interferindo sobre a Ciéncia, que a Ciéncia ndo esta
desvinculada de um contexto. Entdo tem toda essa discusséo e a gente falou assim pra eles: —
dentro desse tema Alimentos, o que vocés poderiam desenvolver de Histéria da Ciéncia com

esses alunos?”.



As aulas de Metodologia acontecem a partir de situacdes contextualizadas para que
haja o envolvimento dos alunos. Nesse caso, o professor lancou a questdo de como
desenvolver tal assunto com os alunos das séries iniciais porque sabe que a minoria atua como
professor “Tem gente que ja é professor ha muitos anos, tem gente que agora que esta
fazendo o curso, pegou uns bicos la ndo sei aonde. Entédo, ndo sei 0 quanto, pra essas que ja
atuam, eu acho que teve impacto sobre o trabalho delas, sim, mas teve muitos problemas que
Ihes aconteceram que elas trouxeram pra discutir, por exemplo, a C. estava fazendo um
trabalho la com as lagartas. Ela queria que as lagartas virassem borboletas, dai ela veio
pedir socorro. Foi legal que ela veio na aula e falou: — professor...(falou na classe isso pra
todo mundo discutir) — professor, eu estou tentando fazer as lagartas virarem borboletas e
elas morrem...”.

Na opinido do professor, os alunos conseguiram fazer a conex&o entre teoria e pratica
relacionando os temas trabalhados com as oficinas que deram uma visao de ordem pratica aos
alunos. F. B. também revelou que é preciso selecionar alguns temas para o trabalho, pois a
disciplina tem a duragdo de um semestre para os contetudos da Educacdo Infantil e mais um
semestre para 0s conteudos do Ensino Fundamental.

Ao ser questionado sobre o que os alunos pensam sobre essa carga horaria, o professor
respondeu: “Entdo, eu tenho a impressao...eles nunca falaram comigo sobre carga horéria,
mas eu sinto que eles acham que a preparacao que eles tiveram aqui foi insuficiente, que eles
va@o chegar inseguros la. E como eles gostaram de outras disciplinas ndo s6 a minha, das
outras mais de contetdos de Arte, Alfabetizacdo, etc... eu creio que ndo foi por causa da
disciplina, deve ter sido por causa da carga horaria mesmo, porque eles gostaram das
disciplinas, mas mesmo assim eles ficam inseguros para trabalhar”.

Essa disciplina é oferecida no final do curso e o professor analisa ponto positivo e

negativo. O ponto positivo é: “Vocé pode se concentrar nos conteudos especificos do ensino



de Ciéncias, vocé ndo precisa ficar discutindo as questdes pedagdgicas mais basicas, porque
eles ja tiveram isso. Inclusive, eu achei que eles foram bastante criativos durante as oficinas
pra bolar as atividades e roteiros de aulas. Entdo, o que isso indicou, confirmou pra mim?
Quer dizer, confirmou aquilo que eu achava, que eles ja tinham um nocéo boa que isso ai
ajudou nesse momento”. Como negativo, na andlise do professor, observou-se que “0
prejuizo maior pra eles é que pro bom andamento, eles acabam nédo despertando pra area de
Ciéncias mais cedo e até colocar esse trabalhos nos TCCs. Talvez se houvesse o trabalho no
inicio tivesse mais adeptos aos trabalhos de Ciéncias™.

Outro fator importante, para ressaltar, é que a Instituicdo ndo conta com um
laboratorio para os alunos de educacéo, o que também dificulta o trabalho, mas, por um outro
lado, “Os experimentos que a gente trabalhou também eram coisas simples que deu para
realizar em sala, porque a gente sabe que a escola também nao vai ter laboratério ou o
laboratério fica trancado, aquelas coisas...entdo, nesse primeiro momento deles, é legal eles
terem contato com coisas que da para usar copinho de iogurte, materiais bem simples que
estdo no livro didatico, mas isso ndo quer dizer que ndo deveria ter. Deveria ter, porque eu
vou te citar um exemplo: uma menina quis fazer um experimento sobre as fases da agua.
Entdo, ela fez uma lamparina caseira com querosene tal e aquela cordinha que vai
queimando, né? Sé que aquilo fazia um fumaceiro que a gente teve que fazer para o lado de
fora, foi totalmente improvisado. Ela teve que fazer...foi super legal? Foi! Eles adoraram,
mas, em diversos momentos, foi complicado, porque ndo tinha bancada, ndo tinha o ambiente
adequado, a menina foi aquecer a dgua num pratinho de porcelana. Isso porque ela nao
tinha conhecimento suficiente, a porcelana ela isola e ndo conduz o calor como uma panela
de aluminio ou ferro. Ai ela ndo conseguia porque a 4gua nao evaporava”.

Ao concluir a entrevista, o professor esclareceu que as atividades propostas na

disciplina, estiveram apoiadas nos livros de 1.2 a 4.2 série, bem como nas literaturas sobre



Histéria da Ciéncia. Além das discussoes realizadas nas salas de aulas, houve também as

indicagOes das referéncias que sustentaram o estudo durante o semestre.

3.5.5 - Professor da Instituicdo “B”

A entrevista com o professor N. B., de 71 anos, foi realizada no dia 26 de julho de
2005 as 14 horas. A formacao do professor é em Historia Natural e € Doutor em Ciéncias pela
USP, desde o0 ano de 1978.

N. B. atua como professor desde 1958. Trabalhou como professor da Rede Publica
durante 15 anos e atua como professor universitario com a disciplina de Metodologia de
Ciéncias ha 30 anos.

O professor considera essa disciplina muito importante para a formagdo pedagogica
dos alunos e declara que o professor em formacdo “percebe como deve ser apresentada a
Ciéncia aos alunos: como processo e ndo como algo pronto e acabado. Os futuros
professores sdo levados a fazer Ciéncia em laboratorio, para poderem, depois, apresentar
aos seus alunos a Ciéncia como pesquisa™.

Nesse sentido, salientou que as aulas sdo desenvolvidas em laboratorio, onde 0s
assuntos sédo apresentados como temas para pesquisa, obtencdo de dados e discussdo dos
resultados. Além disso, as teorias de aprendizagem também sdo discutidas.

Quando questionado sobre a quantidade de alunos que ja atua como professor, N. B.
disse que varios de seus alunos ja estdo em exercicio da profissdo e acrescenta que 0s
comentarios, em geral, sdo que as aulas no Ensino Fundamental tém carater apenas teorico,
que os professores alegam falta de tempo para as atividades praticas e “muitas vezes, evitam

apresentar assuntos de Ciéncias pelo fato de ndo dominarem os conhecimentos cientificos™.



Na seqliéncia da entrevista, sobre a questdo da conexao teoria e pratica, o professor
garantiu que seus alunos fazem essa conexao e que os professores das escolas dizem que isso
ocorre porque ainda estdo estudando, mas que, quando assumirem uma sala de aula, véo
perceber que ndo é possivel fazer isso.

Em relacdo aos comentérios dos alunos sobre as aulas de Metodologia, o professor ndo
se lembra de nada em especial e comenta que os alunos acham tudo uma grande novidade e
com, raras excec¢des, dizem que nunca frequentaram um laboratdrio e sé estudaram Ciéncias
anteriormente atraves de livros e informacgoes teoricas.

Nessa perspectiva, péde-se perceber, de acordo com as observagdes de estadgio ou
mesmo na atuacdo, que ndo é diferente do que ainda acontece na escola atual. Essa area do
conhecimento nédo recebe atengdo como as outras, 0 que gera um ciclo vicioso em que as aulas
ndo passam de reproducdo do conhecimento constituido pelos livros didaticos.

Um dado importante apontado na entrevista é que os professores em formacao gostam
muito da disciplina e dizem que: ““deveriam ter mais tempo para a disciplina. Acham que
seria necessario conhecer muito mais coisas da ciéncia pelo processo pratico”. O professor
reforcou que os alunos ndo acham suficiente a carga hordria de um semestre para essa
disciplina que é desenvolvida no 3.° ano do curso. O professor analisa como positivo o
oferecimento dessa disciplina nesse periodo, pois acredita que 0s alunos usam seus
conhecimentos adquiridos nos estagios de docéncia que fazem e podem perceber que é
possivel articular teoria e pratica.

Um Unico e importante aspecto que o professor observa como negativo para o Curso
de Pedagogia € o seguinte: “Eu acho que é extremamente superficial a formacéo cientifica
que resulta de um curso dado em 60 horas. Deveriam ser 240 e ainda seriam poucas™.

Para tanto, tendo em vista o tempo reduzido, os assuntos para estudo na disciplina sdo

escolhidos a partir do programa obtido junto aos professores da rede publica. Desse programa,



sdo selecionados alguns temas de Fisica, Quimica, Biologia, Geociéncias, etc. Quanto ao
desenvolvimento das aulas, o professor disse: “As aulas sdo ministradas no laboratorio onde
cada assunto é abordado como uma pesquisa. Resultam em dados que sdo discutidos pelos
grupos e depois numa discussao final de conclusdes. Os dados sdo tabulados, graficos sédo
elaborados e discutidos. Procura-se desenvolver atividades proprias do trabalho que é feito
pelo cientista (dentro do possivel)™.

Ao se tratar de carga horaria para a disciplina, observamos que os entrevistados
declararam a falta de tempo para desenvolver os conteldos necessarios aos professores do
Ensino Fundamental. Para termos maior clareza das idéias reveladas pelos entrevistados, em
seguida, serdo apresentados, de forma sintética, os fatores de maior importancia para a

discussdo desse estudo.

3.6 - Sintese das Entrevistas com os Professores Universitarios

Os cinco professores entrevistados contribuiram muito com a presente pesquisa e a
sintese das entrevistas favorece a melhor visdo dos apontamentos.

O professor da Instituicdo “E” considera a disciplina de Metodologia Para o Ensino de
Ciéncias muito importante para a formacdo do Pedagogo nas dimensfes que envolvem
aspectos histdricos e curriculares da disciplina de Ciéncias no Ensino fundamental.

As atividades sdo desenvolvidas a partir dos topicos considerados essenciais, alguns
assuntos sao selecionados, porque ndo ha tempo suficiente para tratar todos os contedos,
considerando que ha um semestre de estudo para tal disciplina.

Trés conceitos basicos sdo respeitados como norteadores para as discussfes tematicas:
Ciéncias, Ambiente e Educacdo. Com base nessas concepgbes, promovem-se analises de

livros didaticos, de livros paradidaticos, de projetos de Ciéncias e, quando ha tempo, a



discussdo circula pela area de pesquisa no ensino de Ciéncias, enfocando o papel da pesquisa
na vida do professor.

O professor da Instituicdo “D” trabalha mais proximo dessa idéia, o que diferencia séo
as praticas de oficinas com experimentos, seguidos de um roteiro de aula com proposta de
atividades a partir de um determinado assunto.

Na Instituicdo “E”, ha alunos em formacdo ja atuando em escolas. Um grupo desses
alunos que atuam entende, na visdo do professor J., que, na escola, as condi¢des ainda séo
insuficientes para o desenvolvimento de atividades diferenciadas nas aulas de Ciéncias. Por
outro lado, um outro grupo se manifesta trazendo novas experiéncias com projetos realizados
na escola. De certa forma, hd uma dicotomia de pensamentos e opinides, porém o segundo
grupo mostra que € possivel realizar novas atividades.

No que se refere & conexdo teoria e pratica, hd duas posi¢des. Ha alunos que
consideram a disciplina como uma base mais teérica do que pratica e, por isso, gostam dessa
estrutura; hé outros alunos que buscam, na disciplina, o desenvolvimento de conteudos, uma
relacdo mais préatica. Geralmente isso acontece com os alunos que j& atuam.

Os alunos que ndo atuam sentem falta de um maior entrelagamento entre teoria e
pratica e, quando terminam o curso, avaliam como é necessario ter mais um momento que
favoreca essa conexao.

Os alunos querem aulas que vao além das discussdes tedricas. Eles querem discutir
praticas de situacOes escolares. Para isso, precisaria haver maior articulacdo entre a disciplina
de Metodologia Para o Ensino de Ciéncias e a Pratica de Estagio, uma parceria que ainda nédo
foi estabelecida no Curso.

A carga horéria da disciplina é outro fator que os alunos ndo consideram suficiente e
pedem por mais um semestre. Num outro projeto desenvolvido pela Instituicdo, atendendo os

professores em exercicio, num processo de formagdo em servico, a carga horaria da mesma



disciplina é maior, contando com dois semestres, mesmo assim, esses professores consideram
insuficiente o tempo para tal estudo.

Para o professor da Instituicdo “E”, por menor que seja a articulacdo teoria e pratica,
os alunos tém contato com o ambiente escolar favorecendo o trabalho desenvolvido em sua
disciplina por meio de aproximacOes da realidade escolar. Talvez, na opinido dele, se
houvesse uma estrutura que colocasse o aluno em contato com a realidade escolar desde o
primeiro ano, por meio de uma diferente organizagcdo do trabalho docente da Faculdade,
juntamente a uma integracdo maior desses docentes, a mudanga poderia acontecer. Caso
contrario, o oferecimento da disciplina no 3° ano do curso estaria bem colocado.

O professor da Instituicdo “A” considera a disciplina importante, porque é uma forma
de valorizar as aulas de Ciéncias, sabendo que os professores do Ensino Fundamental
priorizam as aulas de Lingua Portuguesa e Matematica.

As atividades sdo desenvolvidas em forma de seminarios e projetos. Além disso,
prepara materiais de acordo com as duvidas dos alunos em relagdo ao programa de contedidos
para os alunos de 1.2 a 4.2 series e reforca que os assuntos mais aprofundados s&o: Animais,
Vegetais e Bactérias. Uma outra preocupacdo do professor é quanto a exposicdo desses
contetdos. Ele recomenda aos seus alunos que, no momento de exposicdo, adaptem o
linguajar pensando nos alunos do Ensino Fundamental.

Normalmente, as aulas s@o organizadas em tedricas e préaticas. Existem demonstra¢es
de acordo com o conteudo visto. Para tanto, foi utilizado, por exemplo, o estudo do caule e da
raiz, em que os alunos levaram garapa e mandioca frita para a sala.

Na opinido do professor, esse tipo de atividade aproxima a teoria da realidade e torna a
aprendizagem mais facil. Os alunos gostam muito dessas aulas e dizem que elas acabam

répido.



Além das demonstragdes, 0s alunos constroem recursos, como: ranario, terrario e
borboletério, o que, segundo o professor, ajuda muito quem estad atuando, porque eles fazem
essas experiéncias com as criangas e discutem também com o professor na aula.

Por ter um programa que contempla diversas aulas praticas, o professor lamentou as
condicBes do espaco fisico que tem como laboratério, por ndo facilitarem suas aulas e, sim,
colaborarem para alterar resultados de pesquisa, 0 que o prejudica as aulas e o aprendizado
dos alunos.

O professor percebe que ndo h&d um investimento no laboratério para o Curso de
Pedagogia. Apesar dessa complicagéo, o professor tem um retorno muito positivo dos alunos
em relacdo as aulas e suas praticas com os alunos.

Quanto a carga horaria, os alunos dizem ao professor que ndo acham suficiente dois
semestre e chegam a pedir por trés semestres, avaliando que o curso é curto para tudo que
precisam saber.

A professora da Instituicdo “C” declarou ndo trabalhar com a disciplina especifica de
Metodologia Para o Ensino de Ciéncias e explicou existir uma disciplina pela qual ela é
responsavel, que contempla ndo s6 a Metodologia de Ciéncias como também os demais
componentes curriculares.

A disciplina é oferecida durante um semestre e trabalham-se as Metodologias de
Historia, Geografia, Arte, Educacdo Fisica e Ciéncias. A professora reconheceu a falta de
preocupacdo com o ensino de Ciéncias em detrimento das disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica.

Por néo ter a disciplina no curso, a professora disse que o trabalho realizado gira em
torno dos conteudos apresentados pelos Parametros Curriculares Nacionais, porém ndo ha

muita énfase ao assunto de Ciéncias.



A coordenagdo do curso percebeu a lacuna no Curso de Pedagogia e ja providenciou a
reformulacdo da grade curricular, que passara a contemplar a Metodologia de Ciéncias por
meio da disciplina chamada Fundamentos e Préticas de Metodologia de Ciéncias,
desenvolvida em dois semestres e que ja estd vigorando para os alunos que ingressaram no
ano de 2004.

A disciplina também é oferecida no 3° ano do curso. Em relacéo ao preparo das alunas
para ministrar as aulas de Ciéncias, a professora explicou que a maioria das alunas atua em
escolas privadas e tem um apoio do material didatico e também da prépria escola.

Em relagdo ao estdgio, a professora percebe que a area geralmente escolhida é
Ciéncias e sua impressdo é que isso ocorre porque as professoras ndo confiam a disciplina de
Lingua Portuguesa e Matematica aos estagiarios. Outra hipotese é a de que os estagiarios
podem criar uma aula de Ciéncias diferente daquelas que a professora trabalha no dia-a-dia.

A reclamagdo dos alunos é quanto a inexisténcia dessa disciplina especifica para o
ensino de Ciéncias. Eles sentem muita falta dessa disciplina e a professora da Instituicéo “C”
também sente que seu trabalho ndo atinge os objetivos propostos por falta de tempo e espacgo
na disciplina que atende todas as outras areas no mesmo semestre.

O professor da Instituicdo “D” acredita que a disciplina Metodologia Para o Ensino de
Ciéncias e importante na formacdo do Pedagogo por trabalhar as questdes metodoldgicas e de
contetdos, porém ndo ha possibilidade de trabalhar todos os contedidos de 1.2 a 4.2 séries do
Ensino Fundamental, por isso ele elege alguns temas que geram discussdao em sala e servem
de apresentagéo do cotidiano escolar para os alunos em formagéo.

O perfil dessas aulas esta no como serdo desenvolvidas as aulas de Ciéncias no Ensino
Fundamental. Essa disciplina acaba sendo ponte entre a parte mais tedrica do curso e a

pratica. Pensando nisso, o professor tentou articular sua disciplina a disciplina de Prética de



Ensino, na qual sdo desenvolvidos os estagios. Isso ndo foi possivel, porque 0s estagios ja
estavam definidos.

Além das discussdes, o professor também promove a analise dos livros didaticos de 1.2
a 4.2 séries, experimentos por meio de oficinas e exercicios que envolvem a proposta de
trabalho que os formandos tém para ministrarem suas aulas no Ensino Fundamental.

Para trabalhar as questdes de ordem pratica, o professor faz a contextualizagao tedrica
do assunto remetendo os estudos filosoficos sobre Ciéncia e traz para a realidade dos alunos a
necessidade desse saber tedrico em qualquer aula que assuma um carater pratico.

O professor declarou que os alunos conseguiram fazer a conexao entre teoria e pratica
ao relacionar as oficinas e as discussdes de base filos6fica. Em relacdo a carga horaria da
disciplina, o professor explicou que sdo dois semestres com Metodologia, um semestre para
assuntos da Educacdo Infantil e outro para Ensino Fundamental.

A impressdo que o professor tem € que o0s alunos acham esse tempo e a preparacao
insuficientes para a préatica escolar. A disciplina é oferecida no 3.° ano do curso e o professor
avalia como positivo, pois 0s alunos tém conhecimentos dos Fundamentos Pedagdgicos, o que
enriquece as aulas e ndo requer volta as questdes basicas do curso. Por outro lado, avalia que,
por falta de contato dos alunos com a disciplina, dificilmente eles se interessam por pesquisar
o0 ensino de Ciéncias no Trabalho de Concluséo de Curso — TCC.

O professor da Instituicdo “B” considera a disciplina de Metodologia Para o Ensino de
Ciéncias muito importante para a formacdo pedagdgica, porque seus alunos percebem a
Ciéncia como processo e ndo como algo pronto e acabado.

As aulas sdo desenvolvidas em laboratorio e 0s assuntos sdo apresentados como temas
para pesquisa. Essas aulas ocorrem no 3° ano do curso e, segundo o professor, estd muito bem
assim, porque é possivel, para os alunos, utilizarem o0s novos conhecimentos nos estagios que

também acontecem nesse periodo.



O professor disse que ha varios alunos lecionando no Ensino Fundamental e que as
aulas de Ciéncias tém um carater restritamente tedrico, porque os professores alegam falta de
tempo para a realizacdo das atividades praticas e falta de dominio do contetdo.

Na disciplina, os alunos em formacdo fazem a conexdo teoria e préatica, segundo o
professor, porém, na opinido dos professores do Ensino Fundamental, isso é possivel, porque
os alunos estdo estudando e, alguns deles, atuando, caso contrario perceberiam a pratica
escolar desconexa da teoria vista na universidade.

Quando se trata das aulas no laboratorio, o professor também percebe que os alunos
em formacdo acham tudo uma grande novidade, pois poucos sdo os alunos que ja
freqUentaram um laboratério. Normalmente, os estudos aconteciam, e ainda acontecem, por
meio de livros, aulas expositivas e muita teoria.

Em relagdo a carga horaria, os alunos avaliam que um semestre ndo é suficiente e o
professor concorda com isso, porque o0s assuntos sdo abordados de maneira superficial, devido

ao pouco tempo de estudo.



Considerac0es Finais

Numa primeira etapa, com o intuito de obter maior embasamento tedrico, o estudo
contou com a pesquisa bibliografica, especialmente no que diz respeito ao ensino de Ciéncias,
a formagdo de professores e ao curriculo. Em seguida, houve uma leitura critica a fim de se
estabelecerem discussfes construtivas para analise dos resultados, bem como de salientar-se
as causas dos problemas levantados, tanto no ensino de Ciéncias quanto na formagédo do
professor.

Partindo do objetivo geral, identificar no Curso de Pedagogia como o ensino de
Ciéncias esta sendo desenvolvido mediante as concepcbes dos alunos de 3.° e 4.° anos e as
percepgdes dos docentes responsaveis pela disciplina correspondente a Metodologia Para o
Ensino de Ciéncias, indicaram-se as principais relevancias no contexto formativo, buscando
fornecer as instituicdes formadoras e aos formandos a possibilidade de repensar seus papéis
para ser instaurada uma educacdo de boa qualidade, almejando contribuir com a formagéo de
professores e com a melhoria do ensino de Ciéncias nas escolas de séries iniciais.

As consideracdes sobre a importancia do curriculo na formacéo do professor partem da
concepgdo de que este deve ser um dos elementos mediadores entre teoria e préatica, ou seja,
entre a politica educacional e as aspira¢des sociais, atendendo, & maioria da populagdo. Assim,
o professor sera capaz de realizar a mediagdo entre 0os conhecimentos construidos na pratica
social e transmitidos na pratica escolar. Trata-se de acdo pedagoégica que passa pela
experimentacdo e pelo trabalho de cunho investigativo, como se enuncia ao longo deste
estudo.

Também foi constatado, a partir da pesquisa bibliografica e da analise curricular das
instituicdes pesquisadas, que a funcdo de mediacdo tanto do curriculo, quanto do professor

ndo podera ser concebida sem antes uma metodologia consistente dos professores



universitarios, responsaveis pelas areas afins. Esse professor deve possibilitar a interacéo entre
a relacdo de reciprocidade que se caracteriza por uma via de mdo dupla. De um lado, as
teorias educacionais associadas as teorias especificas; de outro, as experiéncias, o papel
pratico no @mbito da sala de aula, das séries iniciais no ensino basico.

Nessa linha, pode-se afirmar que €é indispensavel se fazer o estudo de teorias que
tenham nascido de uma pratica real; pois, dessa maneira, tem-se maior clareza e consciéncia
daquilo que é aplicado, seja na escola ou fora dela, na universidade.

Para refletir sobre essa questdo, deve-se ter claro que a dimensdo histdrica permeia
toda a discussdo, uma vez que ndo se trata de questbes abstratas e isoladas, mas muito
concretas e, de certa forma, amplas e globalizadas, sobretudo no interior da organizagdo
escolar.

Este trabalho teve o propdsito de repensar sobre a formagdo do professor de Ciéncias
nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, realizando uma analise curricular, bem como a
andlise do contetdo disponibilizado pelos questionérios dos alunos em formagéo e entrevistas
entre esses alunos e seus docentes, tendo como foco a relagdo teoria e préatica para se chegar a
um estudo aprofundado, capaz de provocar o fornecimento de dados relevantes, permitindo
propostas de mudancas na area pesquisada.

O objetivo das consideragdes ndo € apenas fazer critica a estrutura curricular, mas,
principalmente, contribuir para uma possivel melhora da realidade em que se encontra a
formagc&o de professores. E importante ressaltar a existéncia de limitaces, observadas durante
0 estudo, j& que é sabido da presenca hierarquica no setor, em especial nos 0rgaos
responsaveis pela educacdo. Também ndo ha a pretensdo de se solucionar por completo o
problema apontado. Isso seria um pensar ingénuo da pesquisadora deste assunto. O que se
quis e se fez cumprir foi exatamente o levantamento do ponto visto como agravante na

formacdo do corpo docente e, posteriormente, houve um estudo abrangente, associado a



analise curricular de 5 Instituicdes (2 particulares e 3 publicas), seguido de entrevistas com
alunos e professores.

Nesse sentido, acredita-se que 0s objetivos declarados pelas Instituicbes ndo foram
totalmente atingidos. Apos analises dos instrumentos aplicados aos alunos que participam do
processo de formagéo e puderam realmente contribuir com a pesquisa, foi verificado se houve
ou ndo coeréncia entre 0 que se pretende e o que realmente se faz para se ter uma formagéo
considerada adequada, de acordo com a visdo dos alunos e a percepcdo dos professores da
disciplina especifica para o ensino de Ciéncias. Destaque-se, por exemplo, a tdo discutida
fragmentacéo das Ciéncias Naturais.

Tanto nos questionarios quanto nas entrevistas com os graduandos, foi apontada a
existéncia da dificuldade em ministrar as aulas de Ciéncias e a vinculacdo dessa dificuldade a
formagdo ndo sé de professores, mas também a formagdo bésica deles, devido a falta de
contato com a realidade de Ciéncias. Os professores em formagéo que tém consciéncia da
importéncia da disciplina buscam, pesquisam e pedem ajuda de outros profissionais.

H& graduandos que tém facilidade com esse ensino independente da formacao
pedagdgica. Isso porque tiveram professores no ensino basico que se preocuparam com 0
desenvolvimento desse ensino. A preparacao para trabalhar o ensino de Ciéncias se confunde
com o histérico do Ensino Fundamental que o graduando teve, e a consolidagdo desse estudo
no Ensino Médio faz toda a diferenca no momento de atuar como professor nas séries iniciais.

Outro fator de contribuicdo para o desenvolvimento dessas aulas € a formagdo no
Magistério que propiciou aos graduandos uma carga horaria grande de estagio, podendo
conhecer e valorizar o trabalho realizado na escola.

Os alunos que fizeram o Ensino Médio regular e depois entraram no Curso de
Pedagogia precisam se empenhar mais, devido a falta de conhecimento da realidade escolar.

Concilie-se a isso 0 problema da grade curricular do curso, que, quando oferece a disciplina



de Metodologia Para o Ensino de Ciéncias, faz isso em um ou dois semestres. Para eles, a
dificuldade é maior, correndo-se o risco, se o aluno ndo tiver gosto pela pesquisa, de
reproduzir o estudo que teve, ou seja, as aulas de Ciéncias, mais uma vez, ficam prejudicadas
por falta de dominio de contetdo e pesquisa.

As disciplinas especificas, por terem curta duracdo, ndo garantem formagédo completa
do ensino em questdo; é preciso uma formacéo basica dos assuntos e, por isso, ha necessidade
da formacgdo para a pesquisa estabelecendo a integracdo de outras areas, como o0 caso da
Pratica de Ensino, que precisa ser articulada o mais urgente possivel a disciplina de
Metodologia Para o Ensino de Ciéncias. De acordo com as declaragdes das Institui¢fes isso
ocorre, porém, com as entrevistas dos professores e alunos em formacéo, é uma pratica que
ndo acontece por falta de articulacéo entre os préprios professores universitérios.

A falta de conexéo das disciplinas reflete no contexto de formacdo dos professores,
uma vez que percebem a falta de comunicacao das disciplinas, ndo estabelecem no estagio a
pesquisa, a aplicabilidade do que véem na universidade para o aprimoramento desses
conhecimentos, gerando inseguranca e, consequentemente, falta de dominio do assunto,
posteriormente. Dessa forma, ha de se compreender as dificuldades dos professores para a
abordagem interdisciplinar dos conteidos de Ciéncia na escola basica.

Nesse sentido, a falta de laboratério nas escolas e mesmo na universidade, ndo é por
acaso, é por falta de tradicdo; pois, se esse ensino fosse valorizado, haveria, sim, um espaco
para sua concretizagcdo, mas, como ndo h4 nem instrumentalizacdo do profissional, para que
haver laboratorio? As aulas de Ciéncias continuam sendo expositivas, salvo raras excegoes.

Quanto as praticas dos professores do Curso de Pedagogia, ha professor que trabalha
apenas com os Pardmetros Curriculares de Ciéncias, porque nédo existe uma disciplina
especifica, outros tém em sua pratica a fragmentacdo dos conteddos de Ciéncias. Eles

selecionam alguns contetdos e trabalham de formas variadas. Uns apresentam a Historia da



Ciéncia, contextualizando os assuntos, outros partem para a pratica de laboratorio. E nitido
que isso acontece de acordo também com a formacao desse docente, o Fisico valoriza mais a
questdo histdrica do ensino de Ciéncias, o Bidlogo valoriza as préaticas de laboratério e 0s
assuntos especificos da area e a Pedagoga, nem um nem outro, pois ndo tem a formacéo e
trabalha as questbes didaticas com énfase em Lingua Portuguesa e Matematica e acerca de
teorias da aprendizagem na disciplina.

Ainda em relacdo a pratica dos professores, podé-se observar duas realidades
antagbnicas. Uma representada pelos professores das Instituicbes “D” e “E”, em que a
proposta de trabalho é pautada na andlise didatico-filosofica, ou seja, a preocupacdo inicial
desses professores é gue seus alunos tenham conhecimento do que é Ciéncia e, a partir dessa
discussdo central, possam fazer a interdisciplinaridade que conduz o pensamento dos alunos
para a interpretacdo da Ciéncia atual tracando um paralelo com a Ciéncia desenvolvida e
valorizada do Século XIX e assim os graduandos sdo instigados a desenvolver uma proposta
propria de estudo nessa area.

A outra pratica, representada pelos professores das Instituicoes “A” e “B” apresenta
um estudo de aprofundamentos de contetdos caracterizados pela proposta de redescoberta e
de valorizacdo do laboratorio como principal recurso. Essa proposta foi muito utilizada na
década de 1970 com a Pedagogia Tecnicista — ultrapassada para os dias atuais —, porém
conquista e gera grandes expectativas nos graduandos. Isso ocorre porque a pratica fornece
um caminho certo para os experimentos, auxiliando os graduandos que exercem a profisséo,
no momento de trabalhar os contetdos indicados pelos livros didaticos. Ha nessa prética a
reproducao daquilo que se aprendeu, o que fortalece a idéia da falta de tradicdo de pesquisa no
ensino de Ciéncias. Partilham dessa mesma visdo, sobre o conceito de Ciéncia que é
estereotipado pelo espaco de laboratdrio, uma boa parte da sociedade.

A partir deste estudo, a formacdo do conceito do ensino de Ciéncia, permite que se
pense no equilibrio entre as duas praticas anteriormente citadas no Curso de Pedagogia.
Articulada a essa idéia, os graduandos solicitam o aumento da carga horaria da disciplina de

Metodologia Para o Ensino de Ciéncias. O professor da Instituicdo “B” concorda com 0s

alunos quando diz: “Eu acho que € extremamente superficial a formacéo cientifica que



resulta de um curso dado em 60 horas. Deveriam ser 240 e ainda seriam pouca.”, porém tal
pratica é inviavel considerando o inchago do curriculo ao se ampliar as Metodologias de todos
0s componentes curriculares (Historia, Geografia, Lingua Portuguesa, Matematica, etc.) .

Talvez, a alternativa para o Curso de Pedagogia seja a organizagédo da grade curricular
sem engessar as areas do conhecimento. Como proposta de mudanca, o trabalho aponta que a
articulacdo entre as disciplinas de Metodologia Para o Ensino de Ciéncias e Pratica de Ensino
deve ocorrer 0 mais urgente, pois a falta dessa conexdo estd fazendo com que haja a
reproducdo dos contetdos vistos pelos professores em formagdo quando estavam no Ensino
Fundamental, isso quando ocorre o ensino de Ciéncias. Tal fato nos remete a préatica de
experimentacdo sem a devida valorizagdo da construgdo do conhecimento, e, sim, da pratica
de redescoberta, na qual se sabe quais sdo os resultados, diferente daquilo que se quer para a
realidade atual, a qual prevé a utilizagdo dos laboratdrios para descobrir e realizar novas
pesquisas.

E nesse contexto que se valoriza a pesquisa na formacao inicial, tendo a disciplina e os
professores o papel de articular esses saberes para produgdo de novos conhecimentos, de
maneira que o futuro professor ndo se sinta sem o dominio do conteldo, e, sim, pesquisador
desse conteldo que ndo é estangque, como se acreditou durante muito tempo, mas é também
processual, a medida que se descobrem novos caminhos.

A apresentacdo dos resultados direcionou as discussdes para contribuir com a
formacédo de professores no que se refere @ metodologia de trabalho no Curso de Pedagogia,
discussfes essas necessarias para desenvolver o ensino de Ciéncias, indicando, assim, as
principais relevancias no contexto formativo, buscando fornecer as institui¢bes formadoras e
aos formandos possiveis respostas, almejando uma formacao de professores mais proxima do
conceito de melhoria do ensino de Ciéncias nas escolas de séries iniciais. Além disso, este

trabalho langou um novo problema para futura pesquisa: como articular o conjunto de



disciplinas do Curso de Pedagogia com o aprofundamento dos contetidos e da forma didatica

de cada area de conhecimento do Ensino Fundamental?
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Anexo 3

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa na Faculdade de Filosofia e Ciéncias,
intitulada O Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais e a Formagcéo do Professor em Nivel Superior: um
estudo analitico € gostariamos que participasse da mesma. O objetivo desta € identificar a
concepcao dos alunos dos Gltimos anos nos cursos de formacdo de professores, em nivel
superior, acerca da preparacgdo para a atuagdo no Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Participar desta pesquisa € uma opcdo e no caso de ndo aceitar
participar ou desistir em qualquer fase da pesquisa fica assegurado que nao havera perda de
qualquer beneficio nesta universidade.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubessem que:
A) Sua participacdo estara restrita ao preenchimento de questionarios e a realizacdo de
entrevistas (caso seja necessario), que posteriormente serdo analisados. Os resultados
da pesquisa deverdo ser apresentados em congressos, eventos cientificos e em
publicagdes, porém sem identificacdo de nomes ou identidades.

Eu, portador do RG Declaro ter recebido
as devidas explicacOes sobre a referida pesquisa e concordo que minha desisténcia podera ocorrer
em qualquer momento sem que ocorra quaisquer prejuizo fisicos, mentais ou no acompanhamento
deste servigo. Declaro ainda estar ciente de que a participacdo é voluntaria e que fui devidamente
esclarecido (a) quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Certos de poder contar com sua autorizacdo, colocamo-nos a disposicdo para

esclarecimentos, através do (s) telefone (s) (14) 3276-1601 falar com Kelly Cristina Ducatti da Silva.

Autorizo,
Data: / /

(Participante) (Pesquisadores)



Anexo 4

A FORMACAO DO PROFESSOR DE CIENCIAS DE 1.2 A 42SERIE DO
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Identificacdo: Aluno 3°ano( ) 4°ano( ) ldade: Sexo:
Professor (a) ( )sim ( )néo
Para resposta sim, preencha: ___ série

2 Reside na mesma cidade que estuda?
( )sim () néo, resido

3. Universidade:
( ) Particular ( ) Plblica

4. Formagcéo académica? (Use tabela ao lado).
Magistério () 1. Magistério

Superior () 2. Superior (outros cursos)
Mestrado () 3. Mestrado
Doutorado ( ) 4. Doutorado

5. Pedagogia

5. A formacdo do magistério ou pedagogia oferece fundamentagéo teorica para suas aulas de
ciéncias?

( )sim ( )néo () em parte
6. Como vocé avalia o seu curso de formacdo de professores em relacdo a

preparacao para trabalhar os componentes curriculares das séries iniciais?

7. Quiais dificuldades vocé encontra ao ministrar as aulas de ciéncias?

8. Quais dificuldades seus alunos tém nas aulas de ciéncias?




9. O que voceé sugere para melhorar o Ensino de Ciéncias?

10. Que materiais vocé utiliza nas aulas de ciéncias?

() livro didatico () video () revista
() computador () laboratorio () jornal

11. Qual é o assunto (em ciéncias) mais facil e o mais dificil de ser abordado com os alunos?




Anexo 5

Roteiro de entrevista para graduandos do Curso de Pedagogia

Obijetivo: identificar a concepgdo dos alunos dos Ultimos anos nos cursos de formacéo de
professores, em nivel superior, acerca da preparacdo para a atuacdo no Ensino de Ciéncias nas

séries iniciais do Ensino Fundamental.

1- Qual seu nome e idade completos?

2- Onde vocé cursa pedagogia?

3- Qual 0 ano que vocé iniciou no curso de pedagogia? E quando se forma?

4- Vocé exerce a profissdo de professora?

5- Vocé fez magistério antes de ingressar no curso pedagogia?

6- No seu curso existe alguma disciplina que contemple a Metodologia de Ciéncias?

7- Qual importancia vocé da a disciplina de Metodologia. de Ciéncias no curso de graduagédo?
8- Em relacdo a preparacao do professor para o ensino de ciéncias. Ressalte aspectos
positivos e ou negativos tidos na sua formagéo.

9- Vocé faria alguma alteracdo na grade curricular de seu curso? Qual?

10- Na sua concepcao existe a articulacdo entre teoria e pratica no ensino de ciéncias
oferecido em seu curso?

11- Na sua escola tem laboratorio?

12- Como é utilizado este laboratorio?

13- Com o curso de pedagogia vocé se sente preparada para trabalhar os contetdos de
ciéncias nas series iniciais? Por que?

14- Vocé utiliza os contedos e ou metodologias estudadas no curso para ministrar as aulas de

ciéncias nas series iniciais? Como vocé trabalha estes conhecimentos? Dé exemplos.



Anexo 6

Roteiro de entrevista para professor de Metodologia de Ciéncias

Objetivo: identificar a percepcdo que o professor tem em relacdo a importancia, a

aplicabilidade e a adequacdo da sua disciplina na formagéo do professor de séries iniciais.

1- Qual seu nome e idade completos?

2- Qual é a formacéo do senhor?

3- Ha quanto tempo o senhor exerce a profissdo de professor?

4- Ha quanto tempo o senhor trabalha como professor de Metodologia de Ciéncias?

5- O senhor considera esta disciplina importante para a formacéo pedagdgica do
professor das séries iniciais? Em que? Como?

6- Como sdo desenvolvidas as aulas de Metodologia de Ciéncias?

7- O senhor saberia me dizer se alguns de seus alunos atuam como professores?

8- Ha algum comentario desses alunos-professores em relacdo a pratica de Ensino de
Ciéncias nas escolas? Quais?

9- Os alunos fazem a conexdo entre teoria e pratica? Como o professor vé isso?

10- Houve algum fato interessante em relacdo a atuacéo do aluno e o conteddo trabalhado

na formacéo?

11- Os alunos fazem comentarios sobre esta disciplina? Quais?

12- Os alunos consideram a carga horaria suficiente?

13- Esta disciplina é oferecida em que momento do curso?

14- Ha pontos positivos no oferecimento da disciplina nesse momento do curso?

15- Ha pontos negativos no oferecimento da disciplina nesse momento do curso?

16- Como ¢ feito o planejamento dos contetdos trabalhados na disciplina Metodologia de

Ciéncias?
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