Tarefas de Aprendizagem para Alunos Fracos do 1° Grau:

Fundamentos Tedricos e Sugestdes Prdticas.

Resumo

() presente artigo pretende.

Dair Aily I'ranco de Camargo’

a) discutir, a nivel teorico. dois aspectos sempre implicitos na aprendizagem - atividade fisica ou logico-

matematica do sujeito que busca conhecer ¢ aspectos figurativos ou operativos no objeto a ser conhecido;

hi organizar ¢ sintetizar a partir dos referidos conceitos, uma proposta de ensino para os alunos “fracos”,

particularmente os day séries iniciais do 17 grau, com o ohjeti-o central de promover seus respectivos

desenvolvimento.

| - Introducio

A finalidade ultima da escola sempre fo
com o conhecimento: construi-lo ou “‘transmiti-
lo”. Para isso o instrumento mais utilizado foi
sempre a linguagem escrita ou oral

Implicita neste procedimento adotado
pelos professores esta a idéia de que os simbolos
(a linguagem escrita ¢ oral particularmente) sdo
portadores de significados. ou seja, de que ¢
possivel “transmitir’ ou “ensinar’  conceios.
simpiesmente atraves do uso da linguagem ou

dos simbolos respectivos.

Nio obstante, os professores sentem, no
dia a dia com os alunos, que ndo ha uma
passagem direta. linear entre 0s simbolos usados
e os conceitos formados. Hoje sabemos, com
base na teona piagetiana. que
conceitos € uma ilusdo: um conceito ndo é um
dado isolado que se pode memorizar como uma

“ensinar’

data historica qualquer.

A palavra ndo é provavelmente o melhor
caminho para se chegar a compreensdo. E antes
o nivel de compreensdo do sujeito que parece
dar sentido a linguagem usada, a linguagem serve
primordialmente. para expressar aquilo que ja foi
compreendido. Isto significa que a linguagem
pode sempre apresentar perigo quando usada
para introduzir conceitos ou Idéias ainda ndo

acessiveis ao individuo.

Antes de darmos prosseguimento e, para

evitar corfusdes, convem esclarecer que,
seguiremos neste artigo a terminologia como

adotada por Furth (1974, 107.130).

No sentido amplo os simbolos sdo signos
produzidos ou reproduzidos pelo organismo e
decorrem diretamente de uma a¢do interna do
conhecimento, diferentemente dos sinais. que sdo
signos ndo produzidos pelo organismo.

No sentido estrito. os simbolos arbitranos,
convencionais tais como a linguagem, sdo

chamados signos, enquanto que aqueles
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motivados, auto - relacionados, sdo chamados
simbolos.

Segundo Piaget, a divisdo dos signos em
simbolo e sinal é exatamente paralela a diferenga
entre a inteligéncia no plano sensorio - motor e
no plano operacional. Se a inteligéncia se limita a
atividade pratica, externa, o comportamento-
signo também sera orientado no sentido de
reacdo externa. Quando a inteligéncia comeca a
as coisas em objetos de
simbolo

transformar
conhecimento, o comportamento -
ocorrera da mesma forma ao
conhecimento. Em resumo: os sinais representarm
fatos

nivel de
os fatos externos, o0s simbolos, os
conhecidos. Qs sinais substituem as coisas e 0§

simbolos, os objetos.

Piaget considera a imitacdo diferida a
primeira manifestagdo simbolica de que a crianga
¢ capaz. As imagens sdo designadas por ele
como a primeira forma basica de simbolismo; a
segunda € o jogo e a terceira, a linguagem.

Segundo Furth (op. cit), um dos insights
mais geniais de Piaget foi o de ter descoberto o
carater simbolico, uniformizante, de atividades
sdo diversas quanto, por exemplo, imagens, jogo.
imitagdes ¢ linguagem, e de té-las relacionados a

inteligéncia operativa.

A intengdo de Furth na citada obra ¢
minimizar a distdncia entre signos e simbotos, e
empregar a palavra em seu sentido lato, da
maneira como ela ¢ habitualmente usada em
grande parte da literatura dos “scholars™

Para esse autor, todos os simbolos se
referem diretamente a objeto de
conhecimento e, uma vez que eles tém o poder

de representar, no sentido de substituir coisas

algum

externas, a utilizagdo de simbolos como objetos
funcionais de conhecimento torna-se quase que
torna-se pois a
refletem a

QO conhecimento
simbolos

natural.
manipulagdo de que
realidade ¢ o funcionamento simbolico inclui
ambos 0s aspectos: o figurativo e o operativo.

Os simbolos tanto quanto as demais agdes

manifestam pois estruturas de

adaptativas
cognigdo. Sdo essas estruturas que possibilitam
ao sujeito compreender e reproduzir um simbolo
com significagio: a simbolizagdo € pois uma

consequéncia do pensamento operatorio.

I{ - ¥:mboloe x Conceito

No que se refere ao fundamento e
utilizagdo do simbolo, a separagdo entre sunvoio
e conceito respectivo pode ser explicada pela
distingdo entre o aspecto externo (matertal) e o
aspecto  interno(significado) do simbolo: o
aspecto externo limita uma realidade tambeém
externa enquanto que o aspecto interno fornece

significagdo a tal conteudo material.

Os professores falham ao analisarem
corretamente o conceito de simbolo e, passam de
se aspecto externo ao interno sem o perceber,
eles deveriam abandonar a preocupagdo com 0s
aspectos externos do simbolo e por em foco seus
aspectos  Internos constituem no
pensamento. ldentificando pensamento logico e
linguagem, os professores tentam desafiar o
pensamento do aluno através do uso de simbolos
verbais: conhecer nomes de serras, rios, capitais,
pintar e copiar mapas, terminologias
especificas.  "pesquisar’
significa enfatizar a percep¢do, a imagem, a

imitagdo.

que se

usar
informagdes  etc.
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Ignoram talvez os professores, que oOs
simbolos sempre sdo usados de acordo com o
nivel de estruturas do aluno.

Insistimos que a linguagem ndc ¢ o
instrumento apropriado para o desenvolvimento
do pensamento; ao invés disso, € o pensamento O
instrumento indispensavel para o uso apropriado
da linguagem As afirmagdes e proposigdes
verbais tornam-se alimento prnimordial da
inteligéncia, quando a crianga se aproxima do
estadio operatorio formal So entdo, e ndo antes,
a inteligéncia torna-se pronta para se nutrir e
crescer com o material verbal: a linguagem se
torna entdo o meio apropriado para a expressao
do pensamento. E a agio de ordenar que pde os
alunos em fila; € a agdo de reuni-los que lhes
confere um total numeérico, € a interpretagio de
um fato que lhe da sentido; sdo as regularidades
que nos ajudam a entender um fenomeno.
Reunir, ordenar. e interpretar sdoc formas de
pensamento que aplicadas ao mundo fisico nos

ajudam a desvenda-lo

Nio devemos nos esquecer tambem que a
linguagem € apenas uma das diferentes tormas
pelas quais a capacidade simbolica da crianga se
manifesta sendo que esta manifestacdo
simplesmente reproduz a cognigdo existente. A
medida que o professor fala, cabera ao aluno.
enfocar dentro de si, cada representa¢do, cada
operagdo. Quando no acervo de representagdes
do aluno ndoc existem equivalentes para os sinais
transmitidos € quando, sob a agdes estimuladora
daquele que fala. ndo podem ser ativadas as
vivéncias correspondentes, a comunicagdo nao se
realiza. O professor ndo pode "transmitir" suas
representagdes e conceitos; ele pode apenas, via

linguagem, evocar o que ja existe no aluno.

Insistir nos procedimentos verbais de ensino
“habitos
simbolos™,

podera entdo provocar no aluno

relativos  ao manejo de

exaustivamente explicado por Aebli (1971)

A cogni¢do da crianga nio é ampliada
como resultado do uso de simbolos verbais; nos
aduitos nos iludimos frequentemente com a
habilidade verbal das criancas e lhes atribuimos
uma cognicdo de que elas sdo inteiramente
incapazes. Nao devemos exagerar o papel da
linguagem no pensamento. Experiéncias com
criangas surdas, conduzidas por Furth (1966)
mostram que a auséncia da linguagem ndo
atrapalha o seu desenvolvimento cognitivo.
Piaget também se volta contra o uso da
linguagem desprovida de logica e sugere que a
relagio predominante ainda hoje, nas escolas ,
seja invertida: em lugar de os simbolos
explicarem por si 50 a cognigdo, esta € que deve
ser solicitada para explicar os simbolos.

Apesar de Obvias todas essa idéias, foram
necessarias décadas de estudos e pesquisas para
que educadores e cientistas explicassem e
existentes  entre

esclarecessem as relagdes

simbolo e entre  ensino e

aprendizagem, entre atividade e inteligéncia etc.

pensamento,

Foi J. Piaget em seus estudos, que trouxe a tona
‘teoria  explicativa do
desenvolvimento da inteligéncia,
como e por qual motivo € necessaria a realizagdo
com

e elaborou uma

elucidando
de uma determinada atividade e
determinadas caracteristicas para que possam
ocorrer aprendizagem e desenvolvimento. Alias
0 conceito de atividade foi integrado por Piaget
na explicagio do proprio mecanismo de
funcionamento da inteligéncia .
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[11 - Dois Conceitos de Atividade

As atividades, realizadas por uma pessoa
qualquer, numa relagdo de conhecimento,
relacdo sujeito - objeto (S -0), podem assumir

caracteristicas diferentes:

a - elas podem ser realizadas pelo sujeito
com o ntnito de apreender as propriedades
extistentes no  objeto:  explora-lo,  cheira-lo,
mordé-lo, manipula-fo, joga-lo etc. Neste caso
dizemos que sdo as propriedades do objeto que
se impdem as atividades do sujeito, no sentido
de que elas existem independentemente de tais
nma vez

ctividades ¢ continardo o existir

cessadas essas atividades.

b - num ontro caso, o sujeito realiza uma
atividede  buscando  conhecer as propriedades
que suas agoes introduzem no objeto. Nesse
caso dizemos que o sufelio executon oniro (1po
de atividade: aquela onde ¢ cele ¢ suas
possibilidades de  agdo  gque se impoem  ao
ohjeto Exempiificando os dois tipos de atividade:

- se um aluno busca comprecnder ¢
reproduzir as informagdes contidas  num texito,
cle  esta  se limuiando o apreender  ays
CArACICristeas presenies o proprio (exio mas
se, em lugar disso ele buscar estabelecer
compara¢do entre dois textos e concluir que um
¢ “melhor” que outro, o conceito de “melhor”
ndo ¢ intrinseco ao texto mas, foi introduzido

nele, pelo aluno.

No primeiro caso dizemos que o aluno
realizou uma atividade do tipo fisico (F ) sobre o
objeto e. no segundo, uma atividade do tipo
logico-matematica (L. M.)

IV -Aspectos figuratives (A.F.) e aspectos
operativos {A.0O.) do conhecimento

A dicotomia atividade F. e Atividade L M.
(pertencantes ao sujeito) ndo € a unica presente
numa relagdo de conhecimento. Qutro fator a
interferir ¢ determinar o tipo e qualidade do
conhecimento. e estreitamente vinculado ao tipo
de atividade do sujeito decorre de caracteristicas
inerentes ao simbolo utilizado (ligadas ao
objeto).

A utilizagio de um simbolo qualquer
apresenta sempre dois aspectos em seu
funcionamento: um aspecto externo, estatico,
imagetico. reprodutivo {Figurativo) e um outro
transformador, conceitual,

E, dependendo da

aspecto interno,
aplicativo  (Operativo).
énfase nos aspectos figurativos ou opelailvos
do simbolo empregado. teremos também
modalidades diversas de operagio. No exemplo
citado anteriormente, se o aluno se ativer a
compreender e reproduzir as caracteristicas do
texto, diremos que ele esta preso aos seus

aspectos figurativos (A F))

Mas, se ele pretende avaliar, comparar.
aplicar, interpretar o texto lido, ele estara
tentando ultrapassar seus aspectos materiais e
significativos,

penetrar em  s€us

transformacionais, no sentido de trabalhar mais

aspectos

adequadamente a aprendizagem em sala de
aula Para facilitar a compreensdo do leitor
apresentamos um diagrama das possibilidades e
relagdes existentes entre 0s tipos de atividades
realizadas pelo sujeito cognoscente e 0s
aspectos enfatizados nos simbolos ou objetos a
serem conhecidos, na proposi¢do e execugdo de
qualquer tarefa de aprendizagem. Convém

esclarecer que tal diagrama € fruto de nossos
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estudos e reflexfes sobre o assunto. sendo

portanto qualquer falha, de nossa inteira

responsabilidade.
Diagrama das possibilidades de rela¢des existentes entre tipos de atividades

do sujeito (F. e L.M.) ¢ 0s aspectos enfatizados no objeto (A. F. e A. O.).

N t L.vL

[ - O aluno descreve o objeto(texto) Il - O aluno tem condi¢des de compreender

A F. |em fungdo de suas caracteristicas ¢ mais e mais as caracteristicas do objeto (texto),
propriedades (F e AF.) em fungdo do seu quadro de relagdes,
classificagdes etc. (L.M. AF)
Il - O aluno chega a uma propriedade {IV - O aluno deduz atirmagdes e conclusdes
A.0 |do objeto (seu objetivo. por exemplo),sobre o objeto {texto) mas. agora. atraves da

mas em funcao ainda de caracteristicas | construgdo ¢ aplicagdo de seu sistema de

presentes no mesmo (F. e A.O)

operagdes (L M. - A Q)

Atraves desse quadro de dupla-entrada,
podemos verificar que dependendo do tipo de
experiéncia do sujeito com o objeto ¢ do
aspecto enfatizado para esse objeto. numa
relagao de aprendizagem. teremos quatro tipos
diversos de conhecimento: dois tipos de
conhecimento fisico. estreitamente hgados ao
objeto e suas caracteristicas. ¢ dois tipos de
logico - matematico,
ligado ao quadro operatorio

conhecimento
estreitamente
construido pelo sujeito. Podemos dizer ainda

uma
dados

que esses quatro tupos formam

“hierarquia” que, partinde de
constatativos, existentes no objeto, atingem o
conhecimento formal, abstrato. independente de

qualquer suporte concreto.

No prnimeiro caso, 0 aluno simplesmente
realiza atividades exploratorias sobre o objeto ¢,
a partir delas, descreve suas caracteristicas e
propriedades.

Dizemos, neste caso, que as atwvidades
exploratorias sdo do tipo F. e. as propriedades
do objeto descritos. constituem-se nos aspectos
figurativos, presentes (AF.) do
utilizado. Partindo de atividades fisicas, o aluno
se restringe a conhecer os aspectos figurativos

simbolo

do objeto em questdo.

No segundo caso. a posse pelo aluno, de
um quadro de relagdes, classificagdes, enfim de
operagdes (L M) possibilita-lhe compreender
mais e melhor as caracteristicas do objeto em
questdo (A F.), em fungdo, agora, de suas
o aluno tem
melhor

possibilidades operacionais.
oportunidade de apreender e avaliar

esses mesmos aspectos figurativos do objeto.

No terceiro caso, o aluno consegue
atingir algumas propriedades do objeto, por
exemplo, seu objetivo, utifidade ou fungio,
através de dedugdes (A.Q.), preso contudo
ainda as propriedades presentes no objeto (F.).
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Sao as propriedades palpavels. visivels do
objeto, que o auxiliam na dedugdo.

Finalmente, no quarto caso, o aluno
consegue chegar a afirmagdes e conclusdes
sobre o objeto (L.M.). conclusdes essas poréem
que, diferentemente do caso anterior, sdo
atingidas por ele, gracas ao seu sistema de
operagdes, as suas possibilidades de raciocinio
logico. O aluno agora independe do objeto
concreto, do palpavel, para chegar a sua
conclusdo.

V - Uma proposta de ensino que leva em
conta as caracteristicas até aqui descritas

Com o presente artigo pretendemos
organizar e sintetizar, a partir dos conceitos
apresentados, os conhecimentos teoricos que
possibilitam formular uma proposta de ensino
para os alunos “fracos”, particularmente os das
séries iniciais do 1° grau, com o objetivo central
de promover seus respectivos desenvolvimento.

O que caracteriza essa proposta ¢ que a
diferencia do “ensino tradicional”™ ministrado

nas escolas &

a) o npo de interagdo do aluno com os
objetos, ou seja. a introdugdo do dialogo da
crianga com o objeto de conhecimento (cf
Chritofides e Coll, 1976)

b) a distingdo, nas tarefas ou atividades
propostas, entre 0 aspecto material do simbolo
e seu aspecto significativo, ou seja, entre o
simbolo externo e o seu conceito interno (cf
Furth, 1972).

Qual a importancita de discorrermos e
enfatizarmos esses dois aspectos”

A distingio entre os dois tipos de
conhecimento (F. e L.M.) foi
explorada por C. Kami (in Coll,

muito bem
1983),
particuiarmente nos trabalhos que tratam da
educagdo pre-escolar. Ja, a distingdo entre os
aspectos figurativos e operativos da cogni¢io foi
enfatizada por H. Furth (1966), particularmente
nos trabalhos realizados com criangas surdas.
Lendo a bibliografia pertinente, fica facil concluir
que ambos os conceitos foram explorados por
“aplicadores™ da teoria piagetiana a educagio e,
nossa nterpretagio para tal fato liga-se a
fecundidade, a potencialidade desses conceitos,
se devidamente aplicados . ao ensino.

A impiantagdo do Ciclo Basico (C.B.) nido
eliminou, tampouco resolveu o problema dos
“alunos fracos”, e dos seus professores, que
continuam sem saber lidar adequadamente com

eles.

As primeiras perguntas que devemos nos
colocar para tentar sistematizar uma proposta de
ensino, sio

O que ¢ um aluno fraco? Quais as suas

caracteristicas” O que ele ndo consegue
aprender” Porque ndo consegue’? Apresenta
outros problemas cognitivos? Esses problemas
podem ser sanados ou minorados pela escola ou

pelo professor? Como?

Neste artigo defendemos a posi¢io de que

a crianga ndo possui um ritmo de

desenvolvimento  cognitivo  pre-determinado.
Esse ritmo vai depender das oportunidades
oferecidas a ela e dos conhecimentos e
possibilidades dos professores para estruturarem
tarefas que o levem a aprendizagem. Os

instrumentos intelectuais se desenvolvem a partir
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do momento em que & crianga comeca a retletir e
trabalhar sobre problemas reais. Detalharemos
pois o arcabougo tedrico que podera servir de
referencial ao professor na busca do
planejamento de atividades de aprendizagem. que
poderio ajuda-lo no seu trabalho com os “alunos
fracos”. Pelo menos, esse € nosso objetivo com o

presente texto.

5.1 - Atividades do sujeito e aspectos
do objeto nas tarefas de aprendizagem
propostas pelo professor.

A nosso ver seria de grande vaha se o
professor conhecesse e assimilasse as diferengas
introduzidas por J. Piaget entre o conhecimento
tacu L U lumico-mAatematico. entre vs aspectos
figurativos e operativos do simbolo, bem como.
sua importancia na aprendizagem e no processo
de construgdo do conhecimento, para ndo agir
em sala de aula como se se tratassem de uma

mesma e unica coisa.

Esses rotulos ndo devem assustar o
professor: trata-se de apenas aspectos diversos
de conhecimento que podemos adquirir em

nossa lida diaria com o mundo que nos rodeia.

O conhecimento fisico, repetimos, vem dos
objetos que estdo ao nosso redor. a unica forma
que a crianga tem de descobrir as propriedades e
caracteristicas dos objetos(cor. forma, sabor
etc.) é agir sobre eles: atraves dos seus sentidos.
manipulando. explorando. experimentando. a
crianga descobre cada vez mais e melhor as

propriedades desse objeto.

Por outro lado, o conhectmento tisico ndo
pode ser construido fora de um quadro logico-
fora ou alem das

matematico st &,

possibilidades intelectuais da crianga. Assim.

nenhum fato do mundo fisico (cor, forma, sabor
a que nos referimos anteriormente) pode ser
apreendido sem o intermediario de um quadro de
relagdes, classifica¢des, medidas ou
enumeragdes. [sso significa que enquanto 0s
“objetos” sdo a fonte do conhecimento fisico, o
“sujeito”, (a crianga e suas possibilidades
intelectuais) ¢ a fonte do conhecimento logico-
matematico. Ex.: No que consiste a nogdo de
numero? Como a crianga chega a ela? Alguém ja
se encontrou com ¢ numero 3? E com o 77
Alguém ja o tocou? O chetrou? Nao. O numero
decorre de uma relagdo que a crianga introduz
ou imnde aos objetos, atraves de suas agdes ao
tentar qualitica-los ou enumera-los; ndo € uma
propriedade dos objetos A unica forma de
atingir a no¢ao de namero. € a crianga agir sobre
o mundo fisico tentando enumera-lo, atraves do
estabelecimento da correspondéncia termo a
termo (a cada objeto corresponde uma “palavra”
que indica a sua quantidade: | objeto, 2

objetos ).

As perguntas que nos colocamos agora
para dar prosseguimento a nossa apresentagao

540

l. Por qué e para que utilizar o
conhecimento fisico em “classes fracas” como
objetivos a serem

um dos principais

perseguidos no ensino dessas séries?
Podemos enumerar varias razdes:

a) Porque os objetos ¢ suas reagies sGo

coisas IFInsicamente IRCressanies as criangas.

h) Consequentemente, como unt meio para

que a crianga se torne alerta, curiosa e
mdependente, que dé provas de iniciativa

acomparnthando sua curiosidade, que adquira
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confianga em sua propria capacidade e que
expresse suas idéias ¢ conclusoes.

¢) Porque as atividades sobre os objetos
sdo  particularmente validas para criangas
temerosas e inibidas, cuja curiosidade ja foi
sufocada  pela Ja - foi
experimentalmente que a crianga se tranquiliza
quando pode fazer com os objetos aquilo que
ela mesma deseja, quando pode observar a
regularidade das reacdes do objeto, isto é,

escola. verificado

quando observa que o objeto apresenta sempre
a mesma forma de rea¢do a uma mesma agdo

praticada por ela.

d) Porque ¢ mais facil para a crianca
aceitar uma “‘resposta negativa” de um objeto
fo objeto ndo reage da maneira prevista por
ela) do gque de um adulto (o professor, no caso).

¢) Pura gque a crianga tenha idéias,

Jaga
relacione  as

vente  problemus ¢ pergunias

inferessantes,  que coisas, que
ohserve diferencas ¢ semelhangas entre elas.
Que tenha sobre elas “idéias maravithosas " (cf.

- Duckworth, in Coll. 1983).

N Porque u crianga pode, clu mesma
Jormular  bhoas perguntas sobre os objetos e,
uma vez formuladas, cla fara o possivel para
chegar ay respostas por si. [azer a pergunta no
tmomerny  cerlo pode mpulsionar o avango
cognitivo mas, para o professor ndo ¢ tarefa
factl saber quando chegou este momento.

g) Piaget defende a idéia de que uma hoa
pedagogia pode influir no desenvolvimento do
aluno. A bhoa pedagogia deve levar o aluno a
defrontar-se com situagoes onde no mais amplo
sentido do termo ele proprio experencie:

experencie com objetos para ver o que

acontece; manipule coisas, manipule simbolos,
proponha questdes ¢ procure as proprias
respostas, concilie os resultados obtidos numa
ocasido com os encontrados em outra; compare
os resultados pessoais com os dos demais
colegas.

h) Ensinar significa criar situagdes nas
quais as estruturas de conhecimento possam ser
significa
estruturas para que sejam assimiladas a nivel

descoberias;  ndgo “transmitir "'

verbal

i)As criangas, assim como os adultos,
aprendem melhor fazendo coisas do que
ouvindo falar sobre elas. Se léem sobre um
assunto, este estard deformado como estd toda
aprendizagem que ndo resulta da propria

atividade do sujeito.

2. Como introduzir e trabalhar o

conhecimento fisico na escola?
A resposta € aparentemente simples:

Fazendo a crianga dialogar com os
objetos e tentar extrair desse dialogo “idéias
maravilhosas™

O que significam “idéias maravithosas™
Trata-se de conseguir estabelecer novas relagdes
entre coisas ja conhecidas, seja no caso do bebé
que consegue pela primeira vez coordenar
visdo-preensdo, seja o cozinheiro que concebe
uma nova receita, seja o cientista que elabora
uma nova teorta sobre a criagio do universo.
Nos trés casos dizemos que houve “idéias

maravilhosas™

Sabemos que o funcionamento da
inteligéncia é tanto mais estimulado e
desenvolvido quanto mais vanados e
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interessantes forem os problemas apresentados
pela realidade.

A acio da crianga sobre os objetos e a
observagdo da reag3o do objeto a essa agdo sdo
igualmente importantes para o conhecimento
fisico. Nas atividades relativas ao deslocamento
dos objetos {agdes mecanicas) prima a a¢do da
crianga sobre a observagdo (que neste caso €
secundaria). ja nas atividades referentes a
transformagdes dos objetos (cozinhar, plantar
etc ), a observagdo deve primar sobre a acdo. No
primeiro caso ha uma relagdo direta entre a agdo
da crianga e a reagdo do objeto; no segundo. a
relagdo do objeto pode ndo ser direta nem

imediata.

As atividades sugeridas para que a crianga
(saltar,
tambem

deslocamentos dos objetos

equilibrar

efetue
etc.) sdo

para a estruturagao

empurrar,
particularmente  validas
espacial ¢ estruturagio do proprio quadro

logico-matematico, com as  classificagdes,
seriagdes etc correspondentes. Mas, para que
ISSO OCOrTa € necessario que o professor respeite
quatre condigdes (segundo Chritofides ¢ Coll op
at)y

a) A crianga deve poder deslocar, cla

propria, os objetos.

h) A crianga deve poder variar suas agoes
para conseguir esse deslocamento.

¢) A crianga deve poder observar as
reagoes dos objetos.

d) 4 reagdo do ohjeto as agoes da crianga

deve ser imediata

Talvez seja importante nesse momento lazemos duas observagoes:

O objetivo central da escola “cumprir o

programa . deveria ser substituido por
“descobrir o programa’ e, nesse sentido. um
bom curricuio seria aquele que tentasse “revelar
“ o mundo a crianga. As coisas que nos rodeiam
permanecem ocultas se n3o soubermos como
aborda-las. Os professores deveriam tentar fazer
com que os alunos se familiarizassem com o
ambiente que os rodeiam. com os fendmenos
biologicos, fisicos e tecnicos como lanternas,
larvas, nuvens etc. Vivemos rodeados de
substancias quimicas que interagem sob multiplas
formas que ndo nos s30 acessivels se noOs

soubemos percebé-las.

Dizer que o aluno deve se familiarizar com
o mundo externo significa dizer que ele deve
sentir-se comodo com os objetos ao seu redor:
deve saber o que esperar deles, o que fazer com
eles, saber como vao reagir em determinadas
circunstancias, como podem ser modificados,
conservados. melhorados ou destruidos.

O mundo que nos cerca € muito complexo
¢ diversificado para que o aluno se familiarize

[+]

com ele no decorrer do 1° grau! Nem ¢ esse

nosso objetivo O meihor que o protessor pode

fazer ¢ tentar tornar  alguns  desses
conhecimentos  interessantes e  acessiveis;
familiarizar a crianga com alguns desses

fendmenos, para captar seu interesse, deixando
que ela faca suas proprias perguntas e busque
suas proprias permitir que ela

constate, por si mesma, que aquilo que faz e

Tespostas.

1% . Nem lodas as agdes executadas pely crianga impicam em deslocamento
ou transtormagdo do objeto (ex.: olhar num micrescopio. andar com um
1ma na mio ete.)

2° . Dar respostas prontas as criangas (v professor, no case) estd em
contradigio com o principio de  ajudd-las construir sews  préprios
conhecimentos. Na verdade, guase scmpre. as palavras do professor
explicam pouco ou nada as criangas. No caso do conhecimento fisico, a
crianga deve buscar, cla propria, resposta as suas perguntas no objeto.
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importante.  Assim, ela tera interesse e

capacidade; tera autoconfianga.

Sabemos que essa meta nio € simples e
que nunca sera totalmente atingida mas. como
ideal teodrico representa o sentido e a orientagdo
da presente proposta.

Para o surgimento de “idéias maravilhosas™
sdo importantes:

a) que Oy professores proporcionem dos
alunos um meio adequado que sugira idéias

diferentes.

h) que os  professores  estejam, cles
proprios, preparados para aceila-las, confrando
em suds proprias idéias ¢ sentindo-se livee para

reconhecer ¢ tneentivar ds ideias de sen alunoy,

Para que o professor consiga ministrar esse
tipo de ensino € preciso:

a) que ¢le aprenda Jde manetra analoga
aquela gue seus alunos experimentardo, mais

tarde, em sua classe. 1510 é, fuzendo!

b} que cle  utlize  dlgum  tempo

guestionando  seus  alunos  em o situdedo
mdividual,  para compreender como ¢ difici!
entender o gue a crianga que dizer ¢, winda
mais, como ¢ dificil fazer-se entender por clas.
dificuldades

{OFRasse mats sensato o professor que supoe

Lnfrentar desse  tipo, talvez

estar-se fazendo entender por uma classe inteira

¢ a0 mesmo tempo!

3. Essa resposta ¢ viavel? Como
concretiza-la?

Tentando responder essa  pergunta.
daremos outras informacdes. agora mais

vinculadas a sala de aula, sobre trés aspectos que
ja foram discutidos no decorrer do presente

artigo: como trabalhar as atividades escolares?

Que conceitos e materiais utilizar? Como
trabalhar com esses materiais?

Como trabalhar as atividades
escolares?

Piaget deriva a inteligéncia da agdo, dai a
importancia primordiai da atividade do aluno
para o desenvolvimento dos mecanismos de
assimilagio de novos dados aos seus “esquemas”
ja construidos. Isso implica em acentuar o
contato direto da crianga com os objetos,
animais, plantas etc. para que ela tenha
possibilidade de dialogar com eles. Chamaremos
atentamente em

atividade, nido o

pensamento, a explicagdo verbal do professor,

seguir

tampouco, seguir as demonstra¢des do mestre,
mas. a crianga se colocar um objetivo ¢ tentar
organizar suas agoes para alcanga-lo.

Temos de oferecer oportunidades ao aluno

pois, seus esquemas de assimilagdo ndo
funcionardo no vazio. eles so se constréem com
ajuda de objetos. E por deficiéncia desses
esquemas que explicamos as dificuldades da
crianga na “leitura” de determinados dados do
mundo exterior (por exemplo, a crianga que “vé”
inclinada a superficie horizontal da agua dentro

de um vasilhame inclinado’)

O que o professor deve observar e saber,
como ponto de partida ¢ quais as possibilidades
e limitagdes do aluno para agir com determinado
material posto & sua disposi¢do? Como ele o
explora? Que questdes coloca? Como tenta
respondé-las? Que hipoteses formula? Tenta
verifica-las?” Numa palavra: como o aluno

dialoga com o objeto apresentado neln

professor?
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O contexto deve ser adequado para que as
proprias criangas elaborem seus conceitos ou

pre . conceitos, ajustem

progressivamente ou, eventualmente, para que os

e R T
AL L L,

para que  0s
Em alguns casos. o objeto pode

permanecer “mudo’ para uma determinada
crianga mas, neste caso, © professor jamais
devera sugerir e, muito menos, impor a ela, suas
proprias idéias e estruturagdo intelectual. O
material deve ser adequado e cabe ao professor
procurar ou efaborar um metodo que permita ao

aluno o dialogo com o objeto.
Que contetdos e materiais utilizar?

Por conteudo nos referimos ndo o resumo
ou apresentagdo verbal de conhecimento alheios
mas, o repertorio de pensamentos, agoes.
associagdes, predigOes e sentimentos da crianga
que, podem decorrer de livros ou de outras
mas, toram relacionados e

pessoas que

estruturados por ela propria.

Nio ¢ demais reahirmar

quando ja se tem algum conhecimento € possivel

(que somente

dar sentido a uma nova experiéncia. a uma nova
informagdo. que quanto malor o numero de
azmuemas tanto maior sera a possibilidade de
elaborar novas relagGes, que aumentando a
possibilidade de agir sobre objetos familiares
surge a necessidade de construgio de novas
estruturas. que a inteligéncia ndo se desenvolve
sem conteudo e que quanto mais idéias tém a
idéias novas terd e maiores

pessoa. mais

facilidades para coordena-las  construindo

esquemas cada vez mats complexos.

Dai a importancia do material. uma vez
que representa os objetos com os quais a crianga
deve aprender dialogar ¢ porque € o suporte

indispensavel da acdo nesta fase de

desenvolvimento.

Se quisermos “interferir” ou “direcionar” o
desenvolvimento do aluno. € atraves do “viés”
do material que poderemos taze-lo, porque com
materiais  diferentes o aluno  desenvolve
atividades

dado material permanega ignorado pelo aluno e

diferentes. Pode acontecer que um

outros, 7ue sejam usados diferentemente por
alunos diferentes uma vez que © material é
nivel de

percebido em  fungio do

desenvolvimento e de interesse de cada crianga.

Os materials devem ser familiares e
polivaientes. isto €, deve-se evitar apresentar
objetos cujas atividades decorrem naturalmente

de sua especificidade.

Se o aluno passar o tempo “brincando”
com o material ou entdo “imitando” o colega, o
professor ndo deve se preocupar, uma vez que
mesmo a imitagdo nunca ¢ mera copia passival A
crianga so consegue imitar aquilo que esta no seu
nivel de desenvolvimento

Mas. que conhecimento a crianga CONstroi
atraves dessas atividades fivres?

A nosso ver e, segundo a teoria piagetiana,
a atividade ¢ o meio mais seguro para a aquisi¢ao
duravel e estruturada de conhecimentos. Agindo
a crianga aprende efetivamente, tanto o conteudo
como um método de trabalho. Se o aluno apenas
ouve o “discurso” do mestre, esse sera
provavelmente deformado por ele segundo seu
nivel de compreensdo e suas possibilidades

operatorias.

Qutra coisa convém lembrar: as atividades
do aluno nunca evoluem ao acaso;, ao contrario,
elas tém um fio condutor. Os alunos voltam as
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atividades nas  aulas

estruturando-as.

mesmas
modificando-as,

seguintes,

Lembramos tambem que o conhecimento
apresenta ‘“niveis’ diferentes: iniciaimente ha o
conhecimento  pratico ou  “saber-fazer”
{conhecimento fisico ligado ao aspecto figurativo
do objeto), a seguir o aluno “reflete” sobre esse
“saber-fazer” chegando até a “refletir” sobre suas
proprias  reflexdes (conhecimento  ldgico-
matematico ligado aos aspectos operativos do

objeto).

As criangas fazem coisas; ao fazé-las

encontram dificutdades decorrem de

que
resisténcias dos proprios objetos. Se colocam
problemas que sdo as reflexdes sobre o seu

“saber” ou sobre o seu “ndo-saber-fazer” coisas.

O objeto nido impde o tipo de atividade a
ser executado, parece mais correto dizer que a
crianga o assimila as atividades que ela gostaria
de executar. Quando o material ndo se presta as
exigéncias desta assimilagdo, a crianga parece
como que bloqueada diante do material. Nesses
casos, ou o material ndo se presta as suas
atividades ou, o aluno ja pode ter esgotado todas
as suas propriedades assimilaveis. A substituicdo
do material parece entdo o caminho mais
indicado.

Como trabathar com esses materiais?

O método de ensino a ser utilizado consiste
essencialmente e¢m segur o aluno em seu
trabalho intelectual e tentar compreender o seu
sentido de direcdo. Para isso, os principios
pedagogicos que podemos deduzir 530 cinco:

1 - As atividades devem ser organizadas

pelo professor de maneira a levar os alunos
buscarem suas respostas nos proprios objetos,

em quatro niveis de agdes. Para conduzir esse
trabalho, us questées ou colocagbes mais
adequadas, por parte do professor, dirigidas
aos alunos sdo:

a) "0 que aconteceria se vocé fizesse tal
coisa’” (predicdo). exemplo: O que acontece se
vocé deixa cair ao mesmo tempo uma bola
grande ¢ uma pequena, num topogan? As
criangas mais jovens ndo 1ém idéias precisas
para responder verbalmente ¢ devem recorrer a
agdo

b) “Como vocé pode fazer tal coisa?”
fproduzir um cefeito  desejado). Fxemplo:
Observe o que esta fazendo o seu colega: ele

esta soltando duas bholas, uma grande ¢ wma

| P

PR P

pequend, do mesmo [Cmpo, um opogan.
pode fazer isto também? Com isso provoca-se a
interagdo ¢, fixar-se na a¢do do companheiro,
pode ser de grande utilidade para facilitar a
imita¢do ¢ a comparagado.

¢} “Como vocé fez isso?”  (tomar
consciéncia da produgdo do efeito desejado).
Lxemplo: Como vocé conseguin fazé-las chegar
a0  mesmo  tempo wo chdo?  Seus amigos
gostariam de saber, para fazerem a mesma
coisa.

d) "Explique para o seu amigo: como
voce conseguiu fazer isso? " (explicar a causa).
exemplo: por qué as duas bolas chegam juntas
ao chdo? Iazer pergunias ndo é adequado mas,
as vezes, pode estimular o raciocinio e a
discussdo. A atividade “experimental” da classe
¢ muito influenciada pelo tipo de interagdo que

0 professor consegue promover.

As situagdes a e_b sdo mais eficientes para
criangas que ainda se encontram no estadio pre-
operatorio. Nessas situagées, a crianga trabalha
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verdadeiramente pois, os problemas sdo seus ¢
o feed-back

imediato do objeto, mantém o seu inieresse.

ndo impostos pelo mestre e

2 - Imtroduzir a atividade de manetra a
valorizar a iniciativa do aluno, comegando com
JOgos yue ndo exigem nenhuma organizagdo.
Cada aluno deve ter o material a disposi¢do ¢
algumas atividades exigem estruturagdo desde o
infcto. Quanto mais “estranho” ¢é o objeto mats
fempo a crianga necessitara para examind-lo. 4
atividade desejada deve ser introduzida Je
forma natural, como se a idéia partira da
propria crianga. Se o aluno ndo aceita as
sugestoes  do professor significa on que a
atividade ¢ impropria ou que 0 momento for mal
escolhido . () aluno deve ter a liberdade para
agir segundo a sua vontade, inventando seus

proprios prohlemas.

3 - Istimular a integragdo ¢ cooperagdo
entre os alunos uma vez, gue eles assumem
importdancia primordial para Piaget quando cle

fala em cducagdo.

A interagdo  cnire  pares  facilita o
desenvolvimento por vias tnacessivels ao adudlo.
As relacdes adulto-crianga nmunca poderdo ser
volnrdow ontre jguals, por mais que se fenfe. As
relagdes entre as proprias criangas s@o relagoes
entre  iguais;  ndo  sdo  coercifivas  mas
voluntarias. Tanto o sucesso quanto o fracasso
tomam um significado mats construtivo quando
acontecem cntre pares. I, agquelas sitwagoes
onde as crigneas discutem entre Si On se
defrontam numa oposi¢do de vontades estdo
entre as mais favoraveis para superar o
egocentrismo intelectual ¢ socio-afetivo. Nessas
ocasides, a crianea investe efefivamente e isso a
leva solucdes SHAS

procurar para as

divergéncias. Tais situagdes sdo fundamentais

no enstno  pois o desenvolvimento,  lanto
intelectual yuanto moral, ¢ considerado como
um processo agradativo de coordenagdo  de

pontos de visia diversos.

Mas, apesar de twdo o que for duo, o
professor deve deixar que a cooperagdo emerja

naturalmente nas atividades da crianga sem

nunca lentar impo-las e, neste sentido, 0
conceito  de  “zona de  desenvolvimento
proximal” de  Vygotsky  (1984) assume

excepcional importdncia para que o professor
possa planejar sttuagdes de ensino ¢ avaliar os

progressos dos alunos.

4 - O professor deve imaginar o que se
passa na mente do aluno ¢ atuar de maneira
coerente. lLsse ¢ alias o principio  mais
caracteristico de uma “pedagogia pragetiana’” ¢
decorre diretamente do método clinico utilizado
por ele em seus rabalhos. O professor somente
deve agir em fungdo do gque o aluno pensa.
Interrompé-lo quando cle esta sausfazendo sua
curiosidade  ndo ¢ recomenddvel. Somentc
conhecendo como o aluno pensa ¢ que o
professor conseguird fazer pergunlas ¢ propor
situagdes on questoes seguindo os qualro mivets
que no item | sobre "Como
trabalhar com esses materiais? " () mais dificil

para o professor ¢ saber qual o melhor

aparecem

momento para interferir no trabalho do aluno.
Também deve ser dada aten¢do especial ao
aluno, caso ele se aborrega ¢ fazer sugestoes
tempo

para aqueles passam  muito

envolvidos numa atividade demasiada facil.

que

5 - O professor deve ¢ pode realizar
atividades sobre ¢ conhecimento  fisico,
relacionando-o com o desenvolvimento geral da
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crianga ¢ estimula-la a refletir sobre sua agdo.
Algumas dessas atividades em questio podem
ultrapassar o nivel de meros conhecimentos
fisicos sobre objetos mas, isso ndo importa. Por
exemplo, numa dada atividade os alunos podem
perceber que objelos  pontiagudos  podem
machucar e, com isso, ele estara elaborando e

ampliando seus esquemas de classificagao.

Verbalizagdes entre alunos ¢ professores
devem ser breves e, a hora da merenda pode ser
bem adequada para que as criancas reflitam
sobre o que fizeram, observaram e encontraram.
O importante ndo ¢ o professor dar as respostas
mas sim, estimular as crianeas para que elas
consigam refacionar coisas ¢ aeomiecimenios ¢,
com isso, fomentar nelas uma  atitude
experimental de troca de pontos de vista.
Quanto mais clas refletirem sobre a sua agdo,

mais idéias novas terdo na proxima vez.

£ fundamemal que o professor  tente
propor farcfas que consigam fazer com que os
Jronterras do

alunos  ultrapassem  as

conhecimento  fisico,  estdtico,  constatativo,

descrinivo,  preso ao  objeto; que os  facam
vistumbrar mais longe, gradativamente, nu linha
de horizonte do pensamento logico-matematico.

amplo, livre de amarras materiars, conclusivo!

Abstract
This text aims at:

a) discussing theorically two subjects always
directed to learning - either physical or
logical-mathematics activity of child  that
for

operactive aspects of the object that will be

looks knowing both  fignractive  or

known,

b) orgamising from these concepts, a teaching
lo failed pupils, the
heginners of first grade, with the main target

propose especially

of promoting their development.
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