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“Um livro é um brinquedo feito com letras. Ler é brincar.”

Rubem Alves



RESUMO

A literatura é um tesouro para a humanidade e para a escola. Ela provoca a funcao
psicolégica do individuo, insere-o no contexto de varias culturas e momentos histori-
Cos, e, por possuir natureza formativa, Escola e Literatura sdo instituicdes intrinse-
camente ligadas. Mas a literatura ndo tem o fim primeiro de ensinar, enquanto a es-
cola tem o fim de ensinar literatura. Literatura ndo é fonte de normas de boa condu-
ta; tem que ser escolarizada sem que esse processo a deturpe. Assim, estabeleceu-
se como objetivo geral investigar se a inadequacéo da escolarizacdo da Literatura
Infantil apontada por Soares, em 2006, ainda é realidade que se presentifica na es-
cola ou se houve alguma alteracdo nesse status. Como objetivos especificos foram
estabelecidos: 1) Esquadrinhar, separadamente, cada um dos cadernos de um de-
terminado sistema de ensino, do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, de acordo com
as seguintes categorias que envolvem ensino da leitura literaria: selecdo de géneros
e autores; forma de apresentacdo desses géneros e se ha alteracdo de um género
para outro; 2) Analisar se 0 modo como a literatura infantil € apresentada pelos ca-
dernos do sistema de ensino analisado desenvolvem a sensibilidade do aluno para a
plurissignificagdo e expressividade da linguagem literaria, ao mesmo tempo em que
cumpre sua funcao social e de conhecimento; 3) Analisar as atividades de compre-
ensdao da leitura literaria propostas pelos cadernos para apreender os seus objetivos
de ensino. Para tanto, realizou-se pesquisa tedrica basica, evidenciando-se as fun-
¢Oes da literatura e o ensino da literatura na escola, e a pesquisa documental. Fo-
ram analisados 20 documentos (cadernos do sistema apostilado), atentando a esco-
Iha dos géneros, autores e obras escolhidos para serem trabalhados, observando os
casos de fragmentacao de textos e o transporte do género para a pagina do caderno
do sistema apostilado, e investigando os objetivos do ensino da leitura literaria por
meio da analise das atividades de compreensdo. Os dados receberam abordagem
guanti/qualitativa de cujos resultados extrairam-se inferéncias. Estes foram dispos-
tos em quadros, tabelas e graficos para melhor visualizacédo e imagens foram utiliza-
das para demonstrar os problemas encontrados. Os resultados indicam que, apos
guase uma década dos resultados obtidos por Soares, a situacdo da escolarizacéo
da literatura infantil continua alarmante. Como o limite mais evidente, na inadequa-
¢ao da escolarizacdo da literatura infantil, esta o fato de se escolarizar mais inten-
samente a inadequacgdo do aspecto da fragmentacdo dos textos literarios, e uma
sensivel melhora no aspecto da selecdo de géneros, autores e obras. Espera-se —
respeitados os limites deste estudo — contribuir para o ensino da literatura infantil,
almejando alteracdes na pratica pedagodgica, ainda que os documentos (apostilas e
livro didaticos) que ancoram essa pratica insistam em escolariza-la inadequadamen-
te.

Palavras-chave: Leitura literaria; escolarizacao da literatura; literatura infantil.



ABSTRACT

Literature is a treasure for humanity and for the school. It causes psychological func-
tion of the individual, inserts it in the context of various cultures and historic mo-
ments, and, by having formative nature, School and Literature are intrinsecally relat-
ed institutions. But literature is not the end of the first teaching, while the school has
the purpose of teaching literature. Literature is not a source of good leads ta stand-
ards; have to be educated without this process to misrepresent. Thus, it was es-
talished is to investigate the inadequacy of schooling of Children's Literature pointed
out by Soares in 2006, is still reality that becomes present in school or if there was
any change in that status. Specific objectives were established: 1) Scanning sepa-
rately in each of the books education system, from first to fifth grade of elementary
school, according to the following categories involving education of literary reading:
selection of genres and authors; presentation of these genres and no change from
one genre to another; 2) analyze the way children's literature is presented by note-
books analyzed education system develop the sensitivity of the student for pluris-
signification and expressiveness of literary language, while fulfilling its social function
and knowledge; 3) review the comprehension activities of literary reading proposed
by notebooks to seize their educational goals. Therefore, we carried out basic theo-
retical research, demonstrating the functions of literature and the teaching of litera-
ture in school, and documentary research. Were analyzed 20 documents (the system
apostilled notebooks), paying attention to classwork it to him of genres, authors and
works chosen to be worked out, observing the cases of texts fragmentation and
transport the genre to the page of the notebook system apostilled, and investigating
the goals of literary reading instruction through the analysis of comprehension activi-
ties. The data received quantitative/qualitative the results of which were extracted
inferences. These were willing in charts, tables and graphs for better viewing and
images were uses of to demonstrate the problems encountered. The results indicate
that, after nearly a decade of results obtained by Soares, the state of schooling of
children's literature is still alarming. As the most obvious limit in inadequacy of
schooling of children's literature, is the fact of schooling more sorely the inadequacy
of the aspect of the fragmentation of literary texts, and a significant improvement in
the appearance of the selection of genres, authors and works . It is expected - sub-
ject to the limits of this study - to contribute to the teaching of children's literature,
aiming to changes in teaching practice, even if the documents (handouts and text-
book) that anchor the practice insist on schooling it improperly.

Keywords: Literary Reading; education literature; children's literature.
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INTRODUCAO

A pratica da leitura € um objeto de pesquisa secular. Em resposta a divulga-
cdo dos resultados do PISA 2000, Soares (2002)* publicou o texto Ler, verbo transi-
tivo, que fez com que o assunto fosse repensado, e com mais de dez anos, a publi-
cacdo ainda parece atual. Com as avaliagdes externas e internas, os estudos e in-
vestigacdes se intensificaram e as criticas ultrapassaram as paredes das escolas,
chegando a midia.

A primeira avaliagéo do PISA , feita em 2000, teve énfase em leitura, e con-
tou com a participacao de 32 paises, mais de 200 mil alunos, sendo 4.893 do Brasil.
Em 2009, o foco foi novamente a Leitura, contando com 20.127 participantes brasi-
leiros. Ficamos em 53° lugar de 65 paises participantes. O relatério cita que o princi-
pal objetivo da implantacdo do PISA no Brasil € promover discussfes e gerar novas
politicas publicas educacionais. Os resultados em larga escala denunciam a situa-
¢cao dos jovens leitores do nosso pais, desde 2000, nas ultimas colocacoes.

Esses alunos foram “testados” em varias capacidades, mas a nota atribuida
€ o fator menos importante (ao contrario do que a midia expde ao escandalizar os
nameros e “cacar as bruxas!”). E diante de todas essas observacbes que percebe-
mos a relevancia deste tema. N&o para que o Brasil suba no ranking mundial de lei-
tores, mas porque a pesquisa revela as raizes e as caracteristicas do problema para
podermos refletir, trabalhar, compor sugestfes de mudanca desse quadro.

Considerando, entdo, a importancia social da Literatura na formacao do ho-
mem, e que essa ciéncia conquistou espaco no curriculo da educagéo basica, esta
pesquisa justifica-se pelo fato de estudar a literatura infantil e o seu ensino nos anos
iniciais do ensino fundamental. Por conseguinte, a divulgacdo dos resultados deste
trabalho podera servir de entrada para os professores decifrarem a razdo de comen-
tarios da midia sobre o Brasil ser um pais menos letrado. Além disso, outra utilidade
de relevancia social desta pesquisa € a de proporcionar aos professores refletirem

sobre sua formacédo e atuacao profissional enquanto educadores e mediadores da

1 O texto Ler, verbo transitivo, de Magda Soares, foi publicado, pela primeira vez em marco de 2002,
no site da ONG Leia Brasil. A autora julgou necessario fazer algumas alteracdes no texto para a ver-
sdo impressa. Referéncia: SOARES, Magda. Ler, verbo transitivo. In: PAIVA, Aparecida; MARTINS,
Aracy (Orgs.) et al. Leituras literarias: discursos transitivos. Belo Horizonte: Auténtica, 2008, p. 29.



16

leitura literaria, visando sempre a alternativas pedagdgicas para engendrar progres-
sos na aprendizagem dos alunos, explorando a dimenséo lidica e de conhecimento
da Literatura.

Isso nos leva a refletir sobre como os alunos saem das escolas como leito-
res, como os professores entram na escola como mediadores da pratica de leitura,
e, principalmente, no elo que ha entre esses dois sujeitos: a escola, espaco onde a
Literatura é utilizada como conteudo de ensino. A populacdo mirim brasileira neces-
sita urgentemente de uma formacao que envolva uma ampla gama de situacfes de
leitura, de variedade de géneros, incluindo a leitura literaria. Os professores preci-
sam ter uma formacdo que os capacite para enfrentar os problemas relacionados a
leitura. Ele precisa ser, em primeiro lugar, leitor! E condicdo necessaria a sua atua-
¢cao profissional e ao eterno processo de internalizagcdo e construcdo de conheci-
mentos. Necessaria e urgente quando estamos falando do futuro dos leitores do pa-
is. Nao obstante a importancia e a necessidade de se refletir sobre a leitura e o en-
sino da leitura na escola, este trabalho restringir-se-a a tratar do ensino de um tipo
de leitura, a literaria.

Ja é tardia a atitude de problematizar a leitura, principalmente quando fala-
mos nas especificidades da leitura literaria. E necessario que ela seja discutida,
pesquisada, contextualizada, por possuir fungdes sociais, de conhecimento, de ludi-
cidade, pelo desenvolvimento cognitivo, por provocar a criticidade, proporcionar au-
tonomia, mexer com as propriedades fantasticas, enfim, por formar o homem.

A melhora no comportamento, os bons habitos, a ética, valores morais, sdo
consequéncias do ato leitor, e encontramos um equivoco quando esses valores pas-
sam a ser um objetivo na escolarizagdo da leitura literaria, bem como sua didatiza-
¢do, que a transforma em fonte de estudos linguisticos, gramaticais e estruturais da
Lingua Portuguesa. A partir desses equivocos, as perguntas que nortearam o de-
senvolvimento desta pesquisa foram: Como a Literatura Infantil é escolarizada nas
turmas do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental? Essa forma de escolariza-
¢ao contribui para a formacéo do leitor mirim e atende as func¢des sociais, de ludici-
dade e de conhecimento?

A Literatura Infantil foi diagnosticada por Soares (2006) como um contetdo
gue foi escolarizado inadequadamente tanto na forma como na funcdo. No que diz
respeito a forma, a autora observou as seguintes inadequacdes: sele¢cdo repetida de

autores e obras nos diversos anos escolares; apresentacdo fragmentada de textos:
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ora s6é com o comecgo, ora s6 com 0 meio, ora s6 com o fim da narrativa; adaptacéo
infantilizada da obra quando da transferéncia de seu suporte original para o livro di-
datico; a alteracdo de género: de poema para historias em quadrinhos, por exemplo,
gue destroi todas as caracteristicas especificas do género primeiro, como sonorida-
de, ritmo, musicalidade etc. Quanto a fungdo, a autora observa que a literatura infan-
til e juvenil tem uma fungdo pragmatica e utilitaria de ensinar conteudos escolares,
apenas. Diante do exposto, e considerando a grande contribuicdo desse conteudo
como ramificacdo do eixo estruturante de leitura do ensino de lingua portuguesa na
formacao do leitor, esta pesquisa tem como objetivo geral investigar se a inadequa-
¢do da escolarizacdo da Literatura Infantil apontada por Soares, em 2006, ainda é
realidade que se presentifica na escola ou se houve alguma alteracdo nesse status.

Para atender a esse objetivo geral foram estabelecidos os seguintes objeti-
vos especificos:

1) Esquadrinhar, separadamente, cada um dos cadernos de um determina-
do sistema de ensino, do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, de acordo com as
seguintes categorias que envolvem ensino da leitura literaria: selecdo de géneros e
autores; forma de apresentacdo desses géneros e se ha alteracdo de um género
para outro;

2) Analisar se 0 modo como a literatura infantil € apresentada pelos cader-
nos do sistema de ensino analisado desenvolvem a sensibilidade do aluno para a
plurissignificacdo e expressividade da linguagem literaria, ao mesmo tempo em que
cumpre sua funcéo social e de conhecimento.

3) Analisar as atividades de compreensao da leitura literaria propostas pelos
cadernos para apreender os seus objetivos de ensino.

Este trabalho estd estruturado em quatro partes, para melhor organizagéo,
aprofundamento e clareza em cada assunto. A primeira corresponde a esta introdu-
¢ao, na qual situa o leitor no contexto da pesquisa.

A segunda parte sintetiza conceitos e informagdes relevantes encontradas
na pesquisa bibliogréfica, expondo as fungbes psicoldgicas, sociais e formativas da
Literatura. Também discorre, nesta parte, do espaco que a leitura literaria ocupa na
escola e suas instancias de escolarizacao.

A terceira parte mostra a trajetéria metodolégica empreendida, explicando
guais caminhos foram seguidos para a construgao da pesquisa.
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A quarta parte expde os dados sobre a principal forma de escolarizagédo da
leitura literéria, através da analise dos cadernos dos primeiros 5 anos do ensino fun-
damental. Sdo apresentados, analisados e consolidados os dados relativos a géne-
ros, autores, e obras, a fragmentacdo de textos, ao transporte do género para a pa-
gina do livro didatico, e aos objetivos do ensino da leitura literaria por meio da anali-
se de questbes de compreensao.

Por fim, a quinta parte contém as consideracdes finais que ressaltam os re-
sultados encontrados e as inferéncias deles procedentes, respondendo aos questio-

namentos iniciais.
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1 — CONSIDERACOES SOBRE LITERATURA E SEU ENSINO
NOS PRIMEIROS ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

1.1 - Aliteratura e suas funcdes

Segundo Candido (2002), a literatura possui trés funcdes: a psicologica, a
formadora e a social. Sem dulvida, ela est4 presente nas escolas porque suas pro-
priedades fantasticas provocam a funcéo psicoldgica do individuo. Todos recorreram
a fantasia, em algum momento da vida. Candido (2002, p. 83) afirma que “ninguém

pode passar um dia sem consumi-la”.

Em A Literatura e a Formacdo do Homem, Candido (2002, p. 84) discorre

sobre as influéncias que o género literario pode causar em nos:

Ao mesmo tempo, a evocacdo dessa impregnacédo profunda mostra como
as criacOes ficcionais e poéticas podem atuar de modo subconsciente e in-
consciente, operando uma espécie de inculcamento que ndo percebemos.
Quero dizer que as camadas profundas da nossa personalidade podem so-
frer um bombardeio poderoso das obras que lemos e que atuam de maneira
gue nao podemos avaliar. Talvez os contos populares, as historietas ilustra-
das, os romances policiais ou de capa-e-espada, as fitas de cinema, atuem
tanto quanto a escola e a familia na formacéo de uma crianca e de um ado-
lescente.

Tanto quanto pode causar influéncias, pode estabilizar a maneira de enxer-

gar o mundo, e conformar com a realidade politico-ideolégica dominante. Sobre a
acao politica da informacéo, Britto (2003, p. 84) explica:

Uma vez que um texto é também a expresséo da representacao que um Su-
jeito faz de determinado tema e tem, pela propria condi¢cdo da interlocugéo,
intencdo de atuar sobre as representacdes dos leitores, sua forma de apre-
sentacdo, escolha tematica e estratégia argumentativa resultam sempre ser
uma acao politica.

Assim, a literatura contribui, na formagcéao da personalidade dos individuos,
atuando como instrumento de educacéo, pois contém impressa a cultura da época,

realidades e denuncias sociais, ideologias, normas de bom comportamento, etc. So-
bre a funcdo formativa da literatura, Candido (2002, p. 83) afirma:

Seja como for, a sua funcao educativa € muito mais complexa do que pres-
supde um ponto de vista estritamente pedagdgico. A propria agdo que exer-
ce nas camadas profundas afasta a no¢do convencional de uma atividade
delimitada e dirigida segundo os requisitos das normas vigentes. A literatura
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pode formar; mas ndo segundo a pedagogia oficial, que costuma vé-la ideo-
logicamente como um veiculo da triade famosa, — o Verdadeiro, o Bom, o
Belo, definidos conforme os interesses dos grupos dominantes, para reforco
da sua concepcéao de vida. Longe de ser um apéndice da instru¢do moral e
civica (esta apoteose matreira do 6bvio, novamente em grande voga), ela
age com o impacto indiscriminado da prépria vida e educa como ela, — com
altos e baixos, luzes e sombras.

Candido (2002, p. 83) postulou a contradigdo ao lidar com a literatura: os
educadores, “ao mesmo tempo fascinados pela sua forca humanizadora e temero-
sos da sua indiscriminada riqueza”, ndo sabem como utilizar as obras em sala de
aula. Tratam-na como catecismo, como fonte de doutrina. Um dos equivocos ao es-
colarizar a literatura infantil (aprofundado nas préximas paginas desta pesquisa) mo-
ra no fato de transformar livros infantis em “manuais de vida”, “instrugbes de boa

conduta”. Lajolo (1988, p. 43) explica:

Dai o0 engano de quem acha que o carater humanizante e formador da lite-
ratura vem da natureza ou quantidade de informacdes que ela propicia ao
leitor. Literatura ndo transmite nada. Cria. D& existéncia plena ao que, sem
ela, ficaria no caos do inomeado e, consequentemente, do ndo existente pa-
ra cada um.
Encontrando com os ecos da voz de Lajolo, Candido (2002, p.85) completa:
‘Ela ndo corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo livremente em si o0 que
chamamos o bem e o0 que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque

faz viver”.

Outra funcéo da literatura € a funcdo social ou conhecimento do ser e do
mundo. A literatura traz o conhecimento enquanto representacdo de uma dada reali-
dade social e humana, que faculta maior inteligibilidade quanto a essa realidade,
pois, como ja postulado aqui, a literatura n&o é neutra. E necessario criticidade ao |é-
la. “O leitor, nivelado ao personagem pela comunidade do meio expressivo, se sente
participante de uma humanidade que é a sua e, deste modo, pronto para incorporar
a sua experiéncia humana mais profunda o que o escritor Ihe oferece como visado da
realidade.” (CANDIDO, p. 92).

Agora, completando os ecos da voz de Candido, Lajolo (1988, p. 16) diz que
“a obra literaria € um objeto social. Para que ela exista, é preciso que alguém a es-
creva e que outro alguém a leia” e que [...] “os documentos refletem sempre os olhos

gue 0s escreveram e gquase sempre 0s que os leem” (p. 49).
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N&o ha forma mais adequada de encerrar esta parte dos pressupostos teori-

cos sem citar essas palavras de Lajolo (1988):

E a literatura porta de um mundo autdnomo que, nascendo com ela, ndo se
desfaz na ultima pagina do livro, no Gltimo verso do poema, na Ultima fala
da representacdo. Permanece ricocheteando no leitor, incorporado como vi-
véncia, erigindo-se em marco do percurso de leitura de cada um. (p. 43).
Espera-se, com otimismo, que esta pesquisa tenha um efeito ricocheteador

na escolarizacao da leitura literaria.

1.2 - A mediacdo em leitura e a escolarizacao da literatura infantil

Vejamos a importancia do professor-leitor no planejamento de suas aulas:
antes de trabalhar a leitura com o aluno, ele mesmo precisa ser um problematizador
do que |€, dos conteudos que seleciona, das leituras que escolariza, para que sua
pratica ndo esteja voltada a reproducdo de valores dominantes, mas ao desenvolvi-
mento da capacidade critica de seus alunos. Sobre o mediador da leitura literaria,
Leal (2006, p. 263) aponta:

N&o é desconhecido por ninguém que o formador de leitor, dadas as dife-
rentes circunstancias, dentre elas as historicas, sociais, econdmicas e cultu-
rais, se encontra fragilizado em seu conhecimento sobre o préprio objeto de
ensino. E mais: muitas vezes domina muito pouco, ele proprio, as compe-
téncias de leitura que pretende ensinar.

Continuando sua ideia, a autora explica que fez um trabalho com um grupo

de professores, a partir do filme Firenheit 457, e descreve-o:

Foi-lhes solicitado que indicassem um anico livro de literatura para trabalhar
em sala de aula, explicando o motivo pelo qual a obra tinha sido escolhida.
As justificativas foram muitas: o livro € bom para os alunos fazerem dese-
nho, € bom para os alunos fazerem teatro, representacdes, € bom para rea-
lizar, com os alunos, diferentes atividades. Embora reconhecendo o implici-
to das respostas, perguntamos: nao ha um livro bom pra ler? (LEAL, 2006,
p. 264)

E interessante observar como é a concepcéo de leitura dos professores em
sua pratica pedagogica: o texto € tomado como ponto de partida para chegar a uma
meta, nem sempre clara, para os professores, e para os alunos. O professor escolhe

um texto para leitura, e os alunos ndo entendem por qual motivo estdo lendo aquele

texto. E o que Leal (2006, p. 265) chama de “principio de visibilidade na leitura”. A
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acao do individuo sobre o texto e a producdo de sentido nem sempre sao objetivos.
“‘Ha uma mediacao a ser feita a partir do que se pretende atingir. No caso da leitura,
considerar o conjunto de habilidades, que precisa ser sistematizado e organizado,

respeitando o processo de constituicdo do leitor”. (LEAL, 2006, p. 265).

Como ja postulado anteriormente por Candido (2002) e Britto (2003), o ato
de ler ndo é neutro, assim como toda informagé&o veiculada pelos meios de comuni-
cacao e, sobretudo, as informag¢des que circulam na propria escola, como instituicao,
aparelho ideolégico do Estado. Deparamo-nos aqui com outra caracteristica de sin-
gular importancia: “a leitura tem de ser pensada ndao apenas como procedimento
cognitivo ou afetivo, mas principalmente como acao cultural historicamente construi-
da”’ (BRITTO, 2003, p. 84). Desta forma, ler ndo € apenas acumular informacdes. O
ato de ler tem de ser consciente e o leitor precisa saber “ir e vir’ nas leituras, nessa
dindmica intelectual de processamento do material lido com os conhecimentos pré-

vios somados as futuras representacées das informacdes processadas:

Em outras palavras, esta-se postulando aqui que serd leitor aquele individuo
que, além da alfabetizacdo e de um dominio pragmatico do cédigo escrito,
manipule com relativa frequéncia, por razbes de sua inser¢éo social, os va-
lores, sistemas de referéncia e processos de significacdo autorizados pelo
discurso da escrita, goste ou ndo do romance, tenha ou ndo prazer ao ler.
(BRITTO, 2003, p. 90).

Zilberman (2003, p. 25) diz que a principal aproximacao da Escola com a Li-

teratura esta na sua natureza formativa, pois ambas voltam-se a formacéo do indivi-

duo. Sobre os efeitos causados pela literatura, a autora explica:

Como procede a literatura? Ela sintetiza, por meio dos recursos da fic¢éo,
uma realidade, que tem amplos pontos de contato com o que o leitor vive
cotidianamente. Assim, por mais exacerbada que seja a fantasia do escritor
ou mais distanciadas e diferentes as circunstancias de espaco e tempo den-
tro das quais uma obra foi concebida, o sintoma de sua sobrevivéncia é o
fato de que ela continua a se comunicar com seu destinatario atual, porque
ainda fala de seu mundo, com suas dificuldades e solu¢des, ajudando-o,
pois, a conhecé-lo melhor.

A escolarizagdo (apropriacdo pela escola) da leitura literaria € inevitavel,
porque sistematiza o saber. Entdo, a escolarizacdo adequada seria aquela que
“conduzisse as praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto social e as atitu-
des e valores proprios do ideal de leitor que se quer formar.” (SOARES, 2006, p. 47).

No entanto, a escola transforma a literatura numa leitura didatizada, pedagogizada,

para facilitar o ensino de alguns contetidos. E comum observar esse fato em livros
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didaticos e apostilas. Como disse Soares (2006, p. 17), a literatura infantil passa a

ser literatura escolarizada.

A escolarizacao inadequada ocorre ndo sé com a literatura, mas com outras
areas do conhecimento. A mesma autora ainda defende que a escolarizacao da lei-

tura literaria é inevitavel, necessaria e:

0 que se pode criticar, 0 que se deve negar ndo € a escolarizagdo da litera-
tura, mas a inadequada, a errbnea, a imprépria escolarizacdo da literatura,
gue se traduz em sua deturpacéo, falsificacdo, distor¢cdo, como resultado de
uma pedagogiza¢do ou uma didatizacdo mal compreendidas que, ao trans-

formar o literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o (p. 22).
Dentre as instancias de escolariza¢éo da literatura, Soares (2006) destaca a
biblioteca, a leitura de livros, e a leitura e estudo de textos. Sobre a biblioteca (p. 23)
a autora discute estratégias como o préprio estabelecimento ser um local escolar de
guarda e acesso a literatura, um espaco organizado onde se pode ler, que tem uma
selecéo de livros diversos. O professor é qguem delimita a duracdo das visitas a esse
espaco, quando os alunos podem buscar livros e por quanto tempo podem empres-
tar. Outra estratégia € se ha uma selecao das obras, ou se 0 acesso € livre, e ha até
mesmo considera¢cdes sobre como o0s alunos devem ler: em siléncio, sentados, com

postura correta.

Outra instancia é a leitura de livros (p. 24), que também escolariza a literatu-
ra por diversas estratégias. A leitura de livros também & na maioria das vezes, suge-
rida pelo professor. Isso atribui a leitura um carater de tarefa, e nao de ler por prazer.
A leitura que foi realizada pelo aluno tem que ser comprovada de alguma forma,
através de seminérios, preenchimento de fichas, ou outros tipos de avaliacdo que
tornam a leitura uma atividade a ser realizada, podendo provocar até o efeito contra-

rio de aversao.

A proxima instancia citada por Soares, em 2006, foi aquela também ao qual
mais se observou nesta pesquisa: a leitura e o estudo de textos. Entédo, além da bi-
blioteca e da leitura de livros, a literatura é escolarizada por meio de fragmentos ex-
traidos de obras para que sejam interpretados, compreendidos. E nessa instancia
gue se concentra a maior parte de equivocos da escolarizacdo da literatura, princi-

palmente quando analisamos os livros didaticos e apostilas.

A Literatura ndo tem o fim primeiro de ensinar, mas a Escola tem o fim de

ensinar Literatura. Sao substantivos intrinsecamente ligados. O fim primeiro da Lite-
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ratura € ludicidade e prazer. O aprendizado que surge com as leituras literarias é

uma consequéncia.

Sobre o equivoco nas mediacfes da leitura em sala de aula, Paulino (2005,

p. 57) expde a situacao do livro didatico e da leitura literaria:

Sabe-se que, na histéria dos livros didaticos de lingua portuguesa no Brasil,
por exemplo, houve época em que todos os textos eram literarios, mas a lei-
tura deles servia a interesses nao-literarios, com predominancia dos estu-
dos de conteudos gramaticais. Liamos trechos belissimos d’Os Lusiadas
para aprender analise sintatica. Entdo, mesmo sendo poético o objeto da
leitura, ndo o eram os objetivos dela. Que a compreensado da sintaxe mui-
tas vezes ajude a ampliar a compreensédo da criacdo poética pode ser ver-
dadeiro, mas que disso se fagca o motivo condutor da leitura de textos litera-
rios na rotina escolar constitui uma distor¢éo. Para antigos alunos adoles-
centes parecia que 0s mestres admiravam mais os hipérbatos que a poesia
de Camoes.

A escola é o lugar oficialmente estabelecido para o ensino sistematizado que
desenvolve na crianga 0 comportamento leitor. E nesse ambiente que ocorrera o

intercambio cultural da literatura e de tantos outros conhecimentos de outras areas

do saber.

A Literatura € objeto cultural e de ludicidade. Porém, os primeiros textos es-
critos para criangas sao escritos por pedagogos, professoras, com o fim de educar.
“E, até hoje, a literatura infantil, permanece como uma coldnia da pedagogia, o que
Ihe causa grandes prejuizos” (ZILBERMAN, 2003, p. 16).
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2 — REFERENCIAL METODOLOGICO: A TRAJETORIA DA PESQUISA

Esta parte tem por objetivo descrever a trajetéria da metodologia empreen-

dida na realizacéo desta pesquisa.

Do ponto de vista da abordagem do problema, trata-se de uma pesquisa
guantitativa e qualitativa, a medida que descreve o conteudo dos cadernos para de-

pois explanar os dados em nameros.

Um dos caminhos para a percepcdo do ensino inadequado de literatura in-
fantil é a observacao e andlise dos livros didaticos. Para atingir o objetivo principal
dessa pesquisa, verificando se 0 que Soares constatou em 2006 ainda é fato nas
escolas, foi necessario investigar o sistema apostilado com o qual uma escola muni-
cipal do interior de Sédo Paulo trabalha. Preservando os principios éticos, ndo sera

divulgada a empresa que produz esse sistema de ensino.

Para elaboracdo deste trabalho, sera utilizada a metodologia de pesquisa da
Andlise Documental (Exploratéria e descritiva). Segundo Gil (2002, p. 45) “a pesqui-
sa documental vale-se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analiti-
co”. De acordo com esse autor (2002, p. 133), “a andlise qualitativa depende de mui-
tos fatores, tais como a natureza dos dados coletados, a extensdo da amostra, 0s
instrumentos de pesquisa e os pressupostos tedricos que nortearam a investigacao”.
Foi realizada uma sequencia de passos para a realizagcado da pesquisa, e a caracte-
rizacdo dos dados coletados, portanto, uma pesquisa qualitativa. Mas também é
guantitativa, pois “as categorias sao frequentemente estabelecidas apriori, 0 que
simplifica sobremaneira o trabalho analitico [...] nessas pesquisas os dados costu-

mam ser organizados em tabelas” (p. 134). Por isso, essa pesquisa é quali/quanti.

Assim, por meio de uma pesquisa quali/quanti de andlise documental, so-
mada a ajuda de Candido, Soares e Marcuschi, é possivel perceber a estagnacéo e
as mudancas no status desse ensino e analisar se 0 modo como a literatura infantil &
apresentada pelos cadernos que integram o sistema de ensino analisado desenvol-
vem a sensibilidade do aluno para a plurissignificacdo e expressividade da lingua-

gem literaria ao mesmo tempo em que cumpre sua funcdo social e de conhecimento.

Seguiu-se o0 delineamento da pesquisa da Analise Documental. “Segundo

Caulley, a analise documental busca identificar informacfes factuais nos documen-
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tos a partir de questdes ou hipdéteses de interesse”. (apud. Ludke e Andre, 1981, p.
38).

De modo geral, a pesquisa documental percorreu 0s seguintes passos:

Determinacdo do objeto: para analisar a escolarizacédo da literatura infantil
nos anos iniciais do ensino fundamental, optou-se pela averiguacao de 20 cadernos
de um determinado sistema apostilado de uma escola do interior de Sdo Paulo. Es-

tes se constituem os documentos desta pesquisa.

Elaboracdo de um plano de trabalho: para atingir os objetivos especificos,
foram seguidos os quatro passos de analise que Soares (2006) utilizou em sua pes-
guisa: a selecao de géneros, autores e obras; a selecado do fragmento que constitui-
ra o texto, a transferéncia do texto de seu suporte literario para a pagina do livro di-

datico e os objetivos da leitura de textos da literatura infantil nos livros didaticos.

Para o quarto passo (objetivos da leitura de textos da literatura infantil nos li-
vros didaticos), optou-se pelas classificacées de questdes de compreensdo de Mar-
cuschi (2010) para analisar as que foram elaboradas pelas autoras dos cadernos a

partir dos textos literarios.

Identificacdo das fontes: primeiramente, houve a pesquisa bibliografica de
autores especialistas em literatura, e criticos quanto a literatura infantil brasileira,
como Candido, Zilberman, Lajolo e Soares, e a pesquisa bibliografica de autores que
trabalharam com livros didaticos e apostilas, analisando esse material, como Mar-

cuschi.

Localizacdo das fontes e obtencdo do material: os livros utilizados para a
pesquisa bibliografica foram cedidos pela orientadora desta pesquisa. Alguns foram
encontrados na biblioteca da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho,
campus de Bauru. Quanto a obtencdo dos documentos (cadernos do sistema aposti-
lado), foram cedidos gentilmente pela escola municipal de Itapui, cidade do interior

de Sao Paulo.

Tratamento de dados: os dados estdo subordinados ao critério de avalia-
cao proposto na pesquisa de Soares, feita em 1999, edicdo de 2006. Para isso, divi-
diu-se a quarta parte desta pesquisa em 6 sub-itens. Soares (2006) tratou dos géne-
ros, autores e obras em um capitulo apenas. Nesta pesquisa, “géneros, autores e

obras” mereceram uma sub-item para cada um, a fim de esclarecer os dados e po-
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der organiza-los em tabelas. ApGs folhear e esquadrinhar os cadernos do sistema
apostilado 6 vezes em busca dos critérios pré-estabelecidos, os dados foram conta-

bilizados para serem expostos em tabelas planejadas.

Confeccado de fichas: foi elaborado um roteiro de observacdo (abaixo) o
gual serviu de orientacdo para esquadrinhar os cadernos. Procurou-se organizar da
melhor forma os dados sobre a aparicdo dos géneros nos 5 primeiros anos do ensi-
no fundamental em apenas uma tabela sintetizadora. Para melhor visualizacdo da
citacdo dos autores nos cadernos do sistema apostilado, dividiram-se 0os nomes em
ordem alfabética e em duas colunas. Para exemplificar as inadequa¢fes no ensino
de leitura literaria nos cadernos do sistema apostilado, foram utilizadas figuras cuja
fonte € os préprios cadernos. As imagens foram copiadas pelo scanner e algumas

precisaram de tratamento em editor de imagens.

Roteiro para andlise dos cadernos

1 — Observar como as apostilas estédo organizadas:
Ha diviséo por disciplinas?

Qual é a progresséao dos contetudos abordados em cada ano?

2 — Observar os aspectos da escolarizacao da leitura literaria:
Como séo apresentados os textos literarios nos cadernos?

As ilustracdes sao as originais ou sao adaptadas para a apostila?

3 — Quanto aos géneros:
Ha repeténcia excessiva de géneros nos cadernos?
Ha “géneros preferidos” ou “esfera literaria preferida” pelas autoras das apostilas?

Houve alteracdo do género original para o género apresentado nos cadernos?

4 — Quanto aos autores:

Suas obras sao citadas corretamente nos cadernos, com o titulo da obra, ano, edito-
ra, paginas utilizadas e nome do autor?

Ha quantas apari¢cdes desse autor nos cadernos? Contar as atividades cotidianas,

complementares, e secoes.
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E oportunizado ao aluno conhecer algo sobre a vida desse autor?

5 — Quanto as obras:
Ha repeticdo excessiva de uma s6 obra nos cadernos?

A escolha das obras é variada?

6 — Quanto a selecédo do fragmento que constituira o texto:
Foram omitidas partes importantes da histéria?
Como é perceptivel essa ocorréncia?

Foi citado pelas autoras que houve alteracao da obra original?

7 - Quanto a transferéncia do suporte didatico para a pagina dos cadernos:
Houve transformacao de um género para outro?

Houve adaptacao de palavras para facilitar a leitura pela crianca?

8 — Quanto aos objetivos da leitura de textos da literatura infantil nos cader-
nos:

As perguntas elaboradas pelas autoras dos cadernos tém qual objetivo?

Elas proporcionam ao aluno que pense, reflita sobre o texto?

Elas levam o aluno a pensar, refletir sobre a relagao do texto com a realidade?

As perguntas sao elaboradas com clareza? Elas tém a ver com o texto?

Classificar as questbes de compreensao segundo a tabela-modelo de Marcuschi
(2010)

Redacdo do relatério da pesquisa: por fim, com dados em méos e a pes-
quisa bibliografica realizada, foi possivel redigir esta pesquisa dividida em 5 partes:
introducéo, consideracdes sobre a literatura e seu ensino nos primeiros anos do en-
sino fundamental, a trajetéria empreendida na pesquisa na qual constitui-se esta
parte do trabalho, a exposicdo e andlise dos dados obtidos e as consideracdes fi-

nais.
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3 — ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

3.1 — Apresentacdo dos cadernos do sistema apostilado dos cinco primeiros

anos do ensino fundamental

O sistema de ensino analisado neste trabalho possui, ao total, 20 cadernos.
Cada aluno do ensino fundamental utiliza 4 cadernos por ano, sendo um caderno

para cada bimestre.

Na sequéncia, sdo apresentados os cadernos dos cinco primeiros anos do
ensino fundamental, a fim de demonstrar como estdo organizados os 20 documen-

tos (cadernos do sistema apostilado) aqui analisados.

Os quatro cadernos do 1° ano possuem menos paginas que a dos anos su-
cessores, e se distingue também por outra caracteristica: os temas de todas as dis-
ciplinas sdo apresentados de maneira global, sem separacdes em areas do conhe-
cimento. Ha a apresentacdo do tema através de um texto, e, entdo, sdo elaboradas

atividades de lingua portuguesa, matematica, ciéncias, historia e geografia.

Figura 1. Poema da primeira aula do ano

SSAD

AS PESSO.

DIFERENTES, £ CADA UMA TEM UM JEITO DE SER. ALEM
CAS FISICAS, HA OUTRAS QUE AS TORNAM DIFERENTES
S, A MANEIRA DE SE COMPORTAR, O NOME

UGCA A LEITURA DO POEMA "SOMOS IGUAIS E DIFERENTES EM QUE?
DA ESCRITORA RUTH ROCHA

SAO DUAS CRIANCAS LINDAS
MAS SAO MUITO DIFERENTES!
UMA E TODA DESDENTADA

A OUTRA E CHEIA DE DENTES..
UMA ANDA DESCABELADA,
AQUTRA ECHEIA DE PENTES
UMA DELAS USA OCULOS

EAOUTRA SO USA LENTES

UMA GOSTA DE GELADOS,
AQUTRA GOSTA DE QUENTES
UMA TEM CABELOS LONGOS

A OUTRA SO CORTA RENTES.
NAO QUEIRAS QUE SEIAM IGUALS
ALIAS, NEM MESMO TENTES!

SAQ DUAS CRIANCAS LINDAS
MAS SAO MUITO DIFERENTES

Fonte: Caderno 1 do sistema analisado, 1° ano, p. 7



Figura 2: Atividades de compreenséo

\UTORA DO POEMA COMPARA DUAS CRIANCAS, ELA COMPARA
TERISTICAS FISICAS? COMO VOCE PODE AFRMAR
<. POR QUE ELA DIZ QUE AS CRIANCAS SAD MUITO DIFERENTES?
SEM DO POEMA A AUTORA DIZ QUE AS DUAS CRIANCAS

ATIVIDADE 1

VO JUSTO N ( R DE UM COLEGA POR ELE SER GORDINHO,
MA I POR TER CARACTERISTICA MARCANTE QUALQUER?
LEM TICAS FISICAS, O QUE TORNA UMA PESSOA
DIFERENTE T
) A TUF 1A IM NOMES IGUAIS? SE TIVER, COMO
OSTUMAM » PARA DIFERENCIAR UM DO OQUTRO?
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Figura 3: Demonstracdo de atividades de com-
preensdo globais

ATIVIDADE 3

1. OBSERVE O “CAROMETRO" £ RESPONDA

A) QUANTAS MENINAS HA EM SUA TURMA?

B) E QUANTOS MENINOS?

C) QUANTOS SAD ©S ALUNOS EM SUA TURMA?

2. NA FOLHA DE CADERNO DA PROXIMA PAGINA, SIGA AS INSTRUCOES ABAIXOD
£ O LAPIS AZUL SOBRE A PRIMEIRA UNHA

B) PASSE O LAPIS VERDE SOBRE A SEGUNDA UNHA

C) PASSE O LAPIS VERMELHO SOBRE A LINHA QUE REPRESENTA A MARGEM
ESQUERDA DA FOLHA

D) PINTE DE O ESPACO ENTRE A PRIMERA E A SEGUNDA LINHAS

E) FAGA UM X NO INIOO DA PRIMEIRA LINHA E UM O NO FINAL DELA

F) ESCREVA SEU NOME NA TERCEIRA LINHA

G) EMBAXO DO SEU NOME, ESCREVA O NOME DE UM COLEGA QUE
COMECE COM VOGAL

NA UNHA ABAIXD, ESCREVA O NOME DE UM COLEGA QUE COMECE POR

UMA CONSOANTE

| ESCREVA O NOME DE OUTROS TRES COLEGAS, UM EM CADA LINHA

Fonte: Caderno 1 do sistema analisado, 1° ano, p. 8

Fonte: Caderno 1 do sistema analisado, 1° ano, p. 14

Logo ap6s o poema de Ruth Rocha, apresentado na figura 1, sao feitas as

questbes de compreensao, presentes na figura 2. Foi, primeiramente, proposto que

os alunos construissem o “cardbmetro” da turma, com fotos 3x4. As atividades de Ma-

tematica da figura 3 sdo de contagem e ordenacgéo, que tem como ponto de partida

0 mesmo poema de Ruth Rocha. Ainda, na figura 3, ha mais questbes de Lingua

Portuguesa. As figuras mostram como 0s contetdos estdo organizados nos cader-

nos do 1° ano: exercicios de Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia e

Ciéncias séo todos dispostos a partir de um mesmo texto.

Outra especificidade das apostilas do primeiro ano € a existéncia de duas

secoes relacionadas a leitura: a secédo Vale a pena ler e a secédo Hora da Historia.
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Figura 4: Se¢do Hora da Historia Figura 5: Secéo Vale a pena ler

VALE A PENA LER

HORA DA HISTORIA

CONHECER A HSTORIA DE
AMADO RUPL ELE VIVIA

IMPANHE A LEITURA DO LIVRO

PELO PROFESSOR

TROCAR IDEIAS 1
1. DBSERVE A CAPA DO LIVRO £ A IMAGEM DA CAVERNA COSQUER NA
PAGINA 39 0 QUE HA DE SEMELHANTE ENTRE ELAS?
2. POR QUE RUM ERA CONSTANTEMENTE CHAMADO DE FRACASSO?

3. CO RUP CONSEGUIA TRAZER ANIMAIS PARA A TRIBO?

TAVAM SATISFHTOS COM A QUANTIDADE DE ANIMASS
TRAZER PARA A TRIBO?

4. 05 CACADORES ES
QUE RS AJUDAVA A

5., VOCE CONCORDA COM AS ATITUDES DOS CACADORES? EXPUIQUE
AS
6. O QUE VOCE DESENHARIA NAS PAREDES DE UMA CAVERNA SE FOSSE RUPT?
Fonte: Caderno 4 do sistema analisado, 1° ano, p. 42 Fonte: Caderno 4 do sistema analisado, 1° ano, p.57

A sec¢do Hora da Histoéria, apresentada na Figura 4, sugere que a professora
leia a histéria proposta para os alunos. Em seguida, ha atividades de compreensao

sobre a histéria que a professora leu.

J& a secdo Vale a pena ler, exposta na figura 5, sugere livros para que as
criancas leiam sem compromisso de realizar atividades posteriores. Em visita a es-
cola, indagamos a um dos professores se o0s livros propostos nessa se¢éo estavam
disponiveis na biblioteca da escola. O professor respondeu gque apenas alguns cons-

tam na biblioteca.

O Caderno 1, do primeiro ano, propde reflexdes sobre o aluno: quem é ele,
de onde veio, quem sdo os membros de sua familia, em que é igual ou diferente de
seus colegas, trabalhando a identidade. Estudos matematicos sdo sobre o reconhe-
cimento dos numeros no cotidiano, datas de aniversario, uso da calculadora e brin-
cadeiras com tangram. Também ha assuntos relacionados ao Sistema Solar, nome
dos planetas, informag0es sobre a lua e sobre a profissdo do astronauta. As ativida-
des sd@o, em sua maioria, voltadas a grafia do nome, escrita de palavras simples, e
contagem e ordenacéo. Nao havendo a separacéao por disciplina, todas as atividades

partem de um mesmo texto, como exemplificado nas figuras 1, 2, e 3.
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No segundo ano, a secao Hora da Historia desaparece. A partir desse mo-
mento, a professora conta histérias apenas se quiser. Entdo comecam as atividades
de treino de letra cursiva, as cépias se intensificam, e exercicios de memorizacao da
grafia de palavras com S e SS, C e C, R e RR, X e CH tornam-se frequentes. A partir
do segundo ano, os cadernos possuem a seguinte divisdo em disciplinas: Lingua
Portuguesa, Historia e Geografia, Matematica, e Ciéncias.

No terceiro ano, comegam 0s exercicios com dicionario, e aparecem 0s pri-
meiros textos longos, diminuindo o niumero de fragmentacdes. A partir do caderno 3,
comecam as atividades de comparacédo entre textos, entre a histéria em quadrinhos
e a narrativa, entre a autobiografia e a biografia, etc. Também ha exercicios de re-
conhecimento do narrador das historias. Acentuam-se as atividades de producéo

textual, atentando sempre para normas de paragrafo e pontuacéo.

A partir do primeiro caderno, do quarto ano, Histéria e Geografia ganham
uma divisdo de disciplina para cada uma, pois, até o terceiro ano, eram tratadas em
uma so divisdo. No inicio do quarto ano, percebe-se a preocupacdo com a diferenci-
acao dos tipos de texto. Ha apresentacdo de onomatopeias e estudo de acentos. O
caderno 2 estuda as diferencas entre géneros textuais e introduz o estudo da pontu-
acdo de dialogo, como travessao, reticéncias, dois pontos, virgula, aspas, acento
agudo e circunflexo e o estudo do aumentativo e diminutivo. No caderno 3, ha o tra-
balho com parlendas e com o folclore brasileiro. Estudos linguisticos de substanti-
vos, adjetivos e artigo sao introduzidos, acompanhados do estudo das silabas toni-
cas que dao ritmo a parlenda. Inicia-se também a analise dos verbos. Encerrando o
guarto ano, aparecem o0s textos teatrais e a apresentacao de teatro, e aprofunda-se

0 estudo dos tempos verbais.

O quinto ano comecga ensinando os alunos a descreverem o proximo, para
gue possam compor narrativas descritivas nas proximas atividades. O estudo dos
prefixos e sufixos na formacgéo das palavras também esta no primeiro caderno do
quinto ano. Intensifica-se o trabalho com vocabulério e uso do dicionério. Estudo de
substantivo e adjetivo, sinbnimo e anténimo sé&o iniciados. H& a preocupacdo com o
ensino da linguagem coloquial, formal e regional e em que situacdes elas podem ser
utilizadas. O caderno 2 inicia o treino da argumentacéo e capacidade de opinar dos
alunos, para que, posteriormente, sejam realizadas producdes de textos argumenta-
tivos. O caderno 3 apresenta as criancas o teatro e a mitologia grega. Com a intensi-
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ficacdo das produgbes de texto, no caderno 4, foi necessario aprofundar estudos
como acentuacao e pontuacao, e estudar algumas palavras homoénimas que possu-
em mesma pronuncia e a mesma grafia, mas com significados diferentes, como

manga (fruta) e manga (camisa).

3.2 — Analise das apostilas

3.2.1 — Quanto a selecado de géneros

Ha grande diversidade de géneros nas apostilas, de varias esferas de atividade
humana: géneros das esferas jornalistica, literaria, cotidiana, artistico-cultural, etc.
Entretanto, tais géneros ndo sao apresentados em sua conclusibilidade, ou seja, em

sua inteireza.

O quadro 1, a seguir, demonstra a ocorréncia dos géneros, em cada ano do
ensino fundamental. E necessario esclarecer que, na classificacdo Contos Infantis

estdo inseridos contos de aventura, de humor, fabulas, etc.:
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Quadro 1: Ocorréncias dos géneros em cada ano do ensino fundamental

TURMA

ESFERA DA ATIVIDADE HUMANA

GENEROS

OCORRENCIAS

TOTAL

1° ano

Literaria

Contos Infantis

Poema

Letra de Cancao

Quadrinhos

16

Cotidiana

Receita

Dito Popular

Parlenda

Trava-lingua

10

Jornalistica

Reportagem

Artistico-cultural

Obras de Arte

2° ano

Literaria

Contos Infantis

Poema

Letra de Cancao

Quadrinhos

Tirinha

89

Cotidiana

Receita

Bilhete

Parlenda

Adivinhas

Piada

Trava-lingua

35

Jornalistica

Noticia

Propaganda

Reportagem

Artistico-cultural

Obras de Arte
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3% ano

Literaria

Contos Infantis

[y

Poema

N
[@3Fee]

Letra de Cancao

Quadrinhos

Tirinha

Biografia

51

Cotidiana

Receita

Parlenda

Trava-lingua

Carta

Bilhete

14

Jornalistica

Noticia

Reportagem

Artistico-cultural

Obras de Arte

ORRPININIFPO|WININ|IN(N

4° ano

Literaria

Contos Infantis

Poema

N (=
ol

Letra de Cancao

Quadrinhos

Tirinha

Cordel

47

Cotidiana

Receita

Parlenda

Trava-lingua

14

Jornalistica

Reportagem

Artistico-cultural

Obras de Arte

5° ano

Literaria

Contos Infantis

Poema

Letra de Cancao

Tirinha

Crobnica

Biografia

43

Cotidiana

Anedota

Adivinhas

Piada

29

Jornalistica

Entrevista

Reportagem

10

Artistico-cultural

Obras de Arte
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3.2.2 — Quanto a selecao dos autores
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Nos cadernos foram citados autores diversos. Embora a incidéncia maior se-

ja dos escritores consagrados da Literatura Infantil, h& uma grande variedade de au-

tores que foi sugerida na secdo Vale a pena ler. No quadro a seguir, encontram-se

relacionados os autores que apareceram mais de uma vez nos cadernos:

Quadro 2: Selecdo de autores dos cadernos do sistema apostilado dos cinco

primeiros anos do ensino fundamental

Autores

Incidéncias

Autores

Incidéncias

A-K

L-Z

Adao (quadrinhos)

Laerte (quadrinhos)

Alcides Buss

Lalau e Laurabeatriz

Alda de Miranda

Laurence Quentin e Catherine Reisser

Almir Correia

Leo Cunha

Ana Maria Machado

Liliana e Michele lacocca

Ana Maria Magalhdes e Isabel Alcada

Luis Donizete Benzi Grupioni

Andréa Lisly Gongalves e Iris Kantor

Luis Fernando Verissimo

Angela Lago

Manoel de Barros

Arlete Piai e Maria Julia Paccini

Manuel Bandeira

Arthur Nestrovski

Marcelo Coelho

Audrey Wood

Marcelo Duarte

Bartolomeu Campos Queirés

Marcelo Xavier

Braulio Tavares

Marcia Williams

Cecilia Meireles

Marciano Vasques

Celina Ferreira

Maria Angela Resende

Cica

Maria Clara Machado

Claudio Thebas

Maria Hilda J. Alao

Corinne Albaut

Méario Quintana

Cristina Porto

Mauricio de Souza

Daniel Munduruku

Michael Ende

Dav Pilkey

Mirna Pinsky

Dilan Camargo

Moacyr Scliar

Drauzio Varella

Monteiro Lobato

Duda Machado

Naomi Adler e Amanda Hall

Edson Gabriel Garcia

Neusa Pinsard Caccese

Edward Lear

Nilson Moulin

Eliana Michaelichen Nina Horta

Elias José Nye Ribeiro

Erika Sallum Nylse Helena da Silva Cunha
Esopo Olegario Alfredo

Eva Furnari Paulo Tadeu

Fernanda Lopes de Almeida

Pedro Bandeira

Fernando Paixao

Pedro Costa

Ferreira Gullar

Pedro Gongalves

Francisco Margues

Ricardo Azevedo

Geert De Kockere e Klaas Verplanke

Roberto Antonelli Filho

Gilles Eduar

Rogério Andrade Barbosa

Glaucia de Souza

Rosaly M. Braga Chianca

Glaucia Lemos

Roseana Murray

Grimm

Ruth Rocha

Heloisa Jahn

Samir Meserani

Heloisa Prieto

Samuel Murgel Branco

Hernani Donato

Schulz (quadrinhos)

llan Brenman e Renato Mariconi

Silvana Salerno

Italo Calvino

Sbnia Junqueira

Ivens Cuiabano Scaff

Sbnia Salerno Forjaz

Jandira Masur

Stanislav Marijanovic

Jim Davis (Garfield)

Stella Carr

Joel Rufino dos Santos

Sylvia Orthof

José Paulo Paes

Tatiana Belinky

Joseph Jacobs

Tiago Luciano Angelo

Karel Capek
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Vilma Alves Campanha

Vinicius de Moraes
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Abaixo, encontram-se listados 0s autores que tiveram suas obras citadas

apenas uma vez. Tanto no quadro, como na lista, estdo contidos os autores que

apareceram em atividades comuns do cotidiano escolar, em atividades complemen-

tares e na secao Vale a pena ler:

A J. Wood

Adao lturrusgarai

Adriane Duarte

Alexandre Azevedo

Alicia Aespinwall

Allan Ahlberg e Janet

Alvaro Cardoso Gomes

Ana Holanda

Ana Vilela e Caio Busch
Angeli (charge)

Antonio Nébrega e Wilson Freire
Aranda Cult

Arnaldo Antunes

Beatrice Tanaka

Bia Hetzel

Camara Cascudo

Carlo Frabetti

Carlos Drummond de Andrade
Carlos Felipe de M. M. Horta
Carlos Felipe e Tulio Oliveira
Carlos Queiros Telles
Cassia D’Aquino

Cecy Fernandes de Assis
Cedraz (quadrinhos)

Célia Godoy

Cervantes

Christie Queiroz

Cineas Santos e Archanjo
Clarissa Pinkola Estés
Claudio e Orlando Vilas Boas
Claudio Martins

Coby Hol

Collete Swinnen

Consuelo A. Borba Schlichta
Cristiana Soares

Cristina Leminski

Cristina Von

Cynthia Rylant

Darcy Ribeiro

Denise Caccese

Denise Rochael

Dileia Frate

Ecléa Bosi

Edgar de Alencar

Edith Thabet

Edson Luiz Kominski
Eduardo Amos

Eduardo Carlos Pereira e Maria
Llcia Mott

Elza Beatriz

Eun Hee Na

Eun Sun Han

Fabio Superbi, Juliana Notori e
Marcelo Maluf

Fernando Bonassi

Fernando Sabino

Flavia Muniz

Flavio de Souza

Frantz Mara

Frédérique Agnes

Gary Larson

Geraldine McCaughrean
Gercilga de Almeida
Gilberto Dimenstein

Gilda de Aquino

Helena Morley

Helio Ziskind

Helme Heine

Heloisa Pires Lima
Henriqueta Lisboa

Irai e Fernanda

Ivan Angelo

Ivan Jaf

Jacqui Bailey e Mathew Lilly
Jean Galvéao

Jeong Hae Wang

JO0 Azevedo, lolanda Huzak e
Cristina Porto

Joao Batista de Melo
Joao Carlos Marinho Silva
Jonas Ribeiro

Josep M. Allué

Jostein Gaarder

Juliane Moore

Kalunga

Kathrin Scharer

Lais Carr Ribeiro

Laura Jaffé e Laure Saint-Marc
Lauren Child

Laurentino Gomes

Leo Buscoglia

Leonardo Mota

Lino de Albergaria

L6 Galasso e Maria Lucia Mott
Lourengo Diaféria

Lucia Fidalgo

Luise Weiss e Pedro Maia
Luiz Coronel

Luiz Paulo Faccioli

Luiz Roberto Guedes
Lygia Bojunga

Lynn Huggins-Cooper

M. José Nobrega e Rosane
Pamplona

Mara Rosler

Marcia Kupstas

Marcos Bagno

Margareth Artur

Maria Amalia Camargo
Maria Cecilia da Silva
Maria Dinorah

Marie Sellier

Mério Pereira

Mary Franga

Mauricio Veneza

Michael Hall

Mick Manning

Ménica Simas e Vera Llcia Dias
Nanna de Castro

Neal Layton

Neuza Lozano Peres

Norman Rockwell

Otaniel S. Pereira

Otavio Roth

Pauli Lorenz

Paulo Bazaglia e Tiago L. Angelo
Paulo Roberto Moraes e Carlos
Fioravani

Paulo Roberto Moraes e Sueli A.
R. Freire de Mello

Penelope Arlon

Ralph Steadman

Regina Machado

Ricardo Alcantara e Roser Cap-
devila

Ricardo de Cunha Lima

Ricardo Silvestrin

Ronne Randall

Rosa M. Curto

Rosalind Kerven

Rosana Hermann

Rosane Pamplona

Rose Impey

Salisete Freire Soares

Sérgio Caparelli e Ana Claudia
Gruszynki

Shel Silverstein

Silvia Albuquerque

Soénia Irene Silva do Carmo e
Valdizar Pinto do Carmo

Sénia Miranda

Soénia Rosa

Susannah Leigh

Suzy Lee

Telma Guimaraes Castro Andra-
de

Terezinha Eboli

Thaise F. S. Klich

Timothy Bush

Todd Parr

Trish Cooke

Verissimo de Melo

Vivina de Assis Viana

Waldemar de Almeida Barls
Watterson (tirinha)

Wendy Madgwick

William Shakespeare

Yaguaré Yama

Yoo Yang-So
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Como visto nos dados expostos por meio do quadro e da lista, um total de
264 autores foram citados e tiveram seus textos utilizados nos cadernos do sistema
apostilado. Os autores que foram destacados na cor rosa na tabela sdo os citados

mais de 10 vezes.

3.2.3 — Quanto a selecao de obras

Assim como o0s autores, encontram-se citadas, nos cadernos do sistema
apostilado, uma grande variedade de obras. Abaixo, serédo listadas as obras sugeri-
das na secao Vale a pena ler, aquelas que as autoras dos cadernos sugerem como
leitura descompromissada as crianc¢as (ainda que nem todos constem na biblioteca

da escola):

1° ano:

1 - Livro de numeros do Marcelo — Ruth Rocha

2 — O menino da Terra — Ziraldo

3 — Zeca era diferente — Norman Rockwell

4 — O livro do planeta Terra — Todd Parr

5 — Paisagem de passaros — Eun Sun Han

6 — Leo, 0 passaro que tinha medo de altura — Frédérique Agnes
7 — Rosalina: a pesquisadora de homens — Bia Hetzel

8 — Na praia e no luar, tartaruga quer o mar — Ana Maria Machado
9 — Sopa de Bruxa — Jeong Hae Wang

10 — O que cabe na mochila — Yoo Yang So

11 — Ganhei um dinheirinho — Cassia D’Aquino

12 — Espelho — Suzy Lee



2% ano

1 — Bem-te-vi e outros poemas — Lalau e Laurabeatriz

2 — Berimbau e outros poemas — Manuel Bandeira

3 — Arevolta das palavras — Uma fabula moderna — José

4 — Meu poema abana o rabo — Almir Correia

5 — Telefone sem fio — llan Bremman e Renato Mariconi

6 — A lua no céu e ela na Terra — Salizete Freire Soares

7 —Um pouco de tudo — de bichos, de gente, de flores — Elias
José

8 — Lili inventa 0 mundo — Mério Quintana

9 — A poesia do ABC — Alcides Buss

10 — Poemas para enrolar a lingua — Almir Correia

11 — Fora da gaiola — Lalau e Laurabeatriz

12 — O grande livro dos jogos — Josep M. Allué

13 — Brasileirinhos: poesias para os bichos mais especiais de
nossa fauna — Lalau e Laurabeatriz

14 — As 200 melhores adivinhas para criangas — Paulo Tadeu
15— O que é o que é? — Denise Caccese

16 — Tem planta que virou bicho! — Alda de Miranda

17 — A arca de Noé — Vinicius de Moraes

18 — ABC do zoo — Luise Weiss e Pedro Maia

19 - Classificados poéticos — Roseana Murray

20 — Anuincios amorosos dos bichos — Almir Correia

21 - Almanaque Ruth Rocha — Ruth Rocha

22 — Charles Darwin e a aventura a bordo do Beagle — Aranda
Cult

23 — Separando as coisas — Eun Hee Na

24 — No dia egm que vocé nasceu — Ana Vilela e Caio Busch
25 — Agora eu era — Arthur Nestrovski

26 — Tempo — Penelope Arlon

27 — A histéria das coisas: da Idade da Pedra & Idade Con-
temporanea — Neal Layton

28 — Mini Larousse dos direitos da crianca — Silvana Salerno
29 — Os direitos da crianga segundo Ruth Rocha — Ruth
Rocha

30 — Morango sardento — Julianne Moore

31 — Por que Heloisa? — Cristiana Soares

32 — O carteiro chegou — Alan Ahlberg e Janet Ahlberg

33 - Felpo Filva — Eva Furnari

34 — Os bichos que tive (memdrias zoolégicas) — Sylvia Orthof
35 — Contos de animais do mundo todo — Naomi Adler, Aman-
da Hall

36 — Borba, o gato — Ruth Rocha

37 — Trocando uma ideia — Geert De Kockere e Klaas
Verplancke

38 — Cida, a gata maravilha — Luiz Paulo Faccioli

39 — Novos brasileirinhos — Lalau e Laurabeatriz

40 — Dona Baratinha — recontado por Ana Maria Machado

41 — A pulga Filomena — Neuza Lozano Peres

42 — Histérias a brasileira — Ana Maria Machado

43 — Voce troca? — Eva Furnari

44 — Assim assado — Eva Furnari

45 — Dom Quixote — Marcia Williams (recontado)

46 — Rei Artur e os cavaleiros da Tavola Redonda — Marcia
Williams (recontado)

47 — Bichério — Poemas — Otaniel S. Pereira

48 — Galo, galo, ndo me calo — Sylvia Orthof

49 — O jogo da parlenda — Heloisa Prieto

50 — A histéria do dia e da noite — Jacqui Bailey e Mathew Lilly
51 — Vendo sem enxergar — Mauricio de Souza

52 — O olfato e o paladar — Vérios autores

53 — Por dentro da Mata Atlantica — Nilson Moulin

54 — As trigémeas e o comprar por comprar — Ricardo Alcanta-
ra e Roser Capdevila

55 — A Pré-Histéria passo a passo — Collete Swinnem

56 — As casas — Fabio Supérbi, Juliana Notori e Marcelo Maluf
57 — A casa do meu av0 — Ricardo Azevedo

58 — Esta casa é minha — Ana Maria Machado
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59 — A casa sonolenta — Audrey Wood

60 — A estrela do viaduto — Lais Carr Ribeiro

61 — Convivendo com a familia — Lino de Albergaria

62 — A familia do Marcelo — Ruth Rocha

63 — O mais valente — Pauli Lorenz

64 — Brinquedos cantados — Monica Simas e Vera Lucia dias
65 — Os colegas — Lygia Bojunga Nunes

66 — Amigos — Helme Heine

67 — Foi assim! N&o foi assim néo! — Kathrin Schérer

68 — Fuzarca — Sbnia Rosa

69 — Futebol — Lalau e Laurabeatriz

70 — Papagaio Gaio (poeminhas) — Celina Ferreira

71 — Uma cor, duas cores, todas elas - Lalau e Laurabeatriz
72 — Tiburfi! O album de poesia do Tibuarcio — Jonas Ribeiro
73 — Levemente invisivel — Lauren Child

74 — Menina bonita do lago de fita — Ana Maria Machado

75 — A princesa dos cabelos azuis e o horroroso homem dos
pantanos - Fernanda Lopes de Almeida

76 — O jogo do contréario — Jandira Mansur

77 — 40 receitas sem fogao — Corinne Albaut

78 — Pinote, o fracote e Janjéo, o fortdo — Fernanda Lopes de
Almeida

79 — Maria vai com as outras — Sylvia Orthof

80 — Pomba Colomba — Sylvia Orthof

81 — A operacao do tio Onofre — uma histéria policial — Tatiana
Belinky

82 — O menino que descobriu as palavras — Cineas Santos e
Archanjo

83 — 2 duzias de coisinhas a toa que deixam a gente feliz —
Otavio Roth

85 — Murucututu — A coruja grande da noite — Marcos Bagno
86 — De onde vocé veio — Discutindo preconceitos — Liliana e
Michele lacocca

87 — O segredo da chuva — Daniel Manduruku

88 — O curumim que virou gigante — José Rufino dos Santos
89 — Historias da Preta — Heloisa Pires Lima

90 - Contos de Grimm — Tradugéo de Heloisa Jahn

91 — Alfabeto de histérias — Gilles Eduar

92 — L& vem a histéria outra vez — Heloisa Prieto

93 — O patinho feio — Andersen

94 — O Menino Maluquinho — Ziraldo

95 — Aleijadinho — Colecé&o Criancas Famosas

96 — Cinderela — Contos de Grimm — tradugéo de Maria Heloi-
sa Penteado

97 — Assombramentos —Contos — Mirna Pinsky

98 — Tapete magico: 4 histérias de diferentes paises — Ana
Maria Machado

99 — Historias maravilhosas de Andersen — Andersen

100 - Fabulas 1 — Mary Franca

101 - Contos e lendas de um vale encantado — Ricardo Aze-
vedo

102 — Esconderijo — Heloisa Prieto

103 — Menina Bonita do laco de fita — Ana Maria Machado
104 — Coisas de indio — Daniel Manduruku

105 — Viagem ao mundo indigena — Luis Donizete Benzi
Grupioni

106 — Juntos na aldeia — Luis Donizete Benzi Grupioni

107 — As margens do Amazonas — Laurence Quentin

108 — Bruna e a galinha D’Angola — Gercilga de Almeida
109 — Histdrias Africanas para contar e recontar —

110 — Tanto, tanto! — Trish Cooke

111 - Convivendo com as diferencas — guia da crianga cidada
— Unicef

112 — Peixes Monstruosos — Lynn Huggins

113 — O mar — vamos desenhar — Rosa M. Curto

114 - Reciclagem — A aventura de uma garrafa — Mick Man-
ning



3% ano

1 — Poemas sapecas, rimas traquinas — Almir Correia

2 — Poemas para brincar — José Paulo Paes

3 — Poemas lambuzados — Leo Cunha

4 — Duas dezenas de meninos num poema — Marciano Vasques

5 — Lé com cré — José Paulo Paes

6 — A palavra feia de Alberto — Audrey Wood

7 — A poesia é uma pulga — Sylvia Orthof

8 — Galo, galo, ndo me calo — Sylvia Orthof

9 — Histéria cabeluda — L6 Galasso e Maria Lucia Mott

10 — A escola legal — Susannah Leigh

11 — Minhas férias — Marcelo Coelho

12 — A professora de desenho e outras histérias — Marcelo Coelho
13 — Um passeio pela escola — Claudio Martins

14 — O que fazer — falando de convivéncia — Liliana e Michele lacocca
15 — Eu & os outros - Liliana e Michele lacocca

16 — De hora em hora — Ruth Rocha

17 — Histérias de avd e avo — Arthur Nestrovski

18 — Bichos que existem & bichos que néo existem — Arthur Nestrovski
19 — A casa do meu av — Ricardo Azevedo

20 — Casas — Roseana Murray

21 — Um jeito bom de brincar — Elias José

22 — O comildo — Claudio Thebas

23 — Tampinha — Angela Lago

24 — 7 histérias para sacudir o esqueleto — Angela Lago

25 — Assombramentos — Mirna Pinsky

26 — Os contos de Grimm — Tatiana Belinky

27 — Um caldeirdo de poemas — Tatiana Belinky

28 — A operagéo do tio Onofre — Uma histéria policial — Tatiana Belinky
29 — O caso dos ovos — Tatiana Belinky

30 — Pequeno manual de monstros caseiros — Stanislav Marijanovic
31 - Colegéo medo vai, medo vem — Rose Impey

32 — Tem de tudo nesta rua — Marcelo Xavier

33 — Historias de ruas — Maria Angela Resende

34 — Se essa rua fosse minha — Eduardo Amos

35 — A rua do Marcelo — Ruth Rocha

36 — Nas ruas do Bras — Drauzio Varella

37 — Brincadeira de roda — Denise Rochael

38 — O bairro do Marcelo — Ruth Rocha

39 — A quem pertence a cidade — Liliana lacocca

40 - A velhinha que dava nome as coisas — Cynthia Rylant

41 - Ursinho, cadé vocé? — Ralph Steadman

42 — Dia brinquedo — poesia — Fernando Paixao

43 — Marcelo, marmelo, martelo — Ruth Rocha

44 — O sanduiche da Maricota — Avelino Guedes

45 — O quebra-nozes e outras histérias — Geraldine McCaughrean
46 — Lolo Barnabé — Eva Furnari

47 — A vida no cerrado — Roberto Antonelli Filho

48 — A vida na Floresta Amazonica - Roberto Antonelli Filho

49 — Serafina e a crianca que trabalha — J6 Azevedo, lolanda Huzak e Cristina Porto

50 — Aglcar — passado e presente — Sonia e Valdizar do Carmo

51 — Caga ao tesouro: uma viagem ecolégica — Liliana e Michele lacocca
52 — Dom Quixote — Marcia Williams

53 — Super Heroi: vocé ainda vai ser um — Marcelo Duarte

54 — As aventuras do Capitdo Cueca — Dav Pilkey

55 — Capitao Cueca e 0 ataque das privadas falantes — Dav Pilkey

56 — A bruxa Zelda e os 80 docinhos — Eva Furnari

57 — De carta em carta — Ana Maria Machado

58 — Quem perde a voz perde a vez — Mauricio Veneza

59 — Declaragao universal dos direitos humanos — Ruth Rocha e Otavio Roth
60 — O jeito de cada um: iguais ou diferentes — Edson Gabriel Garcia

61 — A elei¢do da criancada — Pedro Bandeira

62 — Uma histéria de rabos presos — Ruth Rocha

63 — O que os olhos ndo veem — Ruth Rocha

64 — Labicidades — Wendy Madgwick
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4° ano:

1 — XXII 22 brincadeiras de linhas e letras — Leo Cunha

2 — Poesia visual — Sérgio Caparelli e Ana Claudia Gruszynki

3 — A pedra do meio-dia ou Artur e Isadora — Literatura de Cordel — Braulio Tavares
4 — As histérias e os lugares — Elias José

5 — O Brasil — Ana Maria Magalhaes e Isabel Alcada

6 — A caravela — Ana Maria Magalhé&es e Isabel Alcada

7 — Faz muito tempo — Ruth Rocha

8 — D. Manuel, o venturoso - Ana Maria Magalhéaes e Isabel Alcada

9 — Colecdo Meu estado — Varios autores

10 — Almanaque Recreio — Jean Galvao

11 — Tem um cabelo na minha terra! Uma histéria de minhoca — Gary Larson
12 — Nem uma coisa nem outra — Moacyr Scliar

13 — Faca sem ponta, galinha sem pé — Ruth Rocha

14 — 40 receitas sem fogédo — Corinne Albaut

15 — Alegria, alegria — Carlos Felipe de M. M. Horta

16 — O saci — Monteiro Lobato

17 — No pais do Saci — Beatrice Tanaka

18 — O Saci e o Curupira e outras historias do Folclore — José Rufino dos Santos
19 — Armazém do Folclore — Ricardo Azevedo

20 — Aventuras de uma gota d’agua — Samuel Murgel Branco

21 — Curupira e o equilibrio da natureza - Samuel Murgel Branco

22 — Os segredos do Pantanal — Eliana Michaelichen

23 — O fazedor de amanhecer — Manoel de Barros

24 — Viagem pelo Brasil em 52 histérias — Silvana Salerno

25 — Recursos minerais — Vilma Alves Campanha e Paulo Roberto Moraes

26 — A histéria de uma folha: uma fabula para todas as idades — Leo Buscaglia
27 — Pluft, o fantasminha — Maria Clara Machado

28 — A bruxinha que era boa e o rapto das cebolinhas - Maria Clara Machado
29 — Contos das 1001 noites — Tiago Luciano Angelo

30 — Aladin e outros contos das 1001 noites — Rosalind Kervem

31 — Sudeste, centro econdmico — Paulo Roberto Moraes e Carlos Fioravani
32 — O Poder Legislativo e o desejo do povo — Arlete Piai e Maria Julia Paccini
33 — O Poder Executivo e a vida do cidadao - Arlete Piai e Maria Julia Paccini
34 — O Poder Judiciario resolve conflitos - Arlete Piai e Maria Julia Paccini

35 — Mapas: a realidade no papel — Rosely M. Braga Chianca



5% ano

1 — Serafina sem rotina — Cristina Porto

2 — Dicionério ilustrado Melhoramentos

3 — O caderno de perguntas de Rebeca — Telma Guimardes Castro Andrade
4 — O frio pode ser quente — Jandira Mansur

5 — Os bichos que tive — Sylvia Orthof

6 — A princesa que tudo sabia... menos uma coisa — Rosane Pamplona
7 — Nas ruas do Bras — Drauzio Varella

8 — Historia de Floriandpolis para ler e contar — Mario Pereira

9 — No lapis da vida ndo tem borracha — Nilson Moulin e Rubens Matuck
10 — O que fazer? Falando de convivéncia — Liliana e Michele lacocca
11 — Um gato chamado Gatinho — Ferreira Gullar

12 — O mercador de Veneza — William Shakespeare

13 — Os contos de Grimm — Tatiana Belinky

14 — Regiao centro-oeste — Paulo Roberto Moraes e Suely A. R. Freire de Mello
15 — Sentinelas do Pantanal — Irai e Fernanda

16 — Dom Pedro I, imperador do Brasil — Antonio Carlos Olivieri

17 — 25 anos do Menino Maluquinho — Ziraldo

18 — Curta o Menino Maluquinho em historias rapidinhas — Ziraldo

19 — O livro de informatica do Menino Maluquinho — Ziraldo

20 — Uma professora muito maluquinha — Ziraldo

21 — Um homem no sétédo — Ricardo Azevedo

22 — A histéria sem fim — Michael Ende

23 — O nascimento de Zeus e outros mitos gregos — Adriane Duarte

24 — Ruth Rocha conta a Odisseia — Ruth Rocha

25 — Divinas aventuras — historias da mitologia grega — Heloisa Prieto
26 — Viagem pelo Brasil em 52 histérias — Silvana Salerno

27 — A lenda da Vitéria Régia — Terezinha Eboli

28 — Chico, homem da floresta — Lucia Fidalgo
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29 — Serafina e a crianca que trabalha — Cristina Porto, J6 Azevedo e lolanda Huzak
30 — Mais alegria, alegria: as mais belas can¢des de nossa infancia — Carlos Felipe e

Talio Oliveira

31 - O jogo da parlenda — Heloisa Prieto

32 — De cabeca pra baixo — Ricardo da Cunha Lima

33 — Poesia a gente inventa — Fernando Paixao

34 — O mundo de Rep — Gilberto Dimenstein

35 — O grande rabanete — Tatiana Belinky

36 — Uma girafa e tanto — Shel Silverstein

37 — Uma histéria de rabos presos — Ruth Rocha

38 — O cotidiano brasileiro no século XIX — Hernani Donato

39 — Entre neste livro — A Constituicdo para criangas — Liliana e Michele lacocca
40 — As margens do Amazonas — Laurence Quentin e Catherine Reisser

41 — No tempo da escravidao no Brasil — Eduardo Carlos Pereira e Maria Lucia Mott



42

Conforme exposto, no primeiro ano, apenas 12 livros sao sugeridos para lei-
tura descompromissada das criangas. Esse numero reduzido, talvez seja porque 0s
alunos ainda néo leiam. Por isso o primeiro ano tem a se¢do Hora da Historia, na
gual a professora Ié as histérias para os alunos. Os livros sugeridos pelas autoras do

sistema apostilado da se¢do Hora da Histéria sao:
1 — O nascimento da lua — Coby Hol

2 — Mil passaros pelos céus — Ruth Rocha

3 — Ah, Cambaxirra, se eu pudesse... — Ana Maria Machado
4 — As trés partes — Edson Luiz Kozminski

5 — Kaba Darebu — Daniel Munduruku

6 — Rupi! O menino das cavernas — Timothy Bush
7 — Lolo Barnabé — Eva Furnari

8 — As caixas que andam — Jandira Masur

9 — Cacga ao tesouro — A. J. Wood

10 — Santos-Dumont — Colecao Criangas Famosas

Os cadernos do 2° ano sao os que contém mais sugestdes de leitura des-
compromissada, totalizando 114 obras. O 3° ano teve 64 sugestdes de livros; 0 4°
ano, 35 obras sugeridas; e 0 5° ano, 41, totalizando 266 sugestdes de livros para

leitura sem a obrigacao de realizar atividades, ou ser interrompido.

3.2.4 — Selecao do fragmento que constitui o texto

Nas atividades propostas no cotidiano escolar, o poema é o género que mais
aparece. No primeiro ano, os cadernos ndo possuem a divisdo de atividades com-
plementares, pois, como ja fora mencionado, ndo ha divisédo por disciplina. Mesmo
assim, ha ocorréncia de omissao de partes nos poemas, como podemos observar as

reticéncias na imagem a seguir:
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F|gura 6: Fragmentac&o do poema Os planetas

Lo e eeese s seeeeeeeee

- .
st o
ALEXANDRE AZEVEDO e

VOCE GOSTARIA DE PASSAR O FIM DEA o
NUM CLUBE CAMPESTRE DE URANO? /‘ / o/

OU APRECIAR, NUMA BELA TARDE, //'
O SOL SE PONDO EM MARTE?

[..]

E APROVEITAR AS FERIAS DE JULHO
NUMA SERRA DE MERCURIO?

OU, QUEM SABE, AO MENOS,
VELEJAR NUM DOS MARES DE VENUS?

QUE TAL UM PASSEIO NOTURNO
SOB O CEU ESTRELADO DE SATURNO?

E UM CONVITE ESPECIAL PARA VER
A CHUVA CAINDO EM JUPITER?

OU SER MAIS UM NOVO ALUNO 0N /
DE UMA ESCOLA LA DE NETUNO? /

- AH, NAO VENHA COM ESSA,
SO MESMO AQUI NA TERRA E QUE A GENTE SE DIVERTE A BECA!

Fooeminhas fonomenas. Akexandre Azevedo. $30 Pacia: Atual, 2000 p.18

B P e
PUTTEESUNSSTRPRETe———— A A A S S S Sl Sl s B -

-

.

e e

Fonte ‘Caderno 1 do sistema de ensino analisado, 1° ano, p. 66

{

Outra ocorréncia nas apostilas do primeiro ano é com a obra de Stella Carr:
o livro Rodando, rodando...?, com poemas sobre os meios de transporte. Aos alunos
€ dada a oportunidade de ler apenas o poema da bicicleta e o do bonde. A obra ori-
ginal oferece varios poemas, sobre diferentes meios de transporte, mas estes ficam
desconhecidos ao leitor.

Na secéo dedicada a atividades complementares, na qual constam as tare-
fas para os alunos fazerem em casa, encontra-se a maior incidéncia do grande

equivoco no momento de escolarizar a leitura literaria: a fragmentacéao da obra, obje-

? Fica o convite ao leitor para consultar a obra original em sua integra: CARR, Stella. Rodando, ro-
dando... Grow, 1987.



44

tivada apenas para fins didaticos. Essa fragmentacéo ocorre ora no comeco da his-
toria, ora no meio, ora no fim. Em todo inicio de leitura, de qualquer género literario,
o leitor cria uma expectativa em relacdo a histéria narrada. A leitura da narrati-
va/poema com omissao de partes de sua efabulacéo frustra o leitor encerrando sua
expectativa de conhecer a historia na sua inteireza, desmotivando-o a iniciar a leitura
de outros géneros literarios.

O préprio fato de as apostilas utilizarem as obras literarias com fins didaticos
desmotiva o leitor, pois ha o desvio da funcéo da literatura, ha o desvio do prazer e
da ludicidade proporcionada no momento da leitura.

Na figura a seguir, podemos observar um exemplo de fragmentagéao da nar-

rativa, com fins didaticos:

Figura 7: Os trés porquinhos — Parte |, e atividades

(4 Leia: i ]

Cada porquinho queria usar um material diferente.

O primeiro, um dos preguigosos, foi logo dizendo:

— Nio quero ter muito trabalho! Di para construir uma boa casa com um
monte de palha ¢ ainda sobra dinheiro para comprar outras coisas.

O porquinho mais sibio advertiu:

~ Uma casa de palha nio ¢ nada segura.

O outro porquinho preguigoso, o irmio do meio, também deu seu palpite:

~ Prefiro uma casa de madeira, ¢ mais resistente ¢ muito pritica. Quero ter
muito tempo para descansar ¢ brincar.

= Uma casa toda de madcira também nio é segura — comentou o mais velho -
Como vocé vai se proteger do frio? E s¢ um lobo aparecer, como vai se proteger?

~ Eu nunca vi um lobo por essas bandas ¢, s¢ fizer frio, acendo uma fogueira
para me aquecer! — Respondeu o irmio do meio ~ E vocé, o que pretende fazer, vai
brincar conosco depois da construgio da casa?

— Jd que cada um vai fazer uma casa, eu farei uma casa de tijolos, que é
resistente, S6 quando acabar é que poderei brincar — Respondeu o mais velho.

Daponived em <waw Qv oM BRVERTND SO C0Bgoe24s Alriss em 16 tev 2013

a) Cada porquinho escolheu o material para construir sua casa. Por que o
mais velho escolheu tijolos?

b) Escolha um nome para cada um dos trés porquinhos. Escreva em letra
cursiva:

¢) Faga um desenho de cada um dos irmaos porquinhos. Abaixo do
desenho, coloque o nome que deu a cada um deles. Use folha avulsa.

d) Reconte, de maneira breve, a histéria dos trés porquinhos inspirada em
seu desenho das personagens. Use folha avulsa

Fonte: Caderno 3 do sistema analisado, 2° ano, paginas 91 e 92
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A histéria d’Os trés porquinhos foi dividida em duas partes, para que, entre
elas, pudesse haver atividades. Iniciando-se pelo meio, deixa o leitor descontextuali-
zado dos primeiros fatos da narrativa. Entdo, ha a pausa para fazer as atividades. Ja
interrompido, o leitor retoma a leitura na segunda parte da histéria, também descon-
textualizada, omitindo fatos necessarios para a coeréncia, como podemos observar

na figura a seguir:

Figura 8: Os trés porquinhos - parte Il e atividades

S.leia o
Os trés porquinhog - Parte II
O lobo batew mais uma vez, o porquinho, entdo, resolveu tentar
intimidar o lobo: tazer nlqn.»m
sentic medo.

~ Vi embora! $6 abrirei 2 porta para 0 meu pai, o grande ledo!
~ mentiu o porquinho cheio de medo.

- Leo, & Nio sabia que Jedo era pai de porquinho. Abra ji essa porea. — Disse
o lobo com um grito assustador.

O porquinho continuou quicto, tremendo de medo.

~ Se vocé nio abrir por bem, abrirei A forga. Eu vou soprar, vou sopear muito
forte ¢ sua casa vai voar.

Daponivel oM AW QSwYDO) (M SAVIGonto e odgoelds Acewo em 14 fev 2011

a) Para que o lobo sentisse medo, © porquinho disse que era filho de quem?

b) Pinte no texto as palavras escritas com: QU /NH/TR/ BR/PR.

O porquinho continuou quicto, tremendo de medo.

- Se vocé nio abrir por bem, abrirei & forga. Eu vou soprar, vou soprar
muito forte ¢ sua casa vai voar.

<) Imagine um acontecimento surpreendente na histéria: um ledo chega

muito bravo e confirma que ¢ o pai do porquinho. Continue a historia.
Use folha avulsa.

Na tentativa de comer o porquinho, o lobo comega a dizer que vai assoprar
a casa, O porquinho entdo avisa:

— V4 embora! $6 abrirei a porta para o meu pai, o grande leo!

O lobo comegou a rir do porguinho, afinal, que mentira era aquela? Ele se
achava um lobo esperto, jamais acreditaria no que um porquinho assustado dizia.
De repente, nas suas costas © Jobo ouve um rugido assustador, chega a sentir a

respiragio do leio no seu pescogo, Pilido, 0 lobo, olha para tris ¢ mal pode acreditar
1o que v Dona porca de brago dado com um leio enorme ¢ que parecia muito beavo.
O lobo 6 conseguiu emitir um: Como assim?...

d) Passe seu lapis sobre o pontilhado das letras maidsculas, Capriche!

Fonte: Caderno 3 do sistema analisado, 2° ano, paginas 92 e 93

N&o ha continuacdo da histéria. Para o aluno, a narrativa termina ali. Portan-
to, além das interrupcdes para realizacdo das atividades, ha a frustracdo por néo
saber o desfecho da historia.

Agora, vamos observar outro caso na figura 9:



Figura 9: Chapeuzinho Vermelho — Partes |, Il e lll
13. Leia:

Era uma vez uma menina chamada Chapeuzinho
Vermelho, que tinha esse apelido, pois desde pequenina
gostava de usar chapéus ¢ capas desia cor.

Um dia, sua mie pediu:

~ Querida, sua avé esti doente, por isso
preparei aqueles doces, biscoitos, piezinhos ¢

frutas que estio na cestinha. Vocé poderia g
levar i casa dela? F

~ Claro, mamie. A casa da vové é bem w
pertinho!

[
Dngcmien #m. «vwrn fege comy-fevet S apmario hones
Ao oy 17 hev 2013

14, Leia:

[
Eli nunca tinha visto um lobo antes,
menos ainda

um lobo mau. Levou um susto quando ouviu:

= Onde vai, linda menina?

= Vou 3 casa da vové, que mora na primcira casa
bem depois da curva do rio. E voct, quem &

O lobo respondeu:

— Sou um anjo da floresta, e estou aqui para
proteger criancinhas como vocé,

-]

Degroremt em ot oY e e i 2 Acenso e 17 ey 2013

15.

[

— Eu trouxe estas flores ¢ os docinhos que
a mamie preparou. Quero que fique boa logo,
vovo, ¢ volte a ter sua voz de sempre.

- Obrigada, minha netinha (dissc o lobo,
disfargando a voz de trovio).

Chapeuzinho nio sc conteve de
curiosidade, ¢ perguntou:

— Vovo, a senhora estd tio diferente: por
que esses olhos tio grandes?

~ E pra te olhar melhor, minha netinha.

~ Mas, vovd, por que esse nariz tio grande?

~ E pra te cheirar melhor, minha netinha,

Cmgporvenl o cavw g corv'- S Pape o Mmibs Acesso eve V7 few 2010

Fonte: Caderno 3 do sistema analisado, 2° ano, paginas 105, 106 e 108
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Tanto no caso d’Os trés porquinhos, quanto no de Chapeuzinho Vermelho,
as autoras do sistema apostilado analisado preferiram buscar versdes alternativas
na internet ao invés de utilizar as versfes dos autores classicos.

Chapeuzinho Vermelho dividiu-se em trés partes, como podemos observar
na figura 9. Desta vez, o leitor é interrompido trés vezes para realizar atividades de
compreensao de texto e estudos linguisticos.

A historia comeca a ser apresentada por onde devia, ou seja, pelo seu inicio,
mas ha varias reticéncias espalhadas na narrativa demonstrando a omissao de par-
tes importantes para garantir a sua coeréncia. Mais uma vez, o leitor fica sem co-
nhecer o desfecho.

Tudo fica mais complicado quando atentamos para o fato de que as ativida-
des complementares serdo feitas longe do professor, e que a crianca nao tera se-
guer a oportunidade de questiona-lo sobre o enredo da histéria, complicacéo, climax
e desfecho.

Agora, vamos observar um caso no caderno 2, do quarto ano: Bisa Bia, Bisa
Bel. A obra original de Ana Maria Machado tem 8 capitulos. As autoras do sistema
apostilado selecionaram o capitulo 5: Meninas que assoviam. Ao transportar o capi-
tulo para as paginas do caderno 2, do quarto ano, ndo houve adaptacdes de vocabu-
lario, mas dois paragrafos foram omitidos. S&o as reticéncias 1 e 2, destacadas na

figura 5, a sequir:

Figura 10: Bisa Bia, Bisa Bel — Meninas que assoviam

82  Ouvir histéri
= VYUVIF hijtona
x

>

0
)

Fonte: Caderno 2 do sistema analisédo, 4° ano, péginas 71e72
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Figura 11: Bisa Bia, Bisa Bel — Meninas que assoviam 2

E, sempre muito calma, Bisa Bia completou: ‘

— O que ¢ muito feio ndo ¢é assovio. E uma menina assoviando, uma mocinha que nio sabe
se comportar e fica com esses modos de moleque de rua.

Pronto! Pra que é que ela foi dizer isso? Bem nesse momento, parecia que tinha uma voz
dentro de mim, bem fraquinha, mas bem nitida, me dizendo assim:

- Faca o que vocé bem entender! Néo deixe ninguém mandar em vocé desse jeito.

Era justamente o que eu queria ouvir. Ai nem hesitei. Xinguei um palavrao bem xingado
(nem era dos piores, mas ¢ que qualquer palavrinha pode ser um horror
para os delicados ouvidos de Bisa Bia) e sai pela rua
assoviando, vestida na minha calca desbotada, calcada
nos meus ténis, chutando o que encontrava pela frente. %
Bem moleca mesmo. Num instante estava encarapitada /
no muro, vendo aquela chata da Marcela, toda froso,
arrumada numa roupa de butique, fivela de florzinha no
cabelo, falando mole, cheia de nhém-nhém-nhém, jogando
sorrisos para o Sérgio. Ai, eu ndo aguento! Puxa, se eu nao
tivesse demorado tanto tempo na discussio com Bisa Bia, tinha
chegado antes dela...

Mas Sérgio me viu e veio falar comigo. Como nao tinha nenhum menino por perto, ele
estava 6timo, simpatico, amigao:

- Oi, Bel, que muisica ¢ essa que vocé estava assoviando? Gostei...

~ E uma musica minha. Quer dizer, fui eu que inventei.

- Eu podia tirar na flauta...

~ Tudo bem. Eu canto pra vocé, bem explicada.

Af a chata da Marcela interrompeu:

— Vocés ja viram como esta cheinho de goiaba no quintal da Dona Nieta?
Pena que ela estd viajando, nem da para a gente pedir, né?

~ Nao faz mal - disse o Sérgio - ela sempre dd mesmo, a gente pode ir 14 e pegar. Depois,
quando ela voltar, € s6 contar. Jd fiz isso uma vez e ela disse que podia.

— Mas como € que vamos abrir o portao para entrar? E a garagem também est4 trancadinha -
a voz da Marcela parecia um chorinho de neném. — Néo vai dar...

— Voce vai de carro, é? Precisa de garagem? — perguntei. — Tem medo de cansar sua
beleza, €?

~ E que Dona Nieta guarda na garagem aquela vara com um saquinho na ponta, para tirar
goiaba — explicou Marcela.

Fonte: Caderno 2 do sistema analisado, 4° ano, p. 73



49

Figura 12: Bisa Bia, Bisa Bel — Meninas que assoviam 3

ara’l A gense sobe na goiabesrs

menin

acda S M
.

Fonte: Caderno 2 do sistema analisado, 4° ano, paginas 74 e 75

A seguir, sera exposto o que nao aparece no texto do caderno 2, do quarto

ano, nareticéncia 1:

Claro que dava medo. O Rex é um pastor alemédo daqueles grandalhdes.
Mas agora ele era meu amigo, e isso o Sérgio ndo sabia. Desde que Bisa
Bia tinha vindo morar comigo, nés duas tinhamos pegado o costume de vir,
de vez em quando, lanchar com dona Nieta. Merendar, como ela e Bisa Bia
diziam. Era uma delicia! Geralmente tinha cha ou chocolate, geleia de goia-
ba feita em casa e uma porc¢do de gulodices: sonhos, sequilhos, biscoitinhos
de varios tipos. E tinha toalha bordada, e tinha guardanapo redondo, e tinha
coador de prata, e tinha tanta coisa do tempo de Bisa Bia que ela ficava to-
da contente... Dona Nieta, entdo, se desmanchava de sorrisos, achando
graca de ver uma menina como eu perdendo tempo com uma velhinha feito
ela, como ela dizia. Mas a gente conversava muito, do tempo de antigamen-
te. Ela era a Unica pessoa com quem eu ja tinha falado um pouquinho de
Bisa Bia, e acho até que ela entendeu. Porque nesse tal dia, ela foi até o
armério, tirou um album cheio de fotografias sépias, e mais outros retratos
montados em molduras ovais de cartdo em relevo (foi ela quem me explicou
gue era assim que se chamava o tal papel inchadinho) e ficamos um tem-
pado vendo as fotos. Depois, ela abriu 0 piano, que tinha um castical preso
de cada lado, tirou um feltro que cobria o teclado, e ficou tocando valsas,
toda sonhadora. Bisa Bia ficou téo feliz, parecia até que queria sair dangan-
do... Enquanto isso, eu ficava s6 fazendo festinha na cabeca do Rex. E cla-
ro que agora, quando ele viu que era eu, quis cumprimentar. Foi so fazer
um agrado e sossegar a fera: (MACHADO, 2000, p. 35-36).

Agora, vejamos o que foi omitido na reticéncia 2:
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Eu ainda nem tinha recuperado do susto de ouvir isso, quando Sérgio fez
um carinho no meu cabelo e me deu um beijo. Ai, pronto, meu cora¢éo pu-
lou tanto que eu perdi o equilibrio. Vi que ia cair, tentei agarrar o galho,
agarrei o Sérgio e caimos juntos. Morrendo de rir, enquanto nos abracava-
mos e 0 Rex nos lambia, na maior confusdo. Mas foi também me dando
uma vontade de chorar de felicidade. Achei que ndo podia dar a ninguém
esse gostinho de me ver chorar, nem a ele, nem a Bisa Bia, nem a Marcela,
aguela pastel, aquela goiabona esperando la fora... Ai lembrei, e na mesma
hora fui disfargcando, entrando com outro assunto: (MACHADO, 2000, p. 37-
38).

Primeiramente, a introducdo dada pelas autoras dos cadernos desse siste-
ma apostilado, na figura 10, revela o climax da historia. Que leitor ficard desejoso de
ler esse livro posteriormente, se ja descobriu que Bisa Bia € um fruto da imaginacao
de Isabel?

Ha um grande nuamero de fatos e informacdes que ficaram desconhecidos ao
leitor nas reticéncias 1 e 2: 0 aluno ndo sabe que Rex é um pastor alemao, fica des-
contextualizado de detalhes sobre a amizade de dona Nieta com Isabel, ndo teve a
oportunidade de ler as descricoes que a menina fez sobre a casa e gulodices de do-
na Nieta. E um fato marcante, como o primeiro beijo de Isabel, fica oculto ao leitor. E
impossivel ndo se perguntar por que as autoras omitiram especificamente esses
dois paragrafos. No entanto, podemos apenas formular hipéteses. Para deixar a his-
téria menor? Por que consideraram o assunto “primeiro beijo” algo inadequado para
criancas de 10, 11 anos? Infelizmente, ndo temos essas respostas. O leitor s6 co-
nhecera Rex, a casa de dona Nieta, e o0 sentimento de emocao de Isabel ao ser bei-
jada por Sérgio, se ler a obra original completa. O pior disso tudo é se o leitor ndo for

atraido pela obra, da forma como esta Ihe foi apresentada.

3.2.5 - Transferéncia do texto de seu suporte literario para a pagina dos cader-

nos do sistema apostilado

Quanto a transferéncia do texto de seu suporte literario para a pagina dos

cadernos do sistema apostilado analisado, encontramos nuances de melhora.

N&o ha adaptacbes de linguagem dos géneros literarios, nem simplificagéo
de palavras. As autoras dos cadernos preferiram utilizar o vocabulario apos o texto
para os alunos compreenderem as palavras dificeis. Ou, entdo, acabam colocando
nas atividades para que pesquisem a palavra no dicionario, como podemos observar

no primeiro caso de inadequacao, a seguir:
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Figura 13: Dom Quixote — narrativa
#i8 por QUIXOTE DE LA MANCHA  tLer |

o - -

Dom Qubxote de ts Mancha fol o nome adatado por Alonso Quaana, um
fidaigo (um mobre) gue adorave ke novelst de cavalaria. Exsas novelss eram his-
W“-Wn«mnnhwlhﬂmqm%nw*mm%j
€ muito sntigs, chamads Idade Modha, Ble ora um leitor e apaixonado, que |
Chegou a vender Parte de Suas Lerras para tor dinhoiro @ COmMPrar mals Hyros |
Sobre cavaleiror. Dom Quixoace Ma & imaginava ser um dos hardls das hatdrias,
enfrentando dragdes, gigamies & guarras para defender seu pove ou prroug«:
as donzelas. |

d Yoc# ouviu falar em Dom QGuixote de la Mancha? Sabe que & a
Wu pﬂwl’alﬁmmm. eecrita pelo espanhol Miguel de
Cervantes?

Y
\
' MMMquoaumm.qumrumoi:
! Dom Guixote de la Mancha. Antigamente, 0 nome de Uma pessca
Zmnwwmawmu-mmmnmm--
: “Dom™ antes do nome para indicar qua ems importanta.
\ m»mhsumnﬁomhnnnﬂohum
)

-

N st s St R

Ow o s dmaginer farendo parte dessss histdrias fantisticas, Dom |
Quixots ficou muito U - A msturas dade » 1 e Os |

U o das ias Ihe pareciam 50 rmais, que ele passou &
acreditar que deveris tornarse um cavaleieo @ e pars defender os mals |
fracos, Arranjou Uma armadurs velha o um cavala meagro « frantino, batieado
de Rotimante.

Carto dia, pararam am uma hospedaria para pernoitar. Dom Quixote.
achando que estava em um lo, confundiu os hésped a . com I3
e comegou a lutar com eles. Acabou ferindo alguns e fol obrigade a fugir sob
uma chuva de pedras.

No dia seguinte, Dom Quixote encontrou um grupo de mercadores o quls
obrigh-lot a declarar que Dulcinels era 2 dama mals sncantadora do mundo, Vocd
sabe 0 que acontecew! Ele envalveu-se em nova confusio. Fol gravements feride ¢
levado de volta para cata,

Como Dom Quixote nio parsva de recitar poemas sobre os grandes cavaled-

Todo cavaleiro medieval Gnha & sua amada. Quixote escotheu Aldonza, Lma
Wdolmromhmn.unw-chl«unmmmdam
chamid-la de Dulcinela del Toboro, desde endo considerads wra verdadeira dama.

Assim que meihorou dos feriimontos. Dom Quixote salu novamente corm San-
cho Panca em busca de aventuras. Numa delas, 0 cavaleiro jurou que via gigantes e
decidiu enfrenti-los. Ble continuava a misturar fa o realidade Les este epiadds

Nums mankd, bem cedinho, Dum Quasote, moniado no cavilo Roonumie, estave
scompanbado pos Sencho Pance. momiado e seu JUMENse. AG pusset Pof Am catteno
Do Quitote viv trimis oo guarenin mokthos de venio € disse pars o companheibo

Todo © tinha também um sjudante. Dam Qv Sl Vs
m\mmmhmmwmm-mm&d*
Prometeu que, jJuntos. sles QU fam

X = Nossa aventurs vl iodo bem meihor do que e penset, amigo Sancho Panga
terras = que Sancho poderia ser O gover- u-u—uu-muu“—-J

Veju all irimte ou ks ghgantes wrrevidos! Viemos venctslos!

do cavalatrn) tinha o tarda de carregas ey
nador de uma delas. aacude ¢ sompante U s gasia

s E AT SOOI S —
= Al, senluie, aqueles nda sAn giganies, sso muknhis de vento. B o qoe pasece
lencns sde as velas que, tocadas pelo venio, 1ovimeniam s
- Como ndol Berm se 5@ (o0 vocf 140 extd scostinmado ciim aveniures. Se tom
meda, fique s rezanda. Eu voa fusar contra eles
New besn termvituu de dizer s, fincow as expo- Sba Pedins giandes » A\
e 00 magro Rocirame Os berros de Sancho Mencs | gue, glrands umes ssbite as wutsas,
vimandiso de (e nde atacame os h T
ramae com os G Dosn Quitxote, enlurecids
~ a0 Iwjum, cruaturas covardes. Apenas U cavalelin mvesie ConTm yoces

= Que glganies, e senhisn? « pergusion o escildelon
= Adpackes adl, e hragos 130 compridon que parccom sleancar dues legom

| dava » converse contando ue plansjova subntitule & espasda por um galhio de ?

| tal & qual wi sutre valettte cavalein espunbol,
chamado Diogo Feres de Vargas, que ficara lamo- R R T

| 0 pot ter vencida multos inimigos stacando-on | :-:I-A.:—:-a IV matios
Ui, va fe imgloes

e um gallv pesado
= Umdlrwivese, men senhor, gue & Continsas as | Bea caaca 0 bastante duse

S vl el B0 cmvalo. Deve set por cause do tenin.
Fealbaes que levon

= € verslade. mas ndo me queieo da don pongue um verdadetss covaleiro andame
Newse (stante. 0 venio buteu mos molnlos ¢ s velas comecaram o girss Dot s diz v ak, e guie Dhe setam we s para fors
Quixote bradou

- Podem mmver 1t hragos que o gaganie ? V80 s haver camiga!

|

=S¢ € anatin, 130 digo maks mads — sevpondens Sancha. « S sel giie. en femdo e
o dorzinha, sept onde fox, het de berrer com lorga, se @ que cna 1al regra ndo vale mas-
| berm puars o encudetnon

Dom Quixede tiu ¢ tranguilizin o compunbetro, infarmando que. nos liveos de
cavulanis muncs lers algo contrs escudetios gritsrem de dar

Brtaréw: Um des glganies que lutaram contis ss denses o Gré
cha Antige » qus. mgundo & ntokeyle, tihem cem biaces

1 asaim dizendo € pedinde que o smot de Dulcines o protegesse em tamanho Ja sentinido e dores s fome. Saschi Pancs avisou so ami que ora hora de comen

apuro, o cavaleiro Investiis comstra as velas do primeiro marinbo
Nesse €x0 Iatanie, 0 veni moveu as velas coms force, esputstan.
B w langs « bevanshe pelos ares cavalo ¢ caveletn. Sanchin Fanga o o
corrru o acudi-dos, esbalotida. Ao ver que ﬂ-n.lu podia se me lange
wer, tarnanho fors © tombo, catmecon & lamentar R

~ ta s disse? Nao eramn giganites Cotsa nenhama, (g, gy wnhes
eram mainiis € +0 RO VA W0 quern tinlsa ovtron destes
4 cabega’

- Cale # boca, anvigo Sancho ~ gemeis Do Quinote — Assine sbo as colas da guer-
14 Estou achando que it sAbio Intmign transloemon os glgamies ent mntsthon, 80 purs me
terar  ghorsa de vwnce-don Mas # minha bos expada levar mselhor, nao senho davida

= Deun que o ajude, pois »0 Flo ¢ capas dives ~ rogon o escudeiro, sjudando o s ~hm “. ~ 4
2 e levasiar € = momtar mo pobee Rociname, que cstava Wo decaleirado quante o dono -h H-. “- l-.-."-

Continuaram seu cansnho, pols Dom Quixote screditava que o Tugar e nioo e

|_sventuras. Mas, que tristess ter perdido a kangal. 4 s 80 cummpan by E emen - cevssetvevevesedl

Fonte: Caderno 4 do sistema analisado, 3° ano, paginas 5 a 10.
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Na figura anterior, vimos que o texto narrativo de Dom Quixote ja fora adap-
tado para o publico infantil. Mas houve, ainda, outra adaptacéo, na alteracdo do gé-

nero original para histéria em quadrinhos. Vejamos nas figuras a seguir:

Figura 14: Dom Quixote - quadrinhos

12.1 DOM QUIXOTE EM QUADRINHOS &

el . S . .

\
|
A histéria de Dom Quixote é famosa no mundo todo. Sempre que ||
| uma obra literaria alcanga muito sucesso por longo tempo, ela acaba |
. inspirando a criagédo de obras em outras artes: na misica, na danga,
' no teatro, na pintura, no cinema. E o que acontece com o livro de Cer- |
. vantes. A histéria de Dom Quixote ja foi narrada de muitas maneiras.

Leia o episbdio da luta de Dom Quixote contra 0s moinhos de ven-
. to, agora na linguagem dos quadrinhos. y

s em wmy T
_......—u-—_“"
- =

!
!

= — - -

- —

Ao amanheceh certos de que nio eram g i
il B ’

/" OLHE, SANCHO: \
GIGANTES A
ENFRENTAR

' gy AN =4 - e - -
él. continuaram 2 cavalgar até Dom Quixote apontar uns gigantes o

Fonte: Caderno 4 do sistema analisado, 3° ano, p. 21
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Figura 15: Dom Quixote — quadrinhos 2

( O QUE UM ESCUDEIRD
DEVE FAZER?

Dy se

S6 que onde Dom Quixote via gigantes, Sancho via
moinhos de vento! Quando Quixote avangou sobre
eles, o vento comegou a soprar. Ele atingiu a p4 mais
préxima, e ela girou com tanta forga que sua langa
quebrou, atirando cavalo e cavaleiro ao chio.

AT

'/ UM FEITICEIRO TRANSFORMOU OS GIGANTES EM
MOINHOS DE VENTO PARA ROUSAR A MINHA

==1 |

© Alactads e Mervie Wikkews, o Shiatt o Pty hoca 74

Fonte: Caderno 4 do sistema analisado, 3° ano, paginas 22 e 23

Outro caso de mudanca de género foi encontrado nos cadernos deste siste-
ma apostilado. A fada que tinha ideias passou da narrativa original para narrativa

dramatizada. Vejamos na figura 16, a seguir:

Figura 16: A fada que tinha ideias — narrativa dramatizada

A fada que tinha idcias
Cexamo
Quase 1odo 0 lempo, 0 cendrio consta apenas de trés casinbus, onde moesn as fadas-vizinhas
€ que cercan o contro do palco. Neste se desenrola tudo o que se passs 1 casa de Clara Lez.
S50 08 geston don atores que Mmostram tratarse de uma casa, As menOes 2 pora, janela, mévels
M0 50 para exclarecer 0 desensrolar da acto. Por exerplo, quando se (ala em espaniar os moveds,
ndo ha movel neabiam, ¢ um laz de conta. 56 certos objeos, como o bule ¢ o tacho, serso reaks.
A-nbaunhudcvmmbohmummb,ponzmdaummmdawm
retiradas, Podem, por exemplo, constar apenas de uma fachads com porta e janela.

Prasonacens

Clara Luz Gota de Chuva
Fada-Mac Prolessora de Horizontologla
Fada | Senbor Reltmpago
Fada 2 Dona Relampaga
Fads 3 Irmao Maior
Fadinha | Irmbo do Meso
Fadinka 2 Relampagozinho
Fadinka 3 Rainha
Passarinho Conselheira |
Vermelhinha Conselheira 2

Crxa 1« Casa e Coaxa Lz

Fana-Mir — Mas Clara Luz, wodas us ladas sempre aprenderam u fazer magicas pelo Liveo das
Fadas. Par que 30 voct ndo quer aprender! q

Crans Liz — Nio € preguica, mdo. mamae. E que nso gosto de mundo parado

Faoa-Mix ~Mundo parado?!

Cuams Liz ~ E Quando alguem imventa alguma cobsa, o mundo anda, Quando ningeém
imventa mads, o mundo fica parado. Nunca reparou?

| Fana-Mar - Nido...

Chana Lit ~ P srpare 30, £ por 6o que oo ndo me tnteresso poe exse liveo. Prefito lnventad
minhas peopries migicas.

Fasa-Mar = Minka filha, pode mie ser verdade esse negico de mundo patado. Mas 5w vive
raamos tho berm, aqul no Céu, se ndo fosse & wa mania de imvensar! J4 pensou s
2 Ruinha descolar que vocf muncs sew da Primetrs Ligso do Livso?

Coans Lz ~ Se ela descodeir, ndo acho nada demals, mamde. Que ¢ que tem?

Fana-Miz = Nems dige wma barharidade dessas, sanha fiha! Cosso “o que ¢ gue tem™? Vovo
o peeocupada comt il Felizmente o paloo da Ratnha lics de owtr bado do Céu.

Clams Lug ~ A Rainhe nem ostd pensando na geste, mamde. Lls tem mass o que fazer

Fana-Mix « Nio sed ndo, nio sel ndo, minha fitha Yoct sdo podia lazer uma forainha ¢
passar 20 menos paa 3 Seguada Liglo!

Cuara Lo < Nio vale 2 pena, samie. A Primeits J4 ¢ tho enjoada, que » Segunds tem que ser!
i vwzEs pior.

FanaMup = Mas enjoada por que?

Coand Lot « Enstng o labeicar tpese migico,

Faoa-Mix ~ Fois entio? 4 penson que maravilla saber lazey wem tpete mighcn]

Coana iz — Nao acho, o, Todo quanso ¢ fada 30 pemss em apete magico. Ningoem tem
s ddets mova!

(A Fadde-Mae saspora € ocupa-se com slgum trabalhe domextico coms, por cxomplo, expamar o

“wtvets”. Clara Luz dd s voltinkas, procurandd o gue imventar Repera mam bule ¢ reflete em
wog alta ) |

Fonte: Caderno 4 do sistema analisado, 4° ano, paginas 6 e 7



54

Figura 17: A fada que tinha ideias — narrativa dramatizada 2

| Coama Luz ~ Tem bico. I um bom passariaho.

| (Toca o bule com a vara de conddo ¢ o transforma om passarinhe. Mas o passarinho sal com (s
| wsas, duas dele mevmo ¢ wmit do bule. A Fada-Mae, de sepente, dd com 0 passariaho ¢ leva um sate

| ianads )

| Fasw-MAr = Que bicho esquisito ¢ esse?
| Cram Lz ~ E o bule, nusmie, que cu tramsfonmel em passarinho
| Faoa-MAt — Clara Luz! E agoral Onde vou coar o po de imela notte para fazer o nosso cale?

E que ideta ¢ essa de fazer passarinbo coms (rés awa? Ao menos ponba s duss
asas nele!

| Coama Lzt = Mus mamde, ele gosta de ter trés asan!
| (0 pessarinho, furloss, estra na comversit.)
| Passaxnon — Nio gosto tilo, senhors! Faga o favor de me conseruae ji.

1 (Clara Lz faz wirlas tontativas dessjeitadas para comertid-lo, Afinal quem acaba comeniands ¢
| @ Fada-Mae)

| Passaxpon - (Para & Fada-Mae.) Multtssimo obrigado! Se ndo fosse a senhora, eu ndo sai como
scria. Essa sua filha ¢ ssuito intrometida. (Sal voando pela *Janela™ resmungands
winda ) Vejam so! Inventar qoe cu gosto e ter tres asa!

| Fana-Max = (Diepois de tomr fNego ) Minha Blla, poe favor, por hoje chega de (azer experiéncias

| com a sus vara de condo! SO agora de manhd voot j fex tmas quatro,

Cuam sz = Cinco, mamée

Fana-Mie = Isso. Cinco. Vou ter que ssir pars desencantar uma princesa e quero br sem
Preocupacoes

Coama Loz = Va, sem sasto. Fu tomo conta da casa.

Fava-Miz = Que tal voce ir § do » massa dos bolink
4 sabe faze-la sozinba

Coann Lez = Set fazer muito bem.

Fana-Mar = Oumo! Amandd de manhd fago o bolo de antversdrio. £ so
© qee o laltando. Entso, até logo mas! (Sal, com levens,
Como se vousse )

{0 tompo tade, pela exprossdo corporal, as fadas devom dar c3sa mpressdo
de voo, de que nido plsam em chio comum )

de buz. e

i ou sabo? Acho que

@ v o) W P e ) P g S, SE8

Fonte: Caderno 4 do sistema analisado, 4° ano, p. 8 € 9

Com finalidades pedagodgicas, o texto original foi adaptado para teatro. A

narrativa original encontra-se abaixo:

Figura 18: A fada que tinha ideias — narrativa original

.' No Blogo 1, vocé leu o texto teatral A fada que
'| tinka ideias. Ele fol adaptado de um outro texto, que
| & narrativo. Ambos tém o mesmo nome e foram eecritos

! pela mesma autora, Conhega agora a narrativa A fads
| que tinha idelas.
\

L A ——

N o 0 .

;{! Ler

A fada gque tinha ideias

Clara Luz ora uma fada, de sews dez anos de idadie, mais ou menos, qoe morava I no ceu,
com a senhora fada sua mie. Viveriam mvalio bem se nio fosse uma cotsa: Clara Luz ndo querta
apeender a fazer migicas pelo Livro das Fadas. Queria inventar suas propeias migicas.

~ Mas minha filha - dizis a Fada-Mae - sodas as [adas sempee aprenderam por esse livio
Por que 50 voct nio quer aprender?

= Nio ¢ peeguica, ndo, mamde. £ que ndo posto de mundo parado.

= Mundo parado?

- E. Quando alguém lmventa algama coba, o mundo anda. Quando ninguém mventa nada,
| © mundo fica parado. Nenca reparoa?

- Nao.,

~ Poks repase 38

A Fada-Mae ia cuidar do sew servigo, muito preocupa-
da. Elx morria de medo do dia em que 2 Rainha das Fadas
descobrisse que Clara Luz nunca saira da Liglo 1, do Livro

A Rainba era uma velba fada muito mbugenta. Feliz-
mente vivia nam palicio, do outro lado do ctu. Clara Luz
| €2 mie moravam suma s toda feita de estrelas, chamada
Via Lactea. A casinha delas era de prata ¢ tinha um jardim
10do de flores praveadas.

« Minha filka, faga uma forcinha, passe 30 menos para a Ligdo 11! - pedia a Fada-Mae,
allia

- Nio vale 3 pena, mamde. A Liglo um J4 ¢ 140 enjoads, que a dois tem que ser duas
vezes plor

~ Mas enjoada por que?

~ Ensina a {abricar upete magico.

- Tots cntdo? J4 pensoa que maravilha saber fazer um tapese migico?

- Nio acho, mio. Tudo quanto ¢ fads 50 pessa em tapete magico. Ningoém tem uma kel
nova!

Clara Luz cstava sempre fazendo experiencias com & sua vara de conddo, J4 de manha

cedo, reparava no bule de peata (tudo na casinba delas era de prata, ai¢ 2 mobdlia). Olhava
para e ¢ unha wma Mo

= Term bico. Da am boea passarinho.

E tanslormava o bule em passarinho

Mas 0 passarinho sata coes trés asas: duas dele mesmo ¢ uma do bule, que tinka sobeado

A Fada-Mbe entrava na sala ¢ levava um sasto danado

~ Que bicho esquisito ¢ esse?

- O bule, mamde, que eu transformet em passarinho.

« Clara Luz! E agora? Onde vou coar o po de meka nolte para fazer o mosso cafe? E que
ideta fol essa de fazer passarinho com trés asas? Ao menos ponha 50 duas asas nele!

- Mas mamde, cle gosta de ter trés asas!

O passarinho, furioso, entrava na conversa:

- Nido gosto, 5o senhora! Faga o favor de me
conseruar jat

Clara Luz ndo aceruaya ¢ quem acabava con-
sertando ora & Fada-Mae. O passarinho agradecia
muitor

~ 5S¢ nho losse a senhora, eu nlo sl como
seria! Essa sua [ilha ¢ muiio intrometida

E saia pela janela, resmangands ainda:
= Vigja 30! Inventar que cu gosto de ter trés asas!
Mas cssas cram apenas & ideias menoses de Clara Luz. Havia outras mabores.

@ s Logwn St Sy v & Nas e It s |4 08 S PR AMca THEL b

Fonte: Caderno 4 do sistema analisado, 4° ano, p. 17 e 18
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Ainda que seja uma pratica deturpadora na escolariza¢do da leitura literaria,
h& apenas duas ocorréncias em todos os 20 documentos analisados. Além disso, o
vocabulario original foi mantido, e o significado das palavras foi inserido, ao invés de
adaptarem para palavras mais faceis. Portanto, houve uma melhora no aspecto da

transposicao do suporte literario para as paginas desse sistema apostilado.

3.2.4 — Objetivos da leitura de textos da literatura infantil nos cadernos do sis-

tema apostilado

De acordo com Marcuschi (2010), a lingua ndo é apenas um sistema de
simbolos, estruturas fonoldgicas, sintaticas e lexicais, mas um conjunto de ativida-
des historicas e sociais, um fenbmeno cultural e cognitivo que varia conforme os fa-
lantes e ao longo do tempo. E ela também a responsavel pela atribuicido de sentido
ao mundo e pela nossa capacidade de comunicacdo. A lingua é sensivel ao seu
contexto. Por isso, 0 processo de compreensao néo se trata apenas de extrair con-
teudos de um texto, nem de decodificar simbolos, mas esta ligada a esquemas cog-

nitivos internalizados. Como diz o autor (2010, p. 230):

Compreender exige habilidade, interacdo e trabalho. Na realidade, sempre
gue ouvimos alguém, ou lemos um texto, entendemos algo, mas nem sem-
pre essa compreensdo é bem sucedida. E muito mais uma insergcdo no
mundo e um modo de agir sobre 0 mundo na relacdo com o outro dentro de
uma cultura e uma sociedade.

Nisto constitui-se a critica de Soares (2001) ao dizer que ler é um verbo
transitivo. E necessario perguntar ao verbo: Ler o qué? E perguntar também as ava-
liacbes em larga escala o qué deve ser compreendido. Marcuschi (2010, p. 230)

também comenta sobre os mesmos resultados do PISA criticados por Soares:

Prova da ndo naturalidade da boa compreenséo é o resultado da avaliagédo
internacional de leitura feita pelo teste PISA em 41 paises pela Organizagao
para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econémico (OCDE-PISA). Nesse
exame — que ndo é isento de criticas -, o Brasil ficou entre os ultimos cinco
paises com uma nota inferior a 4 pontos numa escala de 1 a 8. Isso quer di-
zer que os alunos com 15 anos (que deveriam estar na 12 série do ensino
médio) s6 responderam bem a cerca de 40% das questdes. Embora o teste
PISA seja controverso, tanto na elaboragdo como nas condi¢bes de aplica-
¢do, o resultado ndo deixa de ser alarmante. Isto repetiu-se em grau um
pouco menor de gravidade na avaliacdo de compreensdo realizada, no Bra-
sil, pelo INEP no teste do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacédo Bé&-
sica (SAEB) em alunos do ensino bésico. O relatério SAEB 2001 revela que
a compreenséo teve éxito em cerca de apenas 50-60% das situagdes.
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E necessario questionar o tipo de compreensdo que encontramos em testes
como o PISA, e considerar que 0s processos inferenciais que os alunos realizaram
tiveram tempo cronometrado para acontecer. Enquanto liam as questfes buscavam
informacdes e 0s conhecimentos pessoais em seu interior, para produzir, entdo, um
sentido final sobre o que foi lido e tentar acertar o teste. O autor chama atencéo para
o fato de que “a nota baixa na escola é apenas um detalhe menor” (MARCUSCHI,
2010, p. 230). O mais importante nos estudos dos processos de compreensdo é o
uso que faremos da linguagem no dia-a-dia, seja nos textos escritos, na leitura, ou
nos diadlogos. Nossas relagbes comunicativas € assunto que ultrapassa as barreiras

académicas e se impregna no nosso cotidiano.

Todas as vezes que produzimos um enunciado esperamos que ele seja
compreendido. Nem sempre € 0 que acontece. Isso porgue, muito mais do que ex-
tracdo de informacdes objetivas, a compreensao € fruto de um exercicio de convi-

véncia sociocultural.

Nossas atividades sociais e cognitivas marcadas pela linguagem séo sempre
colaborativas, e nao individuais (MARCUSCHI, 2010). Sendo assim, a compreensao
€ uma construcdo de sentidos com base em atividades inferenciais. O autor (2010,
p. 233) defende que “para compreender bem um texto, tem-se que sair dele, pois o
texto sempre monitora o seu leitor para além de si proprio e esse € um aspecto no-

tavel quanto a producgéo de sentido”.

Ao explicar como acontecem as atividades cognitivas no ato de ler, Marcus-
chi (2010, p. 239) explica que, no processo de compreensédo, desenvolvemos ativi-

dades inferenciais:

Com esta posi¢do admitimos que compreender € partir dos conhecimentos
(informacdes) trazidos pelo texto e dos conhecimentos pessoais (chamados
de conhecimentos enciclopédicos) para produzir (inferir) um sentido como
produto de nossa leitura. Compreender um texto € realizar inferéncias a par-
tir das informac8es dadas no texto e situadas em contextos mais amplos.

E necessario, ainda, questionar como esta acontecendo o processo de com-
preensdo nas escolas. Sabemos que o professor, enquanto mediador dos conteu-
dos, e o livro didatico, enquanto material que expde esses conteldos, sdo responsa-
veis por ajudar ou atrapalhar o aluno a desenvolver 0s processos cognitivos e pro-

duzir as inferéncias. Marcuschi (2010) critica a escola dizendo que ela trata o texto
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como um produto acabado funcionando como um container, onde se “entra” para
pegar coisas.

Em todas as atividades dos cadernos do sistema analisado, a Literatura é
uma colbnia da Pedagogia, como disse Zilberman (2003, p. 16). Na mais otimista
das hipédteses, a secdo Vale a pena ler, que apenas sugere livros para uma leitura
sem compromissos, € a unica parte das apostilas que n&o é “colonizada”.

A respeito dos processos de compreensao, tomamos por base o quadro ela-
borada por Marcuschi (2010, p.271), para analisar os tipos de perguntas contidas
nos cadernos e perceber os objetivos da leitura de textos da literatura infantil nesses

documentos:
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Quadro 3: Tipologia das perguntas de compreensao em livros didaticos de
Lingua Portuguesa nos anos 1980 — 1990

TIPOS DE PERGUNTAS

EXPLICITAGAO DOS TIPOS

EXEMPLOS

1. A cordo cavalo bran-
co de Napoleado

S&o P muito frequentes e de perspicacia
minima, sendo ja auto respondidas pela pré-
pria formulagdo. Assemelham-se as indaga-
¢bes do tipo: “Qual a cor do cavalo branco de
Napoledo?”.

Ligue:

Lilian — N&o preciso falar sobre o que
aconteceu.

Maméde — Mamaée, desculpe, eu menti
para voceé.

S&o as P que sugerem atividades mecanicas
de transcricdo de frases ou palavras. Verbos

- Copie a fala do trabalhador.
- Retire do texto a frase que...

2. Copias frequentes aqui sdo: copie, retire, aponte, al
indique, transcreva, complete, assinale, identi- | ~ 17anscreva o texto que fala sobre...
fique etc.
Sé&o as P que indagam sobre conteddos obje- | - Quem comprou a meia azul?
tivamente inscritos no texto (o que, quem, | _ que ela faz todos os dias?
3. Objetivas quando, como, onde..) numa atividade de

pura decodificacdo. A resposta acha-se cen-
trada s6 no texto.

- De que tipo de mdusica Bruno mais
gosta?

- Assinale com x a resposta correta

4. Inferenciais

Estas P sdo as mais complexas, pois exigem
conhecimentos textuais e outros, sejam eles
pessoais, contextuais, enciclopédicos, bem
como regras inferenciais e analise critica para
busca de respostas.

- A donzela do conto de Verissimo costu-
mava ir a praia ou ndo?

5. Globais

Sao as P que levam em conta o texto como
um todo e aspectos extratextuais, envolvendo
processos inferenciais complexos.

- Qual a moral dessa historia?
- Que outro titulo vocé daria?

- Levando-se em conta o sentido global
do texto, pode-se concluir que...

6. Subjetivas

Estas P em geral ttm a ver com o texto de
maneira apenas superficial, sendo que a R
fica por conta do aluno e ndo ha como testa-la
em sua validade. A justificativa tem um carater
apenas externo.

- Qual sua opinido sobre...? Justifique
- O que vocé acha do...? Justifique

- Do seu ponto de vista, a atitude do
menino diante da velha senhora foi corre-
ta?

7. Vale-tudo

Sao as P que indagam sobre questfes que
admitem qualquer resposta, ndo havendo
possibilidade de se equivocar. A ligagdo com o
texto é apenas um pretexto sem base alguma
para a resposta. Distinguem-se das subjetivas
por ndo exigirem nenhum tipo de justificativa
ou relacao textual.

- De que passagem do texto vocé mais
gostou?

- Se vocé pudesse fazer uma cirurgia
para modificar o funcionamento de seu
corpo, que 6rgdo vocé operaria? Justifi-
que sua resposta.

- Vocé concorda com o autor?

8. Impossiveis

Estas P exigem conhecimentos externos ao
texto e s6 podem ser respondidas com base
em conhecimentos enciclopédicos. Sao ques-
tOes antipodas as de cOpia e as objetivas.

- Dé um exemplo de pleonasmo vicioso
(néo havia pleonasmo no texto e isso nao
fora explicado na lig&o).

- Caxambu fica onde? (o texto ndo falava
de Caxambu).

9. Metalinguisticas

Sdo as P que indagam sobre questdes for-
mais, geralmente da estrutura do texto ou do
Iéxico, bem como de partes textuais. Aqui se
situam as P que levam o aluno a copiar voca-
bulos e depois identificar qual o significado
que mais se adapta ao texto.

- Quantos paragrafos tem o texto?

- Qual o titulo do texto?

- Quantos versos tem o poema?

- Numere os paragrafos do texto.

- Va ao dicionario e copie os significados
da palavra...

Fonte: MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Produgao textual, analise de géneros e compreensdo. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2010,

p. 271.

O principal objetivo atrelado a leitura de textos da literatura infantil nos livros

didaticos é o dessa pratica (mais uma compreenséao estilo PISA do que uma com-

preensao defendida por Marcuschi).




59

A pesquisa do autor foi voltada ao ensino fundamental Il, com jovens de,
aproximadamente, 11 a 14 anos. Por isso as questdes metalinguisticas de compre-
ensao de texto e analises gramaticais sao classificadas como um todo. Foi necessa-
rio inserir, em suas definicdes, mais modalidades de atividades de compreensao no
gue tange a categoria de questbes metalinguistica, especificas para a faixa etaria
dos primeiros anos do ensino fundamental, analisadas nesta pesquisa:

o Pinte/contorne, utilizado para responder a questdes metalinguisticas,
por exemplo, contornando uma silaba, ou pintando as palavras que rimam,

grifando palavras, sublinhando letras, destacando pontuacdes, etc.:

Figura 19: Atividades de compreenséo — Pinte/Contorne

3. PINTE AS PALAVRAS COM CH E NH.

Que vergonha, que vexame!
Nesse almogo pra Roxane
acho que faltou um toque:
tinha um arame no inhame
e, na picanha, uma aranha,
a lasanha estava estranha

e o nhoque dava choque...
Vexame. In: NG na lingua. Cica. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2002

Fonte: Caderno 2 do sistema analisado, 2° ano, p. 16

o O desenho, que é utilizado pelas apostilas para que os alunos repre-
sentem cenas da historia, e possam fazer alteracbes no enredo como mudar

o final, desenhar a parte preferida da historia, etc.:



Figura 20: Atividades de compreenséo - Desenho

@ Leia o poema e crie duas llustragdes para ele

Pulos ¢ pulos

Nio gosto de pular corda
Pular ¢ cotsa de gato
Mas se nio pulo uma poga

por certo encharco os sapatos

Nio gosto de pular muro
Muro pra mim ¢ parede

Mas se nido pulo no vélel

Mas s¢ nido pulo na quadra

ndo encesto a bola com a mdo

r Ou o Ser | certamente

€ €SSA mesimd A quc SLWO

Ja que, uns pulos, eu pulo
Mas outros ndo pulo, nio!
Assim, cu pulo ¢ ndo pulo

Vela so gque confusio

Fonte: Caderno 1 do sistema analisado, 3° ano, p. 100

e Osjogos, como caca-palavras e cruzadinhas;

Figura 21: Atividades de compreenséo - Jogos
1. COMPLETE A CRUZADINHA COM OS NOMES DOS MEIOS DE TRANSPORTE

QUE A TURMA DO LUAN ESCOLHEU PARA PESQUISAR.

E

Fonte: Caderno 3 do sistema analisado, 1° ano, p. 57
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Essa atividade foi proposta apés o poema retirado do livro Rodando, rodan-

do..., de Stella Carr, ja citado anteriormente.



e Aproducéo de texto baseada nas leituras apresentadas;

Figura 22: Atividades de compreenséo — Producéo de texto

@ Reconte um conto de fadas conhecido.
a) Titulo da historia: ] .

b) Siga o roteiro.

12 paragrafo: apresente a personagem e com quem ela vivia;
22 paragrafo: descreva o local onde ocorreu a histéria;

32 paragrafo: narre os principais fatos da historia;

42 paragrafo: escreva o final da histéria.

Se preferir, inclua didlogos em sua histéria. Nesse caso, seu texto

tera maior nimero de paragrafos. Use folha avulsa.
Fonte: Caderno 1 do sistema analisado, 3° ano, p. 99

. A leitura, para si ou em voz alta, do texto da apostila;

Figura 23: Atividades de compreensao - Leitura

Vocé e os colegas vao trocar ideias para escolher o poema que gos-
tariam de declamar em jogral.

Ah, lembreil
0O jogral é formado
por vérios
alunos, ndo é2

VYamos decidir
quem declama
cada trecho?

Fonte: Caderno 1 do sistema analisédo, 3°ano, p. 88
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Recorte de jornais e revistas;

Figura 24: Atividades de compreenséo - Recorte
5.LEIA O POEMA.,

Grito

O farol gritou:

Vendo o harpio
do vilao

destrogar as baleias
em extingio,

Forte Agw: Medcado Abeno, 1992

PINTE AS PALAVRAS QUE TENHAM O TIL

6.ENCONTRE EM JORNAIS E REVISTAS

A) TRES PALAVRAS QUE TENHAM A LETRA S DEPOIS DE CONSOQANTE.
RECORTE E LEVE-AS PARA A PROXIMA AULA.

B) UMA PALAVRA QUE TENHA A LETRA R DEPOIS DE CONSOANTE
Fonte: Caderno 2 do sistema analisado, 2° ano, p. 44
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Complete/reescreva, adicionando letras, ou silabas que estdo sendo

trabalhadas;

Figura 25: Atividades de compreensdo — Complete/Reescreva

#) Complete as palavras com S, SS, C ou G, sempre com som de “cé”.

o————

a)vo____é fpa__eio k) ma__o p) —_inema
b)peda.__o g erea ) ma__a q) ama____ada
c)po__uir h)pi__aro m)a___eitar r)a___ovio !
dma___a i) erto n) ién___ja s)a.__ombra_ 3o
e)pa__ado j)___ eia 0) en___aio t) en aboado

b

Fonte: Caderno 1 do sistema analisado, 3° ano, p. 22
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Na figura 25, a atividade de completar foi baseada num poema que falava so-
bre frutas.

Figura 26: Atividades de compreensédo — Complete/Reescreva 2
Michelle morava ladaa em cima, no ultimo andar de um prédio muito, mas mui-
1o alto. De crianca, s6 havia ela naquele apartamento. A menina passava as tardes no
guarto, sozinha, fazendo as ligdes, lendo seus livrinhos e desenhando.

= -
ﬂ.fj g ; Y/ S Dol N -
De vez em quando, apoiava os cotovelos na janela e ficava vendo a cidade 1a em-
baixo. Que paisagem feia! Tudo cinzento, tudo poeirento, tudo pichado, sujo, tudo
muito, muito triste. De noite, nem dava para ver as estrelas, 3o espessa era a camada

de poluicio que encobria a cidade inteira.

Michelle ainda era pequena e ndo conhecia outros lugares a nao ser a cidade

onde morava,

® Pedio Bandeira O pdssamn Mikones. S80 Pausio: Melhoramentos, 2004, 0.3

Imagine que essa historia fosse contada pela propria Michelle. Escreva como
ficariam o primeiro e o Gltimo parigrafos.
Fonte: Caderno 4 do sistema analisado, 3° ano, p. 19

Familiarizados com as classificacfes acrescentadas ao quadro de Marcuschi
(2010), pode-se formular um novo quadro sintetizador, com as incidéncias dos tipos
de questdo de compreensdo em cada ano do ensino fundamental. Isso possibilitara
a percepcéo de estabilizacdo ou mudanca nos objetivos de leitura de textos literarios
na escola. Segue o quadro:
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Quadro 4: Incidéncias dos tipos de questdes de compreensdo em cada ano do
ensino fundamental

Primeiro Ano Segundo Ano Terceiro Ano
Cavalo Branco 1 |Cavalo Branco 2 | Cavalo Branco 1
Copias 21 | Coépias 70 | Cépias 15
Objetivas 68 | Objetivas 122 | Objetivas 77
Inferenciais 12 |Inferenciais 23 | Inferenciais 21
Globais 1 | Globais 5 |Globais 3
Subjetivas 6 | Subjetivas 26 | Subjetivas 9
Vale-tudo 12 | Vale-tudo 35 | Vale-tudo 35
Impossiveis 1 |Impossiveis 21 | Impossiveis 1
Metalinguisticas 38 | Metalinguisticas 201 | Metalinguisticas 96
Pinte/contorne: 19 | Pinte/contorne: 64 | Pinte/contorne: 15
Desenhe 13 | Desenhe 43 | Desenhe 6
Jogos 4 | Jogos 36 |Jogos 8
Producéo de texto 5 | Produgéo de texto 68 | Producdo de texto 26
Leitura 4 | Leitura 13 |Leitura 6
Recorte 3 | Recorte 9 | Recorte 3
Completar/reescrever 14 | Completar/reescrever 31 | Completar/reescrever 16
TOTAL 222 | TOTAL 769 | TOTAL 338
Quarto Ano Quinto Ano
Cavalo Branco 1 | Cavalo Branco 3
Cépias 25 | Copias 11
Objetivas 126 | Objetivas 75
Inferenciais 34 | Inferenciais 57
Globais 15 | Globais 9
Subjetivas 13 | Subjetivas 40
Vale-tudo 22 | Vale-tudo 29
Impossiveis 0 [|Impossiveis 0
Metalinguisticas 163 | Metalinguisticas 130
Pinte/contorne: 10 | Pinte/contorne: 19
Desenhe 3 | Desenhe 9
Jogos 3 |Jogos 1
Producéo de texto 59 | Producéo de texto 44
Leitura 5 |Leitura 6
Recorte 0 |Recorte 1
Completar/reescrever 35 | Completar/reescrever 15
TOTAL 514 | TOTAL 449

O gquadro 4 demonstra que foram analisadas 2.292 atividades de compreen-

sao, distribuidas nos 20 cadernos que integram o sistema apostilado estudado.




3.2.5 - Sintese dos dados
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Esta parte da pesquisa discorre e sintetiza os dados de forma que o leitor os

visualize melhor.

Quanto a selecao de géneros, é notavel que os poemas tém preferéncia

pelas autoras dos cadernos, ainda que sua apresentacdo n&do seja para apreciar a

linguagem literéria, e sim para contar estrofes, circular rimas, enumerar versos, etc.

O grafico 1 mostra a incidéncia dos géneros nos 5 anos do ensino fundamental no

grafico a seguir:

Gréfico 1: Incidéncia dos géneros nos 5 anos do ensino fundamental

F

0 20 40 60 80 100
O Contos Infantis B Poema [ Letra de Cangao
O Quadrinhos B Tirinha O Biografia
M Cordel [ Cronica M Narrativa dramatizada
M Receita ] Dito Popular O Parlenda
H Anedota O Adivinhas M Piada
M Trava-lingua M Carta E Bilhete
[JReportagem [J Noticia [J Propaganda
[0 Obras de Arte

Também percebemos que a esfera da atividade humana que mais é utilizada

nos cadernos deste sistema apostilado é a esfera literaria, seguida da esfera cotidi-

ana. Vamos observar as proporgoes:
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Gréfico 2: Incidéncia dos géneros nas esferas de atividade humana

O Esfera Literaria

M Esfera Cotidiana

102

O Esfera Jornalistica

O Esfera Artistico-

246 cultural

Quanto a selecdo de autores, como visto nos dados, um total de 264 foram
citados e tiveram seus textos utilizados nos cadernos do sistema apostilado. Os 11
autores destacados no quadro 2, citados mais de 10 vezes, sao: Almir Correia, Ana
Maria Machado, Edson Gabriel Garcia, Elias José, Eva Furnari, Heloisa Prieto, Lalau
e Laurabeatriz, Mauricio de Souza, Monteiro Lobato, Ruth Rocha e Tatiana Belinky.

Quanto a selecdo das obras, puderam-se observar mudancas no sentido
da escolha, certas vezes repetitiva de obras consagradas. Nos cadernos do sistema
apostilado analisado nesta pesquisa, isso ndo ocorre. Ha grande variedade de obras
citadas pelas autoras no decorrer das atividades e também nas leituras sem com-
promisso com a realizagao de atividades, como as da secdo Vale a pena ler. Abaixo,

encontra-se um grafico do nimero de sugestbes desse tipo de leitura, por ano:
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Gréfico 3: Sugestdes de leitura descompromissada de livros de literatura por
ano

B01°ano
M 2° ano
114 [13°ano
0 4° ano
M 5° ano

Se pudemos observar melhoras quanto a selecdo de géneros, autores e
obras, nossa preocupacao aparece na selecdo do fragmento que constitui o tex-
to. Nao houve melhoras nesse aspecto do ensino da leitura literaria, e isso € alar-
mante. As histérias sdo apresentadas faltando fatos, séo divididas em partes para
gue haja atividades entre elas, sé@o utilizadas ora apenas com seu comeco e meio,
ora com meio e fim, e esses fatores ndo contribuem, mas atrapalham a formacéo de
um leitor.

Quanto a transferéncia do texto de seu suporte literario para a pagina
dos cadernos do sistema apostilado, também ha nuances de melhora, uma vez
gue observamos apenas duas incidéncias de mudanca de género, e nenhuma inci-
déncia de adaptagdo de palavras para o publico infantil.

Quanto as questdes de compreensdo, que nos ajudam a perceber os princi-
pais objetivos da leitura de textos da literatura infantil nos cadernos, fica nitido
gue a intencdo maior das autoras dos cadernos deste sistema apostilado é que os
alunos aprendam as regras gramaticais da Lingua Portuguesa e analisem estrutu-
ralmente os textos literarios. A segunda maior intencdo das autoras é que os alunos
saibam buscar e localizar informac¢des implicitas no texto. Essas informacfes estédo

dispostas no grafico 4, abaixo:
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Grafico 4: Incidéncia dos tipos de questdes de compreensao por ano
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Felizmente, as questdes “cavalo branco” estdo quase imperceptiveis no gra-
fico, o que indica que aquelas questdes como: “qual € a cor do cavalo branco de
Napoledo?”, em que a resposta esta implicita na prépria pergunta, ndo possui hume-
ro alarmante de incidéncias nos cadernos do sistema apostilado.

Outro fator importante e perceptivel € que a incidéncia das questdes inferen-
ciais vdo aumentando progressivamente até o 5° ano, ainda que sejam apenas 147
entre as 2.292 questbes analisadas.

Também a producéo de texto € um tipo de atividade enfatizada pelas auto-
ras dos cadernos. A maioria das producdes de texto possui um roteiro a ser seguido,
partindo de um texto apresentado anteriormente, para que os alunos mudem o tipo
de narrador, ou faca um texto parecido com o que leu, mas as producdes de texto
em que o aluno pode expressar-se livremente séo poucas.

Podemos observar, pelo grafico, que atividades que envolvem oralidade,
como a leitura, ndo sao sugeridas com frequéncia nos cadernos deste sistema apos-
tilado.

Conscientes dos dados, podemos fazer as ultimas consideracdes a respeito

desta pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Talvez, em funcdo do imaginario que se cristalizou na sociedade, de que o
ensino privado, nos niveis fundamental e médio, € de boa qualidade e o ministrado
em rede publica é de baixa qualidade, as escolas municipais estejam aderindo ao
sistema apostilado, na tentativa de aproximacéo ao padrao de ensino particular, co-
Mo no caso da escola observada nesta pesquisa. Porém, como constatado, néo sig-
nifica que o ensino tera mais qualidade. Nesse caso, a formacdo do professor e o
planejamento das suas aulas mudando o foco, ou acrescentando estratégias ao ma-
terial que é fornecido pelo sistema apostilado, é o que faria a diferenca nesse qua-
dro.

Apesar das melhoras na selecdo dos géneros, autores e obras, os alunos
subordinados a este sistema de ensino continuam fragilizados em relagdo aos textos
literarios que leem e as questdes de compreensao que sao obrigados a responder
sobre os textos. Em vista disso, concluimos que os resultados desse tipo de escola-
rizacdo da literatura infantil podem (de)formar um leitor com as seguintes caracteris-

ticas:

acostumado a leituras rapidas;

o gue nao se interessa por iniciar novas leituras;

o gue esta desmotivado com os objetivos pelo qual esta lendo;
o frustrado por ndo conhecer a histéria na integra;

o desanimado com as interrupcdes, para realizacéo de atividades;
o acostumado a ler o texto buscando informacgdes explicitas;

E digno de nota a iniciativa de mostrar ao aluno tamanha variedade de obras
e autores que ele pode conhecer, e também é necessério que ele conheca uma am-
pla gama de géneros de diversas esferas da atividade humana. Porém, é preciso

mais que isso para desenvolver a emancipacao do leitor.

Atentando para outro lado da moeda, o professor, personagem importante
no cendrio da escolarizagdo da literatura infantil, encontra-se engessado pelo siste-
ma de ensino, sem liberdade para escolher os textos, obras, autores e metodologia
para trabalhar em sala de aula. Nao obstante a falta de liberdade, ha a falta de for-

macéo, de preparo, de aprofundamento, por parte do professor, para utilizar os tex-
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tos literarios sem se equivocar. Mas essa € uma questdo grande o bastante para

uma nova pesquisa.

Esta parte da pesquisa reserva-se a resposta aos questionamentos que a
nortearam: Como a Literatura Infantil é escolarizada nas turmas do primeiro ao
quinto ano do ensino fundamental? Essa forma de escolarizacao contribui pa-
ra a formacdo do leitor mirim e atende as func¢@es sociais, de ludicidade e de
conhecimento?

A escola na qual foi realizada esta pesquisa escolariza a literatura infantil,
nos anos iniciais do ensino fundamental, por meio dos cadernos do sistema aposti-
lado. Essa forma de escolarizacdo ndo contribui para a formacao do leitor mirim e
ndo atende as funcdes sociais, de ludicidade e de conhecimento, uma vez que a lei-
tura literaria continua sendo utilizada com fins errdbneos e pragmaticos. Como com-
provado durante a andlise dos cadernos, as questdes relacionadas aos textos litera-
rios referem-se, em sua maioria, a estudos metalinguisticos e a busca de informa-
¢cOes explicitas no texto. Sobre isso, Magda Soares, ha mais de dez anos, fez sua
critica, e continuamos 0 mesmo ciclo nas avaliacées de larga escala.

A preocupacao exacerbada com a gramatica e o treino incessante para 0s
testes de vestibular, cheio de questbes objetivas, pressionam os professores, que
acabam ficando sem opc¢des para desenvolver a emancipacao do leitor. Consequen-
temente, sem o descortinamento do mundo, sem oportunidade para desenvolver as
fungbes psicoldgicas, formativa e social que a literatura proporciona ao individuo,
sem o bombardeamento humanizador, sem o deleite e o prazer encontrado nos li-
vros, acabam formando-se alunos adestrados a assinalar questdes com X, que exi-

gem minima reflex&o e esforco intelectual.

NOs percebemos a importancia que o assunto tem para a Educacdo quando
0 proprio Parametro Curricular Nacional (1997, p. 29) reserva apenas uma pagina
para as especificidades da leitura literaria. O que se pode esperar quando a primeira
“referéncia” que os docentes procuram €& esse documento? Uma pagina somente,
dedicada a um assunto tdo urgente e complexo?

E entdo esperamos que os alunos alcancem padrdes internacionais nas ava-
liacbes de larga escala, quando ndo se desenvolve 0 minimo de emancipacao leito-

ra? Quando as habilidades mais “treinadas”, desde cedo, sdo o reconhecimento de
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informacdes explicitas no texto, e questdes gramaticais e estruturais? Quando pro-
duzimos o efeito contrario ao prazer, afastando o leitor dos livros de literatura?

Atendendo ao primeiro objetivo especifico desta pesquisa, ao esquadrinhar
0s 20 cadernos do sistema de ensino, percebem-se evolu¢cdes no momento de sele-
cionar os géneros, autores e obras para trabalhar em sala de aula. Uma ampla gama
de obras e autores é apresentada aos alunos, e géneros de diversas esferas da ati-
vidade humana séo estudados. No que diz respeito a fragmentacéo do texto literario,
0 ensino estagnou-se, cometendo, ainda, os mesmos erros de uma década atras.
Outra melhora perceptivel est4 na hora de transportar o texto do suporte literario pa-
ra as paginas dos cadernos do sistema apostilado, uma vez que apenas dois casos
foram encontrados nos 20 documentos analisados.

O segundo objetivo especifico cumpriu-se ao descobrir, no decorrer da ana-
lise dos dados, que o modo como a literatura infantil € apresentada pelos cadernos
do sistema de ensino analisado ndo desenvolvem a sensibilidade do aluno para a
plurissignificacdo e expressividade da linguagem literaria. Ndo é possivel desenvol-
ver a sensibilidade do aluno para a linguagem literaria, quando os textos ndo séo
apresentados em sua integra, e sua fragmentacdo deturpa a leitura desviando a
atencao para a realizacéo de atividades.

Analisando as atividades de compreensao da leitura literaria propostas pelos
cadernos, para apreender os seus objetivos de ensino, cumpriu-se o terceiro objetivo
especifico da pesquisa. Nao houve gratuidade da leitura literaria. As atividades de
leitura ndo tém fins ludicos, de emancipacéo do leitor, e ndo foram elaboradas enca-
rando a leitura literaria como um processo de compreensao abrangente. As ques-
tbes de compreenséao sao elaboradas para desenvolver significativamente os conhe-
cimentos gramaticais e a habilidade de encontrar informacgdes explicitas no texto.

Precisamos trabalhar para que essa situacao continue mudando. Pesquisas
deste tipo precisam ser atualizadas constantemente, pois € a avaliagdo de uma de-
terminada situacdo que permite diagnosticar os problemas e propor solucdes. So-
mente assim este quadro analisado ha mais de dez anos por Soares podera sofrer
alteracdes no sentido de a literatura infantil ser escolarizada adequadamente e, fi-
nalmente, contribuir para a formacéo de leitores que sentem prazer e adquirem co-

nhecimento por meio da leitura literaria.
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