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RESUMO

O objetivo desta pesquisa partiu da necessidade de identificar se os estudos sobre a
percepcdo ambiental, enquanto estratégia para propostas educativas tém influenciado o
curriculo e o ensino da tematica ambiental na disciplina de Biologia nas escolas da rede
publica estadual de S&o Paulo. Entende-se, fundamentando-se em Vigotski, que a
percepcdo ambiental incluida no curriculo e na préatica pedagdgica do ensino da temética
ambiental pode tornar as questfes que envolvem mais significativas para o estudante, ou
seja, a aprendizagem dos contedos pode ser legitimada. Trata-se de andlise qualitativa e
para o levantamento dos dados foram empregados pesquisa documental, entrevistas e
observacOes de aulas. Como sujeitos pesquisados contamos com a participacdo de
professores e alunos de duas escolas estaduais do Estado de Sdo Paulo que vivem em
realidades distintas: uma escola situada na zona rural e a outra na zona urbana,
objetivando levantar informacGes a respeito do uso da percepcdo ambiental em sala de
aula quando se trata de tematica ambiental no ensino de Biologia. Os dados foram
analisados ao longo do desenvolvimento de toda a pesquisa, utilizando o método da
Andlise de Conteudo, descrita por Bardin (2016), estabelecendo relagcdes entre as
informacdes coletadas com o proposito de sistematizar os resultados finais, que por sua
vez, indicaram que a percepgdo ambiental, embora indicada em algumas passagens da
proposta curricular, tem pouca influéncia no curriculo e no aprendizado de temas
ambientais do ensino de Biologia da rede de ensino publico paulista.

Palavras-chaves: Percepcao ambiental. Curriculo. Teméatica ambiental. Vigotski.
ABSTRACT

This research stemmed from the need to identify the studies on environmental awareness
as a strategy for educational proposals, have influenced the curriculum and the teaching of
environmental issues in the discipline of biology in schools the public schools of Sao
Paulo. It is understood, basing on Vygotsky, that environmental awareness is included in
curriculum and pedagogical practice of environmental issues of education can make issues
involving more meaningful to the student, or learning the content may be legitimized. This
is qualitative analysis and for the data collection were used documentary research,
interviews and observations in the classroom. As subjects surveyed rely on the
participation of teachers and students from two public schools of Sdo Paulo who live in
different realities: a school situated in the countryside and the other in urban areas, in
order to gather information about the use of environmental perception when it comes to
environmental issues in the teaching of biology. Data were analyzed during the
development of all research using the method of content analysis described by Bardin
(2016), establishing relationships between the information collected in order to
systematize the final results, which in turn, indicated that the environmental perception
has little influence in the curriculum and in the learning of environmental themes of the
teaching of Biology of the public education network of Sao Paulo.

Keywords: Environmental perception. Curriculum. Environmental theme. Vigotski.
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INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

O ambiente em que vivemos vem ao longo dos anos sofrendo alteracbes na sua
composicao, gerando degradacdo ambiental e consequentemente perda na qualidade de vida.
Essas alteracOes sdo em grande parte consequéncias das agdes humanas que estiveram
totalmente descompromissadas com o ambiente, gerando assim graves problemas ambientais.

Tais acOes estdo balizadas por modelos de desenvolvimento caracterizados por acdes
econdmicas que consideram 0s recursos naturais como fonte inesgotavel de riqueza,
demonstrando assim baixa ou nenhuma perspectiva de sustentabilidade. Para elucidar essa
assertiva, podemos recorrer ao ambiente rural brasileiro em que se percebe uma populacédo
marginalizada e esquecida, e que vem sofrendo os impactos desse modelo de
desenvolvimento econémico, gerador de inumeros problemas econémicos, sociais e
ecoldgicos (ZAKRZEVSKI, 2004).

A titulo de exemplo podemos citar o municipio de Mirante do Paranapanema, area de
interesse neste trabalho. Com a maior quantidade de assentamentos rurais do Estado de Séo
Paulo (MAZZINI, 2007), essa area vem dando lugar a monocultura de cana, um plantio que
vem trazendo graves problemas ambientais para regido, como esgotamento do solo,
contaminacdo de agua e dos alimentos por agrotoxicos. Além disso, esse avanco dos canaviais
na regido tem reduzido as areas de plantios dos lotes que estdo tradicionalmente ligadas a
producdo diversificada de alimentos como o feijdo, amendoim e milho, culturas que auxiliam
na preservacgéao do solo.

Neste contexto, assim como Vvarios outros ambientes que estdo marcados pela
degradacédo permanente do meio ambiente e do seu ecossistema, a escola pode ser considerada
uma instituicéo possibilitadora da promogéo do desenvolvimento de conhecimentos, valores e
atitudes favoraveis ao meio ambiente, permitindo que o aluno reflita criticamente sobre suas
acles, e assim assuma seu protagonismo na transformacdo desse cenadrio (MASSENA,
MARINHO, 2011).

Para atingir esse objetivo, a escola precisa ter uma pratica pedagogica contextualizada
e critica, para que suas agdes sejam realmente efetivas e significativas na vida dos discentes.
Contextualizar criticamente significa fazer sua articulacdo com o cotidiano do aluno e com

seu conhecimento prévio, num contexto determinado, considerando as diversas dimensfes do
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mesmo, como a social e a cultural, mediante a interagdo professor-aluno, para que o contetido
possa ser compreendido, interpretado e vivenciado pelo aluno (MORAIS, 2004).

No entanto, em minha percep¢do, comumente, na rede publica de ensino do Estado de
Sdo Paulo, o conhecimento dos alunos é desvalorizado, sendo utilizadas aulas prontas
oferecidas pelo Estado, que tem como objetivo maior prepard-los para a realizagdo de
avaliagOes externas, ndo considerando as especificidades regionais do estado de Sdo Paulo. O
professor, por sua vez, acaba aceitando esse tipo de modelo de aula que é oferecido pelo
curriculo oficial, pois ndo existe tempo habil em sua jornada de trabalho para uma
reorganizacdo dos conceitos envolvidos, sendo assim a opg¢do mais viavel para execucdo de
sua aula.

Diante do exposto, as escolas que apresentam suas especificidades regionais, como
escolas localizadas em areas ou bairros rurais, tém sido prejudicadas, pois o material acaba
desconsiderando a realidade do campo e a cultura local, gerando inclusive alteragcbes nos
valores socioculturais da populacéo.

Pude constatar a realidade acima, através de minha experiéncia como docente de
Biologia na Escola Estadual Fazenda Sdo Bento, escola de assentamento rural, localizada no
municipio de Mirante do Paranapanema-SP. Por meio das aulas, constatei que os contetdos
que envolvem a tematica ambiental no material apostilado utilizado por alunos e professores
da rede publica de ensino do Estado de Séo Paulo estdo muito distantes da realidade vivida
por esses alunos. Como consequéncia, os alunos demonstram dificuldades em estabelecer uma
relacdo significativa com esses contetdos, 0 que pode gerar desinteresse e apatia por essas
aulas. Dessa forma, os objetivos estabelecidos pela proposta curricular oficial de Biologia do
Estado de S&o Paulo que tratam a tematica ambiental, ndo séo atingidos, j& que o documento
almeja que a mesma promova 0 entendimento dos problemas ambientais a partir dos
problemas enfrentados pelos alunos em seu cotidiano (SAO PAULO, 2010, p.12).

Vale a pena salientar para a plena compreensdo do texto do trabalho a seguir, que a
nossa pesquisa entende como assuntos ligados a tematica ambiental, aqueles conteddos que se
referem aos Ciclos da Natureza, a Sociedade e Ambiente, ou ainda a0 Manejo da Conservagéo

Ambiental, conforme estabelece os Parametros Curriculares Nacionais' (BRASIL, 2000).

1 ; . . . N . . . . N .
Na época em que foi realizada a pesquisa, os Parametros Curriculares Nacionais serviam de referéncias para
elaboracgdo dos Curriculos Oficiais de Ensino.
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Diante do exposto, pode-se constatar a necessidade de promoc¢do de conteudos
contextualizados que sejam significativos para os alunos, para que tais conhecimentos
bioldgicos assessorem na compreensao e na resolucdo dos problemas ambientais enfrentados
por eles em seu cotidiano.

Uma das ferramentas que pode promover a contextualizacdo no ensino da tematica
ambiental é a percepcdo ambiental, tratada aqui, como o processo através do qual
selecionamos, organizamos e interpretamos os estimulos sensoriais (HAMACHEK, 1979).
Esta definicdo esta alinhada com o que diz a UNESCO (1985, p.?) que entende como sendo
“a maneira pela qual o ser humano sente e compreende 0 meio ambiente (natural ou alterado
por ele)” e avanga no sentido de considerar os fatores socioculturais como importantes para a
formacdo da percepcdo. Ou seja, 0 processo de percep¢do ambiental, reconhecidamente,
recebe a interferéncia dos fatores histéricos e culturais, que influenciam na construcdo dos
valores éticos, morais, interesses, julgamentos e expectativas daqueles que estdo vivenciando
a localidade, e que norteardo suas atitudes para com o meio ambiente circundante.

Sabendo da importancia da compreensdo dos aspectos socioculturais que influenciam
na realidade perceptiva do sujeito, a percep¢do ambiental tem sido largamente utilizada como
ferramenta para propostas educativas, sendo considerada fundamental em estudos da
comunidade académica que contemplam as relacGes entre meio ambiente e agdes humanas,
por possibilitar analises das atitudes, valores, satisfacGes e insatisfacbes que se revelam na
percepcdo e que mostram o atual nivel de valoracdo que estes individuos atribuem ao
ambiente vivenciado por eles. Os estudos mencionados apontam que € indispensavel
compreender essas relacGes entre o ser humano e o espaco onde vive, para promover
estratégias que fomentem a sensibilizacdo, a tomada de consciéncia ambiental e a
compreensdo do seu ambiente ao seu redor.

Trazendo o aproveitamento dessa ferramenta para o ensino formal, ela permite a
contextualizacdo do ensino pela sua capacidade de compreender as percepcdes dos alunos
sobre o ambiente, fornecendo informagdes importantes como a explicitagdo do elo afetivo
entre eles e o lugar que vivenciam; elo este que foi construido ao longo das suas experiéncias,
por meio de fatores internos e externos. Sendo assim, com essas informagdes sobre os alunos
em méos, o docente poder utilizar estes subsidios gerados pelo uso da ferramenta para propor
acOes pedagogicas que visem o aprimoramento da percepcdo ambiental dos alunos, levando

os discentes a adotarem posturas criticas e reflexivas frente as questées ambientais.
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Vérios trabalhos j& demonstraram a importancia de conhecer a realidade perceptiva
dos alunos para o planejamento e desenvolvimento do ensino da temética ambiental nas
escolas, que possui como objetivo levar os alunos a desenvolverem uma tomada de
consciéncia ambiental critica (MARCZWSKI, 2006; COUTINHO et al., 2012; MALAFAIA,
2009). Vale a pena salientar que entendemos como consciéncia critica ambiental, aquela que
por meio do entendimento da realidade, permite ao aluno refletir sobre suas agdes em relagcéo
ao meio que ele vivencia, buscando a partir desta reflexdo, escolher e desenvolver acdes que
estejam comprometidas com a sustentabilidade do meio ambiente, almejando superar assim a
grave crise ambiental que vivenciamos em nosso tempo.

Alinhados com esta importancia de conhecer a realidade perceptiva do aluno para
embasar 0 processo educativo podemos ainda destacar alguns autores ligados a Educacéo
Ambiental, entre eles Dias (1994) e Koff (1995), que deixam claro a importancia de
conhecermos a realidade local e de desenvolvermos atividades que sejam do interesse dos
alunos. Além disso, minha experiéncia acumulada ao longo dos anos como professor de
Ensino Fundamental e Médio nas disciplinas de Ciéncias e Biologia tém demonstrado que,
para a maior relevancia e significado do aprendizado e para o estabelecimento de uma tomada
de consciéncia ambiental mais critica, € fundamental que os alunos compreendam o0s assuntos
ligados a teméatica ambiental a partir de suas proprias experiéncias e realidades.

Dessa forma, evidencia-se a necessidade de constatarmos como 0s sujeitos sentem,
veem e vivem o ambiente em questdo, dentro de um processo educativo. Neste sentido, o
estudo da percepcdo ambiental ratifica-se como uma ferramenta essencial para a compreensdo
acerca de atitudes vigentes e para o planejamento de a¢6es que promovam a sensibilizacdo e o
desenvolvimento de posturas éticas e responsaveis perante 0 meio ambiente (MARCZWSKI,
2006).

Apoiado novamente em Hamachek (1979) e fazendo uma sintese das premissas
apresentadas até aqui sobre o uso da percepcdo ambiental, acreditamos que o ambiente que
vemos apresenta um significado particular, para cada um de nds; e que esse significado
interfira na forma de como cada aluno se envolve nas atividades que sdo propostas, bem
como, nos conhecimentos construidos a partir dessas vivéncias. 1sso vai ao encontro da teoria
de aprendizagem de Vigotski, cuja questdo central € a aquisicdo de conhecimentos pela
interacdo do sujeito com o meio (SANTOS 2007).
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Vigotski construiu sua teoria tendo por base o desenvolvimento do individuo como
resultado de um processo socio-historico, sendo essa teoria considerada histérico-cultural.
Isso quer dizer que o desenvolvimento cognitivo ndo pode ser entendido sem referéncia ao
contexto social e cultural no qual ele ocorre (MOREIRA, 2011). Para Vigotski, o
desenvolvimento de processos mentais superiores tem origem em processos sociais, onde
conversoes dessas relagdes promoverdo desenvolvimento cognitivo dos alunos constituindo
0s processos mentais superiores (VIGOTSKI, 1988). Portanto, o ser humano é um ser social e
a cultura na qual se insere vai indicar possibilidades de constituicdo de si mesmo e do
conhecimento do mundo que o cerca.

O processo de construcdo de conhecimento é aqui entendido como processo de
internalizacdo dos signos (sistemas simbolico-culturais), que necessita de uma participacao
ativa de nossos sentidos. Portanto, focalizar a percepcéo dos sujeitos no ato de construgdo de
sua consciéncia pode nos fornecer ‘pistas’ de como esse processo se realiza.

Trazendo isso para 0 contexto escolar e para a relacdo de ensino e aprendizagem,
podemos compreender que os estudantes apresentam, em geral, conhecimentos espontaneos
obtidos da interpretacdo das experiéncias vividas nos diversos contextos sociais que 0S
cercam. A funcdo do professor, no entender de Vigotski (2001), consiste em mediar as
interacdes que ocorrem em sala de aula, a ponto de proporcionar atividades que levem ao
desenvolvimento de novos niveis das funcfes mentais elementares ou menos sofisticadas,
para apreensdo dos conceitos cientificos.

Vigotski defende que o aluno aprende melhor quando é confrontado com tarefas que
impliqguem um desafio cognitivo ndo muito discrepante, ou seja, que se situem naquilo a que o
psicélogo soviético chama de zona de desenvolvimento proximal. Essa zona é definida como
a distancia entre o nivel de desenvolvimento cognitivo real do individuo, tal como medido por
sua capacidade de resolver problemas independentemente, e o seu nivel de desenvolvimento
potencial, tal como medido por meio da solucdo de problemas sob orientagdo ou em
colaboracdo com companheiros mais capazes (VIGOTSKI, 1988).

Os problemas apresentados precisam ter significados e sentidos para os alunos, para
que haja a apropriagdo de conhecimentos historicamente construidos e, com eles, a
compreensdo e superacdo do problema em questdo. Esta teoria tem implicacGes importantes

no processo de formacdo: o professor deve proporcionar aos alunos a oportunidade de
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aumentarem as suas competéncias e conhecimento, partindo daquilo que eles ja sabem,
levando-os a interagir com outros alunos em processos de aprendizagem cooperativa.

Dessa forma, conhecer a percepcdo ambiental dos alunos € necessario para que 0
professor use as informacdes geradas pelo uso dessa ferramenta para realizar a mediagéo entre
0s conhecimentos oriundos da percep¢do ambiental desses individuos e 0s conhecimentos
cientificos propostos para a aprendizagem, objetivando o aperfeicoamento da percepgao
ambiental, conduzindo o individuo a uma tomada de consciéncia ambiental mais critica,
cooperando assim para a superacdo da grave crise ambiental que vivenciamos e caminhando

para uma sociedade sustentavel.

PROBLEMA DE PESQUISA

Diante do exposto, esta pesquisa responde a seguinte questdo/problema: Estudos sobre
a percepcdo ambiental tém influenciado o curriculo de Biologia e o0 ensino da tematica
ambiental nas escolas de ensino médio da rede publica estadual de Sdo Paulo?

Fundamentada em Vigotski, esta pesquisa parte do seguinte pressuposto: a insercao da
percepcdo ambiental incluida no curriculo e na pratica pedagogica do ensino da tematica
ambiental pode tornar as questfes que envolvem mais significativas para o estudante, ou seja,
a aprendizagem dos contetidos pode ser legitimada.

Para facilitar a leitura do trabalho, organizamos em cinco capitulos que incluem os
referenciais tedricos visitados que nos deram o suporte tedrico para a execucdo da pesquisa,
assim como os resultados obtidos e sua analise. O capitulo 1 - PERCEPCAO AMBIENTAL
COMO FERRAMENTA PARA PROPOSTAS EDUCATIVAS - aborda a revisdo
bibliografica sobre o tema; O capitulo 2 - APRENDIZADO EM VIGOTSKI- enfoca a
perspectiva de aprendizagem e desenvolvimento defendida pelo tedrico russo; ja o capitulo 3 -
CURRICULO, ACAO DOCENTE E EDUCAGAO AMBIENTAL - apresenta uma sintese do
papel do curriculo na visdo sdcio-histérica e caracteriza o Curriculo Oficial da rede publica de
ensino do Estado de Sdo Paulo; o capitulo 4 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS -
detalha a metodologia de pesquisa utilizada neste trabalho ; e por fim o capitulo 5 -
RESULTADOS E DISCUSSOES- apresenta os resultados obtidos pela realizacio da
pesquisa. Para finalizar o trabalho, apresentamos nossas “CONSIDERACOES FINAIS” sobre

o0 atual estudo.
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OBJETIVOS

Objetivo geral

Analisar em que medida a percepcdo ambiental estd incluida no curriculo e no

desenvolvimento do ensino relacionado a tematica ambiental da disciplina Biologia em

escolas da rede publica estadual de ensino de Séo Paulo.

Objetivos especificos

Identificar e analisar a insercdo da percepcao ambiental no ensino relacionado a
temética ambiental no curriculo de Biologia das escolas da rede publica de ensino de
Séao Paulo.

Verificar como a percepcao ambiental aparece na pratica pedagdgica do professor em
aulas de conteudos relacionados a tematica ambiental na disciplina de Biologia,
determinados pela Secretaria de Educacao Estadual de SP.

Compreender em que medida os conteudos relacionados a temaética ambiental
presentes no curriculo e nas aulas de Biologia da rede publica de ensino do estado de
Sao Paulo podem ser contextualizados, através do uso da percep¢do ambiental como
ferramenta para propostas educativas.

Através da revisdo bibliografica, apresentar pontos de balizamento entre o referencial
vigotskiano e a percepcdo ambiental, como forma de ratificd-la como ferramenta

propositiva para aces educativas no ensino da tematica ambiental.
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CAPITULO 1. APERCEPCAO AMBIENTAL COMO FERRAMENTA PARA
PROPOSTAS EDUCATIVAS

Estudos sobre a percepcdo ambiental aplicado ao campo educacional podem ser

considerados novos. Apesar de “a percepGdo ser um dos mais antigos temas de especulagéo e
pesquisa no estudo do homem” (HOCHBERG, 1973, p. 11), ¢ a partir da década de 1960 que

cresce vertiginosamente os trabalhos nessa area, apds o estabelecimento do campo da

psicologia ambiental, que estudava o comportamento humano e suas relacdes com o meio

ambiente e assim tinha grande interesse nos estudos em percepgdo (LEE, 1977).

Apdbs a estruturacdo do campo pela psicologia ambiental, as pesquisas sobre
percepcdo ambiental comecaram a disseminar-se em grande velocidade, especialmente
apos a formacdo do grupo Man and Biosphere-13 (MAB) na UNESCO na década de 70,
cujo objetivo era identificar a percepcdo dos nativos em relacdo ao ambiente em que
viviam. As pesquisas do grupo enfatizavam as dificuldades para a protecdo dos ambientes
naturais frente as diferencas nas percepcdes dos valores e dos mesmos entre individuos de
culturas diferentes ou de grupos socios econdmicos que desempenham funcGes distintas,
no plano social, nesses ambientes. Tal projeto enfatizava o estudo da percep¢do ambiental
de uma populacdo como uma ferramenta essencial para a compreensdo acerca das atitudes
vigentes para o planejamento de agdes que visavam gerir regides ou areas que tinham uma
importancia inigualavel para humanidade. O objetivo do MAB era estudar as relagdes entre
as populacGes e o meio ambiente em diversas cidades em torno do mundo, distribuidas em

um conjunto de 40 paises, entre elas a cidade de Porto Alegre (MELO, 2005).

Atualmente, a percep¢do ambiental é entendida como um conceito complexo e
transdisciplinar (MARIN, 2008). Séo varios os focos tematicos que se apropriam dela para
realizar seus fins. A titulo de exemplo podemos citar estudos nos campos da Geografia
Humanistica (estudos das bases topofilicas da percep¢do), da Psicologia (experiéncias
significativas de vida e memoria), da Sociologia, (questdes sobre imaginario e sobre
construcdo social da interacdo ser humano-ambiente) e da Filosofia (as bases
fenomenoldgicas da percepcdo e suas dimensfes ética e estética). Dessa forma, €
necessario esclarecer que o proposito que motiva o atual estudo se situa na area

educacional, cujo interesse se refere a compreensao dos fatores cognitivos e sensoriais, que
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mediados pelos fatores sécio-historicos, levam a formacdo da percep¢do ambiental dos

sujeitos.

Os processos sensoriais citados acima sdo resultantes de um acumulo de
informacBes que retiramos do ambiente por meio dos nossos cinco sentidos: olfato,
paladar, tato, visdo e audicdo. Ja os cognitivos se referem a contribuicdo das habilidades
cerebrais/mentais necessarias para a obtencdo de conhecimento sobre o mundo. Tais
habilidades envolvem pensamento, raciocinio, abstragcdo, linguagem, memoria, atencéo,
criatividade, capacidade de resolucdo de problemas, entre outras fungdes. Desta forma,
podemos concluir que a percepcao ambiental dos individuos é formada pelos processos
sensoriais e processos mentais, mediatizados pelo contexto socio-cultural, resultando em

caracteristicas particulares.

Vaérios estudos vém demonstrando a importancia de usar a percepcdo ambiental dos
individuos como uma ferramenta para embasar o ensino da teméatica ambiental. Segundo
Macedo, (2000, p. 69) “a percepcdo ambiental é considerada precursora do processo que
desperta a conscientizacdo do individuo em relacdo as realidades ambientais observadas”.
Ja Bassani (2001), trabalhando com os fatores psicoldgicos da percepcdo ambiental,
constatou que um processo educativo dentro da tematica ambiental deve comecar por um
diagnostico a respeito das referéncias e das praticas das pessoas para as quais 0 processo se
volta e envolve o desenvolvimento da cognicdo ambiental, onde as pessoas compreendem,
estruturam e aprendem sobre o tema. Estes trabalhos estdo alinhados com uma
consideravel producdo académica, que ratifica a importancia de conhecermos a percep¢do
ambiental dos alunos para o planejamento e desenvolvimento do ensino referente a
tematica ambiental nas escolas (MARCZWSKI, 2006; COUTINHO et al.,, 2012;
MALAFAIA, 2009).

Para identificar a percepcdo ambiental dos sujeitos nos estudos mencionados acima
e outros estudos ligados a tematica em questdo, tem sido utilizada uma diversidade de
metodologias, entre elas podemos citar o uso do desenho, colagem, questionario e
entrevista. Para um melhor embasamento e elucidacdo de tais informagdes mencionadas,
podemos citar alguns trabalhos relevantes na area, como o trabalho de Dias (2013),
Marczwski (2006) e Pedrini et al. (2013). No primeiro trabalho citado, a pesquisadora

utilizou a producdo dos alunos em uma atividade de recorte de revistas e colagem de
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imagens que representassem o0 meio ambiente, além de realizar uma entrevista semi-
estruturada para que os alunos justificassem o motivo de suas escolhas. J& Marczwski usou
um questionario com 26 perguntas, sendo 16 de carater objetivo e o restante de carater
discursivo, formuladas com o objetivo de avaliar a percep¢do ambiental dos alunos em
duas frentes principais: Percepcdo do meio ambiente e seus recursos, e a Percepcdo da
relagdo ser humano/meio ambiente. Por sua vez, Pedrini e seus parceiros de pesquisa, ao
trabalhar com jovens que se encontravam em uma situacdo de vulnerabilidade social,
utilizaram os desenhos produzidos por esses jovens para capturar a percepcdo que eles

tinham sobre o que era meio ambiente.

Independente da metodologia utilizada para capturar a percepcdo ambiental dos
alunos, os trabalhos dos pesquisadores mencionados acima apontam para importancia de se
identificar a percepcdo dos discentes a serem abordados, objetivando um adequado
planejamento das acbes pedagdgicas que serdo utilizadas para trabalhar os conceitos

ligados a tematica ambiental.

Autores ligados a Educacdo Ambiental, entre eles Sato e Santos (1996) e Koff
(1995), também reforcam a necessidade de uma sondagem ambiental nos alunos, ou seja,
conhecer como eles compreendem 0 meio ambiente a partir de suas experiéncias e
realidade, para promover um ensino critico e contextualizado, permitindo promover nos
alunos uma efetiva tomada de consciéncia ambiental. Sendo assim, podemos concluir que
existe um razoavel consenso entre os pesquisadores da area, que o estudo da percepgdo
ambiental de um grupo ou comunidade, configura-se em uma ferramenta essencial para a
compreensdo acerca das atitudes vigentes e para o planejamento de a¢cdes que promovam a

sensibilizagdo para posturas éticas e responsaveis perante o ambiente.

Encontramos também a preconizacdo do uso da percepcdo ambiental em torno das
guestbes ambientais nos documentos internacionais e nacionais que regem a discusséo da
tematica ambiental. Um exemplo disso é a Agenda 21(2000), documento internacional que
em seu capitulo 36 trata da “Promocao do Ensino, da Conscientizacao e do Treinamento”.
Neste documento existe uma nitida preocupagdo em desenvolver instrumentos
educacionais que levem em consideracdo a percepcao dos individuos a partir das questdes
ambientais locais, buscando sensibilizar os individuos para elaboracdo de acbes de

conscientizacao voltadas a cada realidade regional ou local. Ja em relacdo aos documentos
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nacionais, encontramos na Politica Nacional de Educa¢do Ambiental, conforme aponta
Silva (2009), a abordagem da percepcdo ambiental dos atores sociais para sensibilizar para
novas praticas e posturas e para favorecer a contextualizacdo e a problematizacdo dos

aspectos abordados.

Dessa forma, podemos conceber a percep¢do ambiental como um instrumento
diagndstico da situacdo dos alunos em relacdo ao seu saber e agir ambiental, e como uma
ferramenta sensibilizadora para o desenvolvimento de uma percepcdo que esteja ligada a

uma tomada de consciéncia critica ambientalmente.

Pensando na funcdo didatica do uso da percepcdo ambiental pelo docente no
ensino da tematica ambiental, acreditamos que considerar esta realidade perceptiva € tornar
possivel o desenvolvimento de acdes educativas contextualizadas que gerem interesse nos
alunos. Os dados levantados pela percepgdo ambiental dos alunos podem servir como
subsidios para auxiliar a pratica pedagdgica dos professores, permitindo que 0s mesmos
planejem estratégias efetivas de tomada de consciéncia ambiental, buscando possibilitar a
apropriacdo dos conhecimentos ambientais integrados a realidade social através do
processo educativo contextualizado. Isso vai ao encontro do que diz Marczwski (2006) ao
falar da potencialidade da percepcdo ambiental como ferramenta pedagdgica:

O trabalho de pesquisa em percep¢do ambiental, aplicado ao corpo discente de
uma escola, € capaz de instrumentalizar pedagogicamente a institui¢do de ensino,
de modo a oferecer elementos para uma acéo direcionada ao corpo docente, que,
por sua vez, pode organizar e estruturar com maior objetividade o conhecimento
e as préticas escolares (MARCZWSKI, 2006, p.50).

Dessa forma, podemos compreender que os subsidios gerados pelo uso dessa
ferramenta sdo capazes de identificar nos alunos as reais necessidades, as expectativas e as
relagbes que eles estabelecem com o meio ambiente, permitindo a contextualizagdo do
ensino e a participacdo efetiva dos alunos. Varios estudos vém apontando que parte das
dificuldades enfrentadas no ensino da tematica ambiental podem estar ligada a auséncia do
uso dessa ferramenta em seu plano de acdo (MARCZWSKI, 2006; PEREIRA;
FARRAPEIRA; PINTO, 2006; SILVA et al. 2009).
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Para uma melhor compreensdo sobre a potencialidade da mesma, & necessario
compreender os multiplos fatores ligados a constituicdo da percep¢do ambiental. Conforme
ja esclarecido no referencial tedrico, o processo de percepcdo nao depende apenas dos
fatores sensoriais para sua formacdo, mas também depende de outros fatores ligados aos
aspectos cognitivos dos individuos, que por sua vez, sdo dependentes dos contextos
historicos, culturais e sociais. Muitos trabalhos que envolvem a teméatica ambiental vém
esclarecendo a influéncia crucial desses fatores na constituicdo da percepcdo ambiental dos
individuos (PINHEIRO, 1997; BITENCOURT et al. 2011; MANCIO, 2008; ALVES;
NISHIDA, 2003). A partir da constatacdo do papel dessas influéncias é possivel ter uma
visdo mais clara sobre a percepcdo ambiental dos individuos, para que a partir dessa
ferramenta, possam ser embasados processos de ensino sobre a tematica ambiental que se
baseiem em um contexto real, que despertem 0 interesse do aluno e favoreca uma
aprendizagem efetiva, colaborando assim, para que os alunos desenvolvam uma maior

tomada de consciéncia ambiental.

Entre os fatores que influenciam na constituicdo da percepcdo ambiental e que
apareceram com maior frequéncia nas pesquisas envolvendo o tema, temos: as
caracteristicas das paisagens naturais ou humanizadas vivenciadas pelos individuos, as
relacBes sociais e econdmicas que acontecem no lugar de vivéncia do individuo, a
compreensdo das questbes ambientais do universo local/global, e os saberes populares de
determinado local ou grupo coletivo.

Caracteristicas das Paisagens Naturais ou Humanizadas Vivenciadas Pelos

Individuos

Vaérios estudos vém clarificando o papel das influéncias das caracteristicas das
paisagens no processo de formacdo da percepcdo ambiental dos individuos (DIAZ
PINEDA et al., 1973; RELPH, 1979; GUIMARAES, 2009; MARCOMIN; SATO 2016).
O entendimento desse papel permite o fornecimento de informagdes que podem subsidiar
0s processos formativos na area ambiental (SATO, 2016). Isso vai ao encontro ao que

Guimaraes (2009, p.7) concluiu em seu trabalho:

A paisagem como a percepg¢ao plurisensorial de um sistema ecologico”, de acordo

com Diaz Pifieda et al. (1973), concep¢do fundamentada na visdo geossistémica,

sendo a paisagem um ambiente potencial e efetivo de ensino-aprendizagem
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dirigida e incidental, no sentido de sensibilizar e motivar novas experiéncias e

novos padrdes de condutas pré-ambientais.

Outros estudos vém ao encontro dessa discussdo, ao demonstrarem a importancia
de levar em consideracdo as maneiras pelas quais os individuos interpretam e valoram a
paisagem natural ou artificial vivenciada, antes de iniciar o processo educativo no ambito
ambiental (MACHADO, 1996; MELAZO, 2005). Este desvelamento sobre a valoracdo das
paisagens, obtido na sondagem da percepcdo ambiental, abriga diversos contextos
pertinentes a realidade do aluno fornecendo pistas que possibilitardo a acdo pedagdgica que

vise 0 aperfeicoamento da percepcdo ambiental do individuo.
Saberes Populares

Outro fator apontado pelos estudos que envolvem a teméatica ambiental
(NOGUEIRA et. al, 2015; TROPIA; XAVIER; AZEVEDO; FLOR, 2013) como
influenciador da constituicdo da percepcdo ambiental dos individuos, sdo os saberes
populares de determinado local ou de grupos coletivos. Pinheiro (2004, p.388) ao
considerar que estes saberes influenciam o comportamento dos individuos em relacdo ao
ambiente, considera imprescindivel seu entendimento para propor atitudes e métodos que
busquem a conservacdo ambiental. Tropia, Xavier e Flor (2013, p.4) reforcam essa ideia ao
entender que o levantamento desses conhecimentos culturais que os estudantes trazem
consigo para a sala de aula criam condigdes concretas para a apropriacdo dos

conhecimentos, pois permite fazer relacoes significativas com os contetdos apresentados.

O uso da percepcdo ambiental fornece importantes contribui¢cGes sobre os saberes
populares de uma comunidade, fornecendo um rol de informagdes que podem estabelecer o
dialogo com o conhecimento cientifico, com o objetivo de produzir novos conhecimentos
em relacdo ao conhecimento local. Este novo conhecimento se da através da articulacéo
entre 0 conhecimento cientifico e o saber popular, valorizando os conhecimentos que 0s
alunos trazem para que juntos possam construir conhecimentos que contribuam para a
sustentabilidade do ambiental local (MANCIO, 2008). Dessa forma, esses saberes, apesar
de ndo validados pela ciéncia e, portanto, ndo valorizados pela academia, podem ser
considerados uma fonte de conhecimentos que, mediado pelo conhecimento cientifico,

podem dialogar com os saberes escolares (CHASSOT, 2006). Essa mediacdo encontra na
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escola o ambiente para promover essa negociacdo de significados entre o conhecimento

popular e o cientifico.
Articulagéo entre o Local e o Global

Outro fator influenciador na percep¢do ambiental dos individuos que encontramos
nos trabalhos voltados a teméatica ambiental foi a forma que é apresentada a articulacéo das
questdes ambientais do contexto local e global. Ortolan e Neckel (2013, p.7) esclarecem
que a auséncia de incentivos aos conhecimentos locais e sua biodiversidade prejudica a
forma que os alunos percebem o ambiente vivenciado. Este fato vai ao encontro de
problemas constatados no ensino da tematica ambiental. Pesquisas referentes a analise de
projetos de educacdo ambiental implementados nas escolas publicas e de livros da mesma
area, apontam que muitos desses projetos e materiais apresentam conteddo desconexo a
realidade vivenciada pelos alunos, prejudicando o seu processo de aprendizagem e
contribuindo para formacao de uma consciéncia ambiental precaria (MARCZWSKI, 2006;
MENDONCA; TRAJBER, 2006; MARTINS; GUIMARAES, 2002). Este fato corrobora
para que os alunos desenvolvam uma realidade perceptiva reduzida, ndo conseguindo
estabelecer as interlocucbes entre as relagbes sociais e ambientais que 0s cercam
(MENDES; PAOLLI, 2018).

Muitos tedricos apontam que é primordial que os educandos sejam capazes de
refletir sobre sua realidade ambiental para depois expandir para o contexto mais amplo
(PITANO; NOAL, 2015; DIAS; BONOTTO, 2012; CAVALCANTE; FARIAS 2010).
Pitano e Noal (2015; p.69) acreditam que ndo basta ter o conceito a ser ensinado se o aluno
ndo vé a possibilidade de utilizad-lo em sua vida pratica. Os pesquisadores mencionados
acreditam que é através das mualtiplas relagdes vivenciadas que o aluno encontra subsidios
para construir conceitos, que ao serem compreendidos, poderdo sair do universo local e

alcancar o global. Santos (1997, p. 131) corrobora para elucidagéo deste fato:

O nivel global e o nivel local do acontecer sdo conjuntamente essenciais ao

entendimento do mundo e do lugar. Mas o acontecer local é referido ao acontecer

global.
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Dessa forma, podemos dizer que é necessario que o espaco vivenciado pelos alunos
seja 0 ponto de partida para o desenvolvimento das questbes ambientais, promovendo,

assim, a compreensdo da realidade local no contexto global.
Fatores Socioecondmicos

Os fatores socioecondmicos podem ser considerados como fatores preponderantes
na constituicdo da percepcdo ambiental dos individuos, influenciando suas condutas e
invertendo muitas vezes seus valores culturais e ambientais (MELAZO, 2005). Sao varios
o0s estudos que demonstram essa influéncia, levando a percepc¢des ambientais distorcidas e
contribuindo com a grave crise ambiental que estamos enfrentando (ALVES; NISHIDA,
2003; DIAS; ROSA; DAMASCENO, 2007; MASSENA; MARINHO, 2011; LUCIO,
2010; VIEIRA, 2016;).

Um exemplo da influéncia socioeconémica na percepcdo ambiental dos individuos
foi demonstrado por Vieira (2016, p.15) que constatou a influéncia da venda de produtos
florestais pelos nativos da comunidade. Foi observado que essa atitude “comercial” alterou
a percepcdo dos individuos, reduzindo a visdo conservacionista e contribuindo para os

danos ambientais no ambiente que os cerca.

Diante disso, a utilizacdo da percepcdo ambiental pode desvelar como esses
fatores, apresentados neste capitulo e que estdo ligados ao contexto social, histérico e
cultural, influenciam o comportamento e o julgamento dos individuos frente a questdes
ambientais. Tais informacgdes podem auxiliar na elaboracdo de estratégias didaticas que
contribuam para a sustentabilidade ambiental. Isso encontra aporte tedrico em Vigotski que
considera fundamental a andlise da construcéo historico-social (signos), para investigar a
consciéncia humana (RIVIERE, 1987, p.93), ou seja, compreender a percepcdo dos
sujeitos no ato de construcdo de sua consciéncia pode nos fornecer subsidios para
aprimorar a percepcdo ambiental dos individuos, buscando uma formacdo de valores e

atitudes favoraveis ao meio ambiente.

Neste capitulo, vimos que o que 0 uso da percep¢do ambiental é uma ferramenta
importante para propor agdes educativas em relagdo ao ensino da temética ambiental.
Acreditamos que o uso dessa ferramenta no ensino encontra aporte na teoria histérico-

cultural de Vigostki. Sendo assim, para fundamentar nossa argumentacao, faremos a seguir
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0S apontamentos gerais sobre a teoria de Vigotski, para entdo, balizado por este referencial,
aprofundar nosso entendimento sobre a percepgdo e a sua importancia no processo de

ensino.
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CAPITULO 2. APRENDIZADO EM VIGOTSKI

Com base no referencial vigotskiano, esta pesquisa procurou estabelecer pontos de
balizamento entre 0 mesmo e o uso da percep¢do ambiental, como uma forma de ratificar o
uso da percepcao ambiental como ferramenta para propostas educativas. Dessa forma, neste
capitulo serd explorada a perspectiva de aprendizagem e desenvolvimento defendida por

Vigotski para uma melhor compreenséo sobre o tema.
2.1 Breve Biografia de Lev Semyonovich Vigotski

Lev Semyonovitch Vigotski nasceu em 5 de novembro de 1896, na cidade de Orsha,
no nordeste de Minsk, na Bielo-Russia. Formou-se em Direito 1917 na Universidade de
Moscou, mas especializou-se, e foi professor, em literatura e psicologia. Desde entdo, até
1923, lecionou literatura e psicologia, além de ministrar diversas palestras sobre os problemas
da literatura e ciéncia (VIGOTSKI, 1988).

No ano de 1924 Vigotski se muda para Moscou, onde trabalhou no Instituto de
psicologia. Nesse periodo ele aprofunda seus estudos em linglistica, sociologia, psicologia,
filosofia e artes. No ano de 1925, Vigotski constitui um grupo de pesquisadores que
realizaram uma série de investigacGes nas areas da psicologia e no estudo de anomalias fisicas
e mentais. Mais tarde, interessou se pela medicina e cursou a medicina, iniciando em Moscou
e terminando em Kharkov na Ucrania (VIGOTSKI, 1988). Morreu de tuberculose em 1934,
aos 38 anos, deixando uma grande producédo intelectual que foi aprimorada e disseminada
pelos seus colaboradores. Entre os colaboradores mais notaveis podemos citar Aleksandre
Luria e Alexis Nikolaevich Leontiev.

Segundo Martins (2010) toda a vasta producdo tedrica de Vigotski esteve
comprometida com a consolidacdo de uma ciéncia da educacdo a servico do pleno
desenvolvimento dos individuos. O trabalho mais prestigiado de Vigotski € o Pensamento e
Linguagem, publicado logo depois de sua morte. Ele desenvolveu pela primeira vez uma
teoria baseada na semiotica da cultura do desenvolvimento da linguagem que antecipava a
psicologia genética de Piaget (LEV VYGOTSKY ARCHIVE, 1999).

Devido a varios fatores, inclusive a tensdo politica entre os Estados Unidos e a Unido
Soviética apds a Segunda grande Guerra, o trabalho de Vigotski permaneceu desconhecido
por grande parte do mundo ocidental durante décadas. Apds o fim da Guerra Fria, o legado de

Vigotski comecou a ser revelado (MARXISTS INTERNET ARCHIVE, 2008).
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No Brasil, & ascensdo da popularidade das ideias elaboradas por Vigotski e seus
colaboradores, denominada de psicologia historico-cultural, se deu ha cerca de 30 anos. Hoje
em nosso pais, a teoria de Vigotski tem sido investigada e utilizada em diferentes niveis de
ensino, percorrendo a educacdo infantil, ensino fundamental, médio, técnico, superior, ensino
nédo formal e a educacéo especial.

Na atual pesquisa também investigaremos a contribuicdo vigotskiana no processo de
ensino, neste caso, ligado ao ensino da tematica ambiental. Acreditamos que o arcabouco
tedrico vigotskiano traz elementos importantes para a elucidacdo da importancia do uso da
percepcdo ambiental como uma ferramenta para propor atividades educativas no ensino da
teméatica ambiental que promovam um ensino efetivo, proporcionando aos alunos a
compreensdo plena da realidade vivenciada e estimulando os alunos a desenvolverem uma
consciéncia ambiental critica.

Sabendo da necessidade da compreensdo das principais ideias vigotskianas sobre
aprendizagem e percepcao para a discussao a que se propde o atual trabalho, veremos a seguir
um breve resumo sobre tais ideias.

2.2 A Psicologia Historico-Cultural de Vigotski

Vigotski construiu sua teoria tendo por base o desenvolvimento do individuo como
resultado de um processo sécio-historico, sendo essa teoria considerada histérico-cultural.
Isso quer dizer que o desenvolvimento cognitivo ndo pode ser entendido sem referéncia ao
contexto social e cultural no qual ele ocorre (MOREIRA, 2011). Como ja mencionado no
trabalho, o tedrico em questdo acreditava que o desenvolvimento de processos mentais
superiores tem origem em relacBes sociais, sendo que as conversdes dessas relacGes € que
promoverd desenvolvimento cognitivo dos sujeitos para 0S processos mentais superiores
(VIGOTSKI, 2001).

Portanto, 0 homem é um ser social, e a cultura na qual se insere vai indicar
suas possibilidades na constituicdo de si mesmo e no conhecimento do mundo que o cerca. O
processo de construgdo de conhecimento é aqui entendido como processo de internalizacao
dos signos (sistemas simbdlico-culturais), que necessita de uma participacéo ativa de nossos
sentidos. Portanto, focalizar a percepcao dos sujeitos no ato de construgdo de sua consciéncia
pode nos fornecer ‘pistas’ de como esse processo se realiza.

Trazendo isso para o contexto escolar e para a relacdo de ensino e aprendizagem,

podemos concluir que os estudantes trazem seus conhecimentos, e a funcdo do professor, no
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entender de Vigotski (2001), consiste em mediar as interagcGes que ocorrem em sala de aula, a
ponto de proporcionar atividades que levem ao desenvolvimento de novos niveis das fungdes
mentais e a apreensdo dos conceitos cientificos apresentados. Vigotski defende que o aluno
aprende melhor quando € confrontado com tarefas que impliqguem um desafio cognitivo ndo
muito discrepante, ou seja, que se situem naquilo a que o psicologo soviético chama de zona
de desenvolvimento proximal. Essa zona é definida por Vigotski como a distancia entre o
nivel de desenvolvimento cognitivo real do individuo, tal como exemplificado por sua
capacidade de resolver problemas independentemente, e o seu nivel de desenvolvimento
potencial, tal como exemplificado por meio da solugéo de problemas sob orientagdo ou em
colaboracdo com companheiros mais capazes (VIGOTSKI, 1988).

Portanto, os problemas apresentados precisam ter significados e sentidos para 0s
alunos, para que haja a apropriacao de conhecimentos historicamente construidos e, com eles,
a compreensdo e superacdo do problema em questdo. Esta teoria tem implicagdes importantes
no processo de instrucdo: o professor deve proporcionar aos alunos a oportunidade de
aumentarem as suas competéncias e conhecimento, partindo daquilo que eles ja sabem,
levando-os a interagir com outros alunos em processos de aprendizagem cooperativa. Dessa
forma, conhecer a percep¢do ambiental dos alunos € necessario para que o professor possa
fazer essa mediacdo, entre 0s conhecimentos presentes nesta percepcdo e 0S NOVOS
conhecimentos trazidos pelo professor, objetivando o aperfeicoamento da percepgéo
ambiental desses individuos, almejando o desenvolvimento de uma formacdo solida e
comprometida com as questdes ambientais.

Neste capitulo foram apresentados brevemente os pilares que sustentam o referencial
vigotskiano. Vimos que essa teoria aponta para a valoracdo dos conhecimentos que os alunos
trazem consigo, para que a partir desses conhecimentos, os alunos possam desenvolver o
processo de apropriacdo dos conceitos cientificos. Sendo assim, qual deve ser o papel da
escola nesse processo? Quais sdo as etapas percorridas pelos alunos para que possam
efetivamente se apropriar dos conceitos cientificos? Como o conhecimento deste processo
pode contribuir no ensino da tematica ambiental? Buscamos responder essa demanda de

informacdes nos itens a seguir

2.3 A Formagcao dos Conceitos Cientificos
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A formacdo de conceitos é um processo complexo que envolve o desenvolvimento de
fungdes psicoldgicas superiores como a percepcdo (VIGOTSKI, 2009, p. 289). Dessa forma,
esta secdo objetiva elucidar os fatores responsaveis pela constituicdo da percepcao.

Conforme ja citado neste trabalho, as funcGes psicoldgicas superiores sdo mediadas
culturalmente, o comportamento derivado dessas funcGes esta aberto a maiores possibilidades.
O conhecimento é resultado da interagdo social; na interacdo com os demais se adquire a
consciéncia de si mesmo, aprende-se 0 uso de simbolos que permitem pensar de forma cada
vez mais complexa. Para Vigotski, quanto mais e maior a interacdo social, mais consistentes
tornam-se essas funcBes psicoldgicas superiores. A diferenca principal entre as operagdes
psicoldgicas inferiores e superiores se da pelo fato que o ser humano ndo se relaciona
unicamente de forma direta com o seu ambiente, ou seja, ndo utiliza apenas das caracteristicas
inatas presentes nas operacGes psicoldgicas inferiores, como fazem os animais que apenas
respondem aos estimulos sensoriais, mas também se relaciona com o ambiente através e
mediante a interacdo com os demais individuos, formando a percep¢do, memoria, raciocinio
elaborado, funcbGes denominadas superiores e que estdo presentes apenas nos seres humanos.
(VIGOTSKI, 2001).

A teoria de Vigotski tem como vinculo principal do processo de aprendizagem a
formacdo de conceitos. A formacdo dos conceitos para o tedrico depende das funcgdes
psicoldgicas superiores que através das interacdes sociais, promove a internalizacdo desses
conceitos, transformando-os em uma apropriacao individual. Esse processo inicia-se desde a
primeira infancia, onde encontramos a raiz para o desenvolvimento dos processos que podem
dar lugar, mais tarde, a formacdo de conceitos, desenvolvendo plenamente apenas na
adolescéncia, quando é possivel a transicao definitiva ao pensamento conceitual (MOREIRA,
2011).

Para compreender melhor a formacdo destes conceitos, Vigotski (1988) prop6s um
estudo experimental sobre o tema, envolvendo trezentas pessoas, formadas por criangas,
adultos e individuos portadores de disturbios patol6gicos. A partir das conclusdes do estudo, o

teorico elaborou trés fases basicas para a formacgéo de conceitos.

A primeira fase ocorre no estagio infantil. Conhecida como agregagdo desorganizada
ou amontoado, 0 agrupamento de objetos é feito sem qualquer fundamento. A palavra

corresponde a um conglomerado sincrético e vago de objetos isolados. Vigotski nos esclarece:
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A formagéo de uma pluralidade ndo informada e ndo ordenada, a discriminagéo de
um amontoado de objetos. Esse amontoado de objetos a ser discriminado pela
crianca, a ser unificado sem fundamento interno suficiente, sem semelhanca interna
suficiente e sem relacdo entre as partes que o constituem, pressupde uma extensao
difusa e ndo direcionada do significado da palavra (ou do signo que a substitui) a
série de elementos externamente vinculados nas impressdes da crianca mas
internamente dispersos (VIGOTSKI, 2001, p. 173).

Na segunda fase, denominada pensamento por complexos, a crianga comega a
abandonar o sincretismo e os objetos comecam a serem agrupados. E um pensamento
coerente, porém diferente do pensamento por conceitos que trabalha com elementos concretos
e fatuais, ndo abstratos. Este € um importante ponto de diferenca entre um complexo e um
conceito. O pensamento por conceitos s6 ocorrerd na época da adolescéncia, quando é
possivel a transicdo definitiva ao pensamento conceitual. Existe nesta fase uma sequéncia de
estagios que se sucedem em funcéo das relacdes estabelecidas entre os objetos: — associativa,
ligada a qualquer tipo de atributo que relacione o objeto especifico com outros objetos
presentes; de colecOes, relacionadas a atributos que tornem os elementos diferenciados, porém
passiveis de serem agrupados por alguma caracteristica (cores, tamanho e forma) (cor, forma,
etc.); em cadeia, em que as associacOes, feitas a partir de sequéncias de atributos (cores,
formas, tamanho, etc.), levam ao estdgio do complexo difuso quando esses atributos vao
sendo modificados de forma vaga, flutuante e aparentemente ilimitada (MOREIRA apud
GASPAR, 1998). O ultimo estagio desta fase é o pseudoconceito, que é ainda um complexo,
porque a generalizacdo formada na mente da crianca, semelhante a um conceito, ndo tem
ainda todas as suas caracteristicas como, por exemplo, a abstracdo. O pseudoconceito forma o
elo entre o0 pensamento por complexos e os conceitos verdadeiros (CARVALHO, 2012).

A terceira fase, denominada conceitos potenciais, € caracterizada por ser resultante de
uma espécie de abstracdo e isolamento de tracos comuns dos objetos. 1sso se da a partir do um
pensamento pratico em busca de significados funcionais e no agrupamento por grau maximo
de semelhanca. Antecede a fase da formacdo do conceito propriamente dito, que se dara
quando os tragos abstraidos desta fase forem sintetizados e resultarem no principal
instrumento do pensamento (VIGOTSKI, 2001, p.68).

A psicologia histérico-cultural de Vigotski acredita que cabe a escola possibilitar a
apropriacdo do conhecimento objetivo do aluno. Dessa forma, o desafio que se coloca para a
escola, no ambito da tematica ambiental, € promover um desenvolvimento conceitual que
promova o aperfeicoamento da percepcdo ambiental dos alunos, para que 0s mesmos possam

avancgar para uma tomada de consciéncia ambiental critica, que preze por a¢des favoraveis ao
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ambiente. Sendo assim, é necessério que o professor detenha uma rica formacao sobre a area
ambiental, mas que também possua conhecimentos ligados ao processo de aprendizagem,
como os apresentados nesta secdo sobre os elementos e as etapas fundamentais na formacéo
de conceitos, segundo o referencial vigotskiano.

A seguir faremos uma breve discussao sobre a importancia dos conceitos espontaneos
para a apropriagdo dos conceitos cientificos, além de destacar o papel do professor durante

este processo.

2.4 Conceitos Espontaneos e Conceitos Cientificos

Em seus aprofundamentos a propdsito da construcdo dos conceitos, Vigotski coloca
em evidéncia as relacdes existentes entre os conceitos espontaneos (cotidianos) e cientificos.
O tedrico em questdo aponta dois sistemas de formacdo conceitual: um baseado em categorias
difusas ou probabilisticas, relacionadas a contextos particulares, e outro em conceitos
classicos, ou logicamente definidos (VIGOTSKI, 2001, p.246). Vigotski enfatiza a interacdo
dindmica entre estes dois sistemas, que acontece numa via de médo dupla: os conceitos
cientificos possibilitam realizacdes que ndo poderiam ser efetivadas pelo conceito espontaneo
e vice-versa. Ou seja, 0s conceitos cientificos ndo sdo assimilados em sua forma ja pronta,
mas sim por um processo de desenvolvimento relacionado a capacidade geral de formar
conceitos, ja existente no sujeito. Por sua vez, este nivel de compreensdo esta associado com o
desenvolvimento dos conceitos espontaneos. Dessa forma, podemos entender que o conceito
espontdneo é necessario para a aprendizagem dos conceitos cientificos, devendo ser
considerado o ponto de partida para o aprendizado.

Cabe ao professor, promover a articulacdo entre 0s conceitos espontaneos que 0s
individuos trazem consigo com os cientificos veiculados na escola, por meio de atividades
planejadas e desenvolvidas em situacfes nas quais 0s alunos possam ter a dimensao concreta
da realidade e dos fen6menos estudados.

Pensando no ensino da tematica em questdo e na percepcdo ambiental como
ferramenta para propostas educativas, podemos dizer que o professor podera utilizar os dados
oriundos do levantamento da realidade perceptiva dos alunos e utiliza-lo como ponto de

partida para o ensino dos conceitos cientificos ligados a tematica.
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A valoracéo do teor dos dados levantados pelo uso da ferramenta, e que servird como

ponto inicial para o processo de ensino, é ainda mais endossado pelo conceito de percepcéao

que Vigotski traz em sua teoria, e que sera apresentado a seguir.

2.5 A Percepcéao na Perspectiva Sociocultural de Vigotski

E necessario esclarecer o conceito de percepcéo e fazer um breve resumo histérico
da investigacdo deste conceito no campo da psicologia, antes de investigarmos a percepc¢ao
segundo os pressupostos vigotskianos.

O termo percepcao é derivado do latim perception, e pode ser definido, segundo o
dicionario AURELIO (FERREIRA; 2004 p. 1575), como sendo “o ato ou efeito de
perceber; combinacdo dos sentidos no reconhecimento de um objeto; recepcdo de um
estimulo; faculdade de conhecer independentemente dos sentidos; sensacdo; intuicdo;

ideia; imagem; representacao intelectual”.

Na definicdo acima, ja fica claro a ideia de percep¢do como sendo um processo de
interacdo entre o ser humano e o ambiente onde ocorre a captacdo das informacdes do
ambiente por meio dos nossos cinco sentidos: audicdo, paladar, olfato, visao e tato. Essa
concepcdo que os estimulos externos eram os responsaveis pelo comportamento do
organismo humano esteve presente nas primeiras vertentes da psicologia e predominou
durante muito tempo conforme nos indica o histérico da pesquisa sobre o assunto. O

trabalho de Campos (2013, p.39) nos esclarece isso:

O uso dos sentidos no reconhecimento de um objeto e resposta a estimulos revela
a base conceitual desenvolvida originalmente nos campos da psicologia, mais
enfaticamente, da psicologia comportamentalista, que inclusive abrigou por um
longo tempo os interesses de pesquisa.

Para o psicologo americano Julian Hochberg (1973, p.11), considerado um dos
principais pesquisadores nesta area, “a percep¢do ¢ um dos mais antigos temas de
especulacéo e pesquisa no estudo do homem [...] Estudamos a percep¢do numa tentativa de
explicar nossas observagdes do mundo que nos rodeia”. Até mesmo antes do surgimento da
psicologia como ciéncia, muitos fisiologistas e fisicos produziram trabalhos na area da
percepcdo, e que depois serviram de base para a psicologia perceptual. Sendo assim,
podemos corroborar com a assertiva acima que o enfoque dos estudos, durante os séculos

XIX, estava voltado para o entendimento dos mecanismos fisicos e biolégicos do
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fenomeno, que segundo Hochberg (1973, p.12), “da conta de explicar completamente o
mundo e o que nele existe”.

No primeiro laboratorio de psicologia experimental do mundo, fundado em 1879 na
Universidade de Leipzig, na Alemanha, o médico e psicologo alemdo Wilhelm Wundt
(1832-1920), usualmente citado como o pai da psicologia cientifica, dedicou suas
pesquisas ao estudo da percep¢do humana. O foco desses estudos estava como o proprio
autor apresenta, nos estimulos externos e internos responsaveis pelos comportamentos dos
organismos (SIMOES; TIEDEMANN, 1985).

Esse enfoque biofisico e comportamentalista, centrado na visdo mecanicista da
ciéncia moderna, influenciou também as vertentes da psicologia que passaram a estudar a
percepcao. Primeiramente, as mais tradicionais, como: o interseccionismo (mentalismo) e
o estruturalismo, preocupadas em descobrir “moléculas irredutiveis” da cognicdo; o
behaviorismo, cujo foco sdo comportamentos diretamente observaveis como respostas a
estimulos ambientais, e a propria psicologia ambiental, que, principalmente na sua fase
inicial, adotou o principio dessas abordagens (MARIN, 2008).

Segundo Marin (2008) o inicio da superacdo comportamentalista em que se
encontravam os estudos da percep¢do humana na psicologia, se deu com a admisséo e
valorizacéo dos principios da Gestalt, surgidos na Alemanha, na primeira metade do século
XX. Esses principios ddo énfase a ideia de que é através do todo, ou melhor, € na
percepcdo da totalidade que a razdo pode tornar inteligivel uma imagem ou conceito.
Assim, a experiéncia nao pode ser entendida pela simples analise de seus componentes; 0
organismo agrega algo a experiéncia que ndo esta contido nos dados sensoriais captados de
forma imediata (CAMPOS, 2013).

Desta forma, sentimos a necessidade de construir o historico sobre os estudos em
percepcdo até aqui apresentados, com o objetivo de mostrar um consenso até entdo, da
comunidade cientifica, em atribuir o comportamento humano a aspectos fisiologicos e
morfologicos dos individuos, desconsiderando as interagdes sociais de tais. Luria (1990)
afirma que apesar da contribuicdo proporcionada pelas pesquisas nessa perspectiva,
desconsiderar as interagdes sociais causaria caréncia nas explica¢fes, pois estaria
descartando a origem social dos processos mentais superiores Como a percepcao.

Luria, colaborador de Vigotski, ao se referir as interacdes sociais, busca seu aporte

tedrico nas ideias de Vigotski, que em sua obra “Psicologia da arte”, nos esclarece que o
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processo de percepcdo € um processo de pensamento completo e integrado, e ndo apenas
sensivel aos estimulos externos. Tal pensamento encontra-se fundamentada em sua tese
principal, de que todas as funcdes psicoldgicas superiores, como € 0 caso da percepcao, Sao
formadas nas relagdes entre os seres humanos. Vigotski (2000b, p.35) afirma que “as
fungdes psicologicas superiores criam-se no coletivo”, ou seja, sdo construidas pela
estrutura social. Luria (1990) ainda salienta que o pensamento vigotskiano conclui que a
formacéo das funcbes psicoldgicas superiores devem ser procuradas nas relagdes sociais
que o individuo estabelece com seu mundo exterior.

Vigotski acredita que 0 homem age em seu ambiente ndo apenas se adaptando, mas
também estd sujeito as mudancas da cultura humana, mudando seus processos mentais
através de novas atividades e praticas sociais. Segundo o pensamento deste tedrico, as
formas sociais da vida humana afetam o desenvolvimento mental do individuo. Podemos
notar isso no processo de desenvolvimento da crianga em contato com as coisas do mundo
- produtos histéricos do trabalho social — quando se apropria de diversos mediadores
culturais, das mais variadas ferramentas, e apresentam novas maneiras de acdo, novos
problemas a serem resolvidos, novas formas de comportamento, novos métodos de captar
informacdes e novos sistemas de refletir a realidade sdo produzidos (CAMPOS, 2013).
Sendo assim,

[...] comeca com a mobilizagdo das fun¢bes mais primitivas (inatas), com seu
uso natural. A seguir, passa por uma fase de treinamento, em que, sob a
influéncia de condicGes externas, muda sua estrutura e comeca a converter-se de
um processo natural para um “processo cultural” complexo, quando se constitui
uma nova forma de comportamento com a ajuda de uma série de dispositivos
externos. O desenvolvimento chega, afinal, a um estagio em que esses
dispositivos auxiliares externos sdo abandonados e tornados indteis, e o
organismo sai desse processo evolutivo transformado, possuidor de novas formas
de comportamento (VIGOTSKI & LURIA, 1996, p. 215).

Podemos compreender, segundo 0s pressupostos vigotskianos, que O
desenvolvimento da percepgdo, como qualquer outra funcdo psicologica superior estd
sujeita as transformacgdes ocorridas em seu contexto histérico-cultural.

No seu livro “A formagdo social da mente”, em seu capitulo 2 que trata sobre o
desenvolvimento da percepcdo e da atencdo, Vigotski demonstra que ainda em estagios
muito precoces do desenvolvimento, a linguagem e a percepc¢éo estdo ligados (VIGOTSKI,
1991, p. 25). Ele ainda ressalta nesta obra que o tipo de percepgao encontrada nos humanos
é diferente da encontrada em outros animais, j& que o mundo observado pelos seres

humanos ndo é visto simplesmente em cor e forma, mas também como um mundo com
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sentido e significado. Vigotski exemplifica isso através de uma analogia com a imagem de
um relégio:

N&o vemos simplesmente algo redondo e preto com dois ponteiros; vemos um
relégio e podemos distinguir um ponteiro do outro. Alguns pacientes com lesdo
cerebral dizem, quando veem um reldgio, que estdo vendo alguma coisa redonda
e branca com duas pequenas tiras de ago, mas sdo incapazes de reconhecé-lo
como um reldgio; tais pessoas perderam seu relacionamento real com os objetos.
Essas observacfes sugerem que toda percepcdo humana consiste em percepcdes
categorizadas ao invés de isoladas. (VIGOTSKI, 1998, p.25)

A percepcao na perspectiva de Vigotski é formada a partir das interligacdes entre as
funcBes psicologicas superiores do pensamento, que possuem uma base biolégica, mas tem
na interagdo do individuo com o meio, através de atividades mediatizadas por
instrumentos, signos e simbolos do meio vivido pelo individuo, o principal fundamento do
seu desenvolvimento. Assim quando percebemos elementos do mundo real relacionamos
estas percepcOes a nossas informacgdes que estdo presentes no aparato psicologico. O
objeto é percebido como uma entidade completa e ndo como um amontoado de
informacgdes captadas pelos sentidos. Este fato esta relacionado aos objetos, eventos e

situacOes vivenciadas pelo individuo ao longo da sua vida.

A percepcdo humana é uma das fungdes psicoldgicas superiores, coexistindo com
outras como: sensacdo, atencdo, memoria, pensamento, linguagem e imaginagdo. Tais
fungdes cognitivas estdo profundamente ligadas entre si, formando um sistema dinamico e
hierarquico no qual a funcdo fundamental é o desenvolvimento do pensamento e a
formagéo de conceitos (VIGOTSKI, 1998).

A percepgdo é parte de um sistema dindmico de comportamento, por isso,
a relacdo entre as transformacfes dos processos perceptivos e as
transformacdes em outras atividades intelectuais, tais como, a

consciéncia, 0 pensamento, e a memoria, € de fundamental importancia
(VIGOTSKI, 1998, p.25).

Em sua obra “Teoria e método em Psicologia” Vigotski (2004) deixa claro que ¢
dificil considerar a percepcdo como uma unidade de um sistema, ou seja, dissociada das
outras funcdes psicoldgicas superiores: “impossivel distinguir onde a percepgdo superficial
termina e onde comeca a compreensao em relacdo a um objeto determinado (na percepgéo
estdo sintetizados, fundidas as particularidades estruturais do campo visual e da

compreensdo) (...) ibidem, p. 126)”.
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Podemos concluir dessa forma que, segundo o0s pressupostos vigotskianos, é
impossivel separar a percep¢do das outras fungdes mentais, j& que tais possuem conexdes

intrinsecas e permanentes entre si:

(...) a percepcdo do homem atual se transformou em uma parte do pensamento
em imagens, porque a0 mesmo tempo em que eu percebo vejo o que eu percebo.
O conhecimento do objeto é simultaneo a percepgdo do mesmo, e vocés sabem
que esforgos sdo necessarios no laboratorio para separar um do outro: uma vez
que a percepgdo estabelece novas formas de relacdo com outras funces, entra
em complicadas combina¢fes com novas funcfes e comega atuar em conjunto
com elas como um sistema novo, que se revela bastante dificil de decompor e
cuja desintegragdo sO pode ser observada na patologia. (VIGOTSKI, 2004, p.
110)

A partir da compreensao vigotskiana de que a percepcao do individuo € o resultado
de um conjunto de funcdes cognitivas interligadas e que se modificam ao longo do tempo,
é possivel atraves da captacdo da percepcao ambiental dos individuos, identificarem as
formas como conduzem seu pensamento, isto é a partir do estabelecimento das relacoes
entre as significacGes atribuidas a percepcdo ambiental e a forma que se da o processo de

construcdo do conhecimento.

Como vimos nesta secdo, a percepcdo dos sujeitos, segundo o tedrico discutido,
esta ligada a todas outras funcdes psicoldgicas superiores, sendo, portanto formada a partir
das vivéncias dos individuos no ambiente, através das funcdes sensoriais e das relacdes
sociais que este sujeito experimenta ao longo da sua vida. Dessa forma, podemos inferir
que ao expressar, por meio de diversos recursos, sua percepcdo em relacdo a determinada
situacdo ou questdao ambiental , os alunos podem demonstrar 0s conceitos ambientais que
estdo relacionados a percepcdo e vice-versa. Sendo assim, ndo podemos afirmar que a
ferramenta produz fielmente a percepgéo que estes alunos possuem, devido a varios fatores
que podem interferir no processo de transposicdo do cognitivo para 0 processo
metodoldgico que se propde a identificar esta percepcdo, seja a escrita, oralidade, desenhos
entre outras. Mesmo assim, acreditamos que a investigacdo através dessa ferramenta pode
dar indicios relevantes de como esse aluno se relaciona com o ambiente. Com essa
premissa apresentada, o capitulo a seguir vem mostrar a articulacdo entre o atual uso dessa

ferramenta como proposta educativa e a teoria vigotskiana.

2.6 A articulacéo entre o uso da Percepcdo Ambiental e a Teoria de Vigotski
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A percepcdo ambiental permite compreender como os individuos constroem
conhecimentos e como s@o sensibilizados sobre a questdo ambiental. Nesse sentido,
conforme ja explicado neste trabalho, € importante ter claro que a constituicdo da
percepcdo ambiental ndo estd pautada apenas na atuacdo dos 6rgdos dos sentidos; ela
também é moldada pela cultura da comunidade em questdo, sendo assim influenciadas por
fatores como: memodria, afetividade, imaginario e experiéncia. 1sso remete ao aporte da
teoria historico-cultural de Vigotski cuja percepcdo de um objeto ou fendmeno se da de
acordo com o significado atribuido pelo sujeito, tratando-se, portanto, de uma realidade

conceituada e ndo material.

Para o psicélogo russo (2000) a nocdo de meio ambiente, a partir de seus estudos
sobre o comportamento de escolha, diz respeito a um determinado espago-tempo histérico,
um lugar definido onde ocorrem as relagcbes dindmicas e as interagdes resultantes das
atividades humanas sobre a natureza (BARBOSA, 2005). Todas as transferéncias nas
relacBes do sujeito com o meio natural e construido constituem o ambiente. Dessa forma,
podemos concluir que os pressupostos nos trabalhos que utilizam a percepcdo ambiental
como ferramenta para propostas educativas, tratados neste trabalho, estdo convergindo com
a teoria de aprendizagem de Vigotski, pois em ambas compreendem que as percepcdes dos
individuos sdo construidas a partir de suas experiéncias e moldadas com referéncia no

contexto historico e cultural vivenciado pelo sujeito.

Sabendo disso, é possivel dizer e entender que cada individuo percebe, reage e
responde diferentemente as a¢fes sobre o ambiente em que vive. Dessa forma, é possivel
inferir que a compreensdo da realidade perceptiva do ser humano; ser sdcio-cultural que
percebe se relaciona, ressignifica, aspira, conhece e atribui sentido ao ambiente em que
vive, possibilitard o desenvolvimento de um trabalho mais focalizado no contexto, na

pratica social do publico-alvo.

Zarveski (2004) reforga a argumentacdo acima ao afirma que estudos focados na
percepcao ambiental sdo fundamentais para a compreensao das inter-relaces entre homem
e ambiente, de suas expectativas, satisfacGes, anseios, julgamentos e condutas, em relagdo
ao espaco que estd inserido. Tais estudos fornecem subsidios para a construgdo de

estratégias que minimizem problemas socioambientais e implementem programas de
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ensino, de forma a assegurar a participacdo dos atores envolvidos no processo de gestdo

ambiental.

Em se tratando de ensino, a escola é o local ideal para a tomada de uma consciéncia
ambiental critica, pois através do dele é possivel construir ou desconstruir significados,
bem como, formular estratégias para mitigar os problemas ambientais. Segundo Dias
(1991), a escola deve ser o lugar onde o aluno € sensibilizado pelas questdes ambientais,
para que fora dela 0 mesmo possa dar continuidade as suas agdes ambientais e assim ir se
formando um cidaddo ético perante a sustentabilidade. Além disso, considerando a visdo
integrada de mundo, no tempo e no espaco, as escolas sobressaem-se como espagos
privilegiados na implementacdo de atividades que propiciem essa reflexdo mais embasada
cientificamente e critica. Com o levantamento da percepcdo ambiental em méos podemos
aprimora-la, através de estratégias didaticas que poderdo levar os individuos a terem
posturas criticas e éticas, possibilitando a mudanca de atitudes e valores que conduzam a

uma maior tomada de consciéncia ambiental.

Os pressupostos da percepcdo ambiental como ferramenta didatica encontram um
campo fértil para estabelecer didlogos com a teoria de Vigotski, ja que os dados levantados
pela ferramenta em questdo podem revelar a realidade perceptiva que 0 sujeito carrega e
que foi apropriado por ele ao longo da sua histdria social e cultural. Segundo Vigotski, o
aluno ao se confrontar com um novo conceito busca seu significado por meio de uma
aproximacdo de um conceito ja internalizado, ou seja, que ja foi apropriado por ele. Sendo
assim, o desenvolvimento do conceito cientifico deve apoiar-se em um conceito
espontaneo ja apropriado pelo individuo, e que aqui estamos considerando como sendo a

realidade perceptiva ambiental, que por sua vez, pode ser revelada pelo uso da ferramenta.

Dessa forma, podemos perceber que os subsidios levantados sobre a realidade
perceptiva dos sujeitos sobre 0 ambiente séo relevantes e essenciais para cumprirem seu
papel educativo, tanto na interface da percep¢do ambiental como ferramenta educativa,
quanto na teoria histérico-cultural de Vigotski, sendo essenciais no processo de ensino

desses dois campos.

Sendo o Curriculo Escolar uma das diretrizes para formulacdo do plano de acéo

docente, a seguir apresentaremos uma sintese do seu papel na visdo socio-histérica e
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caracterizaremos o Curriculo Oficial que rege o sistema educacional investigado nesta

pesquisa; a rede publica de ensino do Estado de S&o Paulo.
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CAPITULO 3. CURRICULO, ACAO DOCENTE E PERCEPCAO AMBIENTAL.

O curriculo escolar tem sido alvo de intenso debate por especialistas na area da
educacédo, que buscam esclarecer seu papel no processo educativo, para que assim possam

legitimar as praticas educativas.

De acordo com as definigdes encontradas em dicionérios para uso comum como o
Michaelis (2004, p.98), curriculo pode ser definido como o “Conjunto de matérias incluidas
em um curso de uma escola, de uma faculdade etc.” ou ainda “Programacdo de um curso”.
Outros, como o dicionario Aurélio (2008, p.168) definem como o “conjunto de matérias

constantes de um curso”.

No entanto, ndo existe uma clara defini¢cdo deste termo, possuindo intensas variagoes
na perspectiva de cada teorico, entre os quais estdo Macedo (2017), Angulo (1994), Veiga
(2002), entre outros. Apesar de todos terem suas divergéncias no sentido de elucidar o termo
discutido, existem pontos de convergéncia que identificam o curriculo como um produto da
selecdo cultural, onde estdo contemplados os mecanismos de avaliagdo, de organizacgéo, e de
distribuicdo dos contetdos programaticos, compreendendo o conjunto de conhecimentos

académicos com os saberes ligados ao processo de ensino-aprendizagem. (AGUIAR, 2017)

O préprio Angulo (1994, p.44), teérico citado acima, define o termo curriculo como
sendo “utilizado para definir um plano, um projeto de educacao, ou para definir um campo de
estudo das ciéncias da educac¢do”. Podemos entender isso como o curriculo sendo um
conjunto de contetdos ou planos programaticos que possibilitam uma educacgéo orientada para
determinados fins. Macedo (2012, p.47) entende que o Curriculo pode ser compreendido
como “um complexo cultural tecido por relagdes ideologicamente organizadas e orientadas”.
Isto significa que nem todas as rotas, acdes e trajetorias curriculares podem ser previstas e
planejadas antecipadamente, pois € necessario levar em consideracdo para sua significacdo as
experiéncias formativas e criativas dos individuos. Ja para Veiga (2002, p.74) o “curriculo é
uma construcdo social do conhecimento, pressupondo a sistematizagdo dos meios para que
esta construcdo se efetive; a transmissdo dos conhecimentos historicamente produzidos e as
formas de assimila-los. Portanto, producgdo, transmissdo e assimilagdo sdo processos que
compdem uma metodologia de construgdo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, 0

curriculo propriamente dito”.

42



Podemos constatar que o curriculo é formado a partir de uma selecdo de conteudos
considerados essenciais para serem transmitidos as futuras geragdes. Dessa forma, podemos
entender o curriculo como sendo um recorte dos conhecimentos cientificos acumulados ao

longo da histéria da humanidade.

Tyler (1976) aponta que o recorte para a construcdo do curriculo ideal consiste em
selecionar contetidos através de uma analise prévia da vida cotidiana dos alunos e dos avancos
cientificos. Pedra (1993) concorda com essa ideia, apontando que é inevitavel que se levem
em consideracdo estes fatores quando se organiza um determinado curriculo que almeje ser
efetivo na pratica do ensino e aprendizagem, mesmo porque ndo faria qualquer sentido
selecionar conteldos sem ter por referéncia seus destinatarios, o estado do conhecimento

cientifico e a realidade cotidiana da cultura.

Apesar do consenso entre os tedricos acima sobre a construgdo do curriculo ideal, 0s
sistemas oficiais de ensino parecem tergiversar em relacdo a ldgica apresentada por eles. Por
isso, muitos pesquisadores que investigam o curriculo questionam os critérios adotados para a
selecdo dos contetdos oficias dos sistemas de ensino em sociedades neoliberais. Tais
pesquisadores apontam para o fato dos curriculos oficiais serem elaborados ao longo da
historia para atenderem as demandas econémicas, sendo balizados por critérios que atendiam
aos interesses da classe dominante (APPLE; GANDIN, 2016; MOREIRA, 2008; DA SILVA,
2006; ZOTTI, 2006). Santomé (2009) em seus estudos sobre padrbes curriculares, também
chama a atencdo para essa relacdo de poder e imposicdo de contetdos que é fomentada e
imposta de “cima para baixo”. Ele aponta que a selecdo de conhecimentos presentes nos
curriculos atuais favorece a manutencdo da estrutura desigual que vivemos em uma sociedade
capitalista, priorizando conhecimentos que visem a produtividade econémica e os mercados
competitivos, em detrimento de conhecimentos que levem os alunos a desenvolverem
habilidades reflexivas e criticas; habilidades que promovem a luta pela justica e a democracia,

e, portanto, malquisto aos olhos da classe dominante.

Vale a pena salientar, que na estrutura de sociedade mencionada acima, o
conhecimento priorizado é denominado de “conhecimento capitalista”; uma forma privada de
conhecimento que estd a servi¢co das empresas multinacionais de producdo, distribuicdo e
comercializacdo, ou seja, as empresas tem usado seu poder poderio frente aos governos locais

para pressiona-los a construirem politicas educacionais que estejam alinhados com o0s
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interesses empresariais (SANTOME, 2009). Dessa forma, o conhecimento valido entre os
conhecimentos que foram acumulados ao longo do tempo € aquele que ira abrir as portas para

0 mercado de trabalho nas sociedades neoliberais.

Podemos compreender mediante as assertivas acima que o curriculo pode ser
considerado um recorte dos conhecimentos cientificos acumulados ao longo da histéria da
humanidade, e que essa selecdo deriva do que € aceito politicamente e economicamente pela

cultura vigente na sociedade no momento da sua construcao.

No ambiente escolar, este curriculo que estad adequado as exigéncias econémicas e
culturais das classes dominantes, é uma das importantes diretrizes que orientam o trabalho
docente e 0 processo de ensino e aprendizagem. Nos sistemas educacionais, as praticas
pedagdgicas sdo referendadas pelo curriculo escolar. Segundo Aguiar (2017, p.225) o
curriculo “é regulamentado em forma documentos curriculares que definem os conhecimentos

escolares e normas, oriundos das esferas politica e administrativa”.

Dessa forma, podemos compreender que o curriculo escolar € um dos elementos
balizadores das acGes docentes nos ambientes formais de ensino, sendo fundamental seu
estudo para uma melhor compreensdo da pratica docente. Como um dos objetivos deste
trabalho é analisar a pratica pedagogica do professor de Biologia da rede publica de ensino da
rede publica de Sdo Paulo, é necessario conhecer o curriculo que rege o sistema de ensino em

questdo; demanda que sera atendida no proximo item.
3.1 O Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo

O curriculo oficial da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo para o Ensino
Fundamental Ciclo Il e Ensino Médio surgiu a partir de uma proposta curricular feita pela
Secretaria em questdo em 2008. A partir de 2009 ja estava sendo utilizada pelas escolas da
rede, e foi finalmente oficializada em 2010 (SAO PAULO, 2010) como curriculo oficial
obrigatdrio de acordo com a Resolucédo SE N° 76, de 07 de novembro de 2011. O documento
tem como objetivo principal propor um curriculo basico comum para todas as 5624 escolas do

Estado de Sdo Paulo.

A proposta foi elaborada a partir da constatacdo de que a autonomia do professor e da

unidade escolar para construcdo coletiva de seu projeto politico pedagogico dado pela Lei de
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Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — Lei 9.394/96 em seu artigo 3° alinhada ao disposto
no inciso VI, do art. 206, da Constituicdo Federal de 1988, se mostrou ineficiente, visto os
baixos indices educacionais que a rede estadual vinha apresentando em avaliacdes de larga
escala, como 0 SARESP e a Prova Brasil. Dessa forma, se mostrou necessario a presenca de
um documento que promovesse orientagfes gerais sobre o processo de ensino-aprendizagem
para que pudessem ser estabelecidas bases comuns em termos de conteudos curriculares,

visando & promocéo do pleno desenvolvimento entre dos alunos (SAO PAULO, 2010).

A Secretaria da educagdo afirma em seu documento “Curriculo do Estado de Séao
Paulo: Ciéncias da Natureza e suas tecnologias” que para a elaboracdo do curriculo foi
realizado uma sondagem nos conhecimentos e experiéncias praticas existentes em
documentos, além da consulta a escolas e professores sobre suas praticas escolares. Sendo
assim, a Secretaria da Educacdo do estado informa que a proposta levou em conta a producéo
académica e a experiéncia docente para formulacdo de um curriculo que pretende fornecer
uma base comum de conhecimentos e competéncias. A sua utilizacdo por professores e
gestores das mais de cinco mil escolas estaduais paulistas permitird que essas unidades
funcionem, de fato, como uma rede articulada e pautada pelos mesmos objetivos. (SAO
PAULO, 2010)

Apesar do documento basico, citado acima, garantir a participacdo do professorado
paulista na discussdo da nova proposta curricular, o trabalho de Pereira (2009) contesta isso. O
autor afirma que a proposta foi implementada pelo Governo sem uma prévia discussdo com 0s
professores. Estes somente foram informados do estabelecimento da proposta curricular e da
necessidade de segui-la. O pesquisador em questdo ainda esclarece que os professores da rede
estadual de ensino até tiveram a oportunidade de opinar sobre uma pre-proposta por meio da
internet no site da Secretaria Estadual da Educagéo. Entretanto, este processo foi feito de
forma velada, néo tendo esforco da secretaria da educagédo paulista em divulgar a elaboragéo
da proposta, culminando na sua socializacdo e publicizacdo somente no momento de sua
aplicacdo. David (2008, p.189) reforca isso em seu trabalho, ao esclarecer que o primeiro
contato dos professores com o caderno, de forma geral, ocorreu no momento em que 0S
mesmos chegaram as unidades escolares, sendo obrigatoria sua utilizagdo de imediato, fator
que segundo o tedrico revela que “O processo de elaboracdo e o carater de gestdo da politica
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educacional em curso: hierarquica e autoritariamente estabelecida, ou seja, de cima para baixo.

N&o h& exagero em dizer: despejada goela a baixo” (DAVID, 2008, p.189).

Ainda segundo o documento formulado pelo “Curriculo do Estado de Sdo Paulo:
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias”, para efetivar a proposta curricular foram
distribuidas em todas as escolas estaduais materiais orientadores, em forma de apostilas, para
diretores, vice-diretores, coordenadores pedagdgicos, professores e alunos, acompanhadas de
videos com orientacdes de especialistas sobre a utilizacdo correta do material fornecido pela

secretaria.

Apesar das afirmativas contidas no documento oficial acima, os estudos de Melo
(2014) e Pereira (2009) apontam que o curriculo atual foi implementado sem orientacfes para
seu uso, os professores receberam o material e prontamente tiveram que usar. Essa situacao
dificulta o uso desse material pelos professores, podendo ser um dos fatores que contribuem
para os baixos indices educacionais que a rede estadual vem enfrentando nos Ultimos anos em
avaliacdes de larga escala como a Prova Brasil, Enem e Saresp, mesmo ap6s a implementacao

do novo curriculo.

Os materiais propostos para efetivar a proposta curricular e balizar a acdo docente sdo
constituidos pelos cadernos do professor e do aluno. Tais sdo organizados por disciplina
curricular, por nivel de estudo (Ano/Série) e bimestre. Os cadernos estdo divididos em
unidades tematicas, denominadas “situacdo de aprendizagem” que orientam o professor quanto
aos contetdos, competéncias, habilidades e estratégias metodologicas que devem ser
trabalhadas durante as aulas. Ja no Caderno do Aluno é apresentada a mesma sequéncia das
situacOes de aprendizagens apresentadas no Caderno do Professor, em conformidade com 0s
conteudos a serem estudados naquele ano/série e bimestre, sendo composto por exercicios,
textos, imagens, indicadores bibliograficos e dicas de estudos para os contetdos que deverdo

ser aplicados e acompanhados em sala de aula.

O Caderno do Professor citado acima contempla: roteiro da aula com o conteudo,
atividades, competéncias e habilidades, estratégias metodologicas, recursos e avaliacdo.

Podemos constatar entdo, que a autonomia do professor pode ser dificultada, pois estabelece o
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ensino de forma sequencial, com contetdo e tempo determinado, engessando o processo de
ensino-aprendizagem o que pode comprometer a formagéo do aluno. O trabalho do professor,
portanto, em geral, fica limitado pela sequéncia, tempo e estratégias estipulados no material o
que pode repercutir em acomodacdo e falta de incentivo em buscar diferentes formas de
atuacdo do docente nos contetdos (PEREIRA, 2009).

Considerando o Documento Basico Curricular de Biologia, os Cadernos dos
Professores e os Cadernos dos Alunos, como sendo documentos que estdo ligados ao
diretamente ao processo de ensino-aprendizagem por serem documentos pertencentes ao
curriculo oficial da SEE/SP, esta pesquisa se propds analisar em que medida a questdo da
percepcdo ambiental estd incluida no curriculo e na pratica pedagogica do professor de
Biologia da rede publica de ensino de S&o Paulo, quando os contetdos tratados se referem a

tematica ambiental.

Na sequéncia serd apresentado o processo metodoldgico utilizado para atingir os
propositos da atual pesquisa.
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CAPITULO 4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Ao tratar do delineamento metodoldgico, Gil (2008, p.50), declara:

O elemento mais importante para a identificagdo de um delineamento
é o procedimento adotado para a coleta de dados. Assim, podem ser
definidos dois grandes grupos de delineamentos: aqueles que se valem
das chamadas fontes de "papel” e aqueles cujos dados sdo fornecidos
por pessoas. No primeiro grupo estdo a pesquisa bibliografica e a
pesquisa documental. No segundo estdo a pesquisa experimental, a
pesquisa ex-post-facto, o levantamento, o estudo de campo e o estudo
de caso.

Sendo assim, este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de cunho qualitativo. A
pesquisa qualitativa tem por objetivo compreender ou interpretar fendbmeno social com base
nas perspectivas dos pesquisadores, envolvendo a obtencdo de dados descritivos, no qual
todas as variaveis sdo importantes, partindo sempre do todo para alcancar o particular.

Exposto as caracteristicas gerais dessa modalidade de pesquisa, concluimos que tais
sdo compativeis com os propoésitos do atual estudo. Nos pardgrafos a seguir situaremos a
pesquisa qualitativa no campo educacional, assim como reforcaremos as caracteristicas que
estdo presentes nesta abordagem de pesquisa.

Em relacdo ao campo educacional, a pesquisa qualitativa tem sido muito utilizada e
sob o prisma do materialismo histérico dialético, ferramenta fundante da Psicologia historico-
cultural de Vigotski, tem sido o método mais indicado para a propagacao das pesquisas em
educacdo, pois objetiva através da analise qualitativa buscar alternativas para a transformacao
da realidade vigente, tanto na esfera do conhecimento, como na esfera do histérico e social
(ANA e LEMOS, 2018).

Sobre a caracterizacdo desse tipo de pesquisa, Bogdan e Biklen (1982) apresentam em
seu livro “A pesquisa Qualitativa em Educacdo” as cinco caracteristicas fundamentais que
podem estar presentes neste tipo de estudo, ndo sendo imprescindivel a presenca de todas elas
para ser considerada uma pesquisa qualitativa. As cinco caracteristicas apontadas pelos
autores sdo:

1. A pesquisa qualitativa tem como fonte direta os dados coletados em seu ambiente
natural e o pesquisador como instrumento principal. Neste tipo de estudo, os pesquisadores
possuem um contato direto e investem uma grande quantidade de tempo no ambiente

estudado (ex. escolas, familias, bairros), buscando compreender as questdes investigadas. 1sso
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se justifica pelo fato dos pesquisadores terem como premissa o0 entendimento que o contexto
influéncia o comportamento humano, sendo necessario, sempre que possivel, se dirigir ao
local do estudo. A coleta de dados pode ser obtida de maneira diversificada, por meio de
audio, videos ou anotacdes.

2. Os dados coletados séo descritivos. O pesquisador analisa os dados coletados de
forma cuidadosa, atentando para o maior nimero possivel de elementos presentes na situagdo
investigada, sempre se atentando aos detalhes, pois acredita que tal também pode ser
fundamental na elucidacdo da pesquisa. O material coletado pode se dar por meio de
transcricdes de entrevistas e de depoimentos, fotografias, desenhos, anotacdes, videos e
extratos de varios tipos de documento.

3. Na pesquisa qualitativa a preocupa¢do com 0 processo é maior do que com o
produto. O foco do pesquisador ao se deparar com as questdes da investigacdo da pesquisa €
verificar como estas se manifestam nas agdes cotidianas, ocorrendo ao longo desse processo
investigativo, a explicitagdo de vérias questdes fundamentais a pesquisa.

4. Em relacdo a analise dos dados, o processo ocorre de forma indutiva. Os conceitos
sdo formulados a partir dos dados coletados, ndo se preocupando em buscar evidéncias que
comprovem as hipéteses construidas previamente no inicio dos estudos. Ou seja, as ideias
para responder as questdes da pesquisa em questdo, se formam ou se fortalecem a partir da
constatacdo dos dados obtidos durante o estudo.

5. O significado que os participantes atribuem as coisas e a vida sdo de extrema
importancia nesse tipo de estudo. O pesquisador busca capturar a maneira COmMo 0S
participantes vivenciam as questdes do seu cotidiano e que estdo sendo discutidas na pesquisa.
Ao levar em consideracdo as opinides divergentes sobre a visdo de mundo dos sujeitos
envolvidos no estudo, a pesquisa qualitativa permite desvelar o mecanismo interno das
situacOes investigadas, fato que fica geralmente obscuro para o observador externo.

Sendo assim, a partir das caracteristicas apontadas acima sobre a pesquisa qualitativa,
julgamos adequado o uso dessa abordagem para os objetivos que se pretende alcancar nesta
pesquisa, fugindo de outras abordagens que ndo contemplariam a valoragéo dos significados,
razBes, desejos, crengas, valores e outras caracteristicas subjetivas proprias do ser humano,
que sdo extremamente valiosas para o objetivo deste trabalho, e que ndo podem ser limitadas

apenas a variagdes numeéricas, como propde outras abordagens.
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Desta forma, utilizando a abordagem da pesquisa qualitativa, foram utilizadas como
técnicas de coleta de dados a analise documental e as observacfes de campo.

a) Analise documental: Foram analisados os documentos oficiais que estdo
relacionados ao curriculo oficial do Estado de Sdo Paulo. S&o eles:
e Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo: Biologia
e Caderno do Professor

e Caderno do Aluno

b) Observacdes de campo:

Além das pesquisas mencionadas acima, foi realizado a coleta de dados junto a
duas escolas da rede publica do Estado de S&o Paulo, que vivem realidades
distintas em regides e municipios diferentes: uma escola situada na zona rural do
municipio de Mirante do Paranapanema e a outra na zona urbana de Aracatuba.
O propdsito foi de levantar informacdes a respeito do uso da percepcao ambiental
pelos docentes em sala de aula em escolas de regides distintas do Estado de Séo
Paulo, e que estdo submetidas a um material homogeneizador, para que assim
pudéssemos comparar a acdo docente em cada uma dessas escolas. Foi observado
a acdo dos docentes referentes a mesma unidade didatica (Situacdo de
Aprendizagem) contida no caderno do professor e do aluno (Material de Apoio

para execucao do curriculo).

4.1 Procedimentos da Pesquisa de Campo

A coleta de dados nesta fase foi realizada em dois momentos: a primeira na qual
ocorreu a observacgéo de aulas de Biologia, e a segunda com a aplicagdo de entrevista semi-
estruturadas com os docentes que ministraram as aulas observadas.

Para a realizacdo desta etapa, ocorreram contatos com as direcdes e professores de
Biologia dessas unidades escolares, para explicar o motivo da pesquisa e solicitar o
consentimento da entrada do pesquisador para observar as aulas de interesse da pesquisa.

A partir do aval dado pela direcdo e pelos professores para 0 acompanhamento das

aulas, foi enviado um requerimento formal para cada escola com informacdes sobre o vinculo
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do pesquisador e a Universidade e os objetivos da investigagdo (ANEXO 1), a fim de
formalizar o acordo entre as escolas, a professora responsavel pela orientacdo do estudo e o
pesquisador que faria o estudo. Apos este procedimento, foi dado inicio ao trabalho de campo,
com o0 acompanhamento das observacdes de aula e entrevistas com os professores.

Foram observadas aulas em duas turmas do primeiro ano do ensino médio de duas
escolas estaduais, cada uma pertencente a uma realidade, uma de zona urbana e outra de zona
rural, localizadas em municipios diferentes distantes entre si 270 quildmetros. A observacao
ocorreu de forma direta, ndo tendo nenhum tipo de intervencdo do pesquisador durante a aula
observada. O objetivo desta observacao era analisar em que medida a questdo da percepcao
ambiental esta presente no desenvolvimento do ensino relacionado a temética ambiental.

Segundo Takeuti (2014), a observacao de aulas € um importante instrumento de coleta
de dados para um estudo qualitativo, pois possibilita uma experiéncia direta do observador
com a realidade a ser estudada, além de ser um 6timo testador de verificacdo da ocorréncia do
assunto estudado, permitindo que o pesquisador faca sua analise a partir da articulagdo entre
seus conhecimentos e experiéncias com a nova experiéncia vivida no caso estudado,
permitindo assim uma melhor compreensdo do tema envolvido.

As aulas observadas foram gravadas por uma camera digital, contemplando um total
de 4 aulas, divididas em duas aulas para cada unidade escolar, totalizando 100 minutos de
observacgdes em sala de aula para cada escola, ja que a duracdo de cada aula na rede publica
do Estado de Séo Paulo € de 50 minutos. As aulas foram acompanhadas do inicio ao fim, nas
quais o pesquisador se situou na ultima carteira das fileiras, procurando ndo chamar a atencgéo
dos alunos.

Vale a pena salientar que a unidade didatica ministrada pelos professores foi & mesma
(Volume 1- 1° Ano- Situacdo de Aprendizagem 7 - Crescimento populacional e ambiente)
objetivando possibilitar uma analise comparativa ao final da pesquisa. A unidade didatica em
questdo foi escolhida por conter a maior variedade de conceitos ligados a tematica ambiental
entre as disponibilizadas pelo caderno do professor de Biologia em todo o ensino médio.

A partir das observagOes diretas das aulas, sentiu-se a necessidade de levantar um
roteiro para entrevista, com a finalidade de tracar o perfil do docente observado, no intuito de

compreender melhor a a¢do dos docentes envolvidos nesta pesquisa.

4.2 Sujeitos da pesquisa
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Os sujeitos da pesquisa sdo professores de Biologia e alunos da primeira série do
ensino médio da rede publica de ensino do estado de Sdo Paulo, e que estdo submetidos a
realidades diferentes: uma escola de zona rural e outra escola de zona urbana. Eles foram
observados em sala de aula com o propdsito de levantar informac6es a respeito do uso da
percepcdo ambiental na pratica docente nesses diferentes ambientes, partindo da premissa que
a proposta curricular propde um modelo homogeneizador de ensino que dificulta 0 uso dessa

ferramenta.

4.2.1 Alunos da escola Rural

Os alunos em questéo fazem parte do primeiro ano, turma A, da escola rural analisada.
A turma é composta por 12 meninas e 14 meninos, sendo que 80% deles ja estudam juntos ha
mais de trés anos. Esta escola atende alunos oriundos de um Assentamento, sendo a Unica
escola em um raio de 25 quilometros. Dezenove dos vinte e seis estudantes matriculados nesta
sala estudam pela manhd e trabalham no plantio e na pecuéria leiteira durante o restante do
dia.

Este estabelecimento de ensino é localizado na area rural do municipio de Mirante do
Paranapanema (FIGURA 1). O municipio em questdo possui 65 anos de existéncia e esta
localizado no Centro-Oeste do Estado de S&o Paulo, distante cerca de 700 quildometros da
capital e estd a 22°17'31" S e 51°54'23" O, a cerca de 450 metros acima do nivel do mar, nas
proximidades das cidades denominadas Pirapozinho e Teodoro Sampaio, regido conhecida
como Pontal do Paranapanema, e distante cerca de 70 km de Presidente Prudente (Cidade-
Polo do Pontal do Paranema, que conta com 32 municipios). A area total do municipio € de 1
237,847 km?, sendo a 19° cidade em extenséo territorial do Estado de S&o Paulo.

52



Figura 1 — Localizac8o do municipio de Mirante do Paranapanema - SP
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FONTE: http://www.mirantedoparanapanema.sp.gov.br/. Acesso em: 20 de jan. de 2019. Adaptado por Thiago
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Segundo o IBGE (2018), o municipio de Mirante do Paranapanema conta com uma
populacdo estimada em 18178 pessoas, das quais 7014 (38,5%) residem na éarea rural da
cidade. As mulheres sdo 49,2% da populacéo, e os homens, 50,8%.

Ainda segundo a mesma fonte, a densidade demografica do municipio é de 13,77
hab/km2, com 98,8% dos seus municipes de 6 a 14 anos escolarizados e uma taxa de
mortalidade infantil de 18,78 dbitos a cada mil nascidos.

Em relacdo ao grau de instrucdo, novamente utilizando a mesma fonte, temos a
sequinte distribuicdo da populagdo com 10 anos ou mais: 55,2% Sem instrucdo ou
Fundamental Incompleto, 18,1% Fundamental Completo e Médio Incompleto, 20,6% Médio
Completo e Superior Incompleto, 5,4% Superior Completo e 0,6% Nao determinado. Quanto
ao rendimento mensal, a média dos trabalhadores foi de 2,7 salarios minimos, tendo apenas
21% da sua populagdo ocupada. Sua economia é baseada no comércio, na pecuaria e

agricultura, sendo estd ultima atividade caracterizada pelo plantio de cana-de-acUcar,
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mandioca, tomate, soja, milho, feijdo, amendoim e banana. A cidade ainda conta com uma
usina de alcool, fonte de empregos de muitos moradores da cidade.

Hidrograficamente, a cidade se encontra na Bacia Hidrografica do Pontal do
Paranapanema, e abriga em seu territorio um dos principais rios do estado de Sdo Paulo, o rio
Paranapanema que é um divisor natural dos territorios dos estados de Sdo Paulo e Parana.

O clima do Pontal do Paranapanema é predominantemente continental (tipos *Aw*,
*Cwa*, segundo Kdppen). A temperatura média anual é de 21.8 °C, com minimas no més de
julho gque podem atingir 15 °C e maximas no més de janeiro que podem atingir 35 °C. A
precipitacdo pluviométrica média € em torno de 1179 mm por ano.

Como ja& mencionado neste trabalho, a cidade abriga o maior conjunto de
assentamentos do Pais (MAZZINI, 2007). A criacdo desses Assentamentos no municipio se
deu em um contexto de cisdo de latifandios existentes no Pontal, criados principalmente por
acoes de grilagem (JUNIOR, 2009), para uma territorializacdo dos Assentamentos. Esta cisdo
foi historicamente construida pelos camponeses residentes no Pontal na década de 80 que
lutavam por terras na regido, movimento que ficou conhecido como Movimento dos Sem
Terra do Oeste de S&o Paulo.

No inicio da década de 90, o movimento dos camponeses se articulou com outros
grupos sociais para a formacéo do MST (Movimentos dos Sem-Terra) na regido. A formacéo
do MST na regido alterou a forma e a dindmica da luta pela terra. O conhecimento que este
grupo trouxe aos trabalhadores rurais do Pontal possibilitou a criacdo de canais de
comunicacdo com o poder publico e acdes estratégicas pela luta do territério, que
contribuiram para a realizacdo de agdes efetivas que permitiram ampliar o didlogo com o
Estado (SOBREIRO FILHO, 2012).

A principal acdo do movimento no Pontal pela reforma agréria, e, portanto, pelo
acesso a terra, foram as ocupacOes territoriais. As ocupagdes que promoviam a criagdo de
canais que forcavam o dialogo com o Estado, primeiramente era realizadas em terras do
Estado, terras devolutas e latifindios e posteriormente nas terras das corporaces do
agronegocio (FERNANDES, 2001). Sua agdo consistia em ser um instrumento de
manifestacdo contra o latifindio para barganhar terras e condic¢Ges dignas para a reproducdo
social do trabalhador rural.

A primeira ocupacao de terra do MST no Pontal ocorreu no dia 14 de Julho de 1990
no distrito Primavera no municipio de Rosana (FERNANDES, 1991; FELICIANO, 1999) na
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fazenda Nova Pontal, iniciando assim o processo de luta pela conquista da terra através das
ocupacdes. Apesar da luta dos trabalhadores rurais em questéo pelo direito ao acesso a terra,
eles e suas familias foram despejados das terras ocupadas.

Efetivamente, 0 movimento teve sua primeira conquista no Pontal do Paranapanema
em Janeiro de 1993. Sob a égide do MST, os trabalhadores rurais ocuparam durante 6 meses a
fazenda Santa Clara, e ao final desse periodo, o Estado resolveu indenizar as benfeitorias do
territério ocupado, iniciando logo apds a criacdo do Assentamento Santa Clara onde seriam
assentadas cerca de 300 familias (SOBREIRO FILHO, 2012).

ApoGs este acontecimento, o movimento ganhou forca no Pontal. A proxima area
ocupada e assentada foi a fazenda S&o Bento. Apds trés anos de ocupacdes e desocupaces, 0
gue gerou muito conflito e ameacas entre os trabalhadores rurais e o latifundiario proprietario
da terra, em marco de 1994 foi assinado um acordo pelo Estado que se comprometeu a pagar
as benfeitorias da fazenda. A area foi oficializada como assentamento em janeiro de 1995,
sendo batizada de Assentamento S&o Bento.

O Assentamento Sao Bento é de particular interesse do nosso trabalho, ja que a escola
rural analisada pertence a essa regido. Hoje a area é composta por um total de 5.190,5 ha, com
a divisdo da terra em 182 lotes (ARANA; LIMA, 2017).

Nas regides dos lotes rurais do S&o Bento, destaca-se o trabalho familiar voltado para
a producdo agricola de autoconsumo como feijao, amendoim e milho e a pecuéria leiteira
(FERNANDES, 2001). Entretanto, desde o inicio dos anos 2000, esse protagonismo da
producdo agricola de auto consumo vem perdendo forcgas, sendo substituido pela cultura de
cana-de-acucar. Levantamento feito por Saito (2009) aponta que 21% dos assentamentos da
Sao Bento ja registram o plantio de cana em suas areas.

O avancgo da cana-de-agucar nas areas referentes aos lotes da Sdo Bento se da pela
triste realidade enfrentada pelos assentados, que empobrecidos e sem o auxilio do poder
publico para sua capacitacdo, encontram no arrendamento de terra para o capital canavieiro,
uma forma de arrecadar recursos para a sobrevivéncia de sua familia. Thomaz (JUNIOR,
2009) aponta os motivos que levaram os assentados a chegarem a esta situacéo: auséncia de
politicas publicas que estimulem concretamente a produgdo de alimentos, o endividamento de
parte dos assentados, a inexpressiva politica de assentamentos do governo federal, a letargia
do Itesp na operacionalizacdo juridica dos processos e no assessoramento técnico, a

imobilidade da Cooperativa de Comercializagdo e Prestacdo de Servigcos dos Assentados da
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Reforma Agréria do Pontal (COCAMP)- sem nunca ter funcionado e repleta de dividas e
pendéncias judiciais — deixa as portas abertas para as acOes do capital se beneficiar das
fragilidades das organizacdes, do empobrecimento dos camponeses e dos bolsbes de
desempregados.

Essa triste realidade enfrentada pelas familias dos assentados reflete na permanéncia
dos jovens no campo. Pesquisa feita por Oliveira (2011) com jovens do Assentamento S&o
Bento mostrou que apesar de 70% dos jovens gostarem de morarem no campo, 61%
esperavam sair do campo nos anos seguintes. O principal motivo para a evasao desses jovens
do campo seria para buscar um emprego, j& que ndo viam perspectivas em sobreviver
dignamente com a renda gerada pelo lote. Outro fato apontado para a saida do jovem do
campo é buscar melhores oportunidades educativas, ja que 0 assentamento e 0s municipios
préximos ndo oferecem tais oportunidades. A pesquisa apontou que 83% dos jovens
assentados desejam continuar seus estudos apo6s a finalizacdo da etapa bésica de ensino, sendo
que 65% desejava cursar 0 ensino superior nas mais variadas areas dos conhecimentos, e 18%
em curso de técnico profissionalizante de Agropecuaria e/ou em curso Técnico de Seguranca
do Trabalho.

Foi possivel constatar em uma conversa informal com o professor da escola rural
investigada, que jovem do assentamento, que € recém-egresso da escola, cada vez mais perde
0 interesse em permanecer trabalhando no lote conquistado por sua familia, preferindo
arrendar sua terra para o plantio de cana e indo trabalhar nas duas usinas de alcool existentes
na regido, ou ainda migrar para a cidade em busca de melhores condicdes de vida.

Como uma das diretrizes do trabalho é estabelecer uma analise comparativa da agéo
docente nessas duas regides distintas do Estado de S&o Paulo, a seguir serd apresentado o
perfil da sala da escola urbana, assim como as caracteristicas geogréaficas e socioeconémicas

do municipio que abriga a escola em questao.

4.2.2 Alunos da escola Urbana

Os alunos da turma do primeiro ano A da escola estadual urbana é composta por 15
meninas e 19 meninos. Esta escola é situada na area central do municipio de Aragatuba,
localizada no oeste do estado de S&o Paulo, e separada por 270 quilémetros da escola estadual

rural, também analisada nesta pesquisa. Apesar de estar no centro da cidade, vinte e um dos
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34 alunos matriculados nesta sala sdo oriundos da periferia da cidade, e nenhum dos alunos
matriculados na sala declarou atividade remunerada no periodo vespertino.

O municipio de Aracatuba (FIGURA 2) — possui 110 anos de fundacdo e esta
localizado na regido oeste do Estado de Sdo Paulo, distante 524 quildmetros da capital do
Estado e estd a 21° 12'32" S e a 50° 25'58" O estando a uma altitude de 390 metros acima do

nivel do mar, nas proximas das cidades de Birigui, Guararapes e Valparaiso.

Figura 2 — Localizagdo do municipio de Aragatuba - SP
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Considerada a Cidade-Polo da regido que esta inserida (Mesorregido de Aragatuba,
com 36 municipios presentes) a area total é de 1 167,126 km?, ocupando a 23° posi¢do em
relacdo a extensdo territorial do estado de Séo Paulo.

Segundo o IBGE (2018), o municipio de Aracatuba conta com uma populagdo
estimada em 195.874 pessoas, predominantemente urbana, tendo uma populagdo rural de
apenas 3721 pessoas (1,9%). As mulheres séo 51,9% da populacdo, e os homens, 48,1%.

Consultando a mesma fonte, a densidade demografica do municipio é de 155,54
hab/km2, com 97,6% dos seus municipes de 6 a 14 anos escolarizados e uma taxa de

mortalidade infantil de 7,6 ébitos a cada mil nascidos.
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Em relacdo ao grau de instrugdo, novamente utilizando a mesma fonte, temos a
seguinte distribuicdo da populacdo acima de 10 anos: 39,7% Sem instru¢do ou Fundamental
Incompleto, 20,3% Fundamental Completo e Médio Incompleto, 26,5% Médio Completo e
Superior Incompleto, 12,7% Superior Completo e 0,6% Né&o determinado.

Quanto ao rendimento mensal, a média dos trabalhadores foi de 2,5 salarios minimos,
tendo 33% da sua populacéo ocupada.

Sua hidrografia pertence a rede da Bacia do Parana, e o seu principal rio € o Tieté,
com destaques também aos rios Aguapei e Sdo José dos Dourados. A cidade também ¢é
contemplada pelo Aquifero Guarani (a maior reserva subterranea de 4gua doce do mundo).

Aracatuba possui um clima caracterizado por ser uma area de transi¢cdo entre o regime
tropical do Brasil Central e o subtropical do Sul do pais, sendo caracterizado por um clima
guente com estacdo seca no inverno. A temperatura média anual é de 22.2 °C, sendo 0 més de
Junho aquele que registra a menor temperatura médio com 18.3 °C, e Janeiro 0 més mais
quente com do ano, com média de 25 °C, e sua pluviosidade média anual é 1206 mm.

A cidade tem sua economia baseada no cultivo da cana-de-acUcar para a producdo de
alcool. O setor de comércio e de servigos também ocupa um importante papel na composicao
da economia da cidade. A pecuaria tem presenca na cidade, que chegou a ficar conhecida
como a Capital do Boi Gordo, mas vem cedendo espac¢o para o setor sucroalcooleiro.

Nestas duas Ultimas se¢des, demonstramos ainda que brevemente, os perfis de cada
sala de aula, assim como os fatores geograficos e socioecondmicos dos municipios que
abrigam as escolas observadas. Consideramos que esses fatores influenciam a percepcéo dos
alunos, assim como seu processo de aprendizagem. Nesse mesmo sentido, acreditamos que a
formagdo do professor e suas condicdes de trabalho s&o preponderantes no processo de
elaboracdo e execucdo das aulas observadas. Dessa forma, para uma melhor compreenséo da
acdo docente nas aulas observadas, a seguir apresentaremos os dados dos professores sobre
esses dois fatores que incidem diretamente em sua préatica pedagogica.

4.2.3 Professor da escola Rural

O professor € formado em Ciéncias Bioldgicas e atualmente cursa o mestrado. Além
disso, possui especializacdo e curso técnico voltado para area ambiental, além de ter cursado o
Centro Especifico de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM). Sua experiéncia
profissional como docente acumula 14 anos, alternando entre o ensino infantil e Fundamental

Il e médio, além de ter trabalhado como técnico ambiental na esfera publica e privada.
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Atualmente, esta alocado na escola rural observada, onde concentra seus dois cargos docente,
resultando em uma carga de trabalho de cinquenta e oito horas. Esta carga horaria esta
distribuidas em aulas com duracdo de 50 minutos, sendo 46 aulas com alunos, 5 aulas

destinadas a reunides pedagogicas com a gestdo escolar e 18 aulas para o preparo de aulas.

4.2.4 Professora da escola Urbana

A professora é formada em Ciéncias Bioldgicas e também possui graduacdo em
pedagogia. Desde o segundo ano da graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, ministra aulas,
acumulando uma experiéncia de 21 anos na atividade docente. Além da docéncia, exerceu o
cargo de coordenadora do ensino fundamental e médio por dois anos. Atualmente, exerce seu
cargo docente na escola em questdo, com vinculo de 40 horas com a secretaria da educacéo,
distribuido em 32 aulas com alunos, 3 aulas destinadas a reunides pedagdgicas e 13 aulas

destinadas ao preparo de aulas.

4.3 Andlise dos dados

Apds todo o processo descrito acima, utilizamos para analise de dados oriundos do
curriculo e do caderno do professor o método da Analise de Conteldo de Bardin (2016), e
para a andlise das observacfes em sala de aula utilizamos analise qualitativa seguindo as
recomendacdes de Lidke e André (1986) por acreditarmos na intensa contribui¢do que estes
métodos trardo a organizacao e analise de dados.

A primeira metodologia citada no paragrafo acima, a analise de conteddo, pode ser
definida como sendo:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicac@es visando
obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do
contetudo das mensagens e indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicoes de
producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2016).

No campo da Analise de Conteudo, optou-se pela Analise Tematica, que segundo
Bardin (2016, p. 135) “consiste em descobrir os nucleos de sentido que compdem a
comunicacdo e cuja presenca de aparicdo pode significar alguma coisa para o objetivo
analitico escolhido”.

Tratando da historicidade do método discutido até aqui, encontramos no trabalho de

Bardin (2016) aos precedentes histéricos da técnica. Segundo ela foi Harold Laswell o
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primeiro nome que de fato comecou a trabalhar com a analise de contetdo, estudando a
propaganda na Primeira Guerra Mundial. Nessa época a linguistica e a analise de contetdo
ignoravam-se mutuamente, desenvolvendo-se separadamente, apesar de possuir 0 mesmo
objeto de estudo: a linguagem. Em 1940 e 1950 o método de analise de contetdo despertou
grande interesse do governo americano, devido ao desenvolvimento de estudos no campo da
investigac&o politica, no contexto da Segunda Guerra Mundial. E exatamente esse cenario que
se dad o maior desenvolvimento dos estudos voltados para analise de conteldo, através de
nomes como Berelson e Lazarsfed .

De acordo com Bardin (2016), a analise de conteldo é composta por trés fases

cronoldgicas:
1.A Pré-anélise;
2. A exploracdo do material,
3.0 tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo.

A pré-andlise corresponde a fase de tornar operacionais e sistematizar as ideias
iniciais. Essa fase é caracterizada por cinco etapas: a leitura flutuante (1° Etapa), na qual
ocorre 0 contato entre os documentos a serem analisados e o0 pesquisador, buscando a
compreensdo do material disponibilizado; a escolha do documento (2° Etapa) que consiste em
selecionar o universo de documentos pertinentes a discussdo da pesquisa; a formulacdo das
hipGteses e objetivos (3° Etapa) que busca afirmar ou infirmar a assertiva encontrada no
problema, com a finalidade de estabelecer um quadro tedrico que forneca dados que serdo
utilizados para solucionar a questdo; a referenciacdo dos indices e elaboracdo de indicadores
(4° Etapa) que objetiva a construcdo de indicadores que serdo utilizados para o
estabelecimento das categorias de andlise; a preparacdo do material (5° Etapa) que objetiva a
facilitacdo do material de analise.

Em relagdo a segunda fase do método, referente a exploracdo do material, € um ponto
crucial para o método, e corresponde a construcdo de categorias (rubricas ou classes que
reinem um grupo de elementos), a identificacdo das unidades de registro (unidade base do
conteido) e de contexto (unidade para compreensdo da unidade de registro), e a elaboragdo da
enumeracdo (ligada a quantificacdo de termos). Esta fase é uma etapa é vital para permitir as
interpretagdes e inferéncias.

No atual trabalho, as categorias criadas nesta etapa indicam a presenca do uso da

percepcdo ambiental no processo de ensino da tematica ambiental nas escolas estaduais de
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S8o Paulo. Essas categorias sé&o oriundas dos fatores que influenciam e compdem a
constituicdo da percepcdo ambiental e que apareceram com maior frequéncia nas pesquisas
envolvendo o tema em questdo, conforme apontado no referencial tedrico. O quadro 1 abaixo

demonstra as categorias criadas e os indicadores tematicos pertencentes a tais:

Quadro 1 — Fatores que indicam a presenca da percepcao ambiental e seus indicadores tematicos.

CATEGORIA INDICADORES TEMATICOS
Caracteristicas das paisagens naturais ou Busca identificar as caracteristicas das paisagens
humanizadas. naturais ou humanizadas que foram historicamente

construidas nesse lugar.

Relagdes socioecondmicas Busca identificar as relagdes sociais e econdmicas
gue acontecem nesse lugar.

Abordagem articulada das questdes Comparacdo com outras caracteristicas com outros
ambientais do contexto local-global lugares.
Saberes Populares Busca reconhecer os conhecimentos que fazem

parte da pratica cultural de determinado local e
grupo coletivo.

Fonte: Elaborado pelo autor

A terceira fase diz respeito ao tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo. E
nesta etapa que os resultados brutos sdo tratados de maneira que se tornam significativos e
validos, permitindo o condensamento e evidenciacao das informac6es fornecidas pela anélise.

Para analise dos dados advindos das observacfes em sala de aula, constatamos que a
analise de conteudo ndo contemplaria de forma satisfatoria os objetivos destinados a essa
parte do trabalho. Sendo assim, recorremos a uma andlise qualitativa seguindo as
recomendacdes de GIL (2008), apoiando-se em um aprofundamento da reviséo de literatura
sobre 0 assunto, além do uso de comentarios, observacdes e sugestdes oriundas das coletas de
dados realizadas em sala de aula.

Baseando-se no autor citado acima, podemos dizer que analise qualitativa possui as
seguintes caracteristicas: baseia-se em dados descritivos que foram obtidos pelo pesquisador
atraveés do contato direto com a situagdo investigada; concede maior importancia ao processo
de investigacdo do que o produto final da pesquisa; atenta para relatar a perspectiva dos

participantes procurando retratar a realidade vivenciada de forma contextualizada.
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Apos todo o processo de anélise, estabelecemos relagdes entre os estudos provenientes
da pesquisa documental, bem como das observacdes em sala de aula e o seu complemento
através das entrevistas com os docentes, para compreender os elementos centrais que norteiam

esta pesquisa.
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CAPITULO 5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Com base no referencial tedrico apresentado, fundamentado em Vigotski, esta
pesquisa partiu da premissa que a inser¢do da percep¢do ambiental incluida no curriculo e na
pratica pedagdgica do ensino da tematica ambiental pode tornar as questdes que a envolvem
mais significativas para o estudante, ou seja, a aprendizagem dos contetdos pode ser
legitimada. Sabendo disso, o principal objetivo dessa pesquisa foi analisar em que medida a
percepcdo ambiental estd incluida no curriculo e no desenvolvimento do ensino relacionado a
teméatica ambiental da disciplina Biologia em escolas da rede publica estadual de ensino de
Séao Paulo.

Para cumprir os objetivos propostos foi realizado o processo de analise de dados
oriundos da pesquisa documental e das observaces em sala de aula. Para a andlise de dados,
foram pré-estabelecidas categorias, conforme ja mencionado no trabalho, que indicam a
presenca do uso da percepcdo ambiental no processo de ensino da tematica ambiental nas
escolas estaduais de Sdo Paulo. Essas categorias sdo oriundas dos fatores que influenciam e
compdem a constituicdo da percepcdo ambiental e que apareceram com maior frequéncia nas
pesquisas envolvendo o tema em questdo. As categorias criadas a partir da revisdo
bibliografica para mensurar a percep¢do ambiental no contexto educativo estudado sdo: as
caracteristicas das paisagens naturais ou humanizadas vivenciadas pelos individuos (RELPH,
1979; GUIMARAES, 2009), as relacdes sociais e econdmicas que acontecem no lugar de
vivéncia do individuo (ALVES; NISHIDA, 2003; DIAS; ROSA; DAMASCENO, 2007), a
compreensdo das questbes ambientais do universo local/global (PITANO; NOAL, 2015;
DIAS; BONOTTO, 2012), e os saberes populares que fazem parte da pratica cultural de
determinado local ou grupo coletivo (NOGUEIRA et. al, 2015; TROPIA; XAVIER;
AZEVEDO; FLOR, 2013).

A seguir sdo apresentados os resultados obtidos acompanhados das explicacdes
necessarias.

5.1 Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo: Biologia (Documento Bésico)

Oficializada desde 2010, a proposta € regida por um documento constituido por 152
paginas, e tem como principal objetivo propor um curriculo basico comum para o ensino
médio de todas as escolas estaduais paulista, abrangendo assim mais de cinco mil escolas. O

documento em questdo (FIGURA 3) é dividido em duas partes; sendo a primeira parte
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destinada a apresentacdo do curriculo, e a segunda parte destinada as orientagdes sobre a
disciplina Biologia. Na primeira parte, a apresentacdo do documento é dividida em dois
topicos: Uma educacdo a altura dos desafios contemporaneos, e Principios para um curriculo
comprometido com o seu tempo. Este segundo tépico apresenta os seguintes itens: 1) Uma
escola que também aprende; I1) O curriculo como espaco de cultura; 111) As competéncias
como referéncia; 1V) Prioridade para a competéncia da leitura e da escrita; V) Articulacéo das
competéncias para aprender e VI) Articulagio com o mundo do trabalho. Ja na parte
especifica da disciplina, referente a Biologia, é apresentado 0s seguintes topicos: Breve
resumo histérico do ensino de Biologia, Fundamentos do ensino de Biologia e a proposta da

grade curricular para cada ano e bimestre.

FIGURA 3 — Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo: Biologia.

Fonte: Programa S&o Paulo Faz Escola, 2010.

A Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo para a disciplina de Biologia se propde
superar 0 ensino tradicional, caracterizado por ser conteudista e distante da realidade do
aluno. Dessa forma, a proposta do curriculo é desenvolver nos alunos pensamento critico e
reflexivo, buscando a insercdo dos mesmos na sociedade. Para efetivar sua proposta, o
curriculo da énfase a contextualizacdo do ensino que ocorre a partir dos contetdos propostos e
dos temas estruturadores, assim, abordando o conhecimento de Biologia através desses temas
e contextualizando com o cotidiano.
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Apesar de apontar para essa contextualizagdo como o principal eixo norteador de sua
concepgdo, enfatizando a necessidade de fazer a articulacdo do contetdo estudado com o
cotidiano do aluno, ndo foi encontrado nenhuma mencdo aos fatores ligados a percepcgéo
ambiental, ou seja, 0 documento em questdo ndo leva em consideracdo o0 uso da percepcéo
ambiental como ferramenta pedagdgica, a qual poderia auxiliar na promocdo da
contextualizagdo almejada no ensino de Biologia.

Concentrando apenas na tematica ambiental, podemos dizer que a auséncia da
percepcdo ambiental no curriculo contraria, conforme aponta Silva (2009), os principios e
objetivos delineados pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental que preconiza a adocdo
de estratégias como a percepcdo ambiental para favorecer a contextualizacdo e a

problematizacdo dos aspectos abordados.

5.2 Caderno do Professor e do Aluno

O caderno do professor (FIGURA 4) é destinado ao magistério da rede publica
paulista e tem como objetivo orientar a acdo docente. O material se encontra em forma de
apostila e esta organizado em disciplina/série (ano) /bimestre, sendo constituido por um
conjunto de situacGes de aprendizagem, que podem ser consideradas unidades didaticas, e que
sdo divididas em dois volumes por série. Cada situacdo de aprendizagem traz os conteldos,
nimero de aulas, competéncias, habilidades e estratégias metodoldgicas que devem ser
trabalhadas durante esta unidade, estabelecendo assim um roteiro (Figura 5) que deve ser

seguido pelo professor na execucao das aulas.

Figura 4 — Caderno do Professor — Biologia — Vol.1 - 1° ano
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ENSINO MEDIO ;
Volume 1 ‘

|
BIbLOGIA

Ciéncios da Natureza

Distribuicdo gratuita,
venda proibida

’

CADERNO DO PROFESSOR

Fonte: Sao Paulo Faz Escolas, 2010.

Figura 5 — Caderno do Professor — VVol.1 — 1° Ano — p.17
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= SITUACAO DE APRENDIZAGEM 2 al
PRODUTORES, CONSUMIDORES., DECOMPOSITORES

Roteiro para aplicacio da Situacio
de Aprendizagem 2

Etapa 1 — Sondagem inicial e sensibi

Desafie os alunos a construir uma cadeia

Fonte: Sdo Paulo Faz Escola, 2010.

Destinados aos alunos, o Caderno do Aluno (FIGURAS 6 E 7) é composto por
exercicios, mapas, tabelas, indicadores bibliograficos e dicas de estudos para 0s conteldos
que deverdo ser aplicados e acompanhados em sala de aula. E importante salientar que
durante a pesquisa percebeu-se que ndo era necessario mencionar o caderno do aluno nos
resultados e discussao, ja que o caderno do professor apresenta a mesma sequéncia didéatica e
0 mesmo contetdo do caderno do aluno, divergindo apenas nas orientacdes especificas

destinadas a ac¢do docente.

Figura 6 — Caderno do Aluno — Vol. 1 —1° ano

1° SERIE

| ENSINO MEDIO
| Volume 1

CADERNO DO ALUNO

FIGURA 7 — Caderno do Aluno — Vol. 2 - 2° Ano — p.16
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Fonte: Sao Paulo Faz Escola, 2010.

Foram analisados todos os cadernos de Biologia do ensino médio, referentes ao 1°, 2° e
3° ano. Apos a andlise, foi constatado que das 48 situacGes de aprendizagem que os cadernos
de Biologia apresentam ao longo dos anos do ensino médio, 13 tratam da tematica ambiental.
Lembrando que consideramos como assuntos ligados a temética ambiental, conforme
estabelece os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000), os contetdos que se
referem aos Ciclos da Natureza, a Sociedade e Ambiente, ou ainda ao Manejo da Conservacédo
Ambiental.

Pode-se constatar que das 13 situacGes de aprendizagem que envolvia a tematica
ambiental ao longo dos trés anos de ensino médio, o uso da percepcdo ambiental se fez
presente em 6 situacdes, através da referéncia aos principais fatores que constituem a
percepcao ambiental, e que estdo sendo consideradas categorias para mensurar a presenca da
percepg¢do ambiental no contexto estudado.

O quadro abaixo (Quadro 2) representa a distribuicdo das SituacGes de Aprendizagem

(S.A) que apresentam o uso da percepgdo ambiental, de acordo com a categoria analisada:
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Quadro 2 — Localizag8o do uso da Percepcdo Ambiental no Caderno do professor em sua respectiva categoria

S.A.2 - Produtores,
consumidores,
decompositores.

obtengdo de
matéria
organica

para que os alunos
reconhecam a
necessidade da
presencga do Sol para a
produgdo da

matéria organica pelos
seres clorofilados.

Categoria Caderno do Tema Objetivo principal da Numero
Professor (Ano, Situacdo de de
Volume, S.A. e Aprendizagem Paginas
Titulo da Unidade)
Caracteristicas das | 12 Ano — Volume 1- | Produgdo e Fazer os alunos a 12
paisagens naturais | S.A.1-As plantas e | obtengdo de refletirem sobre os
ou humanizadas. 0s animais crescem | matéria materiais
organica que conhecem e que
tém origem na
fotossintese.
12 Ano - Volume 1- | Interferéncia Levar os alunos a 16
S.A.8 - Cadeia humana no reconhecerem a
Alimentar, Ciclo de | ambiente. necessidade
Carbono e os Seres da presenca do Sol
Humanos para a producdo da
matéria organica pelos
seres clorofilados.
32 Ano — Volume 1- | Plantas: Refletir com os alunos | 10
SA5-A Diversidade e | arespeito da
diversidade das desenvolvime | diversidade de plantas
Plantas nto e de suas adaptagdes
ao ambiente terrestre.
Relagbes 12 Ano — Volume 1- | Interferéncia Fazer com que os 18
socioeconOmicas S.A.7 - Crescimento | humana no alunos percebam que
populacional e ambiente o crescimento
ambiente populacional
tem consequéncias
ambientais sérias.
Abordagem 12 Ano—Volume 1 | AsrelagGes Levar o aluno a 9
articulada das S.A5 entre os seres | compreender o modo
questdes vivos pela qual uma
ambientais do populagdo pode afetar
contexto local- a outra.
global
Saberes Populares | 12 Ano —Volume 1 | Produgao e Propiciar condi¢Ges 14

Fonte: Elaborado pelo autor

Apesar da necessidade dos temas ambientais estarem presentes em todas as etapas de

ensino, conforme estabelece a politica nacional de Educacdo Ambiental, foi constatado
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também que enquanto os cadernos do primeiro ano concentram os assuntos ligados a tematica
ambiental, os cadernos destinados ao segundo e terceiro ano do ensino médio possuem a
temética de forma escassa e secundaria.

A seguir, discutiremos a forma que se da a presenca da percepcdo ambiental no

caderno do professor, através das situagdes de aprendizagem enquadradas em cada categoria.

5.2.1 Caracteristicas das paisagens naturais ou humanizadas

Nesta categoria buscou identificar as possibilidades de fazer referéncias as
caracteristicas das paisagens naturais ou humanizadas que foram historicamente construidas

no lugar de vivéncia do educando.

Nesta perspectiva, 0 conceito de paisagem agrega a ideia de afetividade e
sentimentos que sdo construidos ao longo do tempo e no qual se atribui algum valor. Tal
conceito transcende aspectos sensoriais, como as cores, movimentos, sons e odores,

incorporando também o produto da vivéncia dos individuos neste ambiente.

O conhecimento e a compreensdo dos significados da paisagem natural ou
humanizada requer uma investigacgdo minuciosa das relagbes humanas e o ambiente
vivenciado, para que tais informacBes possam assessorar 0 processo de ensino e
aprendizagem, levando os alunos a incorporarem préaticas sustentaveis no seu cotidiano.
Geertz (2004) nos esclarece que esta interpretacdo (entendida aqui como a interpretacdo do
ambiente local) favorece a compreensdo de como os individuos percebem as alteraces
naturais e antropicas realizadas na paisagem vivenciada, e de como essas informac6es podem
ser incorporadas, assimiladas e modificadas pelos sujeitos em direcdo & tomada de acdes que

promovam uma real sustentabilidade.

No volume 1 do caderno do professor destinado ao 1° ano do ensino medio, em sua
primeira situagdo de aprendizagem, intitulada “As Plantas e os Animais Crescem”, cujo
objetivo € levar os alunos a reconhecerem o processo de fotossintese e fazer a relacdo do
processo com o crescimento das plantas, em suas orientagdes iniciais existe a referéncia sobre
a importancia de usar a vivéncia local para ancorar os conteudos ligados a fotossintese.

Vejamos:
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Nossa intencao € fazer os alunos refletirem sobre os materiais que conhecem, que
estdo a sua volta e que tém origem na fotossintese. (SAO PAULO; Caderno do
professor, 2011, p.11).

Sendo assim, podemos concluir que o material considera importante dar relevancia a
vivéncia do aluno em sua paisagem habitual, para o desenvolvimento do conhecimento
cientifico almejado, no caso a fotossintese, considerando as percep¢des dos alunos como

ponto de partida para o aprendizado das atividades didaticas estabelecidas pelo caderno.

Estes dados vdo ao encontro dos pressupostos vigostkianos que consideram que as
atividades de aprendizagem devem partir dos conhecimentos prévios dos alunos. Para isso, €
necessario que um mediador investigue os conceitos prévios dos alunos durante o processo de
ensino e aprendizagem, de modo a utiliza-los como ponto de partida para o saber cientifico.
Dentro de um ambiente educacional, caberd ao professor fazer o papel de mediador,
aglutinando as informacdes prévias e sistematizando situacdes para promocdo do aprendizado
cientifico (VIGOTSKI, 1988).

Apesar da orientacdo inicial do caderno apontar para a importancia de usar a vivéncia
local da paisagem para promover os contetidos ligados a fotossintese, ndo se vé oportunidades
no roteiro das atividades propostas na situacdo de aprendizagem em questdo, para que as
percepcbes do aluno sejam levadas em consideracdo. Dessa forma, podemos ver uma
profunda desconexdo no material destinado a pratica docente nas salas de aula paulista, ja que
as orientacdes destinadas ao professor ndo estdo em consonancia com as atividades propostas

para os alunos.

Seguindo na andlise, ainda no primeiro volume, destinado ao 1° ano do ensino médio,
temos a Situacdo de Aprendizagem 8, que tem como titulo “Cadeia Alimentar, Ciclo de
Carbono e Os Seres Humanos”. O conteudo desta unidade traz para discussao 0s Varios
problemas ambientais que sdo gerados pelas atividades humanas, com o objetivo de
sensibilizar os alunos para uma mudanca de postura frente as questdes ambientais. Nesta
unidade, a referéncia a percepcdo ambiental pode ser encontrada em sua proposta de
avaliacdo. A proposta em si consiste em produzir um texto critico sobre a questdo ambiental.
Para estimular a produgdo do texto € sugerido ao professor que acrescente textos, imagens ou
mesmo comentarios sobre situacbes que deixem claro, na paisagem diaria vista pelos alunos,

0s impactos que eles causam no ambiente vivenciado.
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Sugestdo ao professor: Trazer fotos de um rio poluido préximo a escola, lixo
espalhado na propria escola, desmatamentos no municipio onde vivem, ocupacao
irregular de mananciais (SAO PAULO, Caderno do Professor, 2010, p. 50)

Acreditamos que esta sugestdo cumpre 0s objetivos da percepcdo ambiental como
ferramenta para propostas educativas, pois os alunos poderdo compreender os contetdos
ligados a tematica ambiental, levando em consideracdo suas experiéncias e realidades dentro

das paisagens que eles vivenciam em seu cotidiano.

Farias et al (2004) trabalhando com a percepcdo ambiental como subsidio para os
trabalhos em educacdo ambiental, salientou sobre esta necessidade de levar em consideracédo
as percepcbes dos alunos frente ao ambiente que vivenciam, contribuindo assim para
aproximar o conhecimento que ira ser trabalhado a realidade do aluno, de modo que possam
se sentir envolvidos no ensino e assim possam acompanhar o desenvolvimento do conceito

cientifico a ser trabalhado.

Partindo para o 3° ano do ensino médio, o volume 1 da apostila do professor, a
Situacdo de Aprendizagem 8, que tem por titulo “A diversidade das plantas” tem por objetivo
levar o aluno a reconhecer a diversidade de plantas presentes em situacOes cotidianas e
comparar evolutivamente os diferentes grupos que formam o reino Plantae. Na etapa 2, que
almeja reconhecer as plantas que fazem parte do cotidiano do aluno, € detectada a referéncia a
percepcdo ambiental, através da identificacdo da vegetacdo que compdem a paisagem local.

Vejamos a seguir:

Sugestdo ao Professor: Para iniciar o estudo sobre as plantas, pe¢a aos alunos que,
organizados em grupos de cinco, pensem em um dia comum e elaborem uma lista de
plantas que costumam encontrar em casa, nas ruas, em jardins de residéncias, pracas
ou na escola. (SAO PAULO, Caderno do Professor, 2010, p.12).

Corroborando com esta orientacdo, € sugerido ainda ao professor que mediante a
possiblidade tangivel, levem os alunos a visitarem o jardim da escola, ou de uma praca
proxima da instituicdo escolar para que possam incrementar a sua lista. Para finalizagdo da
lista, o caderno orienta o professor a estimular os alunos a perguntarem a pessoas da
comunidade escolar, como funcionarios e outros professores, familiares ou amigos sobre os
nomes populares e/ou cientificos de plantas que eles conhecem. Sendo assim, podemos notar
que o material indica ao professor nesta situacdo de aprendizagem, que levante aspectos da
realidade perceptiva da paisagem local para desenvolver as ac6es educativas que se propde a

situacdo de aprendizagem, buscando o envolvimento dos alunos nas atividades propostas.
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Entretanto, apesar de apontar para 0 uso da percepgdo ambiental para guiar 0s
processos de aprendizagem, os conhecimentos levantados nesta primeira parte ndo sdo
aproveitados para subsidiar a aula em questdo. Logo em seguida a este levantamento da flora
local, segue-se a apresentacdo de um cladograma com espécies vegetais que sao restritas a
poucas areas do estado de Sdo Paulo. Entendemos que o professor poderia aproveitar os dados
da flora levantados para construir um cladograma com espécies vegetais que sdo da vivéncia
dos alunos, o que poderia contribuir mais no processo de aprendizagem dos sujeitos
envolvidos, ja que a contextualizacdo dos contetdos trabalhados pode tornar a aprendizagem
mais significativa. Vale a pena salientar, que o restante da unidade segue sem nenhuma

referéncia aos dados levantados inicialmente.

Pensando na auséncia do uso da percepcdo ambiental nas situacdes analisadas,
acreditamos que o ensino de Biologia pode ficar comprometido, sem atingir os objetivos
almejados com os alunos, configurando-se em uma ferramenta essencial para o ensino de
temas ambientais. Neste sentido, 0 Sato e Santos (1996) demonstra ser fundamental levar em
consideracdo a percepgdo ambiental dos alunos para consolidar e implantar agdes e programas
de educacdo ambiental que desenvolvam um saber ndo puramente cientifico e pouco pratico,

mas um saber critico e contextualizado.
5.2.2 Relagbes socioecondmicas

Nesta categoria, buscou identificar a presenca das relagdes sociais e econdmicas que
acontecem no lugar de vivéncia do aluno. Segundo Silva (2013, pg. 23) a “compreensdo da
totalidade do ambiente é imprescindivel para que o aluno possa desenvolver uma
compreensdo critica dos temas ambientais, ou seja, a compreensdo nao pode estar vinculada
ao contexto de apenas uma area, isolada de outros fatores como sociais, econémicos e
politicos”.

No volume 1 do caderno destinado ao 1° ano do ensino médio, temos a situacdo de
aprendizagem intitulada “Crescimento populacional e ambiente”, que tem por objetivo
principal fazer com que os alunos percebam as consequéncias ambientais geradas pelo
crescimento populacional. Em sua etapa 3, que relaciona o crescimento populacional com o
desmatamento, os estudantes sdo levados a pensar sobre os principais fatores que levaram ao

intenso desmatamento na Mata Atlantica. Para isso € apresentando um quadro (FIGURA 8)
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causadores da reducéo da Mata Atlantica ao longo da historia.

Figura 8 - Fatos que influenciaram a area ocupada pela Mata Atlantica — Caderno do Professor —
Biologia—Vol. 1 —p. 34

............................................................................................................

que evidencia dez fatos ligados a aspectos socioeconémicos considerados como principais

1. Em 1532, Martim Afonso de Souza trouxe cana-de-aglicar para o Brasil. Antes de 1540, todas as capita-

nias, de Pemambuco a Sdo Vicente, ja possuiam engenhos. As construgdes dos engenhos e o funciona- :

mento de fornalhas exigiam grandes quantidades de madeira.

. Os bandeirantes paulistas descobriram ouro em Minas Gerais, Goids e Mato Grosso, 0 que atraiu parao |

interior um grande niimero de portugueses. As cidades do interior comec¢aram a aumentar de tamanho. e :

muitas fazendas apareceram ao redor delas, produzindo alimentos para abastecé-las.

estavam no litoral (por exemplo, Recife, Salvador, Rio de Janeiro).

. Em 1800, a populagdo brasileira atingiu cerca de 3 milhdes de habitantes. As maiores cidades, na época, |

. Ao redor de 1820, agricultores come¢am a plantar café, principalmente nos estados de Sio Paulo e Rio

de Janeiro, uma atividade que se manteve forte até 1930. As plantagdes de café ocuparam todo o Vale do !

Paraiba (regido entre as cidades de Sdo Paulo e Rio de Janeiro).

celulose,

refinarias de petréleo.

. Na metade do século XX, intensificou-se a extrag¢ao de madeira no Espirito Santo para produzir papel e
. Em 1953 e nos anos seguintes, instalou-se em Cubatéo o Polo Petroquimico, com varias industrias e !

. Noinicio da década de 1970, a cidade de Sdo Paulo atinge a marca de 6 milhoes de habitantes. Com

a industrializagio e a geragio de empregos, milhdes de migrantes vindos de varias partes do Brasil

mudaram-se para essa cidade. Atualmente a populagio da regido metropolitana de Siao Paulo
beira os 20 milhoes de habitantes.

8. Em 1989, a floresta nativa supria 60% dos fomos das industrias do sudeste que utilizavam carvdo vegetal.
. Em 1903, as primeiras mudas de eucalipto foram trazidas da Australia para o Brasil. Atualmente cerca

de 3,23 milhdes de hectares foram plantados nas regides Sul e Sudeste visando a produgdo de papel e
celulose (isso corresponde a cerca de 15% de toda a area do estado de Sdo Paulo).

10. Em 1992 havia quase 300 usinas hidrelétricas funcionando em Sao Paulo, Minas Gerais e Rio de Ja-

neiro. Uma area enorme, de cerca de 17130 km’, foi alagada para construgdo destas usinas. Para se ter
uma ideia. esta area ¢ quase metade de todo o Estado do Rio de Janeiro.

Fontes dos dados: Floresta Atldntica. Rio de Janewro: Ed. Alumbramento, 1991-92. p. 88. WORLD WILD FOUDATION
(WWF — Brasil). Disponivel em: [www.wwf.org br]. A comtda do pais em cores, sabores e temperos

O Estado de S, Paulo, Sio Paulo, 02. abr. de 2000. Cademno Especial. DEAN, Wasren

A ferro ¢ fogo: a histona ¢ a devastagio da Mata Atlintca brasilesra,

Sao Paulo: Companhia das Letras, 1996.

..................................................................................................................

Fonte: Sdo Paulo Faz Escola, 2010.
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Ap0s a apresentacdo dos fatos, emerge a instrugdo para que o professor utilize os fatos

socioecondmicos da regido que estdo relacionamentos a reducdo de areas verdes da regido.

Sugestdo ao Professor: Contudo, é altamente recomendavel que vocé (professor)
incremente essa lista com os fatores que sdo importantes na realidade da sua escola
(ex.: as plantagBes de laranja, comuns em muitas regifes do estado, causaram
reducdes grandes das florestas; em outras areas, foi 0 gado) (SAO PAULO, Caderno
do Professor, 2010, p.33).

Ao levantar os conhecimentos da esfera social e econémica oriundos da percepc¢ao dos
individuos que estdo vivenciando aquele contexto, busca-se entender a Idgica que rege as
relacBes estabelecidas entre eles e os elementos naturais do ambiente. A partir desse
entendimento, é possivel elaborar agdes didaticas efetivas que podem promover o
desenvolvimento de posturas criticas e responsaveis perante 0 ambiente.

Neste sentido, acreditamos que o uso da percepcdo ambiental foi adequado, pois
buscou possibilitar apropriacdo dos conhecimentos ambientais ligados a realidade
socioeconémica, permitindo um processo educativo contextualizado que levard a uma
aprendizagem mais efetiva e alinhada com um pensamento responsavel ambiental.

Entretanto, é fundamental que o professor tenha um papel ativo no processo educativo
e aglutine todas estas questdes que apareceram para que possa ocorrer uma sistematizacao
dessas informacdes, de forma a garantir a produ¢éo de novos conhecimentos, que contribuirdo
para o aprimoramento da percepcdo ambiental dos alunos.

5.2.3 Abordagem articulada das questfes ambientais do contexto local-global

Busca-se a comparacdo das caracteristicas locais com outros lugares. 1sso é essencial
para que o ensino dos conceitos presentes na tematica ambiental seja direcionado para o
pensamento critico ambiental, pois é através da compreensdo das varias esferas que sdo
vivenciadas é que o aluno construird conceitos que estdo ligados ente ele e o ambiente, no
tempo e no espago.

Conforme j& mencionado no referencial tedrico, a falta de articulacdo entre os
conteddos trabalhos em sala com a realidade vivenciada, ndo sensibilizam os alunos para
aprendizagem efetiva dos contetdos ambientais produzindo uma percepgdo ambiental
precario que pouco contribui na formagdo ambiental dos alunos. Dessa forma, concordamos
com o trabalho de Pitano e Noal (2011, p.69) que acreditam que “O espago vivenciado pelos

alunos deve ser o ponto de partida do professor no desenvolvimento de qualquer conteldo,
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promovendo, assim, a compreensdo da realidade local no contexto global. Ou seja, €
primordial que 0s sujeitos sejam capazes de pensar sobre sua propria realidade dentro de um
contexto amplo e complexo”.

Na situacdo de aprendizagem 5, presente no volume 1 do caderno do professor, a
situacdo intitulada “Relag¢des ecoldgicas”, tem por objetivo a percepgdo das relagdes
ecoldgicas entre 0s seres vivos. Logo em suas orientagdes iniciais a busca pela sensibilizacao
do conteldo se da atraves das relacdes entre o local e global. Essa articulagdo ocorre através
da primeira atividade da unidade, que consiste em apresentar imagens que representam
relacfes alimentares entre individuos de espécies diferentes, e que pertencem a flora e fauna
da Mata Atlantica. Em seguida, o professor é orientado a complementar o quadro de imagens,
com figuras do ambiente local que retratem 0 mesmo tipo de interacdo existente no quadro
inicial. O objetivo da atividade é conhecer as representacdes dos alunos acerca do tema, para

que o professor possa direcionar as acoes e aprofundamentos futuros.

Sugestdo ao professor: Peca aos alunos que olhem com atencdo as quatro imagens
aqui apresentadas, que correspondem a situacdes envolvendo seres da Mata
Atlantica. Vocé pode usar exemplos locais conhecidos dos alunos. (SAO PAULO,
Caderno do Professor, 2010, p.47).

Sendo assim, acreditamos que o0 uso da percepcdo ambiental se fez presente nesta
unidade do caderno, ja que o material indica como estratégia metodoldgica a articulacao entre

o conhecimento ambiental local e o global.
5.2.4. Saberes Populares

Os saberes populares sdao conhecimentos que fazem parte da pratica cultural de
determinado local e grupo coletivo. Sdo obtidos empiricamente, a partir do “fazer”, sendo
transmitidos e validados de geracdo em geracdo, principalmente por meio da linguagem oral,
de gestos e atitudes (GONDIM, 2007). Podem ser manifestados como chas medicinais,
artesanatos, culindrias, entre outros, sdo parte da pratica cultural de determinado local e grupo
coletivo (TROPIA, 2012). Acreditamos que essas especificidades das percepces vivenciadas
em seu ambiente, necessitam ser consideradas no ensino da tematica ambiental, valorizando e
resgatando os saberes vindos da comunidade local, sabendo que esses conhecimentos também

moldam a acédo dos estudantes no agir ambientalmente (NOGUEIRA, 2015).
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O caderno 1 do professor destinado ao 1° ano do ensino médio traz em sua segunda
situagdo de aprendizagem (S.A.2) a aula denominada Produtores, Consumidores e
Decompositores. O objetivo é que os alunos reconhecam a necessidade da presenca do Sol
para a producdo da matéria organica pelos seres clorofilados. Na etapa 3 desta situacao, a
énfase se d& na atuacdo dos micro-organismos como elementos responsaveis pela
decomposicio da matéria organica. E apresentado um texto intitulado “Exposic&o estreia com
mumias rejuvenescidas” que aborda a importancia das baixas temperaturas dos museus para
garantir o bom estado de preservacdo das mumias. Como estratégia para contextualizar o
assunto, o professor € aconselhado a dialogar com os alunos sobre a relagdo existente entre 0s
decompositores e as formas que utilizamos para conservar alimentos. Neste momento, é

requerido o seguinte pedido:

Sugestdo ao Professor: Peca que os alunos pesquisem como seus avos e bisavos
faziam para conservar o alimento e instigue-os a encontrar as relacdes entre esses
procedimentos e a interrupcdo do processo de decomposigdo por meio da eliminagéo
de bactérias e fungos (SAO PAULO, Caderno do professor, 2010, p.13).

Acreditamos que ao recorrer aos conhecimentos dos progenitores, o material pode
recorrer aos saberes populares dos individuos, ja que a forma de guardar o alimento ha
cinguentas anos atras era fruto muitas vezes de saberes culinarios que eram elaborados por
pequenos grupos, a partir de suas experiéncias ou crencas, e transmitidos aos individuos de
geracdo em geracdo (OLIVEIRA, 2010).

Esses saberes, apesar de ndo validados pela ciéncia e, portanto nao valorizados pela
academia, constituem uma fonte de conhecimentos que, mediado pelo conhecimento
cientifico, podem dialogar com os saberes escolares (CHASSOT, 2006).

Dessa forma, ao levar em consideracdo a percepcdo desses saberes como fonte de
conhecimento constatou-se a presenca da percep¢do ambiental como componente da proposta
educativa.

Neste capitulo, foi possivel mensurar a presenca da percep¢do ambiental no Caderno
do Professor de Biologia. Este material impresso, fornecido pela SEE/SP, € um dos elementos
balizadores da acéo docente dos professores da rede publica do Estado de S&o Paulo, servindo
também como “instrumento de acompanhamento do trabalho docente” pelos gestores
escolares.

A seguir serdo apresentados os resultados obtidos de duas observacdes de préaticas

docentes que embasam seus trabalhos a partir do Caderno do Professor.
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5.3 Observacoes de Aula

As observacOes em sala de aula serdo apresentada com uma descrigdo mais detalhada
dos resultados de quatro aulas expositivas relacionada a tematica ambiental investigada, sendo
duas em cada unidade escolar, sendo uma pertencente a zona urbana e a outra a zona rural, em
municipios diferentes do estado de Sdo Paulo. Essa etapa teve como finalidade investigar em
que medida a questdo da percep¢do ambiental estd incluida na atividade docente no
desenvolvimento do ensino de Biologia relacionado a temética ambiental na rede publica de
ensino de S&o Paulo.

A primeira etapa do presente trabalho consistiu na observagéo de aulas, considerando
que se pretendia acompanhar o trabalho com a temética ambiental, em uma unidade especifica
dos cadernos. Assim, ap0s o periodo de atribuicdo de aulas para os professores da rede e a
definicdo dos docentes que ministrariam aulas nessas escolas, realizou-se um contato prévio
com objetivo de verificar a possiblidade de acompanhamento das aulas de interesse para essa
pesquisa. ApGs 0 contato prévio elaborou-se um cronograma com possiveis datas para
acompanhar as aulas de acordo com o planejamento das aulas de Biologia. No entanto, as
datas que foram realizadas as observac6es ficaram muito distantes daquelas que foram preé-
estabelecidas anteriormente. O atraso em ambas as escolas se deu por motivos semelhantes:
auséncia do docente por motivos de saude, mudancas no calendario escolar, convocacdes para
capacitacdo técnica e tempo gasto com ocorréncias ligadas a indisciplina dos alunos.

Foram feitas as observacOes das aulas nas diferentes escolas em dois dias diferentes,
separados por um espaco de tempo de 43 dias entre a primeira escola observada e a segunda.
Lembrando, conforme j& mencionado no trabalho, que foram observadas as aulas das turmas
do primeiro ano que estavam iniciando uma situacdo de aprendizagem que possui a maior
quantidade de conceitos ligados a tematicas ambiental, intitulada como “Crescimento
Populacional e Desmatamento”. Nestas observagdes, ambos o0s professores se basearam
apenas no caderno do professor para direcionar suas aulas, ficando clara a importancia deste

material para balizar suas agoes.

5.3.1 Escola Rural

A aula de Biologia observada na turma do 1° A ocorreu no dia 20 de agosto das 7h as
8h40. Esta aula se refere a Situacdo de Aprendizagem 7 que tem por titulo o “Crescimento

populacional e ambiente”, cujo objetivo principal ¢ levar os alunos a perceberem a relagéo
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entre o crescimento populacional e o desmatamento. A aula foi gravada na integra em video, e
teve algumas partes transcritas e outras descritas a seguir. Devido a centralidade do tema que
rege essa pesquisa, optou-se por detalhar a aula de forma integral. Entretanto, na transcricao
que sera apresentada a seguir, optamos por retirar alguns vicios de linguagens como "né",
"entdo" e "ah", e alguns comentarios ndo significativos dos alunos, para facilitar o

acompanhamento da leitura.

O professor iniciou a aula lendo o texto “O amor ¢ lindo, mas com AIDS como ¢ que
fica?” retirado do livro Papo de Garota, da escritora Valéria Algo. Esta leitura faz parte de um
combinado com a gestao escolar, que visa estimular o habito da leitura nos alunos, através de

temas gque sejam relevantes para os educandos.

Apbs a leitura inicial e breve comentario do professor sobre o tema tratado no texto, o
professor anotou o objetivo da aula no quadro e pediu para que os alunos abrissem o caderno
do aluno na pégina 88 para que pudessem fazer uma leitura conjunta do texto introdutério e
iniciassem uma observacdo e analise dos mapas presente na atividade proposta. Apds uma
rapida chamada de atencdo por parte do professor em relacdo ao grande barulho provocado
pelas conversas paralelas, os alunos cessaram a conversa e rapidamente abriram suas apostilas
na pagina mencionada pelo professor. O docente em questdo iniciou a leitura do texto

introdutério que antecede os mapas sobre a Mata Atlantica, e logo indagou os alunos:
Professor: Vocés ja ouviram falar da Mata Atlantica?
Aluna: Mata Atlantica?
Professor: 1sso mesmo. Mata Atlantica!
Aluna: Sim.
Professor: Como ela ta?
Aluna: Deve estar detonada. Fica no Brasil?

Professor: Sim. A Mata Atlantica também é nossa Mata. E um bioma que ocupa

grande parte do territorio brasileiro.
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Ap0s esta breve interacdo, o professor continua lendo o texto introdutério que traz
informagdes importantes sobre as caracteristicas desse Bioma. Percebe-se que grande parte
dos alunos se mostrou apaticos e pouco participativos nesse inicio de aula. Apds isso, com 0
objetivo de relacionar o crescimento populacional com o desmatamento foram apresentados
dois mapas do Brasil demonstrados no Caderno do Aluno (FIGURA 9). O primeiro mapa
representa a situacdo da Mata Atlantica antes do ano de 1.500 e o segundo apds o ano 2.000.
Neste momento, o professor prop6s que os alunos examinassem as imagens a seguir, € em

seguida respondessem as questdes que estavam abaixo do mapa:

Figura 9 - Variagdo da extensdo da Mata Atlantica (1500 —
2000) — Caderno do Professor — 1° Ano - Volume 1

z Variagio da extensio da Mata Atlantica SR =
Situagéo Original preT sy Situagéo Atual

undagio SOS Mata Arlintica

©F

Professor: Vocés estardo fazendo um quadro comparativo entre esses dois mapas,
observem bem eles. Bem, sabendo que vocés sdo feras em Geografia, acho que ninguém aqui

terd problemas para resolver as questdes da atividade.
ALUNOS: Simmmm!

Professor: Vocés estardo dando uma olhada nos mapas, observando os territorios dos
estados, anotando o nome dos estados, entre 0s 2 momentos. PAUSA. Apesar de que este
mapa esta desatualizado, ele é de 8 anos atras. Esta defasado. Inclusive vendo o Jornal
Nacional no sabado, o estado de Sdo Paulo tém novos dados sobre o desmatamento. Quem

assistiu o Jornal Nacional no Sdbado?

Aluno: Nao, professor. Eu sai com o Breno.
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Aluno: Sabado a noite é dificil, ndo é verdade?

Professor: Pessoal, vamos ficar antenados. Daqui a pouco, vocés estardo fazendo o
vestibular. Acabou a brincadeira! Agora a coisa é séria. Eu gravei a reportagem e irei

mostrar para vocés daqui a pouco.

O professor mostrou uma boa interagdo com os alunos que se mostravam interessados.
Sempre dialogando de uma forma dinamica. Porém, pensando na presenca da percepcao
ambiental, tal se mostrou ausente na sensibilizacdo do aluno para o tema da aula. Apesar das
mencdes generalistas sobre a Mata Atlantica, ele ndo deixa clara a ligagéo de tal bioma com
0s problemas ambientais vivenciados pelos alunos.

Acreditamos que o professor poderia nessa primeira parte da aula, que € voltada para
sensibilizar os alunos da importancia dos contetdos que irdo ser trabalhados nos momentos
seguintes, fazer o uso da percepcdo ambiental para avaliar como 0s alunos percebem as
relagdes humanas com o meio ambiente local, e como essas relagdes vém afetando o ambiente
que € vivenciado por eles em seu cotidiano.

Com este importante diagndstico sobre as percepc¢des dos alunos em relacdo ao meio,
0 professor poderia promover a sensibilizacdo dos alunos, a partir desse pensamento local
para um pensamento mais amplo, como o de diferentes biomas que ndo sdo vivenciados por
esses alunos, como é o caso da Mata Atlantica. Sobre isso, Pitano e Noal (2012, p.69)
afirmam:

O espaco vivido pelos alunos deve ser o ponto de partida do professor
no desenvolvimento de qualquer contetdo, promovendo, assim, a
compreensdo da realidade local no contexto global. Ou seja, é
primordial que 0s sujeitos sejam capazes de pensar sobre sua propria
realidade dentro de um contexto amplo e complexo.

Fernandes (2004) salienta que é importante considerar a percepcdo ambiental dos
alunos para aproximar a realidade de tais com os temas que irdo ser discutidos em sala, com o
objetivo de motivar os alunos a acompanharem o desenvolvimento das aulas.

Em seguida, o professor fez um rapido comentario sobre os mapas, com a intengéo de
dirimir possiveis duvidas dos alunos. Na continuidade da aula, o professor pediu para que 0s

alunos respondessem aos seguintes questionamentos apresentados no caderno do aluno:
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1. Compare a regido inicialmente ocupada pela Mata Atlantica com o que resta da
Mata atualmente. Quais foram as areas mais devastadas? E possivel estimar a porcentagem
que restou da floresta apos a devastacdo? Explique.

2. O que aconteceu nesse periodo que explica essas diferencas entre as areas cobertas
pela Mata Atlantica em 1500 e em 20007

Neste momento, boa parte dos alunos se mostrou empenhado na realizacdo das
atividades, enquanto outros insistiam nas conversas paralelas e alguns demonstravam apatia
em relacdo ao tema que estava sendo desenvolvido. O professor por sua vez, circulava pela
sala para esclarecer possiveis duvidas sobre a atividade proposta. Ao aproximar do final
tempo para finalizacdo das atividades, as conversas entre os alunos aumentaram, e o professor
entendeu que ja era 0 momento de retomar a palavra.

Professor: Pessoal, vocés conseguiram localizar no mapa o Morro do diabo?
Aluno: Consegui sim, professor. Bem no canto do Estado.

Professor: E ai mesmo. Percebam que o que sobrou de Mata Atlantica é devido ao

parque.

Nesse momento, o professor faz referéncia a uma paisagem que é vivenciada pelos
alunos devido a proximidade do local referido. O Parque Estadual Morro do Diabo situa-se no
municipio de Teodoro Sampaio, e fica a cerca de 40 quilémetros da escola estadual Fazenda
Sao Bento e proximo aos lotes de assentamento que residem os alunos, e € considerada uma
area de reserva da Mata Atlantica brasileira foi criada com o objetivo de preservar uma das
ultimas areas de floresta de planalto do pais.

Desta forma, ao fazer referéncia ao parque, podemos constatar a presenca da
percepcdo ambiental na acdo docente, pois o professor buscou identificar algumas
caracteristicas das paisagens presentes no contexto do educando. Levar em consideracdo, no
processo de ensino-aprendizagem, a percepcdo local sobre a paisagem, favorece a
compreensdo de como os individuos percebem as alteragdes naturais e antropicas efetuadas na
paisagem e de como esses conhecimentos podem ser incorporados, assimilados e modificados
em diregdo a um processo de aprendizagem que sensibilizem ambientalmente os nativos.
Neste momento, o professor também poderia envolver outras areas da percepcdo ambiental

para sensibilizar os alunos, como os saberes populares, trazendo os chds medicinais e a
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culinéria tipica da regido, ou levantar as atividades econémicas do entorno que causam grande
pressdo no ambiente, provocando a reducéo da mata original.

Em seguida, o professor orientou os alunos a observarem a regido litordnea como a
regido mais preservada do estado. Em seguida indaga aos alunos o motivo dessa conservacao,
para logo esclarecer que seria as serras (cadeias montanhosas) que dificultam o plantio.

Para finalizar a atividade, faz o seguinte questionamento aos alunos:

Professor: Quanto vocés acham que sobraram da Mata Original?
Aluno: 50%

O professor esclarece que da Mata original s6 restam 3%. Logo em seguida, ele pediu
aos que relatassem os motivos da reducdo deste bioma.

Aluno: O pessoal pegou madeira pra fazer celulose que faz o papel.
Aluno 2: Retirou para fazer carvao.
Aluna: Devido a instalacéo de fabricas que precisam de bastante area.

Um fato que chamou atencdo foi que os principais fatores que levaram a reducdo da
Mata Original na regido foram pouco citados pelos alunos. Segundo Passos, 0s principais
fatores que levaram a reducdo da Mata no Pontal do Paranapanema foram a ocupacgéo
irregular de terras, a destilaria de Alcool Alcidia S/A, com cerca de 20 mil hectares de terras
préprias, a construcdo das grandes usinas hidrelétricas, como a de Taquarucu, Rosana e Porto
Primavera e a distribuicdo desordenada dos lotes para os assentados da reforma agraria. Esse

3

desconhecimento dos alunos sobre os “verdadeiros vildes” do desmatamento na area SO
agrava a situacdo critica ambiental que os lotes se encontram, pois a ignorancia desses
conhecimentos impede que os alunos e demais assentados se sensibilizem e busquem de
superar os problemas ambientais vivenciados em seus cotidianos

Voltando para anélise da aula em questdo, notamos que o professor tentou sensibilizar
os alunos através dos conhecimentos prévios, porém néo levantou a percepgéo dos alunos em
seu ambiente geogréafico, o que acaba produzindo aulas descontextualizadas e distantes da
realidade dos alunos.

Na continuacéo da aula, o professor diz que apresentaria dez motivos que contribuiram
para 0 desmatamento da Mata Atlantica. Para realizar esta acdo, solicitou aos alunos que
lessem os excertos retirados do site <http://www.wwf.org.br>. e do livro “A ferro e fogo” de
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Dean Warren propostos no material (FIGURA 7) e justificassem como tais excertos

contribuiram para a reducdo do bioma. Tais excertos se referem a exploragdo e extracdo das

arvores da vegetacdo da Mata Atlantica, desde a chegada dos portugueses no Brasil, passando

pela continua retirada das espécies nativas por muito tempo e as consequéncias como a

ameaca de extincdo de espécies endémicas. Nessa atividade, os alunos deveriam refletir e

responder a 10 afirmacdes relacionadas ao texto:

Figura 7 - Fatos que influenciaram a area ocupada pela Mata Atlantica — Caderno do Professor —
Biologia— Vol. 1 —p. 34.

. Em 1532, Martim Afonso de Souza trouxe cana-de-acucar para o Brasil. Antes de 1540, todas as capita-
nias, de Pernambuco a Sdo Vicente, ja possuiam engenhos. As construcdes dos engenhos e o funciona-
mento de fornalhas exigiam grandes quantidades de madeira.

. Os bandeirantes paulistas descobriram ouro em Minas Gerais, Goias e Mato Grosso, o que atraiu para o
interior um grande niimero de portugueses. As cidades do interior comecaram a aumentar de tamanho, e
muitas fazendas apareceram ao redor delas, produzindo alimentos para abastecé-las.

. Em 1800, a populacio brasileira atingiu cerca de 3 milhdes de habitantes. As maiores cidades, na época,
estavam no litoral (por exemplo, Recife, Salvador, Rio de Janeiro).

. Ao redor de 1820, agricultores comecam a plantar café, principalmente nos estados de Sdo Paulo e Rio
de Janeiro, uma atividade que se manteve forte ateé 1930. As plantacdes de café ocuparam todo o Vale do
Paraiba (regifio entre as cidades de Sdo Paulo e Rio de Janeiro).

. Na metade do século XX, intensificou-se a extracdo de madeira no Espirito Santo para produzir papel e
celulose.

. Em 1953 e nos anos seguintes, instalou-se em Cubatio o Polo Petroquimico, com varias industrias e
refinarias de petroleo.

. No inicio da década de 1970, a cidade de Sao Paulo atinge a marca de 6 milhdes de habitantes. Com
a industrializagio e a geragio de empregos, milhdes de migrantes vindos de varias partes do Brasil
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mudaram-se para essa cidade. Atualmente a populagio da regido metropolitana de Sao Paulo
beira os 20 milhes de habitantes.

8. Em 1989, a floresta nativa supria 60% dos fornos das industrias do sudeste que utilizavam carvao vegetal.

9. Em 1903, as primeiras mudas de eucalipto foram trazidas da Australia para o Brasil. Atualmente cerca
de 3,23 milhdes de hectares foram plantados nas regides Sul e Sudeste visando & producdo de papel e
celulose (isso corresponde a cerca de 15% de toda a area do estado de Sao Paulo).

10. Em 1992 havia quase 300 usinas hidrelétricas funcionando em Sdo Paulo, Minas Gerais e Rio de Ja-
neiro. Uma area enorme, de cerca de 17130 km?, foi alagada para construgfo destas usinas. Para se ter
uma ideia, esta area € quase mefade de todo o Estado do Rio de Janeiro.

Fontes dos dados: Floresta Atidntica. Rio de Janeiro: Ed. Alumbramento, 1991-92. p. 88. WORLD WILD FOUDATION
(WWF - Brasil). Disponivel em: [www wwf.org br]. 4 comida do pais em cores, sabores e temperos.
O Estado de S. Paulo, S3o Paulo, 02. abr. de 2000. Caderno Especial. DEAN, Warren.

A ferro e fogo: a historia e a devastacio da Mata Atlintica brasileira,
Sio Paulo: Companhia das Letras, 1996.

Fonte: Sao Paulo Faz Escola, 2010

Lembramos, novamente, que optamos por descrever na integra as aulas observadas, e
salientamos que nesta parte do trabalho serd analisado a acdo docente em cada afirmacao
discutida, mensurando o uso da percepcdo ambiental em tais atividades. Apresentaremos o
excerto em questdo, a fala dos sujeitos e sugestbes para uso da percepcdo ambiental
objetivando uma aprendizagem efetiva pelos alunos.

Excerto 1

Em 1532, Martim Afonso de Souza trouxe cana-de-agUcar para o Brasil. Antes de
1540, todas as capitanias, de Pernambuco a S&o Vicente, jA& possuiam engenhos. As
construcdes de engenhos e o funcionamento de fornalhas exigiam grandes quantidades de
madeira (SAO PAULO, Caderno do Aluno, 2010, vol.1, p.75).

Professor: E ai? O que vocés acham que isso trouxe para Mata Atlantica?
Aluno 1: A lenha é do qué? E feita do qué?

Aluno 2: Madeira.

Aluno 1: Entdo, ai eles desmatam para fazer lenha para o engenho.

Aluno 3: Tudo para fazer essa maldita cana-de-aclcar, que além de apodrecer a
terra, traz veneno. Quem tem o lote perto da usina sabe o que é acordar e ver sua plantacao

cheia de veneno.
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Professor: Isso, cara, mandou muito bem na resposta. Bem, entdo além da necessidade
dos cortes das arvores por conta do abastecimento da fornalha, ainda tem a relacdo do
desmatamento para o plantio de cana. Ninguém planta cana na floresta, né? Agora vamos

para o segundo excerto.

Podemos constatar que nesta primeira afirmativa, o professor ndo fez nenhuma
referéncia a fatores ligados a percepgdo ambiental dos alunos, ou seja, a ferramenta discutida
neste trabalho ndo foi utilizada. Sendo assim, além dos fatores histéricos e bioldgicos
levantados, o professor poderia trazer a questdo para a regido do Pontal do Paranapanema
(regido onde fica situada a cidade de Mirante do Paranapanema) visto 0 avanco territorial da
producdo de cana-de-agucar nos assentamentos que compem a regido (SAITO, 2009). Isso
ocorre devido as grandes dificuldades que o assentado enfrenta para melhoria do préprio lote,
preferindo arrendar as terras e buscar emprego nas proprias usinas arrendatarias. Nesse
momento, poderiam ser levantadas as percepcdes dos alunos frente a este acontecimento,
buscando articular essas questdes dentro de um contexto local-global, para que a partir desses
dados pudessem ser discutidos as consequéncias desta monocultura para a area dos
assentados. Dessa forma, através do uso da percepcdo ambiental, o professor poderia ter
aproximado a discussdo do texto com a realidade do aluno, criando uma significacdo efetiva

sobre os conhecimentos trabalhados. Segundo Macedo, 2009, p.69:

A percepcdo ambiental é considerada uma precursora do processo que desperta a
conscientizagdo do individuo em relagdo as realidades ambientais observadas. O
conhecimento ¢ um importante aspecto na compreensdo da interagdo homem-
natureza, fazendo-se entdo necessario o desenvolvimento do aprendizado que
envolva elementos de ordem cientifica, ética e estética, e que essa interacdo seja
explicitada e favoreca a conscientizagdo ambiental, estimulando ages relativas ao

desenvolvimento sustentavel.

EXCERTO 2

Os bandeirantes paulistas descobriram ouro em Minas Gerais, Goias e Mato
Grosso, 0 que atraiu para o interior um grande numero de portugueses. As cidades do
interior comegaram a aumentar de tamanho, e muitas fazendas apareceram ao redor delas,
produzindo alimentos para abastecé-las (SAO PAULO, Caderno do Aluno, 2010, vol.1,
p.75).
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Professor: Imaginem Sdo Paulo se ndo fossem vocés aqui. Vocés ja pararam para
pensar? De onde eles tirariam comida? Eles conseguem plantar la feijdo, arroz e verdura? E
criar gado? S&o quase 20 milhdes de habitantes. Como faz para alimentar toda essa
populacdo? A comida deles aparece como magica no supermercado? Apesar de que muito
deles podem pensar assim.

Aluno 1: Mas professor, a maioria do plantio ndo sdo da agricultura familiar. A
maior parte da terra esta dominada por latifundios que produzem graos.

Professor: 1sso é um problema sério. Por isso que cada vez mais pagamos mais caro
pelo alimento. Mas voltando a discusséo, conforme as cidades foram se desenvolvendo, o que
precisava? Conforme aumentava a populac¢ao o que ocorria?

Aluno: Precisava de mais terra para a roca.

Professor: 1sso mesmo. Mais gente, maior necessidade de comida.

Notamos que nesse segundo excerto o professor novamente ndo faz referéncia
nenhuma referéncia direta e especifica a nenhum aspecto da percep¢do ambiental vivenciada
pelos alunos, o que pode desestimular o aprendizado. O professor neste caso poderia levantar
as percepcoes que os alunos possuem sobre as relacfes sociais e econdémicas que acontecem
no assentamento, para sensibilizar e estabelecer uma situacdo mais atual e contemporanea do
excerto apresentado acima. Os resultados desse levantamento contribuiriam para a
compreensdo das relacdes que os alunos estabelecem com os elementos naturais que o0s
cercam. VIEIRA (2016) acredita que os estudos relacionados aos fatores socioeconémicos
contribui no esclarecimento dos fatores que regem atitude o julgamento do sujeito frente a
questdes ambientais, 0 que auxilia na elaboracdo de planos de gestdo ambiental.

Neste momento o professor fez uma pausa para realizar a chamada e pediu para que 0s
alunos lessem os excertos seguintes para uma posterior discussdo. Vale a pena salientar que
boa parte da sala ndo se mostrou motivada para realizar a atividade, preferindo conversas
paralelas que tratavam de outros assuntos.

EXCERTO 3

Em 1800, a populacéo brasileira atingiu cerca de 3 milhGes de habitantes. As
maiores cidades, na época, estavam no litoral (por exemplo, Recife, Salvador, Rio de
Janeiro) (SAO PAULO, Caderno do Aluno, 2010, vol.1, p.75).
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Professor: Pensa em 3 milhdes de barrigas com fome. Precisa de um espaco legal,
lugares para fazer casas. Além disso, também comeca crescer as comunidades rurais em
volta da cidade.

Notamos que o professor neste momento ndo langa mao das percepces ambientais do
aluno sobre o tema, impossibilitando qualquer tipo de interagdo. O excerto trabalhado poderia
ter sido aproveitado para fazer referéncia ao crescimento da cidade de Mirante do
Paranapanema, principalmente ao crescimento populacional que se deu com a chegada dos
assentados. Dessa forma, poderiamos aproveitar as percepcdes ambientais do universo dos
alunos, conectando os a realidade global, como a das cidades apresentas no excerto. Sobre
Isso, Marczwski (2006, p.15) diz:

E fundamental que os alunos compreendam o meio ambiente
prioritaria e inicialmente a partir de suas proprias experiéncias e
realidades.

Além de explorar a conexdo local-global, a situacdo poderia ser aproveitada para
explorar as caracteristicas das paisagens da cidade que foram se modificando desde a chegada
dos pioneiros na regido na década de 1940 (RAMALHO, 2002). As paisagens nas percepcdes
dos individuos possuem significados resultantes das formas como valorizamos o ambiente
que estamos vivenciando (GUIMARAES, 2009). As dimensdes naturais, culturais,
econbmicas e sociais estdo presentes na formacao de valores que irdo apreciar, ou ndo, tais
paisagens. Guimardes (2009) acredita que a percep¢do ambiental apontard os principios
formadores que regem a atitude dos individuos frente a tais paisagens. A partir desses dados é
possivel construir ou descontruir tais principios formadores, visando a tomada de uma
consciéncia critica ambiental nos educandos.

EXCERTO 4

Por volta de 1820, agricultores comecaram a plantar café, principalmente nos
estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro, uma atividade que se manteve forte até 1930. As
plantacfes de café ocuparam todo o Vale do Paraiba (regido entre as cidades de Sao Paulo
e Rio de Janeiro) (SAO PAULO, Caderno do Aluno, 2010, vol.1, p.76).

Professor: E ai pessoal, o que vocés acham que isso tem a ver com a reducéo da Mata
Atlantica?
Aluna: O café nédo nasce na floresta, por isso preciso tirar as arvores da Mata.

Professor: 1sso mesmo. Bem respondido.
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Percebe-se que a aluna conseguiu relacionar as discussdes dos excertos até aqui com o
desmatamento. Neste momento, o professor poderia ter aproveitado o comentério da aluna
para levantar as percepcdes dos alunos sobre o desmatamento local. Os subsidios oriundos
desse levantamento poderiam orientar uma reflexdo articulada com a situacdo apresentada no
excerto acima, articulando o conhecimento local com o global, sensibilizando assim para
importancia da mata nativa para qualidade de vida dos educandos. Na abordagem desse
assunto pode-se inferir que, ao trazer o conteudo da aula para a realidade dos alunos, estes se
envolvem de forma mais participativa, devido a significacdo desses temas em seu cotidiano.
Dessa forma, a mudanca de atitudes em relacdo aos temas tratados é mais alcancavel, uma vez
que existe um significado real para a reflexdo, a consciéncia e a responsabilidade sobre uma
questdo ambiental (JACOBI, 2003). Para seguir fundamentando o uso da percep¢do ambiental

nesta situacdo, podemos recorrer ao pensamento freiriano:

A localidade dos educandos é o ponto de partida para o conhecimento que eles véo
criando do mundo [...] assim como é errado ficar aderido ao local, perdendo-se a
visdo do todo, errado é também pairar sobre o todo sem referéncia ao local de onde
se veio” (FREIRE, 1992, p. 44-45).

EXCERTO5

5. Na metade do século XX, intensificou-se a extracdo de madeira no Espirito Santo,
para produzir papel e celulose (SAO PAULO, Caderno do Aluno, 2010, Vol.1, p.76).

Aluno: Celulose, professor?

Professor: Isso, lembra da parede celular dos vegetais? Entdo, conseguimos extrair
das células das plantas para fabricacdo do papel. Se vocés olharem o jornal ou algum papel

reciclado, poderéo ver as fibras de celulose que € feito o papel.
Aluno: Mas corta a arvore inteira?
Professor: Sim, é necessario cortar ela inteira. Por isso que reduziu a area da floresta.
Aluna: Mas é eucalipto, ndo €?
Professor: Sim, o eucalipto é mais usado.

Aluna: Meu avo usa eucalipto para tratar a gripe.
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Professor: Mas ele tem eucalipto no lote?
Aluna: Sim, ele arrenda para a cooperativa de reflorestamento.

Através da analise do dialogo acima podemos constatar que apareceram duas
oportunidades para que o professor usasse a percep¢do ambiental para desenvolver sua
atividade pedagdgica neste excerto, o professor optou por ndo utilizar nenhuma delas. A
referéncia a dois fatores essenciais que formam e influenciam percepc¢des dos alunos, os
saberes populares e as relacdes econdbmicas que os alunos vivenciam, poderiam ser
aproveitados para sensibilizar os alunos e embasar suas acles pedagdgicas. Ao se deparar
com a fala do aluno que comentou sobre o poder medicinal do eucalipto, o professor poderia
valorar esta informacdo, e recorrendo assim aos saberes populares, podendo realizar um
levantamento de plantas nativas que possuem poderes medicinais. Isso valorizaria a mata
nativa existente, permitindo o aprimoramento da consciéncia ambiental dos individuos

residentes naquela regido.

Outro ponto que poderia ser utilizado pelo professor, aproveitando a realidade
perceptiva da aluna revelada no didlogo, era a discussdo se o eucalipto € mesmo
reflorestamento, como afirmado pela aluna, apontando os problemas ambientais que este tipo
de cultura traz ao local de plantio. O eucalipto é uma arvore que cresce muito rapido, e por
isto, consome uma quantidade enorme de agua. Como consequéncia, ocorre 0 secamento de
corregos e lagoas de areas onde a monocultura é realizada. Quando o solo esta seco, as raizes
das arvores vao buscar dguas cada vez mais profundas, afetando os lencois freaticos, que sdo
como lagoas debaixo da terra. Além disso, sdo usados agrotoxicos e herbicidas no cultivo, que
impedem o desenvolvimento de qualquer outra forma de vida na regido, como plantas, insetos
e animais. Neste sentido, outro dado preocupante é que a transformacéo da celulose em uma
folha branca e lisa precisa passar por processos industriais e quimicos que geram residuos
altamente poluentes. Quando jogados sem tratamento adequado nos rios, causam intoxicagéo

das aguas e diminuicdo da quantidade de peixes.
EXCERTO 6

Em 1953 e nos anos seguintes, instalou-se em Cubatdo o Polo Petroquimico, com
varias industrias e refinarias de petréleo (SAO PAULO, Caderno do Aluno, 2010, vol.1,
p.76).
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Professor: Quais consequéncias vocés acham que trouxe para a Mata Atlantica?

Aluno: As industrias precisam de espaco, entdo logicamente grandes areas foram
tiradas para colocar as industrias la.

Professor: Certo. O que mais? Industrias trazem emprego?
Alunos: Sim!

Professor: Sera que as cidades em volta conseguem suportar a vinda desses

trabalhadores? Ja escutaram falar das vilas industriais?
Aluno: E professor, € um grande problema esta falta de estrutura.

Professor: E ai agora nos escutamos falar de usinas em nossa regido. Aqui seré que a

vinda dessas usinas influenciaram na Mata Atlantica?
Aluno: Influéncia.
Professor: De que maneira?
Siléncio entre os alunos
Professor: Entdo vamos pensar um pouco e depois voltamos nessa questéo.

Podemos ver neste dialogo que o professor utilizou a percepcdo ambiental dos alunos
ao buscar identificar as caracteristicas das paisagens naturais e humanizadas que foram
historicamente construidas nesse lugar de vivencia dos alunos. A partir dessas percepcdes, 0
professor tentou relacionar a instalacdo das usinas de alcool na regido com a reducdo da mata.
Constatamos a presenga do uso da percep¢do ambiental na acdo pedagdgica do professor, o
que contribuiu para que os alunos pudessem refletir criticamente sobre aquela situacdo
vivenciada por eles, visto que apos o tempo de reflexdo determinado pelo professor, os alunos
comecaram a discutirem entre si sobre os problemas que comegaram a aparecer com a vinda

da industria canavieira, como aumento de roubos e 0 aparecimento da prostitui¢do infantil.

EXCERTO 7
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No inicio da década de 1970, a cidade de S&o Paulo atingiu a marca de 6 milhdes de
habitantes. Com a industrializacéo e a geracao de empregos, milhdes de migrantes vindos
de varias partes do Brasil mudaram-se para essa cidade. Atualmente a populagdo da regiao
metropolitana de S&o Paulo beira os 20 milhdes de habitantes (SAO PAULO, Caderno do
Aluno, 2010, vol.1, p.76).

O professor pulou a discussao desse excerto.
EXCERTO 8

Em 1989, a floresta nativa supria 60% dos fornos das industrias do Sudeste que
utilizavam carvéo vegetal (SAO PAULO, Caderno do Aluno, 2010, vol.1, p.77).

Professor: Olha a madeira do sudeste, gente. E olha que ndo faz nem tanto tempo

assim. Eu ja era até vivo.

Podemos constatar que o professor ndo fez uso da percep¢do ambiental dos alunos
para embasar 0S poucos comentarios, logo um tema que seguramente é vivenciado pelos
alunos, visto que a utilizacdo da madeira como combustivel para fogdes rusticos é muito usual
nos assentamentos, devido a baixa renda familiar predominante na regido. Dessa forma, seria
muito proveitoso se o professor recorresse a percepcdo dos fatores socioecondmicos que 0s
alunos trazem consigo na sala de aula, para discutir a relacdo entre o uso da madeira como
combustivel e o desmatamento, trazendo para discussdo os problemas ambientais que a
queima da lenha acarreta e as possibilidades de substituir esse combustivel por combustiveis
mais limpos que ndo prejudicasse 0 meio ambiente, e consequentemente, a qualidade de vida

dos assentados.
EXCERTO 9

Em 1903, as primeiras mudas de eucalipto foram trazidas da Australia para o
Brasil. Atualmente, cerca de 3,23 milhdes de hectares foram plantados nas regides Sul e
Sudeste visando a producéo de papel e celulose (isso corresponde a cerca de 20% de toda a
area do Estado de S&o Paulo) (SAO PAULO, Caderno do Aluno, 2010, vol.1, p.77).
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Professor: Observem que a espécie nativa foi trocada por uma espécie nativa da

Australia. Esta arvore tem um crescimento rapido para aproveitar as fibras das células.
Aluna: Todo papel tem celulose?

Professor: Se vocés olharem aqui (papel sulfite) ndo da pra ver tanto, tem bastante
quimica, mas se vocés pegam o papel reciclavel ou um jornal vocés conseguem ver as fibras

mesmo a olho nu.

Notamos que o professor utilizou uma abordagem conteudista para tratar esse assunto
com os alunos, ficando apenas na explicacdo bioldgica, ndo levando em consideracao outras
esferas que envolvem o plantio do Eucalipto. Além disso, o professor poderia ter explorado as
percepcdes dos alunos sobre o assunto, ja que o aumento do plantio de eucaliptos vem
crescendo rapidamente nos lotes dos assentados. Dessa forma, estariamos usando a influéncia
da articulacdo entre o local-global, conforme esclarecido no trabalho, para aprimorar a
percepcdo ambiental dos alunos, possibilitando mudanga de atitudes e valores que conduzam

a maior consciéncia ambiental.
EXCERTO 10

Em 1992 havia quase 300 usinas hidrelétricas funcionando em Sdo Paulo, Minas
Gerais e Rio de Janeiro. Uma &rea enorme, de cerca de 17 130 km2, foi alagada para a
construcdo destas usinas. Para se ter uma ideia, esta area € quase metade de todo o Estado
do Rio de Janeiro (SAO PAULO, Caderno do Aluno, 2010, vol.1, p.77).

Professor: Quem ja foi para o Porto Primavera?
Aluno: Sim.

Professor: Quem tiver a oportunidade de passar 14, observem o tamanho do lago que é
formado na usina. Ate outro dia, era o maior lago do mundo. Agora, parece que esta
perdendo para um do Egito. Enfim é gigantesco! A gente imagina que a maioria daquilo era
tudo ocupado por floresta. Até o préprio parque estadual Morro do diabo sofreu

desmatamento por conta da usina.
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Aluno: Quando tem uma regido alagada as arvores morrem afogadas?

Professor: Geralmente eles ja cortam toda vegetacdo da area que foi alagada para
que os barcos néo batam nela.

Podemos verificar na acdo pedagdgica do professor & presenca da percepcao
ambiental, no momento em que ele fez referéncia ao ambiente proximo, e possivelmente,
vivenciado pelos alunos, ja que a usina hidrelétrica mencionada pelo professor fica
aproximadamente 100 quildmetros da escola, e sdo comuns as caravanas escolares para visita-
las. Dessa forma, ao fazer referéncia a realidade vivenciada pelos alunos, ele permitiu a
contextualizagdo do excerto para a realidade local, favorecendo assim o processo de
aprendizagem dos sujeitos, contribuindo para uma reflexdo mais critica sobre as questdes

ambientais que eles vivenciam em seu cotidiano.

Ao final da atividade, o professor exibiu a reportagem citada por ele no inicio da aula
sobre a o atual estado de desmatamento da Mata Atlantica. Devido ao tempo avangado, 0
professor ndo conseguiu exibir a reportagem inteira, ficando de passar o restante da
reportagem na aula seguinte Foi possivel constatar que em alguns momentos o professor
lancou méo da percepcao ambiental dos alunos para embasar suas acdes pedagdgicas. Porém,
na maioria das situagfes envolvidas durante o desenvolvimento das aulas, o professor néo
focou nas percepcdes dos alunos, preferindo seguir o roteiro estabelecido pelo caderno do
professor. Acreditamos que essa atitude tenha contribuido para auséncia da contextualizacao
do tema, gerando desinteresse em boa parte dos alunos que estavam ali presentes, dificultando
assim o processo de aprendizagem dos conceitos ligados a tematica ambiental que estiveram
presentes nesta unidade didatica pelos alunos envolvidos, impedindo que eles caminhassem
rumo a uma tomada de consciéncia ambiental critica; necessaria para que esta geracdo de
educandos possa cooperar para superar a grave crise ambiental que estamos passando e que

tem colocado em duvida a viabilidade da existéncia de novas geraces.

A seguir seré apresentado os resultados das observacdes de sala de aula referentes a
escola urbana situada no municipio de Aragatuba-SP, com o proposito de fornecer

informac0des para a analise comparativa que se propde o atual estudo.

5.3.2 Escola Urbana
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Como ja mencionado, realizamos na escola urbana a observacdo da mesma situagéo de
aprendizagem observada na escola rural. A aula analisada foi observada na turma A do 1° ano
de uma escola estadual urbana, localizada no municipio de Aracatuba-SP, durante as duas
primeiras aulas do periodo matutino. A aula, a exemplo da anterior, foi gravada em video para
a realizacdo da analise a seguir. Vale a pena salientar, que assim como na transcri¢do da aula
da escola rural, nessa aula também foram retiradas as subjecdes da fala com o objetivo de
facilitar o entendimento do leitor.

A professora iniciou sua aula cobrando a tarefa da aula anterior. Como poucos alunos
realizaram a tarefa, ela questionou 0 motivo e obteve como resposta, as dificuldades para o
entendimento do enunciado da questdo. Entdo a professora retomou o enunciado da atividade
anterior e deu um novo prazo para a realizacdo da atividade proposta pelo caderno do aluno.
Em seguida, ap6s algumas conversas individuais, a docente pediu para que eles abrissem o
caderno do aluno na pagina 87 e observassem os mapas (Figura 9) apresentados no exercicio.
Inicialmente, ela chamou aten¢do para o titulo do mapa e para as mudancas das variagdes das
cores nos mapas analisados.

Figura 9 -Variagdo da extensdo da Mata Atlantica (1500 —2000) Caderno do
Professor- Biologia — Vol.1- 1° ano

Situag 30 Asual

Situag b0 Onginal

Virkagho &4 satendo & Mass Astlaras
1500 . J0x

bo SOS Mats Addiovicn

Fonte : Sdo Paulo Faz Escola, 2010, p.88.

Professora: Olhando para os mapas, o0 que vocés entendem? O que eles representam?
Aluno: Mata Atlantica
Professora: Sim. Olhe para o titulo do mapa, legenda, desenho e responda o que as

cores dos mapas indicam.
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Aluna: Era pra saber como era e como ficou a mata.

Professora: Isso mesmo. Vocés percebem que a Mata Atlantica ocupa uma &rea muito
grande, olha a quantidade de cores. Ja no mapa 2 vocés conseguem perceber a diminuicao
de cores? O que pode ter ocorrido?

Aluna: O homem desmatou.

Professor: Qual seria 0 motivo desse desmatamento na Mata Atlantica?

Aluno: Para plantar as coisas, espaco para construir, moveis.

Professora: Preste atencdo na alimentacéo. Eu preciso de espaco para o plantio. Além
disso, se eu quero fazer um churrasco e ai?

Aluno 2: Precisa de carvao das arvores.

Professora: E a carne do gado? Eles precisam de grandes espacos para sobreviver, e
para isso, € necessario desmatar.

A professora é interrompida devido ao excesso de conversa dos alunos. Ap6s uma
séria adverténcia aos alunos, a docente tenta prosseguir sua aula, mas parte dos alunos
continuou demonstrando desinteresse pelo contetdo e insistem nas conversas.

Podemos perceber que a professora adotou uma postura dialdgica no inicio de sua
aula, pedindo a opini&o dos alunos sobre o tema desenvolvido, favorecendo assim o processo
de ensino-aprendizagem (Zanon, 2007). Ao incentivar a participacdo dos alunos e verificar o
acompanhamento destes a partir das perguntas lancadas, a professora conseguiu direcionar a
formacdo de um raciocinio para a compreensao das razfes que provocaram o desmatamento.
Isso facilitou a compreensdo dos varios fatores ligados as acdes antropicas que podem levar
ao desmatamento.

Apesar de a estratégia pedagogica objetivar a contextualizacdo da aula, poucos alunos
foram sensibilizados para participarem efetivamente da aula, visto a grande disperséo dos
alunos ao final dos primeiros vinte minutos de aula. Acreditamos que a professora nestes
momentos iniciais, que sdo estabelecidos pelo préprio caderno do professor para sensibilizar
os alunos sobre a importéancia do conteudo a ser ministrado, poderia fazer o0 uso da percepcao
ambiental para levantar informagdes sobre como os alunos estabelecem suas relagdes com o
ambiente local, objetivando aproximar o contetdo a ser trabalhado com a realidade dos
alunos, possibilitando que os alunos possam acompanhar o desenvolvimento da aula com

mais interesse.
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Na continuidade da aula, a professora buscou trazer elementos que contribuisse para
conscientizar ambientalmente os alunos, através das relagdes estabelecidas entre 0s
conhecimentos biologicos e atitudes cotidianas.

Professora: NOs sabemos que entre 0s seres vivos ocorrem uma simbiose. Um
organismo ajuda o outro. Nds também temos uma simbiose com a natureza, pois ela fornece
elementos necessarios para nossa vida como o ar, agua e a terra [...]. E qual é a nossa
contrapartida? E isso que vocés tém que pensar. O que o homem estd fazendo com o
ambiente?

Aluno: Destruindo!

Professora: Sim, mas assim o que ela vai deixar para a proxima geracdo? Olha como
era a Mata Atlantica e veja como é hoje ? Isso € um problema nosso também [...]. Quando
vocé joga o lixo pela janela, isso € um problema seu, ndo € a Mata Atlantica, mas seu
ambiente [...].Esta consciéncia vocé acaba levando para outros ambientes que vocé vai [...].
D& pra mudar esta consciéncia? Ou vocés aprendem no livro e depois esquecem e continuam
com a mesma atitude [...]. Que agua vocé vai beber daqui a 10 anos? Sera que vai ter? Que
alimentos teremos? N&o € sé tirar, vocés precisam devolver [...]. Precisamos pensar em
nossas atitudes.

Podemos notar que a postura dialdgica, adotada pela professora no inicio da aula,
sumiu, dando lugar a uma postura conteldista, onde o aluno é um mero espectador da
explanacdo docente. Com o predominio de perguntas retoricas na a¢do docente, constatamos
mais uma vez, a auséncia da percepcao ambiental para embasar a discussao sobre o problema
do desmatamento. Como j& mencionamos no referencial tedrico, essa ferramenta é essencial
para sensibilizar os alunos sobre a importancia do conteddo ambiental que ira ser ministrado.
A auséncia do uso da percepcdo ambiental pode ser um dos motivos para o aparente
desinteresse dos alunos em questdo pelo inicio da aula. Neste sentido, podemos afirmar que 0s
dados levantados pelo uso da ferramenta em questdo poderiam servir como subsidio para
contextualizar o assunto discutido, promovendo um ensino mais proximo a realidade do
aluno.

Vasco e Zarveski (2010) reforcam a necessidade descrita acima em relagdo ao uso da
percepcdo ambiental no processo educativo. Segundo os pesquisadores citados, os estudos
focados na percepcdo ambiental sdo fundamentais para a compreensdo das relacfes entre o

homem e seu ambiente, de suas expectativas, satisfacoes, anseios, julgamentos e condutas, em
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relagdo ao espaco vivenciado pelos educandos. Ainda segundo os pesquisadores, 0
levantamento da percep¢do ambiental dos educandos fornece subsidios para construcdo de
acOes que mitiguem os problemas ambientais e implemente programas de educacdo que
sensibilize os individuos envolvidos no processo de aprendizagem, buscando o
aprimoramento da percepgdo ambiental dos mesmos, para que assim, os educandos alcancem
a tomada de consciéncia ambiental mais critica.

Ap0s a ultima fala mencionada acima, a professora novamente precisou interromper a
aula, e chamar a atencdo dos alunos devido ao intenso barulho existente ocasionado pelas
conversas paralelas entre os alunos. Apds isso, ela retoma a sua fala sobre o tema enfatizando
agora a importancia da preservacéo da flora:

Professora: Quantas vezes vocé ja se dedicou as plantas? Estamos falando isso para
analisar [...]. Precisamos aprender que o conteldo da apostila ndo esta distante de nos [...].
Pensando na nossa cidade, serd se tivéssemos uma maior arborizacdo na nossa cidade a
temperatura seria a mesma? E agora, pensando na nossa escola, serd que ela tem uma boa
arborizacdo? Tem né? Mas se nao tivesse?

Aluna: Seria abafado.

Professora: Entdo, ndo é gostoso ficar perto das arvores? Vocés ndo gostam? Entdo
[...].

A professora continuou com sua postura de predominancia de perguntas retéricas, o
que impediu a participacdo efetiva dos alunos, podendo ser um dos fatores que estava
causando o desinteresse notado pelas conversas paralelas. Entretanto, € justo salientar que a
postura adotada pela professora pode ser uma estratégia de defesa, oriunda dos momentos
iniciais da aula quando a professora adotou uma postura dialégica e poucos alunos
participaram do dialogo, preferindo a maioria estabelecer conversas paralelas que ndo tinham
nenhuma ligacdo com o conteudo ministrado pela professora.

Na continuidade da aula a professora pediu para que os alunos retomassem a atengéo
em direcdo a apostila para que pudessem novamente analisar 0 mapa em questdo. Neste
momento, a professora chamou atengdo para as legendas do mapa que faziam referéncias a
formacoes florestais do bioma Mata Atlantica, e caracterizou cada uma delas apontando sua
distribuicdo ao longo dos estados brasileiros. Apos essa introducdo do mapa (FIGURA 9), a
professora pediu para que o0s alunos respondessem aos seguintes questionamentos

apresentados no caderno do aluno:
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1. Compare a regido inicialmente ocupada pela Mata Atlantica com o que resta da
Mata atualmente. Quais foram as areas mais devastadas? E possivel estimar a porcentagem
que restou da floresta apos a devastacdo? Explique.

2. O que aconteceu nesse periodo que explica essas diferencas entre as areas cobertas
pela Mata Atlantica em 1500 e em 2000?

Ap0s alguns minutos dados pela professora para a execucdo das atividades, a docente
voltou a lousa com a proposta de socializar as respostas dos alunos. Foi bastante timida a
participacdo dos alunos neste momento, 0 que demonstrou que poucos alunos estavam
realmente envolvidos com a aula. Ap6s a breve socializacdo das respostas dos alunos, a
professora retomou a fala e apontou os estados que tinham tido a maior reducdo em relagéo a
vegetacdo da Mata Atlantica, assim como indicou sites que trazem mais informacdes sobre o
bioma, inclusive seu estado de preservacdo atual.

Nestes momentos voltados para a interpretacdo do mapa notamos novamente a
auséncia da percepcdo ambiental. Acreditamos que a professora poderia usar esta ferramenta
para levantar a percepcdo dos alunos sobre o desmatamento que ocorre na regido de
Aracatuba-SP, municipio que aloca a escola em questdo, e que também possui a presenca da
Mata Atlantica. Estes conhecimentos oriundos da realidade perceptiva local articulados com o
contetido global, seria de fundamental importancia para sensibilizar os alunos para o fato que
essa reducdo dréstica da Mata Atlantica verificada no mapa a nivel nacional, afeta também o
contexto local, e que as causas e 0s problemas gerados pelo desmatamento, também sdo
vivenciados pelos alunos. Isso esta em consonancia com o trabalho de Santos (1997, p.31)
que diz:

“o nivel global e o nivel local do acontecer sdo conjuntamente essenciais ao

entendimento do mundo e do lugar. Mas o acontecer local é referido ao acontecer
global”.

Ainda podemos mencionar que esta proposta de articulagdo desenvolve no educando a
habilidade de comparar, identificar e refletir sobre os distintos aspectos da realidade, de modo
a entender suas interligaces (PITANO; NOAL, 2015), o que é de fundamental importancia
para ensino da tematica ambiental, j& que vivemos em um ambiente em que todos 0s
elementos estéo interligados.

Em seguida, a professora explicou aos alunos que ouviriam pequenos textos sobre

fatos que influenciaram a area ocupada pela Mata Atlantica; e que essas informacdes foram
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retiradas de um site confidvel, pois se trata de uma pagina criada e mantida por uma ONG que
tem por missdo proteger a Mata Atlantica. Para cada um dos excertos lidos, os estudantes
deveriam encontrar uma explicacdo plausivel por que esse fato levou a reducdo da area
ocupada por este bioma.

Para realizar a atividade proposta acima, a professora dividiu os alunos da sala em
quatro grupos, e distribui 10 cartdes para cada grupo. Os cartdes em questdo continham as
respostas para os fatos, contidos nos excertos, que levaram a reducdo da Mata Atlantica.
Caberia ao grupo definir qual resposta era a mais coerente com o fato apontado naquele
momento. A professora estipulou um tempo de quinze minutos para a realizacdo da atividade.
Durante a execucdo desta atividade, a docente aproveitou para realizar a chamada.

Durante os 15 minutos da execuc¢do das atividades, os alunos se mostraram dispersos e
barulhentos, sendo necessario a intervencdo da professora varias vezes pedindo para que eles
abaixassem o tom de voz e se concentrassem na realizacdo dos exercicios. Ainda sobre este
momento da atividade, cabe a observacdo que a professora se mostrou bem solicita aos
grupos, indo a cada grupo para estimular a realizacdo da tarefa proposta, assim como dirimir
as duvidas que surgiam ao longo da atividade.

Findado os quinze minutos, a professora pediu a palavra e explicou que 0s grupos
fariam uma exposicdo das respostas escolhidas para cada excerto. Cada grupo explanaria a
sua resposta escolhida ao excerto requisitado pelo professor. O restante dos grupos
concordaria ou ndo com a resposta escolhida pelos grupos.

Conforme ja explicamos neste trabalho, optamos por descrever na integra as aulas
observadas, o trabalho analisar a acdo docente em cada excerto discutido, mensurando o uso
da percepcdo ambiental em tais atividades. Apresentaremos 0 excerto em questdo, a fala dos
sujeitos e sugestdes para uso da percepcdo ambiental objetivando uma aprendizagem efetiva
pelos alunos.

EXCERTO 1

Em 1532, Martim Afonso de Souza trouxe cana-de-acucar para o Brasil. Antes de
1540, todas as capitanias, de Pernambuco a S&o Vicente, jA possuiam engenhos. As
construcdes de engenhos e o funcionamento de fornalhas exigiam grandes quantidades de
madeira (SAO PAULO, Caderno do Aluno, 2010, vol.1, p.75).
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Resposta Escolhida pelo grupo 1: As plantacdes de cana foram organizadas em areas
de Mata Atlantica, contribuindo para a reducéo das areas florestadas e a madeira usada nos
engenhos também era proveniente da floresta.

Professora: Todos concordam, pessoal?

Alunos: Sim.

Professora: Realmente, a presenca dos engenhos fez com que fosse necessaria a
derrubada da mata para ter espaco e matéria-prima para a construcdo do engenho [...]. No
caso a madeira era a matéria-prima utilizada para a construcdo do engenho e também para
aquecer as fornalhas que geravam energia para estes engenhos produzirem agucar.

Foi verificado que a professora concentrou sua explanacdo apenas nos fatores
historicos que envolviam a situacdo. Desta forma, vimos que a docente ndo recorreu ao uso da
percepcao ambiental para guiar sua acdo didatica. Nesta questdo, a professora poderia levantar
a percepcdo dos alunos em relacdo a mudanca da paisagem do municipio, visto o crescimento
do cultivo de cana-de-agUcar, ja que Aragatuba € uma das areas que mais expandiu o plantio
dessa monocultura no Estado de Sdo Paulo (UDOP, 2015), o que contribui para o
desmatamento acentuado na regido, inclusive em areas da Mata Atlantica remanescente na
regido (CASTANHO, 2017). Guimardes, 2009, aponta que a paisagem pode possuir
diferentes significados em diferentes individuos, resultantes das formas como as valoramos.
Desvendar os valores significativos desta paisagem concede subsidios para elaborar
estratégias didaticas que permite uma maior valoracdo da paisagem vivenciada, gerando um
aprimoramento na consciéncia ambiental a partir da propria percep¢do e interpretacdo do
ambiente vivenciado.

Excerto 2

Os bandeirantes paulistas descobriram ouro em Minas Gerais, Goias e Mato
Grosso, 0 que atraiu para o interior um grande nimero de portugueses. As cidades do
interior comegaram a aumentar de tamanho, e muitas fazendas apareceram ao redor delas,
produzindo alimentos para abastecé-las (SAO PAULO, Caderno do Aluno, 2010, vol.1,
p.75).

Resposta escolhida pelo grupo 2: O deslocamento dos bandeirantes pelo interior
adentro, a formacdo das primeiras estradas, a fundacao de novas cidades e o estabelecimento

de fazendas acabaram reduzindo a area da mata nativa.
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Professora: Todo mundo concorda?

Alunos: Sim!

Professora: Entdo, vamos la! Os exploradores bandeirantes descobriram jazidas de
ouro em Minas, Goias e Sdo Paulo, atraindo os portugueses em busca desse ouro [...]. Ai eles
vinham para o interior do pais e comecavam a se instalar, e para isso era necessario
derrubar a mata para construir estradas, moradias, para o plantio de alimento [...] e assim
formavam-se as novas cidades. A nossa cidade foi a mesma coisa.

Aluno: Aracatuba tinha ouro?

Professora: N&o, mas possivelmente tinha outros recursos que chamavam a atencao
dos pioneiros da cidade. E sempre assim!

A professora continuou ndo adotando a percep¢do ambiental dos alunos em suas acdes
didaticas. Acreditamos que a docente poderia utilizar esta ferramenta para desenvolver as
ideias apresentadas neste excerto. Poderia ser feita uma comparacdo com a situacdo
apresentada, através do levantamento da percepcdo dos alunos sobre produtos que Aracatuba
produz na atualidade. Conforme ja apresentamos neste trabalho, os fatores econdmicos
vivenciados pelos individuos influenciam na constituicdo da percepcdo ambiental dos
educandos, sendo, portanto, necessario seu levantamento para uma melhor compreensao de
suas acOes frente ao ambiente vivenciado (NORDI, 1992). Os resultados obtidos fornecem
informagbes que podem ser incorporados nas intervencdes educativas dos docentes
objetivando a contextualizacdo da aula para promover um maior desenvolvimento na
responsabilidade ambiental dos individuos.

EXCERTO 3

Em 1800, a populacdo brasileira atingiu cerca de 3 milhdes de habitantes. As
maiores cidades, na época, estavam no litoral (por exemplo, Recife, Salvador, Rio de
Janeiro) (SAO PAULO, Caderno do Aluno, 2010,Vol.1, p.75).

Resposta do grupo 3: O aumento das populacGes das cidades litoraneas fez com que
novas areas de Mata Atlantica, que estavam presentes em quase todo o litoral do Brasil,
fossem desmatadas em razdo da construcdo de casas e do estabelecimento de sitios e de
fazendas.

Professora: Algum grupo ou alguem discorda?

Alunos permaneceram em Siléncio.
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Professora: Vocés se lembram que na aula anterior nos fizemos o levantamento da
quantidade de moradores nas cidades circunvizinhas a nossa [...]. Entdo, como nds
concluimos, esse numero de habitantes era diferente ha cinquenta anos [...]. Entdo a mesma
coisa esta acontecendo aqui, para a cidade crescer e construir casas, ruas e outras coisas €
necessario desmatar [...]. Mas serd que esse desmatamento precisava ser tdo intenso?
Lembra das trocas que comentamos entre o ser humano e a natureza? Pois é, precisamos
pensar nas consequéncias que a minha atitude traz ao ambiente.

Podemos notar pela primeira vez na analise dos excertos, que a professora recorreu a
um dos fatores ligados a percep¢do ambiental, e que também esta sendo usado como categoria
em nosso trabalho, a articulagéo entre o local e o global. Ao comparar o crescimento da regido
vivenciada pelos alunos, e seus respectivos problemas ambientais, com o litoral brasileiro, a
docente utiliza como ponto de partida de sua explanacdo a compreensdo da realidade local
para depois expandi-la para um contexto mais global, favorecendo assim o processo de
aprendizagem, atraves da contextualizacdo obtida. Callai (1998, p. 59) reforca essa ideia de
que a realidade do aluno deve ser tomada como principio na explicacdo dos fenbmenos, ja
que, “¢ mais facil organizar as informagOes, podendo-se teorizar, abstrair do concreto, na
busca de explicagdes, de comparagdes e de extrapolacdes™.

EXCERTO 4

Por volta de 1820, agricultores comecaram a plantar café, principalmente nos
estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro, uma atividade que se manteve forte até 1930. As
plantacdes de café ocuparam todo o Vale do Paraiba (regido entre as cidades de Sdo Paulo
e Rio de Janeiro) (SAO PAULO, Caderno do Aluno, 2010, Vol.1, p.76).

Resposta escolhida pelo grupo 4: As plantacGes de café se espalharam por areas
originalmente ocupadas pela Mata Atlantica, principalmente nos Estados do Rio de e de S&o
Paulo. Toda a extensdo ao longo do Vale do Paraiba foi completamente devastada nesse
periodo para dar lugar a grandes cafezais.

Professora: Tudo bem, pessoal [...]. Bom, o café naquela época era o principal
produto de exportacdo do Brasil, por isso que as plantacdes se expandiram para todo o pais,
inclusive se transformando na principal atividade econémica do nosso Estado [...]. Hoje nés
temos a cana-de-agUcar que seria o café da nossa época. S&o as usinas de alcool que geram

a maior quantidade de empregos em nossa cidade.
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Apesar de a professora recorrer na sua explanagcdo a elementos ligados aos fatores
socioecondémicos vivenciados pelos alunos, ndo podemos dizer que existiu a presenca da
percepcdo ambiental, j& que a docente ndo permitiu que os alunos interagissem com ela,
impedindo que tais revelassem suas percepcOes sobre o assunto. Dessa forma, acreditamos
que este excerto seria propicio para o uso desta ferramenta, buscando identificar as relacdes
econdmicas que acontecem neste lugar, e que conforme j& demonstrado neste trabalho,
influenciam a percepcao dos individuos (Dias; Rosa; Damasceno, 2007).

Segundo Vieira (2016) ao levantar os fatores socioecondmicos, através do uso da
percepcdo ambiental, o docente estaria contribuindo para o esclarecimento sobre a atitude e o
julgamento dos estudantes frente as questdes ambientais, 0 que pode auxiliar na elaboracdo de
um contetido ambiental alinhado com a realidade do aluno, permitindo uma maior eficiéncia
no processo de aprendizagem, e consequentemente, um aprimoramento de sua percepcao
ambiental, levando os educando a terem uma postura critica e ética perante o ambiente.

EXCERTO 5

Na metade do século XX, intensificou-se a extracdo de madeira no Espirito Santo,
para produzir papel e celulose (SAO PAULO, Caderno do Professor, 2010, Vol.1, p.34).

Resposta escolhida pelo grupo 3: O Estado do Espirito Santo, quase inteiramente
ocupado por Mata Atlantica, promoveu a extracdo de madeira para a producdo de papel e
celulose, e assim, reduziu sua &rea de floresta.

Professora: Tudo certo, pessoal?

Alunos: Sim.

Professora: Provavelmente, vocés ja sabiam que o papel vinha das arvores [...]. A
celulose é uma substancia extraida das arvores e que da liga para formar o papel que vocés
usam em suas atividades.

Aluna: Professora, uma arvore produz quantas resmas de sulfite?

Professora: Nao sei afirmar seguramente, por que a quantidade produzida esta ligada
a qualidade do papel que sera formado, mas em media um eucalipto gera 10 mil folhas
sulfites.

Aluno: Nossa é muito papel para uma arvore.

Professora: Talvez vocé acha isso, mas veja a quantidade de papel em nossa volta.

Aluno 2: Eu vejo uma fazenda de eucalipto sempre que vou a Guararapes (municipio

proximo a Aracatuba). Nao sabia para que servia.
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Professora: SO pra lembrar que o Eucalipto é uma espécie exdtica [...]. Ele traz
grandes prejuizos ao solo. Por isso, ndo podemos substituir a mata original pelo Eucalipto
[...]. Alias, vocés sabem que nossa cidade tem um déficit de vinte mil arvores? Que tal
contribuirmos plantando uma arvore, para nosso ambiente ficar mais verde para termos uma
melhor qualidade de vida?

Aluno 3: Professora, eu faco parte do Clube da Arvore (ONG local) e no meio do ano
realizamos um reflorestamento 14 no Pedro Perri (Bairro da cidade).

Professora: Que legal! Nos e as futuras geracdes agradecemos pelo esforco [...]. E
isso se cada um realizar sua parte, podemos viver em um mundo mais equilibrado.

Com a volta da postura dialégica da professora em sua acdo docente, construiu-se em
sua explanacao e interacdo com os alunos, oportunidades para que estes Ultimos expusessem
suas percepcdes sobre o tema em questdo. O fator mais evidente no uso da percepcao
ambiental estd ligado ao aparecimento no dialogo entre a professora e os alunos, de
referéncias as caracteristicas relacionadas a paisagem local, como vimos no trecho que
relacionava a substituicdo da mata nativa pelo Eucalipto. Isso contribui, conforme ja
esclarecemos neste trabalho, para o processo de contextualizacdo dos contetdos que permitira
uma melhor compreenséo por parte dos educandos sobre o tema ambiental tratado, permitindo
que tais desenvolvam uma tomada de consciéncia ambiental mais critica frente as questdes
ambientais.

Dessa forma, podemos dizer que a valorizagdo e interpretacdo das informacdes sobre a
percep¢ao de uma paisagem representam “uma questdo de olhos e coragdo, isto ¢, campo de
visdo e campo de afei¢do”, de olhar no sentido de ver enquanto um ato de conhecer seus
espacos e lugares, seu meio ambiente, consideradas as fungdes sociais e simbdlicas de uma
mesma realidade ambiental (FERREIRA, 1990, p. 74-75).

Ainda cabe salientar que a professora ao defender que a sustentabilidade ambiental
viria se “cada aluno fizesse sua parte”, ela revela uma visdo comportamentalista, nao
reconhecendo que tanto a preservacao quanto a degradagdo ambiental tem impactos diferentes
quando praticadas pelo cidaddo comum, em comparagdo as empresas, industrias e grandes
corporagOes. Tal visdo pode impedir a criticidade dos alunos frente a questdes ambientais, j&
que se retira das discussdes 0s principais responsaveis pela crise ambiental que enfrentamos
em nossos dias.

EXCERTO 6
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Em 1953 e nos anos seguintes, instalou-se em Cubatédo o Polo Petroquimico, com
varias industrias e refinarias de petroleo (SAO PAULO, Caderno do Aluno, 2010, Vol.1,
p.76).

Resposta escolhida pelo grupo 2: A instalagdo de industrias em areas de Mata
Atlantica contribuiu triplamente para a devastacdo da floresta: primeiro, porque os terrenos
precisam ser desmatados para a montagem das fabricas e das cidades onde se assentariam 0s
operarios; depois, porque se queimavam as arvores da propria floresta para produzir energia
para as fébricas. Por Gltimo, a poluicdo originada nas fabricas também contribuiu para a
destruicdo daquela area de floresta.

Professora: Ok, classe? Entdo podemos perceber que para que o desenvolvimento
chegasse foi necessario perder areas de mata [...]. Mas qual é o prego que pagamos pelo
nosso conforto? Hoje n6s ndo pensamos na nossa vida sem carro, ndo é mesmo? Mas qual é
0 custo ambiental disso?

Neste momento, a professora fez uma pausa em sua explanacdo, devido a
intensificacdo das conversas paralelas. Apds uma severa adverténcia destinada aos alunos, a
professora continuou falando sobre os custos ambientais do conforto humano.

Aluna: O Araca, que d4 o nome da nossa cidade, sumiu por gque a cidade cresceu.
Hoje vocé nem vé mais Araca na cidade. Minha avo fala que a praca da Fumaca era lotada
dessa frutinha. Hoje é dificil achar.

Professora: Esse é o custo que nds falamos. Mas serd que precisava exterminar 0s
Aracas da nossa cidade? N&o era muito melhor termos uma cidade arborizada para diminuir
esse calor exagerado que faz aqui? Precisamos pensar nisso para deixar uma qualidade de
vida melhor para a préxima geracéao.

Apesar de a professora trazer elementos importantes para as reflexdes das acdes
perante as questdes ambientais que envolvem o desenvolvimento urbano, a docente perdeu a
oportunidade de usar a percepcdo ambiental para sensibilizar os alunos participantes da
discussao, e assim, aprofundar o assunto em questdo. Quando a aluna trouxe para a discussdo
0 conhecimento herdado de sua avo, a professora poderia pedir que os alunos perguntassem a
seus familiares e amigos mais velhos sobre as plantas nativas que se encontravam ha tempos
atras e hoje ndo se encontra mais. Aproveitar esses conhecimentos populares vindo do grupo

local é dtil para construcéo de novos conhecimentos (CHASSOT, 2006).
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A utilizagdo dos saberes populares pelos professores cria condigdes concretas para a
apropriacdo dos novos conhecimentos. Essa apropriacdo se da a partir da articulacdo entre o
conhecimento cientifico e o saberes populares, sendo este Gltimo resgatado pelo levantamento
da percepcdo ambiental e utilizado para sensibilizar os alunos durante o processo de
aprendizagem (PINHEIRO, 2004), contribuindo assim para a formacdo de individuos
ambientalmente conscientes para a formacdo de uma sociedade cada vez mais sustentavel.
Dessa forma, podemos apontar que apesar da oportunidade criada pelo didlogo entre a
docente e os alunos, a percepcdo ambiental esteve ausente durante esta etapa do processo de
ensino.

EXCERTO 7

No inicio da década de 1970, a cidade de Sdo Paulo atingiu a marca de 6 milhdes de
habitantes. Com a industrializacéo e a geracdo de empregos, milhdes de migrantes vindos
de vérias partes do Brasil mudaram-se para essa cidade. Atualmente a populacdo da regiao
metropolitana de S&o Paulo beira os 20 milhdes de habitantes (SAO PAULO, Caderno do
Aluno, 2010,Vol.1, p.76).

Resposta escolhida pelo grupo 4: A migracdo macica para a regido de Sdo Paulo
levou ao desmatamento de grandes areas da periferia da cidade para o estabelecimento de
novos bairros e estradas. A area original de florestas nessa regido foi drasticamente reduzida.

Professora: Acho que essa ndo tem ddvida. Conforme nés ja discutimos, quando
ocorre a migracdo para areas que estdo gerando empregos, é necessario um maior espaco
para a construcdo de novas casas, para aumentar o plantio de alimentos, abertura de novas
avenidas [...]. Entdo € necessario desmatar para acomodar todo mundo. Por exemplo, se 0s
moradores de Buritama, Guararapes e Valparaiso migrassem para Aracatuba, o que VOCés
acham que vai acontecer?

Aluna: O PEBA (Parque Ecoldgico Baguagu de Aragatuba) iria sumir.

Professora: Verdade. Alias, ja estd sumindo. Vocés viram o prédio que esta
construindo colado ao rio? Com certeza néo esta respeitando o limite permitido entre um rio
e uma construcéo [...].

Aluno: Entao, a matinha do Country (Antigo parque aquatico de Aracatuba) também

vai. Nao é justo!
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Professora: Agora vocés imaginam [...] nés temos um déficit de vinte mil &rvores na
nossa cidade, se retirar esses restinhos de mata nativa, ai que nossa cidade ira virar
Aracatexas [...].

Aluna 2: Sem vento e sem chuva ainda por cima.

Durante o didlogo acima, percebemos vérias vezes a professora fazendo referéncia a
realidade ambiental que os alunos vivem, e utilizando a percepcdo dos estudantes sobre a
paisagem vivenciada por eles para fomentar o didlogo sobre a necessidade de conservacao das
matas. Desta forma, podemos constatar a presenca da percepcdo ambiental no uso da acao
docente para fomentar as discussoes.

Notou-se que ao aproximar os alunos da realidade da paisagem que eles vivenciam,
tais se mostraram mais participativos na discussdo do excerto, colaborando assim, para uma
aula mais dindmica e agradavel. Ferreira (2013) acredita que essa aproximacdo da realidade
do educando permite uma reflexdo mais significativa e eficiente para uma tomada de

consciéncia critica ambiental.

EXCERTO 8
Em 1989, a floresta nativa supria 60% dos fornos das industrias do Sudeste que
utilizavam carvéo vegetal (SAO PAULO, Caderno do Aluno, 2010, p.77)

Resposta escolhida pelo grupo 1: A retirada de arvores para produzir carvao contribui
enormemente para a reducdo das areas de Mata Atlantica, uma vez que o nimero de inddstrias
gue se utilizavam de carvao vegetal era muito grande em 1989.

Professora: Alguma davida pessoal?

Alunos: Néo !

Professora: Vejam s@, pessoal [...] até pouco tempo a maior fonte de energia das
industrias era o carvao vegetal, aquele que vocé usa para o churrasco de domingo. Esse
carvao, que vem das arvores é que servia de combustivel para fazer o maquinario das
fabricas girarem [...]. Um dos motivos principais para a reducdo da Mata Atlantica foi esse
[...]. Além de espago para construirem as fabricas, precisavam de madeira para transformar
em carvao e manter as maquinas funcionando.

Talvez pela proximidade do término da aula, percebemos que a docente preferiu ndo

dar espago para a interacdo com os alunos. Entretanto, seria uma boa oportunidade para

108



retomar a discussdo, iniciada pela professora no inicio da aula, sobre os custos ambientais
necessarios para a instalagdo e funcionamento dessas industrias. Um fator pertinente a
percepcdo ambiental que poderia ser usado neste momento se refere ao fator socioeconémico
dos alunos. Isso € justificado por Aracatuba ter um forte investimento do capital canavieiro,
sendo o setor que mais emprega no municipio. Desta forma, muito dos pais destes alunos
possuem vinculo direto e indireto com as usinas de agucar e alcool que estdo alocadas no
municipio. Sabendo que os fatores socioeconémicos influenciam na percepc¢édo dos individuos
(LUCIO, 2010), trazer as percepcdes dos estudantes para o dialogo entre o professor e 0s
alunos, seria de fundamental importancia para ter um diagnostico de como os alunos avaliam
a atividade canavieira no municipio, j& que a atividade canavieira € um dos ramos da
economia que mais geram problemas ambientais (RODRIGUES, 2010).

Através dos subsidios gerados pela percepcdo ambiental, é possivel esclarecer a
influéncia desses fatores econémicos, sendo vidvel usar esses conhecimentos para elaborar
programas educativos que visem descontruir uma percepcdo ambiental distorcida, ou seja, que
interpreta erroneamente o ambiente a luz da sustentabilidade ambiental. Assim, o uso da
percepcdo ambiental € uma ferramenta essencial na promoc¢do de tomada de consciéncia
ambiental critica dos educandos.

Ao aproximar o fim da aula, a professora resolveu apressar o fim da atividade, pois
queria reservar os dez minutos finais da aula para a discussdo da gincana cultural que iria
ocorrer na semana seguinte. Sendo assim, ela pediu que 0s grupos 2 e 4 lessem suas respostas
ao excerto 9 e 10, e em seguida confirmou o acerto das respostas escolhidas. Dessa forma, 0s
ultimos excertos da atividade proposta nao serdo discutidos nesta pesquisa, ja que a docente

ndo conseguiu trabalha-los em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo da percepcdo ambiental se mostrou ao longo da pesquisa ser uma ferramenta
essencial para a compreensdo acerca das atitudes vigentes e para a formulacéo de propostas
educativas que busquem a sensibilizacdo e o desenvolvimento de posturas éticas e
responsaveis perante o ambiente vivenciado pelos educandos. Esta ferramenta estabelece
dialogo com a teoria historico-cultural de Vigotski, j& que em ambas o foco da formacédo da
percepcao dos individuos se da na aquisicdo de conhecimentos pela interacdo do sujeito com
0 meio. Dessa forma, encontramos no arcaboucgo tedrico vigotskiano a validacdo dessa
ferramenta como fundamental para elaboracdo de propostas educativas no ensino da tematica
ambiental.

A fundamentacdo vigotskiana apresentada neste trabalho para o uso da percepcao
ambiental como ferramenta educativa se junta a uma grande producdo académica de estudos e
pesquisas na area ambiental e que tém sido valorizadas, principalmente no campo da
Educacdo Ambiental, por possibilitar a identificacdo sobre os modos de olhares das pessoas
sobre as questdes ambientais, fornecendo assim subsidios para elaboracdo de acGes
pedagogicas que estejam contextualizadas com a realidade dos alunos.

Assim sendo, os resultados revelados nestes estudos podem contribuir para reforcar a
importancia do uso dessa ferramenta no processo de ensino para sensibilizar os educandos
sobre as questdes ambientais, promovendo através da aprendizagem efetiva a tomada de uma
consciéncia ambiental critica que impulsione os alunos a assumirem um protagonismo nas
necessarias transformacgdes no ambiente, no sentido de promover a reversao da grave crise
ambiental que vivenciamos em nosso tempo.

E importante deixar claro que reconhecemos que os resultados do presente trabalho se
referem a um determinado quadro tedrico, neste caso, na perspectiva tedrica vigotskiana,
existindo outros quadros tedricos que também poderiam demonstrar a importancia do uso da
percepcdo ambiental como ferramenta para propostas educativas no ensino da tematica
ambiental. Tais quadros ndo foram investigados no presente trabalho devido algumas
situages limitantes, como o nivel de detalhamento pretendido, a adequagdo aos objetivos
propostos e ao tempo disponivel para o presente estudo.

Através do levantamento teorico apresentado, dos dados coletados e analises

realizadas, foi possivel mensurar a utilizacdo da percep¢do ambiental no curriculo e
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aprendizado da tematica ambiental na rede publica do estado de S&o Paulo, buscando
contribuir para as discussdes sobre melhorias no ensino de Biologia na rede educacional
publica paulista.

Foi constatado que no documento béasico do curriculo oficial de Biologia do Estado de
Sdo Paulo, que serve como proposta curricular para as mais de 5000 escolas paulistas, ndo
traz em seu corpo de 152 paginas nenhuma referéncia a fatores ligados a percepcéo ambiental
apresentados neste trabalho (as caracteristicas das paisagens naturais ou humanizadas
vivenciadas pelos individuos, as relagcdes sociais e econdmicas que acontecem no lugar de
vivéncia do individuo, a compreensdo das questdes ambientais do universo local/global, e os
saberes populares de determinado local ou grupo coletivo). Ou seja, 0 documento em questéo
ndo leva em consideracdo o uso da percep¢do ambiental como ferramenta pedagogica, a qual
poderia auxiliar na promoc¢do da contextualizacdo almejada pelo curriculo analisado, ja que
um dos seus principios é exatamente este, ou seja, promover um ensino que faca a articulacéo
dos conteudos com a realidade vivenciada dos alunos, superando o ensino até entdo vigente,
que era marcado por ser conteudista e distante da realidade dos alunos.

Salientamos que a auséncia da percepcdo ambiental no curriculo contraria 0s
principios e objetivos delineados pela Politica Nacional de Educagdo Ambiental que
preconiza a abordagem da percep¢do ambiental dos atores sociais para sensibilizar para novas
préaticas e posturas e para favorecer a contextualizacdo e a problematizacdo dos aspectos
abordados. Dessa forma, fica evidente o prejuizo da aprendizagem que o Documento
Curricular de Biologia causa ao nao se referir a nenhuma esfera da percepcdo ambiental no
processo de instrugdes aos docentes da rede paulista de ensino.

J& no caderno do professor, material usado pelo docente da rede como um guia para
direcionar suas aulas, em 6 das 13 situaces de aprendizagens de Biologia que envolvem a
teméatica ambiental ao longo do ensino medio, estdo presentes referéncias a percepgao
ambiental. Apesar da presenca da percepcdo ambiental no material analisado, as informacdes
geradas por ela sdo pouco aproveitadas pelo roteiro das atividades propostas pelo material
para o desenvolvimento da aula. Dessa forma, podemos concluir que o material ndo faz o uso
adequado desta importante ferramenta.

A auséncia mencionada acima dessa ligacdo entre a percep¢do ambiental levantada e o
desenvolvimento das atividades propostas leva a um desperdicio de conhecimentos que

poderiam ser aproveitados para subsidiar as Situa¢Oes de Aprendizagem contidas no material
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em questéo, favorecendo assim o éxito do processo de ensino. Para elucidar a afirmativa
referente ao aproveitamento das informacdes advindas da percepgdo ambiental, podemos dar
o exemplo da Situacdo de Aprendizagem, presente no caderno do aluno do 3° ano, que possuli
por objetivo demonstrar a diversidade das plantas e 0s seus elos evolutivos. Nesta unidade em
questdo, o uso da percepcdo ambiental poderia ser utilizado para identificar a vegetacdo da
paisagem local que os alunos reconhecem. A partir dessas informacgdes, o professor poderia
aproveitar os dados da flora levantados para construir um cladograma com espécies vegetais
que sdo da vivéncia dos alunos, o que contribuiria efetivamente no processo de aprendizagem
dos sujeitos envolvidos, ja que a contextualizacdo dos contetdos trabalhados pode tornar a
aprendizagem mais efetiva.

Dessa forma, podemos inferir que o ndo aproveitamento de forma satisfatdria da
percepcdo ambiental pelo caderno do professor reflete na baixa utilizacdo dessa ferramenta
pelos docentes que atuam no ensino de Biologia na rede publica paulista, prejudicando a
formagdo de uma consciéncia ambiental critica nos educandos, a qual poderia emancipa-los
no protagonismo das acdes que busquem promover a sustentabilidade do nosso planeta.

A caréncia do uso da percepcdo ambiental também pode ser constatada na acdo dos
docentes observados nas duas escolas investigadas, aos quais era de esperar um tratamento
diferenciado em cada uma dessas escolas, ja que tais escolas estdo inseridas em contextos com
diferencas culturais e condicOes sociais e econdmicas diferentes. Entretanto, o que vimos foi
uma acao homogénea dos professores. Acreditamos que isso se deve ao fato do professor se
basear quase que exclusivamente nas instrucdes do caderno do professor para elaborar suas
aulas. Essa dependéncia do docente pelo caderno do professor pode ser creditada a falta de
tempo habil em sua jornada de trabalho para a preparacdo de suas aulas, preferindo utilizar o
roteiro pré-estabelecido desta material para elaborar suas aulas.

A titulo de exemplo para elucidar a sobrecarga de trabalho do professor, podemos
retomar a carga horaria de trabalho do professor da escola rural. Com um vinculo
empregaticio de 58 horas de trabalho semanais, sua carga horaria esta distribuida em 46 aulas
em sala de aula com alunos, 5 horas sdo destinadas a reunifes pedagdgicas com o0s gestores na
escola, e apenas 18 aulas sdo destinadas para o preparo de aulas; salientando que cada aula na
rede publica de ensino do estado de Sdo Paulo tem duracdo de 50 minutos. Com esta
excessiva carga horaria de trabalho, o planejamento de aulas pelo professor fica

comprometido, preferindo o docente utilizar o roteiro pronto que estd no material, mesmo que
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este ndo dialogue com a realidade vivenciada pelos alunos. Novamente salientamos que esta
falta de contextualizagéo prejudica o processo de ensino de aprendizagem, impedindo a plena
compreensdo dos alunos sobre os conceitos ligados a tematica ambiental, contribuindo para a
precarizacdo da consciéncia ambiental dos discentes.

Como demonstrado ao longo da pesquisa, mesmo com a perda de autonomia que 0
caderno do professor impde ao docente ao estabelecer um roteiro de aula que deve ser
seqguido, foi possivel constatar, atraves das sugestbes feitas pelo autor da pesquisa, a
possibilidade de utilizar a percepcdo ambiental para embasar as sequéncias didaticas que
envolvem a temaética ambiental no ensino de Biologia na rede publica paulista. Entretanto, a
plena efetivacdo dessa ferramenta esbarra nas condicdes de trabalho que o professor enfrenta
na rede oficial de ensino, caracterizada por oferecer altas jornadas de trabalho ao professor em
sala de aula, com pouco tempo destinado ao preparo das mesmas. Além disso, a baixa
quantidade de aulas de Biologia na rede de ensino paulista, duas por semana, pode ser uma
grande barreira para efetivar o uso dessa ferramenta em todos os contetidos que envolvam a

tematica ambiental.
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ANEXO 1

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS (MODELO)

Mirante do Paranapanema , 18 de margo de 2018

Prezada diretora,

Eu, Thiago Paoli, discente de mestrado do Programa de Poés-graduacdo Educacdo para a
Ciéncia — UNESP/ Bauru-SP, estou desenvolvendo o projeto de pesquisa “ A percepgao
ambiental no curriculo e aprendizado dos estudantes no ensino da tematica ambiental em
escolas de Ensino Médio da rede publica do Estado de Sdao Paulo.” Esta pesquisa tem por
objetivo contribuir para melhorias no ensino da teméatica ambiental na rede publica de ensino

do estado de Sdo Paulo.

Sendo assim, solicito a vossa contribuicdo para autorizacdo para observacdo das aulas de
Biologia ministradas pelo professor responsavel da disciplina.

Vossa Senhoria poderé solicitar esclarecimentos adicionais e asseguro que serdo mantidos o
sigilo e 0 anonimato dos dados coletados.

O desenvolvimento do estudo é de responsabilidade do discente, sob orientacdo da Prof.2. Dr?

Maria de Lourdes Spazziani.

Desde ja agradecemos a sua colaboracao.

Thiago Paoli
Discente de mestrado Diretora
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ANEXO 2

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O PROFESSOR

1) A quanto tempo vocé atua no magistério?

2) A quanto tempo vocé trabalha na atual Escola?

3) Trabalha em outra Escola? Qual (is)?

4) Qual a sua formacéo académica ?

5) Em quais turmas vocé ja ministrou aulas?

6) Vocé s6 ministra aulas para a matéria de Biologia atualmente?

7)Voce utiliza o caderno do professor para a elaboracéo das aulas? E o seu principal guia para
a formulagéo das aulas? Utiliza outros materiais?

8) Além dos cadernos dos professores e alunos, existem materiais auxiliares para
complementar o trabalho com a temética ambiental para os professores do Ensino Médio?
Quais?
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