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RESUMO

O curriculo de lingua portuguesa para o Ensino Fundamental |l prioriza as atividades
de leitura, producédo textual e analise linguistica. Entretanto, a partir da publicacéo
dos Parametros Curriculares Nacionais (1998), houve um aumento progressivo nos
estudos sobre a oralidade, reconhecendo a mestria nos géneros orais formais como
habilidade essencial ao desenvolvimento da proficiéncia comunicativa nos
aprendizes. A vista disso, a presente pesquisa objetivou o desenvolvimento de uma
sequéncia didatica para o ensino do género seminario escolar, a fim de validar o
trabalho com este género como forma de impulsionar o ensino dos géneros orais
formais no contexto do Ensino Fundamental Il, produzir diferentes letramentos e
fomentar uma reflexdo sobre a importancia da multimodalidade na producédo de
significados. Tal estudo justificou-se dada a caréncia de materiais que abordam a
oralidade como objeto de ensino e aprendizagem; a pouca intimidade dos docentes
com praticas de ensino voltadas ao estudo dos géneros orais formais e a demanda
social de preparar os alunos para atuarem de maneira eficaz em diferentes
situacbes sociais de uso da lingua ensejando, com isso, capacita-los para o
exercicio da cidadania. No que concerne aos procedimentos metodolégicos,
optamos pela pesquisa de abordagem qualitativa de cunho etnografico, posto que a
pesquisadora também € professora dos alunos observados, quais sejam: uma turma
do 9° ano do Ensino Fundamental da rede publica de Ensino Estadual. A
concretizacdo do estudo ocorreu em quatro etapas: a revisdo bibliografica; o
planejamento da sequéncia didatica; a aplicacdo das atividades e de um
questionario aos alunos e a analise e interpretacdo dos dados coletados. No tocante
as bases tedricas, as principais referéncias foram: a teoria dos géneros discursivos
(BAKTHIN, 2011); a abordagem dos géneros multimodais proposta por Rojo e
Barboza (2015); Dionisio e Vasconcelos (2013); as reflexdes sobre a modalidade
oral da lingua (MARCUSCHI, 2010); as bases teéricas para a construcdo da
sequéncia didatica elaboradas pelos pesquisadores Schneuwly, Dolz, Noverraz
(2011), o modelo didatico do género seminario (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011,
NASCIMENTO, 2019) e a metodologia pelo olhar de Liudke e André (1986). O
percurso de investigacdo realizado nesta pesquisa confirmou a importancia do
fomento ao ensino da oralidade na Educacdo Béasica e o potencial didatico-
metodoldgico da sequéncia didatica com enfoque no género seminario escolar. Além
disso, possibilitou a elaboragdo de um material didatico para o ensino do género nas
aulas de lingua portuguesa.

Palavras-chave: Seminario escolar. Sequéncia didatica. Oralidade. Multimodalidade.
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ABSTRACT

The Portuguese language curriculum for Elementary Education Il prioritizes reading,
textual production and linguistic analysis activities. However, since the publication of
the National Curriculum Parameters (1998), there has been a progressive increase in
studies on orality, recognizing mastery in formal oral genres as an essential skill for
the development of communicative proficiency in apprentices. In view of this, this
research aimed to develop a didactic sequence for teaching the school seminar
genre, in order to validate the work with this genre as a way to boost the teaching of
formal oral genres in the context of Elementary School II; produce different literacies
and encourage reflection on the importance of multimodality in the production of
meanings. Such a study was justified given the scarcity of materials that address
orality as an object of teaching and learning; the little intimacy of teachers with
teaching practices aimed at the study of formal oral genres and the social demand to
prepare students to act effectively in different social situations of use of the language,
thereby enabling them to exercise citizenship . About methodological procedures, we
opted for research with a qualitative approach of an ethnographic nature, since the
researcher is also a teacher of the observed students, namely: a class of 9th grade of
elementary school in the public network of State Education. The study was carried
out in four stages: the literature review; didactic sequence planning; the application of
activities and a questionnaire to students and the analysis and interpretation of the
data collected. Regarding the theoretical bases, the main references were: the theory
of discursive genres (BAKTHIN, 2011); the approach of multimodal genres proposed
by Rojo and Barboza (2015); Dionisio and Vasconcelos (2013); reflections on the
oral language modality (MARCUSCHI, 2010); the theoretical bases for the
construction of didactic sequence elaborated by the researchers Schneuwly, Dolz,
Noverraz (2011), the didactic model of the seminar genre (SCHNEUWLY; DOLZ,
2011; NASCIMENTO, 2019) and the methodology by the look of Lidke and André
(1986). The research path carried out in this research confirmed the importance of
promoting the teaching of orality in Basic Education and the didactic-methodological
potential of DS of the school seminar genre. In addition, it made it possible to prepare
didactic material for teaching gender in Portuguese language classes.

Keywords: School seminar. Didactic Sequence. Orality. Multimodality.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa parte da hipotese de que a maneira como o género
seminério escolar € conduzido em diversas disciplinas do Ensino Fundamental
carece de estudos que discutam os multiplos fatores envolvidos em sua producéao,
com vistas ao aprimoramento linguistico-discursivo dos alunos bem como o trabalho
com a multimodalidade em sala de aula. Dessa perspectiva, este estudo tem como
objetivo investigar o género semindrio escolar em sala de aula, com uma turma de
alunos de um 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola da cidade de Avareé,
Estado de S&o Paulo, analisar a visdo do aluno a respeito desse género, utilizado
em diversas disciplinas e produzir um manual de estratégias linguistico-discursivas
que operacionalize o trabalho didatico-pedagdgico desse género nas aulas de lingua
portuguesa.

Essa investigacdo justifica-se em virtude da caréncia de materiais
disponibilizados aos docentes da rede publica que abordem sistematicamente o
ensino dos géneros orais formais publicos, categoria na qual o seminario se
inscreve. Nesse sentido, Goulart (2005, p. 15) também aponta "a falta de
planejamento e de sistematizacdo das atividades relacionadas a exposi¢cao oral na
escola, especialmente em atividades como seminarios".

Quando a oralidade se insere nas aulas é abordada com outras finalidades
como, por exemplo, no caso do seminario, como metodologia para o ensino de
outros saberes. Todavia, 0 que se pretende nesta pesquisa € 0 ensino do género a
partir do estudo de suas dimensdes ensinaveis.

Além disso, houve nos Ultimos anos um aumento progressivo na indicacao
dos géneros da oralidade como parte do curriculo de lingua materna, isso porque 0s
estudos académicos e os documentos orientadores do curriculo tém evidenciado a
necessidade do aprimoramento das capacidades de comunicacdo oral como forma
de garantir o exercicio da cidadania, ja que a maior parte das praticas de linguagem
cotidiana materializam-se na oralidade (MARCUSCHI, 2010).

A constatacdo de que, quando os géneros orais adentram o contexto da sala
de aula, figuram mais como género a "comunicar" do que como género "a ensinar" e
da necessidade de fomentar o dominio dos géneros orais formais publicos, permitiu-

nos elencar algumas hipoteses sobre as potencialidades de ensino e aprendizagem
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de uma sequéncia didatica sobre o género seminario nas aulas de lingua
portuguesa, a saber:

a) Estimular o ensino dos géneros orais formais publicos;

b) Operacionalizar o ensino do género seminério escolar nas aulas de lingua
portuguesa;

c) Potencializar o aprimoramento linguistico-discursivo dos aprendizes;

d) Promover a reflexdo acerca da constituicAo de sentidos a partir da
multimodalidade;

e) Fomentar o protagonismo juvenil;

f) Permitir a insercdo de recursos tecnoldgicos como facilitadores dos
processos de ensino e aprendizagem.

A vista disso, considero! importante explanar como cheguei & escolha do
género seminario escolar como objeto de investigacdo, uma vez que o projeto de
toma-lo para analise nao foi o resultado de uma escolha aleatéria. Na realidade, tal
opcao, justifica-se em minha praxis enquanto docente de uma turma do 9° ano da
rede publica para a qual lecionei durante o ano de 2018, periodo em que jA& me
encontrava vinculada ao programa de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS) da Universidade Estadual Paulista "Jdlio de Mesquita Filho, no
campus de Assis.

No inicio do ano letivo de 2018, os primeiros momentos com a turma
supramencionada configuraram-se em uma experiéncia impar, pois, desde o inicio,
a classe apresentou-se muito indisciplinada e, por mais que eu me esforcasse para
ensina-los, o fracasso era constante. Em virtude das indmeras tentativas
interrompidas e frustradas em desenvolver a Proposta Curricular do Estado de S&o
Paulo, por meio das atividades do Caderno do aluno, percebi que o comportamento
desafiador, advindo da maioria dos discentes, impunha um grande desafio a
efetivacdo do processo de ensino e de aprendizagem.

Nesse interim, encontrava-me as voltas em definir um tema para o projeto de
pesquisa, 0 qual, necessariamente, deveria abordar uma situacdo-problema

vivenciada no contexto das aulas de lingua materna e para a qual pudesse propor

! Justificamos o uso da 12 pessoa do singular neste estudo em razdo da natureza metodoldgica da
pesquisa qualitativa de cunho etnografico, posto que, neste tipo de abordagem, a pesquisadora é
também a professora do grupo observado e, por isso, encontra-se imersa no cenario de investigacao.
Portanto, quando for me referir & minha atuacéo com os alunos, utilizarei a forma singular, mantendo
o plural de modéstia para as demais partes.
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encaminhamentos, com vistas ao desenvolvimento de uma proposta de intervencao,
gue incidisse satisfatoriamente na resolucdo do entrave apresentado e culminasse
em uma pratica de ensino que promovesse a aquisicdo dos saberes postos em
estudo.

A correlacdo das duas situacbes, concomitantemente, conduziram-me, sob
indicacdo de minha orientadora, a leitura do livro E as criancas eram dificeis...a
redacdo na escola, de Eglé Franchi (1990), no qual a autora faz um relato de
pesquisa que apresenta o estudo, em uma turma da 32 série, com a qual sédo
realizadas atividades de préatica de linguagem escrita. Embora, a realidade
vivenciada em ambos cenarios fosse distinta (3° série/ 9° ano), percebi pontos de
interseccdo entre eles - ensinar lingua portuguesa em contextos no qual ha, além
dos problemas que as criancas trazem do universo extraescolar, uma grande
dificuldade em desenvolver um trabalho produtivo com os aprendizes, sobretudo, em
razdo da indisciplina, manifesta em comportamentos que ndo cabem em um
ambiente de aprendizagem coletiva, tais quais: o desrespeito ao professor, aos
colegas e as normas de convivéncia; a violéncia verbal e, por vezes, fisica; uma
postura descomprometida com sua propria aprendizagem; entre outros.

O contexto escolar apresentado nesse estudo ndo se mostrou alheio a esse
fato e, sentindo-me angustiada e impotente frente a tantos desafios, resolvi delegar
aos alunos a tarefa de protagonizar a transmissdo dos conteldos através da
metodologia do seminario: organizei os grupos; dividi os temas e marquei as datas
das apresentacoes.

Dessa forma, as aulas foram acontecendo e as exposicdes dos alunos
"especialistas”, pouco a pouco, delineavam um novo cenario, no qual
potencialidades individuais e metodoldgicas eram reveladas. Percebi, naquele
periodo, um maior envolvimento dos alunos na execucao das atividades sugeridas,
pois ao assumirem uma posicao de destaque, precisavam estudar e esclarecer suas
davidas, solicitando, muitas vezes, meu apoio.

Além disso, do trabalho em grupo, insurgiu a disputa pela lideranca; o
confronto entre diferentes posicionamentos: ao planejarem, delegarem tarefas e
distribuirem fungbes; em meio a brigas e consensos despontaram talentos;
exercitou-se 0 protagonismo e abriu-se espaco para o trabalho com aspectos do

relacionamento interpessoal.
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Dessa maneira, percebi naguele espaco conturbado que transitavamos com
dificuldade a configuracdo de uma nova situacdo, mais tranquila, na qual, ainda que
em um estégio inicial, rudimentar, o ensino acontecia e a aprendizagem efetivava. O
saber inconsciente, empirico resultou em um trabalho com o género seminério que,
além das descobertas jA& mencionadas, promoveu, mesmo que embrionariamente, a
diminuicdo da indisciplina e possibilitou o atendimento individualizado aos alunos
com mais dificuldade.

A apresentacao de nossa investigagao realiza-se em seis momentos.

Na Introducao, discorremos sobre o problema que motivou o desenvolvimento
da investigacado, os objetivos visados com o0 estudo e as justificativas que revelam a
importéancia social do trabalho.

No Capitulo 1, explicitamos a metodologia adotada para conduzir o estudo.
Optamos pela pesquisa qualitativa de cunho etnogréfico por entender que oferece
instrumentos de coleta e interpretacdo das informacdes mais adequados aos
propdsitos de nossa investigacao, a saber: a observacdo dos processos de ensino e
aprendizagem ocorridos no percurso de aplicacdo da pesquisa no interior das
oficinas.

Interessa-nos a observacdo do comportamento e das reacdes dos aprendizes
as nossas intervencdes, as quais ocorreram em duas etapas concomitantes: a
aplicacdo de um questionario para verificar quais representacdes os alunos ja
tinham construidas sobre o género e a aplicacdo de uma sequéncia didatica sobre o
género seminario escolar.

No capitulo 2, abordamos os pressupostos tedricos que embasam 0 ensino
de linguas a partir dos géneros do discurso. Teorizamos sobre as concepcdes de
oralidade e apresentamos a perspectiva adotada nesta pesquisa para o ensino dos
géneros orais na escola. Por fim, aprofundamo-nos nas caracteristicas do género
seminario escolar.

No capitulo 3, tracamos um caminho possivel para o ensino do género
seminario escolar através do dispositivo metodoldgico: sequéncia didatica.
Definimos os fundamentos que embasam sua elaboracao e sua aplicacdo. Ademais,
evidenciamos as dimensdes ensinaveis do género seminario através da construgédo
do seu modelo didatico, ou seja, a explicitacdo das caracteristicas do contexto de
producéo, da estrutura composicional e do estilo do seminario, configurando, dessa

forma, um modelo de ensino para o género.
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No capitulo 4, descrevemos passo a passo as etapas de elaboracédo e
aplicacdo da sequéncia didatica e do questionario, como também a descricao,
analise e interpretacdo das informacgdes coletadas.

No tocante as bases tedricas, as principais referéncias foram: a teoria dos
géneros discursivos (BAKTHIN, 2011); a abordagem dos géneros multimodais
proposta por Rojo e Barboza (2015), Dionisio e Vasconcelos (2013); as reflexdes
sobre a modalidade oral da lingua (MARCUSCHI, 2010); as bases tedricas para a
construcdo da sequéncia didatica elaboradas pelos pesquisadores Schneuwly, Dolz,
Noverraz (2011), o modelo didatico do género seminario (SCHNEUWLY; DOLZ,
2011; NASCIMENTO, 2019) e a metodologia pelo olhar de Ludke e André (1986).
Nas Consideracdes Finais, avaliamos o resultado de nossa intervengcéo e
apontamos direcionamentos para impulsionar o trabalho com os géneros orais
formais na aula de lingua portuguesa.

Com isso, esperamos contribuir com a sistematizacdo do ensino da
modalidade oral da lingua, evitando que permaneca como pratica marginalizada na
selecdo dos conteudos curriculares. No tocante ao trabalho com o seminario em sala
de aula, ensejamos contribuir fornecendo um conjunto de ferramentas que ajudem
os discentes a alcancar o dominio do género, por meio do desenvolvimento de sua
autonomia linguistica, a partir do uso efetivo da lingua em situacées de comunicacéo

auténticas.
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1 METODOLOGIA

A presente pesquisa foi aplicada em uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental, para a qual a professora - pesquisadora ministra aulas de lingua
portuguesa. Os estudantes pertencem a uma escola da Rede Estadual de Ensino,
situada na cidade de Avaré, Estado de Sdo Paulo. Desse modo, descreveremos
alguns aspectos relevantes para a contextualizacdo deste estudo, a saber: a
descri¢cao da unidade de ensino e o perfil dos alunos.

1.1 Descricdo da Unidade de Ensino e do alunado

Trata-se de uma escola localizada na regido central da cidade, cuja fundacgao
data do inicio do século XX. No ano de 2002, teve o prédio tombado pela
CONDEPHAAT (Conselho de Defesa do Patriménio Historico, Arqueoldgico, Artistico
e Turistico do Estado de Sdo Paulo). Personalidades locais ilustres frequentaram
seus bancos escolares. Em virtude da qualidade de ensino oferecido, é considerada

como unidade de referéncia entre as escolas estaduais do municipio.

Figura 1 - Escola Estadual Matilde Vieira
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Fonte: Compilacédo da pesquisadora?

2lmagem criada a partir de fotos coletadas no site:
https://alascaconsultoriablog.wordpress.com/2018/04/17/estudos-argueologicos-em-avare// e foto do
arquivo pessoal da pesquisadora.



https://alascaconsultoriablog.wordpress.com/2018/04/17/estudos-arqueologicos-em-avare/
https://alascaconsultoriablog.wordpress.com/2018/04/17/estudos-arqueologicos-em-avare/
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Atualmente, a escola tem aproximadamente 720 alunos matriculados, o0s
quais sao atendidos em dois turnos: matutino e vespertino. A escola oferece nove
salas do Ensino Médio e uma do Ensino Fundamental Il, no periodo da manha, e
dez salas do Ensino Fundamental Il, no periodo da tarde, com capacidade méaxima
de 36 alunos por turma. Além disso, conta com sala de recursos (educacao
especial), sala de informatica, sala de leitura, quadra poliesportiva coberta, um
agradavel jardim e uma pequena horta. O corpo docente € composto por 20
professores que ministram aulas no Ensino Fundamental e 21 no Ensino Médio,
sendo a maior parte composta por efetivos e com sede nesta Unidade de Ensino.

Por localizar-se em area comercial, uma caracteristica importante € que a
maioria dos alunos néo reside no entorno da escola, mas é oriunda de outros bairros
e da zona rural. Isso ocorre porque a escola esta localizada em regido central da
cidade, favorecendo o transporte e 0 acesso a cursos e estagios ou a proximidade
com o local de trabalho dos pais e responsaveis. O nivel socioeconémico dos
discentes varia bastante entre as familias, assim como a estrutura familiar, que
apresenta configuracoes diversificadas.

Quanto a organizacdo interna da escola, as salas de aula sdo espacos
adequados para cada atividade, por isso, ndo sdo os professores que mudam de
sala nas trocas de aula, mas os alunos que se deslocam até o professor, a fim de
proporcionar uma dinamica diferente, na qual o aluno aprende a conviver em
espacos preparados para cada area do conhecimento.

Ademais, ndo ha formacdo de "gangs" dentro do ambiente escolar e ha
poucas ocorréncias de violéncia fisica, embora estejam aumentando os casos de
indisciplina e agressdes verbais, situacdo que se acentua em algumas turmas. Nas
avaliacbes de desempenho, a escola manteve-se por muito tempo com média
superior a estadual e esta entre as melhores escolas da Diretoria de Ensino de
Avaré, no entanto, vimos esse quadro mudar nos ultimos dois anos.

No que se refere aos principios norteadores da proposta pedagdgica sdo
citados: Wallon, Vygotsky e Piaget, os quais aparecem como percussores da
educacdo humanizada e baseiam-se no desenvolvimento integral do aluno. Consta
no Projeto Politico Pedagdgico da escola que sua missdo é oferecer formacéo
integral aos aprendizes através de ac¢des que favorecam o pensamento autbnomo, a
capacidade de reflexdo e a criticidade para que eles obtenham éxito em seus

embates futuros.
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Quanto aos desafios, menciona como fragilidades muitos alunos faltosos e
desinteressados pela aprendizagem. Uma das alternativas apontadas na Proposta
Pedagdgica para sanar tais entraves é a utilizacdo de novas metodologias de
trabalho em sala de aula, visando despertar o interesse dos alunos pela
aprendizagem. Por isso, uma das metas estipuladas € a conscientizacdo dos
professores sobre a necessidade de se encontrar caminhos eficazes e prazerosos

para a consolidacéo do processo de ensino e aprendizagem.

1.2 Caracterizacdo dos participantes da pesquisa

Na direcdo de possibilitar uma visdo holistica deste estudo, inicialmente
tracaremos o perfil da professora - pesquisadora e, em seguida, ampliaremos a
investigacdo a partir das razbes que sustentaram a escolha do grupo examinado e

da descricdo dos sujeitos desta pesquisa.

1.2.1 Sobre o perfil da professora-pesquisadora

Como professora-pesquisadora, mantenho fortes vinculos afetivos com a
Unidade de Ensino em que a pesquisa sera desenvolvida. Primeiramente, porque
ingressei nesta Instituicdo aos seis anos e somente a deixei depois de concluir o
Ensino Fundamental. Além do mais, logo apés ingressar na carreira publica como
professora efetiva, em 2004, tive meu cargo removido para esta escola no ano
seguinte e, desde entdo, mantive-me lecionando para alunos do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio. Durante esses quinze anos, afastei-me da sala de
aula por dois anos, na ocasido de minha designagédo como professora coordenadora
em 2016, permanecendo no cargo até o ano de 2018, quando solicitei o
desligamento da funcdo para ingressar no Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), na UNESP de Assis.

1.2.2 Sobre a definigcdo dos participantes da pesquisa

A escolha da turma para aplicacao da pesquisa néo foi acidental. Na verdade,
ela é fruto de uma tentativa de reconstrucdo do cenario pedagogico vivido pela
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docente no ano de 2018, quando lecionou para alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental.

Naqguele ano (2018), logo depois de ingressar no mestrado, estava as voltas
com a definicdo do tema de pesquisa. A época, uma de minhas turmas mais
desafiadoras era um 9° ano que assistia as aulas no periodo vespertino. A sala era
formada por alunos oriundos de outras escolas e que tinham iniciado seus estudos
na escola aquele ano. Por ndo estarem acostumados as dindmicas de organizagcédo
do ensino que adotdvamos ali, tiveram um periodo bem conturbado de adaptacéo,
situacdo que exigiu muito empenho dos professores, tanto nos aspectos
concernentes a aprendizagem como também as questdes de disciplina.

No tocante as aulas de lingua portuguesa, depois de alguns penosos meses
de aula sem avancos na aprendizagem e na conduta dos discentes, decidi dar voz
aos alunos, por meio da pratica do seminario. Vale frisar que a motivacao para tal
escolha ndo se constituiu como um gesto didatico consciente, revelando-se mais
como um recurso final dentre as op¢ces metodoldgicas.

No entanto, a propor¢cdo que 0S grupos apresentavam-se para os colegas da
sala, notei mudancas no modo de agir dos aprendizes como, por exemplo, um maior
envolvimento na execucdo das atividades propostas, pois, de certo modo, tinham
assumido a responsabilidade de transmitir um saber aos colegas da sala e seu
desempenho seria avaliado pela professora.

Nesse interim, defini o tema de minha pesquisa, pois reconheci que um
trabalho sistematizado em torno do género seminario poderia resultar em avancos
pedagogicos significativos, especialmente, em turmas com agravo em
"comportamentos que nédo cabem na sala de aula".

O grupo de alunos selecionados para aplicagdo de minha proposta de
intervencao foi definido a partir dos critérios supramencionados. Dessa forma, no
ano de 2019, reconheci, na escola, trés classes que se assemelhavam a turma de
2018, a saber: os nonos anos. Durante o processo de atribuicdo, solicitei essas
aulas, porém apenas as duas turmas do periodo vespertino foram atribuidas para
mim

O primeiro semestre letivo com os alunos dos nonos anos foi muito laboroso.
Percebi que o0 entrave no sucesso da aprendizagem estava relacionado,
principalmente, a dificuldade que os docentes tinham na manutencdo de um

ambiente educacional tranquilo.
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Nas aulas de lingua portuguesa, o contexto de ensino ndo era diferente. No
entanto, verifiguei que enquanto uma das turmas avancava em sua trajetoria de
aprendizagem e em seus modos de agir, a outra permanecia estagnada.

Foi em virtude dessa constatacdo que, naquele momento, decidi aplicar a
pesquisa com os alunos da turma mais defasada, pois entendi que, naquele
contexto, o modo como eu propunha a construcdo do conhecimento estava

falhando.

1.3 Sobre o perfil dos sujeitos pesquisados

A turma selecionada para aplicacdo desta pesquisa foi 0 9° ano B que cursa o
Ensino Fundamental no periodo vespertino. A classe é formada por 36 alunos
matriculados, dos quais trés foram considerados evadidos e outros trés frequentam
a escola esporadicamente. Dos 30 alunos matriculados e frequentes, 21
participaram da pesquisa, pois alguns alunos e pais de alunos néo se sentiram
confortaveis® para assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Os gestores da escola organizaram uma reunido de pais para que
explicassem melhor os procedimentos de pesquisa e esclarecessem quais eram 0S
objetivos pedagdgicos visados com a aplicacdo do projeto. No entanto, no dia
marcado, apenas um responsavel compareceu. Em face de tal situacéo, os gestores
autorizaram a aplicagcdo do projeto com todos os alunos, jA que o conteudo
planejado consta no Curriculo Estadual Paulista e faria parte do desenvolvimento
das aulas de lingua portuguesa. Todavia, as atividades realizadas pelos alunos que
nao assinaram o TCLE foram desconsideradas no processo de constituicdo do
corpus deste estudo.

Quanto as maneiras de agir durante as aulas de lingua materna, ao longo dos
meses que antecederam a pesquisa (0 projeto iniciou-se no més de setembro),
algumas condutas foram se delineando. Dentre as quais € mister citar:

1. A demora dos alunos para se organizarem na sala de aula apés a entrada

da professora,;

8 O momento de assinatura do TCLE coincidiu com o periodo em que o atual governo criticou as
universidades (Federais e Estaduais), questionando o perfil e as intencdes de seus alunos e
professores bem como contestando a qualidade das producdes cientificas realizadas por essas
instituicbes. A época, circularam em redes sociais muitos "posts” distorcendo a verdade e maculando
a imagem dos alunos, dos professores e das instituic6es de ensino.
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2. As interrupcdes durante a explicacdo dos conteddos ou durante a correcao
das atividades, momentos nos quais a fala da professora acontecia entrecortada por
conversas paralelas, por alunos que a interpelavam solicitando a saida da sala, para
reclamar do comportamento de outro colega ou, ainda, para tratar de questbes
alheias ao assunto abordado no momento;

3. Os alunos que ignoravam totalmente a situagdo em curso e
movimentavam-se pela sala para conversar com um colega mais distante, emprestar
algum material ou simplesmente ir até o lixo.

Além dos problemas mencionados, outras questdes constituiam-se como
barreiras na oferta de um ensino de qualidade, a saber: o desinteresse dos alunos
pelos contetdos trabalhados em sala e a falta de comprometimento com a
realizagdo das tarefas em sala e de casa. Dessa maneira, durante a aula, nos
espacos reservados para a realizacdo dos exercicios, era comum alguns alunos
fazerem a tarefa e os demais copiarem exclusivamente para "ganharem visto" ou
nao sofrerem outro tipo de sancdo. Quanto aos deveres de casa, quase nunca
voltavam realizados.

Fora o desgaste emocional instaurado por essas atitudes, havia grande
prejuizo pedagogico tanto para o professor que ndo conseguia explicar/ensinar o
conteaddo como para os alunos que tinham dificuldade em entender/aprender o
assunto.

Em vista do cenario que se afigurava, dia apds dia, e da reclamacdo dos
professores, a equipe gestora da escola resolveu, na ocasido do conselho de classe
do 2° bimestre, convocar para a reunido além dos professores, 0s pais, 0s alunos e
a supervisora de ensino. Essa ac¢ao foi planejada com a intencéo de possibilitar a
elaboracdo conjunta de estratégias para a melhora da qualidade do ensino ofertado
a classe.

Ao término da reunido, compromissos foram firmados e partilhados entre os
presentes, porém o retorno as aulas, no més de agosto, ratificou a mesma situacéo

dos meses anteriores: o déficit na questéo da aprendizagem.

1.4 A pesquisa qualitativa de cunho etnogréfico na educacéao

Neste estudo, optamos pela geracdo de dados através do procedimento

metodoldgico da pesquisa de cunho etnogréfico e utilizamos a abordagem qualitativa
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na interpretacdo das informacdes posto que entendemos ser o meétodo mais
adequado para conduzir nossa investigacéo, qual seja: a aplicacao, pela professora-
pesquisadora, de uma sequéncia didatica do género seminario escolar para alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental Il. Além disso, hoje, o interesse das investigacdes
na area da Educacdo tem recaido mais sobre a "qualidade dos fenbmenos em
detrimento de numeros que muitas vezes escondem a dimensdo humana,
pluralidade e interdependéncia dos fen6menos educacionais na escola" (TELLES,
2002, p.102).

Justificamos também nossa escolha no fato de a pesquisa qualitativa ser a
opcao metodologica mais adequada para abordar questdes imbricadas no ambiente
escolar e entender as inter-relagdes que se ddo nesses espacos, uma vez que ela
baseia-se no principio de que as acbes humanas sao influenciadas pelo contexto e,
portanto, seria muito dificil estudar os processos educacionais desconsiderando a
interferéncia do ambiente no pensamento, nos sentimentos e nas a¢ées do alunado.

Igualmente, essa metodologia d& voz a todos: alunos e professor, ambos,
contribuindo com a reconfiguragdo dos processos educacionais. Além do mais, em
"um movimento constante da pratica para a teoria e numa volta a pratica" (ANDRE,
2003, p. 44), promove-se, a partir da reflexdo sobre o agir docente, o
reconhecimento do professor como agente determinante na mudanca da realidade
escolar e promove-se, com isso, a busca por alternativas pedagdgicas visando
redimensionar esse saber (ANDRE, 2003).

1.5 A construcao do corpus da pesquisa

No ambito da interpretacdo qualitativa, a constituicdo dos dados acontece,
principalmente, por meio da técnica de observacao-participante, isto €, 0
pesquisador, durante todo o processo de elaboracéo e constituicdo do corpus, deve
estar imerso no contexto pesquisado, interagindo com os participantes da pesquisa,
a fim de delinear, em que medida, suas crencas, seus valores, seus sentimentos, e
suas percepcoes influenciam a maneira de agir e pensar dos sujeitos analisados.

Tal cenario coaduna-se com os propdsitos de nossa investigacdo visto que a
professora-pesquisadora emerge no contexto da sala de aula para depois escrutinar
as respostas, as reacfes dos alunos as suas intervencfes didaticas. Essa

perspectiva permitiu-nos observar o fenbmeno, tanto através da lente objetiva do
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observador como pelo olhar subjetivo do participante (LUDKE; ANDRE, 1986). A
observacdo com mais proximidade e detalhamento possibilita uma visdo mais
abrangente dos comportamentos e dos eventos pesquisados, jA que permite o
exame dos fendbmenos de forma integrada, considerando as inter-relacbes que
acontecem no interior dos contextos pesquisados. A pesquisa, nesses moldes, tem
na figura do professor-pesquisador o seu principal instrumento de producédo e de
interpretacéo dos dados.

A vista disso, a constituicdo do corpus aconteceu de forma mais livre, isto &,
a medida que o estudo avancava, o0s interesses e 0s significados iam se revelando,
porque a énfase do estudo recaia sobre o processo e ndo no produto ou nos
resultados finais (ANDRE, 2003). Desse modo, a natureza das informacdes &,
predominantemente, descritiva. Os dados foram colhidos, principalmente, pela
observacédo-participante com posterior registro em diario de campo ou através de
entrevistas semi estruturadas, que mais se assemelharam a dialogos informais. A
andlise documental, as gravacfes de audio e video, bem como a fotografia sdo

instrumentos de coletas que também foram utilizados.

1.6 Procedimentos Metodoldgicos: as etapas da pesquisa

O presente trabalho tem por objetivo o desenvolvimento de uma sequéncia
didatica do género seminario escolar, a fim de validar o trabalho com esse género
como forma de produzir diferentes letramentos (GERALDI, 2014), impulsionar o
ensino dos géneros orais formais no contexto do Ensino Fundamental Il e fomentar
uma reflexdo sobre a importancia da multimodalidade na producgéo de significados.

A pesquisa contou com quatro fases: a revisao bibliogréfica, o planejamento
da sequéncia didatica; a coleta do corpus para analise; a descricdo, a andlise e

interpretacdo dos dados.
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2 A PERSPECTIVA TEORICA DO TRABALHO COM GENEROS DISCURSIVOS
NA SALA DE AULA

No decorrer da histéria da humanidade, a linguagem, como objeto de analise
e estudo, foi concebida sob diferentes perspectivas. Da tradicdo gramatical grega
até o inicio do século XX, defendia-se o principio de que a linguagem funcionava
como a "expressdo do pensamento” e, portanto, sua articulagdo e ordenagao
dependiam da capacidade do homem de organizar a I6gica do pensar. Somente com
Saussure, considerado o pai da linguistica, esse preceito é rompido e a linguagem
passa a ser vista como "instrumento de comunicac&o”, ou seja, como um veiculo
(cédigo) capaz de conduzir uma mensagem de um emissor a um receptor.
Entretanto, nessa relagao, "se era considerado o papel do outro, era apenas como
papel de ouvinte que apenas compreende passivamente o falante" (BAKHTIN, 2011,
p. 270). E somente na concepcdo dialégica que a linguagem é entendida como

produto da interagdo entre sujeitos, que se constituem na e pela linguagem.

2.1 Os géneros do discurso

Entre 1920 e 1924, na Russia, Mikhail M. Bakhtin e seu Circulo discutiam uma
filosofia do ato ético ou dialogismo, uma teoria fundada no chamado "pensamento
participativo”, ou seja, na "ideia segundo a qual todo sujeito/todo sentido é
constituido, forma sua identidade, sempre em processo, nas relacdes que mantém
desde o nascimento com outros sujeitos/ sentidos" (SOBRAL, 2009, p. 07). Assim,
eles apresentam um modo de pensar em que "todas as palavras usadas por um
sujeito trazem a presenca de outros, e toda a sua existéncia se materializa nesse
universo de encontro e/ ou assimilacdo delas como suas" (SOBRAL; GIACOMELLI,
2016, p. 48). Essa visao traz inovacdes quanto a forma de entender o processo de
comunicacdo humana, pois atenta-se ao contexto sdcio-histérico-ideolégico de
producdo dos enunciados e constituicdo dos sentidos.

Dessa forma, Bakhtin e seu Circulo entendiam que o processo de interacao
do homem com o mundo e com o0s outros homens acontece de forma indireta, ou
seja, mediado pela linguagem, pois, por meio dela, executamos nossas acodes
cotidianas, das mais simples as mais sofisticadas; entendemos o mundo e agimos

sobre ele; apropriamo-nos de valores, conceitos, conhecimentos.
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Para eles, portanto, "o emprego da lingua efetua-se em formas de enunciados
(orais ou escritos), concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana" (BAKHTIN, 2011, p. 261), assim "cada campo
de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s
quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2011, p. 262).

Dessa maneira, todos os diversos campos da comunicacdo humana estao
ligados ao uso da linguagem, em outras palavras, toda forma de atividade que
envolva a linguagem acomoda um género discursivo, pois eles "permeiam nossa
vida diaria e organizam nossa comunicacédo” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 16).

A vista disso, mesmo diante das infinitas possibilidades de realizacéo de atos
humanos, a garantia de sua compreenséo € limitada pela organizacdo social das

praticas discursivas, pois em conformidade com o pensamento bakhtiniano:

[..] se os géneros do discurso ndo existissem e nés nado os
dominassemos, se tivéssemos de crid-los pela primeira vez no
processo do discurso, de construir livremente e pela primeira vez
cada enunciado, a comunicacdo discursiva seria quase impossivel.
(BAKHTIN, 2011, p. 283).

Logo, na visdo do Circulo, os géneros discursivos sdo entendidos como
reguladores das praticas interlocutivas - "falamos apenas através de determinados
géneros do discurso, isto é, todos 0s nossos enunciados possuem formas
relativamente estaveis e tipicas de constru¢do do todo" (BAKHTIN, 2011, p. 282) -
nas quais a producdo e a constituicdo da semanticidade extrapolam os limites da
estruturacdo linguistica e agem como "correias de transmissdo entre a historia da
sociedade e a historia da linguagem" (BAKHTIN, 2011, p. 268).

Todavia, dada a natureza dos géneros - serem plasticos e dindmicos, "tipos
relativamente estaveis de enunciados" (BAKHTIN, 2011, p. 261); heterogéneos, ja
gue "sao inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana" (BAKHTIN,
2011, p. 262) e o fato de que cada realizacdo da "lingua viva", cada enunciado é
sempre unico, irrepetivel; o que garante sua realizacdo como constructo
historicamente situado, mediador da nossa relacdo com 0 mundo e com 0s outros e
permite a interacdo entre os interlocutores de uma dada esfera social nas mais
diversificadas praticas discursivas a ela imanente sdo as trés dimensdes que a ele

sdo essenciais e indissociaveis.
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Rojo e Barbosa (2015, p. 94) nos explicam que as dimensdes do género se
sustentam no tripé: tema, estilo e forma composicional. O tema, na concepcéo do
Circulo, € o conteudo ideologicamente conformado que se torna dizivel através do
género, o estilo diz respeito as escolhas linguisticas que se operam para dizer aquilo
gue se deseja e a forma de composicao refere-se a estrutura do texto.

Quanto ao tema, as autoras esclarecem que ele é o elemento mais
importante de um enunciado, porque "um texto é todo construido (composto e
estilizado) para fazer ecoar um tema" (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 88). No tocante a
forma composicional e ao estilo, as autoras elucidam estar a servico do tema, para
fazé-lo ecoar, ou seja, estdo a mercé do projeto enunciativo do autor e, por isso, ndo
devem ser tomados como um fim em si mesmo, isto é, para Bakhtin "sé se escolhe
um género a partir da consideragdo do destinatario. Nao se escolhe um género para
entdo escolher a quem nos dirigimos." (ROJO, 2015, p. 53).

Outra observacdo que o Circulo realiza no trato dado ao género € sua
classificacdo em: géneros primarios e géneros secundarios. Pertencem ao primeiro
grupo aqueles que incluem as manifesta¢cdes mais simples de nossa comunicacao,
podendo ser de natureza privada ou cotidiana; oral ou escrito, enquanto o0s
secundarios referem-se a modalidade publica de uso da lingua como ocorre em
jornais, revistas. Esses sdo mais complexos e tém funcéo formal e oficial. Bakhtin

(2011) assinala que:

Os géneros discursivos secundarios [...] surgem na condicdo de um
convivio cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e
organizado (predominantemente o escrito) [...]. No processo de sua
formacgéo eles incorporam e reelaboram diversos géneros primarios
(simples), que se formam nas condi¢cdes de comunicacao discursiva
imediata. (BAKHTIN, 2011, p. 263)

Rojo e Barbosa (2015, p. 18) frisam que, "em uma sociedade urbana,
complexa, altamente moderna e tecnolégica como a nossa, raramente 0S géneros
serdo efetivamente primarios". Os géneros secundarios podem absorver e
transformar os primarios em sua composicéo, fendmeno que Rojo e Barbosa (2015,
p.31) denominam de "géneros intercalados”, ou seja, géneros integrados a outros
géneros, mantendo nitidas suas fronteiras como ocorre, por exemplo, quando em

um romance aparecem os géneros cartas, dialogos.
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Ao considerar o dialogismo e a interacdo como constituintes da producéo de
linguagem/discurso, de sentido; o estudo ndo se detém apenas na analise
linguistica/textual, pois vé os interlocutores como agentes ativos e de importancia
equivalente neste processo.

No que tange a enunciacdo e sua semanticidade, Bakhtin e o seu Circulo
conferem uma visédo profunda e abrangente ao dialogismo e a interacdo, pois, ao
considerarem o0 elo entre o passado e o futuro, nesse processo dinamico de
perguntas e respostas, ndo se restringem ao contexto imediato de produgdo. Vao
além, ao considerarem também outros fatores que interferem na interacdo do "eu"
com "o outro”, com o "mundo". Para além da materialidade linguistica dos
enunciados e o contexto imediato, atuam também, o nivel do contexto social
mediato, isto é, o plano da organizacao histérica e social de uma dada sociedade e o
"espirito de época”, que compreende a relacdo mais ampla no dominio social,
histérico e cultural que contrapde épocas, tradicdes, geracdes distintas (SOBRAL,
2009, p. 37).

2.2 Os géneros do discurso e o ensino da lingua portuguesa

A lingua portuguesa como componente curricular foi inserida tardiamente no
Brasil, a partir do século XIX; entretanto, somente em meados do século XX, quando
o latim perde seu status na sociedade, € que o ensino da lingua portuguesa passa a
ser valorizado. Desde entdo, a gramatica normativa figura como contetdo norteador
das aulas de lingua materna, permanecendo soberana até meados da década de
80, quando as pesquisas em linguistica aplicada ofereceram, ao menos na teoria,
instrumentos para uma nova abordagem da lingua que passa a ser estudada em sua
perspectiva dialdgica (SOARES*,1996 apud MALFACINI, 2015), ou seja, segundo 0s
principios do dialogismo.

Durante o periodo pdés-democratizacdo do ensino, houve, na escola, o
ingresso de um grande contingente de alunos. Todavia, as transformacdes operadas
naquele periodo, ndo foram acompanhadas de mudancas nas praticas de ensino o

gue resultou no aumento do fracasso escolar.

4 SOARES, M. Portugués na escola: histéria de uma disciplina curricular. Materiais escolares:
historia e sentidos. Revista de Educagdo AEC. Brasilia, vol. 25, n® 101, out/dez. de 1996.
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A instauracdo desse novo cenario aflora, nos espacos escolares, a
propagacdo do preconceito, da discriminacdo, da exclusdo e da evasao escolar,
porque a escola estereotipava a fala do aluno ao trabalhar a lingua materna apenas
no nivel da frase ou por meio de infindaveis exercicios de sistematiza¢do gramatical
retirados de exemplares de uma lingua morta, engessada e descontextualizada.

Sobre essa questao, Cagliari (2009) nos esclarece que:

A crianca que entra na escola pode certamente levar um choque, por
mais que os adultos digam que € isso ou aquilo. Se ela for pobre, vier
de uma comunidade que fala um dialeto que sofre discriminagéo por
parte dos habitantes do lugar onde se situa a escola, seu caso sera
realmente dramético, tragico mesmo. Tudo 0 que ela conquistou até
aguele momento serd completamente ignorado, embora a escola
possa dizer que estd partindo do conhecimento de sua realidade.
Descobrird 0 preconceito desta quanto ao seu modo de falar, andar,
vestir, agir, pensar, que no fundo sera avaliado por isso, e sentira
uma dor profunda, porque ela, crianca, perceberd que tudo isso
acontece porque € pobre. A escola vai lhe dizer um dia que é burra,
incapaz de aprender as coisas elementares que todo mundo sabe
(sic!). (CAGLIARI, 2009, p. 20)

Nessa perspectiva de ensino, o resultado do trabalho com a lingua é
visivelmente empobrecido e vai de encontro a concepcdo de linguagem que
ganhava énfase naquele periodo e cujo teor considera as dimensdes pragmaticas e

dialdgicas da linguagem.

2.2.1 A mudanca na perspectiva a partir da publicacdo dos PCN

A publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), no que concerne
ao ensino, trouxe inovacdes importantes quanto as novas concepcdes de linguagem
ao apresentar o pensamento de Bakhtin e seu Circulo e introduzir em ambito
nacional os conceitos de "discurso", "género" e "texto". A lingua, percebida dessa
forma, ndo pode mais ser tomada apenas como um conjunto de regras e signos
abstratos, mas como um instrumento vivo de interagao entre 0s sujeitos.

Consequentemente, na area dos estudos da linguagem, passou-se a
guestionar os objetivos e os conteudos do ensino de lingua portuguesa que, na
abordagem tradicional, centravam-se no estudo da gramatica normativa, trabalhada

a partir de recortes da lingua padréo e as atividades de leitura e producdo, quando
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eram realizadas, aconteciam de forma descontextualizada. De acordo com os PCN

(BRASIL, 1998), as principais criticas direcionadas ao ensino tradicional referiam-se:

(...) a desconsideracdo da realidade e dos interesses dos alunos; a
excessiva escolarizacdo das atividades de leitura e de producéo de
texto; o uso do texto como expediente para ensinar valores morais e
pretexto para o tratamento de aspectos gramaticais; a excessiva
valorizagdo da gramética normativa e a insisténcia nas regras de
excegdo, com O consequente preconceito contra as formas de
oralidade e as variedades ndo-padrado; o ensino descontextualizado
da metalinguagem, normalmente associado a exercicios mecanicos
de identificacdo de fragmentos linguisticos em frases soltas; a
apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente - uma espécie
de gramatica tradicional mitigada e facilitada. (BRASIL, 1998, p.18)

A nova concepcdo de linguagem, aliada ao insucesso escolar foram
determinantes para o redirecionamento do fazer docente no que concerne ao
trabalho desenvolvido com a lingua materna, sobretudo, nas salas de aula da rede
publica de ensino. Desse modo, os PCN (1998) assumem uma postura claramente
enunciativa e o reflexo de suas diretrizes na abordagem da lingua materna foi
determinante na reorientacdo das praticas pedagdgicas (ROJO, 2000).

Esse novo olhar lancado ao texto e a producdo de sentidos ocasionou o
deslocamento da unidade de ensino que até entéo focalizava o estudo das palavras
e das frases isoladas para o trabalho com o texto. Sobre esse fato, Rojo e Barbosa
(2015) afirmam que as propostas pedagogicas para 0 ensino de portugués
precisaram ser remodeladas dado que o estudo dos géneros implica uma postura

que considere:

[...] a situagdo da vida real em que esses textos sdo produzidos,
esclarecendo o contexto, o lugar e a posi¢ao social dos interlocutores
(autor, leitor, participantes) neste contexto, a finalidade e a circulagédo
do texto e, somente secundariamente, a certos aspectos da
forma/formato do texto importantes para que esse tenha efeito neste
contexto. (ROJO; BARBOSA, 2015, p.34-35)

As novas configuragcdes educacionais alicergcadas nos postulados do Circulo
passam a fomentar muitas discussdes na area da linguagem. Tal fato da visibilidade
as instrucbes promulgadas nos PCN (1998) e, com isso, comegcam a ser aceitas,

pelo menos em tese, nas instancias oficiais de educacao que promovem mudancas
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em seus sistemas de ensino para se adequarem as novas orientacdes curriculares e

oferecerem a formacg&o em lingua materna ancorada nos usos sociais da linguagem.

2.2.2 Os géneros do discurso e a préatica pedagdgica em sala de aula

Apds a publicacdo dos PCN (1998), percebeu-se que houve um
estrangulamento no movimento de consolidagdo, ampliagdo e legitimacdo de sua
proposta para o ensino da lingua portuguesa. Sobral e Giacomelli (2016) nos
explicam que, embora o conceito de género figure de forma macica nos materiais
escolares e ja tenha sido exaustivamente abordado em cursos de formacéo e
capacitacdo de professores, ainda assim, h4 uma interpretacdo arrevesada do
conceito.

Cerutti-Rizzatti (2012) menciona que tal fato € um fendmeno prototipico das
situacdes nas quais a teoria ultrapassa 0s muros académicos e adentra o cotidiano
das salas de aula, os manuais, os cursos de formagéo continuada, as apostilas etc.
Ademais, nos explica que um dos desafios mais laborosos a superar e que se
estende desde a implementacdo dos PCN até os dias atuais € a forma como a
transposicao didatica das teorias do género chegam as salas de aula.

Esse panorama, conforme Cerutti-Rizzatti (2012) avalia, € um grave problema
a ser enfrentado. A autora ressalta que a forma como o0s sistemas de ensino
organizam o estudo dos géneros - com o intuito de "aquilatar conhecimentos sobre o
maior numero possivel de géneros, categorizando-os, empacotando-0os e
distribuindo-os" (CERUTTI-RIZZATTI, 2012, p. 259), sob o argumento de que essa
forma de trabalhar com os géneros apresenta-se como a mais adequada ja que os
alunos precisam abordar um mesmo género por um tempo para que consigam se
apropriar e consolidar as habilidades, e outras praticas de linguagem associadas a
ele.

Tais condutas e concepc¢des distorcidas levam ao esquadrinhamento de um
rol de itens previamente elencados como relevantes na abordagem deste ou
daquele género; situacdo que se agrava ao distribuirem o trabalho com os géneros
em séries especificas para serem estudados exaustivamente; isso, quando nao
elencam um género como privilegiado em detrimento dos demais, assim como
ocorreu no periodo do "boom" na abordagem dos géneros midiaticos. Praticas

pedagdgicas que conduzem a formacdo em lingua materna dessa maneira
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descaracterizam o trabalho com os géneros do discurso, conforme nos aclaram
Sobral e Giacomelli (2016):

Essas propostas de modelizacdo enrijecem os géneros e perdem de
vista tanto as marcas linguisticas como as marcas enunciativas,
aquilo que marca os géneros, reduzindo assim o0s textos a uma
estrutura inferencial formal. (SOBRAL; GIACOMELLI, 2016, p. 47-48)

A despeito dos equivocos/confusdes na abordagem dos principios
orientadores incorporados ao ensino a partir da publicacdo dos PCN, percebemos
um permanente esfor¢co de diversas instancias de ensino em ambito nacional, em
conjugar o conhecimento cientifico ao fazer pedagogico, no intuito de potencializar o
ensino e a aprendizagem dos géneros discursivos nas aulas de lingua portuguesa.
Acreditamos e ratificamos essa conduta, pois o aprimoramento linguistico é
ferramenta imprescindivel ao desenvolvimento humano e ao transito dos individuos

nas mais diversas esferas de comunicagéo social, conforme afirma Bakhtin (2011):

Quanto mais dominamos o0s géneros tanto mais livremente os
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a
nossa individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos
de modo mais flexivel e sutil a situa¢do singular da comunicagéo; em
suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de
discurso. (BAKHTIN, 2011, p. 285)

Além disso, em virtude de entendimentos arrevesados da teoria que figuram
em muitos ambientes educacionais em nome da concepc¢ao bakhtiniana do discurso,
Cerutti-Rizzatti (2012) adverte que, assim como vem acontecendo ha algum tempo,
em situacao analoga, no universo da alfabetizacéo, corremos o risco de perdermos o
grande ganho em poder ensinar a lingua materna por meio de praticas sociais de
uso da linguagem. Por conseguinte, é preciso somar esforcos para encorpar uma
discusséao verticalizada em estudos dessa ordem, a fim de evitarmos o desmonte da
concepcao dialdgica e interacionista da linguagem e um temeroso retorno ao ensino

monologizante.
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2.3 Oralidade

As praticas de linguagem realizadas pelos individuos em nossa sociedade
contemplam tanto momentos de usos da fala como da escrita. No entanto, como
destaca Marcuschi (2010, p. 22), a fala € um bem natural, ou seja, ela foi
desenvolvida ao longo da evolugdo humana. A escrita, pelo contrario, € considerada
um fator histérico, porque os individuos ndo séo escritores e leitores natos. Essas
habilidades precisam ser aprendidas, na maior parte das vezes, fora do convivio
familiar, em instituicbes de ensino que promovam a educacao formal do individuo.

Ao trazer essa observacdo, ndo pretendemos negar ou diminuir, € nem
poderiamos, a importancia e a relevancia que a tecnologia da escrita representou
para o desenvolvimento de humanidade. Entretanto, chamamos a atencéo para o
fato de que somos seres essencialmente "oralistas" e que grande parte de nossas
interacBes em contextos da vida diaria ocorre por meio da fala, e, por essa razao, a
oralidade também precisa ser tomada como objeto de ensino nas aulas de lingua
materna.

De acordo com os PCN (1998, p. 25), a oralidade esta presente em inUmeras
circunstancias de comunicacdo cotidiana e, por essa razdo, os alunos devem estar
preparados para responder adequadamente a essas exigéncias comunicativas
desde as menos elaboradas até aquelas que exigem maior preparo. Desse modo,
cabe a escola propiciar momentos de ensino dos géneros orais formais como, por
exemplo, os debates, os seminarios, as entrevistas, entre outros, uma vez que a
"aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e de escuta, em contextos
publicos, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la
(BRASIL, 1998, p. 25).

Todavia, observamos no contexto de ensino da Educacédo Basica que o trato
dado a oralidade ainda esta calcado em entendimentos ultrapassados da teoria que

levam em consideracao as dicotomias entre as duas modalidades de uso da lingua:

5 Marcuschi (2010) traz o resultado de um projeto de pesquisa, o qual ele integra, sob o titulo "Fala e
escrita: Usos e Caracteristicas", no qual relata que somos uma sociedade profunda e essencialmente
oralista, indistintamente de classe social, idade, formacdo e profissdo e que o tempo diario
empregado na escrita ndo ultrapassa 5% do total do tempo em vigilia, ressaltando que com a escrita
esse tempo amplia-se um pouco mais: "a escrita € quase sempre um recurso de especializacao, pois,
em cada setor, ha formulas mais ou menos consagradas e individuos responsaveis pela redacdo de
textos [...]" (MARCUSHI, 2010, p. 20).
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oralidade versus escrita. Apresentamos no Quadro 1 como ambas sé&o

caracterizadas nessa perspectiva:

Quadro 1 - Dicotomias estritas

Fala Escrita
Contextualizada Descontextualizada
Dependente Autdbnoma
Implicita Explicita
Redundante Condensada
N&o planejada Planejada
Imprecisa Precisa
N&o - normatizada Normatizada
Fragmentaria Completa

Fonte: Marcuschi (2010, p. 27)

Tais diferencas consideram a fala menos complexa e a escrita 0 lugar onde
ha maior planejamento. Além disso, conforme nos esclarece Marcuschi (2010, p. 28)
a visdo da dicotomia estrita " tem o inconveniente de considerar a fala como o lugar
do erro e do caos gramatical, tomando a escrita como o lugar da norma e do bom
uso da lingua".

Para o autor, tais visbes sdo equivocadas e devem ser rejeitadas, mas em
virtude dessa interpretacdo, no ambito escolar passou-se a cultivar a supremacia
das atividades de leitura e escrita enquanto a fala e a escuta ocupam um lugar
marginal. Ademais quando o eixo da oralidade é mobilizado em atividades
escolares, tais situacdes sdo utilizadas com certo espontaneismo e naturalidade,
carecendo de um trabalho sistematizado para conduzir os discentes ao dominio dos
géneros em estudo.

Outro inconveniente que se nota, € a cultura arraigada de que qualquer
atividade em que a oralizacdo esteja presente ja se caracteriza como pertencente
aos estudos dos géneros orais. Assim, cristalizou-se, nos ambientes escolares, a
cultura de que a fala ndo precisa ser ensinada e, por isso, as praticas de linguagem
do oral limitam-se a técnicas de leitura ou a abordagem de géneros do cotidiano do

alunos, o que limita a imersdo dos aprendizes em praticas de linguagem que
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requerem um trabalho de planejamento mais consciente e elaborado. Os PCN

(1998) também se referem ao tratamento didatico dos géneros orais, pontuando que:

Reduzir o tratamento da modalidade oral da linguagem a uma
abordagem instrumental é insuficiente para capacitar os alunos a
dominarem a fala publica demandada por tais situacdes. Trata-se de
propor situacBes didaticas nas quais essas atividades fagam sentido
de fato, pois é descabido treinar um nivel mais formal da fala, tomado
como mais apropriado para todas as situacdes. (BRASIL, 1998, p.
25).

2.3.1 Continuum entre fala e escrita

A abordagem do eixo da oralidade, nesta pesquisa, seguird o viés tedrico
apontando por Marcuschi (2010, p.27), o qual situa o seminario escolar entre o que
ele denomina "dominios mistos", isto €, sdo aqueles textos que se entrecruzam sob
muitos aspectos e precisam ser entendidos dentro de um "continuum fala-escrita”.

A ideia das relagbes mistas dos géneros baseia-se na distingdo entre seu
meio de producédo (sonoro/gréafico) e sua concepcgdo discursiva (oral/escrita). Desse
modo, quando ambos se encontram no mesmo dominio linguistico (oral/sonoro;
escrito/grafico), considera-se o texto prototipico daquela modalidade de uso da
lingua, entretanto, quando divergem sdo denominados géneros mistos.

Conforme observa-se na Figura 1, o seminario escolar (é apresentado na
imagem como género assemelhado a exposicdo académica) encontra-se na
confluéncia entre esses dois dominios discursivos, pois € elaborado na modalidade
escrita da lingua, mas realiza-se na oralidade. Quando isso ocorre, Varias
caracteristicas da fala e da escrita fundem-se e, por isso, ndo podem ser tratadas

como formas dicotdémicas da lingua, pois para Marcuschi (2010):

[...] as diferencas entre a fala e a escrita se ddao dentro de um
continuum tipolégico das praticas sociais de producédo textual e ndo
na relacdo dicotdbmica de dois polos opostos (MARCUSCHI, 2010, p.
37).
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Marcuschi (2010) aponta que ha muitos géneros que apresentam as
caracteristicas supramencionadas, mas que os manuais de lingua portuguesa tém
dado pouca relevancia a essa questdo. E, embora o estudo da oralidade tenha
ganhado espaco, ainda ha muitas ideias preconceituosas quanto a sua abordagem,
e a supremacia da escrita em relacdo a oralidade que precisa ser desmistificada.
Segundo Street (1995° apud MARCUSCHI, 2010, p. 27) "é dificil ndo sucumbir a
alguns dos mitos presentes nessa armadilha, mesmo quando se postula, como naés,
a teoria de que a relacdo se funda num continuum e ndo numa dicotomia
polarizada".

Outra questédo importante acerca da abordagem do oral no contexto da sala
de aula é a distincdo feita por Schneuwly e Dolz (2011) sobre tratd-lo como um
objeto de ensino integrado ou um objeto de ensino autbnomo. Na primeira
perspectiva de ensino, o trabalho com a oralidade realiza-se associado a outras
areas do saber como, no caso do nosso estudo, os seminarios realizados nas
disciplinas de geografia, ciéncias, por exemplo, que visam aferir aprendizagens
especificas da tematica em estudo nas referidas aulas e, nesses casos, podem ser
utilizados também como instrumento avaliativo.

No entanto, frisamos que, nesta pesquisa, trabalharemos com o género
seminério escolar na perspectiva do oral autbnomo, isto €, o género sera estudado
como "um objeto de ensino e aprendizagem em si" (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011,
p.148), o que nos permitird "apontar os aspectos da lingua que necessitam de um
trabalho isolado” (op. cit.).

Esse viés de estudo percebe o género como um "megainstrumento",
mediador dos processos de ensino e aprendizagem, posto que, segundo Schneuwly
e Dolz (2011, p. 146), "podemos considera-lo como a integracdo de um grande
conjunto de instrumentos num todo Unico - que fazem a mediacdo da atividade de
linguagem comunicativa" e, dada a sua complexidade, o tutor do ensino precisa ter
as dimensdes ensinaveis do género muito bem esclarecidas, ja que "as intervencdes
sistematicas do professor desempenham um papel central para a transformacéo das
interagdes entre o aprendiz e o texto" (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 40)

6 STREET, B. Social Literacies. Critical Approaches to Literacy in Development, Ethnography
an Educations. Harlow: Longman, 1995.
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2.4 O género seminéario escolar

O seminario € um género textual cuja nomenclatura tem, na palavra latina
"seminarium" (sementeira), sua base etimolégica. Por isso, seu sentido logo
transpds o0 universo agricola e passou a ser usado na esfera educacional como uma
metéfora de semente (do latim "semen, seminis) simbolizando, desse modo, o ato de
plantar, de disseminar saberes no campo frutifero da sala de aula.

Por conseguinte, h4 muito tempo, o seminario estd4 associado a préticas de
ensino tanto no ambito da Educacdo Basica como no Ensino Superior. Faz-se,
portanto, necessario delinearmos um panorama dos diferentes entendimentos que
lhe foram atribuidos como veiculador dos processos de ensino e aprendizagem em

sua trajetoria na esfera educacional.

2.4.1 Um breve histérico do género seminario

De acordo com a estudiosa Althaus (20117 apud MIEIRA; SILVA, 2013, p. 05),
0S primeiros registros sobre a presenca do seminario na escola surgiram na
Alemanha no final do século XVII. Naquela época, ele aparecia como uma pratica de
socializacdo de textos durante as aulas nas universidades, funcionando como uma
"conversa animada” de cunho informal, na qual, coordenados por um professor, 0s
alunos dialogavam em torno de uma mesa e debatiam quando havia opinibes
divergentes.

Ja em meados do século XX, Veiga (19918 apud MEIRA; SILVA, 2013, p. 05)
elucida que, naquela época, o seminario figurava como uma técnica de socializacao;
como um método de ensino-aprendizagem na area da Educacdo, cuja génese
encontra-se nos estudos de Psicologia Social, a partir do desenvolvimento das
técnicas de "dindAmica de grupo".

Naquele periodo, o seminario como uma "técnica do ensino socializado",
surgiu como resposta as criticas direcionadas as aulas expositivas tradicionais que

vigoravam absolutas até entdo. Ao trazé-lo para analise, Veiga (1991) esclarece que

7 ALTHAUS, M. T. M. O seminéario como estratégia de ensino na pés-graduacdo: concepcdes e
préaticas. In: X Congresso Nacional de Educacgéo, 2011, Curitiba.

8 VEIGA, I. P. A. O seminario como técnica de ensino socializado. In: VEIGA, I. P. A (org)
Técnicas de ensino: por que ndo?. Campinas: Papirus, 1991.
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em seu desenvolvimento, 0 seminario permite a utilizacdo da exposicao oral, da
discusséo e do debate; além de possibilitar um ensino mais critico e criativo, por
meio do qual os alunos assumem uma postura mais participativa, posto que ha um
deslocamento do papel do professor, que antes era visto como detentor absoluto do
saber, para a postura de mediador da aprendizagem, fato que permite a participacao
mais ativa dos alunos .

Além disso, tal método abre um novo canal para a apropriacdo de saberes, 0s
quais, até entdo, ficavam restritos as informacfes transmitidas pelo mestre durante
as aulas. Com essa nova metodologia, o conhecimento poderia ser construido na
interacdo, através da troca de conhecimentos, sentimentos e emocgdes do outro.
Esse novo olhar langcado ao ensino fez com que ele assumisse um aspecto mais

dindmico, dialégico e situado. Nessa perspectiva, para Veiga (1991):

O didlogo ndo é uma técnica pedagdgica, mas € a posicdo do
professor em relagdo aos estudantes e ao conteddo. Assim, a
relacéo professor e estudantes ndo € somente interpessoal, afetiva e
amistosa, mas fundamentalmente social e politico-pedagdgica.
(VEIGA, 1991, p. 106)

Na década de 30, o seminario notabiliza-se paulatinamente no cenario
educacional como "um grupo de estudos em que se discute e se debate um ou mais
temas apresentados por um ou varios alunos, sob a direcdo do professor
responsavel pela disciplina ou curso" (VEIGA, 1996° apud VIEIRA, 2005, p. 21),
mas logo figura como presenca hegemonica nas aulas.

No entanto, a partir dos anos 80, os descompassos na aplicacdo do seminario
comecam a ser percebidos e 0 que se vé é uma tentativa mal fundamentada de
inovar e substituir o monélogo do professor, pelo mondlogo do aluno. Tal fato, talvez
tenha ocorrido por se tratar de uma estratégia pedagdgica advinda das técnicas de
dindmica de grupo e, por isso, como um modismo, foi implementada sem a devida
reflexdo por parte dos educadores.

Percebe-se também que, diferentemente dos anseios iniciais, na pratica, ele
representa uma aula expositiva, com auséncia de interacdo, com o conteudo
fragmentado e abordado de forma muito superficial (VIEIRA, 2005). Por isso, Viera

(2005) ressalta que é importante esclarecer a definicdo do termo "técnica”, pois a

®VEIGA, I. P. (Org.) Didatica: o ensino e suas relagGes. 2. ed. Campinas: Papirus, 1996.



39

época houve uma avalanche de criticas ao ensino tecnicista e 0 seminario nao ficou
ileso como lembram Meira e Silva:

[...] tendo em vista o seminario como algo j& institucionalizado e
voltado para area educacional, sua utilizacdo seria uma ferramenta,
uma técnica para a transformacdo de um ensino tradicional
estanque, preocupado, sobretudo, com a passagem do
conhecimento e ndo com a aprendizagem dos sujeitos, de fato. A
metodologia de trabalho com o0 seminario seguiu a mesma logica e
objetivo do ensino mecéanico até entdo em evidéncia, caracterizando-
se pela abordagem superficial do conteldo, a falta de interatividade
dos envolvidos e a substituicdo do mondlogo do professor pelo
monodlogo do aluno. (VEIGAY, 1991 apud MEIRA, SILVA, 2013, p.06)

7

O termo "técnica", de acordo com Vieira (2007), € um conjunto de
procedimentos mediadores a consecucao de uma tarefa, favorecendo o processo de
ensino e aprendizagem, no qual professor e alunos precisam assumir um papel
ativo, critico e reflexivo. A autora evidencia que as técnicas ndo bastam por si s0,
mas que estéo a servico do processo de ensino, pois "nenhuma técnica pode ser tdo
central, substituir ou subjugar professor e aluno, nem garantir por si s 0 sucesso no
ensino” (VIEIRA, 2005, p. 24) e, por isso, atendem a propdsitos que precisam ser
bem definidos e estar bem fundamentados. Por essa razéo, Veiga (1991) concebe 0
seminario como um excelente instrumento de aprendizagem e transmissédo de novos
saberes; propulsor da lideranca e da autonomia intelectual dos alunos; advertindo
gue os problemas que recaem sobre ele estdo muito mais relacionados ao manejo
da técnica do que da técnica em si mesmo.

Com a forte influéncia dos estudos dos géneros no ensino de lingua, a partir
do inicio dos anos 2000, o seminario deixa de ser entendido como uma "técnica de
ensino” e, de acordo com Bezerra (2003), passa a ser concebido como um "género
discursivo”, pois seus elementos constitutivos (conteldo tematico, estrutura

composicional e estilo) fazem dele:

(...) um evento comunicativo de sala de aula, cujo propésito é o
ensino-aprendizagem, o semindrio vai se configurar como um evento
discursivo elaborado coletivamente, entre alunos e professores, e
situado no continuum fala-escrita (BEZERRA?!!, 2003, p. 01 apud
VIEIRA, 2005, p. 28)

10 VEIGA, I. P. A. O seminario como técnica de ensino socializado. In: (org) Técnicas de
ensino: por que ndo? Campinas: Papirus, 1991.

11 BEZERRA, Maria Auxiliadora. Seminario, mais que uma técnica de ensino: um género textual.
2003; Trabalho apresentado em congresso. (mimeo)
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Desse momento adiante, 0 seminario passa a ser estudado como um género
discursivo pertencente a categoria dos géneros orais formais, 0os quais, de acordo
Marcuschi (2010, p.38), situa-se no que ele denomina "dominios mistos", isto é, sdo
agueles textos que se entrecruzam sob muitos aspectos e precisam ser entendidos
dentro de um "continuum fala-escrita”.

Ademais, Nascimento (2019, p. 84) menciona que apés a publicagdo do livro
Géneros orais e escritos na escola, dos autores Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz e
colaboradores, em 2004, houve um "boom" direcionado aos estudos dos géneros
orais. Inclusive, o pesquisador cita diversos trabalhos relevantes sobre o género
seminério publicados apos esse periodo. Tais estudos sao apresentados no quadro
abaixo sem a intencdo de pormenoriza-los, mas apenas como referéncia
bibliografica para os professores e pesquisadores interessados em se aprofunda na

tematica.

Quadro 2 - Sintese do conceito do género seminario a partir do ano 2002

AUTOR CONCEPCAO DE SEMINARIO TIPO DE DOCUMENTO
Artigo cientifico
Seminario como técnica
de ensino socializado.
In:___ (Org.). Técnicas
de ensino: por que nao?

Seminario como técnica de ensino

Veiga (2002) socializado

Seminario como género na perspectiva

Bezerra (2003) bakhtiniana

Artigo mimeo

Artigo Cientifico

A exposigao oral e 0 seminario como A exposicdo Oral. In:____
sinbnimos Géneros Orais e

Escritos na Escola.

Dolz; Schneuwly;
de Pietro; Zahnd
(2004)

“Atividade social escolar/social, a qual
Goulart (2005) faz uso de varios géneros textuais:
exposicao oral, debate e deliberacdes”.
“é um evento escolar devido ao fato de
Vieira (2005) constituir-se de uma série de letramentos
tipicos do ambiente escolar”.
“evento de letramento escolar e
académico por estar estreitamente
atrelado as praticas de letramento
escolar e académicas”.
0 seminario escolar é um género textual
por apresentar, em seu todo, 0s Dissertacéo de Mestrado
elementos ‘conteudo tematico’, ‘estrutura (UFPA)
composicional’ e ‘estilo’.”
‘o0 semindrio e a exposi¢ao oral sejam
Félix (2009) dois géneros assemelhados e cabe aos
professores delimitar as caracteristicas

Dissertacéo de Mestrado
(UNICAMP)

Dissertacdo de Mestrado
(UFPE)

Tese de Doutorado
(Universidade Federal de
Campina Grande)

Silva (2007)

Chaves (2008)

Dissertacdo de Mestrado
(UFU)
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de cada um deles para melhor trabalhéa-
los”.

“uma atividade social a qual mobiliza
uma série de instrumentos ‘géneros
Travaglia (2013) textuais’ para se realizar uma acao, Artigo Cientifico
guais sejam: exposicao oral, debates e
deliberacdes”

Meira e Silva

(2013) um evento comunicativo Artigo Cientifico
Carvalho, Saraiva “uma técnica de ensino e instrumento . L
e Silva (2016) avaliativo das disciplinas universitarias.” Artigo Cientifico

Fonte: Nascimento (2009, p. 86)

Entendemos que focalizar o seminario como objeto de estudo ampliou o
espectro dos sentidos e funcdes atribuidos a ele e, apesar de apresentarem
concepcgOes divergentes, os estudos sdo complementares e todos trouxeram
reflexdes importantes ao aprimoramento dos processos de ensino do seminario bem
como deram visibilidade aos estudos dos géneros orais formais, possibilitando o
reconhecimento da importancia em leva-los para o contexto da sala de aula por meio

de um ensino sistematizado e com gestos didaticos conscientes do professor.

2.4.2 As potencialidades didaticas do seminéario escolar no ensino da lingua

portuguesa

Na ocasido do ingresso da pesquisadora no Mestrado, uma das turmas para a
qual lecionava, um nono ano do Ensino Fundamental, tinha alunos que
apresentavam um comportamento muito desafiador e, tal fato representava um
grande dificultador da aprendizagem, pois a docente nédo conseguia desenvolver os
conteudos previstos para o ensino de lingua portuguesa, o que causou grandes
prejuizos na consolidacdo dos saberes pelos alunos da classe.

Naquela época, foram testadas diferentes metodologias de ensino para
conduzir as aulas, entre as quais uma mostrou-se muito promissora no que se refere
aos processos de ensino - aprendizagem, a saber: o seminario escolar. Os
pesquisadores Schneuwly e Dolz (2011, p. 193) confirmam nossa percepcéo inicial
quando, ao se referirem as potencialidades do género no desenvolvimento de
multiplas competéncias, alertam que “este constitui um objeto de ensino substancial

e complexo que solicita um namero impressionante de conhecimentos praticos”.
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A vista disso, entendemos que o0 género, se trabalhado de forma
sistematizada pode ser um potente dispositivo didatico. Por isso, ousamos apontar
algumas possibilidades de aprendizagens que podem ser desenvolvidas no decorrer
da aplicagdo de uma sequéncia didatica sobre o género seminario, as quais
emergiram naquele periodo de trabalho com o género na classe supramencionada,
além de algumas projecdes de aprendizagens pautadas na vivéncia da educadora

enquanto professora de lingua materna.

2.4.2.1 O ensino dos géneros orais formais publicos

E fato que o desenvolvimento da linguagem acontece inicialmente no ambito
familiar, no entanto, a aquisicdo de modos de falar e escrever mais elaborados
precisam ser objeto de instrucdo sistematizada e, tais situacbes normalmente
acontecem nas instituicbes de ensino. Inserir o género seminario no contexto da sala
de aula € uma forma de fomentar o ensino dos géneros orais formais na escola. Tal
conduta € essencial, pois, conforme enfatizam Schneuwly e Dolz (2011, p.147)
"essas formas do oral, fortemente definidas e reguladas do exterior, dificilmente sédo
aprendidas sem uma intervencao didatica".

Diferentemente dos géneros primarios, isto é, aqueles que correspondem as
manifestacbes mais simples de nossa comunicacdo e que funcionam "como que por
reflexo ou automatismo" (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p.27), ja que estdo vinculados
a um contexto de comunicacdo mais imediato e espontaneo; 0s géneros mais
formais exigem que suas dimensfes ensinaveis sejam planificadas, ja que "o
aparelho linguistico criado na lingua para falar dele se enriquece e se complexifica"
(op. cit.) a medida que a realizacdo do género se distancia da situacdo imediata de
comunicacao

E o que acontece com os géneros formais publicos, grupo no qual o
seminario escolar se insere. Para Schneuwly e Dolz (2011, p.147), esse conjunto de
géneros difere-se do primeiro, porque exige do locutor um controle mais consciente
do seu comportamento linguistico. Isso ocorre, j& que mesmo estando inseridos em
um contexto de comunicagdo imediato, no qual emissor e receptor partiiham o
mesmo espaco de interlocucéo, a producéo do texto oral requer o conhecimento de
praticas de linguagem institucionalizadas socialmente, o que demanda um processo

anterior de planejamento da fala.
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2.4.2.2 O desenvolvimento de multiplas competéncias linguistico-discursivas

O seminéario, nas concepcdes de Vieira (2007), Dolz e Gagnon (2015) e Street
(2014), pode ser entendido como um texto "multigénero”, ou seja, uma espécie de
"género suporte” cuja composicao abarca outros géneros.

Dessa maneira, apesar de sua estrutura apresentar-se relativamente estavel,
a depender da tematica da exposicao e do projeto enunciativo do locutor, mostra-se
muito flexivel, comportando em sua formacéao muitas possibilidades de realizacdo, o
que reflete seu dinamismo e sua plasticidade, aspectos que se bem explorados
podem impulsionar o aprimoramento linguistico dos educandos, abrindo espaco para
a producéo de "diferentes letramentos”, que, no entendimento de Geraldi (2014),
referem-se a ser um leitor competente nos mais diversos géneros textuais que
circulam socialmente.

Outra questéo edificante na construcdo do estudo do género € o espaco que
a forma composicional do seminario oportuniza para o trabalho com as modalidades
oral e escrita da lingua, propiciando em suas etapas de planejamento e de
apresentacao atividades de producao oral e escrita, como também momentos que
privilegiam a interpretacéo textual por meio da leitura e da escuta ativa.

Destaca-se, ainda, o fato de o género favorecer a instauragdo de "uma
ocasiao privilegiada para trabalhar as capacidades de planejamento de um texto
relativamente longo” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 187), isso porque, apesar de o
seminario estar inserido em um quadro de comunicacao interacional, as etapas de
planejamento que antecedem a apresentacdo final compreendem momentos de
producdo que necessitam de elaboracao prévia.

Essa caracteristica permite a intervencdo/mediacdo do professor no
desenvolvimento das atividades em sala de aula com a intencdo de aprimorar o
projeto enunciativo dos aprendizes e evitar que o produto final se configure em um

mosaico de recortes de textos. Schneuwly e Dolz (2011) assinalam que:

O planejamento de uma exposicdo exige, primeiramente, que se
proceda a uma triagem das informacgdes disponiveis, a reorganizacéo
dos elementos retidos e, por fim, a sua hierarquizacao, distinguindo
ideias principais de secundérias, com a finalidade de garantir uma
progressao temética clara e coerente em funcdo da concluséo
visada. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 187)
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Nessa direcdo, os aprendizes devem realizar diversas operacdes como a
pesquisa em textos-fonte, que precisa ser bem orientada e supervisionada; a
ordenacdo das sucessivas etapas inerentes a constituicdo e a organizacdo do
género; as mudancas de turno entre 0s expositores que, por vezes, € intercalada a
participacdo da plateia; as caracteristicas especificas da linguagem concernente a
tipologia do expor, entre outras habilidades.

A gama de acdes desencadeadas nesse processo reforca a ideia de que o
seminério, como ja observado anteriormente, "deve ser objeto de uma construcdo
refletida, apoiada na observacdo das praticas sociais de referéncia e no

conhecimento pratico dos alunos" (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 190).

Ademais, o quadro comunicativo no qual o semindrio esté inserido propicia
"uma nova dimensdo a aprendizagem de lingua materna, na medida em que a
comunicacio deixa de ser fruto de simulagées” (SCHNEUWLY; DOLZ, 19972 apud
GOULART, 2005, p. 744), isto é, o seminario permite uma pratica de linguagem mais
auténtica, visto que se vincula a esfera de comunicacdo escolar, 0 que, em certa
medida, ameniza o processo de adequacéo do género ao contexto escolar de ensino

e aprendizagem.

2.4.2.3 A multimodalidade e as Tecnologias Digitais de Informacédo e

comunicagao

No que concerne a multimodalidade, Vieira (2005, p. 147), apés submeter um
grupo de alunos do Ensino Fundamental e Médio a realizagdo de seminério,
constatou que, além dos elementos verbais, o seminario contempla em sua
estruturacdo elementos nao linguisticos, 0os quais serdo destacados como uma das
dimensdes ensinaveis durante a aplicacdo da sequéncia didatica.

Desse modo, apresentamos, no quadro, alguns aspectos que Schneuwly e
Dolz (2011, p. 134) apontam como "signos de sistemas semioticos nao linguisticos"

gue devem ser objeto de reflexdo em sala de aula:

12 SCHNEUWLY, B. (1997). Palavra e ficcionalizagdo: um caminho para o ensino da linguagem
oral. In: ROJO, R. H. R. & CORDEIRO, G. S. Géneros Orais e Escritos na Escola. Campinas:
Mercado de Letras, 2004, pp. 129-147.
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Meios para- | Meios Posicao dos Aspecto exterior | Disposicdo dos

linguisticos | cinésicos locutores lugares

Qualidade da | Atitudes Ocupacéo dos Roupas Lugares

voz corporais lugares

Melodia Movimentos Espaco pessoal | Disfarces Disposicéo

Elocugéo e Gestos Distancias Penteado lluminagéo

pausas

Respiracdo Troca de Contato fisico Oculos Disposicéo das
olhares cadeiras

Risos Mimicas faciais Limpeza Ordem

ventilagédo
Suspiros Decoracéo

Fonte: Schneuwly e Dolz (2011, p. 134)

Por conseguinte, durante as etapas de planejamento do seminéario e de
apresentacdo dos contetudos, os aprendizes poderdo utilizar suportes variados
(cartazes, slides, fichas de mao, videos etc.) para transmitir as informacdes. A
insercado desses recursos faz do género seminario escolar um espaco privilegiado
para explorar a liberdade criativa dos educandos e fomentar o trabalho com midias
digitais e textos multimodais.

As autoras Dionisio e Vasconcelos (2013) chamam a atenc¢éo para o fato de
gue a multimodalidade pode funcionar tanto como recurso constituinte do texto na
producdo dos sentidos dos enunciados, bem como ser explorado como recurso
metodoldgico auxiliar. No ultimo caso, almeja-se captar a atencéo da plateia durante
a exposicao dos saberes, visando uma apreciacao valorativa dos espectadores. De

acordo com Brait e Rojo (2002):

Tratando-se de um texto oral que ndo sera lido, mas exposto, 0s
expositores precisardo de apoio de memoaria, 0 que significa recorrer
a outros suportes de fala, caso das ilustracdes, slides, imagens,
mapas, graficos, tabelas, etc. (BRAIT; ROJO, 2002 apud VIEIRA,
2005, p. 29)

Entendemos que, nesse percurso de ensino e aprendizagem, se tomarmos a

perspectiva do aprendiz, a multimodalidade e as Tecnologias Digitais de Informacéao
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e de Comunicacdo (TDIC) aparecem como facilitadoras nos processos de
transmissao e assimilacdo dos novos saberes.

Igualmente, Rojo nos elucida que, ao propomos a construcdo de novos
conhecimentos partindo "das culturas de referéncia do alunado e de géneros, midias
e linguagens por eles conhecidos" (ROJO, 2012, p. 08) estamos ampliando seu
conhecimento de mundo, 0 que viabiliza a producgéo de diferentes letramentos, posto
que ao abordarmos o contetdo de forma mais significativa, utilizamos espacos
familiares para aprender o ndo familiar (BAZERMAN, 2005 apud DIONISIO;
VASCONCELQOS,2013, p. 146).

2.4.2.4 O protagonismo do aluno

O seminario € um evento comunicativo que prevé um espaco interacional
assimétrico de conhecimento, dividido entre o aluno expositor-especialista e seu
auditorio; cuja principal motivacao é diminuir a diferenca de conhecimento entre ele
e seu interlocutor (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p.184).

Nesse cenario, "o aluno, de certa maneira, toma o lugar do professor e
experimenta esse mecanismo particular e bem conhecido, expresso no dito é
ensinando que se aprende” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 186). Com isso, além de
aprimorar as capacidades de linguagem inerentes ao género, os educandos tém a
oportunidade de ampliar e aprofundar seus saberes na tematica que sera abordada
no seminario.

Sendo assim, "do ponto de vista comunicativo, a exposicado permite construir
e exercer o papel de "especialista”, condi¢do indispensavel para que a propria ideia
de transmitir um conhecimento a um auditério tenha sentido" (SCHNEUWLY; DOLZ,
2011, p. 18). Tal postura € fundamental a concretizagdo do processo de ensino e de
aprendizagem, uma vez que, ao engajarem-se no desenvolvimento das tarefas
propostas, os alunos estardo mais atentos e participativos durante as aulas. Espera-
se que assim haja também a reducao da indisciplina a qual se apresenta para nos
como um dos fatores que mais atravancam o desenvolvimento escolar dos

educandos.

13 BAZERMAN, C. Géneros Textuais, Tipificacdo e Interaco / Charles Bazerman; Angela Paiva
Dionisio, Judith Chambliss Hoffnagel, (organizadoras); traducdo e adaptacdo de Judith Chambliss
Hoffnagel; revisao técnica Ana Regina Vieira et al. Sdo Paulo: Cortez, p. 19-61, 2005.
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2.4.2.5 As habilidades socioemocionais

O contexto de aprendizagem no qual os alunos especialistas e os alunos
expositores estado imersos favorece o trabalho com as habilidades socioemocionais.
Em primeiro lugar, porque, ao assumirem a postura de oradores, os aprendizes
precisam saber administrar o conjunto de emoc¢des que se manifestam nas ocasioes
de fala publica como, por exemplo: a ansiedade, 0 nervosismo, o medo, a vergonha,
a timidez, entre outras.

Quanto aos alunos ouvintes, esses precisam aprender a respeitar o colega
que esta a frente expondo as informacdes, além de saber silenciar, respeitando os
turnos de fala, e a concentrarem-se para compreender o que esta sendo informado.

No tocante a preparacdo do seminario, a organizacdo em equipes permite
que o trabalho seja realizado em grupo. Desse modo, os alunos terdo que aprender
a gerir suas emocdes para poderem trabalhar coletivamente, adotando uma postura
de respeito para com os colegas, assumindo responsabilidades, dividindo tarefas,
respeitando acordos. E preciso ser tolerante, aceitar a opinido alheia, aprender a
debater sem brigar, buscar solu¢des ao invés de apenas pontuar problemas; aceitar
as diferencas; ser solidario e ajudar quem tem mais dificuldade; desenvolver a
autonomia na busca pelo conhecimento e promover a autorregulacdo do seu

comportamento de aprendiz etc.

2.5 A Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo e o ensino de lingua

portuguesa

Publicada em 2008, a Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (SAO
PAULO, 2008) reune, na area de Linguagens, Cdédigos e suas Tecnhologias, as
disciplinas de lingua portuguesa, arte, inglés e educacao fisica. Os principios que
norteiam a PC sdo as competéncias leitora e escritora, as quais devem permear
todas as disciplinas do curriculo.

As orientacfes operacionalizam tais objetivos nas aulas de lingua portuguesa
através do estudo dos géneros textuais como objeto de ensino e destacam que um

trabalho nesse viés evidencia uma abordagem tanto das "caracteristicas estruturais
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de determinado texto como as condi¢cdes sociais de producdo e recepcédo, para
refletir sobre sua adequac&o e funcionalidade" (SAO PAULO, 2008, p. 43).

A alusé@o ao deslocamento do ensino enciclopédico, estanque, para um eixo
de interacdo sujeito-objeto j& aponta um horizonte que se afasta da visdo
estruturalista da lingua; ademais ao considerar a situagdo enunciativa na producao
dos sentidos relaciona a linguagem a vida, direcionando o estudo a um paradigma
dialégico.

Assim como os PCN, a PC apenas apresenta diretrizes que orientam a
estruturacdo curricular. No entanto, a transposicdo didatica, muitas vezes, deixa

arestas que interferem no resultado pedagdgico.

2.5.1 O género seminéario escolar no material do aluno

Com intuito de verificar como se da o ensino do género seminario escolar no
contexto do Ensino Fundamental da rede publica de ensino do Estado de S&o Paulo,
tomamos a situacao de aprendizagem 1 (SA1), do Caderno do aluno (CA) do 9° ano,
volume 1 para observarmos, em linhas gerais, como 0 género seminario entre os
conteudos previstos para o trabalho com o género em sala de aula.

A SA 1 comeca apresentando trés textos que foram selecionados por
pertencerem ao mesmo agrupamento tipolégico do expor, o0 mesmo do género
seminario. A primeira etapa da SAL é a leitura individual dos textos que embasarao
a pratica de compreensdo, quais sejam: um verbete de enciclopédia dos povos
indigenas do Brasil - "Grupo indigena Deni"; um trecho de entrevista com Roger
Chartier e um artigo de divulgacao cientifica publicado no jornal Folha de Sao Paulo
intitulado "Como o beija-flor maximiza o ganho de energia". A atividade visa a
comparacao dos excertos, a fim de conduzir o aluno a percepcéo de caracteristicas
comuns entre eles, assim como aspectos divergentes.

No exercicio seguinte, observamos um quadro que relaciona o género a sua
situacdo de producédo e depois uma ficha organizativa para sistematizagdo do
conhecimento adquirido até essa etapa da SALl. Tais propostas permitem-nos
verificar que as atividades propostas, mesmo considerando as condi¢cdes sociais de
producdo, circulacdo e recepcdo, levam o aluno a ler o texto procurando

caracteristicas de modo mecanico.
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A SAl, em consonancia com os PCN, abre espaco para o estudo dos
géneros orais em sala de aula. O género selecionado é a exposicdo oral por
apresentar afinidades com a sequéncia tipolégica de base em estudo. Veja nas

figuras abaixo como o material apresenta o género:

Figura 3 - Atividade do caderno do aluno |

—
w PESQUISA EM GRUPO

. A atividade de leitura ¢ interpretagio de textos da segio anterior serd ampliada com um
trabalho de pesquisa. O objetivo ¢ que vocés possam encontrar outras referéncias ¢ textos
para uma exposicio oral, a ser realizada posteriormente, a fim de que todos da classe am-
pliem seus conhecimentos.

2. Para realizar a pesquisa, os grupos serdo organizados pelo professor a partir dos seguin-
fes temas:

* tema A: Grupo indigena Deni;
* tema B: Os livros ¢ as tecnologias digitais;
* tema C: Como 0 beija-flor maximiza o ganho de energia.

3. O professor sorteari os temas; em seguida, vocés iniciario a pesquisa (na internet, em
livros e/ou enciclopédias), buscando novos textos e informagdes sobre eles. Nesta ativi-
dade, serd necessirio que cada grupo prepare uma nova ficha organizativa, semelhante
a preenchida na atividade da secio “Leitura e andlise de texto”, registrando tudo o que
for relevante para a apresentacio oral que seri feita posteriormente.

Essa ficha deve ser feita no caderno ou em folhas avulsas. Cada integrante do grupo
deve ter sua propria ficha, 2 fim de consulti-la sempre que necessirio.

Fonte: Caderno do aluno (SAO PAULO, 2014-2017, p.10)
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Figura 4 - Atividade do caderno do aluno Il

Oralidade

Uma exposigio oral, para apresentar resultados de uma pesquisa, quando feita fora da es-
cola, ¢ realizada por um especialista no assunto que seri exposto. A oralidade, nesse caso, nio
¢ espontinea, nio “nasce” naturalmente. Quem faz a exposicio oral de um assunto para o publico
precisa antes prepari-la com muita leitura e escrita. Eo que acontece, por exemplo, com as pes-
soas que sio entrevistadas na TV. Mesmo os apresentadores dos jornais televisivos nio decoram
as noticias antes de transmiti-las; eles leem as noticias a partir de um local que os telespectadores
nio conseguem ver. Mas, para fazerem isso com seguranga ¢ com a entonagio adequada, eles
precisam conhecer bem os assuntos que estio divulgando.

Retomando a segio “Pesquisa em grupo”, com as novas informagoes selecionadas, lidas ¢ ana-
lisadas, cada grupo deve organizar sua exposicio oral sobre 0 que encontrou nos novos textos lidos.
Vocés devem considerar as etapas a seguir.

1. Avaliar qual 0 modo de falar apropriado para a situagio (mais formal) e para envolver os ouvin-

tes (dinimico, com turnos entre os apresentadores, com apoio em imagens etc.).

2. Preparar uma abertura para a apresentagio do tema, pensando no publico-alvo (colegas dos
outros grupos) ¢ legitimando sua condigio de especialista no assunto. Por isso, é necessdrio que
estudem bastante o tema a partir da selegio dos novos textos que encontraram.

3. Fazer uma introdugio do tema, apresentando a proposta da exposigio: delimitar o tema, cha-
mar a atengio do publico para sua importincia, informi-lo sobre as fontes que foram consul-
tadas pelo grupo (sites especializados na internet, enciclopédias, livros, revistas, jornais etc.).

4. Organizar uma lista dos topicos mais importantes que serio abordados e desenvolver a exposi-

¢ao propriamente dita.

5. Sintetizar a exposicio, retomando os pontos que julgarem necessirios. Aqui ¢ importante con-
siderar as reacbes da plateia: houve momentos de divida ou falta de compreensio sobre algum
aspecto do que apresentaram?

6. Condluir a exposicio com algumas questées sobre o tema que possam gerar um debate entre os
expositores ¢ os ouvintes, abrindo espaco para o diilogo, o esclarecimento de duvidas etc.

7. Agradecer a atenco do publico.

Fonte: Caderno do aluno (SAO PAULO, 2014-2017, p.11)

As orientacdes direcionadas aos alunos dialogam com a temética trabalhada
até 0 momento e isso propicia uma pratica de linguagem menos artificial, ja que a
esfera de producdo discursiva desse género é a propria escola. Quanto as

instrucbes, elas sdo claras e seguem, mesmo que resumidamente, as etapas
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sugeridas por Schneuwly e Dolz (2011, p.186-187) no topico "A organizacao interna
da exposicao". Além disso, o Caderno do professor (figura 3) contém orientacdes
gue condensam o0 que 0s autores categorizam como “As dimensdes ensinaveis" do

género oferecendo algum respaldo tedrico ao professor.

Figura 5 - Atividade do caderno do aluno lli

» ¢ um instrumento que possibilita ao ouvinte e ao expositor aprenderem sobre diversos conteudos;
P contribui para a exploragdo de fontes diversificadas;

» implica selegio de informagdes em fungio do tema a ser apresentado;

» deve contar com claboragio de esquemas que sustentem a apresentagio oral,

Dimensies comunicativas da exposicio oral

P requer trabalho de plancjamento, antecipagio ¢ consideragio do auditorio, para que se dé satisfa-
toriamente a transmissio do saber;

P permite a construgio do papel do especialista, uma vez que coloca o expositor na condigio de quem
sabe sobre 0 que esti expondo.

Caracteristicas gerais do género

E um discurso que se realiza em uma situagdo de comunicagdo especifica: ha um expositor e um
auditorio inseridos em um contexto de transmissdo do saber, em um determinado tempo e espago.

Estrutura

1. Abertura: fase em que o expositor estabelece contato com o auditério (no caso da nossa atividade,
com os outros grupos de trabalho), cumprimenta as pessoas e legitima sua condigio de especialista do
tema a ser apresentado.

2. Introdugdo do tema: apresentagdo da proposta de exposigdo, delimita¢io do tema, mobilizando
o interesse do publico ouvinte; da informagdes sobre as fontes consultadas.

3. Apresentagdo do plano da exposigdo: explicitagio das escolhas feitas, tornando claro o percurso
que fard para apresentar o tema em questio. E o momento de deixar claro para os ouvintes que o texto
oral foi plancjado ¢ scgue uma sequéncia predeterminada.

4. Desemvolvimento da exposigdo propriamente dita: apresentagio do tema ¢ subtemas a ele relacionados.

5. Fase de sintese ou recapitulagio do que foi exposto: sao retomados os topicos mais importantes da
exposigio a fim de encaminha-la para o final.

6. a) Conclusio ou mensagem final: pode ser a conclusdo do que foi exposto até entdo; a introdu-
¢a0 de uma nova questdo para os ouvintes pensarem; ou o0 espago aberto para um debate.

b) Encerramento: agradecimento ao publico; fala da mediadora da exposigio (no caso do tra-
balho com os grupos, pode ser o professor ou algum aluno previamente designado para a fungio).

Adaptado de: SCHNEUWLY. B.: DOLZ. ). Géneros orais ¢ escritos na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2004, p. 215-221.

Fonte: Caderno do professor (SAO PAULO, 2014-2017, p.16)
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Entretanto, o material vale-se do género exposicdo oral mais como recurso
metodolégico do que como um objeto de ensino. Nesse contexto, a gama de
potencialidades de aprendizagem que o género comporta é negligenciada e, talvez,
nem sequer sédo percebidas pela maioria dos professores que utilizam o Caderno do
aluno em sala de aula. Na verdade, o que se percebe no interior das escolas € que,
no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio, a oralidade ainda é tratada como um
género marginal.

As atividades de reflexdo sobre a lingua aparecem seccionadas em duas
etapas: primeiro como um processo de retextualizacédo (figura 4) e depois como um
estudo sistematizado da lingua (Figura 5). Embora a primeira atividade seja bem
interessante e promova reflexdes importantes sobre a relagéo fala e escrita, o formal
e o informal; o conteddo apresentado neste formato dificilmente sera abordado como

um objeto ensinavel em sala de aula.

Figura 6 - Atividade do caderno do aluno IV

Estudo da lingua

Para esta atividade, o professor gravard uma situagio de exposicio oral (feita por ele mesmo ou

por outra pessoa), discorrendo sobre um tema de interesse comum da classe. Sua tarefa serd:
Passo 1 - Ouvir a gravagio ¢ observar os temas abordados pelo expositor.
Passo 2 - Discutir com seus colegas o que vocés entenderam sobre o tema exposto.

Passo 3 - Anotar em seu caderno as caracteristicas estruturais do texto exposto: o expositor fez
uma abertura ¢ o contato inicial com os ouvintes? Ele apresentou a proposta da exposiio, delimi-

tando o tema ¢ informando as fontes de consulta?
Passo 4 - Em grupos, vocés devem transcrever a exposicio oral, respeitando as expressdes e
interjeigbes proprias da lingua falada.

Passo 5 - Coletivamente, com a ajuda do professor, faam uma andlise dos aspectos do texto
oral transcrito, observando quais mudancas serio necessdrias para transforma-lo em uma exposicio

escrita.

Fonte: Caderno do aluno (SAO PAULO, 2014-2017, p.12)
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Figura 7 - Atividade do caderno do aluno V

\5:, LICAO DE CASA

O professor selecionard, no livro diditico, alguns exercicios sobre preposigio ¢ conjungio a hm

de que vocé possa resolvé-los no caderno. Anote as indicagbes das atividades, para nio esquecer.
Pigina:
Exercicios:
Aproveite a correcio dos exercicios para tirar davidas e analisar como as informagdes sobre esses
topicos da lingua e os exercicios apresentados pelo livro diditico podem ampliar sua compreensio

da atividade de transposicio do texto oral para o texto escrito, desenvolvida na secio “Estudo da
lingua™.

Fonte: Caderno do aluno (SAO PAULO, 2014-2017, p.13)

Além disso, muitos educadores simplesmente ndo realizardo a atividade ou
por inseguranca ao trabalhar a lingua em uso, ou por ndo estarem familiarizados
com o estudo da oralidade. Assim, o ensino de lingua materna restringe-se apenas
ao estudo das regras da gramética normativa; reproduzindo o padrdo de ensino
preconizado no século passado.

Quanto a proposta de producado textual (figura 8), notamos que estd em
consonancia com a temética abordada na SAl e esta inscrita como parte do
desenvolvimento de um projeto de dizer, conforme orienta Schneuwly e Dolz
(2011).Todavia, apesar disso, centra-se na pratica dos aspectos da tipologia expor e
ao privilegiar o aspecto estrutural e formal da lingua cria um abismo com as bases

tedricas de Bakhtin.
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Figura 8 - Atividade do caderno do aluno Vi

Produgio escrita

A partir da hicha organizada na atividade da segio “Pesquisa em grupo’, individualmente, vocé
deve produzir dois pardgrafos expositivos sobre 0 tema pc\qumdu. Ao final da atividade, entregue
uma copia desses pardgrafos a seu professor para que ele possa mrrigi-lm.

Par:igrafo |: apresentar o tema, indicando pclu Menos um aspecto relevante a ser discutido.

Pardgrafo 2: continuar a exposicio iniciada no primeiro pardgrafo, explanando sobre o aspec
to selecionado. Considere as seguintes questdes: Por que esse aspecto ¢ relevante 20 tema?’ De que
modo ele contribui para que o leitor comprccnda melhor o tema’

Fonte: Caderno do aluno (SAO PAULO, 2014-2017, p.12)

A vista do que foi exposto, observamos que se considerarmos 0 percurso
histérico do ensino da lingua materna no Brasil, ndo podemos negar que houve
avancos significativos no estudo da linguagem e que os PCN (1998), mesmo
trazendo falhas conceituais, revolucionaram a abordagem dos conteddos nos
materiais didaticos. No entanto, no que se refere ao ensino do género seminario,
constatamos que isso se faz de modo rasteiro, passando ao largo da proposta de
Schneuwly e Dolz (2011) para o estudo do género. Além disso, embora algumas
propostas pedagdgicas apresentem o trabalho com a oralidade em seu material, as
atividades em sala de aula séo utilizadas mais como um recurso metodolégico do
gue como um objeto de ensino. Ademais, a producédo textual e a reflexdo sobre a
lingua ainda sédo tratadas como conteudos isolados e pouco contribuem para o

aprendizado do género.
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3 A SEQUENCIA DIDATICA: UM CAMINHO POSSIVEL PARA O ENSINO DO
GENERO SEMINARIO ESCOLAR

Na presente pesquisa, optamos por desenvolver uma proposta de intervencao
para 0 ensino de lingua portuguesa por meio de sequéncia didatica (SD), pois
entendemos que se trata de uma ferramenta eficaz para dar acesso aos aprendizes
"a préaticas de linguagem novas ou dificiimente dominaveis" (SCHNEUWLY; DOLZ,
2011, p.83), assim como acontece com 0 género seminario escolar, o qual pode ser
encaixado na complexa categoria dos géneros orais formais, cujo dominio
pressupde o ensino e a reflexao.

Além disso, h4 de se considerar que o desenvolvimento da linguagem
comeca no contexto pré-escolar, no entanto, os usos mais formais da lingua oral e
escrita ndo acontecem espontaneamente e, por isso, precisam ser objeto de uma
acao intencional que visa alcancar objetivos previamente definidos. Na esteira desse
conceito, a escola €, sem davida, um espaco privilegiado para o desenvolvimento de
habilidades de linguagem que permitam o dominio de géneros mais complexos, tais
como o seminario, e a sequéncia didatica tem se mostrado uma op¢ao metodologica
facilitadora do processo de ensino e de aprendizagem.

Sabemos, no entanto, que o ensino sistematizado de géneros orais formais
no Brasil ainda ocupa um espac¢o marginal nas aulas de lingua materna (ANTUNES,
2009; MARCUSCHI, 2010) e, embora o seminério circule na esfera escolar e boa
parte dos alunos ja tenha construido uma representacdo da situacdo de
comunicacao dessa atividade de linguagem; essa suposta "intimidade" com o género
nao garante que os alunos dominem seu manejo, visto que, longe do imediatismo
das produc¢des discursivas espontaneas, a elaboracdo de um seminario exige um
trabalho de pesquisa, planejamento e apropriacdo de outros aspectos inerentes ao
género. Considerando esse cenario, a SD apresenta-se como uma ferramenta
pedagdgica adequada para o trabalho com o género seminario escolar, pois auxilia
os aprendizes a conhecer melhor um género de texto que ndo dominam ou que
utilizam de forma insuficiente.

Ha algum tempo, o procedimento didatico da SD permeia as aulas de lingua
materna no Brasil, mas, em muitos casos, sua aplicacdo acontece desconsiderando
os fundamentos essenciais de sua estrutura de base. N&o raras vezes, a SD é

utiizada como um manual didatico a ser seguido passo a passo, tornando-se
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fechada, inflexivel, desviando-se, portanto, de suas finalidades pedagogicas
originais. De acordo com Nascimento (2019, p. 79), as sequéncias didaticas tém
sido interpretadas como "sindbnimo de atividades sistematicamente organizadas para
0 ensino de qualquer conteado curricular" e "o desenvolvimento da SD acontece
sem o procedimento de modelizac&o didatica do género”. Tais equivocos resultaram
em um bombardeio de criticas direcionadas ao uso de SD bem como em um
estrangulamento dos resultados positivos apés a intervencao pedagdgica. Por isso,
para que a aprendizagem dos novos saberes consolide-se, € importante uma
postura ativa e consciente tanto dos alunos como dos professores envolvidos na
execucdo das atividades planejadas. Consideramos, portanto, condicbes basais
para a sua aplicacao que o professor tenha o dominio do género seminario escolar e
dos principios que regem a construcdo da sequéncia didatica.

Logo, trataremos adiante, os fundamentos que embasam a elaboracdo de uma
SD e, por fim, atentar-nos-emos as especificidades do género seminario escolar e

suas dimensdes ensinaveis.

3.1 Fundamentos para a elaboracao e aplicacdo de uma sequéncia didatica

Para o ensino de lingua portuguesa, a sequéncia didatica constitui-se em um
dispositivo metodoldgico que permite o ensino da expressao oral e escrita em torno
de um género textual e fundamenta-se no principio vygotskyano de que "a
aprendizagem é uma condi¢ao prévia necessaria as transformacdes qualitativas que
se produzem ao longo do desenvolvimento humano" (RIVIERE!, 1990 apud
SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p.38).

Sua estruturada € dividida em momentos de aprendizagem especificos, os
quais sdo organizados em uma ordem sequencial, temporal e modular, ou seja, as
atividades e o0s conteldos sdo sistematizados, considerando as etapas de
aprendizagem necesséarias para que 0 aluno avance e atinja 0s objetivos de
aprendizagem visados. Além disso, essa forma de organizacdo dos saberes oferece
aos professores orientagdes mais precisas para o ensino e possibilita aos alunos um
percurso de aprendizagem mais concreto e delimitado, por meio do qual ambos tém

uma visdo mais ampla do itinerario de ensino e de aprendizagem a percorrer.

14 RIVIERE, A. (1990). La psychologie de Vygotsky. Liége,P.Madarga
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A construcao e a aplicacdo de uma SD devem respeitar as etapas de ensino
estabelecidas em sua estrutura de base, pois elas exercem fungbes especificas e
indispensaveis ao sucesso do ensino e da aprendizagem de um género. No
esquema abaixo, podemos observar as etapas do sistema estrutural de base de

uma SD:

Figura 9 - Estrutura de base de uma sequéncia didatica

PRODUCA0
FINAL

Fonte: DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B., 2011, p. 83.

Apresentaio PRODUGAQ
da situacio INICIAL

Como vimos no esquema acima, a sequéncia didatica é dividida em 4 etapas,
quais sejam: a apresentacdo da situacdo, a producao inicial, os médulos de ensino e
a producéo final.

1. Na primeira etapa, a apresentacdo da situacdo, o professor deve delinear
uma situacdo de comunicacdo de uso social do género que sera objeto de ensino.
Espera-se com isso que os alunos desenvolvam para si uma representacao da
pratica de linguagem de referéncia que serd objeto de estudo e percebam que os
género textuais "definem o que é "dizivel" (grifo do autor) através de quais estruturas
textuais e com que meios linguisticos" (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p.92).

O professor pode trazer para sala um exemplar do género (Modelo didéatico do
género) que funcione como um parametro, o qual balizar4 as acbes desenvolvidas
posteriormente. No entanto, Schneuwly e Dolz (2011) ponderam que, por mais que
se tente recriar o lugar social adamico do género, ao ser trazido para a escola, ele
sofre alteracdes, pois esta inserido em uma outra dinamica de realizacdo da lingua
com finalidades especificas de ensino-aprendizagem. Na escola, o género sera
sempre "género a aprender, embora permaneca género para comunicar”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p.69).

Nessa fase, outro aspecto que deve ser alvo do olhar docente é o contetdo

tematico. O professor deve questionar-se sobre a relevancia de trazer o assunto
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escolhido para a sala de aula. Nem sempre € uma tarefa facil engajar os alunos nas
atividades escolares que propomos, por isso, este momento € também a etapa de
motivacao/ sensibilizacdo, na qual o grande insight € conseguir envolver a turma e
garantir a adesdo em um projeto de producdo coletivo, isto é, "um projeto de dizer
como motivo para a realizacdo de uma ac¢éo de linguagem" (NASCIMENTO, 2019, p.
80).

Como se V&, a etapa de apresentacdo da situacdo é crucial para o bom
desenvolvimento da SD, pois da sentido a atividade de linguagem e capacita o aluno
para a realizacdo de sua producéo inicial.

2. A segunda etapa, producéo inicial, € muito importante, pois ela serve como
reguladora das a¢des futuras da aplicacdo da SD. ApGs uma avaliacdo minuciosa da
primeira producdo, o professor detectara quais conhecimentos do género ja foram
incorporados pela turma e quais aspectos necessitam ser explorados com mais
profundidade. Cabe aqui a ressalva de que a producdo inicial pode ser uma
apresentacao mais simplificada do género em estudo.

Ademais, além de permitir que o professor redimensione a SD as
necessidades reais da turma, a avaliacdo inicial permite que se adapte o ensino para
atender a demanda dos alunos que eventualmente precisam de um olhar docente
mais cuidadoso para sua trajetéria de aprendizagem. Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) observam muito bem que um dos maiores desafios pedagdgicos atuais é
conseguir assegurar a aprendizagem em turmas heterogéneas. No ambito da SD, a
grande variedade de atividades disponiveis permite que haja a adaptacdo dos
exercicios com o proposito de atender as especificidades da turma, de um grupo de
alunos ou mesmo de um aluno em particular, aumentando com isso as chances de
aprender.

Nesses contextos, ap0s a acurada analise da producéo inicial, "as diferencas
entre os alunos, longe de serem uma fatalidade, podem constituir um
enriguecimento para aula desde que se faca um esforco de adaptacdo” (DOLZ,
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 93). Para garantir bons resultados no processo
de diferenciacdo pedagodgica e ndo perder de vista as finalidades didaticas da SD e
as caracteristicas do género, € necessaria a observacdo de que por mais flexivel
que sejam os itinerarios de aprendizagem possiveis dentro de uma SD, sua

ordenacéo nao é aleatdria, posto que, como ja explicitamos, o processo de ensino e
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aprendizagem da SD € modular, sequencial e temporal e, por essa razao, algumas
atividades precisam vir primeiro em razao de darem suporte a realizacdo de outras.

No que concerne a aquisicdo dos novos saberes, as tarefas que serao
desenvolvidas ndo devem se configurar como barreiras intransponiveis para néo
desmotiva-los nem trazer a sensacdo de fracasso/insucesso ou cansaco; longe
disso, devem se apresentar exequiveis e estar "ligeiramente acima das
possibilidades dos alunos a fim de criar um desafio intelectual desestabilizador"
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 103).

Finalmente, para os alunos, a primeira pratica de linguagem no género
representa o confronto real, concreto com seus préoprios limites e instaura os
desafios pedagdgicos que precisam ser superados para chegarem ao dominio do
género e executarem, na producéo final, uma agdo comunicativa mais auténtica com
toda sua riqueza e complexidade.

3. A terceira etapa, a dos modulos, corresponde a um conjunto de atividades
planejadas para sanar as defasagens nas capacidades de linguagem que foram
identificadas na producéo inicial. O movimento da SD segue no sentido do complexo
(producéo inicial baseada na pratica de linguagem de referéncia) para o mais
simples (decomposicao/desconstrucdo do género em objetos ensinaveis) e, no final,
retorna ao complexo (producéo final). O objetivo dessa dinamica de ensino é tratar
0s problemas separadamente, através de atividades diversificadas para que a
aprendizagem atinja a todos os educandos.

Outrossim, é importante enfatizar que, em um ato discursivo, a depender das
especificidades de cada género, diferentes saberes sdo acionados simultaneamente.
Schneuwly e Dolz (2011) mencionam a importancia de se trabalhar a "representacéo
da situacdo de comunicacdo, elaboracdo de conteudos, planejamento do texto,
realizacdo do texto" (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p.88), visto que essas dimensdes
correspondem aos quatro niveis principais acionados em uma producao textual. Na
SD, o género é estudado em toda sua complexidade e esses diferentes niveis sdo
trabalhados isoladamente, porque tal procedimento ajuda a identificar a raiz dos
problemas de comunicagcdo com o intuito de direcionar o trabalho para as
capacidades de linguagem mais "vulneraveis".

Durante a aplicacdo da SD, o professor deve ser a memoria didatica da
turma, perfazendo um movimento de retomada do que ja foi concretizado para em

seguida, projetar outros desafios. Destarte, 0 mestre ajuda os aprendizes a
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consolidarem progressivamente os saberes necessarios ao dominio do género e a
desenvolverem uma atitude reflexiva, de observacdo e controle de seu
comportamento linguistico.

Com isso, espera-se, ao final dos modulos de aprendizagem, que o0s
educandos estejam habilitados a mobilizar a um s6 tempo todas as dimensdes do
género requeridas durante sua producdo e tenham percebido que a expressao oral
ou escrita, em contextos de comunicagcdo mais complexos, sao fruto de um processo
de elaboracdo mais lento, posto que sao o resultado de um trabalho de analise e
reflexdo que presumem etapas de escrita, revisdo e reescrita antes de chegar a
producéao final.

4. A quarta etapa, a producdo final, € o momento de verificacdo da
aprendizagem dos conteudos trabalhados nos modulos. Nesse ponto, o professor e
os alunos podem avaliar as dimensGes do género que foram consolidadas e
reconhecer os aspectos que ainda exigem algum grau de aprofundamento. Os
pesquisadores genebrianos fazem duas consideracbes importantes sobre essa
etapa da SD.

Em primeiro lugar, ha de se considerar que o dominio de comportamentos
linguisticos mais complexos sao mais tardios e, por isso, demandam mais tempo de
ensino para a consolidacdo da aprendizagem. Nesses casos, convém iniciar
precocemente o estudo dos géneros complexos no periodo de escolarizacdo do
Ensino Fundamental. Desse modo, o trabalho com o género (ou géneros
pertencentes ao mesmo agrupamento) deve desenrolar-se considerando os niveis
de aprofundamento/exigéncia adequados para cada série/ano e seguir
progressivamente para estagios mais avancados.

Em segundo lugar, para garantir um processo de avaliagcdo transparente e
justo, os critérios de verificacdo da aprendizagem final devem assentar-se
rigorosamente no contetdo que foi objeto de estudo durante os moédulos e usar a
linguagem que mediou as intervengdes durante as aulas (especialmente no tocante
ao uso do vocabulario técnico). Dessa maneira, os aprendizes poderdao monitorar
seu percurso de aprendizagem e regular sua formacédo, ja que serdo capazes de
reconhecer o que aprenderam e o0s tépicos que precisam ser melhorados. Além
disso, o professor deve se monitorar durante o processo avaliativo, pois sabemos
que ao estabelecermos critérios de avaliacdo, buscamos realizar um julgamento

mais preciso e objetivo da tematica trabalhada; no entanto, isso nem sempre
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acontece. Assim, ao avaliar as producdes finais dos aprendizes, € importante que 0
docente se guie na direcdo de uma "atitude responsavel, humanista e profissional”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p.91) além de, no caso de uma avaliacdo de carater

somativo, fazé-la somente sobre a produgéo final.

3.1.1 A construcdo do modelo didatico do género seminario escolar

A etapa inicial de aplicagdo de uma sequéncia didatica (SD) para o trabalho
com o0 seminario prevé a apresentacdo de uma pratica de linguagem de referéncia
sobre o género aos alunos. Apds uma revisdo da literatura sobre o tema,
encontramos um cuidadoso inventario bibliografico sobre o género realizado por
Nascimento (2019), o qual nos aclara que o lugar social do seminario é o universo
escolar, contudo ressalva que sua génese situa-se no meio académico.

A vista disso, ao trazermos uma amostra do género para o ambito da
Educacédo Basica, emerge a necessidade de efetuar ajustes/adaptacbes para que o
processo de transposicdo didatica permita a elaboracdo de uma SD voltada ao
aperfeicoamento das capacidades de linguagem requeridas a comunicacdo de
saberes em uma exposicado oral. Como jA mencionamos, por maiores que sejam 0s
esforcos para recriar, no ambito escolar, o contexto de comunicacao auténtico de
realizacdo do género; na escola, ele assume finalidades especificas e passa a se
apresentar como uma variacéo do género de referéncia.

Assim sendo, para que o modelo didatico (MD) atue como instrumento de
aprendizagem, é recomendavel minimizar os efeitos da diferenciacao entre o género
a comunicar e o género a aprender (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011). Para tanto, o
professor precisa realizar uma analise minuciosa do género, com o intuito de trazer a
tona seu conhecimento implicito. Nesse processo, seus aspectos ensinaveis serao
postos em evidéncia e norteardo 0 ensino e as intervencdes pedagodgicas quando

necessarias.

3.1.2 As singularidades do género: conceito e dimensdes ensinaveis

Ao iniciamos a elaboracdo do modelo didatico do seminario, a primeira

particularidade a considerar € a situacdo de comunicacdo na qual a pratica de

linguagem se materializa. No sentido de delinear essa dimensado, trazemos o
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conceito de exposicdo oral*® elaborado pelos estudiosos do género, Schneuwly e

Dolz (2011). Para eles, a exposicéao oral é:

[...] um género textual publico, relativamente formal e especifico, no
gual um expositor especialista dirige-se a um auditorio, de maneira
(explicitamente) estruturada, para |he transmitir informacdes,
descrever-lhe ou explicar alguma coisa. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011,
p.185)

Retomando e expandindo a definicdo acima, podemos dizer que 0 seminario
€ um género oral formal publico, com propdsitos comunicativos bem evidentes, ja
gque opera como um potente instrumento de comunicagdo na transmissdo de
saberes entre um (monogerado) ou mais expositores (poligerado) e seu auditorio.
Tal conjuntura nos faz supor que a realizacdo da atividade linguistica € motivada
para dirimir a assimetria de conhecimentos entre 0s expositores-especialistas e seu
auditorio, o qual esta presente para ouvir/aprender novas informacgdes acerca de um
tema ou aprofundar-se em um assunto que ja lhes é familiar.

Em uma circunstancia de uso da lingua mediada pelo seminario, em virtude
do enquadramento do género, os educandos devem reconhecer com clareza os
parametros que orientam a acgao discursiva para, na ocasido da producéo textual,
adequa-los as suas especificidades. No quadro abaixo, apresentamos 0s elementos
constituintes do contexto de producdo do seminéario, os quais devem ser levados

para o contexto de aprendizagem do género em sala de aula.

Quadro 4 - Elementos constituintes do contexto de producao do género

seminario escolar

Contexto de producédo do género seminério escolar
Quem? Alunos: expositor-especialista/ ouvinte.
Onde? Sala de aula/ sala de leitura/ ou outro ambiente da escola.
Quando? Estabelecer uma data/ um periodo de duracéo.
O qué? Temética do seminério.
Para qué? | Para transmitir informacgdes/Construir saberes.
Por qué? Para que os alunos expositores /ouvintes aprendam sobre o

15 Advertimos que, neste estudo, a nomenclatura “"exposicdo oral" (atividade de linguagem
monogerada) poderd ser usada como correlata de "semindrio escolar" (atividade de linguagem
poligerada), pois sdo géneros muito préximos e nosso embasamento tedrico sustenta-se na
modelizacéo didatica do género exposicao oral elaborada por Schneuwly e Dolz (2011).
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conteudo tematico e adquiram a mestria do género.
Dimensdes | Conscientizacdo sobre a qualidade da voz, da linguagem corporal,

multimodais | dos suportes de memoria, espaco fisico.
Fonte: Nascimento (2019). Adaptado.

Esbocar os parametros que regem a agdo discursiva em todas as suas
nuances € fundamental para os aprendizes desenvolverem uma consciéncia global
sobre o género em funcionamento. Espera-se que, fundamentados nos novos
saberes, os alunos assumam uma postura condizente com o lugar social que
ocupam e reconhecam as exigéncias socialmente construidas em torno do género.

No processo de ensino e aprendizagem do semindrio durante a aplicacdo da
SD, por exemplo, ao observarmos os agentes sociais envolvidos na realizacdo de
um seminario, percebemos que exercem func¢fes distintas. De um lado, temos o
aluno-expositor, o qual precisa conscientizar-se de seu papel de especialista; do
outro, encontramos 0s alunos-espectadores, 0s quais estdo ali para ampliar seus
saberes.

Durante a acao discursiva, a identificacdo desses diferentes papéis sociais
deve mobilizar, em ambos, a incorporacdo dos comportamentos esperados para
ocasido. Isso significa que o aluno expositor-especialista deve desenvolver um
comportamento preocupado com a inteligibilidade do conteddo transmitido, por isso,
precisa "interrogar-se sobre a organizacdo e transmissibilidade do conhecimento”
(SCHNEUWLY; DOLZ; 2011, p. 186), ja que a exposicao oral, por ser um texto
relativamente longo e complexo, necessita de uma organizacdo prévia, a fim de
assegurar, na apresentacdo final, a construcdo de um texto coerente e coeso.

Quanto aos alunos espectadores, esses precisam aprender que, em um
espaco onde ha a producédo de um texto oral, a plateia atua como coautora do texto
em construcdo, porque durante a producdo de um texto face a face, os fatores
externos como o barulho, a movimentacao e, até mesmo, gestos e olhares podem
interferir instantaneamente, na qualidade e desenvolvimento da apresentacgéao.
Nessas ocasides, para evitar reflexos negativos, os discentes devem assumir uma

postura de respeito com os colegas.

3.1.2.1 As etapas de planejamento e producdo de um seminério escolar
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O seminario é um texto oral, complexo, relativamente extenso cuja producao
exige a mobilizacdo de uma quantidade consideravel de saberes. Por isso, a etapa
seguinte do processo de modelizagdo didatica prevé um trabalho de planificacao
textual, isto é, de reconhecimento das partes internas que estruturam o género.

Schneuwly e Dolz (2011) dividem a exposicdo oral (para nds, seminario
escolar) em fases, a saber: a) introducdo ao tema, b) apresentacdo do plano de
exposicdo, c) desenvolvimento e encadeamento dos diferentes temas, d)
recapitulacéo e sintese, e) conclusdo e encerramento. Entretanto, como entendemos
que a realizacdo do seminario acontece em dois momentos distintos (BUENO, 2008,
p.12): o primeiro, no qual se efetua um trabalho de apropriacdo do conteudo
tematico, producdo e organizacdo das informacdes e o segundo, que corresponde
ao momento de transmissdo do conhecimento a plateia, preferimos levar para os
alunos uma adaptacdo das fases de planejamento e producdo de um seminario

conforme as informacdes do quadro abaixo:

Quadro 5 - As fases de planejamento e producdo de um seminario

escolar

Fases de elaboracéo e producdo de um seminario escolar

1. Formacdo dos grupos, estabelecimento das regras para a apresentacdo (tempo),
distribuicéo de tarefas;

2. Pesquisa em fontes confiaveis de informacao (livros, revistas, enciclopédias, sites, videos,
filmes etc.);

3. Selecéo e hierarquizacao das informacgdes pesquisadas;

4. Reformulacéo/ apropriacdo das informacdes coletadas e producéo do texto definitivo para
a exposicao (Empresta o dizer de outros para construir o seu proprio discurso, respeitando e
assinalando suas fronteiras: citacfes, parafrases);

5. Organizacao das fases internas do seminario;

6. Producéo de suportes textuais (slides, fichas de méao, cartazes etc.);

7. Conscientizacao sobre a linguagem multimodal constitutiva do seminario.

Apresentacéo:

Corresponde a um momento bem ritualizado em que um aluno cumprimentara o
publico agradecendo a presenca de todos e fara a apresentacao dos integrantes do
seu grupo.

Introducéo ao tema:
E uma etapa muito importante, porque justifica ao publico a pertinéncia do tema
gue seré abordado.

Apresentacédo do plano de exposicéo:
Nesta etapa, deixa-se claro o fio discursivo adotado para apresentar o tema/
subtemas.

Fases da organizacao interna
do seminario
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O desenvolvimento e encadeamento dos diferentes temas:
Agora os temas e subtemas sdo apresentados obedecendo a ordenacdo
previamente anunciada no plano de exposicao.

Uma fase de recapitulacéo e sintese:
Momento muito importante, pois permite ao orador retomar o que foi exposto e
enfatizar as informacdes essenciais da apresentacao.

A concluséo:
Neste momento, explicita-se a mensagem final da apresentacdo e abre-se espaco
para o auditério se manifestar (desde que seja do desejo dos expositores).

O encerramento:
Com funcdo semelhante a da apresentacdo, € um momento bem ritualizado que
comporta o agradecimento ao publico.

Fonte: (CORREA, 2020)

O éxito da apresentacao sera garantido a medida em que cada uma das fases
que estruturam o género seja alvo de estudo junto ao alunado e sua preparagao
mantenha-se sob o olhar participativo do professor.

Além disso, cabem aqui algumas consideracdes a respeito de alguns
procedimentos imbricados no interior das fases. No que concerne a fase de
"desenvolvimento e encadeamento dos diferentes temas”, a oralizacdo da exposi¢cao
€ uma competéncia a ser desenvolvida com os aprendizes, pois esta ligada ao
momento de apresentacdo das informacdes ao publico. Goffman'® (1987, p. 178
apud SCHNEUWLY; DOLZ; 2011, p. 190) assinala que a melhor forma de usar a
palavra em uma exposi¢cdo é através da fala espontanea (mesmo quando apoiada
em notas, lembretes). Além da fala espontanea, ha outras formas de dar vida as
palavras pronunciadas que precisam ser alvo de instrucdo na escola, como: a
memorizacdo e a leitura em voz alta. Sobre esse ultimo recurso, os estudiosos de
Genebra explicam que "algumas passagens particularmente importantes em termos
de conteudo (enunciado de uma tese etc.) ou de estrutura (enunciados-chave como
a abertura, a introducdo da conclusdo etc.) poderiam ser redigidas e lidas"
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p.191).

No entanto, sabemos que muitos fatores interferem no desenvolvimento da
fala esponténea, assim, orientamos 0 uso de suportes textuais que poderdo ser
acionados caso a memoria falhe. Nesses casos, uma solugéo seria a realizacdo de

uma leitura proficiente entrecortada por comentarios ou o discurso mesclado a

16 GOFFMAN, E. (1987). Facons de parler. Paris.Ed. de Minuit.
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apresentacdo de materiais diversos, por exemplo. Quanto ao apoio escrito,

Schneuwly e Dolz (2011) observam que:

[...] seria razoavel levar os alunos a construir as exposi¢des ndo para
serem lidas, mas que se apoiem bastante em suportes escritos
diversificados: anotacdes, gréaficos, citacbes etc., assim como em
esquemas baseados em palavras-chave, alguns marcadores de
estruturacdo que permitem ao orador lembrar-se explicitamente do
estatuto que atribui a essas palavras-chave em seu planejamento.
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 191)

Por outro lado, devemos considerar a dificuldade que muitos alunos tém em
usar a palavra publicamente; despir-se da timidez é mais dificil para algumas
pessoas e henhum aluno deverd sofrer constrangimentos caso nao queira participar
da etapa final que implica a fala em publico. No entanto, algumas atitudes podem
ajudar a minimizar a inseguranca dos aprendizes. Sobre essa questéo, € importante
construir um “"pacto coletivo", isto €, um acordo com a turma que objetiva a
manutencdo do respeito entre 0s alunos-expositores e o0s alunos-espectadores
durante as apresentacdes. Atitudes de deboche e julgamento devem ser evitadas.
Ademais, eles devem ser conscientizados de que todos podem aprender a dominar
a modalidade oral formal da lingua. Todos séo capazes, nesses casos, talento

traduz-se na coragem de experimentar, de transpor barreiras.

3.1.2.2 A construcédo da linguagem expositiva

A linguagem expositiva também precisa ser construida com os alunos, mas
para isso, € preciso que as operacdes linguisticas comuns ao género seminario
sejam explicitadas e sistematizadas em um trabalho mediado pelo professor em sala
de aula. Para Dolz (2015)Y, no Brasil, trabalha-se muito bem o contexto de producéo
do género e suas caracteristicas estruturais (estrutura composicional), mas o
trabalho com a lingua (os mecanismos de textualizacdo e enunciacéo, os tipos de
discurso e as sequéncias textuais) recebem pouca atencdo. Parece haver uma
conduta cristalizada no ensino da lingua portuguesa que, ao abordar a lingua pelo
viés dos géneros textuais, algumas dimensdes sdo postas em evidéncia enquanto

outras sado rechacadas.

Esta alusdo refere-se a participacdo da pesquisadora no VI Encontro Internacional do
Interacionismo Sociodiscursivo. Porto Alegre (julho/ 2019)
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Assim sendo, concordamos com *Dolz (2015) quando ele afirma ser muito
importante  somarmos esfor¢cos para articular dentro da SD gestos didaticos
intencionais voltados para o aperfeicoamento da planificagdo da mensagem
produzida pelos aprendizes, posto que é na representacdo concreta da lingua que
eles validardo sua intencdo discursiva. Dizendo de outro modo, sabemos que é
imprescindivel despertar nos aprendizes "um motivo para dizer" e ter conhecimentos
prévios que viabilizem "o dizer", logo o trabalho com o conteddo tematico, com o
contexto de producdo, com o planejamento do texto sdo etapas essenciais que
precisam ser cumpridas. Todavia, a intencdo comunicativa somente sera alcancada
quando o interlocutor dispuser de um acervo de estruturas linguisticas que possa
acionar e esteja apto a gerenciar em prol de seu projeto discursivo.

No quadro adiante, seguem alguns exemplares de mecanismos de
textualizacdo e enunciacdo que devem ser levados ao alunado na ocasidao do ensino

do género seminario escolar.

Quadro 6 - Mecanismos de textualizagdo e mecanismos enunciativos

constituintes do género seminario escolar

Mecanismos de textualizagdo e mecanismos enunciativos do
género seminario escolar
Fazer a saudacdo da abertura e os agradecimentos finais;
Introduzir os integrantes do grupo;
Ligar as partes dos assuntos tratados por meio de organizadores textuais (o primeiro, o
segundo, a seguir etc.);
Usar expressfes que explicitem quais sdo as informagbes principais e quais sdo as
secundérias;

Introduzir exemplos;
Reformular ideias que néo ficaram claras;
Indicar as vozes (0s autores, por exemplo) que sustentam a apresentacdo do seminario;

Usar expressdes que mostrem a adesédo do grupo a algumas ideias e a discordancia em
relacdo as outras;

Passar a palavra para os outros integrantes do grupo;

Retomar as palavras de outros integrantes;

Abrir espaco para questionamentos do publico;

Responder de modo polido as questdes do publico;

Saber encaminhar a questao quando nao souber a resposta da questéao do publico;

18 Esta alusdo refere-se a participacéo da pesquisadora no VI Encontro Internacional do
Interacionismo Sociodiscursivo. Porto Alegre (julho/ 2019)
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Ensinar ao publico como responder a saudacdao inicial, a fazer questdes e a reagir frente
aos agradecimentos finais.
Fonte: Bueno (2008, p.9). Adaptado.

3.1.2.3 A multimodalidade no género seminario escolar

O seminério escolar, como ja dissemos, realiza-se em dois momentos: a
preparacdo e a apresentacdo. Durante a execugdo da primeira etapa, os estudantes
desenvolverao diferentes atividades de leitura e escrita, as quais qualificam os
aprendizes para a producao final: a apresentacdo. No entanto, a experiéncia no
chdo da sala de aula e as pesquisas voltadas ao estudo do género revelam que,
guando os alunos estdo "prontos" para expor 0s saberes ao publico, muitos
fracassam. No excerto abaixo, Bueno (2008) descreve um quadro prototipico dessa
situagcdo comunicativa e elucida que o mau desempenho ocorre porque 0s alunos
nao tiveram suporte pedagoégico suficiente para apropriarem-se da linguagem

inerente ao género:

O seminario vem sendo usado desde a educacdo basica como um
dos instrumentos de avaliagdo dos alunos. Para isso, geralmente, o
professor define o tema e até fornece os textos cujo conteudo devera
ser tratado no seminario, além de determinar também a data e a
duragdo dos seminéarios de cada grupo. Todavia, como 0 seminario
em si, enquanto um género textual, ndo é tomado como um
instrumento a ser ensinado, o resultado das apresentacdes dos
alunos nem sempre satisfaz a eles e ao professor. Afinal, como nao
dominam o género, € comum o0s alunos em uma situacdo de
seminario irem para a parte da frente da sala de aula, ficarem
parados diante dos colegas sem saberem como falar, como
gesticular, como se posicionar, como olhar para as pessoas etc. E
como apresentam dificuldades para organizar previamente a
apresentacdo, o conteudo e a discussdao que trazem dos textos
sugeridos pelo professor fica também a desejar. Dessa forma, a
pratica do seminario tem causado frustragdes tanto no aluno quanto
em seus professores. (BUENO, 2008, p.1-2)

Objetivando garantir a fluéncia e a inteligibilidade dos saberes expostos a
plateia e evitar o constrangimento dos aprendizes face a uma situacdo de uso
publico da palavra, é preciso prepara-los para a etapa de transmissao dos saberes,
uma vez que esse momento o institui como expositor-especialista cujo lugar social
demanda a apropriacdo de duas competéncias: o conhecimento do assunto e o

dominio da fala publica formal.
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Analogamente as atividades de producao textual, a medida que os discentes
empoderam-se "do que dizer", resta ainda a tarefa de preocupar-se com 0 "como
dizer". De modo semelhante, a exposi¢ao oral é facilitada quando se tem o conteudo
tematico bem desenvolvido e internalizado pelos apresentadores. Além disso, 0
texto oral espontaneo acontece quando "a fala ganha vida", quando o texto deixa de
ser texto e vira acdo, ou seja, quando o apresentador desenvolve autonomia e
confianga, pois apropriou-se do assunto e ndo simplesmente o decorou.

Entendemos, por conseguinte, que o ponto de partida para a apropriacdo das
competéncias exigidas € o reconhecimento do seminario como um género
multimodal. De acordo com Dionisio (2013), a multimodalidade é um termo usado
para designar os textos formados pela juncdo de elementos linguisticos e néo-
linguisticos, produzindo sentido a partir da combinacdo de diferentes semioses:
escrita, som, imagem, cores, formatos, gestos, olhares etc. Dessa forma, importa
refletir sobre a voz (impostacéo, ritmo, acentuacédo, entonacao), expressoes faciais
(olhares), as atitudes corporais (postura, gestos, ocupacdo do espaco fisico) e a
organizacdo do espacgo fisico onde a apresentagdo do seminario acontecera. No
quadro a seguir, especificamos como os elementos multimodais atuam no género

seminario escolar:

Quadro 7 - A multimodalidade no género seminario escolar

A multimodalidade no género seminario escolar

Meios Qualidade da voz, melodia, ritmo, risos, sussurros, respiragao etc.;
paralinguisticos

Postura fisica em relacdo aos suportes textuais e aos colegas,
movimentos de bracos e pernas, gestos, olhares, mimicas faciais,
Meios cinésicos | visando a nao distrair o publico com movimentos excessivos, a
usar a postura e os olhares de modo a interagir com todos e nao
somente com um espectador.

Ocupacdo de lugares na frente da sala, de modo que os
apresentadores fiqguem a vontade, mas sem atrapalhar a imagem
do especialista;

Escolher roupas adequadas que n&do exijam que o apresentador
Aspecto exterior | tenha que ter mais preocupagdo com ela do que com a sua
propria apresentagao;

Verificar em que ordem os alunos ficaréo na frente da sala e como
0 publico deve se portar. Lugares, iluminacdo, disposicdo das
cadeiras, ordem, ventilacdo, decoracéo; etc.

Fonte: Bueno (2008, p.4). Adaptado.

Posicao dos
locutores

Disposicao dos
lugares
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Ainda sobre a questdo da multimodalidade, cabe a ressalva feita por
Schneuwly e Dolz (2011) sobre a pouca atencéo direcionada ao suporte utilizado
para transmissdo do conteudo. Para eles, h4 muitas possibilidades que podem ser
exploradas com os educandos, como: a utilizacdo do préprio texto elaborado para a
exposicao, palavras-chave, esquemas, imagens, videos, 0s quais podem aparecer
veiculados em suportes variados: um cartaz, a lousa, slides, fichas de maos, entre
outros. De acordo com Mayer, pesquisador que desenvolveu a teoria cognitiva da
aprendizagem multimodal, "os estudantes aprendem melhor quando a explanacao é
apresentada em palavras e imagens do que apenas em palavras" (MAYER?®, 2001,
2009 apud DIONISIO; VASCONCELQOS, 2013, p. 34); isso ocorre, pois a linguagem
multimodal auxilia na produgé&o dos sentidos, o que facilita o entendimento do texto
pelo publico ouvinte.

Em virtude da imersado tecnoldgica a qual fomos submetidos, muitas vezes,
supomos que nosso alunado esteja preparado para manipular os artefatos
tecnologicos disponiveis para o ensino e aprendizagem de linguas com destreza.
Todavia, embora sejam eximios usuéarios de plataformas ou aplicativos de
relacionamento, quando necessitam operar programas como Excel, Word ou Power
Point, por exemplo, percebemos que muitos se mostram confusos ou inaptos a
utilizar suas ferramentas, limitando-se aos comandos elementares, fato que pode
comprometer o resultado final da apresentacao.

No tocante aos suportes textuais, especificamente ao uso de slides, alguns
aspectos merecem ser alvo do olhar docente. Por isso, na tabela abaixo, detalhamos
alguns aspectos (a organizacao e o layout dos slides) que precisam ser levados para
reflexdo em sala de aula e podem ser contemplados em um estudo inicial sobre o

assunto.

Quadro 8 - A organizacdo da multimodalidade nos suportes textuais

Organizacgéo dos slides
1° slide Titulo / tema da apresentacdo e nome dos integrantes do grupo.
2° slide Roteiro da apresentacéo.
3° slide e seguintes | A apresentacdo dos topicos tratados por cada integrante.
Antependltimo slide | Sintese da apresentacéo.
Penultimo slide As conclusdes do grupo.

19 MAYER, Richard E. (2009). Teoria cognitiva da aprendizagem multimidia. In G. L. Miranda
(Org.). Ensino online e aprendizagem multimidia (pp. 207-237). Lisboa: Reldgio d’Agua Editores.
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Ultimo slide As referéncias bibliograficas consultadas.

Cuidados com a linguagem

-Empregar a norma culta da lingua;

-Escolher a cor do plano de fundo, a fonte do texto, o tamanho e a cor das letras
adequadamente para garantir a legibilidade das informacdes;

-Empregar frases curtas, diretas, evitando colocar muito texto;

-Inserir exemplos de suas afirmacoes;

-Usar imagens, videos, audios somente se forem agregar sentido a construcdo dos
enunciados orais/ escritos.

Fonte: Bueno (2008, p. 10). Adaptado.
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4. O SEMINARIO NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Neste capitulo, apresentamos uma proposta de intervencéo pedagdgica para
o trabalho com o género seminario escolar nas aulas de lingua portuguesa, por meio

da aplicacdo de uma sequéncia didatica.

4.1 A fase exploratoria

A principio, durante a fase exploratoria, realizamos um levantamento
bibliografico acerca dos trabalhos académicos produzidos sobre o0 seminario
almejando, assim, reconstruir a trajetéria de estudos sobre o género.

Em seguida, examinamos os documentos oficiais, quais sejam: Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1998), Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo
(Séo Paulo, 2004), Caderno do professor e do aluno e os livros didaticos utilizados
em nossa escola, a fim de observar quais teorias e recomendacdes didaticas
embasavam o trabalho com os géneros orais formais na Educacdo Basica e,
também, com a finalidade de verificar se havia propostas pedagodgicas elaboradas
para o ensino do seminario.

O estagio inicial de investigacao foi valoroso para nos, posto que permitiu a
construcdo de um historico sobre o género, aclarando as diferentes concepc¢des e
entendimentos sobre o seminario. Contribuiu, ainda, para a definicdo do arcabouco
tedrico que sustentou a elaboracdo de nossa sequéncia didatica (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2011).

Além disso, mostrou-nos 0 pouco espaco reservado para 0 ensino da
oralidade no Ensino Fundamental Il, especialmente, no tocante aos géneros orais
formais e escancarou a escassez de producdes voltadas ao estudo e ao ensino do

género seminario.

4.2 A fase de elaboracéo da sequéncia didatica

A segunda fase, a elaboracdo da sequéncia didatica foi muito laborosa. Por
um lado, haviamos nos baseado no modelo didatico do género exposicdo oral

proposto por Schneuwly e Dolz (2011) para identificar os elemento estruturantes do
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seminario, 0s quais, por serem imprescindiveis a mestria do género, precisariam ser
objeto de reflexdo em sala de aula. Tinhamos, nessa etapa, apreendido os aspectos
estruturantes das oficinas, no entanto, faltava-nos a tematica para a realizacado dos
seminarios.

Dessa forma, como os pesquisadores de Genebra nos ensinaram, para
engajar os jovens aprendizes no processo de aprendizagem de um género é
necessério, antes, envolvé-los em um "projeto de dizer" (SCHNEUWLY; DOLZ,
2011). Sendo assim, decidimos, por ocasido da resposta positiva da sala quanto a
leitura da obra O diario de Anne Frank em quadrinhos, realizada durante o segundo
semestre, dar continuidade ao assunto construindo uma ponte com a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (DUDH).

Os pontos de contato entre a obra e a DUDH garantiram a elaboracéo de um
projeto de dizer cujo titulo € "A formacado de sujeitos de direitos”, por meio do qual
desenvolvemos uma sequéncia para trabalhar a um s6 tempo "o que dizer"
(conteudo tematico) e as capacidades de linguagem necessarias para o "como dizer"
através do género seminario escolar (capacidades discursivas e capacidades
linguistico-discursivas).

Além disso, durante o processo de planejamento da SD, pudemos apresenta-
la em dois eventos cientificos e, também, como parte do trabalho de concluséo de
uma disciplina do Mestrado. Esses momentos foram muito oportunos e proficuos,
pois o olhar sob diferentes perspectivas para nosso estudo possibilitou o
aperfeicoamento da SD antes de sua aplicagéo, fato que permitiu validar, reformular

e/ou descartar algumas atividades.

4.2.1 A sequéncia didatica: "A formacéao de sujeitos de direitos"

Nossa SD almeja auxiliar os docentes que pretendam trabalhar com o ensino
do género seminario nas aulas de lingua materna e, também, almeja fomentar o
ensino dos géneros orais formais nas aulas de lingua portuguesa do Ensino
Fundamental Il.

Desse modo, a sequéncia didatica € dividida em dois mddulos: diferentes,
mas complementares. O Modulo |, a etapa de sensibilizacdo, é constituido de trés

momentos (oficinas), 0os quais visam envolver os aprendizes em um "projeto de
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dizer" e cuja tematica aborda a biografia da jovem Anne Frank, o contexto do
Holocausto, a formacdo da Organizacdo das Nacfes Unidas e a promulgacédo dos
DUDH.

O Modulo Il é mais extenso, contém 10 momentos (oficinas) e visa abordar
separadamente e, obedecendo a uma ordem sequencial, os saberes necessarios ao
dominio do género seminario escolar, quais sejam: realizar uma pesquisa em fontes
diversificas e fidedignas de informacdo; selecionar, hierarquizar informacoes;
escrever um texto auténtico a partir das consultas bibliogréaficas, além de permitir o
reconhecimento da multimodalidade como constitutiva de sentidos e inerente ao
género (a producdo dos suportes de memdria, 0S gesto, o0s comportamentos, 0S
olhares, na organizagdo do espago para a apresentacao).

A consecucédo de todas essas etapas ndo deve ser fruto de uma acao
espontaneista, pois sua complexidade requer certo tempo de organizacdo e
demanda a mediacdo do professor para que os aprendizes consolidem 0s novos
saberes. Por isso, com orientagcbes de ensino que respeitam as etapas de
aprendizagem necessarias a mestria do género e para otimizar o trabalho com o
género, esta SD menciona em todas suas oficinas: 0s recursos materiais
necessarios, os objetivos de aprendizagem visados, um roteiro com instrucdes
passo a passo de como direcionar o ensino, além de disponibilizar todo o material de
apoio utilizado durante a aplicacéo da pesquisa.

Ademais, entendemos ser muito importante frisar que a SD n&do é um modelo
fechado de ensino, ja que comporta adaptacfes para atender as especificidades de
cada grupo de alunos. Assim, o tema, as atividades e os textos de apoio podem ser
substituidos por outros. Entretanto, conforme ja explicitado na secao teorica da SD,
0s saberes estruturantes do género ndo podem ser descartados. Ademais, quanto
ao dispositivo didatico da SD, ressaltamos que a producao inicial ndo pode ser
ignorada, pois é a reflexdo sobre a primeira producdo dos alunos no género em
estudo que indicara a necessidade ou ndo do redimensionamento da SD.

Esclarecidas as questbes de organizacdo e de planejamento da SD,
apresentaremos abaixo, a proposta de intervencdo "A formacdo de sujeitos de

direitos" elaborada para os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.
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PROJETO: A FORMACAO DE SUJEITOS DE DIREITOS

MODULO | — SENSIBILIZACAO

1.Sensibilizar os alunos com vistas a aceitagdo do tema do projeto "A formacéo de
sujeitos de direitos";

2.Engaja-los na realizacdo das atividades durante as sucessivas etapas da sequéncia
didatica;

3.Propiciar um contexto de ensino favoravel a aprendizagem, visto que desde o inicio

do ano, a sala apresentou-se muito indisciplinada e isso desencadeou muitos conflitos

OBJETIVOS GERAIS

entre a professora e 0s alunos, instalando um clima de tens&o entre os envolvidos.

1° MOMENTO QUEM E ANNE FRANK?

5 aulas de 50 minutos

- 36 livros "O diario de Anne Frank em quadrinhos"?;
- Computadores com acesso a internet;

- TV, pen drive com o filme e os trailers, cabo HDMI;

RECURSOS

- Pasta com pléasticos e folhas pautadas para a construcao do "Diario de Classe".

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

1.Recontar coletivamente a histéria do livro "O diario de Anne Frank em quadrinhos" lida
durante o 2° bimestre;

2.Conhecer a estrutura composicional e o contexto de circulagdo do género biografia;
3.Pesquisar a biografia da personagem histdrica Anne Frank;

4.Conhecer a estrutura composicional e o contexto de circulagdo do género diario pessoal,
5.Refletir sobre os valores sociais e individuais da escrita em diferentes contextos;

6.Assistir ao filme "O diario de Anne Frank" langado originalmente em 1959.

DESCRICAO DAS ATIVIDADES PLANEJADAS

Esta aula serd ministrada na sala de informatica da escola e a aplicacdo das atividades
seguirda as etapas a seguir:

12 parte:

Recontar a histéria "O diario de Anne Frank em quadrinhos" lida durante o 2° bimestre, com
a participagdo ativa dos alunos que se sentirem confortaveis para tomar a palavra e
colaborar com a reconstrucéo da narrativa;

Acessar o site "Anne Frank House™! para assistir ao video de apresentagdo sobre a vida e a

20 |ink para o acesso ao livro “O diario de Anne Frank em quadrinhos’:
http://bd.centro.iff.edu.br/bitstream/123456789/1032/1/0%20Di%C3%A1ri0%20de%20Anne%20Frank
-pdf. Acessado em 01/05/2020.



http://bd.centro.iff.edu.br/bitstream/123456789/1032/1/O%20Di%C3%A1rio%20de%20Anne%20Frank.pdf
http://bd.centro.iff.edu.br/bitstream/123456789/1032/1/O%20Di%C3%A1rio%20de%20Anne%20Frank.pdf
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obra de Anne Frank;

Acessar a linha do tempo com os fatos que marcaram a vida de Anne Frank;

22 parte:

Apbs explorar o site "Anne Frank House", a professora deverd solicitar a atencéo de todos
para que a aula prossiga com a apresentacdo de outros diarios que se tornaram publicos
como, por exemplo, o livro "O diario de Zlata";

Refletir sobre a fungéo social e sobre o contexto de circulacdo do género diério pessoal, a
fim de compreender em que circunstancias um diario pessoal, que tem carater intimista,
torna-se uma leitura publica.

32 parte:

Fomentar uma discusséo sobre a citagdo que aparece no final do video de apresentacéo de
Anne Frank no site "Anne Frank House":

"No one who doesn’t write can know how fine it is. And if | don’t have the talent to write to
newspapers or books, well then, | can always go on writing for myself “- Anne Frank, 5 April
1944,

A partir dessa reflexdo, propor aos alunos a escrita coletiva de um "Diario de Classe", cuja
fungéo sera registrar as impressdes dos alunos durante todas as etapas do projeto.
Esclarecer que esses escritos ndo serdo objeto de correg¢édo, apenas funcionardo como um
registro de diferentes pontos de vista sobre o projeto, das aulas e das atividades realizadas.
42 parte:

Comentar com o0s alunos as razdes pelas quais o livro "O diario de Anne Frank" é
considerado um monumento aos Direitos Humanos e aos Direitos da crianga. Explicar que
esse é um dos motivos que fez com que a obra fosse adaptada para outros géneros como: o
cinema, o teatro e histérias em quadrinhos.

52 parte:

Reservar 2 aulas para exibicdo do filme lancado originalmente em 1959. E importante
sensibiliza-los para que aceitem assistir a versao original em preto e branco. Sugere-se para
isso, exibir primeiro dois trailers do filme: o primeiro, mais recente, lancado em 2016%,
mostra uma versao comercial e romantizada da narrativa. J& o segundo, refere-se ao filme
original lancado em 1959%. A intencéo é leva-los a perceber as diferencas entre essas duas
adaptacbes e observar qual delas mostra-se mais fidedigna aos acontecimentos e

sentimentos vividos pelos habitantes do Anexo Secreto.

21 Link para acessar o site Anne Frank House : https://www.annefrank.org/en/anne-frank/who-was-
anne-frank/quem-foi-anne-frank/ . Acessado em 01/05/2020.

22 Link para acessar o trailer do filme “O diario de Anne Frank” langado em 2016:
https://www.youtube.com/watch?v=aGbeqdT zd4. Acessado em 01/05/2020.

2 Link para acessar o trailer do filme “O diario de Anne Frank” lancado em 1959:
https://www.youtube.com/watch?v=gQjIxQYp4BY. Acessado em 01/05/2020.



https://www.annefrank.org/en/anne-frank/who-was-anne-frank/quem-foi-anne-frank/
https://www.annefrank.org/en/anne-frank/who-was-anne-frank/quem-foi-anne-frank/
https://www.youtube.com/watch?v=aGbegdT_zd4
https://www.youtube.com/watch?v=qQjlxQYp4BY
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Ao término do filme, promover uma reflexdo sobre a vida de Anne Frank conduzindo os
discentes a perceber pontos de contato entre a vida da garota e suas préprias vidas como,
por exemplo: relacBes familiares, habitos, conflitos, a fase da adolescéncia, sonhos,
sexualidade etc.

Ao concluir o modulo |, espera-se que os alunos estejam sensibilizados e preparados para
discutir a tematica dos seminarios (A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos) e

compreendam que esse assunto precisa ser debatido, pois esta imbricado no cotidiano de

todos nés.
BV e CONTEXTO HISTORICO: A 22 GUERRA
MUNDIAL/ O NAZISMO /O HOLOCAUSTO
4 aulas de 50 minutos
0 - TV, notebook; pen drive com as videoaulas, cabo HDMI;
§ - Lousa e canetas;
8 - Caderno para anotacoes;
H:J - Pasta com plésticos e folhas pautadas para a constru¢ao do "Diario de Classe".

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

1.Assistir a duas videoaulas sobre o Nazismo e sobre o Holocausto;

2.Aprofundar o conhecimento nas tematicas: a 22 Guerra Mundial, o Nazismo e o
Holocausto;

3.Exercitar a escuta ativa de um texto expositivo na modalidade oral da lingua;

4. Usar a palavra em situagdes formais;

5.Respeitar os turnos de fala.

6.Tomar nota com a finalidade de elaborar perguntas ao palestrante;

7.Refletir sobre os valores sociais e individuais da escrita em diferentes contextos;

8.Incentivar a participacdo dos alunos na escrita coletiva do " diario de classe".

DESCRICAO DAS ATIVIDADES PLANEJADAS

O aprofundamento dos conhecimentos dos alunos na tematica do Holocausto acontecera em
2 etapas distintas:

12 etapa:
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Exibicdo de duas videoaulas® que explicam os fatos histéricos que permeiam a obra "O
diario de Anne Frank". O objetivo é mostrar 0 quéao tragico foi esse episodio da histéria da
humanidade. Tal percep¢éo € importante para que os aprendizes compreendam o contexto
historico social que deu origem a criagdo da ONU e da DUDH. Apo6s a apresentacdo dos
videos, os alunos produzirdo uma sintese do contetdo estudado nas videoaulas.

22 etapa:

Uma palestra com roda de conversa ministrada pelo professor de Histéria de nossa escola.
Ele explicara os fatos historicos que permeiam a obra "O diario de Anne Frank" com énfase
no Holocausto. Em seguida, durante uma roda de conversa, os alunos poderdo fazer
perguntas, esclarecer duvidas e curiosidades sobre o assunto.

Ao final, proporei uma reflexdo coletiva, apenas com os alunos, sobre a forma como o
professor e os alunos fizeram uso da palavra. Pensaremos acerca do modo como se
portaram durante as trocas de turno de fala, analisaremos se houve adequacdo da
linguagem a situacdo comunicativa vivenciada, apontaremos as dificuldades/facilidades de

se compreender um texto expositivo na modalidade oral da lingua.

A DECLARACAO UNIVERSAL DOS
DIREITOS HUMANOS

3° MOMENTO

2 aulas de 50 minutos

- TV, notebook, pen drive, cabo HDMI,
- Lousa e canetas;
- Caderno para anotacoes;

- Pasta com pléasticos e folhas pautadas para a construcao do "Diario de Classe".

RECURSOS

- 6 Fotocopias do texto da DUDH?® (Uma para cada grupo)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

1.Conhecer o contexto histérico e social da criagdo da ONU e da DUDH,;
2.Apresentar o projeto " A formacgéo de sujeitos de direitos";

3.Ler o texto da Declaragéo Universal dos Direitos Humanos;

24 Link para acessar a videoaula sobre o Nazismo: https://www.youtube.com/watch?v=t Si8nkxuXU.
Acessado em 01/05/2020.

Link para acessar a videoaula sobre o Holocausto: https://www.youtube.com/watch?v=-
VOPOvVYRPfl&feature=youtu.be. Acessado em 01/05/2020.

25 O texto sobre a DUDH esta no anexo.



https://www.youtube.com/watch?v=t_Si8nkxuXU
https://www.youtube.com/watch?v=-V0POvYRPfI&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=-V0POvYRPfI&feature=youtu.be

79

4.Dividir o texto da DUDH para apresentacdo dos seminarios;

5.0rganizar a apresentacdo dos seminarios;

6.Conversar sobre as caracteristicas do género seminario escolar quanto ao contexto de
producao, conteldo tematico, estrutura composicional e estilo;

7.Explicar (detalhar) o projeto de pesquisa aos alunos e aplicar o questionario de pesquisa

sobre o género semindrio escolar.

DESCRICAO DAS ATIVIDADES PLANEJADAS

Nesta aula, retomarei sucintamente o contexto historico-social do livro / filme "O diario de
Anne Frank" para explicar as razdes que motivaram a criagdo da Organizagdo Mundial das
Nacdes Unidas e, posteriormente, a Declaragédo Universal dos Direitos Humanos.

Passarei um video explicativo sobre a formacdo da ONU? e apresentarei resumidamente 0s
30 artigos do texto da DUDH. Espera-se que, neste momento do projeto, os alunos ja
compreendam os fatos historicos que ensejaram a criacdo da ONU e da DUDH e, portanto,
reconhegam a necessidade do tratamento do tema em sala de aula.

Posteriormente, faremos a divisdo do tema em subtemas quais sejam:

-DIREITOS E LIBERDADES CIVIS (artigos 1, 2, 3, 4, 5);

-DIREITOS LEGAIS (artigos 6, 7, 8, 9, 10, 11, 14);

-DIREITOS SOCIAIS (artigos 12, 13, 16, 24, 26);

-DIREITOS ECONOMICOS (artigos 15, 17, 22, 23, 25);

-DIREITOS POLITICOS (artigos 18, 19, 20, 21);

-DIREITOS CULTURAIS E DE SOLIDARIEDADE (artigos 27, 28, 29, 30).

Em seguida, dividiremos os subtemas entre 0s grupos, marcaremos as datas das
apresentacdes e definiremos o tempo destinado a cada apresentacdo. Serdo 6 grupos com 6
integrantes cada, os quais dispordo de 20 minutos para expor seu trabalho.

Ao final, explicarei que essas atividades fazem parte do meu projeto de pesquisa do
Mestrado, o qual ja havia Ihes comunicado durante o 2° bimestre. Por isso, antes de iniciar
as apresentacgfes, gostaria de que os alunos respondessem a uma pesquisa individual sobre

0 género seminario escolar.

26 Link para acessar o video “Declaracdo Universal dos Direitos Humanos completa 70 anos”:
https://www.youtube.com/watch?v=TBmffAkuY2c. Acessado em 01/05/2020.

Link para acessar o video “H& 70 anos- adotada a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
https://www.youtube.com/watch?v=SJy1M4iYiMo&t=13s. Acessado em 01/05/2020.

No anexo, ha outros videos sobre a DUDH.



https://www.youtube.com/watch?v=TBmffAkuY2c
https://www.youtube.com/watch?v=SJy1M4iYiMo&t=13s
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MODULO Il - O GENERO SEMINARIO ESCOLAR

1.Aplicar o questionario de pesquisa;

2.Reconhecer aspectos do género seminario escolar quanto ao contexto de
circulagdo, a estrutura composicional e ao estilo;

3.Estudar os artigos da Declaragédo Universal dos Direitos Humanos;

4.Reconhecer a importancia do aprimoramento da linguagem oral formal como

potencializadora do desempenho social dos falantes;

OBJETIVOS GERAIS

5.Vivenciar o planejamento, a elaboracao e a apresentacdo de um semindrio escolar;

6.Realizar a autoavaliagcao da aprendizagem;

1° MOMENTO O QUE E UM SEMINARIO ESCOLAR?

2 aulas de 50 minutos

-36 cOpias da pesquisa,
-36 cOpias do TCLE (aluno/ responsavel);
-36 coOpias do texto "Conhecendo o género seminario escolar";

-36 copias do texto "A Declaragéo Universal dos Direitos Humanos";

RECURSOS

-01 pasta com plasticos e folhas pautadas para a construcdo do "Diario de Classe".

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

1.Reconhecer aspectos do género seminario escolar quanto ao contexto de circulacdo, a
estrutura composicional e ao estilo;

2.Estudar os artigos da Declarag&o Universal dos Direitos Humanos.

DESCRICAO DAS ATIVIDADES PLANEJADAS

Entregar o TCLE aos alunos, ler e esclarecer as davidas;
Aplicar o questionario de pesquisa;
Conhecer 0 género seminério escolar levando em consideragdo aspectos como:

e 0 contexto de producao;
e 0 conteldo tematico;
e aestrutura composicional;
e O estilo;
e 0s aspectos paralinguisticos e cinésicos proprios do género;
e a multimodalidade e os recursos tecnoldgicos usados na elaboracdo das
apresentacoes.
Apresentar os temas dos seminarios e formar os grupos para as apresentacoes;

Ler os artigos da "Declaragédo Universal dos Direitos Humanos".
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VOZES PELOS DIREITOS HUMANOS

“Devemos acreditar no poder e na forga de
2° MOMENTO nossas palavras. Nossas palavras podem
mudar o mundo”.

-Malala Yousafzai-

2 aulas de 50 minutos

-36 coOpias de um texto biografico sobre Malala.

RECURSOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

1.Reconhecer os aspectos do género seminario escolar quanto ao contexto de circulacdo, a
estrutura composicional e ao estilo;

2.Estudar os artigos da Declarag&o Universal dos Direitos Humanos;

3.Conscientizar os educandos sobre a importancia do dominio na modalidade oral formal da
lingua para um melhor desempenho comunicativo na vida escolar, social e profissional;

4. Refletir sobre os usos das variedades linguisticas e dos niveis de formalidade da lingua
falada e escrita em diferentes contextos de comunicacao;

5.Conhecer discursos importantes proferidos durante a histéria da humanidade;

6.Refletir sobre o conceito de "empoderamento discursivo";

7.Apresentar aos alunos referéncias de fala publica em situa¢des formais de comunicacao.

DESCRICAO DAS ATIVIDADES PLANEJADAS

Nesta aula, discutiremos a questdo do empoderamento discursivo. Para tanto, trarei
exemplos de situacbes que mostram o quanto a oralidade esta presente no cotidiano e o
quanto o dominio da modalidade oral formal da lingua pode influenciar de modo positivo a
vida social e profissional das pessoas.

Lancarei provocagfes que alimentem um debate sobre os usos da lingua falada e escrita em
nossa sociedade em diferentes situa¢cdes comunicativas.

Conduzirei a conversa a partir das reflexdes dos alunos em resposta as minhas perguntas.
Aqui é importante explicar a questdo das variedades linguisticas, da adequacéo vocabular e
dos niveis de formalidade no uso da lingua.

Em seguida, perguntarei como eles entendem a expresséo "As palavras tém poder". Apds
ouvi-los, explicarei o sentido da expressdo, apresentando alguns exemplos de pessoas

ilustres ou que se tornaram famosas em virtude de suas ideias / palavras, do seu poder de
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persuaséo e, por isso, serdo lembradas até hoje.
Escolherei um discurso e passarei o video para que assistam ou entdo proporei a leitura do

texto com a turma (O discurso de Malala ou de Greta Thunberg?’, por exemplo).

3° MOMENTO SEMINARIOS: PRODUCAO INICIAL

6 aulas de 50 minutos

-TV, notebook; pen drive; cabo HDMI,

7]

8 -Lousa e canetas;
e

) - i .

8 Cartolinas;

o | - Régua.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

1.Apresentar 0s seminarios;
2.Gravar as apresentacfes dos seminarios;

3.Avaliar os seminarios (pelos ouvintes);

DESCRICAO DAS ATIVIDADES PLANEJADAS

Este momento contemplara:

A apresentacdo, a gravacao dos seminarios e avaliagdo dos grupos pelos expectadores;

A reflexdo sobre o género semindrio escolar a partir de um modelo de referéncia;

A exibicéo dos videos para o0s grupos para que seja feita a autoavaliacao.

O tempo destinado as apresentacbes sera de 15 minutos para cada grupo. Serdo
utilizadas, portanto, 2 aulas de 50 minutos. Os alunos serdo responsaveis pela
apresentacgéo e gravagao dos seminarios.

Ao término das apresentacgOes, refletiremos sobre a experiéncia da pratica comunicativa
realizada e faremos uma sintese coletiva acerca das primeiras impressdes dos alunos
sobre o planejamento e desenvolvimento do seminario contemplando os aspectos positivos
e negativos de sua realizacéo.

Posteriormente, assistiremos a um modelo de referéncia de exposicdo oral®®/ género
semindrio realizada por um especialista e a partir dela construiremos coletivamente um
quadro/painel que contemple as caracteristicas do género.

Explicarei as fases que compdem a estrutura do género (Abertura, introducdo ao tema,

27Link para acessar o texto sobre Malala: https://amenteemaravilhosa.com.br/malala-yousafzai/ .
Acessado em 16/09/2019.

Link para acessar o texto sobre Greta Thunberg: https://super.abril.com.br/sociedade/quem-e-greta-
thunberg-e-o0-que-ela-representa/ Acessado em 16/09/2019.

28Link para acessar 0 modelo de referéncia de apresentacédo oral:
https://www.youtube.com/watch?v=ZAGhbUSQDf0. Acessado em 01/05/2020.



https://amenteemaravilhosa.com.br/malala-yousafzai/
https://super.abril.com.br/sociedade/quem-e-greta-thunberg-e-o-que-ela-representa/
https://super.abril.com.br/sociedade/quem-e-greta-thunberg-e-o-que-ela-representa/
https://www.youtube.com/watch?v=ZAGhbUSQDf0
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apresentacdo do plano de exposicdo, desenvolvimento e encadeamento dos temas e
subtemas, recapitulacéo e sintese, concluséo, encerramento).

Em seguida, com base nas apresentacbes dos grupos, compararemos as duas
representacdes do género presentificadas nas aulas e, com isso, definiremos as
caracteristicas do género que precisam ser aprimoradas e elencaremos as habilidades que
ja foram consolidadas pelos alunos.

Reservarei com os alunos um horério fora do meu periodo de aula para exibir os videos
gravados e refletirmos a partir da comparacdo da producgdo inicial com o modelo de
referéncia. Em seguida, entregarei uma ficha de autoavaliagdo que direcionara o trabalho
do grupo nas proximas etapas desta SD.

SEMINARIO ESCOLAR: COMO DIZER?

4° MOMENTO .
MODELO DE REFERENCIA

2 aulas de 50 minutos

-TV, notebook; pen drive; cabo HDMI,
-Lousa e canetas;

-36 Copias da atividade de transcri¢cdo de uma palestra®.

RECURSOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

1.Analisar um modelo de referéncia do género seminario ou de uma exposi¢ao oral;
2.Construir um painel com as caracteristicas do género quanto ao contexto de producao,
conteudo tematico, estrutura composicional e estilo;

3.Reconhecer as etapas que estruturam uma exposigdo oral;

4. Autoavaliacdo (Assistir e analisar as apresentacfes gravadas com vistas a identificar
aspectos do género que ja estdo consolidados e as habilidades que ainda precisam ser

desenvolvidas ou aprimoradas).

DESCRICAO DAS ATIVIDADES PLANEJADAS (ETAPA 1)

Este momento corresponde a reflexdo sobre o género semindrio escolar a partir de um
modelo de referéncia;

Nesta aula, refletiremos sobre a experiéncia da pratica comunicativa realizada e faremos
uma sintese coletiva acerca das primeiras impressdes dos alunos sobre o planejamento e
desenvolvimento do seminario contemplando os aspectos positivos e negativos de sua

realizacao.

29 O texto esta no Anexo.




84

Posteriormente, assistiremos a um modelo de referéncia de exposicdo oral/ género
seminario realizada por um especialista e a partir dela construiremos coletivamente um
guadro/ painel que contemple as caracteristicas do género.

Explicarei as fases que compdem a estrutura do género (abertura, introducdo ao tema,
apresentacdo do plano de exposicdo, desenvolvimento e encadeamento dos temas e
subtemas, recapitulacéo e sintese, concluséo, encerramento).

Em seguida, com base nas apresentacbes dos grupos, compararemos as duas
representagbes do género presentificadas nas aulas e, com isso, definiremos as
caracteristicas do género que ja foram consolidadas e elencaremos as habilidades que

precisam ser aprimoradas pelos alunos.

"NAVEGAR E PRECISO"

5° MOMENTO .
MAS EU VOU FALAR O QUE?

4 aulas de 50 minutos

-TV, notebook; pen drive; cabo HDMI,

-Lousa e canetas;

-Computadores com acesso a internet;

36 fotocopias do texto-base (igual para todos);

36 fotocdpias do texto-fonte (cada grupo recebera o texto referente ao tema do seu

RECURSOS

seminario);
36 fotocopias do roteiro de pesquisa (cada grupo recebera o roteiro referente ao

tema do seu seminario)*

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

1.Selecionar informacgdes relevantes em fontes diversificadas de pesquisa;

2.Realizar a triagem das informacdes pesquisadas;

3.Hierarquizar as informagdes coletadas;

4.Aprender técnicas de resumo, parafrase e citacao;

5.Diferenciar resumo, plagio, paréafrase e citagéao;

6.Dividir o tema em subtemas para a comunicacao das informagfes aos espectadores;
7.Construir um plano de exposi¢ao para comunicacao das informacg6es ao auditorio;

8.Aprender a fazer referéncias bibliograficas.

DESCRICAO DAS ATIVIDADES PLANEJADAS

Este momento serd dividido em duas etapas:

30 Todos os textos podem ser encontrados no Anexo.
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Na primeira etapa, os alunos aprenderdo técnicas de selec¢do, hierarquizacdo e
sumarizacdo das informacdes em um texto expositivo. Para tanto, a professora
sistematizara atividades em um texto-base® a fim de operacionalizar procedimentos que os
conduzam ao aprendizado dessas habilidades. A corregéo sera realizada durante a aula de
forma coletiva visando a modelizacao dos procedimentos e o esclarecimento das davidas.
Em um segundo momento, os alunos aprenderdo a importancia de realizar diversas leituras
antes de selecionar as informacgdes, por isso, é preciso pesquisar em fontes confiaveis e
diversificadas de informacgé&o. A professora modelizard em sala esse procedimento trazendo
excertos de outros textos pesquisados. Cabe, neste momento, explicar aos alunos as
diferencas entre plagio, parafrase e citacdo, sempre com exemplos, 0s quais poderao ser
tomados como referéncia durante as etapas seguintes de planejamento.

A Ultima etapa desta aula consiste em preparar o plano de exposi¢éo, o qual sera usado
como texto-base para a transmissdo das informacdes ao publico. Neste momento, os
alunos terdo que dividir o texto em temas e subtemas, ordenando as informagbes e
agrupando-as em informag6es principais e secundarias.

Em seguida, cada grupo recebera um texto-fonte sobre a teméatica do seu semindrio, um
roteiro que direcionara as atividades contendo também outras referéncias bibliogréaficas
para consulta disponivel em sites. Esse texto foi previamente selecionado pela professora e
sera usado como referéncia tematica pelos grupos. Os integrantes devem levar o texto para
casa e realizar as mesmas atividades desenvolvidas em sala junto a professora, ou seja,
deverédo proceder a sele¢do, a hierarquizacdo e a sumarizacao das informacdes, dividindo
o tema em subtemas para serem transmitidos ao publico. Aqueles que tiverem acesso a
internet poderdo ampliar a pesquisa em sites sugeridos no roteiro de pesquisa.

Na aula seguinte, os integrantes dos grupos compartiihardo o resultado da tarefa e

preparardo o texto-base, ou seja, o plano de exposicéo.

AUTOAVALIACAO DA PRODUCAO INICIAL

6° MOMENTO .
DOS SEMINARIOS

8 aulas de 50 minutos

- Notebook;

- Texto "Conhecendo o género seminario escolar";

RECUSOS

- Fichas para autoavaliacéo.

81 Link para acessar o texto: https://www.unidosparaosdireitoshumanos.com.pt/what-are-human-
rights/brief-history/ . Acessado em 23/09/2019



https://www.unidosparaosdireitoshumanos.com.pt/what-are-human-rights/brief-history/
https://www.unidosparaosdireitoshumanos.com.pt/what-are-human-rights/brief-history/
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

1.Retomar as fases de elaboracéo e apresentacdo de um seminario escolar;
2.Realizar a autoavaliacdo de sua apresentacao;
3.Refletir sobre os aspectos estruturais do seminério que permitam o desenvolvimento da

autonomia dos educandos na autorregulagéo de sua aprendizagem.

DESCRICAO DAS ATIVIDADES PLANEJADAS

Objetiva-se, nesta aula, reunir 0s grupos que apresentaram o seminario um a um na sala
de leitura para que assistam a gravacdo de sua apresentacao.

No entanto, retomaremos o texto "Conhecendo o seminario escolar" para refletir sobre as
sucessivas etapas que compreendem a elaboracdo e apresentagdo de um seminario
escolar.

Apbs esta conversa, o video sera exibido e os aprendizes receberdao uma ficha para que
fagcam a autoavaliacdo de seu desempenho na apresentacdo (producéo inicial). A ficha de
autoavaliagdo € a mesma apresentada aos alunos no texto "Conhecendo o género

seminario escolar".

7° MOMENTO AS FERRAMENTAS LINGUISTICAS

2 aulas de 50 minutos

-TV, notebook; pen drive; cabo HDMI,

-Lousa e canetas;

-Computadores com acesso a internet;

-36 fotocOpias do texto-base (igual para todos);

-36 fotocopias do texto-fonte (cada grupo recebera o texto referente ao tema do seu

RECUSOS

seminario);
-36 fotocOpias do roteiro de pesquisa (cada grupo recebera o roteiro referente ao

tema do seu seminario).

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

1.Sintetizar oralmente as atividades e etapas que foram realizadas até o momento;
2.Retomar as informacdes elencadas no painel sobre o género seminario escolar;
3.Aprofundar o conhecimento nas fases sucessivas que estruturam o género seminario
escolar;

4.Conhecer e usar expressfes adequadas para anunciar as etapas que estruturam o
seminario;

5.Reconhecer e utilizar elementos coesivos necessarios a articulacdo das informacdes em
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um texto longo e da explicitacdo das mudancas de niveis.

DESCRICAO DAS ATIVIDADES PLANEJADAS

Com a fase de planejamento (pesquisa, selecdo e hierarquizacdo das informacdes)
concluida, agora € o momento de analisar as partes que estruturam o semindrio escolar, a
saber:

e A fase de abertura;

o A fase de introducéo ao tema;

o A apresentacdo do plano de exposicao;

e O desenvolvimento e o encadeamento dos diferentes temas;

e Uma fase de recapitulagdo e sintese;

e A concluséo;

e O encerramento.
A primeira atividade consistird em assistir um video com um modelo de referéncia do
género exposicéo oral.
Em seguida, os grupos receberdo envelopes com as expressdes/frases que marcam as
diferentes etapas do discurso expositivo (retirados da exposicdo de referéncia), a tarefa
sera ordena-las a fim de reconstruir a progressao textual do texto expositivo.
Posteriormente a corregéo, as frases/expressodes serdo alvo de uma reflexado coletiva cujo
objetivo sera assinalar a quais fases do seminario elas correspondem.
A préxima atividade visa ampliar o repertério de marcadores discursivos através de
parafrases.
Usaremos também uma transcricdo cuja analise recaira sobre a caracteristicas linguisticas
da exposicao oral (coesdo nominal, coeséo verbal e conexdes) e as fases que estruturam o
género;
Espera-se que nesta etapa os alunos tenham ampliado os conhecimentos sobre o género
seminario em comparacao a sua representacao inicial;
Retomaremos o plano de exposicdo realizado na oficina anterior para reestrutura-lo

adequando-o aos conteldos trabalhados na presente oficina.

8° MOMENTO DEU BRANCO! E AGORA?

2 aulas de 50 minutos
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-Computadores com acesso a internet;

-TV, notebook, pen drive, cabo HDMI,

-Lousa e canetas;

-6 manuais do Power Point (um para cada grupo);

-Folhas sulfite;

RECUSOS

-Cartolinas para confeccao das fichas de méo;

-Caderno para anotacoes.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

1.Reconhecer a importancia dos suportes de memdéria como etapa do planejamento do
seminario;

2.Preparar os suportes de meméria: handouts e slides;

3.ldentificar o contelido teméatico em outros géneros como charge, cartoon, tirinhas, masica,
video etc;

4.Escolher e usar palavras-chave;

5.Esquematizar;

6.Ensaiar e gravar o seminario.

DESCRICAO DAS ATIVIDADES PLANEJADAS

Com as etapas de construcao do plano de exposicéo finalizadas, passa-se a confec¢éo dos
suportes de memodria, 0s quais sdo importantes porque auxiliam o0s jovens expositores a ter
mais seguranca ao transmitir as informag6es ao publico.

Esta etapa prevé trés acGes importantes:

1.Preparar um rascunho dos slides em folhas sulfite;

2.Pensar a pertinéncia de usar alguns recursos que podem auxiliar na manutengédo da
atencdo dos espectadores e na interpretacdo das informag¢des como: as analogias, as
citacdes, os exemplos, as ilustragdes, os videos, as musicas etc;

E importante pensar na criacdo de imagens através de exemplos, analogias, ilustracdes
etc, pois o sentido (compreensao) chega sinestesicamente no autor e, tal estratégia, além
de captar a atengdo da plateia, permite que as informac¢des sejam assimiladas mais
facilmente.

3.Montar a apresentacdo no programa Power Point.

As duas primeiras acbes serdo realizadas em sala de aula e serdo mediadas pela
professora;

A terceira acdo sera desenvolvida na sala de informatica. Mas antes, em sala de aula,

trabalharemos o0s procedimentos e ferramentas basicas para construcdo das
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apresentacfes. Além disso, cada grupo receberd um pequeno manual com as informacgdes
essenciais a utilizacdo do Power Point e com dicas quanto aos melhores layouts para as
apresentacfes. (Caso os alunos conhecam outras ferramentas de edicdo poderdo utiliza-
las também).

Quando a apresentacdo estiver pronta, os alunos prosseguirdo preparando as fichas de
mao, as quais devem conter todas as informacBes que serdo oralizadas. As fichas séo
importantissimas, pois auxiliardo os jovens-especialistas no caso de um lapso de memdéria
durante a apresentagao.

Com as fichas e os slides prontos, os alunos ensaiardo as apresentacdes que deverdo ser
gravadas.

A MULTIMODALIDADE NO SEMINARIO
ESCOLAR

9° MOMENTO

2 aulas de 50 minutos

Notebook;

Pen drive;

Cabo HDMI,;
Lousa e canetas;

RECUSOS

Caderno para anotagoes.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

1.Reconhecer os elementos multimodais como estruturantes do género oral seminario
escolar;

2.Reconhecer as caracteristicas dos elementos ndo-linguisticos (multimodais);

3.Assistir e reestruturar a gravagdo do Ultimo ensaio com énfase nos aspectos néo-
linguisticos;

4. Ensaiar para a apresentacao final.

DESCRICAO DAS ATIVIDADES PLANEJADAS

Analogamente as atividades de producdo textual quando se tem clareza "do que dizer",
resta apenas a tarefa de preocupar-se com "como dizer". Da mesma forma, a exposi¢cao
oral é facilitada quando se tem o contetdo temético bem desenvolvido e internalizado pelos
apresentadores, bastando, portanto, preocupar-se apenas em como transferir as
informacdes ao publico. Além disso, o texto oral espontaneo acontece quando a fala ganha
vida, ou seja, quando o apresentador desenvolve autonomia e confianga, pois o falante

apropriou-se do texto, do contetdo. Dessa forma, o texto deixa de ser texto e vira acéo,
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pois ele ndo o decorou, mas o entendeu.

-Explicar aos alunos que o seminario € um género multimodal, ou seja, além do uso das
palavras escritas ou faladas aparecem em sua composicdo elementos ndo-linguisticos que
precisam ser objeto de reflexdo. Dessa forma, importa refletir sobre a voz (ritmo, tom,
volume), expressbes faciais e atitudes corporais, ocupacdo do espaco durante a
explanacdo das informacdes e a organizacdo do espaco fisico onde a apresentacdo do
semindrio acontecera.

O excesso de informatividade e a velocidade podem interferir na compreensdo das
informagdes, pois a plateia pode dispersar-se por ndo entender o contetdo.

Para trabalhar esses saberes, os alunos assistirdo a Ultima gravacdo pontuando os
aspectos que precisam ser melhorados.

Em seguida, falaremos sobre a dificuldade que muitos alunos tém em usar a palavra
publicamente. Sobre essa questéo trabalharemos com os conceitos da dindmica "Pacto de
timidez" a qual objetiva a concretizagdo de um acordo coletivo sobre o respeito entre os
alunos-expositores durante as apresentacfes (Aprender a se expor, evitar o deboche e o
julgamento).

Consideragfes importantes: N&o existe a ideia de talento para subir no palco ou falar em
publico. Todos s&o capazes. Nesse caso, talento traduz-se na coragem de experimentar. (E
importante reconhecer, despir-se da timidez; pode ser mais dificil para algumas pessoas e,
por isso, nenhum aluno deverd sofrer constrangimentos caso nao queira participar da etapa
final.

A Ultima etapa consistira em assistir um novo modelo de referéncia do género observando a
ocorréncia dos elementos nao-linguisticos. Cientes das atitudes de referéncias sobre os
aspectos nao-linguisticos e dos aspectos que precisam aprimorar em suas apresentacgoes,

os alunos terdo um espaco para aperfeicoar suas apresentacoes e realizar o ensaio final.

QUANDO A FALA GANHA VIDA

10° MOMENTO ~
PRODUCAO FINAL

2 aulas de 50 minutos

Notebook;
Pen drive;
Cabo HDMI;

Lousa e canetas.

RECUSOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

1.Apresentar os seminarios;
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2.Avaliar as apresentacdes dos seminarios.

3. Aplicar o questionério de pesquisa.

DESCRICAO DAS ATIVIDADES PLANEJADAS

Cada grupo terd 20 minutos para realizar a exposi¢céo do conteudo.

Ao final de cada seminario, sera entregue para cada aluno uma ficha de avaliagéao.

Ap6s a Ultima apresentacdo, aplicarei novamente o questiondrio de pesquisa e, em
seguida, conversaremos sobre o projeto e possiveis desdobramentos (apresentagcdo para

um auditério diferente).

4.3 A fase de coleta do corpus para analise

A terceira fase, a coleta do corpus para analise, acontecera em trés etapas
distintas: a aplicacdo de um questionario de pesquisa, a aplicacdo da sequéncia
didatica e os registros no diario de campo.

A sondagem preliminar acerca das impressdes dos alunos sobre o género
seminério escolar foram coletadas via questionario estruturado, o qual foi aplicado
apos a finalizacdo das atividades do 1° momento da SD (etapa de sensibilizacao

tematica) para 21 alunos.

Aspiramos com esse procedimento, tracar um cenario do trabalho com o
género seminario escolar na turma pesquisada, compreendendo como o0s alunos

concebem o género, qual a receptividade da classe para este tipo de metodologia, ,

quais etapas de sua elaboracdo sdo cumpridas e, em que medida, os
docentes mediam sua preparacao.

Os procedimentos de aplicacdo da SD e a descricdo das acdes pedagdgicas
desenvolvidas no interior de cada uma das oficinas (momentos) aconteceram
paralelamente, aula a aula. Os registros foram realizados pela professora em um

diario de campo.

4.4 A fase de descricao, andlise e interpretacdo dos dados

Para fins de analise e interpretacdo dos dados, apresentamos as informacodes
na sequéncia que foram coletadas durante a aplicagcdo da SD. Objetivamos, com

esse procedimento, construir, paulatinamente, um panorama dos avan¢os na
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aprendizagem dos alunos, das dificuldades enfrentadas naquele periodo, além da

validac&o ou do descarte das atividades proposta na SD.

4.4.1 Aplicagcdo do Mdédulo | da sequéncia didatica

s

O mddulo I denominado "Sensibilizacdo" é constituido de trés momentos,
totalizando um percurso de 11 aulas (oficinas), sendo 5 delas aulas duplas
(dobradinhas). Os quadros abaixo foram usados para identificar os momentos de
aprendizagem (oficinas) e separar as etapas da andlise.

MODULO | SENSIBILIZACAO
1° MOMENTO QUEM E ANNE FRANK?
Quarta - feira, 4 de setembro de 2019 2 aulas de 50 minutos

(As aulas sao separadas pelo intervalo e correspondem as 32 e 42 aulas do periodo)

Esta aula foi ministrada na sala de informatica da escola e a aplicacdo das
atividades seguiu os procedimentos mencionados abaixo:

1 - Reconto da histdria lida durante o 2° bimestre com a participacéo ativa dos
alunos que se sentiram confortaveis para tomar a palavra,;

2 - Acesso ao site "Anne Frank House” para assistir ao video de apresentacéo
sobre a vida e a obra de Anne Frank;

3 - Acesso a linha do tempo com os fatos que marcaram a vida de Anne
Frank;

Conversei com os alunos sobre os objetivos do projeto e as etapas que serao
desenvolvidas. Percebi que ficaram entusiasmados com a tematica, com o género
seminario escolar e também com a possibilidade de trabalhar os conteudos de
lingua materna de forma diferenciada.

No periodo destinado a realizacdo das atividades propostas, a maior parte
dos alunos me ouviu atentamente e seguiu minhas instrugbes, porém, alguns
mantiveram-se desatentos e/ou acessaram outros sites, por isso, precisei monitora-
los para que, a0 menos, assistissem ao video principal de apresentacdo: "Quem foi
Anne Frank?".

Percebi que a indisciplina prejudicou muito o desenvolvimento da aula, uma

vez que, em virtude das inimeras pausas que precisei fazer para chamar a atencao
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dos alunos irrequietos, ndo consegui atender adequadamente as duvidas de todos
os alunos que me solicitaram apoio e ndo abordei todas as partes do roteiro previsto
para esta aula.

Embora a aula tenha sido bastante conturbada porque nem todos os
computadores funcionaram corretamente3? e nem todos os alunos engajaram-se no
desenvolvimento das atividades propostas; percebi que eles gostaram dessa nova
configuracdo do ensino. Além disso, explorar os conteudos do site propiciou uma
imersdo no contexto histérico do Nazismo e do Holocausto, trazendo a tona os
horrores praticados naquele periodo.

A maior parte dos alunos mostrou-se indignada com o que leram e assistiram,
muitos até questionaram a veracidade dos fatos apresentados, pois ndo conseguiam
acreditar que o homem pudesse ter sido tdo cruel com seus semelhantes.

Tudo isso proporcionou um momento de reflexdo muito enriquecedor e
despertou o interesse de alguns aprendizes pela tematica. Na semana seguinte, um
pequeno grupo de alunos (5 jovens) me procurou antes do inicio da aula para contar
que assistiram outros videos sobre o Holocausto na plataforma Youtube.

No que diz respeito ao desenvolvimento desta pesquisa, avalio como
positivos 0s aspectos a seguir:

1° O entusiasmo dos alunos quando mencionei a escolha da sala para o
desenvolvimento de um projeto e aplicagcédo de minha pesquisa de mestrado.

Entendo que a sala sentiu-se especial, valorizada;

2° A mudanca na configuracéo tradicional da aprendizagem que tinha a
professora como figura central na transmisséo dos saberes.

A aula foi tumultuada, principalmente, em razao dos fatores ja mencionados,
como: computadores que ndo funcionaram, indisciplina e desinteresse de alguns
discentes como também a dificuldade de minha parte em atender a todas as
solicitacdes de auxilio. Como consequéncia, ndo consegui cumprir com o0 roteiro
planejado previamente.

No entanto, no contexto do 9° ano B, entendo essa nova configuracado da
realidade como um fator positivo, pois houve uma mudang¢a no movimento do ensino
e da aprendizagem, ou seja, durante as aulas tradicionais, pouquissimos alunos

pediam meu auxilio para realizarem as tarefas; a maioria concluia os exercicios

82 QOrientei os alunos que ndo conseguiram acessar o site para assistirem ao video em casa.
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rapidamente, com pouca ou henhuma reflexdo, apenas para ganhar o "visto". Outros
esperavam para copiar a correcao da lousa ou de algum colega e havia aqueles que
simplesmente nao se importavam e nao faziam nada.

Entendo, portanto, nesta situagdo, a volumosa quantidade de chamados,
como uma manifestacdo positiva no que se refere ao processo de ensino e
aprendizagem. Houve uma inversdo, na qual a busca pelo saber manifestou-se
através do pedido de ajuda do aluno ao seu professor. Essa nova orientacdo € uma
das condi¢bes que consideramos essenciais para que a aprendizagem concretize-
se, pois denota o abandono de uma postura passiva do aluno frente ao
conhecimento. Tal comportamento, para noés, pode ser entendido como o principio
do desenvolvimento do protagonismo juvenil, caracteristica tdo cara a Nnossos
alunos.

3° Interesse pela tematica da aula.

Atribuo esse interesse a leitura do livro "O diario de Anne Frank em
quadrinhos" realizada durante o 2° bimestre e ao trabalho que fizemos
posteriormente construindo "Posts" com citagbes do livro. Os alunos gostaram da
histéria por ser veridica, identificaram-se com a jovem personagem e
compadeceram-se com suas aflicdes. Varios estudantes buscaram na sala de leitura
o livro original para lerem. Na ocasido, duas alunas também assistiram ao filme.
Esse engajamento insere-se no que Schneuwly e Dolz (2011) propdem como ponto
de partida para o desenvolvimento de uma SD: a constru¢cdo de um "projeto de
dizer".

Em turmas que apresentam comportamentos desafiadores € importante
definir com muito cuidado a tematica do seminario. Quanto a essa questdo, o
docente precisa estar atento aos interesses, predilecbes que os educandos vao
demonstrando ao longo das aulas.

4° O comportamento proativo do grupo de alunos que nao se limitou a
realizar as atividades propostas e buscaram outras fontes de pesquisa para se
aprofundarem na tematica.

5° O estimulo positivo para aprendizagem devido a escolha de um
ambiente diferente para ministrar a aula.

Quanto as questdes que precisam ser aperfeicoadas, destaco:

1° Realizar o reconto da histéria do livro na sala de aula, pois na sala de

informatica percebi que se distrairam muito;
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2° Como a maior parte dos alunos ndo demonstrou autonomia no manuseio
do computador nem soube navegar pelo site, sugiro que o video inicial seja gravado
e exibido para todos na sala de aula. Somente apGs garantir que todos tenham
assistido, leva-los a informatica para explorarem livremente o contetdo do site;

3° Testar o funcionamento das maquinas e abrir os sites com antecedéncia.
Um aluno podera auxiliar o professor nesta tarefa. Em nossa aula, os computadores
foram testados e estavam funcionando corretamente, todavia muitos n&o traduziram
o site;

4° Combinar previamente com os alunos mais letrados digitalmente para
atuarem como monitores e auxiliarem os colegas com mais dificuldade;

5° Solicitar o apoio do coordenador pedagdgico para dividir a sala e leva-los
em grupos menores para a sala de informatica (opcional);

6° Para salas com muitos alunos e/ou alunos agitados, seria conveniente
elaborar um plano de aula mais simples, contemplando apenas as etapas essenciais
para o desenvolvimento da tematica. Isso evitaria a sensacdo de frustacdo do
professor ao ndo conseguir executar tudo o que foi tdo carinhosamente preparado.

Quando a aula terminou, senti-me um pouco frustrada, pois ndo consegui
desenvolver adequadamente o roteiro planejado. Ademais, a agitacdo da sala, o
excesso de pedidos de ajuda somados a minha impossibilidade de atender a todos,
deixaram a impressao de que eu nao havia preparado a aula e tinha os levado la
como um uma decisdo de " ultima hora". Por isso, fiquei, mais uma vez, com a
sensacao de que eu "ndo estava dando conta dos alunos". Naquela ocasido, para
mim, a desordem e o barulho eram sinais claros de que aquela forma de ensinar
tinha desestabilizado ainda mais a aula de lingua portuguesa.

No entanto, quando parei para refletir sobre a aula e escrever este relatério,
percebi que a aula nado tinha sido um fracasso e havia aspectos favoraveis que
poderiam ser destacados. Observei, considerando a vivéncia nas aulas
subsequentes deste projeto, que, para os alunos apropriarem-se de conhecimentos
e adquirirem autonomia na busca pelos saberes, é preciso cumprir diversas etapas
de aprendizagem. Assim, aquele momento cadtico vivido na sala de informatica
configurou-se no meu entendimento como o estagio inicial de um processo de
ensino que precisa ser planejado previamente pelo educador, mas ndo pode ser
rigido, pois cada turma € Unica, sendo necessario, portanto, fazer as adaptacdes

necessarias para que a proposta torne-se exequivel.
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Segunda - feira, 9 de setembro de 2019. 2 aulas de 50 minutos

(As aulas séo separadas pelo intervalo e correspondem as 32 e 42 aulas do periodo)

12 aula: Esta aula tinha sido reservada para a exibicdo do filme, mas precisei
reorganizar o conteudo e priorizar o que seria indispensavel para o desenvolvimento
da sequéncia didatica. Portanto, comecamos recordando as a¢cfes desenvolvidas na
aula anterior (sala de informética) e, em seguida, coloquei na lousa a citacdo de
Anne Frank que aparece no video assistido no site " Anne Frank House". A saber:
"No one who doesn’t write can know how fine it is. And if | don’t have the talent to
write to newspapers or books, well then | can always go on writing for myself” - Anne
Frank, 5 april 1944.

Fizemos uma traducao coletiva do texto, os alunos arriscavam a traducao de
algumas palavras e expressdes e eu fiz as inferéncias que faltaram. Refletimos
sobre os dizeres de Anne Frank e alguns alunos relataram que também ja
escreveram diarios e/ou poesias. Uma aluna recordou-se de uma poesia trabalhada
em sala que propunha uma reflexdo semelhante. Foi um momento bem agradavel.
Percebi que eles tém dificuldade em ouvir o colega e todos querem tomar o turno ao
mesmo tempo, realizando depoimentos simultaneos.

A partir dessa reflexdo, apresentei a sala a ideia de escrita coletiva de um
"Diario de Classe", cuja funcao sera registrar as impressdes dos alunos sobre as
aulas durante todas as etapas do projeto. Esclareci que esses escritos ndo serao
objeto de correcdo, apenas funcionardo como um registro de diferentes pontos de
vista sobre o projeto, sobre as aulas e as atividades propostas e desenvolvidas.
Convidei-os a participar da construcdo desse diario, cuja escrita ndo é obrigatodria,
mas que, se for realizada, enriquecerd muito o corpus de minha pesquisa. Ao final
do projeto utilizariamos os escritos do diario para montar um portfélio coletivo do
NOSSO percurso, com atividades realizadas e fotos da turma.

Todos adoraram a ideia. Combinei de trazer folhas sulfites pautadas durante
as aulas e os alunos que se sentissem motivados, inspirados poderiam retira-las e
devolvé-las na aula seguinte. N&ao seria necessaria a identificacéo.

22 aula: Fomos a sala de leitura. Comecei a aula explicando aos alunos o
porqué de o livro "O diario de Anne Frank" ter sido objeto de tantas adaptacoes e ser
reconhecido mundialmente com um monumento aos Direitos Humanos e aos

Direitos das Criancas. Conversamos um pouco sobre a adaptacdo da obra para
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histoéria em quadrinhos como uma necessidade de levar esta leitura para um publico
mais jovem que Ié pouco ou ndo se interessa muito por certas tematicas. Por fim,
fizemos a leitura das consideragcfes finais presentes no livro, que explicam e
justificam a divulgacédo da obra até os dias atuais como sendo um monumento aos
Direitos Humanos e aos Direitos das Criancas. Essa parte foi importante para que
eles entendessem a relacdo do estudo dessa obra na contemporaneidade e a sua
ligacdo com a temética do nosso projeto " A formacéo de sujeitos de Direitos". Além
disso, os autores explicam um pouco sobre os desafios da adaptacao do livro para
HQs. A leitura aconteceu de forma compartilhada. Vale ressaltar que os alunos
adoram ler, porém nem todos séo fluentes na leitura e isso dispersou um pouco a
sala gerando conversas paralelas e distragdes de naturezas diversas.

Posteriormente, realizei a leitura da resenha "O diario de Anne Frank é
publicado pela primeira vez em HQ"*® publicada no site Catraca Livre (trouxe uma
coOpia para cada aluno). Em seguida, conversamos sobre as caracteristicas do
género diario e refletimos sobre o porqué de escritos particulares tornam-se
publicos. Perguntei se eles conheciam outros diarios que foram publicados e viraram
livros e a maioria citou O diario de um banana, de Jeff Kinney. Apresentei para eles
a obra O diario de Zlata, de Zlata Filipovic, e falei um pouco sobre as condi¢cdes em
gue ele foi escrito e publicado. Alguns alunos quiseram saber se havia esse livro na
escola. A funcionaria da sala de leitura procurou, mas ndo 0 encontrou no acervo.
Duas alunas pediram muito para que a escola adquirisse o livro, pois elas queriam
muito ler.

Finalizei a aula devolvendo os "posts" que eles fizeram sobre o livro no 2°
bimestre. (O "post" deveria conter uma imagem e uma citagdo do livro "O diério de
Anne Frank"). Coloquei todos os "posts" sobre as mesas da sala de leitura para a
apreciacdo de todos. Foi um momento bem gostoso de troca de ideias.

Nessas duas aulas, o0 aspecto mais relevante observado foi a dificuldade que
os aprendizes tiveram em silenciar para ouvir a fala dos colegas. Percebi que nao
tiveram paciéncia para escutar nem para esperar sua vez de falar e ficaram muito
irritados quando eu tentava orienta-los pedindo que silenciassem para ouvirmos a

fala do colega. Esse comportamento é muito desafiador e necessita ser trazido como

33 Link para acessar o texto https://catracalivre.com.br/educacao/diario-de-anne-frank-quadrinhos/ .
Acessado em em 02/06/2019
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topico para reflexdo coletiva, uma vez que durante a apresentacdo dos seminarios
0s colegas terdo que ser respeitosos com quem esta expondo a informacédo ao
publico e precisardo concentrar-se para ouvir e aprender. Além disso, a organizacao
dos turnos de fala também € importante para que o professor possa dar voz aos
alunos mantendo sempre que possivel uma aula dialogada.

Nesses casos, 0 professor precisa ser um excelente moderador para
equilibrar as reflexdes coletivas, mescladas as orientagcfes individuais e conduzir
tudo isso até um momento de finalizacdo no qual os objetivos estabelecidos para
esta etapa da aula sejam atingidos.

Ainda no que se refere ao trabalho com os géneros orais, chamo a atencao
para a vontade de ler que a maioria demonstra quando anuncio uma atividade de
leitura compartilhada. Entretanto, a turma se dispersa com muita facilidade quando
um dos leitores apresenta uma leitura com muitas interrupcdes ou ndo imposta a voz
num tom certo ou ritmo adequado. Nessas circunstancias, a atencéo requerida para
efetivacdo da aprendizagem dissipa-se quase por completo.

Em atividades de leitura, para evitar situacdes que desviam a atencdo, como
essas ao longo da aplicacdo da SD, e nao privar os jovens leitores da participacéo
neste tipo de atividade, optei por combinar previamente o treino da leitura do texto
em casa para que durante a aula, os alunos voluntarios pudessem conduzir a leitura
com mais seguranca. Essa estratégia deu certo em alguns momentos.

No aspecto tematico, iniciar o processo de sensibilizacdo com uma historia
veridica e com uma personagem de idade semelhante a deles, despertou o
sentimento de empatia dos alunos com o sofrimento da garotinha Anne Frank e dos
demais personagens do livro. O desenvolvimento dessa atmosfera de emocodes
partilhadas facilitou a aceitacdo da tematica dos semindrios pelos alunos, pois
guando anunciei que estudariamos a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
eles ja tinham se conscientizado da importancia de um educacdo em Direitos
Humanos e, por isso, ndo houve objecdes.

Ainda sobre os aspectos tematicos trazidos seria muito proficuo que esta
etapa da SD fosse planejada envolvendo outras areas do conhecimento, dessa
maneira, os professores de outras disciplinas poderiam colaborar com aspectos
tematicos inerentes a disciplina que ministram. A SD proporciona uma ocasiao

privilegiada para o trabalho interdisciplinar. Além do mais, isso permitiria que ficasse
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a cargo da disciplina de lingua portuguesa 0s aspectos textuais, 0os quais poderiam
ser explorados com mais profundidade, diminuindo, portanto, a extenséo da SD.

O tempo de estudo destinado a sensibilizacdo tematica também precisa ser
considerado como fator determinante para seu sucesso. O envolvimento da turma
com 0 assunto ndo aconteceu rapidamente. Durante o 2° bimestre, varios alunos
nao concluiram a leitura do livro nem fizeram o "post". Percebi que o interesse foi
aumentando gradativamente. Portanto, em uma sala, ha de se considerar a
diversidade nas caracteristicas comportamentais e cognitivas dos educandos. Ali
convivem diferentes personalidades: os mais aplicados que aderem a todas as
propostas sem questionar, ha o0s que precisam ser conquistados, 0s mais
resistentes, os faltosos, os que passam a aula brincando, os que tém mais
dificuldade, entre outros. Nesse universo educativo tdo heterogéneo, € preciso que
as individualidades sejam consideradas para que a aprendizagem seja exitosa. E
preciso tempo para despertar o interesse, o desejo, a vontade de saber, de
conhecer, de aprender. Nesse caso, um trabalho interdisciplinar também ajudaria
que a adesdo tematica acontecesse precocemente, posto que o tema seria visto em
outras aulas sob diferentes perspectivas, propiciando um ensino mais integrado.

Podemos citar como exemplo de manifestacdes desse engajamento tematico:
a crescente vontade de expressar a opinido; a participagdo macica nos momentos
de leitura; o treino de leitura em casa; o interesse em ler "O diario de Zlata"; buscar
videos no Youtube para conhecer mais sobre o assunto; retirar o livro original da
Anne Frank para ler; assistir ao flme sem que isso tivesse sido solicitado.

Enfim, apesar da indisciplina dos alunos e do desgaste fisico e emocional
sentido apoOs estar por duas aulas com a turma, ao término desta 42 aula pude
reconhecer uma sutil reconfiguracdo no processo de ensino e aprendizagem e,
embora a conversa permanecesse, agora percebia-se uma canalizacdo da fala dos

alunos sobre o assunto tratado durante a aula.

Terca - feira, 10 de setembro de 2019 1 aula de 50 minutos

(A aula corresponde a 42 aula do periodo)

A aula aconteceu seguindo as etapas a seguir:
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1. Apresentacao de 2 trailers do filme "O diario de Anne Frank". O primeiro,
mais recente, lancado em 2016, mostra uma versdo comercial e romantizada da
narrativa. Ja o segundo refere-se ao filme original langado em 1959.

2. Perguntei de qual eles gostaram mais? A sala foi unanime e elegeu o mais
recente. Depois solicitei que indicassem qual deles era uma representacdo mais
fidedigna (precisei explicar o sentido dessa palavra) dos fatos ocorridos com Anne
Frank no Anexo Secreto? Pedi que justificassem a resposta com elementos do
video. Desta vez, algumas respostas foram diferentes e indicaram o filme original
como mais realista. O som, as imagens em preto e branco e a fisionomia das
personagens, segundo os alunos, transmitiam melhor o sofrimento, o pavor que os
habitantes do Anexo Secreto viveram.

No planejamento inicial desta SD, estava prevista a exibicdo do filme original.
Assim, a intencdo em assistir os 2 trailers observando qual deles representava com
mais fidelidade a teméatica trazida pelo livro, visava sensibiliza-los para que
assistissem com menor resisténcia uma producdo cinematogréfica lancada ha
bastante tempo. Era importante engaja-los nesta proposta e treinar o jovem olhar
dos aprendizes, acostumados a tecnologia digital, para perceberem a grandeza da
obra cujo valor reside na excelente adaptacdo do roteiro, na sonoplastia, na
performance dos atores (fisionomia e comportamentos das personagens).

No entanto, em virtude dos imprevistos ocorridos durante as aulas anteriores
e de outras demandas da rotina da escola, infelizmente, precisei abdicar da exibicao
completa do filme, apesar de considerd-la como um estagio necessario a
sensibilizacao tematica.

Observei que, apoés refletirmos sobre os aspectos relevantes do trailer, a
resisténcia a obra havia diminuido. Atribuo esta mudanca a compreensdo que 0s
alunos desenvolveram sobre o fato de uma versédo cinematogréafica mais comercial/
romantizada ndo ser to realista ao narrar os horrores relatados no livro o "Diario de
Anne Frank".

Avalio como positiva a reflexdo sofre os aspectos multimodais do texto (filme),
conduzindo o olhar discente por meio do cotejo das obras estudadas a avaliar
criticamente as adaptacdes do livro e a defender seu ponto de vista a partir de

argumentos embasados na linguagem semiética da obras.
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CONTEXTO HISTORICO: A 22 GUERRA
2° MOMENTO
MUNDIAL/ O NAZISMO/ O HOLOCAUSTO
Terca - feira, 10 de setembro de 2019 4 aulas de 50 minutos

(As aulas correspondem as 42 e 52 aulas do periodo)

Hoje o dia estava muito quente e nossa sala é extremamente abafada. Os
alunos estavam muito agitados. A aula aconteceu, mas houve momentos de muita
conversa. Boa parte dos alunos estava dispersa e ndo conseguia fixar a atencéo na
tematica abordada pelos videos. Percebi que os alunos tém muita dificuldade em
escutar alguém falando, ndo se concentram e se dispersam por motivos banais.
Toda essa agitacdo exigiu que eu interviesse muitas vezes solicitando o siléncio
para que todos pudessem escutar o conteldo que estava sendo exposto. Mesmo
diante da tarefa de entregar a sintese no final da aula, os aprendizes mostraram-se
muito irrequietos. Quanto a sintese, ficaram com duvidas para fazé-la, ja que nao
escutaram as instrugdes iniciais sobre como proceder e ndo ouviram direito 0s
videos. O tempo néo foi suficiente para apresentar todos os videos que eu havia
selecionado. Gostaria de ter falado sobre os Direitos Humanos, mas ndo consegui.

Apés a leitura das sinteses, percebi que ainda ndo havia conseguido me
debrucar sobre os problemas individuais dos alunos; alias, nem os notava. A sala é
sempre muito irrequieta e nunca consegui observa-los individualmente. A realizagao
da sintese me permitiu lancar um olhar mais direcionado para as producdes textuais
dos alunos, observando aspectos variados. Dois casos, em particular, me chamaram
a atencéo, pois pude fazer intervencdes pontuais com relacdo a duas questdes
linguisticas (am x 8o e separacgéo silabica).

Preparei um contelido teérico3* para apresentar aos alunos a fim de que eles
tivessem um material para consulta caso a dificuldade permanecesse apds as
orientacdes. Schneuwly e Dolz (2011) assinalam que a SD abre espacgo para esse
tipo de intervencéo individualizada.

Além disso, observei que a dinamica da sala mudou, eles colaboraram para
gue eu pudesse realizar as devolutivas. Também preciso considerar que apos a
correcdo da 2° sintese (foram produzidas duas sinteses, uma para cada video),
observei que os alunos tiveram um desempenho melhor, pois ja sabiam qual era a

tarefa que precisariam desenvolver.

34 As atividades realizadas estdo no Anexo.
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Eu nunca havia solicitado uma sintese ao final da explicacdo. Seria
conveniente trabalhar melhor as caracteristicas de uma sintese ou apenas tecer
algumas orientagdes para direcionar a produgéo dos alunos. Senti que eles ficaram
muito perdidos durante a primeira producao.

Esse projeto deveria ser interdisciplinar, pois a abordagem do conteudo de
historia ou de geografia por um especialista seria melhor desenvolvido. Outro fator, é
a extensdo da SD que néo ficaria tdo sobrecarregada com o desenvolvimento
tematico e poderia ater-se, nas aulas de lingua portuguesa, as questdes especificas
de linguagem e do género seminario. Também acrescento que deve fazer parte
deste momento da SD a explicacdo sobre a criacdo da ONU e da DUDH.

No quadro abaixo, destacamos as observacdes sobre as sinteses coletadas
neste momento da SD. No momento da aplicacdo da atividade havia 25 alunos
presentes na sala. Todavia apresentamos recortes das sinteses dos 16 alunos, pois

0S outros nove alunos nao a realizaram.

Quadro 9 - Relatério das sinteses dos videos apresentados no dia 10/09/2019

12 sintese:
1° - Trailer do filme " O diario de Anne FranK (2016);
2° - Trailer do filme " O diario de Anne FranK (1959);

22 sintese:
3° - Video 1: Nazismo e Antissemitismo - Auschwitz _ Viagens de Clio por Pedro Ivo;
4° - Video 2: Holocausto_BrasilEscola.

IDENTIFICACAO | COMENTARIOS

Aluno 01 A aluna demonstrou ter bom dominio da interpretacdo de texto a partir
da escuta. Fez uma sintese dos quatro videos com detalhes
significativos, os quais mencionarei a seguir: "(...) percebi que nessa
época foi um tempo de muito sofrimento com os judeus, negros,
homossexuais etc (...)"

"Ja nos dois ultimos, foi um pouco mais tocante, porque mostra o local
onde ocorreu 0 Holocausto, 14 era muito grande e cabia mais de 90 mil

judeus."

Aluno 05 O aluno demonstrou que compreendeu bem os videos. Letra dificil de
entender.

Aluno 06 Excelente sintese e redacéo.

"No 1° e 2° video sobre Anne Frank podemos ver um pouco de como ela
e sua familia viviam na Segunda Guerra Mundial depois de se mudarem
para a Holanda. No 1° video, as cores sao vibrantes, Anne e sua familia
estdo felizes e a trilha sonora é roméantica nada parecida com a historia
veridica, que é relatada no 2° video em que a imagem é escura, as
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pessoas estdo tristes e a musica € aterrorizante.

No 3° e 4° video fala sobre a 2° guerra mundial e mostra, conta detalhes
sobre o ocorrido. Ao final da guerra morreram 6 milhdes de pessoas
sendo elas judeus, homossexuais, ciganos, negros entre outros."

Aluno 10

O aluno escreveu de forma muito rudimentar com alguns erros
ortograficos como: "consentracdo”, "esplicou", "estoria", "afrentou"
(enfrentou). Achei muito significativa a sintese, pois o aluno nunca
realiza as atividades e, geralmente, ou conversa e brinca ou fica quieto
ouvindo musica.

Aluno 12

A sintese mostra que o aluno prestou muita atencdo aos videos
apresentados, além disso, mostra bom dominio da norma padrdo da
lingua.

"(...) no terceiro fala dos nazistas estarem cagando os judeus uma das
teses que eles defendiam era que os judeus passavam téticas para
outros paises que 0s nazistas iriam usar, com isso eles decidiram cacar
0s judeus, jA no 4° video fala que os nazistas queriam judeus
trabalhadores se algum judeu se recusasse a trabalhar seriam
eliminados imediatamente, mas ja 0os que quisessem trabalhar seriam
escravizados por eles no campo de concentragdo até sua morte e no
total forma dois tergos de judeus eliminados"

Aluno 13

O aluno tem um pouco de dificuldade para organizar os periodos, mas,
ainda assim, ficou claro que compreendeu as ideias essenciais dos
videos apresentados.

Aluno 14

O aluno me relatou que teve dificuldade para fazer a sintese. Percebi
gue conversou durante a apresentagdo dos videos. No entanto,
conseguiu captar o essencial dos videos exibidos. O aluno apresenta
trocas ortograficas nos verbos foram x fordo. Conversarei com ele sobre
esta questao.

Aluno 18

O aluno registrou de maneira muito superficial o contetdo apresentado.
Observacédo: Letra muito dificil de compreender. Deixei um recadinho
para tentar melhorar um pouquinho a letra.

Aluno 21

Otima sintese. Ficou claro que a aluna entendeu os videos. Observei
problemas de separacdo sildbica. Ainda n&o tinha percebido essa
dificuldade da aluna. Vamos conversar sobre isso.

Aluno 28

A sintese da aluna demonstra mais o estudo prévio sobre a vida e obra
de Anne Frank realizada na ocasido da leitura do livro do que o
contetdo apresentado pelos videos. A redacao esta muito boa.

Aluno 32

O aluno realizou a sintese. Isso foi muito bom, pois ele tem o costume
de nao realizar as tarefas propostas. Percebi que ele tem muita
dificuldade para registrar as informacdes. Ademais néo leu o livro, pois
referiu-se a personagem como "Emily Frank".

Aluno 35

O aluno sintetiza muito bem as ideias dos 4 videos.

Aluno 36

A aluna conseguiu redigir somente a sintese referente aos 2 primeiros
videos, porém faz um relato muito bem feito. A aluna escreve muito
bem. Segue um trecho que me chamou a atenc¢éo:

"O primeiro e segundo video € um trailer € um trailer do mesmo filme, o
filme de Anne Frank. (para quem ndo sabe a historia fala de uma
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adolescente que viveu na Segunda Guerra Mundial e passou por
diversos conflitos, sufocos, tristeza e soliddo, pelo fato de ser judaica e
no fim acaba morrendo...(...)"

Aluno 40 "(...)Em nenhuma parte dos video eu vi Anne Frank sorrindo, pois no
local onde ela estava néo tinha alegria, mas sim morte(...)". Gostei do
relato do aluno porque, apesar de ser bem simples, mostrou seu
interesse pela tematica. O aluno normalmente ndo desenvolve as
atividades propostas em sala pela professora. Observei que ele
desconhecia a histéria de Anne Frank, creio que néo tenha completado
a leitura do livro no 2° bimestre.

Aluno 41 Somente a ideia central, bem resumido.

Aluno 44 O aluno escreveu com detalhes os videos que abordaram a visita ao
campo de concentragdo de Auschwitz. (Aluno novo, 1° dia de aula,
soube que é portador da sindrome de Asperger)

PALESTRA E RODA DE CONVERSA 2 aulas de 50 minutos

N&o consegui realizar a palestra por dificuldade em adequar a disponibilidade
de horarios do palestrante ao tempo previsto no cronograma de aplicacao desta SD.

Optei por exibir apenas as videoaulas, uma vez que teria que solicitar a
presenca do professor em minha aula, mas, como ele estaria lecionando em outra
sala, teriamos que fazer acordos com o0s gestores da escola. A fim de evitar
desgastes desnecessarios, preferi ndo a realizar.

No entanto, percebo que fiz a escolha errada, pois a maior parte dos alunos
Nao conseguiu manter a concentragao para ouvir o contetdo exibido nas videoaulas.
Certamente, com o professor e em uma dindmica de aula diferenciada, este
momento teria sido muito frutifero e os objetivos propostos para esta etapa teriam
sido atingidos, a saber: aprofundamento do conteldo; escuta ativa € compreensao
de um texto expositivo na modalidade oral da lingua; tomar notas e refletir sobre a
adequacao linguistica em situacdes formais de comunicacao.

Sugiro que a atividade desenvolvida no momento anterior seja substituida
pela palestra. O docente poderia recomendar os videos como uma bibliografia extra
para aqueles que quisessem rever o contetudo. A producdo da sintese ao final foi

uma atividade muito significativa que ndo pode ser descartada.

A DECLARACAO UNIVERSAL DOS
DIREITOS HUMANOS

3° MOMENTO

Quarta - feira, 11 de setembro de 2019 2 aulas de 50 minutos
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(As aulas séo separadas pelo intervalo e correspondem as 32 e 42 aulas do periodo)

A sala estava agitada e o ambiente estava muito quente. Comecei a aula
retomando as etapas realizadas do projeto "A formacéo dos sujeitos de direito" e
tornei a explicar e justificar a escolha do tema sempre relacionando-o com as aulas

anteriores e a leitura do livro " O diario de Anne Frank”. Em seguida, exibi dois
videos comemorativos dos 70 anos da criagdo da DUDH®*®, ambos em inglés com
legendas em portugués, a saber: 1° video - Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos completa 70 anos; 2° video - Ha 70 anos - adotada a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos;

Percebi que muitos alunos ndo tém bem desenvolvida a habilidade de ler as
legendas e, por isso, alguns deixaram de prestar atencdo aos dois videos.
Posteriormente, apresentei uma série de quatro videos explicativos sobre os direitos
fundamentais de todos os seres humanos: liberdade, igualdade e dignidade. Quais
sejam: 3° video - SERIE DIREITOS HUMANOS — Episodio 1- O que séo direitos
humanos; 4° video - SERIE DIREITOS HUMANOS — Episddio 2- Dignidade humana;
50 video - SERIE DIREITOS HUMANOS — Episédio 3- Liberdade; 6° video - SERIE
DIREITOS HUMANOS - Episoédio 4- Igualdade.

Os alunos mostraram-se muito mais atentos e solicitaram que eu passasse
cada video mais uma vez, ou seja, cada video foi exibido duas vezes. Além de a
linguagem ser mais acessivel e a apresentacdo do conteddo produzida em
animacao, percebi que a temética era abordada sempre aproximando os conceitos a
fatos do cotidiano. Essa forma de trabalhar a informacé&o mostrou-se mais didatica
para os alunos.

Notei ainda que as condi¢cdes do ambiente eram as mesmas (calor extremo),
mas o0s alunos ficaram muito mais atentos e engajaram-se mais, tanto nas
discussbes e comentarios que surgiam durante a aula como também se
empenharam na produc¢do da sintese final.

Atribuo essa transformacdo a linguagem dos videos (animacdo) e o0s
exemplos que representavam situagdes vivenciadas no cotidiano de um cidadao
comum. Segundo Rojo (2012, p. 08), quando propomos a construgdo de novos

saberes a partir "das culturas de referéncia do alunado e de géneros, midias e

35 Os links para acessar os videos exibidos nesta aula estdo no Anexo.
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linguagens por eles conhecidos" eles envolvem-se e participam-se mais, porque
partem de um contexto que lhes é familiar.

N&o consegui aplicar todo conteudo planejado, porém entendi que a
informacao exibida foi suficiente para instiga-los a desenvolver o seminario. Grande
parte dos alunos percebeu o quanto os Direitos Humanos sdo garantidos, em muitas
circunstancias, apenas no papel.

A aluna 39 teceu comentérios importantes e relevantes sobre a forma como
muitos representantes politicos acabam agindo apenas em beneficio proprio ou de
uma parcela da populacdo que ele representa, e ndo se preocupam com as reais
necessidades da populacéo. Foi uma aula muito produtival

As atividades desenvolvidas nesta aula n&o corresponderam ao seu
planejamento inicial. Realizei uma adaptacdo e optei por apresentar o conteudo da
criacdo da ONU e da promulgacdo da DUDH em videos, pois entendi que os alunos
precisariam treinar mais a habilidade de interpretacdo de um texto expositivo na
modalidade oral da lingua. Ficou claro para mim que a estratégia foi assertiva, ja que
os aprendizes envolveram-se bastante, aprimoraram a escuta ativa (solicitando que
eu executasse o0s videos 2 vezes seguidas) e a producdo das sinteses. Percebi
maior envolvimento da sala tanto no momento em que os videos foram exibidos
como na realizacéo das sinteses.

Penso que os dois videos iniciais foram dificeis para a maioria dos alunos
porque apresentaram o conteldo legendado. Entendo que tais videos devem ser
substituidos por um texto explicativo sobre a criacdo da ONU e da DUDH a ser
aplicado junto a SD anterior e, em anexo, deixar 0os videos como uma sugestao
bibliografica adicional. Esta aula deve contemplar apenas o aprofundamento do
tema DUDH.

Quanto aos outros videos, a forma de exibi¢do foi adequada: uma a um, com
um tempo para debate e posterior registro das informacgdes (as sintese individuais
de cada um dos videos exibidos) entre uma apresentacao e outra.

No material de apoio devera constar além dos links para os videos (CD), a
transcricdo dos textos dos videos, pois eles sdo muito importantes (a transcricdo do
conteudo, excetuando-se os exemplos, podem ser objeto de estudo para questdes
de analise linguistica, por exemplo).

Acho interessante pontuar também que o0s videos apresentaram uma

situacdo da vida cotidiana e depois construiram o conceito. Essa organizacdo do
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conteudo facilitou o entendimento dos conceitos apresentados. Os exemplos
também foram bem significativos, pois movimentaram discussdes entre os alunos,
que ficaram indignados com algumas situagbes que foram apresentadas. Como
exemplo cito o video do obeso no avido (discusséo sobre acessibilidade) e do rapaz
que desistiu da faculdade (discussé@o sobre o bullying), visto que foram os mais
polémicos.

Ao que concerne as produgcBes das sinteses, vale mencionar que o0s
discentes estavam bem motivados para produzi-las. Atribuo esse comportamento ao
fato de a devolutiva anterior ter sido realizada em pouco tempo, com apontamento
das dificuldades realizadas individualmente: em forma de recados nas folhas,
quando a questao nao era tdo complexa e através de orientacdes mais especificas a
depender da situacgao.

Quanto as questbes de andlise linguistica, os aspectos com maior indice de
desvios foram: a acentuacdo do verbo ter (singular e plural) e o uso de "mas" e
"mais”. Em sala, separei alguns fragmentos de textos com aspectos que
necessitavam de revisdo e coloquei na lousa para que pudéssemos refletir juntos
sobre o assunto e, em seguida, proceder a reescrita das frases, assim como
recomenda Schneuwly e Dolz (2011. p. 97), "os textos construidos durante a
sequéncia permitem levantar os pontos probleméticos e construir um corpora de
frases a ser melhoradas".

Sendo assim, o material de apoio da SD poderia reservar um espago para
reflexdo sobre esses aspectos, ja que a estrutura das oracdes nos videos permite tal

abordagem, como podemos observar no quadro abaixo:

Quadro 10 - Exemplo de abordagem linguistica

"Todos os direitos sdo para os seres humanos, mas nem todos sdo direitos
humanos. Direitos humanos sé&o aqueles que temos simplesmente porque somos
seres humanos, independente de onde tenhamos nascido ou vivamos. Eles
promovem direitos fundamentais como a dignidade, a liberdade e a igualdade. Eles
devem ser respeitados por todos, principalmente pelo Estado. Cabe a ele
promové-los e impedir que os direitos sejam violados, mas a responsabilidade é de
todos".

(Transcrigdo de um trecho extraido do 3° video "SERIE DIREITOS HUMANOS — Episodio 1- O que
sdo direitos humanos").
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No quadro abaixo, realizamos observacdes sobre as sinteses coletadas neste

momento da SD. No momento da aplicacdo da atividade, havia 28 alunos presentes

na sala dos quais 17 alunos realizaram a producéo e 11 ndo entregaram

Quadro 11 - Relatério das sinteses dos videos apresentados no dia 11/09/2019

Sequéncia de videos apresentados:

1° video - Declaracéo Universal dos Direitos Humanos completa 70 anos;

2° video - H& 70 anos- adotada a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos;

3° video - SERIE DIREITOS HUMANOS — Episodio 1- O que s&o direitos humanos;
4° video - SERIE DIREITOS HUMANOS — Episédio 2- Dignidade humana;

50 video - SERIE DIREITOS HUMANOS — Episddio 3- Liberdade;

6° video - SERIE DIREITOS HUMANOS — Episédio 4- Igualdade.

IDENTIFICACAO

COMENTARIOS

Aluno 01

Excelente. Problemas com acentuagéo do verbo ter (tem x tém)

Aluno 03

O aluno ndo costuma realizar as tarefas, mas realizou a sintese e me
surpreendeu. Escreveu com bastante clareza, soube expressar suas
ideias.

Aluno 05

O aluno fez uma étima sintese. Letra um pouco dificil de compreender.
Problemas com acentuacao do verbo ter (tem x tém).

Aluno 06

Texto muito bem redigido e contemplou todas as informacdes
importantes. Problemas com acentuacao do verbo ter (tem x tém).

Aluno 08

A aluna escreveu bastante e conseguiu registrar todas as informacdes
essenciais dos videos. Gostei muito porque percebi que se dedicou. Ela
€ uma aluna com temperamento dificil e inconstante. Quando ndo esta
bem emaocionalmente nao realiza as atividades propostas.

Aluno 12

O aluno escreveu as informacdes importantes, mas apresenta um pouco
de dificuldade em construir as oracdes. Falta clareza e ha ideias
incompletas. Problemas com acentuagdo do verbo ter (tem x tém).

Aluno 13

Texto muito bem redigido e contemplou tudo o que era importante.
Problemas com acentuacao do verbo ter (tem x tém).

Aluno 14

O aluno escreveu a sintese, mas nao se engajou muito. Percebi que
ficaram muitas lacunas entre as informacdes exibidas e as que ele
registrou. Na ocasido da atividade recordo-me que estava desatento e
conversando. Problemas com acentuagéo do verbo ter (tem x tém).

Aluno 15

O aluno entregou a atividade. Isso € bom porque ele nunca se interessa
em realizar nada, porém esta igual a atividade entregue pelo aluno 20.

Aluno 17

O colega a machucou durante a aula, por isso ndo concluiu a atividade.

Aluno 18

A sintese ficou precéria, pouca informagdo. O aluno estava junto a
colegas que conversam muito. Nao houve capricho.

Aluno 19

A aluna demonstrou em sua sintese que prestou muita atencédo ao que
foi exibido. No entanto, ndo dividiu as informacdes em paragrafos. (tem x
tém; mas x mais; aver x haver)

Aluno 20

A aluna demonstrou que prestou muita atencdo aos videos, pois as
informagdes essenciais estavam registradas em sua sintese. Problemas
com acentuacao do verbo ter (tem x tém).

Aluno 28

A aluna produziu uma sintese maravilhosa, o0 que demonstrou a




109

facilidade em captar as informacdes e conceitos apresentados nos
videos.

Algumas dificuldades linguisticas que precisam ser objeto de reflexado:
mas e mais; tem e tém; separacao sildbica; nome préprio com inicial
minuscula.

Aluno 30

Esta participando dos jogos escolares.

Aluno 34

O aluno realizou a sintese de forma bem resumida. Poderia ter ampliado
um pouco mais o conteudo. Problemas com acentuagdo do verbo ter
(tem x tém).

Aluno 36

Percebi que a aluna compreendeu muito bem as informacdes e as
registrou com bastante organizacdo e clareza. Problemas com
acentuacao do verbo ter (tem x tém).

Aluno 39

A aluna fez uma sintese com muitas informagfes fundamentais. Percebi
0 quanto foi significativo para ela a tematica abordada. Ela néo
costumava a se envolver nas atividade, mas hoje destacou-se. Fiquei
muito feliz. Escrevi um recado carinhoso para ela no final da sintese.

Aluno 41

N&o terminou a sintese porque saiu da sala para ajudar a colega que se
machucou.

Aluno 44

O aluno registrou uma quantidade impressionante de detalhes que
apareceram nos videos. No entanto, ha problemas de paragrafacdo. Ha
o registro de todas as informag6es em um Unico paragrafo. Comentei
com a mae dele, que também é professora, o excelente desempenho no
desenvolvimento da habilidade de compreensdo auditiva. A mae ficou
feliz e relatou que o filho tem tracos de autismo. (Observacao: o aluno é
Nnovo na escola)

4.4.2 Aplicagcdo do Médulo Il da sequéncia didatica

7

O mobdulo Il denominado "O género seminario escolar" é mais extenso,

comportando em seu percurso de aprendizagem 34 aulas.

MODULO I O GENERO SEMINARIO ESCOLAR
1° MOMENTO O QUE E UM SEMINARIO ESCOLAR?
Segunda- feira, 16 de setembro de 2019 . 2 aulas de 50 minutos

(As aulas sao separadas pelo intervalo e correspondem as 32 e 42 aulas do periodo)

Esta aula foi a mais tumultuada at¢é o momento. Além das condi¢cbes

climaticas (excesso de calor), uma lampada soltou-se do teto e precisamos trocar de

sala. Esse imprevisto nos fez perder tempo e os alunos ficaram muito agitados

depois da troca de sala.
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Em seguida, apos a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE®®), a maior parte dos alunos ndo quis assina-lo. Disseram que realizariam as
atividades, que gostaram da proposta de aprender a planejar um seminério, mas que
nao iriam assinar. Expliquei que os dados seriam sigilosos, que eles nao teriam
nenhum prejuizo se assinassem, mas, por mais que eu explicasse, eles se
mantiveram irredutiveis. Atribuo este comportamento aos atagques do governo as
Universidades e a Ciéncia. Na ocasido, circulavam na midia muitas informacdes
desabonando a imagem e o trabalho realizado pelas universidades. Fiquei arrasada
neste momento.

Ja a aplicacdo do questionario de pesquisa®’ foi mais tranquila. Eu lia e
explicava cada pergunta e depois os deixava responder. Quando finalizamos o
preenchimento do questionario, a aula estava proxima ao final e, por isso, entreguei
a folha com os 30 artigos da DUDH, mas nao os li e também apresentei o género
seminario escolar de forma superficial, pois o tempo foi insuficiente para que
pudéssemos nos aprofundar no assunto.

Antes do término da aula, solicitei a algumas alunas que organizassem 0s
grupos para os seminarios a fim de realizarmos um sorteio e dividir os temas. Muitos
alunos da sala, apesar de estarem um pouco nervosos com a tarefa de apresentar
um seminario, logo se organizaram em grupos. Fiquei satisfeita com esta postura
proativa, pois a sala € muito apatica durante a execucédo de tarefas convencionais e
grande parte dos alunos apenas copia a licdo da lousa.

Quando anunciei que realizariam o0s seminarios, notei um movimento
diferente na sala. Inicialmente, atribuo essa mudanca ao fato de os alunos
assumirem, mesmo que involuntariamente, a responsabilidade de expor um
conteldo para o0s colegas da sala. Sinto que esta tarefa despertou-os
reconfigurando sua atuacdo de aluno ouvinte para aluno expositor, cuja funcéo
pressupde um papel ativo na construcao e transmissao de um saber.

Durante o periodo de organizagdo dos grupos, o aluno 01 e o aluno 35
destacaram-se muito, pois ambos lideraram a sala e trouxeram 0s grupos montados
para que eu pudesse realizar o sorteio dos temas. Fizemos 0 sorteio e eles se
encarregaram de comunicar os temas aos colegas de sala. A aluna 28 mostrou-se

muito dedicada também durante essa organizagao.

36 Relatério no Anexo.
37 Relat6ério no Anexo.
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As alunas 19, 20 e 23 disseram-me que estavam nervosas e que nao
gostariam de se apresentar, mas ao mesmo tempo ficaram comigo no patio da
escola se organizando para a apresentacao. Gostei muito do comportamento dessas
alunas, pois apesar de sentirem-se inseguras com o desafio de realizarem um
seminario, permaneceram engajadas na preparacado de sua apresentacao.

Por fim, estabelecemos que as apresentacfes aconteceriam no dia 18 de
setembro (quarta-feira) e que cada grupo disporia de, no maximo, 15 minutos para
apresentar seu trabalho.

4.4.2.1 Aplicacao do questionario de pesquisa

A aplicacdo do questionario para os alunos visa sondar como eles percebem
0 género seminario escolar e qual a experiéncia desenvolvida ao longo da
escolarizagdo com essa pratica de linguagem. Ele foi aplicado no dia 17 de
setembro de 2019, para 21 alunos, do 9° ano B do Ensino Fundamental Il.

Tabela 1 - Vocé ja apresentou (participou) de seminarios na escola?
(Questéao 1)

Sim 16 alunos

Nao 05 alunos

Fonte: Corréa (2020)

Observamos que os alunos pesquisados, em sua maioria, ja vivenciaram a
experiéncia de realizar um seminario durante seu percurso escolar. Por isso,
construiram algum tipo de representacao sobre o género.

No entanto, quando questionados sobre o0 nimero de vezes e as disciplinas
nas quais apresentaram seminarios no ano de 2019, as respostas foram
divergentes, pois dois alunos destoaram da maioria que assinalou 2 vezes por ano.
Esse fato evidencia para nés que nem todos tém a mesma representacao da funcéo

social da realizacdo do género, como se pode verificar na questao 1.

Tabela 2 - Marque na tabela abaixo em qual(is) aula(s) vocé apresentou
seminarios este ano e o numero de realizacbes em cada uma dela (s).
(Questéo 2)

Disciplina N° de alunos N° de realizagbes

Portugués 01 aluno 1vez
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Matematica 01 alunos
Ciéncias 12 alunos
Geografia 15 alunos
N&o respondeu 07 alunos

1vez
1 vez

1vez

Fonte: Corréa (2020)

Além do mais, constatamos que nem todos professores costumam levar este

tipo de metodologia de ensino para o contexto da sala de aula. Das oito disciplinas

da grade, a saber: lingua portuguesa, inglés, arte, educacéo fisica, historia,

geografia, mateméatica e ciéncias; apenas quatro foram mencionadas: portugués,

matematica, ciéncias e geografia.

Grafico 1 - NUmero realizag6es do seminario em 2019

3vezesJ 4 vezes

Fonte: Corréa (2020)

Em conversa com os alunos, soube que o seminario na aula de ciéncia

constituiu-se na apresentacdo em grupo de uma maquete. J& a professora de

geografia hd anos leva o seminario para a sala como metodologia de ensino de

conteudos e como método avaliativo ndo apenas para o 9° ano, mas em todas as

séries para as quais leciona.
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Tabela 3 - Vocé gosta deste tipo de aula?
(Questao 3)

Sim 19 alunos

Nao 2 alunos

Quando questionados sobre a apreciacdo ou ndo desta metodologia de
ensino, a maioria respondeu gostar da pratica do seminario em sala de aula. Além
disso, solicitamos que justificassem suas respostas e somente dois alunos disseram
Nao gostar como mostra a questéo 3.

Dentre os alunos que declararam ndo gostar da pratica do seminario, um
deles se justifica afirmando que "Nem todos ajudam tanto na hora de comprar ou de
ajudar na apresentacdo”. Sabemos, pela experiéncia em sala de aula, que essa é
uma queixa comum quando se solicita trabalhos em grupo. Nem todos cumprem
com os combinados ou h& situa¢cdes em que um aluno assume a lideranca e nao
delega as tarefas, tenta fazer tudo sozinho e no final acaba culpando os colegas por
nao ajudarem. Ha muitas situacdes da praxis pedagogica que exemplificam a

declaracdo desse aluno.

Figura 10 - Exemplo 01
Por qué? Y\\‘\;%Q\%\tﬂ\ \\3 Wﬁ\m A\gﬁ AARY mlmtﬁ%s""‘\ !

"Nao gosto de me apresentar, ndo me sinto bem."

Figura 11 - Exemplo 02

- el tim j.QLA:. So. Aeda ol LT YLl e

"Nem todos ajudam tanto na hora de comprar ou de ajudar na apresentagao."

Os demais estudantes fizeram uma avaliagdo muito positiva do seminario,
caracterizando-o como uma metodologia de ensino diferenciada; uma forma de
aprender novos saberes de maneira mais "divertida", ou seja, diferente do ensino

convencional que concentra todo saber na figura do professor. Esse modo de
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organizacdo da aula permite a realizacdo de trabalho em grupo, possibilitando a
reunido com os colegas com os quais tém mais afinidade.

Ademais, fomenta a busca pelo conhecimento, desenvolvendo a autonomia
dos alunos através de pesquisas; possibilita a aquisicdo de novas habilidades e
impulsiona a insercdo de novas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem.

E interessante que, mesmo a maioria dos alunos tendo respondido que o
inconveniente do semindrio é a etapa de apresentacao dos saberes diante da classe
porque eles tém vergonha, isso néo inviabiliza sua aplicagdo, pois os alunos
reconhecem suas potencialidades como um dispositivo didatico que favorece os
processos de ensino e aprendizagem. Seguem abaixo, alguns excertos que

exemplificam os aspectos supramencionados:
Figura 12 - Exemplo 03

Por que” MLl ooaaa X LQ('_J .?’..:L.. L0l

-
»

st i 22 A

"Sim, pois é muito legal pois vocé aprende mais e ensina também."

Figura 13 - Exemplo 04

Por qué?

n”», gz

"Eu gosto porque € da hora vocé ir apresentar com as pessoas que gosta por

mais que vocé tenha vergonha."

Figura 14 - Exemplo 05

. L) L—’ » ’
Por qué? Veury ‘\ﬁn\qmﬂfm ey 0‘"“8"1) oy, Q) monv:\, K't'J"merJT‘\)
| g | . a -
A9, 2220 nime rolilnsro i S nﬁ_ﬁm__m—cm——
pal ¥ .4‘ o ij:? (94 H’:—: Aoﬂv. /65 S t’Eﬂ Do
i LT <l

"Pois podemos interagir com a sala, aprender de maneira diferente,

apresentar seus conhecimentos e perder a vergonha."
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Figura 15 - Exemplo 06

) Diumn U ) iNau
s

22U 2 Mﬁ /p ol e mm (0T FANA AL AL /dr'nf/

Porqué? "\Of, N
LYV DOy e N on Lo ’IAnAﬂ')JQ/'a/./kﬂAJ e e 1oz o
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I
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"Porque vocé falando o que vocé pesquisou vocé aprende mais do que ter

pesquisado sozinho e ndo ter exposto isto para ninguém."

Figura 16 - Exemplo 07

Porqué?_~“._  O,¥v» Qa0 @\ (\\ume& Qn“omnlo/m Lot L oA rm;%r
Ao . AP ‘1 \‘\Y\Mm .mht)n()l?/mﬂ o,mAm e L,g._zm fa" A P'o

- lenimda, enls o /m,uf“ /[,,rﬂm gaaéw_ﬁ_p‘WJ ‘

"Eu acho que os alunos aprendem mais por conta de ser a mesma linguagem

e também é uma aula diferente, entdo muitos ficam empolgados e participam mais."

Figura 17 - Exemplo 08

C (e

Por qué? D5 e i{““x RO 28 rmuc = ’OM/Y)«A Nzreler I
X X Q. 2anpmn AN NG ri nd. A Vi W Ta) P D zate AN o
7«’){)/-4, o AT = .fmma = >

"Sim, pois da uma descansada da matéria e tem uma distracdo. S6 ndo gosto

muito de falar 1& na frente."

Figura 18 - Exemplo 08

Por qué?__(} Oy, e vnoih, e umais orb® 4y 11):9?
WO mmuAS xm\DPﬂ\érmn@E L@\o & oxntie - Do g

e tnn\@ QL(IQ VﬂQﬂA)g\_f_; d oy ool

A e I R PN LT _

"A gente aprende mais no meu ponto de vista, fica mais informado sobre o

assunto. Mas no meu caso fico nervosa e com vergonha."

Figura 19 - Exemplo 10

Por qué? | [0 A (’&ﬂ YO A~ nn& AJU»@«JU

QAN TRAMR 11X \(YIO)(Q}MQMY\ { zx0n! jﬁbnm i

"Pois além de ser uma aula diferente desenvolve uma habilidade em cada

pessoa"
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Figura 20- Exemplo 11

Porquiz i Oads clo ﬂmgj‘\ B e o el
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"Pois gosto de fazer as pesquisas e acabo fazendo novas descobertas,

também gosto de apresentar e mostrar os slides.”

Tabela 4 - Ao planejar o seminério vocé:
(Questéo 4)

Ajuda a preparar todo 0 seminario. 12 alunos
Ficaresponsavel apenas por sua parte. 06 alunos
Nao respondeu 03 alunos

Fonte: Corréa (2020)

Na questdo 4, notamos que dois tercos dos alunos que responderam as
guestdes afirmam colaborar com a preparacdo do seminario na integra, ao invés de
ficar responsavel apenas pela sua parte.

Essa € a postura que sera incentivada durante o desenvolvimento da SD por
duas razbes: a primeira é porque enseja a construcao de uma viséo global do objeto
em estudo; a segunda, porgque, em situacdes de imprevisto, um integrante do grupo
poderd assumir o lugar do colega sem que haja prejuizos na apresentacdo da

exposicao.

Tabela 5 - Onde normalmente acontece o planejamento do seminario?
(Questéao 5)

Totalmente na escola. 07 alunos
Totalmente em casa (ou outro lugar). 03 alunos
Na escola e em casa 08 alunos
(ou outro ambiente).

N&o respondeu 03 alunos

Fonte: Corréa (2020)

Além disso, um dos objetivos do planejamento da SD sobre o género
seminario é trabalhar a maior parte das atividades em sala, na presenga do
professor, para que esse possa acompanhar o progresso dos educandos, intervir

quando houver dificuldade, apontar caminhos, direcionar as a¢fes dos alunos,



117

monitorar 0s grupos para que todos aprendam que a elaboracdo de um seminario é
um trabalho cooperativo.

A apuracao das respostas dos alunos (questdo 5) mostrou que a escola ja
tem reservado espacos para a elaboragcdo do semindrio durante as aulas. Aferimos
que apenas trés alunos mencionaram realizar todas as etapas de confeccdo em

casa.

Tabela 6 - Nos seminérios que vocé apresentou (participou) ou assistiu,
o professor explica previamente como deve ser elaborado um seminério?
(Questéo 6)

Sim, sempre. 11 alunos
Sim, s6 quando necessario 07 alunos
Nao 03 alunos

Fonte: Corréa (2020)

Outra constatacao importante refere-se as orientacdes do professor sobre os
procedimentos de producdo de um seminario. Na questdo 6, notamos que apenas
trés alunos alegam n&o receber orientagbes. Isso seria um indicativo positivo, no
entanto, entendemos que a orientacdo bibliografica deveria fazer parte dessas

recomendac¢des, bem como a menc¢ao aos critérios avaliativos.

Tabela 7 - Nos seminéarios que vocé apresentou (participou) ou assistiu,
o professor forneceu referéncias bibliograficas para a realizacdo da pesquisa
(livros, sites etc):

(Questéao 7)

Sim 09 alunos

Nao 12 alunos

Fonte: Corréa (2020)

Percebe-se, porém, que ha falhas pedagdgicas nessas etapas (questao 7),
pois nem sempre o professor explicita como 0s alunos serdo avaliados. Tal postura
vai de encontro as recomendacfes de Schneuwly e Dolz (2011), os quais defendem
gue os critérios avaliativos devem ser explicitados desde o principio para que 0s
alunos possam, durante a preparacdo da apresentacdo, identificar o que eles ja

estdo executando corretamente e os pontos falhos que precisam de mais atencao.
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Tabela 8 - Nos seminéarios que vocé apresentou (participou) ou assistiu,
o professor explica antecipadamente os critérios de avaliacdo do seminario?
(Questéao 8)

Sim 08 alunos
Nao 0 aluno
As vezes 13 alunos

Fonte: Corréa (2020)

A indicacao bibliografica também parece ser outra fragilidade, pois, na
questdo 8, 12 alunos afirmaram n&o receber orientagbes quanto as fontes de
pesquisa. Uma das etapas da SD prevé um trabalho que focaliza a busca de
informacdes em fontes confidveis, porque o sucesso da apresentacdo dependera,
também, da qualidade das informac¢bes que forem veiculadas.

Grafico 2 - Nos seminarios que vocé apresentou (participou) ou assistiu,
houve orientagbes quanto:

B Numero de alunos

N&o responderam

A organizac&o do local da apresentac&o
A roupas

Ao controle das emocdes

A linguagem corporal

Ao uso da voz (altura, velocidade, entonacéo)

Fonte: Corréa (2020)

O gréfico 2 revela que é preocupacéo do professor orientar os alunos sobre a
linguagem multimodal do seminario. Ha énfase nos elementos para-linguisticos (13
alunos), porque a qualidade da voz é essencial para captacdo e manutencdo da
atencdo da plateia e tem estreita relacdo com o entendimento da mensagem
transmitida. Todavia, h& pouca orientacdo quanto a semiotizacdo das emocdes, ja
que apenas trés alunos referiram-se a essa questdo. O dUltimo aspecto, a
semiotizacdo das emocdes, precisa ser levado a reflexdo coletiva em sala, porque o
autocontrole é essencial para garantir a qualidade da voz. Além disso, o oral
espontaneo é aprimorado a medida que o aprendiz sabe "o que vai dizer" e "como

vai dizer".
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A questdo 7 revela a pouca atencdo dada as fontes de pesquisa,
consequentemente, isso também interfere na qualidade da elocucéo, posto que, se
ndo houver uma producdo textual coerente e coesa, o aprendiz ficard inseguro
durante a exposicdo das ideias. Tais questdes, aliadas a dificuldade de administrar
as emocoes fatalmente resultardo em um produto final com baixa qualidade.

Ademais, ir a frente da sala para desenvolver a fala publica foi uma objecéo
continua dos alunos durante a apuracdo do questionario como atestam o0s
fragmentos a seguir:

a) "Nao gosto de me apresentar, ndo me sinto bem." (exemplo 01)

b) "Eu gosto porque é da hora vocé ir apresentar com as pessoas que gosta
por mais que vocé tenha vergonha." (exemplo 04)

c) "Pois podemos interagir com a sala, aprender de maneira diferente,
apresentar seus conhecimentos e perder a vergonha." (exemplo 05)

d) "(...) S6 ndo gosto muito de falar a4 na frente." (exemplo 08)

e) "(...), Mas no meu caso fico nervosa e com vergonha." (exemplo 09)

Grafico 3 - Quais recursos vocé mais utiliza durante a apresentacdo do
seminario?

B Numero de alunos

Outros: maquete 2
N&o responderam 3
Nao utiliza | 0
Videos 2
slides 2
Fichas de mao 5
Giz e lousa 5
Cartazes 18

Fonte: Corréa (2020)

A utilizacdo de recursos para apoiar a apresentacdo sao fundamentais, pois
auxiliam como suporte de memodria conferindo mais seguranca ao expositor no
momento da apresentacao. Nota-se no grafico 3 que os cartazes ainda sao usados
macissamente como principal recurso visual nas exposi¢cdes. Uma das propostas da
SD é fazé-los migrar para a utilizagdo dos slides e fichas de mao. No primeiro caso,
porque ha melhor visibilidade das informacdes em slides que séo exibidos em tv ou

projetados em telas e permitem a insercao de audio, de video, entre outros recursos.
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As fichas de mao sdo importantissimas porgue evitam que os alunos levem
folhnas de caderno na mao como lembrete, imprimindo a exposicdo uma atmosfera
de desleixo. As fichas sdo um importantissimo recurso organizador da fala e um

suporte em casos de esquecimento.

Gréfico 4 - Das etapas mencionadas abaixo, quais vocé reconhece nos
seminarios que apresentou (participou) ou assistiu?

Reconhecimento das etapas do seminario realizado pelos alunos

m Alunos

Avaliacao
Auto-avaliacdo
Discussao acerca do que foi apresentado
Comentarios feitos pelo professor
Apresentacao do trabalho
Ensaio
Planejamento de cartazes, slides, fichas..
Pesquisa, Selecao e Organizacéo das..
Orientacgéo bibliografica
Tema escolhido pelo professor

Fonte: Corréa (2020)

O gréfico 4 reforca os aspectos deficitarios do trabalho com o género, a saber:
uso excessivo do cartaz®® como principal recurso auxiliar durante a exposicdo e a
auséncia de indicacdo bibliografica. Além disso, 0 uso do seminario aparece bem
marcado como recurso avaliativo para aferir um saber escolhido unanimemente pelo
professor.

Notamos desse modo, que o uso que se faz da oralidade € do oral integrado,
ou seja, quando o semindrio é usado como meio para o ensino de outros saberes.
Percebemos pela baixa marcagcédo dos aspectos estruturantes do género que ele néo
€ tomado nas outras disciplinas como género a ensinar, mas como género a
comunicar.

O que observamos é o olhar do professor aferindo o desempenho do aluno
como mostra o baixo indice de marcagdes do item autoavaliagédo (3 alunos). Nao ha
preocupacdo com a avaliacdo formativa que, nos dizeres de Schneuwly e Dolz

(2011, p. 86), corresponde a definicdo do "ponto preciso em que o professor pode

3 Consideramos importante esclarecer que quase todas as salas de aula da escola possuem tv e o
uso de notebook e datashow séo recursos tecnoldgicos muito utilizados pelos professores da escola.
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intervir melhor e o caminho que o aluno tem ainda a percorrer" para aprimorar a

mestria no género.

Tabela 9 - Numere em ordem de importancia (1 é o que vocé mais gosta,
etc.) os aspectos positivos e negativos do seminério.
(Questao 9)

ASPECTOS POSITIVOS POSICAO ASPECTOS NEGATIVOS

Aprender a falar em publico 1° Nem todos trabalham
_ Falta de interesse/concentragdo da

Uma aula diferente 2° _
plateia
Ter uma nota/avaliacdo sem prova &R Apresentar-se oralmente
Oportunidade de trabalhar em 40 Organizar o material para a
grupo apresentagao
: O debate/discusséo depois da

Fazer pesquisa 50 o

avaliacdo do professor
Dar uma aula para sua turma 6° Trabalhar em grupo
Aprender sem o professor 7° Os temas escolhidos
Ajudar os colegas com dificuldade 80 O assunto n&o € bem explicado

Fonte: Corréa (2020)

A guisa de conclusdo sobre esta sondagem inicial, ratificamos a importancia
do fomento a aprendizagem dos géneros orais formais publicos. Na questdo 9, os
aprendizes identificaram como o aspecto mais significativo de se realizar o seminario
a habilidade de "aprender a falar em publico”, ao passo que, como aspecto negativo,
posicionam o mesmo item em terceiro lugar. Tal andlise revela que eles reconhecem
a importancia da oralidade, mas tém receio em usar a palavra em publico, o que
justifica o ensino do género em sala de aula.

Ainda na area do ensino do oral, notamos que "a falta de interesse e
concentracdo da plateia” incomoda. Essa também é uma tematica que deve ser
objeto de estudo através do treino da escuta ativa e da reflexdo sobre os turnos de
fala. Todavia, sabemos que a manutencdo da atencdo do publico também depende
de outros fatores, como: uma exposicdo bem planejada, oradores preparados e

recursos visuais para auxiliar o entendimento da mensagem.
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Igualmente, é preciso conscientizar o grupo de que em um trabalho coletivo,
como o seminario, todos devem participar ativamente de cada uma das fases de sua
elaboracdo. Enfatizamos, novamente, na questdo 9, a predilecdo dos alunos por
este formato de aula, o qual eles consideram "diferente”, o que nos permite inferir
gue o atual modelo de ensino néo favorece a aprendizagem, mantendo-os dispersos
e pouco preocupados com sua aprendizagem.

A partir de todos esses aspectos observados, concluimos que o trabalho com
0 semindrio é natural no @mbito escolar, no entanto, isso se da no espectro do oral
integrado e, por isso, etapas muito importantes na sua preparacdo parecem estar
sendo negligenciadas, isso porque o0 seminario ndo € visto como um género a
ensinar. Nesta SD, o que almejamos, portanto, € dar subsidios para que o professor
possa intervir visando o aprimoramento das dimensdes que carecem de mais

atencao no percurso de elaboracdo do seminério escolar.

4.4.2.2 Aplicacédo do Mdédulo Il da sequéncia didatica

O mobdulo Il denominado "O género semindrio escolar® é mais extenso

comportando, em seu percurso de aprendizagem, 34 aulas.

2° MOMENTO VOZES PELOS DIREITOS HUMANOS

Terca - feira, 17 de setembro de 2019 4 aulas de 50 minutos

(As aulas correspondem as 42 e 52 aulas do periodo)

A aula foi mais tranquila do que as anteriores porque muitos alunos faltaram.
O dia estava chuvoso. Comecei refazendo a leitura do texto "Conhecendo o género
seminario escolar". Teci consideracdes sobre o contexto de producéo e circulacao
do género e os alunos relataram as vivéncias com 0 seminario ha escola. Para
minha surpresa, a maioria dos alunos presentes nunca tinha feito um seminério
apenas pequenas exposi¢coes orais sobre algum tema.

Em seguida, trabalhei com eles as etapas de elaboracdo de um seminario e
enfatizei muito os critérios de avaliacdo. Expliquei que o seminario que
apresentariam seria considerado como uma producao inicial, ou seja, um modelo de
referéncia para observar quais aspectos inerentes aos géneros eles ja tinham

assimilado e quais precisariam ser objeto de aprofundamento e estudo. As aulas
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subsequentes da SD seriam para trabalhar os aspectos deficitarios. Ressaltei
também que a avaliacdo acontecera depois da producéo final e que os critérios
avaliativos serdo os mesmos da producao inicial. Para finalizar esta etapa da aula,
conversei com os alunos sobre o andamento dos semindrios que estavam
preparando e esclareci algumas duvidas.

Iniciei a segunda aula a partir do tema "Vozes pelos direitos Humanos".
Perguntei como os alunos interpretavam esse titulo e, depois de ouvi-los,
conseguimos concluir que o tema faz mencédo as pessoas que conseguiram ser
escutadas porque fizeram algo importante. Em seguida, instiguei-os a refletir sobre a
possibilidade de também nos tornarmos vozes importantes em defesa de algo. Para
dar inicio a essa reflexdo, contei minha experiéncia enquanto professora e de que
forma a minha maneira de agir e a minha voz alcangam muitas pessoas todos os
dias e perguntei se eles achavam possivel os meus dizeres influenciarem meus
ouvintes de alguma forma. A resposta foi unanime dizendo que o professor exerce
grande influéncia sobre os alunos, principalmente, quando h& empatia entre o
professor e os alunos.

Posteriormente, perguntei se, no dia a dia, eles se viam em situagdes nas
quais a forma de falar influenciava no resultado da conversa/ acdo. A aluna 09
mencionou que, muitas vezes, as pessoas se envolvem em situacdes complicadas
e, por ndo saber se expressar com desenvoltura, acabam sendo prejudicadas
mesmo estando com a razdo. Perguntei ainda se a forma de falar das pessoas faz
com que elas ganhem mais credibilidade, confianca dos ouvintes; e, a partir desse
ponto, passamos a falar sobre os niveis de linguagem e a adequacdo da fala a
situagdo comunicativa. Foi uma conversa muito amistosa. Varios alunos participaram
oralmente. Nao tivemos problemas com o0 excesso de conversa na sala e percebi
gue o interesse pela tematica esta aumentando.

Em um segundo momento, citei 0 nome de pessoas que se tornaram icones
da humanidade por defenderem os Direitos Humanos. Entre elas, falamos de
Mahatma Gandhi, Nelson Mandela, Madre Tereza de Calcuta, entre outros. Falei
resumidamente sobre cada um deles e disse que iriamos nos aprofundar mais na
histéria da menina Malala. Expliquei que havia escolhido a biografia dela porque,
assim como eles, era uma garota que lutou e luta pela igualdade de direitos entre
homens e mulheres e defende o direito a educacao para as mulheres, pois em seu

pais as meninas ainda sdo impedidas de estudar. Somente a aluna 09 ja tinha
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ouvido falar de Malala. Ela soube descrever com detalhes a histdria que rompeu o
anonimato da menina Pagquistanesa. Soube, inclusive, mencionar que o pai de
Malala era professor. Todos os alunos ficaram muito atentos observando-a contar o
gue sabia.

Fizemos a leitura compartilhada do texto sobre Malala na integra, enfatizando
os trechos com citacfes dos discursos de Malala, os quais dialogaram muito com o
que haviamos discutido anteriormente. N&o tivemos nenhum problema com
interrupgdes ou falta de concentragéo dos ouvintes, embora, n&o tivesse planejado a
leitura com antecedéncia.

Reservei o final da aula para que os alunos se sentassem junto a seus pares
e resolvessem questdes pertinentes a apresentacao dos seminarios que acontecera
no dia seguinte. No entanto, muitos alunos ndo tinham nem comecado a organizar a
pesquisa para a apresentacdo. Pediram-me que remarcasse a data, mas eu disse
gue nado seria possivel e que os grupos teriam que se apresentar. Muitos alunos
estavam nervosos porque eram 0s Unicos integrantes de seus grupos presentes na
aula (como ja mencionei, neste dia, pouquissimos alunos foram a escola).

Apesar da desorganizacdo na forma de planejar o seminario, consegui notar
tracos de proatividade em alunos que nao costumavam desenvolver as atividades
propostas ou apenas se ocupavam em conversas paralelas durante as aulas. Gostei
de vé-los engajados e, mesmo estando bravos comigo porque ndo adiei a

apresentacao, ndo desanimaram e continuaram a preparacdo do seminario.

30 MOMENTO SEMINARIOS: PRODUCAO INICIAL

Quarta - feira, 18 de setembro de 2019 2 aulas de 50 minutos

(As aulas sao separadas pelo intervalo e correspondem as 32 e 42 aulas do periodo)

Os alunos estavam muito agitados e ansiosos. Antes do inicio da aula,
procuraram-me na sala dos professores pedindo que eu adiasse as apresentacdes
para a semana seguinte, mas eu precisei ser firme com eles e disse que ndo havia a
possibilidade de alterar a data. Expliquei que a apresentacéao inicial funcionaria para
noés como nosso ponto de referéncia, o qual nos ajudara a direcionar as futuras
acOes de aprendizagem.

O calor estava muito intenso quando a aula comecou. Os alunos

agitadissimos e barulhentos. Fiz sorteio para organizar a sequéncia das
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apresentacoes. Ao final de cada apresentacdo, os alunos preencheriam uma ficha
avaliativa, referente ao grupo que se apresentou.

Lembrei-os de que as apresentacbes precisariam ser gravadas e que eles
haviam ficado responséveis por isso. O aluno encarregado de trazer o tripé
esqueceu do compromisso firmado com a turma. Alguns alunos ndo se importaram
com a filmagem, mas outros ofereceram muita resisténcia. Expliquei a importancia
da gravacdo para que pudessem realizar uma autoanalise de seu desempenho e,
finalmente, quase todos permitiram.

Durante as falas dos colegas expositores, 0s alunos ouvintes ndo conseguiam
manterem-se calmos. Houve conversas paralelas durante todas as apresentacdes.
Foi um grande alvorogo que s6 diminuiu & medida que os grupos terminavam de
expor. Percebi que os grupos que ja tinham se apresentado tendiam a se acalmar
guando voltavam para os seus lugares.

Ao final das apresentacdes, os integrantes do grupo pediram para sair da
sala, pois precisavam beber agua e se acalmar. Eles ficaram muito tensos por ter
que falar para os colegas da sala. Pelo que me contaram, quase nenhum professor
solicitou a apresentacdo de seminario esse ano. Em conversa informal com os
colegas professores soube, que ninguém quis desenvolver esta metodologia com a
sala, justamente por serem muito agitados e isso traria um grande desgaste para o

professor.

SEMINARIO ESCOLAR: COMO DIZER?
(0} ~
e LCLISWIG, MODELO DE REFERENCIA

Segunda - feira, 23 de setembro de 2019 2 aulas de 50 minutos

(As aulas sao separadas pelo intervalo e correspondem as 32 e 42 aulas do periodo)

Os alunos apresentaram-se muito agitados em virtude do intenso calor. Iniciei
a aula fazendo a devolutiva da sintese produzida na aula "A Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos". Percebi grande evolucdo na maneira de os alunos
expressarem-se e se organizarem. Notei dificuldades quanto a acentuacéo do verbo
ter na 32 pessoa do plural no tempo presente do modo indicativo. Preparei um
material a esse respeito para que possam consultar quando tiverem duavida. Fiz a
reescrita de alguns trechos com o desvio de acentuacdo para que pudéssemos
refletir sobre o0 uso do acento. Em seguida, entreguei as sinteses aos alunos e pedi

gue observassem esse aspecto na sua redacao. Foi um momento bem interessante,
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os alunos prestaram muita atencado, principalmente, porque estavamos construindo
saberes a partir de suas producdes.

Outros desvios também apareceram, mas preferi trata-los de forma
individualizada: diferenca entre mas x mais; uso de letra mailscula em nomes
préprios; separacdo silabica dos digrafos nasais (AM, AN, etc) e uso das
terminacdes "ao x am".

Em um segundo momento, passei aos alunos um video com uma
apresentacdo oral ocorrida em um evento do "TDEx Sudoeste"*, mas o audio
estava baixo e 0s alunos ndo gostaram: primeiro porque nao se identificaram com
esse modelo de referéncia, ndo gostaram do tom de voz e da postura do palestrante
e riram dizendo que esse nao seria um bom exemplo a ser seguido por eles. Na
realidade, eles criticaram minha escolha. Em segundo lugar, porque a tematica
abordada na palestra ndo fazia parte do universo de interesses dos aprendizes.

Por tudo isso, achei melhor interromper a exibicdo do video. No entanto,
como eu ja havia entregado uma folha com a transcricdo*® de parte dessa
apresentacao, a qual retirei de um livro didatico, e também como ja havia solicitado
que fizessem uma reflexdo sobre essa atividade em casa, achei conveniente nao
cancelar. E, por isso, prosseguimos em sua analise.

Essa etapa foi melhor aceita, porque propunha uma reflexdo sobre:

1 - As pausas, as hesitacdes e as repeticOes presentes na transcricao da fala
do expositor; (As pausas e hesitacbes, por exemplo, referem-se ao tempo de
planejamento da fala pelo expositor e auxiliam a compreensédo das informacdes
transmitidas ao publico ouvinte, pois compreendem o0 tempo necessario ao
entendimento da mensagem. Para que elas cumpram tais funcdes, ndo podem ser
muito longas, caso contrario, transmitem a impresséo de esquecimento do conteudo;
e a auséncia de pausas deixa a impressao de nervosismo /ansiedade por parte do
expositor. As pausas denotam o desespero para terminar logo a fala e se livrar da
situacdo. Além disso, se bem dosadas, as repeticdes tornam-se um precioso recurso
facilitador na assimilagcdo dos saberes transmitidos).

2 - Adequacédo da linguagem a situagdo comunicativa,

39 Esta sugestdo de atividade esta no anexo.
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3 - A funcdo do material de apoio (slides/imagens/videos/sons), dos recursos
gréaficos (cores/tamanho e tipo da fonte) que sdo bem-vindos quando participam na
construcéo do sentido;

4 - Uso de frases e expressdes que permitem a identificacdo das diferentes
fases da exposicao oral.

5 - A transcricdo, para nossa pesquisa, mostrou-se como um material
indispensavel na observacdo da fala do expositor, pois evidencia a qualidade e
planejamento do que foi oralizado.

Se almejamos potencializar o uso do oral formal publico, precisamos trazer
para os discentes exemplos como esse, para que tenham um parametro balizador
de nossas expectativas quanto ao seu desempenho.

Enfim, foi uma rica experiéncia para os alunos e para mim, visto que enquanto
professora de lingua materna nunca havia trazido para sala transcricdes que
permitissem a analise linguistica dos géneros orais. Quando terminamos a atividade,
entreguei 0 convite para a reuniao de pais que aconteceria no dia seguinte com a

finalidade de esclarecer a importancia da assinatura (dos pais e alunos) do TCLE.

Terca - feira, 24 de setembro de 2019 2 aulas de 50 minutos

(As aulas correspondem as 32 e 42 aulas do periodo)

Os alunos estavam mais calmos, ndo estava calor e muitos faltaram. Comecei
a aula retomando a explicacdo da atividade "Conhecendo o género seminario" e
relacionando cada um dos itens as apresentagfes realizadas por eles. Exploramos
bem as caracteristicas do género. Percebi que poucos alunos mantiveram-se muito
atentos ao que era dito, mas outros pareciam ndo reconhecer a importancia ou a
pertinéncia desse assunto na aula de lingua portuguesa. Tenho a sensacdo de que
muitos alunos acham que estdo fazendo um favor para mim, outros acham que
estou querendo me promover e que o conteudo ira beneficiar apenas a mim.

Na segunda aula, apés o intervalo, assistimos a outra apresentacdo oral*! e
abordamos aspectos como: pausas, hesitacoes, reformulagdes, repeticdo, as fases
do seminario, expressbes usadas para abertura, para recapitulacdo e sintese,

conclusao. Os alunos participaram bastante desse momento. Por fim, observamos a

410 link esta no anexo.
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recorréncia do expositor ao material de apoio e a linguagem formal como tracos de
oralidade. Solicitei que tragam até quarta o resumo do texto da Malala.

Ao final do dia, esperei 0s pais para a reunido, mas somente o pai do aluno n°
26 compareceu para esclarecer duvidas e assinar a autorizagdo. Fiquei muito

chateada, pois percebi que a comunidade escolar ndo se envolveu com minha

pesquisa.
"NAVEGAR E PRECISO" (PARTE )
5° MOMENTO _
MAS EU VOU FALAR O QUE?
Quarta - feira, 25 de setembro de 2019 4 aulas de 50 minutos

(As aulas correspondem as 32 e 42 aulas do periodo)

Iniciei a aula com um video sobre a histéria dos Direitos Humanos*.
Expliquei que tinhamos dois objetivos: aprofundar o conhecimento na historia dos
Direitos Humanos, bem como aprender a fazer um resumo de um texto expositivo
para posterior apresentacao oral. Os alunos prestaram bastante atencéo.

Entreguei a primeira parte do texto "Um breve histérico dos direitos
humanos"4® (TEXTO-BASE) contendo uma passo a passo de como fazer um
resumo para cada um dos aprendizes. Fiz com eles o resumo do texto na lousa.

Em seguida, dividi a continuacdo do texto entre 0os grupos do seminario e
solicitei, como tarefa, que resumissem e apresentassem o contetdo na préxima aula
para os colegas. Expliquei a importancia do dominio do contetdo durante a
apresentacdo, pois quanto mais eles se apropriarem da tematica, mais livres e
seguros sentir-se-8o para expor as informacgdes aos colegas.

Observacao: Comprometi-me com eles em ir nos dias 26 e 27 de setembro a
escola, fora do meu horario de trabalho, para atender individualmente os grupos,

pois ndo consegui dar a devolutiva da gravacao e fazer a autoavaliagdo em sala de

aula.
AUTOAVALIACAO DA PRODUCAO
(o) -
& WOHISNITS, INICIAL DOS SEMINARIOS
Quinta-feira, 26 e 27 de setembro de 8 aulas de 50 minutos
2019

(As aulas correspondem as 4 ultimas do periodo)

42 O link esta no anexo.
43 O texto esta no anexo.
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Esse foi o melhor momento que tive com os alunos até entédo. Eles sentiram-
se valorizados, pois consegui atender as individualidades e as necessidades de
cada integrante do grupo pontuando aspectos necessarios a sua evolug¢ao durante o
desenvolvimento desta sequéncia didatica.

O processo de autoavaliacdo realizado através da apresentacdo do video
gravado foi essencial a percepcdo dos aspectos que ja estavam consolidados e
agueles que careciam de ajustes.

Pude vivenciar com os alunos uma situa¢cdo muito rica de aprendizado mutuo
que, além dos saberes relativos ao aprendizado do género, propiciou o
fortalecimento do vinculo entre nés. Para mim este foi o maior ganho, pois nas aulas
seguintes a indisciplina e o pouco interesse sobre o contetdo foi quase aniquilado.

Em uma situagdo de aula normal, ndo consigo enxergar uma caminho para
gue essa devolutiva acontecesse sem que a professora precisasse dispor de horas
extras de trabalho fora da sala de aula. No entanto, preciso enfatizar de maneira
contundente que esta etapa foi determinante para o sucesso da aplicacdo da SD
nesta turma.

Além disso, foi um momento demorado ja que os alunos falavam muito sobre
0 assunto, comentavam sobre seu desempenho e levantavam hipéteses de acbes
que poderiam enriquecer o trabalho. Nao tive coragem de interromper a reflexao
porque era a primeira vez que estava envolvida em um momento tdo acolhedor e
prazeroso com esses alunos.

Foram 8 horas de trabalho intenso e teriam se estendido, se dispuséssemos

de mais tempo.

"NAVEGAR E PRECISO" (PARTE II)
o ~
[ aloluEh e MAS EU VOU FALAR O QUE?

Segunda - feira, 30 de setembro de 2019 4 aulas de 50 minutos

(As aulas correspondem as 32 e 42 aulas do periodo)

A expectativa inicial para esta aula era a de que os alunos trouxessem o texto
resumido para apresentacdo. Dos seis grupos, apenas um ndo fez em casa o
resumo e precisou terminar na sala.

Solicitei que os alunos apresentassem aos colegas o resumo seguindo as

orientacdes de desenvolver o0 maximo possivel sua oralidade de forma espontanea,
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recorrendo ao texto resumido somente se a memoria falhasse. Esse foi um dos
aspectos pontuados durante a autoavaliacdo como deficitario.

Os grupos apresentaram-se e depois, em uma reflexdo, percebemos que eles
nao tinham conseguido resumir o texto o suficiente, pois ainda estava rico em
detalhes, e, por isso, também apresentaram dificuldade em apropriar-se do
conteudo. Como consequéncia, embora a sala estivesse em siléncio, percebi que os
alunos espectadores ndo mantiveram a atengéo na fala dos colegas expositores.

Decidimos reformular os resumos. Expliquei que o desenvolvimento da
oralidade espontanea requer duas habilidades: saber o que sera dito e como sera
dito. Por isso, antes de irem a frente da sala expor as informacgbes, precisam ter
seguranca a qual € conquistada quando o contetdo foi assimilado, "digerido".
Aproveitei para explicar as diferencas entre citacdo, plagio e paréafrase. E orientei-os
a parafrasear o texto, ou seja, deveriam escrever com as proprias palavras o
conteudo do texto de referéncia.

Isso ajudou muito a melhorar a qualidade dos textos resumidos e a
desenvolver a fala espontdnea. Assim, ao estarem diante da plateia, sentirdo mais
confianca e a fala sera desenvolvida com mais naturalidade. Fiquei monitorando e
auxiliando os grupos.

Depois do intervalo, na segunda aula, os alunos apresentaram-se novamente
e o resultado foi maravilhoso. Eles conseguiram resumir o texto, assimilaram o que
era essencial e ao expor recorreram muito pouco ao texto escrito. Outro ganho foi na
atencao da plateia que se manteve atenta ao que era falado.

Percebi que esta etapa precisa ser trabalhada com bastante cuidado, pois o
maior entrave foi resumir o texto. Ele é fundamental para o sucesso da fase de
apresentacdo, uma vez que, ao construirem o resumo, os alunos estdo se

apropriando dos saberes necessarios para realizar uma exposicao oral. Sao etapas

interdependentes.
8° MOMENTO AS FERRAMENTAS LINGUISTICAS
Quarta- feira, 02 de outubro de 2019 4 aulas de 50 minutos

(As aulas correspondem as 3 e 42 aulas do periodo)

A execucao da aula foi bem diferente de seu planejamento. Ha razdes que

justificam a modificag&o:
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-Tempo disponibilizado pela escola para a aplicacdo da SD. Os alunos do 9°
ano tém um curriculo voltado para o treinamento das habilidades cobradas na prova
do Saresp;

-Percebi, durante a autoavaliagdo, que apenas direcionar o olhar do aluno
para refletir sobre as expressodes linguisticas usadas na apresentacdo do seminario
ja trouxe avancos. Os alunos sao bastante perspicazes, mas penso que
negligenciamos muito seu potencial de desenvolvimento durante as aulas
tradicionais do curriculo.

Concentrei o foco na elaboracdo do plano de exposicdo. Retomei com eles as
etapas de elaboracdo do seminario e pedi que fizessem um esboco da
apresentacdo. Pontuei que no momento da apresentacdo eles disporiam, como
recurso, dos slides e das fichas de mao. Nas fichas, deveriam ter escrito todo o
conteudo a ser transmitido durante a exposicao (parafraseado), mas que os slides
deveriam ser mais sucintos. Utilizei as duas aulas para preparacdo do plano de
exposicado. Pedi que me entregassem o esbog¢o para que eu pudesse corrigir ou

sugerir melhorias.

9° MOMENTO DEU BRANCO! E AGORA?

Segunda- feira, 07 de outubro de 2019 4 aulas de 50 minutos

(As aulas correspondem as 32 e 4 aulas do periodo)

Antes de iniciar o contetdo planejado para esta aula, fiz a devolutiva dos
planos de exposi¢cdo esbocados na aula anterior. Expliquei que o contetdo da
pesquisa ndo € exatamente o mesmo que sera inserido nos slides porque a
pesquisa € mais extensa e o0s slides ndo devem estar sobrecarregados de
informacéo. No dia da autoavaliacdo, pontuei isso com eles, me referindo aos
cartazes produzidos naquela ocasido. Além disso, lembrei-os da importancia de
parafrasear as informacfes para que estejam em uma linguagem acessivel aos
colegas e a eles também. Apds pontuar essas questdes, iniciei a explicagdo sobre a

preparacao dos slides. Recordei com eles as fases do plano de exposi¢cao contendo:

A FASE DE ABERTURA +» A FASE DE INTRODUGCAO AO TEMA +— A APRESENTACAO DO
PLANO DE EXPOSICAO +— O DESENVOLVIMENTO E O ENCADEAMENTO DOS DIFERENTES
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TEMAS +— UMA FASE DE RECAPITULAGCAO E SINTESE +— A CONCLUSAO +— O
ENCERRAMENTO.

Para modelizar a construcéo dos slides e das fichas de méo, trouxe para sala
um trabalho elaborado pelos alunos do professor Décio Dantas do Nascimento
(2019), o qual corresponde a producédo final de um seminario. A partir desse
exemplo, fomos refletindo sobre a adequacdo ou ndo de cada um dos slides e, se
houvesse algo para aprimorar, solicitava que os alunos propusessem solucdes. Esta
aula foi muito interessante e os alunos participaram muito.

Depois da apresentacdo deste modelo de referéncia, pedi que os alunos
fizessem o esbocgo dos slides e das fichas que seriam usadas em sua apresentacao.
Alertei-os que teriam que terminar tudo até a aula seguinte, pois iriamos a sala de

informatica para confeccionar os slides no "Power Point".

Terca- feira, 08 de outubro de 2019 4 aulas de 50 minutos

(As aulas correspondem as 42 e 52 aulas do periodo)

Essa aula aconteceu na sala de informatica e foi um pouco tumultuada porque
os alunos ndo sabiam usar o programa "Power Point". Eu ndo previ esse fato com
antecedéncia, entdo, enquanto alguns grupos elaboravam suas apresentacées com
independéncia, precisei dar suporte a pelo menos 3 grupos, orientando-os sobre o
manejo da ferramenta. A aula foi mais um momento para conhecer o programa.

Precisei agendar a sala de informatica para o dia seguinte novamente.

A MULTIMODALIDADE NO
0 )
10° MOMENTO SEMINARIO ESCOLAR

Terca- feira, 09 de outubro de 2019 2 aulas de 50 minutos

(As aulas correspondem as 32 e 4 aulas do periodo)

Novamente o planejamento da aula precisou ser adaptado a necessidade da
sala que ainda tinha alunos consolidando a etapa de preparacao dos slides.

Antes de voltarmos a sala de informética, refletimos sobre os aspectos nao-
linguisticos do género seminario escolar. Nao trouxe um modelo de referéncia para
isso, mas disse a sala que usariamos como parametro alguém que eles

considerassem um bom orador. Sugeri também que refletissem sobre esses
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aspectos, recordando o video da producdo inicial a fim de realizarem uma
autoavaliacao.

Feitas essas consideracOes, deixei-os livres para terminarem os slides, as
fichas de méo e ensaiar as apresentacfes. Quanto a escolha do local, os alunos
sugeriram que a apresentacao final fosse realizada no palco da escola, mas outros,
um pouco timidos, ndo concordaram com a ideia. Finalmente, acordamos em
apresentar o seminario na sala de leitura da escola.

Marcamos 0s ensaios para os dias 21 e 22 de outubro e a producéo final para

o dia 23 de outubro.

QUANDO A FALA GANHA VIDA
11° MOMENTO PRODUCAO FINAL

Quarta- feira, 23 de outubro de 2019 2 aulas de 50 minutos

(As aulas correspondem as 32 e 4 aulas do periodo)

Os alunos mostraram-se muito envolvidos com a elaboracdo do seminario
para a apresentacdo. Nos dois dias que antecederam a apresentacao final, eles
ensaiaram na sala de leitura, mas eu ndo pude presenciar 0s ensaios. N6s dividimos
as 4 aulas e cada grupo teve um tempo para ensaiar e testar o funcionamento dos
slides na tv e no computador instalados no local.

No dia da apresentacao, fiquei surpresa com a evolu¢do dos grupos. Todos
melhoram muito se comparados a producado inicial. Percebi que as orientactes
dadas durante a aplicacdo da SD foram determinantes para esse aprimoramento.

Outra observacdo importante diz respeito a autonomia que eles foram
desenvolvendo durante a SD. Depois da devolutiva da avaliacdo final, o
comportamento dos grupos mudou muito e, na aula seguinte, quase todos que
estavam resistentes a assinar o TCLE pediram para levar o documento para os pais
autorizarem. O problema que eu enfrentava de indisciplina simplesmente acabou
depois da devolutiva. Houve um movimento inverso, no sentido dos alunos me
procurarem para aprender e tirar duvidas. Pude desenvolver as aulas mais
livremente, em diferentes espacos de aprendizagem, poiS 0S grupos ocuparam
diferentes espacgos para ensaiar e terminar suas producdes (sala de aula, sala de
informéatica, corredor, sala de leitura, patio, sala da coordenacdo e sala dos

professores). Nas ultimas aulas, fiquei apenas supervisionando o trabalho, pois eles
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estavam extremamente engajados. Sinto que a SD trouxe significado para o
conteudo que estavam aprendendo.

Além disso, o vinculo afetivo construido nesses dias permaneceu apds o
término da SD. A sala melhorou muito no tratamento a mim. Infelizmente, quando
retomei as atividades do Curriculo Paulista, o comportamento desinteressado frente
a aprendizagem voltou a se manifestar. Para mim, isso foi um claro indicio de que a

SD promoveu algo diferente na forma de organizar e transmitir os saberes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em contextos educacionais, quando nos apropriamos do género seminario
como objeto de ensino, por meio da metodologia da sequéncia didatica, ha ganhos
significativos, porque tanto as etapas de desenvolvimento da SD como as fases de
elaboracdo do seminario acomodam diferentes géneros orais, escritos e
multimodais.

Neste estudo, desde 0 momento da apropriagdo tematica até a apresentacao
final, os alunos trabalharam com uma grande diversidade de textos: historia em
quadrinhos, texto literario, resenha, resumo, texto expositivo (oral e escrito), videos
(animacgao, textos expositivos orais, trailer de filme), transcricdo de palestra, sintese,
fichas de mao, slides, parafrase, plano de exposicdo, hipertexto, entre outros. A
heterogeneidade discursiva observada nesta estruturacdo é fator propulsor de
diferentes letramentos, especialmente, nos géneros de base da SD, pois sua
apropriacéo é imprescindivel para uma apresentacao final bem sucedida.

Outrossim, nesse contexto, 0s alunos s&0 Imersos em um universo
multissemidtico, porque, além das reflexdes sobre a multimodalidade que é uma
caracteristica inerente ao género, podem enriquecer esse dominio de significacédo e
analise devido as inumeras formas de elaboracdo de um seminario a depender da
tematica escolhida. Tal fato coopera para a reflexdo acerca da constituicdo de
sentidos a partir da multimodalidade, reconhecendo-a como objeto de ensino e
aprendizagem.

Citamos, por exemplo, a situacéo de leitura do livro O diario de Anne Frank
em quadrinhos, as duas versodes cotejadas do filme (trailer), a constru¢ao do suporte
textual (slides) e a reflexdo sobre os elementos ndo-linguisticos do seminério. Esses
momentos propiciaram analises muito produtivas no que concerne a juncado de
outras linguagens a linguagem verbal e a importancia de os aprendizes
reconhecerem o0s sentidos que se constituem a partir disso.

Outro fator de destaque foi a migracdo dos cartazes para os slides e das
folhas de caderno para as fichas de méao (que foram confeccionadas em papel
cartdo). Além do uso da linguagem multimodal, observamos a inser¢cdo de recursos
tecnoldgicos a favor da aprendizagem, posto que a melhora das apresentacdes com

os slides garantiram também o maior envolvimento da plateia. O uso das tecnologias
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€ também uma questdo referente ao engajamento nas atividades propostas, elas
atraem os alunos porque fazem parte do universo de referéncia deles.

Além disso, a gama de possibilidades textuais oferecidas permitiu um trabalho
que abrangeu habilidades textuais, linguisticas e comunicativas. Tem-se nessas
ocasifes um estudo que mescla a modalidade oral em momentos de fala e escuta,
como também a modalidade escrita com producdes textuais e leituras. Esse
conjunto de atividades integradas da sentido ao ensino, o que impulsiona o
aprimoramento linguistico-discursivo dos aprendizes, aumenta o interesse pelas
atividades e potencializa o ensino dos géneros orais formais.

Isso porque a situacdo de comunicacdo em gue 0 seminario se insere exige
que os aprendizes constituam-se como expositores e 0s colegas como ouvintes
ativos. Nesta SD, percebemos que o desenvolvimento da consciéncia do lugar social
gue o aluno-expositor e o0 aluno-espectador ocupam foi-se construindo
gradativamente ao longo das oficinas. Ndo € um dos objetivos desta pesquisa
comparar a evolucdo dos alunos, porém vale mencionar que notamos que, na
primeira producdo,* nenhuma das partes reconhecia o seu papel. J& na ocasido da
producdo final, houve uma mudanca significativa na postura dos aprendizes na
preparacdo dos seminarios. Atribuimos o resultado positivo as etapas de
consecucdo da SD que propiciaram momentos para a observacdo e a andlise dos
elementos constitutivos da modalidade oral da lingua e das fases de planejamento
do seminario que foram decompostas e ensinadas separadamente.

A posicdo de especialista assumida, mesmo que involuntariamente pelos
discentes, resultou em um crescente interesse nas aulas. Em primeiro lugar, porque
os alunos aderiram ao "projeto de dizer: A FORMACAO DE SUJEITOS DE
DIREITOS, reconhecendo a importancia de se trabalhar a temética na escola. Em
segundo lugar, porque teriam que ir a frente explicar o assunto. Essa
responsabilidade motivou-os, porém somente apds a devolutiva da producéo inicial e
da autoavaliacdo foi que percebemos uma modificagcdo verdadeira na postura dos
alunos frente a propria aprendizagem.

Vale destacar que, deste momento da SD até o final, os problemas

relacionados a indisciplina e ao desinteresse ndo se manifestaram mais de forma

4 A producdo inicial e a producdo final foram gravadas e estdo guardadas em arquivo pessoal da
professora-pesquisadora. Optamos por ndo as analisar, pois ndo teriamos tempo habil para fazer a
transcricéo dos audios.
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significativa nas aulas. Outra alteracdo de comportamento que nos surpreendeu foi a
inversdo da aula, que ocorreu apos a identificacdo dos aspectos deficitarios das
apresentacoes.

As oficinas subsequentes foram direcionadas ao aprimoramento dos
conteudos e durante essas aulas percebemos que os aprendizes ficaram mais
autbnomos, protagonizando a busca pelo saber. Acreditamos que tal mudanca
justifica-se porque o conhecimento passou a ser uma necessidade do aluno em
busca da melhoria da sua produgéo, ou seja, o saber produzido nas aulas deixou de
ser uma abstracdo teorica transmitida exclusivamente pelo professor e materializou-
se em um produto desenvolvido e aprimorado pelo aluno. Desse modo, 0s
aprendizes puderam ter uma visao integral do processo de ensino e aprendizagem,
participando ativamente em todas as suas etapas de construcao.

Em contrapartida, a melhora no ambiente de aprendizagem demonstra ainda
o fortalecimento dos vinculos afetivos entre os sujeitos de pesquisa que foram se
estreitando a medida que 0s jovens sentiram-se valorizados, importantes, a comegar
pelo atendimento dos educandos fora do horério de aula, a agilidade em fazer a
devolutiva das apresentacdes, o planejamento cuidadoso das oficinas, as atividades
diversificadas que foram realizadas e a mudanca nos espacos de aprendizagem.

A sala sofria com o estere6tipo de ser muito dificil de trabalhar, em virtude dos
alunos irrequietos e despreocupados com sua aprendizagem, assim poucos
professores ousavam realizar alguma atividade diferenciada. Nesse contexto,
entendemos que nossas acbes fugiram a rotina, o que denotou para eles
valorizacdo. Isso foi fundamental para a concretizacdo da aprendizagem e para o
sucesso na aplicacéo de nossa pesquisa.

Apesar dos inumeros ganhos que o trabalho com a SD propiciou na turma
observada, houve fragilidades em seu modo de desenvolvimento, por exemplo, a
aplicacdo da sequéncia didatica demandou um excessivo numero de aulas. Se por
um lado, a extensédo da SD justifica-se pela necessidade de engajar os alunos em
um projeto de dizer a fim de garantir sua ades&o no desenvolvimento das atividades
propostas, por outro, o tempo excessivo dedicado ao contetdo tematico resultou na
negligéncia do trabalho em profundidade em alguns aspectos considerados
fundamentais, como: a etapa de busca de informacbes em fontes confiaveis; a

selecéo e hierarquizacéo das informacdes coletadas e a produc¢éo do texto autoral.
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Outro exemplo de fragilidade na execucao diz respeito aos problemas na
etapa de preparacdo dos "slides". Na ocasido do planejamento da SD, supomos
erroneamente que os alunos ja teriam desenvolvido as habilidades necessarias ao
manejo desta ferramenta.

Uma proposta interdisciplinar seria uma alternativa muito viavel para corrigir
esses problemas, pois a abordagem do assunto em mais de uma matéria, aumenta
o tempo de reflexdo na temética promovendo a adesdo mais precoce dos
aprendizes ao "projeto de dizer". Além do que permite uma abordagem mais global e
integrada do conteudo, ja que esse € analisado, sob diferentes perspectivas.

Esta reestruturacdo, em caso de necessidade, permitiria ao professor de
lingua materna ensinar as especificidades do género com espacos reservados para
se estender no ensino das dimensdes deficitarias.

Outro ponto importante € que o género seminario envolve o desenvolvimento
de multiplas competéncias, as quais ndo serdo consolidadas em um momento
isolado de ensino. Por isso, é preciso que a modalidade oral da lingua seja inserida
nas aulas de lingua materna, paulatinamente, em niveis progressivos de ensino
abrangendo toda a Educacdo Basica. Com isso, esperamos que 0s alunos, ao
concluirem esse periodo de escolarizacdo, dominem o0s saberes essenciais para o
dominio do género seminario escolar.

No tocante ao atendimento fora do horario de aula, quando inserido na rotina
dos professores, entendemos que era uma acao inviavel, no entanto, com as atuais
mudancas nos horarios de reunido dos professores, abriram-se espacos
pedagogicos nos quais, se o professor e a equipe gestora julgarem pertinentes,
poderdo ser aproveitados para desenvolver atividades com grupos de alunos.

A titulo de conclusdo, confirmamos nossa hip6tese inicial de pesquisa
evidenciando que a forma como o seminario circula na esfera escolar ndo contempla
um ensino sistematizado sobre seus elementos constituintes nem impulsiona o
ensino da linguagem multimodal.

Por essa razdo, nosso estudo contribuiu para um melhor entendimento dos
processos de elaboracdo de uma SD sobre o género seminario, permitindo
vislumbrar as potencialidades do género como importante instrumento de ensino e
aprendizagem. Ademais, ressaltamos a relevancia do género seminario como
mediador no desenvolvimento de multiplas competéncias, além de permitir a

concretizacdo do ensino da lingua de forma integrada e global.
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Dada a sua riqueza e potencialidades, sentimo-nos agradecidos pela
oportunidade de realizar esta investigacédo e poder contribuir, de algum modo, com a
melhoria do ensino dos géneros orais formais publicos, através da producao de um
material que operacionalizara o estudo do género na aula de lingua portuguesa
auxiliando os professores a leva-lo para as aulas como objeto de ensino.

Ademais, a escolha do contetudo tematico possibilitou a ampliacdo do olhar
dos aprendizes quanto a importancia da educacdo em Direitos Humanos,
instrumentalizando-os para a luta por seus direitos como cidaddo, empoderando-o0s
para posicionarem-se com autonomia nos espacos sociais onde circulam os

discursos de poder.
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APENDICES
A- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(Capitulo 1V, itens 1 a 8 da Resolucao 466/2012 — Conselho Nacional de Satde)

Sew fdho ____ estov
sendo- conwidado(a) aparticipar da pesquisow "Semindrio-escolar: wma proposto
de intervengdo- parov o- evsino- fundamental II”, sob o resporsabilidade do
pesquisadoras Prof. Amanda Cassetowrv Mowting Corréa; RG nP 33.744.117-0 e
orvientucao da Prof.* Drav. Kawinw Adrione Henschel Pobbe Ramos (UNESP/ASSIS).

Estow pesquisaw tew por objetivo- inwestigow como- o- género- semindrio- escolow
tew sido- trabalhado- nav escola tanto- nas adas de lingua portuguesa como- nak
demais disciplinas e verificaw como- a comumnidade escolaw (professores e alunoy
pesquisados) concebem o- género. Além disso, awvaliowemoy se pavaw dar vog ao-
aluno-ele deve permanecer com a mesmav estruura ow preciso sev remodelado-

A fim de aferir oy objetivosy supramencionados, aplicawremos wm
questiondrio- comv questdes objetivas dirigido aos alunos e realigaremos uma
entrevistow comv oy professores. Apds av coletow das informacses e interpretacio dos
dadoy covstruiremos uma proposta de intervencio- parar o- trabalho- comv o
género- emv twrmas do- 9° ano do- Ensino- Fundamental, powav sistematigonr
atividades que fomentewmv as potencialidades do- género nav direcio da
construcio de diferentes saberes noy alunos e incentive o- uso- das tecnologios
digitaiy de informacio e comunicacdo. A aplicacdo do questiondrio estiv
previstow pawar oo més de maio- de 2019 com duracio de wma aulaw e o
deserwolvimento- das atividades estiv planejado- parar comecar noy primeiros
dios de agosto-de 2019 com duwragio- de aproximadamente 20 aulos.

Ademais, salientaumos que oy riscoy evwolvidos nav aplicacdo- da pesquisa
sdlo- minimos, poiy as atividades propostas estowrdo- e COnNsONANCiv Com oy
temas/contendos, habilidades/competéncias prescritas no- Curricudo- Oficial do-
tstado de Sdo Paulo e serdo desexwolvidas nas audas de linguar portugueso;
masy no caso de desconfortor dosy alunoy emv deserwolver as towefas
considerovemosy a questio- e awvaliowemos junto- o equipe gestorar e aoy
familiares o- melhor cauminho- paraw sanaw o- problema. Pontuamos que av adesio-
& voluntdrio, por iss0; caso tenhamos alunos que nio- queiraun pouticipar, oy
mesmos nio- tem obrigatoriedade alguwma emv desexwolver as atividades e
podem deixow de integror estw pesquisos ov qualquer momento- sewv que sofraumn
constrangimentoy ow sancdes por isso. Mesmo- que av pesquisa seja publicada,
esclarecemos que oy dados e informacgdes coletados sio- sigilosoy e garantivemos
o-anonimato-de seus participantes.

Ao final deste estudo; esperamos conlribuir com o aperfeicoovmento
linguistico-discursivo- dos aprendiges; incentivar o protagonigmo- juvenil;
estimudaw o desevwolvimento- da autonomiow do- aluno- nav buscaw peloy saberes;
fomentawr o wso- de midias digitais; preparar oy alunos paraw oy desafios
linguisticos que evwolvaun o- uso- formal dav ovalidade, atendendo- oy exigéncias
do- mercado- de trabalho- e oy requisitos necessiwios paraw wm bomwr desempenho-
no-tnsino-Superior.

Desde jo agradeco- a colaboracio
Prof’° Amanda Cassetowri Mowting Covréo
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***ATEN(;AO***

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Faculdade de Ciéncias e Letras —
UNESP/Campus de Assis. Qualquer ddvida quanto aos aspectos éticos poderao ser esclarecidas
no telefone (18) 3302-5607 ou pelo e-mail cep@assis.unesp.br, ou diretamente com o pesquisador
no telefone (14) 99752-4139 ou e-mail; profcassetari@gmail.com

Se vocé ou os seus responsaveis tiver(em) duvidas com relacdo ao estudo, direitos do
participante, ou no caso de riscos relacionados ao estudo, vocé deve contatar o pesquisador
responsavel pelo estudo Prof.2 Amanda Cassetari Martins Corréa. Se vocé tiver dividas sobre
seus direitos como um paciente de pesquisa, vocé pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos (CEP) da FCL/Assis, pelo telefone 3302-5607. O CEP é constituido por um
grupo de profissionais de diversas areas, com conhecimentos cientificos e ndo cientificos que
realizam a revisdo ética inicial e continuada da pesquisa para manté-lo seguro e proteger seus
direitos.

OBSERVACAO:

Este termo devera ser elaborado em duas vias. Depois de lido, rubricado e assinado, uma via
ficara em poder do PARTICIPANTE ou de seu representante legal e a outra via em poder do
pesquisador responsavel.

CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL OU REPRESENTANTE LEGAL

Eu, , RG n° , abaixo
assinado, responsavel por , autorizo sua participacédo
no estudo "Seminario escolar: uma proposta de interven¢do para o ensino fundamental
11”, como PARTICIPANTE. Fui devidamente informado (a) e esclarecido(a) pela pesquisador
a Prof? Amanda Cassetari Martins Corréa sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela
envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de sua participacao. Foi-
me garantido, ainda, que posso retirar meu consentimento a qualqguer momento, sem que isto
leve a qualquer penalidade ao PARTICIPANTE pesquisado.

Declaro, ainda, que ( ) concordo/ ( ) ndo concordo com a publicacdo dos
resultados desta pesquisa, ciente da garantia quanto ao sigilo das informacdes pessoais e do
anonimato.

Local e data , de de

Assinatura do Representante Legal

Eu, Amanda Cassetari Martins Corréa, pesquisadora responsavel pelo estudo,
obtive de forma voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do PARTICIPANTE para a
participacdo na pesquisa.

Assinatura do Pesquisador


mailto:cep@assis.unesp.br
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DO PROJETO: "Semindrio escolar: uma proposta de intervengdo para o ensino fundamental I1”
PESQUISADOR RESPONSAVEL: Prof. Amanda Cassetari Martins Corréa

LOCAL DA PESQUISA: Escola Estadual Matilde Vieira

ENDERECO: Praca Edmundo Trench, 104 - Centro, Avaré - SP, 18700-140

Caro, aluno{a)

tscrevo- parar conwidar-lo- v pawticipaw comigo da pesquisay que estow
deserwolvendo- junto- ao- programar de Mestrado- da Unesp -Assis que tewy como-
titulo- "Semindrio- escolar: wma proposta de intervencdo paras o ensino
fundamental II” e que estiv sob orientacio dav Prof-* Dra. Kawinw Adriane
Hevnschel Pobbe Ramos (UNESP/ASSIS).

Estov pesquisa temv por objetivo- inwestigowr como- o-género- semindrio-escolor
tem sido- trabalhado- nov escolaw tanto- nas alas de lingua portugueso como- nas
demais disciplinas e verificow como- o conmunidade escolaw (professores e alunoy
pesquisados) entendem o- génervo. Além disso, avaliowemos se parow dow vog aoy
alunoy ele deve permanecer com a mesmav estrutura ow precisa ser remodelado-

A fim de aferir esses objetivos, aplicawemos um questiondrio- com questdes
objetivas dirigido- aosy alunoy e realizaremos wma entrevistow cow oy professores.
ApSs o coletww das informacses e interpretacio dos dados construivemos wma
proposto de intervencio- parow o-trabalho- com o- género- e turmas do-9° ano-do-
Ensino- Fundamental. A aplicacdo- do- questiondrio- estiv previstaw pawaw o- més des
maio- de 2019 com duwracio de uma anlar e o- deserwolvimento- das atividades
estiv planejado- porar comecowr nos primeivos dias de agosto de 2019 comv
Aduracdo-de aproximadamente 20 audas.

Alemv disso; esclavecemos que oy riscoy evwolvidosy na aplicacdo da
pesquisaw sio- minimos; pois as atividades propostas estowrdo- e consondnciov
comv oy temas/contendos, habilidades/competéncias prescritas no- Curricudo-
Oficial do- Estado- de Sdo- Paulo- e sevdo- deserwolvidas nas audas de lingua
portuguesa; mas no- caso- de desconforto- dos alunos emv deserwolver as tavefos
consideravemosy a questilo e awvaliowemos junto- o equipe gestorar e aoy
familiawes o- melhor caminho-paraw sanow o- problema. Pontuaumos que av adesio-
& voluntdria, por isso; caso- tenhamos alunos que nao- queiraw pawticipar, oy
mesmoy nio- tem obrigatoriedade alguma em desevwolver as atividades e
podem deixow de integrowr estow pesquisow av qualquer momento- sermn que sofroun
constrangimentos ow sancoes por iss0-

Ao final deste estudo; esperamos contribuir comv o aperfeicotumento
linguistico-discursivo- dos aprendiges; incentivar o protagonismo- juvenil;
estimudaw o desevwolvimento- dav autonomiow do- aluno- nav buscaw pelos saberes;
fomentawr o wso- de midias digitais; preparor oy alunos paraw oy desafios
linguisticos que evwolvaun o- uso- formal dav ovalidade; atendendo- as exigéncios
do- mercado- de trabalho- e oy requisitos necessdnios para uw bow desempenho-
no-Ensino-Superior. Caso-esse estudo venha av ser publicado; esclowecemos que oy
dados e informacgdes coletados sdo- sigilosos e garantivemoy o- anonimato- de
sews pawticipantes.

Desde jo agradeco- av colaboracio

Prof.* Amanda Cassetori Mowting Corréav
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O QUE SIGNIFICA ASSENTIMENTO?
O assentimento significa que vocé concorda em fazer parte de um grupo de adolescentes, da
sua faixa de idade, para participar de uma pesquisa. Serdo respeitados seus direitos e vocé receberd
todas as informacdes por mais simples que possam parecer.

Pode ser que este documento denominado TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
contenha palavras que vocé ndo entenda. Por favor, peca ao responsavel pela pesquisa ou a equipe
do estudo para explicar qualquer palavra ou informacdo que vocé ndo entenda claramente.

*ATENGAO***

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Faculdade de Ciéncias e Letras
— UNESP/Campus de Assis. Qualquer divida quanto aos aspectos éticos poderdo ser
esclarecidas no telefone (18) 3302-5607 ou pelo e-mail cep@assis.unesp.br, ou diretamente
com o pesquisador no telefone (14) 99752-4139 ou e-mail: profcassetari@gmail.com

Se vocé ou 0s seus responsaveis tiver(em) davidas com relagdo ao estudo, direitos
do participante, ou no caso de riscos relacionados ao estudo, vocé deve contatar o
pesquisador responsavel pelo estudo Prof.2 Amanda Cassetari Martins Corréa. Se voceé tiver
dividas sobre seus direitos como um paciente de pesquisa, vocé pode contatar o Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da FCL/Assis, pelo telefone 3302-5607. O
CEP é constituido por um grupo de profissionais de diversas areas, com conhecimentos
cientificos e nao cientificos que realizam a revisdo ética inicial e continuada da pesquisa
para manté-lo seguro e proteger seus direitos.

OBSERVACAO:
Este termo deverd ser elaborado em duas vias. Depois de lido, rubricado e assinado,
uma via ficard em poder do PARTICIPANTE ou de seu representante legal e a outra via em

poder do pesquisador responsavel.

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO PARTICIPANTE
Eu li e discuti com o pesquisador responsavel pelo presente estudo os detalhes descritos neste
documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar, e que posso interromper a minha
participacao a qualquer momento sem dar uma razdo. Eu concordo que os dados coletados para o
estudo sejam usados para o propdsito acima descrito.

Eu entendi a informagdo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO. Eu tive a oportunidade para
fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas.

Eu receberei uma cdpia assinada e datada deste TERMO DE ASSENTIMENTO.

Data Assinatura do Adolescente

Data Assinatura do Pesquisador Responsavel



mailto:cep@assis.unesp.br
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B- Questionario de pesquisa

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS

Cavo, aluno(a)

Estow deserwolvendo- junto- ao- programar de Mestrado- da Unesp -Assis wma
pesquisaw cujo-tituwlo- € "Semindrio- escolar: wma proposto de infervencio- para o-
ensino- fundamental II” e wmo das etapas desse estudo- temv por objetivo-
westigoawr como- oy alunoy pesquisados entendem o- género- semindrio- escolor e
comv que frequéncia ele é solicitado- nasy awlas de lingua portuguesa e demais
disciplinas. Sendo- assimy; escrevo- pawar conwidar-lo- av pouticipaw comigo desso
pesquisa, respondendo- ao- questiondrio-a seguiv. Ay respostas sio- confidenciais e
vocé ndo-preciso se identificar.

1. Vocé ja apresentou (participou) de seminarios na escola?
() Sim () Nao N
Observacéo: se sua resposta foi NAO, seguir para a pergunta 6.

2. Ao planejar o seminario vocé:
() ajuda a preparar todo o seminario
() fica responsavel apenas por sua parte

3.0nde normalmente acontece o planejamento do seminario?
() totalmente na escola

() totalmente em casa (ou outro lugar).

() na escola e em casa(ou outro ambiente).

4. Quais recursos vocé mais utiliza durante a apresentacdo dos seminarios?

( )cartazes
( )lousa e giz

( )handouts (fichas de méao)

Outros:-

(' )slides (Power Point)

( )videos

(' )néo utilizo nenhum recurso

5. Marque na tabela abaixo em qual (is) aula (s) vocé apresentou semindrios este ano e o

numero de realizacdes em cada uma dela (s).

MATERIA QUANTIDADE MATERIA QUANTIDADE
Portugués Matematica
Arte Ciéncias
Inglés Geografia
Educacao fisica Historia

6. Das etapas mencionadas abaixo quais vocé reconhece nos seminérios que apresentou
(participou) ou assistiu?

( ) tema escolhido pelo professor
( ) orientagdo bibliografica

() apresentacéo do trabalho
() comentarios feitos pelo professor

( ) pesquisa, selecdo e organizacdo das ( ) discussdo acerca do foi apresentado
informacgdes (debate)

() planejamento de cartazes, slides, fichas de () auto-avaliacdo

mao, etc ( ) avaliacao

( ) ensaio

Outros:

7. Nos seminarios que vocé apresentou (participou) ou assistiu, o professor explica
previamente como deve ser elaborado um seminario?

() sim, sempre () sim, s6 quando necessario ( ) ndo

8. Nos seminarios que vocé apresentou (participou) ou assistiu houve orientag8es quanto:

( ) ao uso da voz (altura, velocidade, entonacéo)
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) a linguagem corporal

) ao controle da emocgdes

) aroupas

) a organizacgéo do local da apresentacao

NSNS~

9. Nos seminarios que vocé apresentou (participou) ou assistiu o professor forneceu referéncias
bibliogréaficas para a realizacdo da pesquisa (livros, sites etc):
( )sim ( ) néo

10. Nos semindrios que vocé apresentou (participou) ou assistiu o professor, o professor
explica antecipadamente os critérios de avaliagdo do seminario?
()sim ( )nao ( ) asvezes

11. Quais aspectos vocé avalia como POSITIVOS com relagdo aos seminarios?
Numere em ordem de importancia (1 € o que vocé mais gosta, etc.)

() Uma aula diferente () Fazer pesquisa

( ) Dar uma aula para sua turma () Aprender sem o professor

() Oportunidade de trabalhar em grupo () Aprender a falar em publico

() Ajudar os colegas com dificuldade () Ter uma nota/avaliacdo sem prova
Outros:

12. Quais aspectos vocé avalia como NEGATIVOS com relacdo aos seminéarios?
Numere em ordem de importancia (1 € o que vocé menos gosta, etc.)

() Os temas escolhidos () Apresentar-se oralmente

() O assunto ndo é bem explicado () O debate/discusséo depois da avaliacdo do
() Trabalhar em grupo professor

( ) Fazer a pesquisa () Nem todos trabalham

() Organizar o material para a apresentacéo () Falta de interesse concentracéo da plateia
Outros:

13. Vocé gosta deste tipo de aula?
( )Sim ( ) Néo

Por qué?

Agradeco sua participacgao!

C- Convite para reunido

ESCOLA ESTADUAL MATILDE VIEIRA

Convocamos 0s Srs. pais ou responsaveis pelo

aluno do 92 ano B para a reunidao que acontecerd
nesta segunda feira, dia de 29/09/2019, as 18h, na Escola Estadual Matilde Vieira para tratar de
assuntos referentes a pesquisa de mestrado da Prof.2 Amanda C.M. Corréa que esta sendo aplicada

com os alunos do 92 ano B.

Contamos com sua presenca!
Avaré, 18 de setembro de 2019.
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MODULO | - SENSIBILIZACAO

1° MOMENTO | QUEM E ANNE FRANK?

e Acessar o site "ANNE FRANK HOUSE" e assistir ao video de apresentagdo em
portugués sobre a vida e obra de Anne Frank.

https://www.annefrank.org/en/anne-frank/who-was-anne-frank/quem-foi-anne-frank/

anne frank house

Quem foi Anne
Frank?

L R L
b e

tomos

‘No one who doesn’twrite can know how
fine it is. And if I don’t have the talent
to write for newspapers or books, well
then I can always go'on writing for myself.’

ATIVIDADE 01
Leitura

Apresentacao do
projeto:

V

A partir dessa reflexdo proporei a escrita coletiva de um "Diério
de Classe", cuja funcao sera registrar as impressdes dos alunos
durante todas as etapas do projeto. Esclarecerei que esses
escritos ndo serdo objeto de correcdo, apenas funcionardo como
um registro de diferentes pontos de vista sobre o projeto, as aulas
e as atividades pro

Diario pessoal: definicdo e usos

O diario é um género discursivo no qual sédo registrados acontecimentos do cotidiano
com base em uma perspectiva pessoal. Os autores dos diarios costumam ser seus Unicos
leitores e mantém registros que se estendem por anos.



https://www.annefrank.org/en/anne-frank/who-was-anne-frank/quem-foi-anne-frank/
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Contexto de circulagcéao

Os diarios ndo séo escritos para circular. Por
Odidriode se ftratar de um texto de natureza privada,

Zlata

confessional, pressupfe-se que somente o autor
tenha acesso a ele. No entanto, em circunstancias
muito particulares, alguns diarios foram publicados e,
como livros, acumularam milhdes de leitores em todo
0 mundo. O exemplo mais célebre é o Diario de Anne
o miw? Fran.k que foi encontraQo por duag secretéria.ls no

escritorio onde sua familia se escondia. Com o fim da
guerra, o pai de Anne, Otto Frank recebe os originais
do dlarlo e, em 1947, decide publica-los.

Outro caso semelhante é o da menina Zlata Filipovic que comecou seu diario pouco
antes de completar onze anos. Moradora de Sarajevo, durante a Guerra da Bdsnia, ela
registra em seu diario os acontecimentos terriveis que testemunhou. Quando descobriu que
a UNICEF procurava um diario de crianga para publicar, concordou em entregar copias do
seu texto

Ldl Nl

e Por que ler "o diério de Anne Frank" em quadrinhos?

'O diario de Anne Frank’ é publicado pela primeira vez em HQ
Catraca Livre: 23/10/2017
Publicado pela primeira vez em 1947, o livro “O
OD'AR'O DE ANNE FRANK Diario (_je Anne Frank” é considerado uma das princ_:ipais
obras literarias do século XX. No Brasil, a versao original
do diario, autorizada por Otto Frank — o pai da menina — foi
lancada pela editora Record, e agora ganha sua primeira
versdo em quadrinhos, em edi¢cdo inédita e oficial pela
Fundacdo Anne Frank.

Aos 15 anos, a judia Anne Frank foi vitima do
Holocausto. Até o fim da vida, em 1945, ela narrou as
agruras da persegui¢cdo nazista aos judeus em um diario
gue se tornou uma das principais obras do século XX. Suas
anotacdes foram resgatadas dois anos apds sua morte,
pelo pai da menina, Otto Frank — Unico sobrevivente da
familia — que decidiu transforma-las em livro.

Por seu forte teor histérico, humano e confessional, “O
Diario de Anne Frank” até hoje figura na lista dos livros
mais vendidos do mundo — somente no Brasil, foram mais
de um milh&o de exemplares.

“O destino de Anne Frank — a menina de origem judaica
que se transformou em simbolo de milhdes de criancas que ainda nos dias de hoje tém seus
direitos desrespeitados — e seu diario sdo um verdadeiro monumento aos direitos humanos”,
diz o texto de apresentacao do livro.

Com tradugéo de Raquel Zampli, “O Diario de Anne Frank” acaba de chegar as livrarias
também pela editora Record. O texto da publicacéo foi adaptado pelo roteirista e cineasta
Ari Folman e pelo ilustrador David Polonsky, e sera lancado em 50 paises. [...]

A transformacgé&o para o formato em quadrinhos néo foi facil e, em nota no fim da edicao,
0s autores comentam algumas de suas escolhas, como a decisdo de reproduzir paginas
inteiras e inalteradas de texto quando julgassem necessario; e de transformar os periodos
de depresséao e desespero de Anne em cenas fantasticas ou com aura de sonho.
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Além de ter se tornado um grande simbolo de resisténcia ao

Holocausto e de ter ajudado a popularizar, ao longo de 70 anos,

ATIVIDADE 02 um triste capitulo da Histéria Mundial que nao deve ser
esquecido, Anne era também uma escritora talentosa, e a versao

em HQ de seu diario realga alguns dos melhores momentos de

ASSIStlr 395 sua escrita.
trailers do filme.

“Pareceu-me inconcebivel que uma garota de 13 anos

fosse capaz de um olhar tdo maduro, poético e lirico sobre o

mundo a sua volta e traduzisse o que via em registros concisos e

guestionadores, transbordando de compaixao e humor, com um

grau de autoconsciéncia que eu raramente encontrei no mundo adulto, muito menos entre
criancas”, escreve Ari Folman no livro.

“O diario de Anne Frank em Quadrinhos” foi publicado com a colaboragcdo da
Fundacdo Anne Frank, e o apoio do Unicef (Fundo das Nag¢6es Unidas para a Infancia), com
0 objetivo de chamar a atencédo para os direitos das criancas em todo o mundo. Assim, parte
da renda ser& destinada a instituigc&o.

https://catracalivre.com.br/educacao/diario-de-anne-frank-quadrinhos/.Acesso em02/06/2019

Link para baixar o livro" O diario de Anne Frank":

o A obrafoi adaptada para o cinema, teatro e histéria em quadrinhos

Filmes/Anne Frank

Wity Losowes Courcrion

DELAATSTE 7 MAANDE

THE DIARY OF
ANNE: FRAN

K
0 S

>
&

O Didrio de O Diério de Minha Anne Frank: Alembranga Sdtdo: O The Diary of The Short Life Os sete
Anne Frank Anne Frank Querida Ann.. The Whaole S de Anne Frank Esconderijo .. Anne Frank of Anne Frank iltimos mes.
1959 2016 2009 2001 1995 1988 1995 2001 1988

Link para o trailer do filme original langcado em 1959:
https://www.youtube.com/watch?v=qQjIxQYp4BY

Link para o trailer do filme langado em 2016:



https://catracalivre.com.br/educacao/diario-de-anne-frank-quadrinhos/
http://bd.centro.iff.edu.br/bitstream/123456789/1032/1/O%20Di%C3%A1rio%20de%20Anne%20Frank.pdf
http://bd.centro.iff.edu.br/bitstream/123456789/1032/1/O%20Di%C3%A1rio%20de%20Anne%20Frank.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=qQjlxQYp4BY
https://www.youtube.com/watch?v=aGbegdT_zd4
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MODULO | - SENSIBILIZACAO

2° MOMENTO CONTEXTO HISTORICO:A 22 GUERRA
MUNDIAL/ O NAZISMO/ O HOLOCAUSTO

e Video 1: Nazismo e Antissemitismo - Auschwitz _ Viagens de Clio por Pedro

h

ttps://www.youtube.com/watch?v=t Si8nkxuXU
- W

e Video 2: Holocausto_BrasilEscola

https://wutube.com/watch?vz-VOPOvYRPfI&feature= outu.be

HOLOCAUSTO

Ot agutn @0 2t va ot s me
Mae Danwps, pode rvenend on »n
Mo Awwnwdon 1vwmend o s

At s cavmtssims rer Mo e bos ¢ 8w bos

Ao Mgl (W n Lot s

BB os S PRIV Pl an Catbe s o pudews

L e R



https://www.youtube.com/watch?v=t_Si8nkxuXU
https://www.youtube.com/watch?v=-V0POvYRPfI&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=-V0POvYRPfI&feature=youtu.be
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e Atividades individuais de estudo da lingua para esclarecer dificuldades

pontuais de alguns alunos.

[TEM OU TEM: COM ACENTO OU SEM?

Vocé tem dlvidas de acentuacdo em certas
palavras assim como outras pessoas tém? Opa,
‘tem” tem acento? Sim e ndo. Na verdade,
depende do que vocé quer falar

Continue lendo e entenda de uma vez por
todas quando usar tem ou tém!

Como se escreve tem?Tem ou tém?

Essa davida cruel surge nos momentos mais
inoportunos, como nahora da redacdo ou em
provas discursivas. O problema €& que as duas
formas estdo corretas e tudo depende do
contexto em que vocé esta falando. Vocé pode
usar tem sem acento no singular etem com
acento circunflexo (tém) no plural. Portanto,
o verbo ter no plural tem acento! Facil, ndo é?

Tém ou tem: significado

Para saber como se escreve “tem”, vale lembrar
que essa palavrinha € uma conjugacao do verbo
‘ter” na terceira pessoa do singular do presente
do indicativo — eu tenho, tu tens, ele tem, etc.

O verbo ter no plural, ou seja, na terceira pessoa
do plural, tem acento circunflexo: “tém”. A Gnica
diferenca, entdo, esta na pessoa do discurso, ou

seja, € preciso saber se esta usando singular
ou plural de tem.

O que engana alguns estudantes é o fato de
outras palavras terem perdido a acentuacdo com
a Nova Reforma Ortografica da Lingua
Portuguesa. Mas fique tranquilo, poistém ou
tem continuaram sendo escritas da mesma
maneira depois das mudancas ortograficas.

Exemplo do uso do tem e tém

Vocés tem ou vocés tém? Agora que vocé ja
sabe como se escreve tem no plural e que ele se
mantém sem acento no singular, fica facil acertar.
Para reforcar, que tal conferir alguns exemplos?
Ele tem uma prova de Lingua Portuguesa
amanha. (Verbo ‘ter" conjugado na terceira
pessoa do singular, sem acento),

Vocés tém ideia do que vao fazer no final de
semana? (Verbo ‘“ter’ conjugado na terceira
pessoa do plural, com acento).

O segredo para ndo errar mais o uso do tem e
téme, é claro, de outras palavras da Lingua
Portuguesa — como vem e vém —, é exercitar

para memorizar. Fonte: https://www.stoodi.com.br/
Acessoem 16/09/2019 Prof2 Amanda C M, Corréa

[‘Mais” ou “mas”? Veja como distinguir e empregar as duas palavras
Depois de ler esse texto, vocé sabera diferenciar quando usar “mais” e quando usar “mas”. Daqui
para frente, pode reparar. Os principais erros acontecem quando as pessoas querem estabelecer relagdes
de oposicdo e acabam confundindo essas duas palavrinhas. Veja dois exemplos abaixo:

|+ . O ane
Slfala isso mais nao vive sem mim %
“Fala isso, MAS ndo vive sem mim”.

(reproducao/Jwitter)

P O 2 segu
E=—
Aveeeeee, chega sexta mais nao chega
quinta | desgraga =x
“Chega sexta, MAS ndo chega quintal”.
(reproducao/Jwitter)

Nao adianta rirl Sera que vocé ja ndo cometeu esse errinho, mesmo que sem perceber?
Muitas pessoas usam incorretamente “mais” porque na linguagem oral do dia a dia, € o que elas ouvem
(poucas pessoas falam exatamente “mas”). S6 que na linguagem culta e formal, exigida pelos vestibulares
(e pela vida, no geral), ndo da para justificar o erro. Por isso, fique ligado quando usar uma forma e

quando usar a outra:

Mas: E usado principalmente como conjungédo
que introduz uma contrariedade, uma
adversidade.

Dica: Na duavida, teste com outras conjuncdes
equivalentes, como porém, contudo, todavia,
entretanto. Se o sentido for o mesmo, pode ficar
tranquilo e escrever MAS. Ex:

— Hoje acordei animada, mas ndo quis ir
trabalhar.

— Ja tenho muitos livros, mas ndo consigo parar
de comprar outros.

Mais: E, na maioria das vezes, um advérbio de
intensidade e corresponde ao contrario de
‘menos”. Faga a troca mentalmente e veja se é
esse o caso. Se for, escreva MAIS sem medo de

errar. Ex:
— Meus amigos tém mais qualidades do que

defeitos.

— Fale mais alto, por favor.

Fonte:hitps-//quiadoestudante abril.com br/blog/duvidas-
portuques/8220-mais-8221-ou-8220-mas-8221/
Acessado em :16/09/2019
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MODULO | - SENSIBILIZACAO

3° MOMENTO OS DIREITOS UNIVERSAIS DOS
DIREITOS HUMANOS

o Video 1: Declaracao Universal dos Direitos Humanos completa 70 anos.

https://www.youtube.com/watch?v=TBmffAkuY2c

ios Direstos Humanos complets 70 sncs

—

10 de dezembro de 1948
Assembleia Geral da ONU, Paris

Eleanor Roosevelt

-~

Hoje estamos fazendo parte do inicio
de um grande acontecimento,

o Video 2: H4 70 anos- adotada a Declaracéao Universal dos Direitos Humanos.

https://www.youtube.com/watch?v=SJy1M4iYiMo&t=13s

"Onde, afinal, comec¢am os direitos

humanos universais?"

Eleanor Roosevelt
Membro da Comissao dos Direitos
Humanos das Nacoes Unidas



https://www.youtube.com/watch?v=TBmffAkuY2c
https://www.youtube.com/watch?v=SJy1M4iYiMo&t=13s
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e Video 3: SERIE DIREITOS HUMANOS: Epis6dio 1- O que s&o direitos humanos.

https://www.youtube.com/watch?v=7wbIQRzggT]

e Video 4: SERIE DIREITOS HUMANOS - Epis6dio 2- Dignidade humana.

https://www.youtube.com/watch?v=zoC- joJgYA

e Video 5: SERIE DIREITOS HUMANOS — Episodio 3- Liberdade.

https://www.youtube.com/watch?v=RkGvgoWY1BY

e Video 6: SERIE DIREITOS HUMANOS - Episodio 4- Igualdade.

https://www.youtube.com/watch?v=2mOkjkBxAJg



https://www.youtube.com/watch?v=7wbIQRzggTI
https://www.youtube.com/watch?v=zoC-_joJgYA
https://www.youtube.com/watch?v=RkGvgoWY1BY
https://www.youtube.com/watch?v=2mOkjkBxAJg
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e Texto 1: "Conhecendo o género seminario escolar"”

CONHECENDO O GENERO SEMINARIO ESCOLAR

1. Em que situagdes os semindrios acontecem?

2. Para que fazemos semindrios?

3. H4 alguma relagdo do género seminario escolar com o projeto "Formagado de sujeitos de
direitos"?

4. O que envolve planejar e preparar uma exposicao oral?

5. Como devo me comportar durante uma apresentac¢ao oral? Como devo falar?

CONDICOES DE PRODUCAO
Seu grupo receberd um tema, o qual devera ser estudado e aprofundado por meio de
pesquisas, com a finalidade de apresentar o estudo feito aos seus colegas.
Para prepara a apresentagdo seu grupo devera:

a. Pesquisar sobre o assunto em fontes variadas de informacdo para reduzir o risco de
apresentar informagdes confusas ou incorretas;

b. Selecionar as informagdes relevantes sobre o assunto;

c. Preparar a apresentacdo e ensaiar.

PREPARANDO A APRESENTACAO

E hora de tracar um plano de apresentacdo, pensando em como ela acontecerd. Discuta com
seu grupo:

e QO que serd falado na abertura da apresentacao?

e Qual serd a ordem das informacdes apresentadas ao publico?

e Como o grupo finalizara as apresentacées?

e Havera algum material para o publico acompanhar a apresentacdo?

Que informacgdes ele apresentara?
e Como serdo distribuidas as falas?
e Como sera dividido o tempo?

AS FASES DE PLANEJAMENTO E PRODUCAO DE
UM SEMINARIO ESCOLAR

PESQUISA - A FASE DE ABERTURA - A FASE DE INTRODUGCAO AO TEMA - A
APRESENTACAO DO PLANO DE EXPOSICAO - O DESENVOLVIMENTO E O
ENCADEAMENTO DOS DIFERENTES TEMAS — UMA FASE DE RECAPITULACAO E
SINTESE + A CONCLUSAO > O ENCERRAMENTO.
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FICHA DE APOIO A PRODUCAO E A AVALIACAO DO SEMINARIO ESCOLAR

1.0 apresentador se manteve no tema proposto?

2. O apresentador usou tom de voz adequado e boa dic¢cdo que possibilitaram ao publico entender o
que dizia?

3. O apresentador manteve boa postura e bom contato visual com o publico, sem fixar o olhar em
apenas uma direcdo?

4. O apresentador utilizou material escrito apenas como apoio a sua fala, sem ficar lendo o texto?

5. Foram utilizados recursos para tornar a apresentacdo dinamica (uso de imagens e esquemas para
ilustrar ou explicar; de material de dudio e/ou de video; de estratégias para interacdo com o publico?

6. Os recursos usados como material de apoio estdo adequados? ( se em slides, os textos e imagens
estavam em fonte e tamanho que possibilitaram ao publico boa leitura e visualizacdo? Se em videos
o material estava bem editado, permitindo uma boa visualizagdo e escuta?

7.A exposicao foi feita de modo organizado, com apresentacao do que seria tratado, no inicio da fala,
desenvolvimento coerente do conteldo e encerramento que de algum modo sintetizou ou concluiu
algo sobre o tema tratado?

8. A fala manteve relagdo com o material apresentado ao publico? (Ou seja, o material de apoio foi
usado adequadamente, no sentido de ajudar a construir o discurso do apresentador?

9. Os apresentadores evitaram uso de girias e optaram por uso mais formal da lingua, considerando
gue se trata de uma situacdo publica mais formal?

Balthasar, M.; Goulart, Shirley. Singular&plural: leitura, producéo e estudos de linguagem. Vol. 6°ano,
32ed., Ed. Moderna, S&o Paulo, 2018. (adaptado)

e Texto 2: " A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos”

A Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos € um documento que delimita os
direitos fundamentais do ser humano. Foi estabelecida em 10 de dezembro de 1948
pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), a época composta por 58 Estados-
membros, entre eles o Brasil.

Marcados pelos horrores ocorridos na Sequnda Guerra Mundial e com a intengdo de
construir um mundo sob novas bases ideoldgicas, os governantes de diversas das nacdes
propuseram a Declaracdo Universal do Direitos Humanos em 1948.

A finalidade do documento, além de marcar um novo caminho em oposi¢do ao
conflito, foi de promover a organizacao de principios uniformes sobre a paz e a democracia,
bem como o fortalecimento dos Direitos Humanos. Vejamos a seguir o texto da declaracdo a
partir de seus objetivos.

DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS

Objetivos:

“A presente Declaracdo Universal dos Direitos Humanos como o ideal comum a ser atingido por todos
0s povos e todas as nagdes, com o objetivo de que cada individuo e cada 6rgéo da sociedade, tendo
sempre em mente esta Declaracdo, se esforce, através do ensino e da educagdo, por promover o
respeito a esses direitos e liberdades, e, pela ado¢cao de medidas progressivas de carater nacional e
internacional, por assegurar o seu reconhecimento e a sua observancia universal e efetiva, tanto
entre os povos dos proprios Estados-membros, quanto entre os povos dos territérios sob sua
jurisdicéo.



https://brasilescola.uol.com.br/geografia/onu.htm
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/onu.htm
https://brasilescola.uol.com.br/historiag/segunda-guerra-mundial.htm

Artigo |

Artigo Il

Artigo 1lI

Artigo IV

Artigo V

Artigo VI

Artigo VI

Artigo VIII

Artigo IX

Artigo X

Artigo Xl

Artigo XlI
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Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos. S&o dotadas de
razdo e consciéncia e devem agir em relagdo umas as outras com espirito de
fraternidade.

1-Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidas nesta Declaracao, sem distincao de qualquer espécie, seja de
raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou
social, rigueza, nascimento, ou qualquer outra condicéo.

2 — Nao sera tampouco feita qualquer distingcdo fundada na condicao politica, juridica ou
internacional do pais ou territério a que pertenca uma pessoa, quer se trate de um
territério independente, sob tutela, sem governo préprio, quer sujeito a qualquer outra
limitag&o de soberania.

Toda pessoa tem direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal.

Ninguém sera mantido em escravidao ou serviddo; a escravidao e o trafico de
escravos serdo proibidos em todas as suas formas.

Ninguém serd submetido a tortura, nem a tratamento ou castigo cruel, desumano ou
degradante.

Toda pessoatem o direito de ser, em todos os lugares, reconhecida como pessoa
perante a lei.

Todos sao iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distincdo, a igual protecéo

da lei. Todos tém direito a igual protecdo contra qualquer discriminacdo que viole a
presente Declaracdo e contra qualquer incitamento a tal discriminacao.

Toda pessoa tem direito a receber dos tribunais nacionais competentes remédio efetivo
para os atos que violem os direitos fundamentais que lhe sejam reconhecidos pela
constituicdo ou pela lei.

Ninguém sera arbitrariamente preso, detido ou exilado.

Toda pessoa tem direito, em plena igualdade, a uma audiéncia justa e publica por
parte de um tribunal independente e imparcial, para decidir sobre seus direitos e deveres
ou do fundamento de qualquer acusacao criminal contra ele.

1- Toda pessoa acusada de um ato delituosotem o direito de ser presumida
inocente até que a sua culpabilidade tenha sido provada de acordo com a lei, em
julgamento publico no qual lhe tenham sido asseguradas todas as garantias necessarias
a sua defesa.

2 — Ninguém podera ser culpado por qualquer agdo ou omissdo que, no momento, ndo
constituiam delito perante o direito nacional ou internacional. Tampouco sera imposta
pena mais forte do que aquela que, no momento da préatica, era aplicavel ao ato
delituoso.
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Ninguém serda sujeito a interferéncias na sua vida privada, na sua familia, no seu lar ou
na sua correspondéncia, nem a ataques a sua honra e reputacdo. Toda pessoa tem
direito a protecdo da lei contra tais interferéncias ou ataques.

Artigo XIllI
1-— Toda pessoatem direito a liberdade de locomogédo e residéncia dentro das
fronteiras de cada Estado.
2 — Toda pessoa tem o direito de deixar qualquer pais, inclusive o préprio, e a este
regressar.

Artigo XIV
1 — Toda pessoa, vitima de perseguicéo, tem o direito de procurar e de gozar asilo em
outros paises.
2 — Este direito ndo pode ser invocado em caso de persegui¢cdo legitimamente motivada
por crimes de direito comum ou por atos contrarios aos propositos e principios das
Nacdes Unidas.

Artigo XV
1 - Toda pessoa tem direito a uma nacionalidade.
2 — Ninguém sera arbitrariamente privado de sua nacionalidade, nem do direito de mudar
de nacionalidade.

Artigo XVI
1- Os homens e mulheres de maior idade, sem qualquer restricdo de raca,
nacionalidade ou religido, tém o direito de contrair matriménio e fundar uma
familia. Gozam de iguais direitos em relacdo ao casamento, sua duracdo e sua
dissolugéo.
2— O casamento ndo serd valido sendo como o livre e pleno consentimento dos
nubentes.
3 — A familia € o nacleo natural e fundamental da sociedade e tem direito a prote¢cédo
da sociedade e do Estado.

Artigo XVII
1 - Toda pessoa tem direito a propriedade, s6 ou em sociedade com outros.
2 — Ninguém sera arbitrariamente privado de sua propriedade.

Artigo XVIII
Toda pessoa tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido; este direito
inclui a liberdade de mudar de religido ou crenca e a liberdade de manifestar essa
religido ou crenca, pelo ensino, pela pratica, pelo culto e pela observancia, isolada ou
coletivamente, em publico ou em particular.

Artigo XIX
Toda pessoa tem direito a liberdade de opinido e expressao; este direito inclui a
liberdade de, sem interferéncia, ter opinides e de procurar, receber e transmitir
informacdes e ideias por quaisquer meios e independentemente de fronteiras.

Artigo XX
1 - Toda pessoa tem direito a liberdade de reunido e associacao pacificas.
2 — Ninguém pode ser obrigado a fazer parte de uma associagao.

Artigo XXI

1 - Toda pessoa tem o direito de tomar parte no governo de seu pais, diretamente ou
por intermédio de representantes livremente escolhidos.

2 — Toda pessoa tem igual direito de acesso ao servigco publico do seu pais.

3 - A vontade do povo serd a base da autoridade do governo; esta vontade sera
expressa em elei¢Bes periddicas e legitimas, por sufragio universal, por voto secreto ou
processo equivalente que assegure a liberdade de voto.

Artigo XXII



Artigo XXIII

Artigo XXIV

Artigo XXV

Artigo XXVI
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Toda pessoa, como membro da sociedade, tem direito a seguranca sociale a
realizacéo, pelo esforgco nacional, pela cooperagdo internacional de acordo com a
organizagdo e recursos de cada Estado, dos direitos econdmicos, sociais e culturais
indispenséaveis a sua dignidade e ao livre desenvolvimento da sua personalidade.

1 - Toda pessoatem direito ao trabalho, a livre escolha de emprego, a condi¢cbes
justas e favoraveis de trabalho e a protecao contra o desemprego.

2 — Toda pessoa, sem qualquer distincdo, tem direito a igual remuneracédo por igual
trabalho.

3 — Toda pessoa que trabalha tem direito a uma remuneracéo justa e satisfatéria,
que Ihe assegure, assim como a sua familia, uma existéncia compativel com a dignidade
humana, e a que se acrescentarao, se necessario, outros meios de protegéo social.

4 — Toda pessoatem direito a organizar sindicatos e a neles ingressar para a
protecdo de seus interesses.

Toda pessoa tem direito a repouso e lazer, inclusive a limitagdo razoavel das horas de
trabalho e a férias periddicas remuneradas.

1 - Toda pessoatem direito a um padrdo de vida capaz de assegurar a si e a sua
familia saide e bem-estar, inclusive alimentacdo, vestuario, habitacdo, cuidados
médicos e 0s servicos sociais indispensaveis, e direito a seguranca em caso de
desemprego, doenca, invalidez, viuvez, velhice ou outros casos de perda dos meios de
subsisténcia em circunstancias fora de seu controle.

2 — A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e assisténcia especiais. Todas as
criangas, nascidas dentro ou fora de matrimonio, gozardo da mesma protecéo social.

1 - Toda pessoatem direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera obrigatéria. A instrucéo
técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrucdo superior, esta baseada
no mérito.

2 — A instrucéo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A instru¢do promovera a compreensdo, a toler&ncia e a amizade entre
todas as na¢des e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nacdes
Unidas em prol da manutencéo da paz.

3 — Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrucdo que sera
ministrada a seus filhos.

Artigo XXVII

1 - Toda pessoa tem o direito de participar livremente da vida cultural da comunidade,
de fruir as artes e de participar do processo cientifico e de seus beneficios.

2 — Toda pessoa tem direito a protecao dos interesses morais e materiais decorrentes de
gualquer produgéo cientifica, literaria ou artistica da qual seja autor.

Artigo XXVIII

Artigo XXIX

Toda pessoa tem direito a uma ordem social e internacional em que os direitos e
liberdades estabelecidos na presente Declaracao possam ser plenamente realizados.

1- Toda pessoatem deveres para com a comunidade, em que o livre e pleno
desenvolvimento de sua personalidade é possivel.

2 — No exercicio de seus direitos e liberdades, toda pessoa estara sujeita apenas as
limitacBes determinadas por lei, exclusivamente com o fim de assegurar o devido
reconhecimento e respeito dos direitos e liberdades de outrem e de satisfazer as justas
exigéncias da moral, da ordem publica e do bem-estar de uma sociedade democratica.
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3 — Esses direitos e liberdades ndo podem, em hip6tese alguma, ser exercidos
contrariamente aos propositos e principios das Nag6es Unidas.

Artigo XXX
Nenhuma disposicdo da presente Declaracdo pode ser interpretada como o
reconhecimento a qualquer Estado, grupo ou pessoa do direito de exercer qualquer
atividade ou praticar qualquer ato destinado a destruicdo de quaisquer dos direitos e
liberdades aqui estabelecidos.”

A Declaracdo Universal do Direitos Humanos constitui-se, portanto, como um guia de
acdo, um conjunto de principios regulatérios, ndo sé das acdes estatais, como dos préprios
cidadaos. Os direitos nela contidos contemplam os conceitos de cidadania, democracia e
paz.

O respeito a esses direitos, no entanto, ainda deve ser efetivado em diversas
nacdes. A universalizacdo das garantias fundamentais previstas na Declaracdo deve ser
fiscalizada e cobrada por todos os entes que compdem a sociedade, e ndo apenas
pelo Estado.

RIBEIRO, Amarolina. "Declaracéo Universal dos Direitos Humanos"; Brasil Escola.
Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/geografia/declaracao-universal-dos-direitos-
humanos.htm. Acesso em 11 de setembro de 2019.

e Texto 3: Temas dos semindrios e sugestao de sites para a consulta

ESCREVA §
PR 7
DIRENTOS

e d

Os temas dos seminarios encontram-se no
material de apoio sobre Direitos Humanos
disponibilizado pelo site da Anistia Internacional.

Disponiveis em: https://anistia.org.br/wp-
content/uploads/2018/03/use-sua-voz-w4r2017.pdf. Acesso em 11

de setembro de 2019.

Sugestdo de sites para consulta:

e Histéria dos DUDH: https://www.unidosparaosdireitoshumanos.com.pt/voices-for-

human-rights/champions-human-rights.html

e Nac0Oes Unidas: https://nacoesunidas.org/ha-70-anos-adotada-a-declaracao-

universal-dos-direitos-humanos-video/

e Aviolagao aos direitos humanos sdo comuns:

https://www.youtube.com/watch?v=7cpdbEp97d8

e Animacéo (legal): https://www.youtube.com/watch?v=hGKAaVoDISs

e Série DH (FGV): https://www.youtube.com/watch?v=7wbIQRzgqT]

https://www.youtube.com/watch?v=zoC- joJgYA



https://brasilescola.uol.com.br/geografia/cidadania.htm
https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/sociedade-1.htm
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/estado-nacao-governo.htm
https://anistia.org.br/wp-content/uploads/2018/03/use-sua-voz-w4r2017.pdf
https://anistia.org.br/wp-content/uploads/2018/03/use-sua-voz-w4r2017.pdf
https://www.unidosparaosdireitoshumanos.com.pt/voices-for-human-rights/champions-human-rights.html
https://www.unidosparaosdireitoshumanos.com.pt/voices-for-human-rights/champions-human-rights.html
https://nacoesunidas.org/ha-70-anos-adotada-a-declaracao-universal-dos-direitos-humanos-video/
https://nacoesunidas.org/ha-70-anos-adotada-a-declaracao-universal-dos-direitos-humanos-video/
https://www.youtube.com/watch?v=7cpdbEp97d8
https://www.youtube.com/watch?v=hGKAaVoDlSs
https://www.youtube.com/watch?v=7wbIQRzggTI
https://www.youtube.com/watch?v=zoC-_joJgYA
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https://www.youtube.com/watch?v=RkGvgoWY1BY

¢ Manifestacdo (musica): https://www.youtube.com/watch?v=hISHrW79sQQ

¢ Cotanédo é esmola (musica): https://www.youtube.com/watch?v=QcQlaoHajoM

o Politize-se (site com muitos textos interessantes):

https://www.politize.com.br/vamos-falar-sobre-genero/

e O que séo os direitos humanos?: https://www.politize.com.br/direitos-humanos-o-

que-sao/ww.youtube.com/watch?v=2mOkjkBxAJg

e Cartilha do Ziraldo (materiais pedagogicos diversos):

http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/14691-

como-falar-sobre-direitos-humanos-na-escola

Temas dos seminarios:

Artigo 6

Direito ao recanhecimento como pessoa perante a lei

Artign 7

Alei e igual e deve ser aplicada da mesma maneira para todas as
pessoas de um pais

DIREITOS LEGAIS .
Direito 4 presuncéa de Artign &

Direito a receber remédio efetiva para violagdes de direitos fundametais

IiIv inocBncia, a um processo Artign 9

Minguem sofrerd detencio, prisdo ou exlio arbitrario

Justo, & ndo ser presaou

detido arbitranamerte. Artigo 10 Direito a um julgamento justo
Artign 11 Presuncdo de inocBncia até prova de culpa
Artigo 14 Direita dle pedir protecéo, coma salicitar asilo em outro pais
4
Attigo 12 Direito & privacidace e direito a um lar e uma vida em familia
DIREITOS SOCIAIS Tedlo ser humaniotem direito & fberdade de lncomogdo dentro das fronteiras

Direito & educagho, constituir Artigo 13

tle el pals. Todos t8m o direito de deixar um pals e retonar a0 seu lar

Direitn a congtituir familia, sam resngéo de raga, nacionalidade ou religiéo

oo & marter familia, direito a .
Gna recreacn, direito Atigo 16

sallde. Attign 24

Direito a descansoe lazer

Atign 26

Direito 4 ecucacho, indusive a0 ensing priméano gratuito, no senticd do
pleno desenvalvimento da personalidade humana



https://www.youtube.com/watch?v=RkGvgoWY1BY
https://www.youtube.com/watch?v=hISHrW79sQQ
https://www.youtube.com/watch?v=QcQIaoHajoM
https://www.politize.com.br/vamos-falar-sobre-genero/
https://www.politize.com.br/direitos-humanos-o-que-sao/
https://www.politize.com.br/direitos-humanos-o-que-sao/
http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/14691-como-falar-sobre-direitos-humanos-na-escola
http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/14691-como-falar-sobre-direitos-humanos-na-escola
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A

DIREITOS ECONGHIcOS
Diretto @ prapriedade, ao
rabaha, a moradia, &
aposentacana e padrao de
ik adequadas.

DIREITOS POLITICOS

Direita de participar do
amverno do pais, direito

dle vetar, direito a reunian
pacfica, 4 liberdade de
expressan, crenca e religida

Atigo 15 Direito & naciondlidadle

Atigo 17 Direito & proprieclad e posse

Atigo 22 Direito  seguridade socdl

Aign 23 Direita a trabalhar por um saléno|usto e 4 sindicalizacio

Atigo 25 Direito a um pacirao de vida adequado para sua sadde & hem-estar

Artign 18 Direito de crenca (nclusive crenca religiosa)

Artigo 19 Liberdacle de expressho e direitode cissaminar informacéo

Artign 20 Direito  ass0cracho e reunian paciica

Aigo 2l Direto a participar do govema de seu pais

D

DIREIOS CULTURAIS
E DE SOLIDARIEDADE

Direita de participar da
vida cultural do grupa

tiga 27

Direit a participar da vida cultural da comunidace

tiga 28

Direrto a uma ordem internacional

Atiga 29

Responsahilidace em relacao acs direitos de outros

Ariga 30

Praibican de atertar contra quaisguer desses direitos
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MODULO Il - O GENERO SEMINARIO ESCOLAR

2° MOMENTO | VOZES PELOS DIREITOS HUMANOS

e Texto 1: " Malala Yousafzai, a jovem defensora dos direitos humanos.

MALALA YOUSAFZAI, A JOVEM DEFENSORA DOS DIREITOS HUMANOS
4 de outubro de 2018

Malala Yousafzai recebeu o Prémio Nobel da
Paz em 2014 quando tinha apenas 17 anos. Trata-se
da pessoa mais jovem da histéria a receber esse
prémio. Essa jovem ativista e defensora dos direitos
civis se destaca por seu comprometimento e sua luta
pelo direito a educagédo para as meninas de todo o
mundo.Malala nasceu em Mingora, no Paquistdo, em
1997, e € a mais velha de trés irmdos. Seu pai,
professor, decidiu dar a sua filha as mesmas
oportunidades de educagdo que qualquer crianga do sexo masculino recebia no Paquistao.
Para isso, ele a matriculou no colégio, tornando seu direito a educagdo visivel. Foi
precisamente ele quem animou Malala e entrar para o0 mundo do ativismo politico, ja que a
jovem a principio queria se dedicar a medicina.

Como Malala comecou a lutar pelos direitos humanos?

No ano de 2007, os talibds tomaram o controle do vale de Swat e proibiram as
meninas de continuar com sua educacdo. Foi nesse momento que Malala, sob o
pseudénimo de Gul Makai, comegou a escrever um blog para a BBC sobre sua vida sob o
controle desse regime.

Nesse espaco virtual ela denunciava as discriminagbes sofridas pelas meninas
e mulheres sob as maos desse violento grupo que estava no poder. As atrocidades as quais
a populacéo civil segue submetida sdo numerosas, e demonstram um desprezo total pela
vida humana. Um grande numero de criangas, jovens e idosos foram atacados,
massacrados ou assassinados, ainda que as mulheres afegds sigam sendo as principais
vitimas desse tipo de injustica baseada na violéncia, na degradacao e na desigualdade.

“Comecgcaram a divulgar a mensagem de que as mulheres nao tinham os
mesmos direitos e liberdades. Para mim era inaceitavel, e essa situagao foi o motivo
para que eu levantasse minha voz. Nenhuma menina poderia ir a escola. Eu queria ser
médica, ganhar meu primeiro dinheiro e tomar minhas préprias decisfes. Lembro que
nesse dia me levantei e comecei a chorar”, disse Malala em uma entrevista sobre o tema.

No dia 9 de outubro de 2012, Malala foi vitima de um atentado em Mingora, no
Paquistdo. Ela voltava para sua casa no 0Onibus escolar quando os talibds subiram e
chamaram-na pelo nome. Atiraram com um fuzil, acertando seu cranio e pescoco. O porta-
voz do grupo terrorista, ao ser informado de que a garota ndo havia morrido, afirmou que
eles voltariam a tentar mata-la e reivindicou o atentado em um comunicado. Malala estava
ameacada de morte pelos terroristas por denunciar em seu blog as atrocidades que eram
cometidas na regido, o vale de Swat no norte do Paquistédo. Ela falava principalmente da dor
que a proibicdo da educacdo feminina causava a ela, e da destruicdo da maior parte
das escolas. Depois de sobreviver ao atentado, a jovem foi internada em um hospital perto
da capital, Islamabad. L& retiraram a bala que tinha alojada no pescoco, perto da medula



https://amenteemaravilhosa.com.br/frases-de-osho-para-refletir/
https://amenteemaravilhosa.com.br/frases-livro-mulheres-que-correm-com-os-lobos/
https://amenteemaravilhosa.com.br/lei-de-hick-tomada-de-decicoes/
https://amenteemaravilhosa.com.br/tiroteios-nas-escolas/

166

espinhal. Posteriormente ela foi levada ao Reino Unido, onde foi submetida a diversas
cirurgias e meses de reabilitagao.

O que aconteceu depois do incidente: as manifestacbes apoiando a jovem
comecaram a aparecer em todo o mundo, o que imediatamente suscitou a condenagéo
internacional do ato por parte de lideres politicos.

Malala recebeu alta ap6s implantar um dispositivo auditivo no ouvido esquerdo e
uma placa de titdnio no cranio. Depois disso, e diante de um mundo surpreso, ela voltou a
lutar pelos direito humanos. Seu ativismo e seu espirito de luta seguiram existindo com toda
a sua forca, transformando Malala em uma heroina e porta-voz das meninas que lutaram
para ter o direito & educacgéo assegurado e garantido.

“Os terroristas pensaram que podiam mudar meus objetivos e frear minhas
ambicfes, mas nada mudou em minha vida, exceto que a fragueza, o medo e a
desesperanca morreram. A forga, o poder e a coragem nasceram”. -Malala Yousafzai-

“Todos somos Malala’, reconhecimento a nivel mundial.

Malala € uma jovem singular, uma mulher com uma sabedoria pouco comum para as
jovens de sua idade, sensivel e focada. Em sua vida, ela ja experimentou do pior e do
melhor que podem oferecer para os seres humanos.

“Devemos acreditar no poder e na for¢ca de nossas palavras. Nossas palavras podem
mudar o mundo” -Malala Yousafzai-

A ganhadora do Prémio Nobel da Paz recebeu o carinho e 0 apoio mundial por parte
de politicos, ativistas de direitos humanos e cidaddos em geral. Ela recebeu um grande
reconhecimento em varios paises diferentes.

Essa incrivel jovem é uma inspiracdo para todos aqueles que querem lutar por um
mundo mais justo. A voz de mulheres como Malala é a esperanca para silenciar as armas e
promover mudancgas sustentaveis no mundo.

“A educagado é um poder para as mulheres, e é por isso que os terroristas tém medo
da educacdao. Eles ndo querem que uma mulher se eduque porque entdo essa mulher
sera mais poderosa”. -Malala Yousafzai-

Disponivel em:: https://amenteemaravilhosa.com.br/malala-yousafzai/ Acessado em 16/09/2019



https://melhorcomsaude.com.br/a-historia-de-lynlee-a-menina-que-nasceu-duas-vezes-e-comoveu-o-mundo/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pr%C3%A9mio_Nobel
https://amenteemaravilhosa.com.br/malala-yousafzai/
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e Texto 2: "Quem é Greta Thunberg - E 0 que ela representa?"”
QUEM E GRETA THUNBERG - E O QUE ELA REPRESENTA
"E até uma dadiva. Posso enxergar além do 6bvio", diz a ativista sobre sua sindrome de
Asperger.
Por Rafael Battaglia (Publicado em 25 set 2019, 19h09.)

No final de setembro, o Brasil entrou na mira da ativista sueca Greta Thunberg. O pais, junto
a outras quatro nacbes (Franca, Alemanha, Argentina e Turquia), foi acusado de ndo fazer o
suficiente para combater o aquecimento global.

Greta apresentou uma queixa formal a ONU (Organizacdo das Nacbes Unidas) — mais
especificamente, ao Comité dos Direitos da Crianca. A denuncia, feita em conjunto a outros 15 jovens
ativistas (de 8 a 17 anos), pede que os paises criem medidas para proteger as criancas dos efeitos
da crise climatica.

Essa ndo é a primeira acdo da jovem de 16 anos diante da ONU. Nos ultimos meses, Greta
se tornou uma das principais vozes sobre assuntos climaticos ao cobrar que autoridades combatam o
aquecimento global. A estudante chamou atencdo ao ganhar lugar cativos de assembleias e
encontros globais sobre o clima — e, principalmente, por fazer discursos incisivos para lideres
internacionais.

Entenda como a postura combativa da jovem, seu habito de faltar a aula as sextas-feiras e
uma viagem que fez de veleiro pelo Atlantico tém inflamado as discussdes sobre mudancas
climéticas no mundo todo.

Como o ativismo de greta comecgou

Nascida em Estocolmo, capital da Suécia, Greta diz que ouviu sobre mudancas climéticas e
aquecimento global pela primeira vez aos oito anos, durante aulas do ensino fundamental. Em
entrevista a BBC, a garota conta que o assunto a abalou tanto que, aos 11, entrou em depresséo
profunda, deixando, inclusive, de ir ao colégio.

Seu pontapé inicial como ativista da causa climética aconteceu em agosto de 2018. Greta, na
época com 15 anos, comegou a faltar na escola parar protestar, todos os dias, na frente do
Parlamento sueco. A ideia era manter a greve até o comeco de setembro, quando seriam disputadas
as elei¢cbes gerais do pais.

A menina ganhou companhia logo nos primeiros
dias de protesto, mesmo sob as criticas de que ela nao
deveria abdicar das aulas para defender suas
reivindicacdes. Ao jornal The Guardian, Greta disse que,
enquanto estava na rua, ndo deixava de ler livros,
especialmente sobre o clima. E aproveitou para cutucar o
governo:

“O que eu vou aprender na escola? Os fatos
ndo importam mais. Se os politicos ndo estdo ouvindo
0s cientistas, entdo por que devo aprender?”

Anos antes, Greta foi diagnosticada com sindrome
de Asperger, um transtorno do espectro autista que leva a pessoa a apresentar uma série de
sintomas, como dificuldade de interacdo e comunicacao, além de outros problemas comportamentais.
A menina encara a doenga com naturalidade.

“Me faz ser diferente, e isso é até uma dddiva. Posso enxergar além do 6bvio”, disse a

BBC.

Segundo a literatura cientifica, uma caracteristica de pessoas com Asperger € o avido
interesse em saber tudo sobre coisas especificas — 0 que pode explicar a obsessdo de Greta pela
crise climatica e sua devocdo pela causa. “Meu diagnéstico definitivamente me ajudou a manter o
foco”, disse a sueca ao canal CNN.

O ativismo da jovem teria impactado até mesmo a carreira de sua méae, a cantora de 6pera
Malena Ernman. Ela afirmou ter desistido da carreira internacional devido aos impactos climaticos
causados pelos avibes — mesmo motivo que fez Greta embarcar em um veleiro para chegar a
conferéncias climéaticas da ONU em Nova York, ha algumas semanas.

A travessia pelo Oceano Atlantico

Durante a Cupula do Clima, na sede da ONU em Nova York, Greta falou a lideres de 60
paises e os culpou por ndo fazerem nada para reduzir as emissfes dos gases do efeito estufa. O
video viralizou na internet.


https://g1.globo.com/natureza/noticia/2019/09/24/por-que-greta-thunberg-denunciou-o-brasil-na-onu-ao-lado-de-alemanha-franca-turquia-e-argentina.ghtml
https://g1.globo.com/natureza/noticia/2019/09/24/por-que-greta-thunberg-denunciou-o-brasil-na-onu-ao-lado-de-alemanha-franca-turquia-e-argentina.ghtml
https://www.bbc.com/portuguese/geral-48022690
https://www.theguardian.com/science/2018/sep/01/swedish-15-year-old-cutting-class-to-fight-the-climate-crisis
https://edition.cnn.com/2019/09/20/us/greta-thunberg-profile-weir/index.html
https://www.theguardian.com/science/2018/sep/01/swedish-15-year-old-cutting-class-to-fight-the-climate-crisis
https://claudia.abril.com.br/noticias/voces-roubaram-o-meu-sonho-declara-greta-thunberg-em-discurso-na-onu-2/?fbclid=IwAR2snKR6rtgMatMBz7IH6moTGj8cNjjpJ_ItcWsdRaXcuMx481tcSrQ_GKk
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Para chegar a cidade sem aumentar sua propria pegada de carbono, a sueca conseguiu
apoio para um projeto ousado: atravessar o Oceano Atlantico em um barco a vela. A embarcacéo era
movida pelo vento e 100% sustentavel, com painéis solares e turbinas que geravam energia pelo
movimento das aguas.

A missdo aconteceu no dia 14 de agosto no porto de Plymouth, na Inglaterra, e terminou em
Nova York em 28 de agosto. Greta foi recebida por dezenas de jornalistas e apoiadores do
movimento, além de uma comitiva de 17 pequenos barcos — cada um deles trazia uma mensagem
representando os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel propostos pela ONU.

Qual arepercussédo do movimento

Os protestos de Greta deram inicio ao movimento “Greve Escolar pelo Clima”: estudantes
foram as ruas em mais de 500 cidades no mundo contra as atuais politicas climaticas. No dia 15
marco de 2019, as passeatas somaram 1,5 milhdes de pessoas; no dia 20 de setembro, foram mais
de 4 milhdes.

Apo6s o ato inicial no Parlamento sueco, Greta ainda continuou faltando na escola todas as
sextas-feiras — agdo que se espalhou e gerou a campanha #FridaysforFuture (“Sextas pelo Futuro”,
em inglés).

Greta tem viajado o mundo para participar de eventos e assembleias sobre o clima. Em
dezembro de 2018, a ativista discursou durante o COP24, encontro da ONU sobre mudancas
climaticas que aconteceu na Polbnia, onde criticou as atitudes dos lideres globais sobre o tema.

Em janeiro deste ano, no Férum Econdmico de Davos, na Suica, ela adotou sua habitual
postura incisiva, iniciando seu texto com a fala “Nossa casa esta em chamas”, e terminando com “Eu
quero que vocés entrem em panico, e sintam o que sinto todos os dias”.

Quais as controvérsias do seu discurso

Apesar da crescente notoriedade, a postura da ativista também tem sido alvo de criticas. Os
principais pontos de ataque questionam a agressividade dos discursos de Greta — e o tamanho de
sua eficacia.

“Thunberg acredita que as pessoas devem agir, ndo discutir”, disse Christopher Caldwell,
colunista do New York Times. O artigo ressalta que, apesar do esfor¢co de Greta, é preciso levar em
conta que solugdes em escala global ndo podem ser feitas rapidamente. H4 de se considerar que
toda uma sociedade esta construida a partir dos habitos atuais de producéo e emissdo de gases
nocivos ao ambiente. Uma nova politica sobre emissdes de carbono, por exemplo, teria implicacdes
imediatas em diversas areas, como transporte, alimentacéo, saude, entre outras.

A ativista pede por acdes imediatas na Suécia, pais que, recentemente, fez a promessa de se
tornar 100% livre de emissGes de carbono até 2045 — plano ambiental considerado um dos
mais ambiciosos do mundo. Para Greta, isso ainda ndo é o suficiente: “A Suécia ndo é esse paraiso
verde que ela diz ser.”

Além disso, a viagem de Greta até Nova York também despertou debates. De acordo com um
porta voz de um dos capitdes do navio usado por Greta na travessia do Atlantico, Boris Herrmann,
varias pessoas viajariam de avido até os EUA para trazer o barco de volta. O préprio Herrmann
retornaria a Europa de avido — 0 que contradiria a premissa da travessia. De acordo com outros
participantes do projeto, esses voos seriam compensados de alguma forma, mantendo a viagem de
barco neutra em relag&o ao carbono.

A “Geragao Greta”

Apesar das criticas, Greta segue como uma das principais lideres dos movimentos contra a

crise climatica. No Instagram, sdo 5,8 milhdes de seguidores; no Twitter, 2,2 milhdes. Por Ia, sobrou
até para Donald Trump, cuja declaracao sobre a ativista foi ironizada pela prépria estudante.
A sueca acabou virando o simbolo da resisténcia jovem diante das mudancas climaticas que o
jornal El Pais chamou de “Geracdo Greta“: criangas, adolescentes e jovens adultos preocupados com
o futuro do planeta — e que podem ser uma esperanga para que as previsdes mais preocupantes do
aguecimento global possam ser revertidas.

Em uma época em que adultos relativizam a acdo humana nas mudancgas climaticas — como
0 ministro das Relacbes Exteriores brasileiro Ernesto Araijo — ter uma jovem com um discurso
incisivo até que ndo é ma ideia.

Disponivel em: https://super.abril.com.br/sociedade/quem-e-greta-thunberg-e-o0-que-ela-
representa/ (Acessado em 16/09/2019)



https://nacoesunidas.org/conheca-os-novos-17-objetivos-de-desenvolvimento-sustentavel-da-onu/
https://edition.cnn.com/2018/12/16/world/greta-thunberg-cop24/index.html
https://www.fridaysforfuture.org/greta-speeches#greta_speech_jan25_2019
https://www.nytimes.com/2019/08/02/opinion/climate-change-greta-thunberg.html
https://unfccc.int/news/sweden-plans-to-be-carbon-neutral-by-2045
https://www.theguardian.com/science/2018/sep/01/swedish-15-year-old-cutting-class-to-fight-the-climate-crisis
https://www.instagram.com/gretathunberg/?hl=pt-br
https://www.terra.com.br/noticias/mundo/ativista-climatica-greta-thunberg-reage-a-provocacao-de-trump-no-twitter,f1fb6cafa6f95208d1cbe8fa5193e22448e1thq5.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/09/16/eps/1568642428_048593.html
https://super.abril.com.br/especiais/o-novo-obscurantismo/
https://super.abril.com.br/especiais/o-novo-obscurantismo/
https://super.abril.com.br/sociedade/quem-e-greta-thunberg-e-o-que-ela-representa/
https://super.abril.com.br/sociedade/quem-e-greta-thunberg-e-o-que-ela-representa/
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e Texto 1: Atividade baseada na transcri¢cdo de um trecho de uma apresentagao
oral preparada para conferéncia conhecida como "TEDxSudoeste"
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Balthasar, M.; Goulart, Shirley. Singular&plural: leitura, producéo e estudos de linguagem. Vol.
9%ano, 32ed., Ed. Moderna, Sdo Paulo, 2018. (adaptado)
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Modelo de referéncia de apresentacéo oral

https://www.youtube.com/watch?v=ZAGhbUSQDf0

A IMPORTANCIA DA

LINGUAGEM VISUAL

PESSOAS LEMBRAM MAIS
QUANDO VISUALIZAM

Il » o 745/3542


https://www.youtube.com/watch?v=ZAGhbUSQDf0
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MODULO Il - O GENERO SEMINARIO ESCOLAR

5° MOMENTO "NAVEGAR E PRECISO"
MAS EU VOU FALAR O QUE?

e A historia dos Direitos Humanos

https://www.youtube.com/watch?v=quQQrPC7WME
f / L
A

 Human Rights

e Texto:" Resumindo textos: UM BREVE HISTORICO DOS DIREITOS HUMANOS"

1.Leia e releia o texto;

2.Busque os conceitos mais importantes e os pontos fundamentais do texto;

(E aqui que vocé deve tentar buscar algumas palavras-chave sobre o assunto, para te ajudar a se
organizar e também destacar no texto o que é mais importante.)

3.0rganize as ideias principais;

Agora é a hora de organizar o que vocé entendeu do assunto. De posse das palavras-chave e das
férmulas, nomes e datas mais importantes, € hora de orientar o resumo que vocé vai escrever. Para
isso, tente responder a duas perguntas:

A.O que esta sendo dito no texto?

B.Como eu explicaria este assunto para alguém?

4.Escreva o texto com suas palavras.

UM BREVE HISTORICO DOS DIREITOS HUMANOS

O Cilindro de Ciro (539 a.C.)
— Em 539 a.C., os exércitos de Ciro, o Grande, o primeiro rei da
antiga Pérsia, conquistaram a cidade da Babilénia. Mas foram
suas acdes seguintes que trouxeram um avango importante
para o Homem. Ele libertou os escravos, declarou que todas
as pessoas tinham o direito de escolher sua propria religido e
estabeleceu a igualdade racial. Esses e outros decretos foram
gravados em um cilindro de argila, na lingua acadica, com
escrita cuneiforme.
Conhecido hoje como o Cilindro de Ciro, esse registro antigo foi reconhecido como a primeira
escritura dos direitos humanos do mundo. Ele esta traduzido nas seis linguas oficiais das Nac¢des
Unidas e é analogo aos quatro primeiros artigos da Declaragéo Universal dos Direitos Humanos.

A Difusao dos Direitos Humanos



https://www.youtube.com/watch?v=quQQrPC7WME
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Da Babilonia, a ideia dos direitos humanos difundiu-se rapidamente para a india, Grécia e finalmente
para Roma. La surgiu o conceito de “lei natural”, com a observacdo de que as pessoas tendiam a
seguir certas leis ndo escritas no curso de suas vidas, e o direito romano estava baseado em ideias
racionais derivadas da natureza das coisas.

Documentos que defendem os direitos individuais, como a Magna Carta (1215), a Peticdo de Direito
(1628), a Constituicdo dos Estados Unidos (1787), a Declaragdo Francesa dos Direitos do Homem e
do Cidadao (1789) e a Declaracédo de Direitos dos Estados Unidos (1791) sdo os precursores, por
escrito, de muitos dos documentos atuais de direitos humanos.

Disponivel em: https://www.unidosparaosdireitoshumanos.com.pt/what-are-human-rights/brief-history/
Acessado em 23/09/2019

e Texto: "Resumindo textos: Um breve histérico dos direitos humanos"
(continuacéo)

A Magna Carta (1215)

Magna Carta, ou “Grande Carta”, assinada pelo rei da Inglaterra em 1215, foi um ponto decisivo para
os direitos humanos. A Magna Carta, ou “Grande Carta”, foi talvez a primeira influéncia mais
significativa no amplo processo histérico que conduziu a lei do direito constitucional de hoje no mundo
falante da lingua inglesa. Em 1215, depois que o Rei Jodo da Inglaterra violou inUmeras leis antigas e
costumes pelos quais a Inglaterra havia sido governada, seus suditos o forcaram a assinar a Magna
Carta, que enumera 0 que mais tarde veio a ser considerado como direitos humanos. Dentre eles
estava o direito de a igreja ser livre da interferéncia do governo, os direitos de todos os cidadaos
livres de possuirem e herdarem propriedade e de serem protegidos de impostos excessivos. Esse
documento estabeleceu o direito de vilvas que possuiam propriedade a optarem por ndo voltar a
casar-se, e determinou os principios de processo legal e igualdade perante a lei. Também continha
disposi¢Bes proibindo suborno e méa conduta oficial. Amplamente vista como um dos documentos
legais mais importantes no desenvolvimento da democracia moderna, a Magna Carta foi um ponto
decisivo crucial na luta pelo estabelecimento da liberdade.

Peticdo de Direito (1628)

Em 1628, o Parlamento Inglés enviou esta declaracdo de liberdades civis ao rei Charles I.

O préximo marco registrado no desenvolvimento dos direitos humanos foi a Peti¢céo de Direito, criada
em 1628 pelo Parlamento Inglés e enviada a Charles | como uma declaracédo de liberdades civis. A
recusa do Parlamento para financiar a politica externa impopular do rei levou seu governo a exigir
empréstimos forcados e alojar tropas nas casas dos suditos como medida econdmica. Detencao
arbitraria e aprisionamento, por oposi¢do a essas politicas, geraram no Parlamento uma hostilidade
violenta a Charles e a George Villiers, o primeiro Duque de Buckingham. A Peticdo de Direito, iniciada
por Sir Edward Coke, estava baseada em estatutos e cartas anteriores e estabelecia quatro
principios: (1) Nenhum tributo pode ser cobrado sem o consentimento do Parlamento, (2) Nenhum
sudito pode ser preso sem motivo comprovado (reafirmagdo do direito de habeas corpus), (3)
Nenhum soldado pode ser alojado na casa dos cidadaos e (4) a Lei Marcial ndo pode ser usada em
tempo de paz.

Declaracao de Independéncia dos Estados Unidos (1776)

Em 1776, Thomas Jefferson escreveu a Declaracdo de Independéncia dos Estados Unidos da
América.

Em 4 de julho de 1776, o Segundo Congresso Continental ocorrido na Filadélfia, Pensilvania, aprovou
a Declaracdo de Independéncia. Seu autor principal, Thomas Jefferson, escreveu a Declaracdo como
uma explicacdo formal do porqué o Congresso ter votado no dia 2 de julho para declarar a
independéncia da Gré-Bretanha, mais de um ano depois do inicio da Guerra Revolucionéaria
Americana, e como uma declara¢gdo anunciando que as treze Coldnias Americanas ndo faziam mais
parte do Império Britanico. O Congresso publicou a Declaracdo de Independéncia de varias formas.
Inicialmente foi publicada como um jornal impresso que foi amplamente distribuido e lido para o
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publico. Filosoficamente, a Declaracdo enfatizava dois temas: os direitos individuais e o direito de
revolugdo. Essas ideias foram fortemente apoiadas pelos americanos e também expandiram
internacionalmente, influenciando particularmente a Revolugéo Francesa.

A Constituicdo dos Estados Unidos da América (1787) e a Declaracdo de Direitos (1791)

A Declaracéo de Direitos da Constituicdo dos EUA protege as liberdades fundamentais dos cidadaos
dos Estados Unidos. Escrita durante o verdo de 1787 na Filadélfia, a Constituicdo dos Estados
Unidos é a lei fundamental do sistema do governo federal dos Estados Unidos e o documento de
referéncia do mundo Ocidental. Ela € a mais antiga constituicdo nacional escrita ainda em uso e
define os principais 6rgéos de governo e suas jurisdicdes e os direitos basicos dos cidadaos.

As dez primeiras emendas da ConstituicAo — a Declaragdo de Direitos — entraram em vigor em 15
de dezembro de 1791, limitando os poderes do governo federal dos Estados Unidos e protegendo os
direitos de todos os cidadaos, residentes e visitantes do territério americano.

A Declaragédo de Direitos protege a liberdade de expressédo, a liberdade religiosa, o direito de ter e
portar armas, a liberdade de reunido e o direito de peticdo. Ela também proibe busca e apreensédo
injustificada, punicdo cruel e abusiva e a autoincriminacdo for¢cada. Dentre as protecdes legais que
sustenta, a Declaracdo de Direitos proibe que o Congresso crie qualquer lei referente ao
estabelecimento de religido e proibe o governo federal de privar qualquer pessoa de sua propria vida,
liberdade ou propriedade sem o devido procedimento legal. Em processos penais federais ela exige
acusacao por um grande juri para qualquer crime capital ou crime de infamia, garante um julgamento
publico rapido com um jdri imparcial, no distrito onde o crime tenha acontecido, e proibe dupla
penalizacao.

Declara¢ao dos Direitos do Homem e do Cidadao (1789)
Apos a Revolucdo Francesa em 1789, a Declaragéo dos Direitos do Homem e do Cidad&o concedeu
- ? Ilberdades especificas de resisténcia a opressdo, como uma
“expressao da vontade geral”. Em 1789, o povo francés promoveu
a abolicAo da monarquia absoluta e abriu caminho para o
estabelecimento da primeira Republica Francesa. Apenas seis
semanas apés a Tomada da Bastilha, e quase trés semanas
depois da abolicdo do feudalismo, a Declaracdo dos Direitos do
Homem e do Cidaddo (em francés: Déclaration des droits de
'Homme et du citoyen) foi adotada pela Assembleia Nacional
Constituinte como o primeiro passo para a criagdo de uma
constituicdo para a Republica da Franca.
A Declaragdo afirma que todos os cidaddos devem ter os direitos
de “liberdade, propriedade, seguranga e resisténcia a opressao”
garantidos. Ela alega que a necessidade da lei provém do fato de
que “... o exercicio dos direitos naturais de cada homem sé tem
aqueles limites que asseguram a outros membros da sociedade o
prazer destes mesmos direitos”. Assim, a Declaragéo vé a lei como
32 “‘uma expresséo da vontade geral”’, com a intencdo de promover
essa |gualdade de dlreltos e pr0|b|r ‘somente ac¢des prejudiciais a sociedade”.

A Primeira Convencdo de Genebra (1864)

O documento original da primeira Convencao de Genebra em 1864 estipulava o cuidado de soldados
feridos.

Em 1864, dezesseis paises europeus e varios estados americanos participaram de uma conferéncia
em Genebra, a convite do Conselho Federal Suico e iniciativa do Comité de Genebra. A conferéncia
diplomética tinha o objetivo de adotar uma convencao para tratamento de soldados feridos em
combate.

Os principios fundamentais definidos na Convengdo e mantidos pelas convengbes posteriores de
Genebra estipulavam a obrigacdo de ampliar a assisténcia, sem discriminagéo, para equipe militar
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doente e ferida e o respeito a identificacdo no transporte de equipe médica e equipamentos com o
sinal especifico da cruz vermelha sobre um fundo branco.

As Nac8es Unidas (1945)

Cinquenta nac¢Bes se reuniram em Sao Francisco em 1945 e formaram a Organizacdo das Nacgdes
Unidas para proteger e promover a paz.

A Segunda Guerra Mundial foi devastadora de 1939 até 1945, e quando o final se aproximou, cidades
por toda a Europa e Asia estavam em ruinas fumegantes. Milhdes de pessoas estavam mortas e
outras milhares estavam sem casa ou famintas. As forcas russas estavam cercando os
remanescentes da resisténcia alema em Berlim, a capital alema bombardeada. No Oceano Pacifico,
marinheiros americanos ainda estavam combatendo as forcas japonesas entrincheiradas em ilhas
como Okinawa.

Em abril de 1945, delegados de 50 paises reuniram-se em S&o Francisco cheios de otimismo e
esperanca. O objetivo da Conferéncia das Nac¢des Unidas na Organizacdo Internacional era formar
um corpo internacional para promover a paz e evitar futuras guerras. Os ideais da organiza¢do foram
citados no predmbulo de sua carta de proposta: “Nés, os povos das Nacgdes Unidas, estamos
determinados a salvar as gerac0des futuras do flagelo da guerra, que por duas vezes em nossas vidas
trouxe dor indescritivel para a humanidade”.

A carta da nova organizacdo das Nacdes Unidas entrou em vigor em 24 de outubro de 1945, data
que é comemorada todos os anos como o Dia das Na¢des Unidas.

A Declaracédo Universal dos Direitos Humanos (1948)

A Declaracéo Universal dos Direitos Humanos tem inspirado um ndmero de outras leis de direitos
humanos e tratados de direitos humanos em todo o mundo.

Em 1948, a nova Comissédo de Direitos Humanos das Nac¢fes Unidas chamou a aten¢do do mundo.
Sob a presidéncia dindmica de Eleanor Roosevelt — vilva do presidente Franklin Roosevelt, uma
defensora dos direitos humanos por mérito préprio e representante dos Estados Unidos nas Nacdes
Unidas — a Comissao apresenta o documento que se tornou a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos. Eleanor Roosevelt, imbuida de inspiracdo, se referiu a Declaracdo como a Magna Carta
internacional para toda a humanidade. Ela foi adotada pelas Nac¢des Unidas em 10 de dezembro de
1948.

No seu predmbulo e no Artigo 1, a Declaragéo cita claramente os direitos inerentes a todos os seres
humanos: “O desconhecimento e o desprezo aos direitos humanos resultaram em atos barbaros que
chocaram a humanidade e o surgimento de um mundo no qual seres humanos possam desfrutar de
liberdade de expressdo e crenca, e sejam livres do medo e da miséria tém sido citados como os
maiores desejos das pessoas comuns... Todos 0s seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e em direitos.”

Os Estados-Membros das Nac¢des Unidas prometeram trabalhar juntos para promover os 30 artigos
de direitos humanos que, pela primeira vez na histéria, foram reunidos e codificados num sé
documento. Como consequéncia, atualmente, muitos desses direitos, de varias formas, fazem parte
das constituicdes de nacdes democraticas.

Disponivel em: https://www.unidosparaosdireitoshumanos.com.pt/what-are-human-rights/brief-history/
Acessado em 23/09/2019
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MODULO Il - O GENERO SEMINARIO ESCOLAR

6° MOMENTO AUTOAVALIAGAO DA APRENDIZAGEM
(PRODUCAO INICIAL)

e Modelo da ficha para autoavaliacéo

FICHA DE APOIO A PRODUCAO E A AVALIACAO DO SEMINARIO ESCOLAR

1. O apresentador se manteve no tema proposto?

2. O apresentador usou tom de voz adequado e boa dicgao que possibilitaram ao publico entender o
que dizia?

3. O apresentador manteve boa postura e bom contato visual com o publico, sem fixar o olhar em
apenas uma direcdo?

4. O apresentador utilizou material escrito apenas como apoio a sua fala, sem ficar lendo o texto?

5. Foram utilizados recursos para tornar a apresentacdo dinamica (uso de imagens e esquemas para
ilustrar ou explicar; de material de dudio e/ou de video; de estratégias para interagdo com o publico?

6. Os recursos usados como material de apoio estdo adequados? (se em slides, os textos e imagens
estavam em fonte e tamanho que possibilitaram ao publico boa leitura e visualizacdo? Se em videos
o material estava bem editado, permitindo uma boa visualizacdo e escuta?

7.A exposicao foi feita de modo organizado, com apresentacao do que seria tratado, no inicio da fala,
desenvolvimento coerente do conteldo e encerramento que de algum modo sintetizou ou concluiu
algo sobre o tema tratado?

8. A fala manteve relagdo com o material apresentado ao publico? (Ou seja, o material de apoio foi
usado adequadamente, no sentido de ajudar a construir o discurso do apresentador?

9. Os apresentadores evitaram uso de girias e optaram por uso mais formal da lingua, considerando
que se trata de uma situacdo publica mais formal?

Balthasar, M.; Goulart, Shirley. Singular&plural: leitura, producéo e estudos de linguagem. Vol.
9°ano, 32ed., Ed. Moderna, Sao Paulo, 2018. (adaptado)




