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Resumo: Este trabalho apresenta questOes relativas a educacéo cientifica e a atividade grupal ou
coletiva, na perspectiva da abordagem socio-histérica do desenvolvimento humano e do ensino
cientifico presente nas obras dos russos L.S. Vigotski e A.N. Leontiev. Fundamentalmente,
buscaremos estabelecer essa relacdo a partir da proposta de Zona de Desenvolvimento Préximo rea-
lizada por Vigotski, em que o autor enfatiza o papel da imitacdo e da cooperagdo no alcance de
novos niveis de desenvolvimento, processo subsidiado pela instrucdo, tendo como mediagéo o edu-
cador.

Unitermos: Atividade, Processo grupal, Educacao cientifica. Abordagem sdcio-historica.

Abstract: This paper presents some issues regarding scientific education as well as collective and group acti-
vities, within the socio-historical approach in human development and the scientific teaching which is found
in the work of L.S. Vigotski and A.N. Leontiev. Basically we will try to establish this relation considering the
zone of proximal development proposal by Vigotski in which the author emphasizes the cooperation and imi-
tation roles for new developing levels. Such process is subsided by the instruction having the educator as the
mediation.
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Introducdo

Na educagdo brasileira, vimos surgir na década de 1990 inumeras publicacdes
sobre a obra de Vigotski. Ndo é nosso objetivo neste artigo realizar a analise desses estudos,
nem nos referenciarmos neles para efetuar a discussdo que pretendemos. Nosso objetivo é
debater questdes relativas a educacéo cientifica e a atividade grupal ou coletiva, ressaltando a
abordagem socio-historica do desenvolvimento humano e do ensino cientifico presente nas
obras dos russos L.S. Vigotski e A.N. Leontiev. Fundamentalmente, buscaremos estabelecer
essa relacdo a partir da proposta de Zona de Desenvolvimento Préximo realizada por
Vigotski, em que o autor enfatiza o papel da imitagdo e da cooperacéo no alcance de novos
niveis de desenvolvimento, processo subsidiado pela instrugdo, tendo o educador como
mediagao.

Educacéo cientifica em uma perspectiva sdcio-historica

Iniciada nas primeiras décadas do século XX, a producdo da psicologia sdcio-
histdrica traz grande contribuicdo para a constru¢do de uma psicologia subsidiada pelo
marxismo, garantindo explicitamente o0s pressupostos tedrico-metodolégicos do
materialismo histérico e dialético. As publicacdes de Vigotski (1896-1934) e Leontiev
(1903-1979), representantes desta abordagem, tém sido objeto de estudo no Brasil
nas Ultimas décadas. Sobretudo os trabalhos de Vigotski tém ganhado cada vez mais espa-
¢o na psicologia e na educagdo. Sua obra, realizada em um curto espaco de tempo, nas
décadas de 1920 e 1930, tem referenciado muitos estudos sobre o desenvolvimento e a
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aprendizagem?. Entre seus escritos, o livro "Pensamento e Linguagem" e o artigo
"Interacdo entre aprendizado e desenvolvimento™, publicados em 1934 e 1935, respecti-
vamente, sdo os trabalhos mais citados entre os educadores brasileiros. Leontiev, por sua
vez, com uma producdo concomitante a de Vigotski, porém que se estendeu até o final da
década de 1970, embora pouco estudado pelos educadores brasileiros, traz contribuicdes
relevantes para a compreensao do psiquismo, abordando o desenvolvimento infantil, a per-
sonalidade e a relagdo do homem e a cultura (1978; 1981).

Para iniciar, faz-se necessario explicitar como Vigotski e Leontiev concebem o
desenvolvimento e a aprendizagem, introduzindo a discussdo sobre a educacdo cientifica nesta
perspectiva teorica.

Vigotski nos trabalhos "Estudo do desenvolvimento dos conceitos cientificos na
idade infantil", capitulo de "Pensamento e linguagem™ (1993) e "Intera¢do entre aprendizado e
desenvolvimento™ (1989), ap6s a apresentacdo das diferentes concepgdes sobre a relagdo entre
desenvolvimento e aprendizagem, defende que o desenvolvimento humano ocorre na relagéo
com a prépria vida do individuo: relacdo com a atividade, tanto aparente quanto interna. Esta
posicdo é retomada posteriormente por Leontiev (1988):

A mudanga do lugar ocupado pela crianga no sistema das relagdes sociais é a primei-
ra coisa que precisa ser notada quando se tenta encontrar uma resposta ao problema
das forcas condutoras do desenvolvimento de sua psique. Todavia, esse lugar, em si
mesmo, ndo determina o desenvolvimento: ele simplesmente caracteriza o estagio exis-
tente j& alcangado. O que determina diretamente o desenvolvimento da psique de
uma crianga é sua propria vida e o desenvolvimento dos processos reais desta vida —
em outras palavras: o desenvolvimento da atividade da crianca, quer a atividade
aparente, quer a atividade interna. Mas seu desenvolvimento, por sua vez, depende
de suas condig0es reais de vida (p.63).

A vinculagdo desses autores a visdo materialista, que concebe 0 homem enquanto
fendmeno social, € explicitada, estabelecendo uma clara diferenga com outras concepgdes de
desenvolvimento humano presentes no meio educacional. Vigotski (1989) defende que o
desenvolvimento é mais lento do que a aprendizagem. O aprendizado néo é desenvolvimen-
to, mas se adequadamente organizado pode ativar e resultar em processos de desenvolvimen-
to. "Assim, o0 aprendizado é um aspecto necessario e universal do processo do desenvolvimen-
to das fungBes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas” (p. 101).

Neste sentido, Vigotski é claro ao propor a unidade entre desenvolvimento e apren-
dizado, enfatizando a relagdo de interdependéncia entre os dois processos. Para subsidiar essa
afirmacdo, o autor pressupde a existéncia de dois niveis de desenvolvimento: a) o nivel de desen-
volvimento real (ciclos de desenvolvimento ja completados) e b) o nivel de desenvolvimento

2 Na educagdo brasileira, muitas publicagfes propdem aproximagdes das concepgdes de Vigotski e as do construtivismo
piagetiano. N&o é nosso objetivo neste artigo realizar a andlise das duas concepgles e demonstrar as nitidas diferencas
entre elas, porém é importante ressaltar que, do nosso ponto de vista, a aproximacdo que muitos estudiosos brasileiros
fazem das obras vigotskiana e piagetiana, é indevida, descaracterizando exatamente as raizes marxistas do pensador russo.
Para um aprofundamento sobre o assunto, ler DUARTE, N. Vigotski e o "aprender a aprender”. Critica as apropriagdes
neoliberais e pés-modernas da teoria vigotskiana. Campinas: Autores Associados, 2000. (Educagdo contemporanea)

¢ No Brasil, este trabalho foi publicado pela editora Martins Fontes na coletdnea Formagco social da mente. O desen-
volvimento dos processos psicoldgicos superiores, traduzido da edi¢do norte-americana. Encontramos a abordagem mais
completa sobre o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores no Volume I11 das Obras Escolhidas de Vigotski,
publicado em 1983 em Moscou e traduzido para o espanhol em 1995, com o titulo Historia del desarrollo de las fun-
ciones psiquicas superiores, texto produzido em 1931.
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potencial (a solucdo de problemas sob orientacdo de um adulto ou em colabora¢do com com-
panheiros mais capazes). Propde o conceito de zona de desenvolvimento préximo, que consis-
te na distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial
(1988, p.111-13; 1989, p.95-7; 1993, p.238-40).

Um ensino orientado até uma etapa de desenvolvimento j& realizado é ineficaz do
ponto de vista do desenvolvimento geral da crianca, néo é capaz de dirigir o pro-
cesso de desenvolvimento, mas vai atras dele. A teoria do ambito de desenvolvimen-
to potencial origina uma férmula que contradiz exatamente a orientagéo tradicio-
nal: 0 Gnico bom ensino é o que se adianta ao desenvolvimento. ... 0 desenvol-
vimento das fungdes psicointelectuais superiores* na crianga, dessas funcdes especi-
ficamente humanas, formadas no decurso da histéria do género humano, é um pro-
cesso absolutamente Unico. Podemos formular a lei fundamental deste desenvolvi-
mento do seguinte modo: Todas as funcdes psicointelectuais superiores aparecem
duas vezes no decurso do desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas ati-
vidades coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como fungdes interpsiquicas;
a segunda, nas atividades individuais, como propriedades internas do pensa-
mento da crianga, ou seja, como fungdes intrapsiquicas (1988, p.114) [grifos
do autor].

Assim, conclui-se que a instrucdo deve estar voltada para o futuro e ndo para o pas-
sado, enfatizando o papel da cooperacdo no desenvolvimento psiquico através da imitacéo e
do ensino, pressupondo que a aprendizagem da crianga comega muito antes da aprendizagem
escolar, e que esta tem uma historia anterior, nunca partindo do zero. Porém, Vigotski alerta
para o fato de que a existéncia dessa pré-historia da aprendizagem escolar ndo implica neces-
sariamente uma continuidade direta entre as duas etapas do desenvolvimento.

Com relagdo ao aspecto acima abordado, é fundamental considerar que inicialmen-
te a crianca é dependente das pessoas que a cercam e, deste modo, ela tem que levar em conta
as exigéncias em relacdo ao seu comportamento (alegrias e tristezas, éxitos e fracassos). As rela-
¢Oes com essas pessoas € que determinam as suas relages com o resto do mundo (Leontiev,
1988).

O que ocorre com a entrada da crianca na escola?

As relacdes intimas da crianga, relacionadas aos deveres para com 0s pais e 0s pro-
fessores perdem seu papel anterior; sdo determinadas agora por relagdes mais amplas, objeti-
vamente com obrigacOes para com a sociedade, "sdo deveres de cujo cumprimento dependera
sua situagdo na vida, suas funcdes e papéis sociais e, por isso, 0 conteido de toda a sua vida
futura.". Deste modo, o "proprio lugar de sua atividade na vida adulta, na vida ‘verdadeira-
mente real’ que a cerca, torna-se diferente™ (Leontiev, 1988, p.61).

Observando os escritos dos dois autores percebemos uma categoria comum sempre
presente: atividade. A sua presenca traz uma explicacdo tedrica importante para a abordagem
sécio-historica do desenvolvimento humano, que é o fato de sua "dependéncia essencial do
modo de vida, que é determinado pelas relagdes sociais existentes e pelo lugar que o individuo

4 Para Vigotski, as funcdes intelectuais superiores sdo aquelas cujas caracteristicas principais sdo a consciéncia refletida e
o controle deliberado, que s6 aparecem num estagio relativamente tardio do desenvolvimento. "Trata-se, em primeiro
lugar, de processos de dominio dos meios externos do desenvolvimento cultural e do pensamento: a linguagem, a escrita,
o calculo, o desenho; e, em segundo, dos processos de desenvolvimento das funges psiquicas superiores especiais, nao li-
mitadas nem determinadas com exatid&o, que na psicologia tradicional se denominam atencdo voluntaria, memoéria I6g-
ica, formagcéo de conceitos, etc." (Vigotski, 1995, p.29).
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considerado ocupa nestas relagdes.” (Leontiev, 1978, p.89)°. Esse pressuposto tedrico ja
estava presente em Vigotski, quando este defendia que 0s processos interiores intelectuais
(intrapsiquicos) provém de uma atividade inicialmente externa (interpsiquica).
Posteriormente Leontiev (1978;1988) vai se debrucar sobre o tema, detalhando a catego-
ria-atividade e introduzindo o conceito de atividade dominante ou principal, consideran-
do que alguns tipos de atividades sdo 0s principais em um certo estagio, e sdo importantes
para o desenvolvimento subseqiiente. Deste modo, para analisar o desenvolvimento psiqui-
co é fundamental partir da atividade da crianca, o que significa analisar o conteudo da ati-
vidade infantil em desenvolvimento: "Reconhece-se justamente a passagem de um estadio a
outro na mudanca do tipo de atividade dominante e, portanto, da relagdo dominante da
crianca com a realidade.” (1978, p.292). Assim, segundo o autor, a atividade dominante ou
principal é "aquela cujo desenvolvimento condiciona as principais mudangas nos processos
psiquicos da crianca e as particularidades psicol6gicas da sua personalidade num dado esta-
dio do seu desenvolvimento" (p.293). Porém, nem todos 0s processos podem ser chamados
de atividade.

Designamos pelo termo de atividade os processos que sdo psicologicamente caracteri-
zados pelo fato de aquilo para que tendem no seu conjunto (0 seu objeto), coincidir
sempre com o elemento objetivo que incita o paciente a uma dada atividade, isto é,
com o motivo. ...

Um outro trago psicolégico importante da atividade é que ela esta especificamente
associada a uma classe particular de impressdes psiquicas: as emoges e 0s sentimen-
tos. (Leontiev, 1978, p.296-7).

Neste sentido, atividade e a¢do sdo processos distintos. Na atividade o objetivo e o
motivo coincidem, enquanto na a¢do ou ato a coincidéncia entre eles ndo ocorre, pois 0 obje-
tivo de uma a¢éo ndo estimula o individuo a agir. Para que o ato surja e se realize "é necessa-
rio que seu objetivo apareca para o individuo, em sua relagdo com o motivo da atividade da
qual ele faz parte” (1988, p.69).

Em uma sala de aula encontramos uma variedade de situacdes que podem trazer
a tona essa distingdo. O contetdo sobre sexualidade, por exemplo, como é abordado em
um grupo de alunos do ensino médio? O que € solicitado dos adolescentes? Solicita-se ape-
nas a reproducdo do contetdo previsto no programa e presente no livro didatico? Como
esses jovens respondem a esse processo? Se o conteldo é recebido apenas como uma
exigéncia para aprovacdo ou alcance de uma boa nota, o seu estudo faz parte de outra
atividade, surgindo como uma a¢do meio e ndo fim. Isso se torna mais claro se "tirar uma
boa nota" estiver vinculado ao alcance de outro objetivo: poder sair nos finais de semana.
Neste caso a atividade principal é sair e ndo a apropriacdo do contetdo. Deste modo,
0 jovem podera estudar o suficiente para reproduzir o que é esperado. Porém, se o
contetdo vincula-se a vida do individuo e passa a ter sentido para ele, a apropriagéo do
contelido pode passar a ser 0 objetivo e o motivo, e estudar ganha outro significado

5 Esse pressuposto é retomado das obras Teses contra Feuerbach (1978) e A ideologia Alemd (1980). Nesta Gltima,
Marx e Engels se opdem a filosofia alemd representada por jovens hegelianos da época. Dizem os autores:
"Contrariamente a filosofia alema, que desce do céu para a terra, aqui parte-se da terra para atingir o céu. Isto sig-
nifica que ndo se parte daquilo que os homens dizem, imaginam e pensam nem daquilo que s&o nas palavras, no
pensamento na imaginagdo e na representacdo de outrem para chegar aos homens em carne e 0ss0; parte-se dos ho-
mens, da sua atividade real. ... N&o é a consciéncia que determina a vida, mas sim a vida que determina a con-
sciéncia." (p.26).
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subjetivo®. Neste caso, o0 aluno pode, inclusive, ampliar as formas de atingir o objetivo,
ndo se restringindo apenas a leitura do contetido presente no livro didatico, embora a sua
leitura seja suficiente para ser aprovado. E evidente que uma das determinacdes fundamen-
tais desse processo é, como diz Leontiev (1978), a localizacdo desse jovem nas relagdes
sociais e as condigdes reais de sua existéncia. Na verdade, a analise dessas condicdes obje-
tivas é o ponto de partida para a compreensdo do seu psiquismo e dos motivos subjacen-
tes as atividades que realiza.

Pelo exemplo acima citado, podemos perceber que o papel do professor na criagéo
de condigbes que propiciem o surgimento de atividades humanizadoras e de fortalecer ativi-
dades ja existentes, assim como para estimular as mudancgas de uma atividade para outra, é
fundamental. Para que o educador cumpra esse papel, ele precisa conhecer quais as ativida-
des fundamentais para o grupo com que trabalha e qual o sentido que determinados conted-
dos tém para seu aluno. Diferente da crianga pequena que se concentra na atividade de brin-
car, a atividade dominante do adolescente estd associada com uma inclusdo nas formas de vida
social e pelos interesses tedricos. Em geral, o horario do recreio, atividades grupais intra-esco-
la e fora da escola, sdo os preferidos por eles, pois séo atividades que exploram mais as relagGes
intergrupo, facilitando o intercdmbio entre eles. Explora também a capacidade argumentativa
do jovem no confronto de idéias, necessidade de posicionamento diante de problematicas
sociais contemporaneas.

A questdo levantada traz, entre outros aspectos, a discussao sobre 0s conceitos coti-
dianos ou espontaneos. Conhecer a atividade principal e o sentido que determinados conted-
dos tém para o aluno significa, entre outras a¢fes, explorar os conceitos cotidianos que este
traz para a sala de aula, para, a partir deles contribuir com o processo de apropriacéo pelos alu-
nos de conceitos cientificos, produgdo social acumulada historicamente.

Os conceitos cotidianos se formam durante o processo da experiéncia pessoal da
crianga, huma situagdo de confronto com uma situagdo concreta, ao passo que 0s conceitos
cientificos, que se formam no processo de instrucdo, "se distinguem dos espontaneos por uma
relacdo distinta com a experiéncia da crianga, por uma relacdo distinta com seu objeto e pelos
diferentes caminhos que percorrem desde 0 momento em que nascem até que se formam defi-
nitivamente" (Vigotski, 1993, p.195-6). Os conceitos cotidianos se processam de baixo para
cima, através dos conceitos com propriedades superiores a partir de outras mais elementares e
inferiores. Os conceitos cientificos, por sua vez, desenvolvem-se para baixo, através de proprie-
dades mais complexas e superiores para outras mais elementares e inferiores, fornecendo estru-
turas para o desenvolvimento ascendente destes, facilitando a tomada de consciéncia e a utili-
zacéo deliberada dos conceitos pela crianga.

Vigotski posiciona-se contrario ao modo como as principais escolas de pensamento
respondiam & questdo naquele momento, defendendo que um conceito

N&o é simplesmente um conjunto de ligagdes associativas que se assimila com ajuda
da memoria, ndo é um habito mental automatico, sendo um auténtico e complexo
ato do pensamento. Como tal, ndo pode dominar-se com ajuda da simples apren-
dizagem, sendo que exige infalivelmente que o pensamento da crianca se eleve em seu
desenvolvimento interno a um grau mais alto para que o conceito possa surgir na

¢ Estamos utilizando o conceito apresentado por Alexis Leontiev. O autor coloca que 0 homem encontra um sistema de
significages pronto, elaborado historicamente. A apropriacdo ou ndo da significagdo, o grau em que é assimilada e tam-
bém o que ela torna-se para o individuo, depende do sentido subjetivo e pessoal que esta significagdo tenha para ele: ...
o sentido é antes de mais uma relacdo que se cria na vida, na atividade do sujeito." (1978, p.96-7).
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consciéncia. A investigagdo nos ensina que em qualquer grau de desenvolvimento o
conceito é, desde o ponto de vista psicoldgico, um ato de generalizagdo. ... A pala-
vra é a principio uma generalizagdo do tipo mais elementar, e unicamente a medi-
da que se desenvolve a crian¢a passa da generalizagdo elementar para formas cada
vez mais elevadas de generaliza¢do, culminando com o processo de formagdo de
auténticos e verdadeiros conceitos.

O processo de desenvolvimento dos conceitos ou dos significados das palavras exige o
desenvolvimento de uma série de funcdes (a atencdo voluntaria, a memoria légica, a
abstracdo, a comparagao e a diferenciacao), de modo que processos psiquicos tdo com-
plexos ndo podem ser aprendidos e assimilados de modo simples. (1993, p.184-5)
[grifos do autor]

Os conceitos espontaneos e ndo espontaneos ndo tém caminhos opostos em seu
desenvolvimento, encontrando-se estreitamente inter-relacionados, fazendo parte de um
Gnico processo. Tanto 0s conceitos espontaneos quanto os cientificos sdo afetados por condi-
¢Oes externas e internas, sendo a instrucdo uma das principais fontes dos conceitos da crianga
em idade escolar. E no inicio da idade escolar que as funges intelectuais superiores, que exi-
gem consciéncia refletida e controle deliberado, passam a ocupar o primeiro plano no proces-
so de desenvolvimento (1993, p.208). O autor sintetiza:

somente dentro de um sistema o conceito pode adquirir um carater voluntario e cons-
ciente. O carater consciente e a sistematizagdo sao plenamente sindnimos quanto aos
conceitos, 0 mesmo que o sao espontaneidade, a-consciéncia e auséncia de sistemati-
zacdo, trés termos diferentes para denominar 0 mesmo na natureza dos conceitos
infantis (1993, p.215).

Educacdo cientifica e atividade grupal: algumas reflexdes

A concepcéo de atividade dominante ou principal, assim como 0s apontamentos
tedricos sobre desenvolvimento, aprendizagem e conceitos cientificos abordados por Vigotski
(1988, 1989, 1993) e Leontiev (1978, 1988), nos colocam diante das seguintes questdes: E
possivel estabelecer aproximagdes entre educacdo cientifica e atividade grupal ou coletiva? Em
gue medida a atividade grupal na escola pode contribuir para o desenvolvimento do pensa-
mento cientifico?

Se retomarmos a proposta de Vigotski de zona de desenvolvimento proximo e
a perspectiva de que aquilo que a crianga ou jovem "¢é capaz de fazer hoje em cooperacéo
serd capaz de fazé-lo por si mesmo amanhd" (1993, p.241) e que huma "atividade coleti-
va ou sob a orientacdo de adultos, usando a imitacdo, as criancas sdo capazes de fazer muito
mais coisas" (1989, p.99), podemos vislumbrar a organizacdo sisteméatica da
atividade grupal ou coletiva, em sala de aula e fora dela, como um espaco de
extrema importancia para se pensar o desenvolvimento de modo prospectivo. Além disso,
no caso dos jovens, como ja colocado anteriormente, ha um predominio de atividades
grupais e vinculadas ao trabalho coletivo, facilitando, portanto, a organizacdo de projetos
educativos que coloquem estas atividades como instrumentos para suscitar a aprendizagem
e 0 desenvolvimento potencial. Deste modo, precisamos partir do reconhecimento das
possibilidades concretas de inserir a atividade grupal, de modo sistematizado, na pratica
escolar.

E fato que no espago escolar, sem mesmo contar intencionalmente com a par-
ticipacdo de seus principais atores sociais, 0s grupos existem e sdo na sua maioria, o que
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Martin-Bar6 (1989) denomina grupos funcionais’, o que significa dizer que sua identidade
é construida pelo papel social que o individuo desempenha. Neste caso, o poder é centrado
geralmente na capacitacdo e na ocupacéo social de seus membros, tendo como eixo de sua ati-
vidade grupal a satisfacdo de necessidades sistémicas e ndo pessoais como ocorre no grupo pri-
mario. Refere-se a aspectos parciais da vida de seus membros, podendo produzir situa¢des de
conflitos entre as diferentes atividades desenvolvidas pelos individuos participantes. Assim,
temos os mais diferentes grupos atuando no espaco escolar. Os professores, que, em geral,
encontram-se de modo fragmentado em um espago fisico da escola (a sala dos professores),
aparecem organizadamente agrupados por classe (conselho de classe) ou por conjunto de dis-
ciplinas, ou mesmo por turnos de trabalho no Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(HTPC), no caso das escolas publicas do estado de Séo Paulo. O nosso contato com a reali-
dade escolar nos ultimos anos, indica que grande parte dessas atividades (ou serdo apenas
acOes?) acaba se restringindo em responder a burocracia e aos aspectos cotidianos imediatos da
vida escolar, mais do que proporcionar aos educadores um espaco para reflexdo, planejamen-
to e transformagcéo de sua pratica educacional em atividades humanizadoras para si mesmo e
para seus alunos. Eventualmente temos na escola grupos de professores que se organizam em
func¢do de um projeto coletivo (articulagdo de contetdos; oficinas culturais; pesquisas; relagéo
escola e bairro, etc.).

Martin-Bard (1989), retoma alguns aspectos apontados na concepcao de grupo pre-
sentes no trabalho de Lane (1984), quando considera 0s aspectos pessoais, as caracteristi-
cas grupais, a vivéncia subjetiva e realidade objetiva e o carater histérico do grupo. Os dois
autores falam em processo grupal e ndo em grupo ou dindmica de grupo. N4o se trata apenas
de diferenca na denominacdo, mas uma diferenga profunda no fenémeno estudado. Ao falar
em processo 0s autores remetem ao fato do préprio grupo ser uma experiéncia histérica, cons-
truida em um determinado espago e tempo, fruto das relagbes que ocorrem no cotidiano, e
que traz para a experiéncia presente varios aspectos gerais da sociedade, expressas nas contra-
dicBes que emergem no grupo.

O carater historico do grupo € apontado por Lane (1984) quando afirma que "o sig-
nificado da existéncia e da acdo grupal s6 pode ser encontrado dentro de uma perspectiva his-
tdrica que considere a sua inser¢do na sociedade, com suas determinacBes econdmicas, insti-
tucionais e ideoldgicas" (p.81). Martin-Bard ressalta este aspecto e, em funcéo desta contex-
tualizagdo, propGe uma teoria dialética sobre o grupo humano. O autor define grupo
enquanto "uma estrutura de vinculos e relacBes entre pessoas que canaliza em cada circuns-
tancia suas necessidades individuais e/ou interesses coletivos” (p.206). Um grupo é uma estru-
tura social: é uma realidade total, um conjunto que ndo pode ser reduzido a soma de seus
membros; é uma totalidade que supde vinculos e interdependéncia entre os individuos. Neste
sentido, é incorreto, embora muito comum, considerar uma agdo grupal isolada como grupo
ou processo grupal. O processo grupal exige tempo para que se desenvolvam os vinculos e rela-
¢Oes entre seus membros, necessarios para considera-lo como tal. Um grupo constitui um
canal de necessidades e interesses em uma situacdo e circunstancia especifica, afirmando com
isso 0 carater concreto e histdrico de cada grupo.

7 Martin-Bar6 (1989) utiliza as dimenstes identidade, poder e atividade grupal, para diferenciar os grupos primarios,
funcionais e estruturais. Nos grupos primarios o produto das relagdes sociais (0 ‘fazer’ social) € a satisfacdo das necessi-
dades bésicas da pessoa e a formagéo de sua identidade. Deste modo, 0 que caracteriza o grupo primario sdo os vinculos
interpessoais (identidade), as caracteristicas pessoais (poder) e a satisfacdo de necessidades pessoais (atividade grupal). O
grupo estrutural, por sua vez, é caracterizado por: comunidade de interesses objetivos (identidade), controle dos meios de
produgéo (poder) e satisfacdo de interesses de grandes grupos e classes (atividade grupal).

233
Ciéncia & Educagdo, v. 8, n. 2, p. 227-235, 2002



CIENCIA & EDUCACAO

Assim, o que verificamos a partir das contribuicdes de Leontiev (1978; 1981; 1988)
e de Martin-Baré (1989), é que ndo podemos confundir acdo, atividade grupal e processo
grupal. Ha diferenciacfes quanto a complexidade de cada um deles, sendo a agdo componen-
te da atividade, e esta, sendo um dos parametros para a analise do processo grupal e o ponto
de partida do desenvolvimento humano.

Para que as atividades grupais sejam estimuladoras de desenvolvimento e se tornem
préaticas efetivas no espago escolar, € imprescindivel a organizagdo individual e coletiva dos edu-
cadores. Deste modo, 0s grupos organicamente presentes na escola podem atuar como facilita-
dores do desenvolvimento do pensamento cientifico dos alunos. Por um lado, ao identificar o
nivel de desenvolvimento real de seus alunos; verificar quais os alunos da sala que podem coo-
perar com outros para facilitar o desenvolvimento e a aprendizagem de colegas. Por outro lado,
professores que se agrupam na elaboragdo e execugdo de projetos coletivos, podem de modo
mais sistematico e dirigido, incrementar o conteldo e atividades em sala, sejam elas realizadas
individualmente ou em grupos pelos alunos, levando em consideragéo o sentido pessoal e sub-
jetivo que os contetdos trabalhados tém para os alunos e as atividades que estes priorizam.

Nao propomos com essa posi¢do a mistificacdo das atividades grupais na sala de aula
e nos espagos escolares, mas sinalizar a contribuicdo que elas poderiam ter no processo educa-
tivo, desde que articuladas organizadamente com a totalidade das atividades desenvolvidas
pelo educador. Neste sentido, 0 que queremos ressaltar é que a atividade grupal na escola
requer planejamento, preparacdo individual e coletiva por parte dos professores e outros pro-
fissionais envolvidos. S6 com os cuidados que antecedem a atividade em si é possivel atingir
0s objetivos previstos e de fato garantir a existéncia de um processo grupal como nos coloca
Martin-Bar¢ e de trabalhar na zona de desenvolvimento proximo como defende Vigotski. Para
isso, é preciso compreender que:

As aquisicBes do desenvolvimento historico das aptiddes humanas néo séo simples-
mente dadas aos homens nos fendmenos objetivos da cultura material e espiritual que
0s encarnam, mas sao ai apenas postas. Para se apropriar destes resultados, para fazer
deles as suas aptiddes, ‘os 6rgdos da sua individualidade, a crianga, o ser humano,
deve entrar em relagdo com os fendmenos do mundo circundante através de outros
homens, isto é, num processo de comunicacdo com eles. Assim, a crianca aprende a
atividade adequada. Pela sua funcéo, este processo é, portanto, um processo de edu-
cacdo. (Leontiev, 1978, p.272) [grifos do autor]
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