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RESUMO

Na década de 1970, foi implantado o Projeto Logos Il em alguns estados do Brasil, com objetivo
de formar professores ndo habilitados que estavam atuando em sala de aula nas quatro primeiras
séries do 1° Grau. Em regime emergencial, esse programa habilitava em nivel de segundo grau
e magistério, trabalhava com o ensino a distancia no sistema modular. Em Rondonia, estudos
apontam que o Projeto foi desenvolvido de 1976 a 1994, mas, apesar de sua importancia para a
educacao, uma vez que foi um dos primeiros no estado e representou uma possivel via de
entrada de propostas educacionais, ndo ha pesquisas que tratem especificamente da formacéo
dos cursistas do Logos I1. Assim, a pesquisa aqui delineada, tem como objetivo elaborar uma
interpretacdo histdrica a partir dos materiais didaticos do Logos I, estabelecendo relagcdes com
os depoimentos dos professores rondonienses que abordam o cotidiano escolar da época em
que cursaram o referido projeto (1976 a 1994). Como fontes, foram considerados os modulos,
as legislagdes, as fichas de matriculas, os historicos escolares, os diplomas e outros documentos
dos cursistas referentes ao Logos Il, além disso, analisamos também as entrevistas que foram
realizadas com professores-cursistas nas cidades de Ariquemes, Pimenta Bueno e Vilhena,
amostras de locais onde o projeto funcionou. Como aportes teérico-metodologicos, tém-se,
principalmente, o paradigma indiciario de Ginzburg (1989; 2002; 2008), o conceito de
documento como citado por Le Goff (2003), a critica ao documento de Bloch (2001), a
triangulacdo de dados de Mathison (1988), no conceito de histdria cultural de Peter Burke
(2005, 2012), a concepcdo de memoria como tratado por Halbwachs (2003) e a definicdo de
curriculo de Goodson (2012). Constatamos como principais resultados que os médulos ndo
tinham uma marca conceitual hegemdnica, sendo compostos por uma fusdo de diversas
tendéncias tedricas que foram muitas vezes motivadas por concepgdes estrangeiras. Ademais,
por mais que os mddulos fossem elaborados por autores distintos esses materiais didaticos
assumiam o mesmo estilo conceitual, marcados por um ecletismo conceitual que estava em de
acordo com as concepcdes de educacdo da época. Devido aos modulos serem para formacgéo de
professores, tais aglomerados de teorias e concepcbes influenciaram de alguma forma no
discurso sobre a préatica docente desses professores-cursistas. Ainda de acordo com os discursos
desses docentes, como inicialmente eles ndo tinham a preparacao/certificacdo formal para
lecionar, as suas préaticas docentes também foram influenciadas pelo comportamento de seus
antigos professores, pelo conhecimento adquirido no cotidiano da escola e da comunidade e
demais saberes que ndo pertencem ao ambito escolar.

Palavras Chaves: Professores leigos. Historia da Educacao. Material didatico.



ABSTRACT

In the 1970s, the Logos Il Project was implemented in some states of Brazil, aiming to train
unqualified teachers who were working in the classroom in the first four grades of the first et
school. In an situation, this program enabled at the second level and teaching, it mas developed
with distance learning in modular system. In Rondonia, studies indicate that the Project was
developed from 1976 to 1994, but despite its importance for education, since it was one of the
first in the state and represented a possible way of disseminate educational proposals, there is
no research about specifically training of the students of Logos Il. The purpose of this research
Is to elaborate a historical interpretation based on the Logos Il didactic material, establishing
relations with the testimonies of the Rondonians teachers who approach the school daily life of
the period in which they studied the project (1976 to 1994). As sources, we considered the
modules, legislation, enroliment forms, school records, diplomas and other documents of the
trainees referring to Logos I, in addition, we also analyzed the interviews that were carried out
with teachers-students in the cities of Ariqguemes , Pimenta Bueno and Vilhena, samples of
places where the project worked. As a theoretical-methodological contribution, the Ginzburg
(1989, 2002; 2008) paradigm, the concept of a document as quoted by Le Goff (2003), the
critique of Bloch's paper (2001), the triangulation of data of Mathison (1988), Peter Burke's
concept of cultural history (2005, 2012), the conception of memory as dealt with by Halbwachs
(2003) and Goodson's definition of curriculum (2012). We found as main results that the
modules did not have a hegemonic conceptual mark, being composed by a fusion of diverse
theoretical tendencies that were often motivated by foreign conceptions. In addition, however
much the modules were produced by different authors, these didactic materials assumed the
same conceptual style, marked by a conceptual eclecticism that was in accordance with the
conceptions of education of the time. Due to the modules being for teacher training, such
clusters of theories and conceptions influenced in some way the discourse about the teaching
practice of these teachers-cursistas. Still, according to the discourses of these teachers, as they
initially did not have the formal preparation / certification to teach, their teaching practices were
also influenced by the behavior of their former teachers, by the knowledge acquired in the daily
life of the school and the community and other knowledge that do not belong to the school.

Key Words: Lay teachers. History of Education. Courseware.
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1. De volta a estacdo: a viagem prossegue

[...] cada nacdo tem os seus costumes diferentes
daqueles dos povos vizinhos,

cada povo muda com frequéncia

0S Seus proprios costumes

(PALMADE apud LE GOFF, 2003, p. 122)

Estamos mais uma vez de partida para outra viagem em direcdo ao Projeto Logos Il em
Rond6nia. Consideramos que viajar € recomecar, pois se por um lado é conhecer novos
territorios e estar aberto ao inesperado, por outro lado, também é ver o ja visto de outra maneira.

Nas palavras de José Saramago (2011, p.387):

A viagem ndo acaba nunca Sé os viajantes acabam. E mesmo estes podem prolongar-
se em memoria, em lembranca, em narrativa. Quando o viajante se sentou na areia da
praia e disse: “Nao ha mais que ver”, sabia que nao era assim. O fim duma viagem ¢
apenas o comego doutra. E preciso ver o que ndo foi visto, ver outra vez o que se viu
j&, ver na Primavera o que se vira no Verao, ver de dia o que se viu de noite, com Sol
onde primeiramente a chuva caia, ver a seara verde, o fruto maduro, a pedra que
mudou de lugar, a sombra que aqui néo estava. E preciso voltar aos passos que foram
dados, para os repetir. E para tracar caminhos novos ao lado deles. E preciso
recomegar a viagem. Sempre.

Quando finalizamos a nossa dissertacdo de mestrado, ja previamos que fariamos essa
viagem?, isso, porque essa tese de doutorado é uma continuidade da nossa pesquisa de
mestrado? (GROMANN DE GOUVEIA, 2016a). Recordando, a nossa dissertaco versou sobre
a implantacdo do Projeto-Piloto e as mudancas na organizacdo politica-pedagogica do Projeto
Logos 11 no Estado de Ronddnia, entre os anos de 1975° e 1994 (GROMANN DE GOUVEIA,
2016a). Nessa continuidade o estudo em tela tem como objetivo elaborar uma interpretacao
historica a partir dos materiais didaticos do Logos Il, estabelecendo relacbes com o0s
depoimentos dos professores rondonienses que abordam o cotidiano escolar da época em que
cursaram o referido projeto (1976 a 1994). Estamos entendendo o cotidiano escolar como tudo
aquilo que circunda o dia-a-dia do docente, mas que nao é necessariamente ordinario e nem esta
limitado ao territério da escola (FERRACO, 2007). Portanto, em nossa pesquisa
apresentaremos o cotidiano escolar dos professores enquanto cursistas que estudavam em casa

via modular por meio do Logos Il, bem como, suas atividades nos Nucleos Pedagdgicos e

! Detalharei esse percurso no segundo capitulo.

2 Pesquisa financiada pela FAPESP, Processo de Niimero 2014/01638-1.

3 As tratativas e a implantacdo do Projeto Logos I iniciaram-se no ano de 1975, entretanto, as aulas desse curso
de habilitacdo comecaram somente no ano de 1976 (GROMANN DE GOUVEIA, 2016a).
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demais ambientes de estudos. Abordaremos também tudo que envolve a sua prética docente,
incluindo as atividades que antecede e procede aos periodos conferidos a sala de aula.

Mas o que foi o Projeto Logos 11? Foi um programa de educacéo a distancia, criado em
1975 pelo Governo Federal por intermédio do Mistério da Educacdo e Cultura (MEC), e
implantado no ano de 1976 (BRASIL, 1975; CETEB, 1984). Em seu bojo, tinha como objetivo
habilitar em carater emergencial os professores ainda ndo habilitados®, conhecidos na época
como leigos. Ao concluir os estudos desse programa, o professor-cursista estava legalmente
habilitado em nivel de segundo grau para atuar de 12 a 42 série do primeiro grau. O projeto tinha
como referéncia o modelo do Ensino Supletivo®, por isso, o encarregado por sua execucio foi
o Departamento de Ensino Supletivo (DSU)®, e o material didatico, assim como outras
atribuicdes, ficaram a cargo do Centro de Ensino Técnico de Brasilia (CETEB)’.

No curriculo do Logos I, a categoria voltada para a educacdo geral era fundamentada
na legislacdo® que regulava os contetidos pertencentes ao ensino de 1° e 2° graus (CETEB,
1984). Na grade curricular apresentada no projeto-piloto do Logos Il (BRASIL, 1975),
aparecem 10 disciplinas na categoria geral, enquanto no curriculo divulgado pela Equipe do
CETEB, essa parte foi subdividida em 12 disciplinas® e 106 médulos em que 0s assuntos eram
organizados em ordem crescente de complexidade (CETEB, 1984). Ja a categoria especial,
tinha como eixo norteador a parte pedagdgica direcionada para 0 magistério que era
desenvolvida nas Escolas Normais. Tanto no projeto-piloto como no curriculo apresentado pela
Equipe do CETEB, essa parte foi dividida em 18 disciplinas, porém, com algumas variacoes

entre os curriculos®®. Essa secdo era estudada em 99 modulos, classificados, segundo os

4 Era considerado como néo-habilitado o docente que néo tinha a titulagdo condizente com as exigéncias minimas
da LDB 5.694 de 1971. Para lecionar nos quatro primeiros anos do 12 Grau era necessario que o professor tivesse
0 Magistério ao nivel de 2° grau, ou em carater suplementar e a titulo precério era autorizado pela mesma legislacéo
0 exercicio de professores sem a formacdo minima desde que tivessem sendo habilitados em cursos intensivos
(BRASIL, 1971; GROMANN DE GOUVEIA, 2016a).

5 Ensino a Distancia, organizado por sistema modular.

® O DSU foi extinto em 1976 e suas responsabilidades foram repassadas para as Subsecretarias de Ensino Supletivo
(SESU). Ja a SESU encerrou suas atividades em 1986, e seus encargos foram transferidos para as Secretarias de
Ensino Basico e de 2° grau (ANDRADE, 1995).

" O CETEB foi fundado em 1968 e ainda continua atuando (2018). A instituicdo “desenvolve e implementa
programas educacionais, forma e capacita pessoas, presta assessoria a instituicGes publicas e privada, elabora
publicagdes técnicas e materiais didaticos para cursos presencias e a distancia, no Brasil, na América Latina, na
Africa e no Japdo”. (Disponivel em: https://ceteb.com.br/o-ceteb/. Acesso em: 16 de Janeiro de 2018).

8 As leis que amparavam a estrutura curricular do Logos Il eram a LDB 5.694 de 1971 e o Parecer do CFE
(Conselho Federal de Educacdo) 853/71.

® A diferenga era devida as disciplinas de “Informagdes Pedagdgicas”, “Técnicas de Estudos” e “Educagio
Artistica” que constavam na parte geral do curriculo apresentado pelo CETEB, enquanto que essas mesmas areas
de estudos estavam inclusas na parte especifica no projeto-piloto do Logos Il. Além disso, 0 CETEB apresentou a
disciplina de Lingua Estrangeira Moderna na parte geral, que ndo integrava o curriculo do projeto-piloto.

10 Esses pontos em relagdo as grades curriculares do Logos 11, veremos mais detalhadamente no capitulo quatro.
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organizadores, dos mais simples para os mais complexos (CETEB, 1984). A Equipe do CETEB
(1984) alegou que no total foram elaborados 208 modulos e uma colecédo introdutéria intitulada
“preparag¢do do cursista”. Seria nesta Serie que constariam as informacdes basicas sobre o
projeto, tais como sua operacionalizacao, os direitos e deveres do professor-cursista (CETEB,
1984). No entanto, em relagdo ao nimero total de médulos, constatamos algumas divergéncias
no proprio material do CETEB e, além disso, na busca pelos modulos do Logos 11, encontramos
8 modulos da disciplina Didatica de Portugués. Tal disciplina, ndo constava em nenhuma das
duas grades curriculares, seja a apresentada pelo CETEB (1984) ou a publicada no projeto-
piloto (BRASIL, 1975).

Para coordenar um curriculo de acordo com a legislacéo, a Equipe do CETEB (1984)
declarou que passou por algumas dificuldades. Uma delas era que determinadas disciplinas e
diversos contetidos poderiam ser extintos!!, pois eram considerados por essa empresa (CETEB)
e por alguns cursistas do Logos I, como sendo irrelevantes para a realidade de trabalho desses
docentes. Para os coordenadores do CETEB, uma negociacdo e simplificacdo no curriculo
tornaria o programa mais interessante e eficiente (CETEB, 1984).

O contetdo curricular era estudado por meio dos modulos. Na preparacdo desse
material, a Equipe do CETEB (1984, p.41) afirmou que o grupo responsavel pela elaboracdo
iniciou praticamente da “estaca zero” para confeccionar um material que possibilitasse ao
cursista uma aprendizagem individualizada, que conciliasse e integrasse os objetivos de ensino,
0s conteudos programaticos e as atividades avaliativas que determinavam o grau de
conhecimento dos contedos pretendidos (CETEB, 1984). Esses elaboradores tiveram ainda
que ter uma atencdo especial em relacdo a apresentar os contetdos em uma linguagem adequada
ao cursista para que os modulos servissem imediatamente no seu exercicio em sala de aula. Para
tanto, pelo menos em tese, esse material deveria considerar a complexidade da préatica do
professor, principalmente aquele que atuava no meio rural*?2, sem deixar de atender as
disposicdes legais sobre os conteudos do curriculo oficial (CETEB, 1984).

Mas além da legislacdo, quem definia a organizacdo dos conteidos nos médulos do
Logos 11? De acordo com o discurso presente no Projeto-piloto (BRASIL, 1975), a confeccéo
dos mddulos era de responsabilidade da Equipe Técnica Central do programa, formada por

curriculistas, peritos em tecnologia educacional e educacdo a distancia, especialistas de area

11 Por exemplo, uma das disciplinas que a equipe do CETEB afirmou que estava no curriculo somente para cumprir
a legislacdo, era a Lingua Inglesa (CETEB, 1984).

2 Por mais que o Logos Il ndo fosse direcionado exclusivamente para a zona rural, era ali que se localizava a
maioria dos professores-cursistas (CETEB, 1984; GROMANN DE GOUVEIA, 2016a).
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para mais de 28 disciplinas — eram eles que determinavam os contetdos das diferentes areas
—, gerentes encarregados de implementar os conteddos nos modulos, avaliadores que testavam
a utilizacdo do material nos locais que estavam sendo usados e faziam observacdes sobre as
dificuldades que ocorriam (CETEB, 1984).

Na contracapa dos modulos, aparecem alguns nomes, que pressupomos ser do
especialista de area, responsavel por aquele respectivo fasciculo. Por exemplo, na 3? edi¢do do
modulo 4 de Educacdo Artistica, consta 0 nome da Maria de Louder Méder Pereira e Equipe
Técnica do CETEB. A Prof.2 Maria de Lourdes, era formada em didatica pela Faculdade
Nacional de Filosofia e em artes pela Escola de Belas Artes (CAMARA, 2009), portanto,
deduzimos que seja ela a responsavel por selecionar os assuntos abordados nesse material, ja
gue em nossa dissertacdo de mestrado, entrevistamos a Prof.2 Pessina, funcionaria do CETEB
no tempo do Logos Il e de acordo com essa depoente, 0 autor de um material de educacédo a
distancia, como os modulos do Logos I1, na realidade néo era o professor (especialista de &rea).
A Prof.2 Pessina explicitou que o docente de uma determinada disciplina era quem distribuia o
conteddo, dizia o que era importante trabalhar e depois era chamado para avaliar se o contetido
proposto foi respeitado. Porém 80% do material era feito pela Equipe Técnica do CETEB. No
caso do Logos 11, essa equipe era composta por cerca de cinco ou seis pessoas do MEC e umas
dez do CETEB® e eram eles que realmente faziam a parte pedagdgica (estabeleciam objetivos,
questionamentos, elaboravam as questdes, as avaliages, etc.) e ilustracdo (GROMANN DE
GOUVEIA, 2016a).

O material do Logos Il pertencia a um programa especifico de formacédo em servico, e
era natural que no bojo de sua proposta existisse a intencdo de uma integragdo maior entre a
pratica cotidiana do professor e a sua formacéo docente. No entanto, a Equipe do CETEB (1984)
relatou que essa integracdo a realidade do professor foi bastante prejudicada, principalmente
para o docente da zona rural, pois 0 programa ndo conseguiu ajustar plenamente esse cursista a
comunidade e a sala de aula, mesmo sabendo da importancia do envolvimento desses dois
ambitos na aprendizagem do professor no curso (CETEB, 1984). Como o universo da maioria
dos professores-cursistas era o rural, esperar-se-ia que 0 processo pedagogico de ensino partisse
da realidade desses professores-cursistas, porém mais uma vez a Equipe do CETEB (1984)
declarou que havia uma barreira para alcancar essa premissa: 0 pouco conhecimento do

cotidiano da vida rural por parte de sua equipe.

13A quantidade de funcionarios foi informada pela professora Pessina que cedeu uma entrevista para a dissertagio
de mestrado de Gromann de Gouveia (2016a).
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Portanto, percebemos que no geral, uma das principais dificuldades no desenvolvimento
do programa era adequar o material didatico a realidade do professor-cursista. Entretanto, em
nossa dissertacdo de mestrado, quando questionamos os depoentes, sobre a utilizacdo desse
material em suas praticas em sala de aula, ou seja, na sua realidade docente, eles alegaram que
0s modulos eram muito Uteis para o seu exercicio docente. Relataram ainda que os modulos
eram, sendo a Unica, uma das principais fontes que os cursistas tinham para estudar
(GROMANN DE GOUVEIA, 2016a).

No percurso da construcdo de nossa dissertacdo de mestrado, em uma breve anélise que
fizemos dos médulos de Didatica da Matemaética do Projeto Logos I, cujos resultados foram
expostos no RELME (Reunidn Latinoamericana de Matemética Educativa) (GROMANN DE
GOUVEIA, 2014a) e no ENAPHEM (Encontro Nacional de Pesquisa em Historia da Educacéo
Matematica) (GROMANN DE GOUVEIA, 2014b), observamos que os mddulos eram
constituidos por diversas correntes de pensamento’*. Contudo, o objetivo da dissertagdo nio
contemplava saber quais eram as propostas tedricas e os contetidos que permeavam todos 0s
modulos de ensino. Mas essa questdo nos inquietou. Ao fazermos o levantamento
bibliografico®® sobre os trabalhos que analisaram os mddulos do Projeto (STAHL, 1981;
GONDIN, 1982; COSTA, 2013; PEREIRA, 2015), percebemos que eles também ndo
respondiam a essas questdes, ja que tinham outros objetivos. Além disso, ainda em nossa
dissertagédo, abordamos pontos nas entrevistas com os professores-cursistas do Projeto Logos |1
em Ronddnia sobre algumas propostas e contedos identificados na analise dos modulos de
Didatica da Matematica como, por exemplo, se os professores-cursistas estavam atentos e
preocupados com a relagdo professor/aluno ou com os interesses, aspiracdes e sentimentos de
seus alunos. Ao que, os depoentes informaram que ndo perceberam essas propostas nos
materiais didaticos e que a pratica de lecionar era de orientacdo tradicional. A Equipe do
CETEB (1984) também se manifestou em relacéo as teorias indicadas nos médulos e as praticas
concretizadas'® pelos professores, relatando que a solucdo para problemas dessa ordem era
expresso no “slogan” que os proprios professores-cursistas criaram: “ganha a guerra quem vai

ao campo de batalha” (CETEB, 1984, p.44).

14 A andlise de tais mddulos, apontou indicios das correntes de pensamentos de Carl Rogers, John Dewey, Jean
Piaget, Maria Montessori, Ana Maria Poppovic, entre outras (GROMANN DE GOUVEIA, 2014a; 2014b).

150 estado da arte sobre os trabalhos que abordam os mddulos do Logos II, esta disponivel no capitulo 2 “A
viagem: Diario de Bordo”.

16 Destacamos que a Equipe do CETEB acompanhava a pratica dos professores-cursistas do Logos Il por meio do
microensino ou mediante aos relatorios enviados pelos OSD’s (CETEB, 1984).
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Essas situacOes nos levaram a levantar os questionamentos que permeiam essa tese,
sendo elas: quais foram as propostas tedricas e conceituais sugeridas nos modulos do Projeto
Logos 11? Como os professores em Rondo6nia — inicialmente leigos — recordam ter utilizado
essas propostas em seu cotidiano escolar? Em funcédo desses questionamentos, pensamos ser
necessario um estudo que tratasse especificamente da formacao destes professores, na época,
ndo habilitados, uma vez que o Logos Il foi um dos primeiros programas de formacgdo de
professores em Rond6nia e uma das principais vias de entrada de teorias educacionais no
estado.

Portanto, tendo em vista essas questGes e 0 objetivo apresentado no inicio dessa
introducédo, propomos uma interpretacao historia em que consideraremos, com énfase no estado
de Rondbnia, a estrutura organizacional do projeto, o delineamento da formacéo tedrica,
politica e pratica dada pelo Logos Il ao professor-cursista, a complexidade do ensino a distancia
para a habilitacdo do docente, as especificidades culturais, sociais, politicas e econdmicas dos
sujeitos envolvidos. Isso, porque estamos entendendo o Logos Il como uma pratica social'’,
observando os seus variados elementos e tentando decifrar o estratagema estabelecido
socialmente que se dispdem por meios das leis, deliberacGes e politicas sociais para ser
exercicio da pratica educacional (ANDRADE, 1995). Mesmo considerando essa vertente
social, ressaltamos que o foco da nossa andlise estara nas concepgdes tedricas dos materiais
didaticos, o que ndo impede que algumas vezes, a analise desses modulos nos leve a
determinadas discuss@es sociais.

Esta pesquisa se insere no eixo da Histéria da Educacao, com destaque na formacéo de
professores. Na historiografia, adotamos as perspectivas da Histéria Cultural. Entendemos a
cultura como “o todo complexo que inclui, conhecimento, crenga, arte, moral, leis, costumes, €
outras aptidoes e habitos adquiridos pelo homem como membro da sociedade” (TYLOR apud
BURKE, 2005, p. 43), e nossa escolha por essa linha de pensamento, se deu, porque
pretendemos abordar os aspectos citados por Tylor (apud BURKE, 2005) na formacdo dos

professores leigos.

17 Estamos entendendo o conceito de pratica social como as construcdes feitas pelos individuos em seus contextos
de interacBes, ou seja, sdo resultados das acbes dos sujeitos (intengdes, valores, atitudes, crencas, etc.); das
estruturas sociais; das relaces sociais. Contudo, as praticas sociais, ndo sdo baseadas, unicamente na acédo
individual, elas também podem ser o resultado das acdes coletivas dos sujeitos. Contextos diferentes podem
significar momentos histdricos diferenciados, intervindo no modo de agir dos individuos. Esses sujeitos agem na
sociedade e procuram compreendé-las por meio de modelos, “de padrdes recorrentes, de informagdes relevantes,
de procedimentos de analise e escolhas, entre varias alternativas disponiveis, de acBes a serem seguidas [...] que
sdo estruturadas pelas préaticas sociais em constante reformulagdo” (SOUZA; LUCAS; TORRES, 2011, p. 212).



20

Como fontes de pesquisa consideramos as legislacfes, os documentos escolares e 0s
materiais educativos que se relacionam com o Logos I, bem como os depoimentos de alguns
professores que cursaram do Projeto Logos Il no estado de Ronddnia. Nossos aportes tedricos
e metodoldgicos, se pautam, principalmente, no paradigma indiciario de Carlo Ginzburg (1989;
2002; 2008), o conceito de documento como visto por Le Goff, (2003) na critica ao documento
de Marc Bloch (2001), na triangulacdo de dados de Mathison (1988), no conceito de histdria
cultural de Peter Burke (2005, 2012), na concep¢do de memdria como tratado por Maurice
Halbwachs (2003) e na definicdo de curriculo de Ivor Goodson (2012).

Assim, nesse capitulo introdutdrio, apresentamos brevemente o que foi o Projeto Logos
I1 e como foi sua execu¢do no estado de Rondénia. Nessa introducéo, bem como nos capitulos
trés, quatro e cinco, preferimos empregar a primeira pessoa do plural, porque esses topicos
foram elaborados por meio dos dialogos estabelecidos entre a orientadora, a pesquisadora, 0s
autores selecionados e os professores entrevistados.

No segundo capitulo, trazemos os caminhos tedrico-metodoldgicos que percorremos —
desde a nossa dissertacdo de mestrado — para construir essa interpretacéo historica. E aqui que
apresentaremos nossas escolhas historiograficas, o que consideramos ser o oficio do
pesquisador em historia, como tivemos acesso as fontes, 0s sucessos e reveses da pesquisa. E
também nesta parte, que vou relatando como a pesquisa foi se constituindo e como que com
ela, vou me formando em uma pesquisadora da histéria da educacdo. Por isso, optamos por
utilizar, nos trechos mais pessoais desse relato, a primeira pessoa do singular, e em outros
momentos, como nos outros capitulos, a primeira pessoa do plural.

No terceiro capitulo, apresentaremos 0 processo migratorio para o Territorio Federal de
Rond6nia, bem como, os costumes dos sujeitos que vivem no meio rural e até mesmo a
linguagem do homem do campo que era considerado um contratempo para a Equipe do CETEB.
Ademais, apresentaremos nessa parte a forma de entrada dos professores-cursistas nas escolas
rurais; 0 modo como eram organizadas as escolas no campo; e as dificuldades enfrentadas pelos
docentes que atuavam nessas localidades no estado de Ronddnia e como todos esses fatores se
interligavam o projeto Logos |1, que tinha em sua constituicdo o Estadgio Supervisionado que
acontecia por meio do microensino e dos Encontros Pedagdgicos.

No capitulo quatro iniciaremos a nossa exposicdo das influéncias estrangeiras na
educacdo brasileira e consequentemente no Logos Il; o método educacional utilizado pelo
programa pautado no ensino em massa motivado por modelos tecnicistas e alguns movimentos
econdmicos, politicos e sociais que fomentaram o discurso da educacdo como primordial na

construcdo do Brasil. E nesse capitulo que discutiremos como a lei de diretrizes e bases de n.°
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5.694/71 subjaz o curriculo do Logos Il, assim como trazemos a analise desse curriculo, com
todas as especificidades e interferéncia de terceiros como, por exemplo, as empresas privadas
(terceiro setor).

As analises dos mddulos do Logos Il e a das praticas dos professores-cursistas séo
abordadas no capitulo cinco. No primeiro momento, trataremos dos modulos da série
introdutoria voltada para a preparacdo do cursista e no segundo momento, apresentaremos parte
dos mddulos divididos nas trés areas do conhecimento, estabelecidas pela lei 5.694/71:
Comunicacdo e Expressdo, Estudo Sociais e Ciéncias, e também a parte de materiais que
denominamos de “Formagéo Integral”. Nessas areas, serdo distribuidos os modulos da parte de
Educacdo Geral e as didéaticas especificas relacionadas com essas areas do conhecimento.

Toda a tese de doutoramento estara em constante dialogo com a préatica de sala de aula
do professor cursista do Logos Il por isso, também abordaremos as teorias que os professores-
cursistas aprendiam no Logos Il e a sua pratica de ensinar (teoria/pratica), ou seja, sobre 0s
métodos de ensino aprendidos e 0 modelo que o docente optava por utilizar; sobre as formas de
controle na sala de aula desse docente e como ele fazia para contornar, “driblar” determinadas
questdes em sua forma de ensinar.

Encerraremos este trabalho com algumas consideracfes gerais que ndo tenho a
pretens@o de chamar de finais, mas que traz algumas reflexdes e conclusdes acerca do percurso
dessa pesquisa.

Nesse trecho da viagem, queremos convidar vocé a uma excursao pela nossa tese de

doutorado. Entdo, por favor, acomode-se, e nos acompanhe nesse passeio historico...
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6. Novamente na estacdo: Entre chegadas e partidas

O inacabado, embora tenda a ser perpetuamente
superado, tem, para todo o espirito um pouco ardoroso,
uma seducgdo que equivale a do mais perfeito triunfo.
(BLOCH, 2001, p.49)

Seguimos juntos no percurso até aqui e estamos chegando ao fim dessa viagem. Nela
percorremos mais um caminho pelo Projeto Logos 11 no Estado de Ronddnia. Por esse caminho nos
deparamos com as dificuldades dos depoentes para cursar um projeto de formacéo de professores a
distancia e, a0 mesmo tempo, lecionar embasados muitas vezes na experiéncia da época em que
eram alunos no ensino presencial, ja que todos os entrevistados nessa pesquisa relataram que para
ministrar aulas como professores leigos tinham como influéncias a pratica docente dos professores
antigos, seja para reproduzi-las ou para repudia-las como foi o caso do Prof. Rocha que néo repetiu
em suas aulas as agressfes que recebeu quando era aluno. Todavia, todos os professores-cursistas
entrevistados relataram que inicialmente tratavam o conhecimento da forma como aprenderam e na
maioria das vezes, da maneira como vivenciaram as experiéncias escolares.

Ademais, sem o preparo formal para lecionar, esses professores-cursistas construiam o seu
conhecimento no cotidiano da escola e da comunidade, uma vez que o saber-fazer provinha dos
diversos d&mbitos, e era mesclado com outros conhecimentos que ndo pertenciam ao dominio
escolar, que como vimos no decorrer dessa tese, foram advindos dos movimentos sociais, religiosos
e comunitarios que influenciaram o cotidiano do professor, além da prdpria formacao docente que
recebeu sistematicamente. Outro fator, € que a pratica docente desses professores-cursistas foi
construida com os seus alunos, visto que a sua sala de aula era considerada um laboratério de
aprendizagem, o que propiciava a esse professor leigo experimentar junto aos seus alunos os erros
e 0s acertos, cuja natureza de julgamento € muito sutil, ja que esse profissional, inicialmente, ndo
contava com o preparo formal para o magistério e trabalhava com os recursos que lhe eram
oferecidos. Um fio consistente conectou todas essas formas de conhecimento: todas provieram da

experiéncia, sendo conhecimentos, em parte, conjecturais’®

, mas que eram requisitados pela
necessidade do cotidiano da escola.

Para auxiliar nessa lida diaria com o cotidiano escolar que era permeada por sucessos e
revesses, 0s professores-cursistas consideraram que o Projeto Logos Il atendia as necessidades da

época, ja que o professor seria capaz de lecionar e estudar, e o contetdo aprendido poderia ser

763 Estamos entendendo o conhecimento conjectural como todos os saberes gerados na observagdo e
experimentacdo repetidas como testes de nossas conjecturas e hip6teses. Muitos desses conhecimentos sdo
embasados na deducéo e inducdo (FONTONA, 2006). (Disponivel em: <https://ciberteclogia.com.br/assets/pdf/
post/a-solucao-de-karl-popper-para-o-problema-da-inducao.pdf> Acesso em 28 de margo de 2019).
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utilizado imediatamente nas suas aulas. Consideram também o projeto inovador para época e 0
material didatico de qualidade. Assim, por mais que diversos estudos do Logos Il apontam que o
projeto ndo tinha um compromisso social por abordar assuntos relacionados aos problemas sociais
e aos percal¢os da realidade desses docentes, o Projeto tinha uma preocupacgdo com a qualidade da
formacdo docente, mas a equipe era limitada pelas condigdes politicas, sociais, econdémicas e
culturais da época.

Justamente pelas dificuldades e sacrificios que os professores-cursistas enfrentavam para
terminar o curso, 0 momento da formatura era muito esperado e comemorado com uma grande festa
que contava com a participa¢do de toda a comunidade, ja que tais docentes se consideram vitoriosos,
em razéo de muitos cursistas ndo conseguirem finalizar o programa. Além de tudo, o Projeto Logos
Il ndo foi apontado pelos depoentes somente como essencial para a sua pratica docente imediata,
mas também como uma oportunidade para uma formacéo continuada, pois, todos esses professores-
cursistas cursaram o ensino superior e fizeram pds-graduacéo, o que lhes permitiu continuar atuando
como educadores. Atualmente, todos sdo servidores publicos e atuam de alguma forma no sistema
escolar.

Como ja mencionamos ao longo dessa tese, em Rond6nia, as atividades do Logos Il foram
encerradas no ano de 1994, na Paraiba o projeto foi finalizado somente no ano de 2005, e no Piaui
também teve alunos remanescentes até 2005 (PARAIBA, 2005). E interessante observar que mesmo
depois de um certo tempo, circulam e circularam nas escolas concep¢fes pedagdgicas, sociais,
politicas e econdmicas das décadas de 1970 e 1980, ja que esses professores-cursistas estavam
sendo formados nos materiais formulados naquela época, e repassavam tais condicionantes
sociopoliticos de concepcdo de homem e sociedade, e consequentemente, preceitos do papel da
escola, da aprendizagem, das relacBes professor-aluno, das técnicas pedagdgicas, entre outros
fatores, para os seus alunos. As préaticas docentes sdo influenciadas por tendéncias que sdo
construidas historicamente, ou seja, sdo sempre reformulacGes de pressupostos tedricos herdados
do passado. Tais tendéncias, como ja afirmamos, ndo aparecem no seu estado puro, nem sao
exclusivas e muito menos capturam toda a complexidade da pratica escolar, mas sdo uma fusdo de
diversas concepcdes.

As fusBes de diferentes tendéncias teodricas coexistiam nos médulos do Projeto Logos Il que
analisamos, e essa parece ser uma caracteristica do espago escolar, da cultura escolar. A escola é
um espaco composto por multiplas ideias, teorias, correntes de pensamentos; algumas
contraditorias, outras nem tanto. Neste mesmo sentido, Vifiao Frago (2000, p. 100) afirma que a
“cultura escolar pode ser definida como um conjunto de ideias, principios, critérios, normas e
praticas sedimentadas ao longo do tempo das instituigdes educativas”. Portanto, observar a cultura

escolar ou mesmo como se deu a formacdo dos membros desta cultura, por exemplo, com o
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professor pode-se obter pistas de como estas ideias foram sedimentadas ao longo do tempo no
espaco escolar. Dessa maneira, mesmo sendo um curso pelo sistema modular, o Projeto Logos Il e
os professores, entdo formados nele ndo escapariam as multiplas e diferentes teorias, correntes de
pensamento, aos movimentos de reforma de disciplinas que traziam em seu bojo as concep¢oes
politicas, econémicas e sociais de grupos dominantes.

Ao analisarmos os mddulos do Projeto Logos Il percebemos uma grande influéncia de
concepcdes estrangeiras em sua elaboracdo, pois, todos os fatores predispostos na legislacdo da
década de 1970 e no ensino tecnicista que foram inspiradas em perspectivas internacionais estavam
contidos no curriculo, na forma de organizacao e consequentemente nos materiais didaticos Projeto
Logos Il. Seguindo o fluxo da época, tais materiais possuiam uma orientagdo enciclopédica,
apresentando diversas tendéncias, tais como a tradicional, a progressivista, a ndo-diretiva e a
tecnicista. Além disso, apresentavam-se também nos materiais, concepcdes divergentes, que
articulavam conceitos da escola humanista com as teorias Behavioristas, sendo que a primeira veio
justamente para se opor radicalmente aos idearios defendidos pelo behaviorismo.

Mas, no geral, todos os modulos do projeto, principalmente os direcionados para as didaticas
especificas, adotavam as mesmas concepc¢des e 0s mesmos estilos conceituais, marcados por um
ecletismo conceitual que estava em consonancia com as percepcdes de educacdo da época. Assim,
conjecturamos que essa sintonia ocorria porque por mais que os elaboradores fossem diferentes, a
Equipe Técnica do CETEB era a mesma e de uma certa forma, as acdes dos elaboradores eram
limitadas e fiscalizadas por essa equipe. Um exemplo de concepgdes da época eram as teorias de
Piaget, que perpassaram por todas as disciplinas de didaticas especificas. Tais teorias foram téo
enfaticas, tanto nos modulos como nos demais meios educacionais, que foi a Unica citada
explicitamente por um dos depoentes em sua fala.

Como os médulos eram materiais de formacdo de professores, de alguma forma as teorias
e as diferentes concepgdes foram utilizadas pelos professores-cursistas em suas aulas. Contudo,
como esses materiais didaticos ndo tinham uma Unica marca tedrica conceitual, 0s docentes nao
interligavam os principios e fundamentos tedricos contidos nos moédulos aos seus pensadores ou a
classificagédo das linhas tedricas pedagdgicas. Para identificarmos de qual marco tedrico o professor-
cursista estava se referindo tivemos que enquadrar o seu relato, por meio dos indicios, as
caracteristicas de determinada concep¢do. Como, por exemplo, quando o professor relatava sobre a
sua forma de alfabetizar, por meio da sua exposicéao, classificamos o seu método como global,
sintético ou misto. No entanto, sabemos da limitagdo de enquadrar uma pratica em determinada
concepgao a partir de um relato, pois, temos o conhecimento de que a pratica que compds a realidade

daqueles professores escapa a qualquer enquadramento.
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Assim, no decorrer dessa pesquisa apontamos que concepgdes proposicoes operacionais dos
maodulos do Logos Il foram apropriadas pelos professores-cursistas, por exemplo, o discurso da
educacdo como solucdo para os problemas sociais. Tentamos assinalar também quais teorias foram
ressignificadas e quais foram ignoradas ou esquecidas pelos professores-cursistas, ou talvez
esquecido somente no momento de nos relatar, ja que ao contar uma experiéncia vivida, o depoente
pode acrescentar ou subtrair alguma informacéo, conscientemente ou ndo. No mais, ndo podemos
afirmar que as concepcdes abordadas nos mddulos e adotadas pelos professores-cursistas foram
realmente inspiradas nos materiais do Logos I, ja que esses profissionais da educagdo estavam em
contato com outros grupos de formacdo e de discussdo sobre a docéncia, principalmente nos cursos
ofertados pelas secretarias municipais e estadual de educagdo. Também, posteriormente tiveram
outras formac@es, como as do ensino superior. Como nos explicou Halbwachs (2003), a medida que
os acontecimentos ficam cada vez mais distantes, relembramos o “passado’” na forma de conjuntos,
sendo que a memodria esté relacionada com os grupos que fizermos parte e que se modificaram com
o decorrer do tempo. Ademais, essas recordacdes sao influenciadas pelo que somos hoje.

O hoje, 0 que vivemos atualmente nos remetem de alguma forma, ao contexto politico,
social e educacional das décadas de 1970 e 1980. O combate as ideias de Paulo Freire, tdo em voga
nos anos do Logos Il e a volta do ensino profissionalizante — previsto na nova BNCC — constituem
alguns pontos em comum entre o passado e o presente. Mesmo olhando o passado a partir do
presente é importante compreender que 0 momento e 0s contextos sao outros, embora muita coisa
parece se repetir.

De uma maneira geral, como contamos uma histéria dos professores-cursistas que
concluiram o Projeto Logos Il, ou seja, de certa forma, sdo apresentados os pontos de vista dos
vencedores, seria interessante um estudo com as pessoas que ndo terminaram o Logos Il, para
analisar as dificuldades encontradas no material, ou algum obstaculo pessoal, etc. Outro ponto
pertinente para pesquisas futuras seria encontrar e entrevistar os elaboradores dos materiais do
Logos Il. Que perspectivas eles assumiram quando elaboraram os mddulos do Logos 11?7 Como era
0 processo de elaboragdo em parceria com a Equipe Técnica do CETEB? Ademais, nem todos 0s
modulos do Projeto Logos Il foram analisados nesse estudo, portanto, constituem outras
possibilidades para outras anélises. Da mesma forma, € possivel outras aprecia¢des nos modulos ja
tratados por nos. Além dessas questdes, apontamos a necessidade de compreender o Logos Il e seus
percursos formativos comparando com outros estados da Federacdo, o que permitird, quica,
entender um pouco mais sobre a educagdo do estado de Rondénia: o que o Logos I em Ronddnia
diferenciava dos outros estados? Que particularidades o estado de Rondonia tinha? Que
particularidades foram assumidas em outras regifes? Obviamente outras questdes podem ser

levantadas.
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Juntos, leitor, no decorrer dessa pesquisa percorremos diversos acontecimentos, e esperamos
que a experiéncia compartilhada nesse percurso tenha sido aproveitavel de alguma forma. Esta
chegando o momento de cada um seguir sozinho a viagem, e deixo 0 nosso agradecimento a todos
que nos acompanharam até aqui. A tnica certeza que fica ¢ que “Um bom viajante nao tem planos
fixos nem tao pouco a intencao de chegar” (Lao Tzu), pelo menos ndo definitivamente. Que nossas
despedidas sejam um eterno reencontro em outras pesquisas, que esse ponto de chegada, seja
somente um novo ponto de partida para outras historias. Que nosso percurso continue levando

sempre até a proxima estacdo...



408

FONTES PRIMARIAS

BRASIL. Ministério da Educacéo e cultura; Departamento de Ensino Supletivo. Projeto
Logos I: O desafio da experimentagéo o resultado, Brasilia, 1974.

BRASIL. Ministério da Educacéo e cultura; Departamento de Ensino Supletivo. Projeto
Logos I1, Brasilia, 1975.

BRASIL/MEC. Logos II: Treinamento de OSD. Superintendéncia Educacional eDiretoria de
Educacao Supletiva, [19817].

CETEB. Logos I1: Registro de uma experiéncia. Brasilia: CETEB, 1984.

CETEB. Relatdrio interno: desenvolvimento de recursos humano via educacéo a
distancia.1990. [Mimeo].

CETEB. Logos Il: Série 00 — Preparacdo do Cursista. Modulo 1. 42 ed. revista. Brasilia, 1981.

CETEB. Logos I1: Série 01 — Informagdes Pedagdgicas. Mdodulo 1. 42 ed. revista. Brasilia,
1981.

CETEB. Logos I1: Série 01 — Informagdes Pedagdgicas. Modulo 4. 42 ed. revista. Brasilia,
1981.

CETEB. Logos I1: Série 01 — Informagdes Pedagdgicas. Modulo 6. 42 ed. revista. Brasilia,
1981.

CETEB. Logos I1: Série 01 — Informagdes Pedagodgicas. Mddulo 1 ao Mddulo 06. 52 ed.
Brasilia, 1987.

CETEB. Logos I1: Série 02 — Técnicas de Estudos. Modulo 1. 42 ed. revista. Brasilia, 1981.

CETEB. Logos Il: Série 02 — Técnicas de Estudos. Mddulo 1 ao Modulo 2. 52 ed. Brasilia,
1987.

CETEB. Logos Il: Série 02 — Técnicas de Estudos. Mddulo 3. 42 ed. Brasilia, 1986.

CETEB. Logos I1: Série 02 — Técnicas de Estudos. Modulo 4. 42 ed. revista. Brasilia, 1981.
CETEB. Logos Il: Série 02 — Técnicas de Estudos. Mddulo 5. 32 ed. Brasilia, 1985.

CETEB. Logos Il: Série 02 — Técnicas de Estudos. Mddulo 6. 52 ed. revista. Brasilia, 1982.
CETEB. Logos Il: Série 02 — Técnicas de Estudos. Mddulo 11. 42 ed. revista. Brasilia, 1981.
CETEB. Logos I1: Série 02 — Técnicas de Estudos. Modulo 8. 42 ed. Brasilia, 1985.

CETEB. Logos Il: Série 03 — Lingua Portuguesa. Médulo 1 ao Mddulo 8. 3?2 ed. Brasilia,
1985.

CETEB. Logos Il: Série 03 — Lingua Portuguesa. Mddulo 3. 42 ed. Brasilia, 1981.
CETEB. Logos I1: Série 03 — Lingua Portuguesa. Modulo 3. 42 ed. Brasilia, 1986.
CETEB. Logos Il: Série 03 — Lingua Portuguesa. Mddulo 5. 42 ed. Brasilia, 1981.
CETEB. Logos Il: Série 03 — Lingua Portuguesa. Mddulo 6. 42 ed. Brasilia, 1981.
CETEB. Logos I1: Série 03 — Lingua Portuguesa. Modulo 8. 42 ed. revista. Brasilia, 1982.

CETEB. Logos Il: Série 03 — Lingua Portuguesa. Mddulo 12 ao Modulo 13. 52 ed. Brasilia,
1983.

CETEB. Logos Il: Série 03 — Lingua Portuguesa. Mddulo 14. 42 ed. Brasilia, 1986.



409

CETEB. Logos Il: Série 03 — Lingua Portuguesa. Mddulo 15 ao Mddulo 16. 42 ed. revista.

Brasilia, 1982.

CETEB. Logos Il: Série 03 — Lingua Portuguesa. Mddulo 17. 52 ed. Brasilia, 1983.
CETEB. Logos I1: Série 03 — Lingua Portuguesa. Mddulo 18. 32 ed. Brasilia, 1985.
CETEB. Logos Il: Série 03 — Lingua Portuguesa. Mddulo 19. 52 ed. Brasilia, 1982.
CETEB. Logos I1: Série 03 — Lingua Portuguesa. Modulo 20. 42 ed. revista. Brasilia, 1982.
CETEB. Logos II: Série 04 — Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB). Mddulo 1 ao

Modulo 2. 42 ed. Brasilia, 1981.

CETEB. Logos Il: Série 04 — Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB). Mdédulo 1. 42

ed. Brasilia, 1986.

CETEB. Logos Il: Série 04 — Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB). Mdédulo 3 ao

Modulo 4. 52 ed. Brasilia, 1987.

CETEB. Logos Il: Série 05 — Educacdo Moral e Civica. Modulo 1. 42 ed. revista. Brasilia,

1981.

CETEB. Logos Il: Série 05 — Educacdo Moral e Civica. Modulo 2. 52 ed. revista. Brasilia,

1982.

CETEB. Logos Il: Série 05 — Educacdo Moral e Civica. Mddulo 3 ao Mddulo 4. 42 ed.

revista. Brasilia, 1981.

CETEB. Logos Il: Série 05 — Educacdo Moral e Civica. Modulo 4. 52 ed. revista. Brasilia,

1982.

CETEB. Logos Il: Série 06 — Ciéncias Fisicas e Bioldgicas
1981.

CETEB. Logos Il: Série 06 — Ciéncias Fisicas e Biologicas.
CETEB. Logos I1: Série 06 — Ciéncias Fisicas e Bioldgicas.

Brasilia, 1981.

CETEB. Logos I1: Série 06 — Ciéncias Fisicas e Bioldgicas.

revista. Brasilia, 1987.

CETEB. Logos Il: Série 06 — Ciéncias Fisicas e Biologicas.

1981.

CETEB. Logos Il: Série 06 — Ciéncias Fisicas e Biologicas.

1983.

CETEB. Logos Il: Série 06 — Ciéncias Fisicas e Biologicas.

1981.

CETEB. Logos Il: Série 06 — Ciéncias Fisicas e Biologicas.

revista. Brasilia, 1983.

CETEB. Logos I1: Série 06 — Ciéncias Fisicas e Bioldgicas.

Brasilia, 1981.

CETEB. Logos I1: Série 06 — Ciéncias Fisicas e Biologicas.

1986.

CETEB. Logos I1: Série 07 — Matemética. Modulo 1. 52 ed.

. Modulo 1. 42 ed. revista. Brasilia,

Modulo 2. 32 ed. Brasilia, 1986.
Moédulo 3 e Modulo 4. 42 ed.

Moédulo 5 e Modulo 6. 42 ed.

Modulo 7. 42 ed. revista. Brasilia,

Modulo 8. 52 ed. revista. Brasilia,

Modulo 9. 42 ed. revista. Brasilia,

Modulo 10 ao M6dulo 12. 52 ed.

Modulo 11. 42 ed. revista.

Modulo 12. 32 ed. Brasilia,

revista. Brasilia, 1983.



CETEB.
CETEB.
CETEB.
CETEB.
CETEB.
CETEB.
CETEB.
CETEB.
CETEB.

CETEB.
1983.

CETEB.
CETEB.
CETEB.
CETEB.

CETEB.
1987.

CETEB.
CETEB.
CETEB.
CETEB.
CETEB.

CETEB.
Brasilia,

CETEB.
CETEB.
CETEB.
CETEB.
CETEB.
CETEB.
CETEB.
CETEB.
CETEB.
CETEB.

CETEB.
1980.

Logos II:
Logos II:
Logos II:
Logos I1I:
Logos II:
Logos I1I:
Logos II:
Logos II:
Logos II:
Logos II:

Logos II:
Logos II:
Logos II:
Logos II:
Logos II:

Logos II:
Logos II:
Logos II:
Logos II:
Logos II:

Logos II:
1982.

Logos II:
Logos II:
Logos II:
Logos II:
Logos II:
Logos II:
Logos II:
Logos II:
Logos II:
Logos I1I:
Logos II:

Série 07 — Matematica.
Série 07 — Matematica.
Série 07 — Matematica.
Série 07 — Matematica.
Série 07 — Matematica.
Série 07 — Matematica.
Série 07 — Matematica.
Série 07 — Matematica.
Série 07 — Matematica.
Série 07 — Matematica.

Série 07 — Matematica.
Série 07 — Matematica.

410

Modulo 2. 42 ed. revista. Brasilia, 1981.

Mddulo 4. 12 ed. nova. Brasilia, 1983.

Modulo 5. 42 ed. revista. Brasilia, 1981.

Madulo 5. 52 ed. revista. Brasilia, 1983.

Modulo 6. 42 ed. revista e alterada. Brasilia, 1981.
Madulo 6. 12 ed. nova. Brasilia, 1983.

Modulo 7. 5% ed. revista. Brasilia, 1983.

Madulo 8. 12 ed. nova. Brasilia, 1983.

Modulo 9. 4% ed. Brasilia, 1986.

Madulo 10 ao Modulo 13. 12 ed. nova. Brasilia,

Moédulo 11. 52 ed. revista. Brasilia, 1983.
Modulo 13. 42 ed. revista. Brasilia, 1982.

Série 08 — Literatura Brasileira. Modulo 1. 52 ed. revista. Brasilia, 1983.
Série 08 — Literatura Brasileira. Modulo 2. 42 ed. revista. Brasilia, 1982.

Série 08 — Literatura Brasileira. Modulo 3 ao Mddulo 4. 52 ed. Brasilia,

Série 08 — Literatura Brasileira. Modulo 5. 42 ed. revista. Brasilia, 1982.
Série 08 — Literatura Brasileira. Mddulo 6. 32 ed. Brasilia, 1985.

Série 08 — Literatura Brasileira. Mddulo 7. 52 ed. revista. Brasilia, 1983.
Série 08 — Literatura Brasileira. Modulo 8. 52 ed. Brasilia, 1987.

Série 10 — Educacdo Artistica. M6dulo 1. 32 ed. Brasilia, 1980.

Série 10 — Educacdo Artistica. Mddulo 1 ao Modulo 2. 52 ed. revista.

Série 09 — Historia. Mddulo 1. 42 ed. Brasilia, 1987.

Série 09 — Historia. Mddulo 2 ao Modulo 3. 3% ed. Brasilia, 1986.

Série 09 — Historia. Madulo 3. 42 ed. revista. Brasilia, 1981.

Série 09 — Historia. Mddulo 4 ao Modulo 5. 32 ed. Brasilia, 1986.

Série 09 — Historia. Modulo 6 ao Modulo 7. 42 ed. revista. Brasilia, 1981.
Série 09 — Historia. Mddulo 6 ao Modulo 7. 12 ed. nova. Brasilia, 1984.
Série 09 — Historia. Modulo 8. 32 ed. Brasilia, 1986.

Série 10 — Educacdo Artistica. Modulo 2. 32 ed. Brasilia, 1980.

Série 10 — Educacdo Artistica. Mddulo 2. 42 ed. revista. Brasilia, 1981.
Série 10 — Educacdo Artistica. Modulo 3. 42 ed. revista. Brasilia, 1981.
Série 10 — Educacdo Artistica. Mddulo 4 ao Modulo 5. 32 ed. Brasilia,



411

CETEB. Logos Il: Série 10 — Educacéo Artistica. Modulo 4 ao Mddulo 5. 42 ed. Brasilia,
1981.

CETEB. Logos Il: Série 10 — Educacéo Artistica. Modulo 6. 32 ed. revista e alterada. Brasilia,
1980.

CETEB. Logos Il: Série 10 — Educacéo Artistica. Modulo 6. 42 ed. revista. Brasilia, 1982.
CETEB. Logos I1: Série 10 — Educacéo Artistica. Modulo 7. 42 ed. revista. Brasilia, 1982.
CETEB. Logos Il: Série 10 — Educacéo Artistica. Modulo 7. 52 ed. Brasilia, 1987.
CETEB. Logos I1: Série 10 — Educacéo Artistica. Modulo 8. 42 ed. revista. Brasilia, 1982.
CETEB. Logos Il: Série 10 — Educacéo Artistica. Modulo 8. 52 ed. revista. Brasilia, 1983.
CETEB. Logos I1: Série 11 — Geografia. Modulo 1. 42 ed. revista. Brasilia, 1981.

CETEB. Logos Il: Série 11 — Geografia. Modulo 2 ao Mddulo 3. 32 ed. Brasilia, 1986.
CETEB. Logos I1: Série 11 — Geografia. Modulo 4. 52 ed. revista. Brasilia, 1982.

CETEB. Logos Il: Série 11 — Geografia. Modulo 5. 42 ed. Brasilia, 1987.

CETEB. Logos I1: Série 11 — Geografia. Modulo 6. 42 ed. revista. Brasilia, 1981.

CETEB. Logos II: Série 11 — Geografia. Modulo 7. 52 ed. Brasilia, 1983.

CETEB. Logos I1: Série 11 — Geografia. Modulo 8. 42 ed. revista. Brasilia, 1982.

CETEB. Logos Il: Série 11 — Geografia. Modulo 9. 42 ed. Brasilia, 1987.

CETEB. Logos I1I: Série 12 — Programa de Satde. Modulo 1. 42 ed. revista. Brasilia, 1981.
CETEB. Logos Il: Série 12 — Programa de Satde. Modulo 2. 52 ed. revista. Brasilia, 1982.
CETEB. Logos I1: Série 12 — Programa de Satde. Modulo 3. 42 ed. revista. Brasilia, 1981.
CETEB. Logos Il: Série 12 — Programa de Salde. Modulo 4. 42 ed. Brasilia, 1987.

CETEB. Logos I1: Série 12 — Programa de Satde. M6dulo 5 e Modulo 6. 42 ed. revista.
Brasilia, 1981.

CETEB. Logos I1: Série 20 — Didatica da Linguagem. Md6dulo 1 ao Médulo 7. 12 ed. Nova.
Brasilia, 1984.

CETEB. Logos I1: Série 20.1 — Didatica de Portugués. Modulo 2 ao Mdédulo 8. 32 ed.
Brasilia, 1986.

CETEB. Logos Il: Série 21 — Didatica da Matematica. Mddulo 1. 32 ed. revista Brasilia,
1981.

CETEB. Logos Il: Série 21 — Didatica da Matematica. Mddulo 1. 42 ed. revista Brasilia,
1982.

CETEB. Logos Il: Série 21 — Didatica da Matematica. Mddulo 2. 32 ed. Nova Brasilia, 1984.

CETEB. Logos I1: Série 21 — Didatica da Matematica. Modulo 2 ao Mddulo 5. 32 ed. Brasilia,
1987.

CETEB. Logos Il: Série 21 — Didatica da Matematica. Mddulo 3. 32 ed. revista Brasilia,
1981.

CETEB. Logos Il: Série 21 — Didatica da Matematica. Mddulo 4. 12 ed. Nova Brasilia, 1984.



412

CETEB. Logos Il: Série 21 — Didatica da Matematica. Mddulo 5 ao Modulo 8. 3?2 ed. revista

Brasilia, 1981.

CETEB. Logos Il: Série 21 — Didatica da Matematica. Mddulo 6 e Mddulo 7. 42 ed. revista

Brasilia, 1982.

CETEB. Logos Il: Série 21 — Didatica da Matematica. Mddulo 8. 32 ed. Brasilia, 1987.
CETEB. Logos I1: Série 22 — Didética dos Estudos Sociais. Mddulo 1 ao Modulo 7. 32 ed.

Brasilia, 1987.

CETEB. Logos I1: Série 22 — Didética dos Estudos Sociais. Mddulo 8. 42 ed. revista Brasilia,

1982.

CETEB. Logos I1: Série 23 — Didética das Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. M6dulo 1 e Modulo

2. 32ed. Brasilia, 1987.

CETEB. Logos I1: Série 23 — Didatica das Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. Modulo 3. 4%d.

revista Brasilia, 1987.

CETEB. Logos I1: Série 23 — Didatica das Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. Modulo 4. 1%d.

Brasilia, 1984.

CETEB. Logos I1: Série 23 — Didatica das Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. Modulo 4. 4%d.

revista Brasilia, 1982.

CETEB. Logos I1: Série 23 — Didatica das Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. Mddulo 5 ao

Modulo 8. 3%d. Brasilia, 1987.

CETEB. Logos I1: Série 23 — Didatica das Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. Modulo 1. 32ed.

Brasilia, 1987.

CETEB. Logos I1: Série 25 — Didéatica da Educacéo Fisica. Mddulo 1. 4%d. revista Brasilia,

1983.

CETEB. Logos I1: Série 25 — Didéatica da Educagéo Fisica. Mddulo 1 ao Modulo 2. 32ed.

Brasilia, 1987.

CETEB. Logos I1: Série 26 — Técnicas de Preparacdo de Material Didatico. Modulo 1. 4%d.

revista Brasilia, 1982.

CETEB. Logos I1: Série 26 — Técnicas de Preparacdo de Material Didatico. Modulo 2. 4%d.

revista Brasilia, 1986.

CETEB. Logos I1: Série 27 — Didéatica da Educagdo Artistica.

revista. Brasilia, 1982.

CETEB. Logos I1: Série 27 — Didéatica da Educagdo Artistica.

1984.

CETEB. Logos I1: Série 27 — Didéatica da Educagdo Artistica.
CETEB. Logos I1: Série 27 — Didatica da Educag&o Artistica.

1984.

CETEB. Logos Il: Série 27 — Didatica da Educacdo Artistica.
CETEB. Logos I1: Série 27 — Didéatica da Educagdo Artistica.

1984.

CETEB. Logos I1: Série 27 — Didéatica da Educagdo Artistica.

revista Brasilia, 1982.

Modulo 1 ao Modulo 2. 42 ed.

Modulo 1. 12 ed. nova. Brasilia,

Modulo 2. 32 ed. Brasilia, 1987.
Maodulo 3. 12 ed. nova. Brasilia,

Modulo 4. 32 ed. Brasilia, 1987.
Modulo 5. 12 ed. nova. Brasilia,

Modulo 6 ao Mddulo 8. 42 ed.



413

CETEB. Logos Il: Série 27 — Didatica da Educacéo Artistica. Mddulo 7. 12 ed. nova. Brasilia,
1984.

CETEB. Logos Il: Série 27 — Didatica da Educacéo Artistica. Mddulo 8. 32 ed. Brasilia, 1987.
CETEB. Logos I1: Série 28 — Recreacdo e Jogos. Mddulo 1. 32 ed. Brasilia, 1987.

CETEB. Logos Il: Série 28 — Recreacdo e Jogos. Modulo 2. 42 ed. revista. Brasilia, 1982.
CETEB. Logos I1: Série 28 — Recreacdo e Jogos. Mddulo 3. 32 ed. Brasilia, 1987.

CETEB. Logos Il: Série 28 — Recreacdo e Jogos. Modulo 4. 22 ed. revista e alterada. Brasilia,
1979.

CETEB. Logos Il: Série 28 — Recreacdo e Jogos. Modulo 5 ao Mddulo 6. 32 ed. Brasilia,
1987.

CETEB. Logos Il: Série 29 — Educacéo Fisica. Mddulo 1. 42 ed. revista. Brasilia, 1982.
CETEB. Logos I1: Série 29 — Educacéo Fisica. Modulo 2. 32 ed. Brasilia, 1987.

CETEB. Logos Il: Série 29 — Educacéo Fisica. Mddulo 3. 42 ed. revista. Brasilia, 1982.
CETEB. Logos I1: Série 30 — Lingua Estrangeira Moderna. M6dulo 1. 42 ed. Brasilia, 1987.

CETEB. Logos Il: Série 30 — Lingua Estrangeira Moderna. Médulo 2 ao Modulo 3. 32 ed.
Brasilia, 1986.

CETEB. Logos Il: Série 30 — Lingua Estrangeira Moderna. Mddulo 4. 42 ed. revista Brasilia,
1982.

CETEB. Logos Il: Série 30 — Lingua Estrangeira Moderna. Médulo 4. 42 ed. Brasilia, 1987.
CETEB. Logos I1: Série 30 — Lingua Estrangeira Moderna. M6dulo 5. 32 ed. Brasilia, 1986.
CETEB. Logos Il: Série 30 — Lingua Estrangeira Moderna. Médulo 6. 42 ed. Brasilia, 1987.
DSU/SEDUC. Instrugéo Normativa n° 001 de 17 de abril de 1985. Porto Velho, 1985.
DESU/SEDUC. Instrucdo Normativa n® 002 de 26 de abril de 1989. Porto Velho, 1989.

LOVO, Z. A. Depoimento [19 de abril 2017]. Pimenta Bueno (RO), 2017. Entrevista
concedida a Cristiane Talita Gromann de Gouveia.

LOVO, Z. A. Depoimento [09 de agosto 2018]. Pimenta Bueno (RO), 2018. Entrevista
concedida a Cristiane Talita Gromann de Gouveia.

PARECER N.° 0001/CEE/RO/83. Emenda: Projeto Logos Il — 83. Camera de Planejamento.
Redator: Cons. Magna Franca de Queiroz. Porto Velho, 09 de fevereiro de 1983.

PESSINA, R. M. M. Curriculo CETEB: 1968-2013. Brasilia: CETEB, 2013.

ROCHA, J. G. Depoimento [19 de abril 2017]. Pimenta Bueno (RO), 2017. Entrevista
concedida a Cristiane Talita Gromann de Gouveia.

ROCHA, J. G. Depoimento [09 de agosto 2018]. Pimenta Bueno (RO), 2018. Entrevista
concedida a Cristiane Talita Gromann de Gouveia.

SANDER, O. M. Depoimento [26 de abril 2017]. Ariquemes (RO), 2018. Entrevista
concedida a Cristiane Talita Gromann de Gouveia.

SANDER, O. M. Depoimento [13 de agosto 2018]. Ariquemes (RO), 2018. Entrevista
concedida a Cristiane Talita Gromann de Gouveia.



414

SCHMIDT, O. Depoimento [25 de abril 2017]. Ariquemes (RO), 2017. Entrevista concedida
a Cristiane Talita Gromann de Gouveia.

SCHMIDT, O. Depoimento [15 de agosto 2018]. Ariqguemes (RO), 2018. Entrevista
concedida a Cristiane Talita Gromann de Gouveia.

SGANZERLA, R. P. Depoimento [17 de abril 2017]. Vilhena (RO), 2017. Entrevista
concedida a Cristiane Talita Gromann de Gouveia.

SGANZERLA, R. P. Depoimento [07 de agosto 2018]. Vilhena (RO), 2018. Entrevista
concedida a Cristiane Talita Gromann de Gouveia.



415

REFERENCIAS

ABUD, K. M. Conhecimento histérico e ensino de Histdria: a producdo do conhecimento
historico escolar. In: SCHMIDT, M. A.; CAINELLI, M. R. (Org.). Perspectivas do ensino de
Histdria I11. Curitiba: Aos Quatro Ventos, 1999, p. 149-156.

ALVES, D. O ensino de filosofia nos anos de repressao pds-1964. Revista Ensaios Filosoficos,
Volume X, p. 45-64, Dezembro/2014. Disponivel em:
<http://www.ensaiosfilosoficos.com.br/Artigos/Artigol0/ALVES D_O ensino_de filosofia
nos_anos_de repressao_pos_1964.pdf> Acesso em: 25 de novembro de 2017.

ALVERES-AFONSO, F. M. Ronddnia: Ocupagdo, crescimento e organizagio agraria.
Fortaleza: Realce Editora, 2008.

AMARAL, I. A. Os fundamentos do ensino de Ciéncias e o livro didatico. In:
FRACALANZA, Hetal. O livro didatico de ciéncias no Brasil. Campinas: Editora
Komedi, 2006.

AMARAL, M.T.M. Politicas de habilitacdo de professores leigos: a dissimulacéo da
inocuidade. In: GARCIA et al. Professor Leigo: Institucionalizar ou erradicar? S&o Paulo:
Cortez; Brasilia: SENEB, 1991. p. 37-83.

ANDRADE, D. Q. S.; ARANTES, A. R. V. A histéria do ensino da arte no Brasil: tendéncias
e concepcoes. Revista de Magistro de Filosofia - Ano 1X, no. 20, 2016. Disponivel em: <
http://catolicadeanapolis.edu.br/revistamagistro/wp-content/uploads/2016/09/ahist%C3%B
3ria-do-ensino-da-arte-no-brasil-tend%C3%AAncias-e-concep%C3%A7%C3%B5es.pdf>
Acesso em: 14 de fevereiro de 2018.

ANDRADE, J. P. Projeto Logos Il na Paraiba: Ingeréncias Politicas e implica¢fes na sua
proposta politico-pedagdgica. 1995. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal da
Paraiba.

ANTUNES, C. Jogos para a estimulacdo das multiplas inteligéncias. 112 ed. Petropolis,
RJ: vozes, 2002.

APOSTEL, L.; MANDELBROT, B.; PIAGET, J. Logique et équilibre. Paris: PUF, 1957.

ARANTES, A. C. A Historia da Educacéo Fisica escolar no Brasil. Revista Digital
(Efdeportes), Buenos Aires, Afio 13, n° 124 - Setiembre de 2008. Disponivel em:
<http://www.efdeportes.com/efd124/a-historia-da-educacao-fisica-escolar-no-brasil.htm >.
Acesso em: 26 de fevereiro de 2018.

ARRUDA, H. P. de B. Planejamento e plano de aula na educagéo: historico e a préatica de dois
professores. Revista Educativa. Goiania, v. 18, n. 1, jan./jun. 2015, p.241-265.

AVIZ, F.S.; SILVA, V. M. A. Educacéo a Distancia: Uma Abordagem de Ensino e
Aprendizagem, referenciando o SENAC no Para. Belém-PA, 2001. TCC (Licenciatura em
Pedagogia) - Centro de Ciéncias Humanas e Educacdo da (UNAMA), 2001. Disponivel em:
<http://www.nead.unama.br/bibliotecavirtual/monografiasstEDUCACAQO_DISTANCIA.pdf>
Acesso em: 26 de fevereiro de 2018.

AZEVEDO, Edith D. M. Apresentacdo do trabalho matematico pelo sistema Montessoriano.
In: Revista de Educacdo e Matematica, n. 3, 1979 (p. 26-27).

BAGNATO, M. H.a. O ensino da saude nas escolas de 1° grau. Revista Prd-posicoes, v.1,
n.1, p.53-59. 1990.


http://www.ensaiosfilosoficos.com.br/Artigos/Artigo10/ALVES_D_O_ensino_de_filosofia_nos_anos_de_repressao_pos_1964.pdf
http://www.ensaiosfilosoficos.com.br/Artigos/Artigo10/ALVES_D_O_ensino_de_filosofia_nos_anos_de_repressao_pos_1964.pdf
http://catolicadeanapolis.edu.br/revistamagistro/wp-content/uploads/2016/09/ahist%C3%25B
http://www.efdeportes.com/efd124/a-historia-da-educacao-fisica-escolar-no-brasil.htm

416

BARALDI, .M. Retracos da Educacdo Matematica na Regido de Bauru: uma historia em
construcdo. 2003. 267f. Tese (Doutorado em Educacdo Matematica) — Instituto de
Geociéncias e Ciéncias Exatas, UNESP, Rio Claro, 2003.

BARALDI, I.M.; GAERTNER, R. Contribui¢6es da CADES para a Educagdo (Matematica).
Secundaria no Brasil: uma Descri¢do da Producéo Bibliografica (1953-1971). Revista
Bolema. Rio Claro (SP), v.23, n°® 35A, p. 159-183. 2010. Disponivel em: <
http://www.redalyc.org/pdf/2912/291221892009.pdf>. Acesso em: 10 de janeiro de 2018.

BARALDI, I.M.; GARNICA, A. V. Tragos de uma paisagem: os anos 60 e 70 e a formacéo
de professores de matematica na regido de Bauru (SP). Revista de Educacao PUC-
Campinas, n. 18, junho de 2005, p. 65-74. Disponivel em: < http://periodicos.puc-
ampinas.edu.br/seer/index.php/reveducacao/article/view/261/244> Acesso em: 27 de marco
de 2018.

BARBOSA, A. M. Arte-educacdo: leitura no subsolo. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

BARBOSA, J. L.M. Geometria Euclidiana plana. 72 edi¢cdo. Rio de Janeiro: Sociedade
brasileira de matematica, 2002.

BENVEGNU JR, A. E. Educacio Fisica escolar no brasil e seus resquicios historicos.
Revista de Educacéo do IDEAU (REI), Vol. 6, n° 1, Jan./Jul de 2011.Disponivel em:
<https://www.ideau.com.br/getulio/restrito/upload/revistasartigos/151_1.pdf> Acesso em: 26
de fevereiro de 2018.

BERNARDES, J. A. P.; OLIVERIO, L.O.. Uma breve histdria do ensino de arte no Brasil.
Revista cientifica claretiano. Educacdo, Batatais, v. 1, n. 1, p. 25-36, jan./dez. 2011.
Disponivel em: <
https://intranet.redeclaretiano.edu.br/download%3Fcaminho%3D/upload/cms/revista
/sumarios/229.pdf%26arquivo%3Dsumario2.pdf+&cd=2&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br>.
Acesso em: 14 de fevereiro de 2018.

BERTI, N. M. 2005). O Ensino de Matematica no Brasil: buscando uma compreensdo
histérica. VI Jornada do HISTEDBR, Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Nov.
2005. Disponivel em: <http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_histedbr/jornada/jornada6/
trabalhos/617/617.pdf>. Acesso em: 17 de abril de 2018.

BLOCH, M. Apologia da histdria ou o oficio do Historiador. Trad. André Telles. Rio de
Janeiro: Zahar, 2001.

BOLINO, C. Educacéo Fisica Escolar: Primeiros tempos. 111 Congresso Brasileiro de
Historia da Educacdo (SBHE), PUC (PR). Anais. Nov./2004. Disponivel em:
<http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe3/Documentos/Individ/Eix03/109.pdf>. Acesso em:
26 de fevereiro de 2018.

BRANDAO, C. R. Os Professores Leigos. Em Aberto, Brasilia, ano 5, n° 32, p. 13-16,
out./dez. 1986.

BRASIL. Lei n°®4.024 de 20 de dezembro de 1961. Fixa as diretrizes e bases da educacao
nacional. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, 27 dez. 1961. Secéo 1, p.11429.

BRASIL. Lei n°5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa diretrizes e bases para o ensino de 1°
e 2° graus, e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 12 ago. 1971a.

BRASIL. Parecer n° 853 de 12 de novembro de 1971. NGcleo comum para os curriculos do
ensino de 1° e 2° graus. A doutrina do curriculo na Lei n. 5.692. In: Documenta n® 132, Rio de
Janeiro, nov. 1971b.


http://periodicos.puc-ampinas.edu.br/seer/index.php/reveducacao/article/view/261/244
http://periodicos.puc-ampinas.edu.br/seer/index.php/reveducacao/article/view/261/244
https://www.ideau.com.br/getulio/restrito/upload/revistasartigos/151_1.pdf
http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe3/Documentos/Individ/Eixo3/109.pdf

417

BRASIL. Decreto n° 68.065, de 14 de janeiro 1971. Regulamenta o Decreto-lei n° 869, de
12 de setembro de 1969, que dispde sobre a inclusdo da Educacdo Moral e Civica como
disciplina obrigatoria, nas escolas de todos os graus e modalidades dos sistemas de ensino no
Pais, e da outras providéncias. 1971c. Disponivel em: <http://wwwz2.camara.leg.br/legin/fed
/decret/1970-1979/decreto-68065-14-janeiro-1971-409991-publicacaooriginal-1-pe.html>.
Acesso em 19 de fevereiro de 2018.

BRASIL. Resolucéo n. 58/76 de 22 de dezembro de 1976, do CFE. Altera os dispositivos
da Resolugdo n.8, de 1 de dezembro de 1971 e da outras providéncias”. Documenta, Rio de
janeiro, 1976.

BRASIL. Ministério da Educacéo e cultura; Secretaria-Geral. Subsidios para o
planejamento da educacdo no meio rural, Brasilia, 1979.

BRASIL/CFE. Parecer 2.246/74 de agosto de 1974. Ensino de 1° e 2° graus. Educacdo da
Saude e Programas de Saude. Documenta 165. Brasilia. 1974.

BRASIL/MEC/CFE. Parecer 349 de 06 de abril de 1972. Organiza a habilitacdo para o
magistério. In.: Documenta, n. 137, p. 155173, abr. 1972.

BRITO, A. J., A matematica de Isidoro de Sevilha e a tradigdo pitagorica. Revista da SBHC,
Rio de Janeiro, v. 3, n. 1, p. 49-57, jan. | jun. 2005. Disponivel em:
<http://www.sbhc.org.br/arquivo/download?ID_ARQUIVO=125>. Acesso em: 17 de Abril de
2018.

BRITO, A. J. A USAID e o Ensino de Matematica no Rio Grande do Norte. Revista Bolema,
Rio Claro (SP), Ano 21, n. 30, p. 1-25, 2008. Disponivel em:
<http://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/bolema/article/view/1778> . Acesso
em: 22 de Junho de 2012.

BURIGO, E. Z. Movimento da Matemética Moderna no Brasil: um estudo da acéo e do
pensamento de educadores matematicos nos anos 60. Porto Alegre, 1989, Dissertacao
(mestrado em educacédo) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), 1989.

BURKE, P. O que é historia cultural? 5.2 ed. Trad. Sergio Goes de Paula.Rio de Janeiro:
Zahar, 2005.

BURKE, P. Historia e teoria social 2.2 ed. Trad. Klauss Brandini Gerhardt; Roneide
Venancio Majer; Roverto Ferreira Leal. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2012.

CALAZANS, M. J. C. Para compreender a educacéo do Estado no meio rural — Tragos de
uma trajetoria. In.: THERRIEN, J.; DAMASCENO, M.N. Educacéo e Escola no Campo. p.
15-42. Séo Paulo: Editora Papirus, 1993.

CAMARA, J. O sonho, a Trajetria e as perspectivas de uma vida: Maria de Lurdes Mader
Pereira. Revista Idade Maior, 22 de margo de 2009. Disponivel em: <
http://www.idademaior.com.br/vida-memoria-1-marco.html > Acesso em: 30 de outubro de
2017.

CAMARGDO, C. C. O. Atelié de arte na escola: percursos dialdgicos entre o0 espago vazio e 0
espaco a ser apreendido. Disponivel em: Revista ouvirouver. Uberlandia, v. 6 n. 2 p. 336-
351 jul.|dez. 2010. Disponivel em:< http://www.seer.ufu.br/index.php/ouvirouver/article/view

/12296 >. Acesso em: 14 de fevereiro de 2018.

CAMPOS, M. C. S. Formacdo do Magistério em Sao Paulo: do Império a 1920. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, n.72, p.5-16, fev.1990.



http://www.sbhc.org.br/arquivo/download?ID_ARQUIVO=125
http://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/bolema/article/view/1778
http://www.idademaior.com.br/vida-memoria-1-marco.html
http://www.seer.ufu.br/index.php/ouvirouver/article/view

418

CAMPOS, M. M.; ROSEMBERG, F.; FERREIRA, I. M. Creches e pré-escolas no Brasil. 2.
Ed. Séo Paulo: Cortez, 1995.

CAMPOS, R. H. F. Dicionério biografico da psicologia no Brasil: Pioneiros. Rio de
Janeiro: Imago/CFP, 2001.

CAPELO, F. M. Aprendizagem centrada na pessoa: Contributo para a compreensdo do
modelo educativo proposto por Carl Rogers. Revista de Estudos Rogerianos: A Pessoa
como Centro. N°. 5, Primavera-Verdo, maio de 2000.

CARPI, A. C. M. S.; MORAES, J. F. S. Centro Educacional de Niterdi: percursos,
trajetdrias e historias. 11° Encontro de Pesquisa em Educacdo da Regido Sudeste
(ANPEDSUDESTE), Jodo Del Rei, Minas Gerais, 2014. Disponivel em: <
https://anpedsudeste2014.files.wordpress.com/2015/07/ana-cristina-menegaz-dos-santos-
carpi-jacqueline-de-fatima-dos-santos-morais.pdf >. Acesso em: 10 de janeiro de 2018.

CAVALHEIRO NETO, A. A escola como expressao e resposta as exigéncias dos modelos
de producéo do capital. 2006. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Estadual
de Maringa.

CHAGAS, V. Educacéo Brasileira: o ensino de 1° e 2° graus: antes, agora e depois?. Sao
Paulo: Editora Saraiva, 1978.

CHAGAS, V. Nucleo Comum para os Curriculos do Ensino de I° e 2° Graus. Revista. bras.
Est. pedag., Brasilia, v.74, n. 177, p.385-423, maio/ago. 1993.

CHAGURI, j. p. O ensino de linguas estrangeiras com a LDB 1971. Revista Helb, ano 5, v.
5, p. 1-12, 1/2011. Disponivel em: <http://www.helb.org.br/index.php/revista-helb/ano-5-no-
5-12011/191-0-ensino-de-linguas-estrangeiras-com-a-ldb-1971>. Acesso em: 19 de fevereiro
de 2018.

CLARE, N. A. V. 50 anos de ensino de lingua portuguesa (1950 -2000). In: VI Congresso
Nacional de Linguistica e Filologia, Cadernos do CNLF, Série VI, n®06 , 2002. Disponivel
em: <http://www.filologia.org.br/vicnlf/anais/caderno06-05.html> . Acesso em: 19 de
fevereiro de 2018.

COLE(;AO NOSSO SECULO BRASIL: 1960/1980 (11). Brasil, Grande Poténcia. Sdo
Paulo: Editora Abril, 1986.

CORDEIRO, E. M. Travessias de Cecilia: A caminho da Educagdo Matemética no
CEEJA Padre Moretti - Rondonia. 2014. Tese (Doutorado em Educacdo Matematica).

CORDEIRO, E. M. Conversas sobre a formacédo de professores que ensinam matematica na
Educagéo de Jovens e Adultos. In: Brito, A. J.; Miorim, M. A.; Ferreira, A. C.. (Org.).
Historia da Formacao de Professores: a Docéncia de Matemaética no Brasil. 1ed.Salvador,
BA: EDUFBA, 2018, v. 1, p. 305-328.

CORREIA, M. F. B. A constitui¢do social da mente: (re)descobrindo Jerome Bruner e
construgéo de significados. Revista Estudos de Psicologia. 2003, 8(3), p.505-513.
Disponivel em: < http://www.scielo.br/pdf/epsic/v8n3/19973.pdf >. Acesso em 23 de marco
de 20109.

COSTA, A. L. M. C. A ditadura vista da escola: uma memoria. Revista Carta Capital,
2014.Disponivel em: < https://www.cartacapital.com.br/sociedade/a-ditadura-vista-da-escola-
uma-memoria-945.htmlI> Acesso em: 22 de fevereiro de 2018.

COSTA, L. L.N.; SOARES, L. G. O Periodo Preparatorio da Alfabetizacdo e Formacao
Docente: Consideracdes Acerca de Uma Consulta Realizada em Manuais Pedagogicos. In.: I11



https://anpedsudeste2014.files.wordpress.com/2015/07/ana-cristina-menegaz-dos-santos-carpi-jacqueline-de-fatima-dos-santos-morais.pdf
https://anpedsudeste2014.files.wordpress.com/2015/07/ana-cristina-menegaz-dos-santos-carpi-jacqueline-de-fatima-dos-santos-morais.pdf
http://www.helb.org.br/index.php/revista-helb/ano-5-no-5-12011/191-o-ensino-de-linguas-estrangeiras-com-a-ldb-1971
http://www.helb.org.br/index.php/revista-helb/ano-5-no-5-12011/191-o-ensino-de-linguas-estrangeiras-com-a-ldb-1971
http://www.filologia.org.br/vicnlf/anais/caderno06-05.html
http://www.scielo.br/pdf/epsic/v8n3/19973.pdf
https://www.cartacapital.com.br/sociedade/a-ditadura-vista-da-escola-uma-memoria-945.html
https://www.cartacapital.com.br/sociedade/a-ditadura-vista-da-escola-uma-memoria-945.html

419

Encontro Humanistico Multidisciplinar e 11 Congresso Latino-Americano de Estudos
Humanisticos Multidisciplinares, Jaguardo/RS, nov/2017. Anais. Disponivel em: <
https://www.claec.org/eventos/index.php/ehm/3ehm/paper/download/977/360+&cd=1&hl=pt-
BR&ct=cInk&gl=br>. Acesso em 19 de fevereiro de 2018.

COSTA, R.R. A capacitacao e aperfeicoamento dos professores que ensinavam
matemaética no Estado do Paran& ao tempo do Movimento de Matemética Moderna —
(1961 a 1982). Curitiba, 2013, Tese (Doutorado em Educacao) — Pontifica Universidade
catélica do Parana (PUC), 2013.

COSTA, S.C.S. John Dewey: uma filosofia da educacdo. 2012. Disponivel em: <
https://pedagogiaaopedaletra.com/john-dewey-uma-filosofia-educacao-2/ > Acesso em: 14 de
fevereiro de 2018.

CUNHA, M. I. O bom professor e sua pratica. 242 ed. Campinas: Papirus, 2012.

DAMASCENO, M.N. A construcdo do saber social pelo camponés na sua préatica produtiva e
politica In.: THERRIEN, J.; Educacéo e Escola no Campo. p. 15-42. Sdo Paulo: Editora
Papirus, 1993.

D’AMBROSIO, U. Etnomatematica: Elo entre as tradicdes e a modernidade. Belo Horizonte
auténtica, 2001.

DAVIS, C.; GATTI, B. A. A dindmica da sala de aula na escola rural In.: THERRIEN, J.;
Educacéo e Escola no Campo. p. 75-136. Sdo Paulo: Editora Papirus, 1993.

DIAS, R. E.; LOPES, A.C. Competéncias na formacao de professores no Brasil: 0 que (n&o)
ha de novo. Educ. Soc., Campinas, vol. 24, n. 85, p. 1155-1177, dezembro 2003. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v24n85/a04v2485.pdf>. Acesso em: 17 de abril de 2018.

ESTRELA, L. R. A sala de aula e suas conexdes espaciais. XIII Encontro de formacéo de
professores (ENFOPE). Edicdo Internacional. Anais. 2015. Disponivel em:
<https://eventos.set.edu.br/index.php/enfope/article/download/1501/364 >. Acesso em: 21 de
fevereiro de 2018.

EVANGELISTA, C. J.; BRITO, A. J. . Programas especiais de formacéo de professores de
matematica realizados na regido norte. In: Brito, A. J.; Miorim, M. A.; Ferreira, A. C.. (Org.).
Historia da Formacéo de Professores: a Docéncia de Matematica no Brasil. led.Salvador,
BA: EDUFBA, 2018, v. 1, p. 325-340.

EVANGELISTA, C. J. ; GROMANN DE GOUVEIA, C. T. A formacéo de Professores
Leigos: Um olhar para os periddicos. In: BRITO, A. J.; FARIAS, K. S. C. S.; MIORIM, M.
A.. (Org.). Pesquisas Histdricas em Jornais e Revistas: Produc¢des do HIFEM. 1%d.S&o
Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2014, v. 1, p. 217-242.

FARIA, A. C. E., et al. Método Montessoriano: a importancia do ambiente e do ludico na
educacdo infantil. Revista Eletronica da Faculdade Metodista Granbery, n.12, jan-jun de
2012.

FARIAS, I. M. S.. O planejamento da pratica docente. In: et al. Didatica e docéncia:
aprendendo a profissdo. 3. ed. Brasilia: Liber, 2011, p. 107-136.

FARIAS, S. A. D. Uma andlise da producéo didatica da matematica a distancia: o caso
da UFPB. Jodo Pessoa-PB, 2009, Dissertacdo (Mestre em Educacdo Matematica) —
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), 2009.

FERRACO, C. E. Pesquisa com o cotidiano. Educacdo & Sociedade: Revista de
Ciéncia da Educacdo, Centro de Estudos Educacéo e Sociedade, Campinas, v. 28, n. 98,


https://www.claec.org/eventos/index.php/ehm/3ehm/paper/download
https://pedagogiaaopedaletra.com/john-dewey-uma-filosofia-educacao-2/
http://www.scielo.br/pdf/es/v24n85/a04v2485.pdf
https://eventos.set.edu.br/index.php/enfope/article/download/1501/364

420

p. 73-95, jan./abr. 2007.

FERRARI, M. Maria Montessori: a médica que valorizou o aluno. In.: Revista Nova Escola.
Sédo Paulo, n.° 19, p 31-33, Jul/2008.

FERRAZ, M. H. C. T.; FUSARI, M. F. R. Metodologia da arte. 22 ed. 62 reimp. S&o Paulo:
Cortez, 2007.

FERREIRA, M. L. A. C. Formagéo e desenvolvimento de conceitos. Rio de Janeiro: Editora
Nacional de Direito, 1967.

FILGUEIRAS, J. M. O livro didatico de educacdo moral e civica na ditadura de 1964: a
construcdo de uma disciplina. VI congresso Luso-Brasileiro de Historia da Educacéo,
Uberlandia-MG. Anais. 2006a. Disponivel em: <http://www?2.faced.ufu.br/colubhe06/
anais/arquivos/302JulianaMirandaFilgueiras.pdf> Acesso em: 19 de fevereiro de 2018.

FILGUEIRAS, J. M. A Educacdo Moral e Civica e sua producdo didatica: 1969-1993. Sao
Paulo-SP, 2006, Dissertacdo (Mestre em Educacdo) — Pontifica Universidade Catolica de Séo
Paulo (PUC_SP), 2006b. Disponivel em: <https://tede.pucsp.br/bitstream/handle/10549/1/
Dissertacao%20Juliana%20Miranda%20Filgueiras.pdf> Acesso em: 21 de fevereiro de 2018.

FILGUEIRAS, J. M. A producédo de materiais didaticos pelo MEC: da Campanha Nacional de
Material de Ensino a Fundacao Nacional de Material Escolar. Revista Brasileira de Historia.
Sdo Paulo, v. 33, n° 65, p. 313-335 - 2013

FIORENTINI, D.; LORENZATO, S. Investigacdo em educacdo matematica: percursos
tedricos e metodoldgicos. 2.2 Ed. rev. Campinas: Autores Associados, 2007.

FONTOURA, A. A Reforma do Ensino: (Diretrizes e Bases para o estudo de 1° e 2° Graus).
Rio de Janeiro: Aurora, 1972.

FORQUIN, J.C. Escola e cultura: As bases sociais e epistemologicas do conhecimento
escolar. Trad. Guacira Lopes Louro. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

FOUCAULT, M.. A argueologia do saber. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1995.

FURLAN, E.; FIUZA, A. L. ensino de arte na década de 70: as diferentes linguagens visuais e
sua influéncia na formacéao educacional do sujeito. In.: Seminario de pesquisa do PPE,
Universidade Estadual de Maringd (UEM). Anais. Jun/2013. Disponivel em:
<http://www.ppe.uem.br/publicacoes/seminario_ppe 2013/trabalhos/co_02/48.pdf> Acesso
em: 19 de fevereiro de 2018.

FUSARI, M. F. R,; FERRAZ, M. L. C. T. Arte na Educacéo Escolar. 22 ed. rev. S&o Paulo:
Cortez, 2006.

GARNICA, A. V. M. Historia Oral e Historia da Educacdo Matematica: consideragdes
sobre um método. | Congresso IberoAmericano de Historia da Educagdo Matematica,
Covilhg, Portugal, 2011.

GERMANO, J . W. Estado Militar e Educagéo no Brasil: 1964/1985 um estudo sobre a
politica educacional. Campinas, 1990, Tese (Doutorado em Educacéo) — Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), 1990.

GHIRALDELLI JR, P. Historia da Educacéao Brasileira. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

GINZBURG, C. Mitos, emblemas, sinais: morfologia e histdria. Trad. Federico Carotti. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 1989.

GINZBURG, C. Sobre Aristoteles e a historia, mais uma vez. In: Relacbes de Forga:
historia, retorica e prova. Trad. Jonatas Batista Neto. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2002.


http://www.ppe.uem.br/publicacoes/seminario_ppe_2013/trabalhos/co_02/48.pdf

421

GINZBURG, C. Chaves do Mistério: Morelli, Freud e Sherlock Holmes. In: ECO, U;
SEBCOK, T. A (orgs.). O signo de trés. Trad. Silvana Garcia. S&o Paulo: Perspectiva, 2008.

GONDIM, M. A. D. R. O Projeto LOGOS Il no Piaui: uma analise de programas para
formacéo do professor leigo de zona rural. 1982. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) -
Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 1982.

GOODSON, I. F. Curriculo: teoria e histéria 132 ed. Petropolis-RJ: Vozes, 2012.

GOULART, I. B. Piaget: experiéncias basis para utilizacdo pelo professor. 6. ed. Petrdpolis:
Vozes, 1990.

GOULARD, I. C. V. O objeto-livro na relagéo entre o leitor e a leitura: do guardar ao relembrar.
Revista Préticas de Linguagem, UFJF, Juiz de Fora (MG), v.2, n. 2, p. 48-68, jul/dez de 2012.
Diponivel em: <http://www.ufjf.br/praticasdelinguagem/files/2013/01/48-68-0-objeto-livro-
na-rela%C3%A7%C3%A30-entre-leitor-e-leitura2.pdf>. Acesso em 14 de marco de 2017.

GOUVEIA NETO, S. C; GROMANN DE GOUVEIA, C. T. Indicios-do-movimento-da-
matematica-moderna-em-Rondb6nia-articulando-uma-histéria-em-dois-projetos. In: Congresso
Brasileiro de Educacédo (CBE), VI, Bauru: 2017. Anais do VI Congresso Brasileiro de
Educacdo. Bauru: Universidade Estadual Paulista, Bauru.

GROMANN DE GOUVEIA, C. T. Os modulos de didatica da matematica na formacao de
professores leigos no Projeto Logos I1. In: XXVIII RELME - Reunién Latino Americana de
Matematica Educativa, 2014, Barranquilla. 28 RELME, 2014a.

GROMANN DE GOUVEIA, C. T. Correntes de Pensamentos nos mddulos de Didatica da
Matematica: Formacdo de Professores Leigos no Projeto Logos Il. In: 1l ENAPHEM -
Encontro Nacional de Pesquisa em Histéria da Educacdo Matematica, 2014, Bauru-SP. Fontes,
temas, metodologias e teorias: a diversidade na escrita da historia da Educacdo Matematica no
Brasil. Bauru-SP: Faculdade de Ciéncias, 2014b. v. 1l. p. 1078-1088.

GROMANN DE GOUVEIA, C.T. O Projeto Logos Il em Rond6nia: a implantacdo do
projeto-piloto e as mudancas em sua organizacdo politico-pedagdgica. 2016. Dissertacdo
(mestrado em educacgéo) — Universidade Estadual Paulista (UNESP), 2016a.

GROMANN DE GOUVEIA, C. T. Arte e Matematica nos modulos da disciplina de Educacéo
Artistica do Projeto Logos Il. In: XIl Seminério de Historia da Educacdo da UNESP: 'Histéria
das Instituicdes Escolares, memoria e resisténcia’, 2016, Rio Claro. Anais do XII Seminario
de Historia da Educacdo da UNESP: 2016b.

GROMANN DE GOUVEIA, C. T. Breve analise da disciplina de Didatica da Educacéo
Fisica do Projeto Logos II. In: IV Congresso Internacional de Formagao Profissional e IX
Seminério de Estudos e Pesquisas em Formagéo Profissional no Campo da Educagéo Fisica,
2016, Rio Claro - SP. Anais do IV Congresso Internacional de Formagéo Profissional e IX
Seminério de Estudos e Pesquisas em Formagéo Profissional no Campo da Educagéo Fisica,
2016¢. p. 47-47.

GROMANN DE GOUVEIA, C. T.; GOUVEIA NETO, S. C. Concepcdes de arte na
disciplina de Educacédo Artistica no Projeto Logos Il. In: X Seminario Linguagem, Politicas
de Subjetivacdo e Educacdo, 2016, Rio Claro - SP. Anais do X Seminario Linguagem,
Politicas de Subjetivacdo e Educacdo, IV Seminario do I-MAGO, | Seminéario do Laboratorio
ESCRIARTE e | Seminério do GREEFA, 2016d. p. 31-31.

GROMANN DE GOUVEIA, C. T.; GOUVEIA NETO, S. C. Arte e Matematica nos médulos
da disciplina de Educacédo Artistica do Projeto Logos Il. In: XII Seminério Nacional de



http://www.ufjf.br/praticasdelinguagem/files/2013/01/48-68-O-objeto-livro-na-rela%C3%A7%C3%A3o-entre-leitor-e-leitura2.pdf
http://www.ufjf.br/praticasdelinguagem/files/2013/01/48-68-O-objeto-livro-na-rela%C3%A7%C3%A3o-entre-leitor-e-leitura2.pdf

422

Histdria da Matematica, 2017, Itajuba. Anais do XII Seminéario Nacional de Historia da
Matemaética, 2017.

GROMANN DE GOUVEIA, C. T.; GOUVEIA NETO, S.C. . A construcao de materiais
didaticos para o ensino da matematica nos médulos do Projeto Logos Il. In: XVIII SEMAT -
O ensino da Matematica na contemporaneidade: desafios e perspectivas, 2018, Ji-Parana.
Anais da XVIII Semana de Matematica, 2018a.

GROMANN DE GOUVEIA, C. T.; GOUVEIA NETO, S.C. . Concepcdes tedricas propostas
nos madulos de psicologia da educacdo do Projeto Logos Il. In: SemiEdu 2018 - 30 anos do
PPGE: dialogos entre politicas publicas, formacao de professores e educacdo basica, 2018,
Cuiaba. Anais do SemiEdu 2018, 2018b.

HALBWACHS, M. A Memodria Coletiva. Trad. Beatriz Sidou. Sdo Paulo: Centauro, 2003.

HILARIO, R. A. A escola de linha em Rondonia: a pedagogia da diversidade e acolhimento
discente no interior da floresta Amazonia. Tese (Doutorado) — Faculdade de educacédo da
Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2013.

HOLANDA, F.H.O.; FRERES, H.; GONCALVES, L.P. A pedagogia das competéncias e a
formagdo de professores: breves consideracdes criticas. Revista Eletrénica Arma da
Critica. Ceara: UFC, Ano 1, n.01, p.122-135, jan.2009 Disponivel em:
http://www.armadacritica.ufc.br/phocadownload/helenas e laurinete.pdf . Acesso em: 10 de
agosto de 2015.

HYPOLITTO, D. Formacdo continuada: anélise dos termos. Revista Integracdo: Ensino-
pesquisa-extensdo, Sao Paulo, v. 6, n. 21, p. 101-103, 1999.

KLINE, M. O fracasso da matematica moderna. Sdo Paulo: IBRASA, 1976.

KRASILCHIK, M. O Professor e curriculo de Ciéncias. Sdo Paulo: EPU: Editora da
Universidade de Sdo Paulo, 2010.

LE GOFF, J. Historia e Memoria. Trad. Bernardo Leitdo ... [et al]. 5% ed. Campinas:
UNICAMP, 2003.

LEITAO, V. M. Da teoria ndo-diretiva a abordagem centrada na pessoa: Breve histdrico.
Rev.Psicologia. Fortaleza, n.4 (1), jan./jun. 1986, p. 65-87.

LIBANEO, José Carlos. Tendéncias pedagogicas na pratica escolar. In:
Democratizacao da Escola Publica — a pedagogia critico-social dos contedos. Sao Paulo:
Loyola, 1992.

LONGHINI, I.M. Diferentes contextos do ensino de biologia no Brasil de 1970 a 2010.
Revista Educacéo e Fronteiras (on-line), Dourados/MS, v.2, n.6, p.56-72, set./dez. 2012.
Disponivel em: < http://ojs.ufgd.edu.br/index.php/educacao/article/view/1801. > Acesso em:
27 de novembro de 2018.

LONGO, G. A.; ARAUJO, D. A. C. Contexto historico da avaliagio educacional no ensino
superior. Revista Etica e Responsabilidade Social, UFRS, v.1, n.3, 2010. Disponivel em: <
https://anaisonline.uems.br/index.php/sciencult/article/view/3352 >. Acesso em: 15 de
novembro de 2018.

LOUZADA, C. O.; FROTA FILHO, A. B.. Metodologias para o ensino de geografia fisica
Revista Geosaberes, Fortaleza, v. 8, n. 14, p. 75-84, jan. / abr., 2017. Disponivel

em: <http://www.geosaberes.ufc.br/geosaberes/article/view/397/554>. Acesso em: 26 de
fevereiro de 2018.



http://www.armadacritica.ufc.br/phocadownload/helenas_e_laurinete.pdf
http://ojs.ufgd.edu.br/index.php/educacao/article/view/1801
https://anaisonline.uems.br/index.php/sciencult/article/view/3352
http://www.geosaberes.ufc.br/geosaberes/article/view/397/554

423

LUDKE, M. A complexa relacdo entre professor e pesquisa. In.: ANDRE, M. (orgs). O papel
da pesquisa na formacao e na préatica dos professores. 22 ed. Campinas, Sao Paulo:
papirus, 2001.

LUBKE, J. V.R.; COSTA, R. R. Manuais didaticos: a producéo de livros didaticos de ciéncias
nas décadas de 1970 e 1980. X Congresso Nacional de Educacdo (Educere) PUC (PR).
Anais. Nov./2011. Disponivel em: http://educere.bruc.com.br/CD2011/pdf/4231 2737.pdf>
Acesso em: 09 de outubro de 2018.

MACHADO, A. Achegas para Historia da Educacdo no Estado de Rondonia. 22 ed. Porto
Velho: Secretaria de Estado da Educacéo, 1993.

MACHADO, F. R. I. et al. Educacao Fisica escolar e a separacao por género: reflexdes a partir
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia. EFDeportes (Revista Digital).
Buenos Aires, Afio 18, N° 184, Septiembre de 2013. Disponivel em:
<http://www.efdeportes.com/efd184/educacao-fisica-a-separacao-por-genero.htm>.  Acesso
em: 26 de fevereiro de 2018.

MALFACINI, A. C. S. Breve histdrico do ensino de lingua portuguesa no Brasil: da Reforma
Pombalina ao uso de materiais didaticos apostilados. Revista IDIOMA, Rio de Janeiro, n°. 28,

: 45-59, 1/2015. Disponivel em:
<http://www.institutodeletras.uerj.br/idioma/numeros/28/ldioma28 a04.pdf. Acesso em: 19 de
fevereiro de 2018.

MANTOVANI DE ASSIS, O. Z.. A posicao epistemolégica de Jean Piaget. Projeto de
Formacdo de Recursos Humanos em Educacéo Pré-Escolar: aperfeicoamento de pessoal em
servico com vistas a implantacdo do proepre, 1981 (mimeo).

MARIN, A.J. Educacéo continuada: introducdo a uma analise de termos e concep¢oes.
Cadernos CEDES, 1% ed., n.36, p. 13-20, UNICAMP, Séo Paulo: Papirus, 1995.

MARTINS, M. C. A. As humanidades em debate: a reformulacdo curricular e a criacdo de
novas disciplinas escolares. In: OLIVEIRA, M. A T.; RANZI, S. M. F (Orgs.). Histdria das
disciplinas escolares no Brasil: contribuicBes para o debate. Braganca Paulista: EDUSF, 2003.

MARTINS, M. C. A. Reflexos reformistas: o ensino das humanidades na ditadura militar
brasileira e as formas duvidosas de esquecer. Educar em Revista, Curitiba, n. 51, p. 37-50,
jan./mar. 2014. Editora UFPR. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/er/n51/n51a04.pdf>. Acesso em: 21 de fevereiro de 2018.

MATHIAS, C. L. K. O ensino de Histdria no Brasil: contextualizacdo e abordagem
historiografica. Revista Historia Unisinos, p. 40-49, Janeiro/Abril 2011. Disponivel em:
<http://revistas.unisinos.br/index.php/historia/article/viewFile/959/163> Acesso em 19 de
fevereiro de 2018.

MATHISON, Sandra. Why Triangulate? Educational Researcher, v.17, n.2, p. 13-17, mar.
1988.

MATOQOS, Eloiza Aparecida Silva Avila de. O programa "Alianca para o Progresso™: o
discurso civilizador na imprensa e a educagéo profissional no Parana — Brasil. In: SIMPOSIO
INTERNACIONAL PROCESO CIVILIZADOR, 11., 2008, Buenos Aires. Anais. Buenos
Aires: Universidad de Buenos Aires, 2008. p. 359-367

MELO, A. A.; VLANCH, V. R. F.; SAMPAIO, A. C. F. Historia da geografia escolar
brasileira: continuando a discussao. In.: VI Congresso Luso-Brasileiro de Historia da
Educacao, Uberlandia-MG. Anais. Abr./2006. Disponivel em: http://www2.faced.ufu.br



http://educere.bruc.com.br/CD2011/pdf/4231_2737.pdf
http://www.efdeportes.com/efd184/educacao-fisica-a-separacao-por-genero.htm
http://www.institutodeletras.uerj.br/idioma/numeros/28/Idioma28_a04.pdf
http://www.scielo.br/pdf/er/n51/n51a04.pdf
http://revistas.unisinos.br/index.php/historia/article/viewFile/959/163
http://www2.faced.ufu.br/

424

/colubhe06/anais/arquivos/239AdrianyMelo VaniaRubia.pdf<. Acesso em 19 de fevereiro de
2018.

MENDES, E. V. Uma agenda para a Saude. Sdo Paulo: Hucitec, 1996, 300p..

MENEZES, E. T.; SANTOS, T. H.. Verbete Madureza. Dicionario Interativo da Educacéao
Brasileira - Educabrasil. Sdo Paulo: Midiamix, 2001. Disponivel em:
<http://www.educabrasil.com.br/madureza>. Acesso em: 19 de jan. 2018.

MIORIM, M. A. O Ensino de Matematica: Evolucdo e Modernizacéo. Tese (Doutorado em
Educacdo), Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1995.

MONTEIRO, P. H.; BI1ZZO, N. A satde na escola: analise dos documentos de referéncia nos
quarenta anos de obrigatoriedade dos programas de salde, 1971-2011. Revista Historia,
Ciéncias, Saude — Manguinhos, Rio de Janeiro, v.22, n.2, abr.-jun. 2015, p.411- 427.

MOREIRA, A. F. B. Curriculos e Programas no Brasil. 182 edicdo. Campinas, SP: Papirus,
2012,

MOREIRA, M. A. Teorias de Aprendizagem. Sdo Paulo: Editora Pedagdgica e Universitéria,
1999.

MORTATTI, M. R. L.. Cartilha de alfabetizacdo e cultura escolar: um pacto secular. Revista
Cadernos CEDES [online], vol.20, n.52, 2000, p.41-54.

MUNIZ, C. A.; SANTANA, E. R. dos S.; MAGINA, S. M. P.; FREITAS, S.B. L. de. O
corpo como fonte do conhecimento matematico. In: BRASIL. Secretaria de Educacdo Bésica.
Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Pacto nacional pela alfabetizacdo na idade certa:
Construcéo do Sistema de Numeracao Decimal. Brasilia: MEC, SEB, 2014. p.10-13.

MUZZIO, H. Individuo, Lideranga e Cultura: Evidéncias de uma gestéo da criatividade.
Revista RAC, vol. 21 n. 1, artigo 6, p. 107-124, 2017.

NASCIMENTO, F.; FERNANDES, H.L;; MENDONCA, V. M. O Ensino de Ciéncias no
Brasil: historia, formacdo de professores e desafios atuais. Revista HISTEDBR On-line,
Campinas, n.39, p. 225-249, set.2010. Disponivel em: <http://www.histedbr.fe.unicamp.br
Irevista/edicoes/39/art14_39.pdf > Acesso em: 23 de margo de 2019.

NASCHOLD, A. C. et. al. A alfabetizacdo nas letras e a desnaturalizacdo do efeito Mateus.
In: NASCHOLD, et. al. Aprendizado da leitura e da escrita: a ciéncia em interfaces. Natal:
EDUFRN, 2015.

NIEMANN, F. A.; BRANDOLLI, F. Jean Piaget: um aporte teérico para o construtivismo e suas
contribuicdes para 0 processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa e da Matematica.
In. SEMINARIO DE PESQUISA E EDUCACAO DA REGIAO SUL (ANPED SUL), 9, p.1-
14, 2012. Caxias do Sul. Conferéncia: Rio Grande do Sul. Disponivel em:
<http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/770/71>.
Acesso em: 01 de outubro de 2018.

NORNBERG, N. E. A formagéo do professor Leigo em Ronddnia - tempo/espaco de espera e
esperanga. In: V ANPEd - SUL Seminario de pesquisa em Educacdo da Regido Sul, 2004,
Curitiba. Anais - V ANPEd - SUL Seminério de pesquisa em Educacdo da Regido Sul, 2004.

NOSELLA, M. L. C. D. As belas mentiras: a ideologia subjacente aos textos didaticos. 82 ed.
Séo Paulo: Moraes, 1981.

OKANE. E. S. H.; TAKAHASHI, R. T.. O estudo dirigido como estratégia de O estudo
dirigido como estratégia de ensino na educacao profissional ensino na educacao profissional


http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/770/71

425

em enfer em enfermagem. Rev Esc Enferm USP, 2006; 40(2):160-9. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/pdf/reeusp/v40n2/02.pdf >. Acesso em: 27 de outubro de 2018.

OLIVEIRA, M. A. T. Educacéo Fisica escolar e Ditadura Militar no Brasil (1968-1984): entre
a adesdo e a resisténcia. Rev. Bras. Cienc. Esporte, Campinas, v. 25, n. 2, p. 9-20, jan. /2004.
Disponivel em: <http://revista.cbce.org.br/index.php/RBCE/article/download/223/225>.
Acesso em: 27 de fevereiro de 2018.

OLIVEIRA, S. C. B. Aformacao dos professores em Guaraniagu: A capacitacao em servico,
Logos I, Logos Il e HAPRONT. Parana, 2010, Monografia (Especializagdo em  Historia da
Educacao Brasileira) - Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), 2010.

PARAIBA. Secretaria de Estado da Educacio e Cultura. Diario Oficial formaliza
desativacdo do Projeto Logos Il. Publicado em 18 de janeiro de 2005. Disponivel em: <
http://www.sec.pb.gov.br> Acesso em: 16 de outubro de 2017.

PARANA. Secretaria de Estado da Educac&o. Diretrizes curriculares da educago basica:
Ciéncias. 2008. Disponivel em: <
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/dce_cien.pdf > Acesso em:
14 de novembro de 2017.

PARDAL et.al. Quando for grande vou ser professor: a identidade docente representada por
futuros professores. Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 11, n. 33, p. 417-433, maio/ago. 2011.

PAVIANI, B. Educacdo moral e civica na ditadura militar brasileira: uma tentativa de
legitimar o poder. (1969-1971). XXV Semana de Ciéncias sociais — Universidade Estadual de
Londrina, 2014. Anais. 2014 Disponivel em : <http://www.uel.br/eventos/semanacsoc/pages/
arquivos/GT6-%202014/GT6_Bruno%20Paviani.pdf> Acesso em 19 de fevereiro de 2018.

PELEGRINI, D. K. V. Educacdo moral e civica: disciplina e poder disciplinar no ensino de
primeiro grau mato-grossense da década de 1970. 2011. Dissertacdo (mestrado em educacdo)
- Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), 2011. Disponivel em: <
http://www.ufmt.br/ufmt/unidade/userfiles/publicacoes/96f4405147688094b6b9ff4a6ffce013.
pdf> Acesso em: 19 de fevereiro de 2018.

PEREIRA, A. M. A disciplina de Historia da Educacédo e sua apresentacdo nos modulos
de ensino do Projeto Logos Il: uma histéria a ser contada (1970 a 1980). 2015. Dissertacao
(mestrado em educacéo) - Universidade Estadual de Maringa (UEM), 2015.

PEREIRA, J. F. O ensino de historia durante a ditadura militar (1964-1985). In.: XXV
Semana de Ciéncias Sdcias. Universidade estadual de londrina (UEL). Anais. Abr./2014.
Disponivel em: <http://www.uel.br/eventos/semanacsoc/pages/arquivos/
GT6-%202014/GT6_Jefferson%20da%20Silva%20Pereira.pdf> Acesso em: 19 de fevereiro
de 2018.

PERES, M.A.C. Do taylorismo/fordismo & acumulacéo flexivel toyotista: novos paradigmas e
velhos dilemas. Intellectus Revista Académica Digital. Sumareé, v. 2, n.Jul./2004, p. 129-
139, Sdo Paulo: Faculdade de Jaguaritna, 2004. Disponivel em: <
http://www.revistaintellectus.com.br/DownloadArtigo.ashx?codigo=57>. Acesso em: 14 de
agosto de 2017.

PERONI, V. Reforma do estado e politicas educacionais no Brasil. Revista Educacao e
Politicas em Debate, v. 1, n. 1, - jan./jul. 2012. Disponivel em: <
http://www.seer.ufu.br/index.php/revistaeducaopoliticas/article/viewFile/17362/9526>
Acesso em: 16 de dezembro de 2017.



http://www.scielo.br/pdf/reeusp/v40n2/02.pdf
http://www.sec.pb.gov.br/
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/dce_cien.pdf
http://www.ufmt.br/ufmt/unidade/userfiles/publicacoes/96f4405147688094b6b9ff4a6ffce013.pdf
http://www.ufmt.br/ufmt/unidade/userfiles/publicacoes/96f4405147688094b6b9ff4a6ffce013.pdf
http://www.revistaintellectus.com.br/DownloadArtigo.ashx?codigo=57
http://www.seer.ufu.br/index.php/revistaeducaopoliticas/article/viewFile/17362/9526

426

PERONI, V.; ADRIAO, T. Publico ndo-estatal: Estratégias para o setor educacional
brasileiro. In: __ (Orgs.) O publico e o privado na educacao: interfaces entre estado e
sociedade. S&o Paulo: Xam4, 2005.

PERRENOUD, P. Ensinar: agir na urgéncia e decidir na incerteza. 12 edigdo. Artmed, 2001.
PESAVENTO, S.J. Histdria e Historia Cultural. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

PIAGET, J. O Estruturalismo. Trad. Moacir Renato de Amorim. 2 ed. rev. Séo Paulo:
DIFEL, 1974.

PIAGET, J. A formagao do simbolo na crianca: imitagdo, jogo e sonho, imagem e
representacdo; traducdo de Alvaro Cabral e Chistiano Monteiro Oiticica. 2 ed. Rio de Janeiro,
Brasilia INL: Zahar,1975.

PIAGET, J. A equilibracao das estruturas cognitivas. Rio de Janeiro: Zahar, 1976.

PIAGET, J. O Possivel e o0 necessario: evolucdo dos necessarios na crianga. Porto Alegre:
Artes médicas, 1986. v. 2.

PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. 242 Ee. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1999.
PIAGET, J. O nascimento da inteligéncia na crianca. Rio de Janeiro: LTC, 2008.

PIETRI, E. Sobre a constituicdo da disciplina curricular de lingua portuguesa. Revista
Brasileira de Educacao, v. 15, N.43, p. 70-83, jan./abr. 2010. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v15n43/a05v15n43.pdf >. Acesso em: 20 de fevereiro de
2018.

PLATAO. O banquete. In: . Dialogos. Traducao José Cavalcante de Souza. 5. ed. Séo
Paulo: Nova Cultural, 1991. p. 7-53.

POPPOVIC, A. M. Alfabetizacao: Disfuncbes psiconeuroldgicas. Sdo Paulo: Editora Psico-
pedagogia, 1968..

POPPOVIC, A. M. Alfabetizacdo: um problema interdisciplinar. Cadernos de pesquisa, S&o
Paulo: p. 71-86, fev. 1981.

PRADO, E. M. Breve Historico da Educacdo a distancia no Brasil. Revista Fragmentos de
Cultura, Goiania, v. 17, n. 9/10, p. 893-917, set./out. 2007.

PRADO, L. A. O estudo dirigido e sua aplica¢do no primeiro grau. reve Histérico da
Educagéo a distancia no Brasil. Revista Multirio, online, Out. /2011 Disponivel em: <
http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/356-breve-
historico-da-educacao-a-distancia-no-brasil> Acesso em: 19 de janeiro de 2018.

RASSI, A. Do acontecimento historico ao acontecimento discursivo: uma analise da “Marcha
das vadias”. Rev. Hist. UEG - Goiania, v.1, n.1, p.43-63, jan./jun. 2012. Disponivel em:
<http://www.revista.ueg.br/index.php/revistahistoria/article/

download/599/343> Acesso em: 17 de abril de 2018.

RESENDE, M. S. A geografia do aluno trabalhador: caminhos para uma prética de ensino.
Séo Paulo: Loyola, 1986.

RIBEIRO, M. W. Origens da disciplina de Geografia na Europa e seu desenvolvimento no
Brasil. Revista Dialogo Educacional, v.11, n.34, 2011.Diponivel em:
<https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/viewFile/4501/4435>.
Acesso em 21 de fevereiro de 2018.



http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v15n43/a05v15n43.pdf
http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/356-breve-historico-da-educacao-a-distancia-no-brasil
http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/356-breve-historico-da-educacao-a-distancia-no-brasil
https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/viewFile/4501/4435

427

RIZZ0O, G. Os diversos métodos de ensino da leitura e da escrita. Rio de Janeiro: Francisco
Alves, 1989.

ROGERS, C. Sobre o Poder Pessoal, 32. Ed. Sdo Paulo: Martins Fontes Editora, 1989.

SANTOS, A.; CESTARO, P. M. R. ; LUSARDO, R. C. C. Professor reflexivo: génese e
implicacdes atuais. Simposio Espaco Educacdo. UFJF. Anais, 2009. Disponivel em:
<http://www.ufjf.br/espacoeducacao/files/2009/11/cc05_4.pdf >.Acesso em: 15 de novembro
de 2018.

SANTOS, B. B. M. O curriculo das escolas brasileiras na década de 1970: novas perspectivas
historiograficas. Revista Ensaio: aval. pol. publ. Educ., [online] Rio de Janeiro, v.22, n. 82, p.
149-170, jan./mar. 2014. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/pdf/ensaio/v22n82/a08v22n82.pdf>. Acesso em 20 de novembro de
2017.

SANTOS, M. C. A concepcdo de Experiéncia e Educacdo em John Dewey. Trabalho de
concluséo de Curso [Pedagogia]. Londrina. 2011. Universidade Estadual de Londrina (UEL),
2011. Disponivel em: <http://www.uel.br/ceca/pedagogia/pages/arquivos/
MARCELA%20CALIXTO%20DOS%20SANTOS.pdf>. Acesso em 21 de fevereiro de 2018.

SANTOS, P.S. M. B. A construcdo da Educacdo Fluminense e o Centro Educacional de
Niter6i (CEN) dos anos de 1960-1970: o Papel de Armando Hildebrand e Myrthes Wenzell.
Revista Contemporanea de Educacéo, vol. 8, n. 15, janeiro/julho de 2013. Disponivel em: <
https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/viewFile/1694/1543 > Acesso em: 10 de janeiro
de 2018.

SANTOS, T. C. O “novo” para o ensino da lingua portuguesa na década de 1980: a
constituicdo da disciplina escolar portugués. Letras & Letras, [S.1.], v. 29, n. 2, fev. 2014a.
ISSN 1981-5239. Disponivel em: <http://www.seer.ufu.br/index.php/letraseletras/article/
view/25984>. Acesso em: 06 fev. 2018.

SARAMAGQO, J. Viagem a Portugal. Alfragide: Editorial Caminho, 2011.

SARGIANI, R. Jerome Bruner. Jan. 2015, Diponivel em: <
https://www.psicologiaexplica.com.br/jerome-bruner/> Acesso em: 07 de fevereiro de 2018.

SAVIANI, D. Escola e democracia. Sdo Paulo: Cortez/autores associados, 1983.

SAVIANI, D.. Histdria das ideias pedagdgicas no Brasil. Campinas: Autores Associados,
2010.

SCHERCH, V. A. A terceirizacdo no servico publico: aspectos gerais, limites e vedagoes. In:
Revista Ambito Juridico, on-line, Rio Grande, XIX, n. 146, mar 2016. Disponivel em: <
http://www.ambitojuridico.com.br/site/index.php?n_link=revista_artigos_leitura&artigo_id=1
6979&revista_caderno=4> . Acesso em 15 de dezembro de 2017.

SEVERINO, A. J. O publico e o privado como categoria de anélise da educacdo. In.:
LOMBARDI, J. C.; JACOMELI, M. R,; SILVA, T. M. T. (orgs.). O Publico e o privado na
historia da Educacéo Brasileira: concepgdes e praticas educativas. Campinas-SP: Autores
associados; HISTEDBR; UNISAL, 2005.

SHIROMA, E. O.; MORAES, M. C. M.; EVANGELISTA, O. Politica Educacional. 42 ed.
Rio de Janeiro: Lamparina, 2011.

SILVA, E. M. Instrucdo programada: tecnologia educacional aplicada ao EAD. Revista de
Tecnologia Aplicada (RTA). v.4, n.3, Set-Dez. 2015, p. 32-52. Disponivel em: <


http://www.ufjf.br/espacoeducacao/files/2009/11/cc05_4.pdf
http://www.scielo.br/pdf/ensaio/v22n82/a08v22n82.pdf
http://www.uel.br/ceca/pedagogia/pages/arquivos/
https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/viewFile/1694/1543
https://www.psicologiaexplica.com.br/jerome-bruner/
http://www.ambitojuridico.com.br/site/index.php?n_link=revista_artigos_leitura&artigo_id=16979&revista_caderno=4
http://www.ambitojuridico.com.br/site/index.php?n_link=revista_artigos_leitura&artigo_id=16979&revista_caderno=4

428

http://faccamp.br/ojs-2.4.8-2/index.php/RTA/article/view/901 >. Acesso em: 19 de janeiro de
2018.

SILVA, E. M.; ARAUJO, C. M. Tendéncias e concepcdes do ensino de arte na educagéo
escolar brasileira: um estudo a partir da trajetdria historica e socio-epistemolégica da
arte/educacdo. XXX Reunido Anual (ANPEd), Caxambu-MG. Anais. out./2007. Disponivel
em: < http://30reuniao.anped.org.br/grupo_estudos/GEQ01-3073--Int.pdf>. Acesso em: 21 de
fevereiro de 2018.

SILVA, E. M.; MORAIS, J.A.; BARBOSA, L.S. As implicagdes da teoria de Carl Ransom
Rogers para a educacdo em ciéncias. Revista Amazonica de Ensino de Ciéncias (ARETE)|
Manaus, v. 6, n. 10, p.63-72, jan-jun, 2013. ISSN: 1984-7505. Disponivel em:
http://www.revistas.uea.edu.br/download/revistas/arete/vol.6/arete_v6 n10-2013-p.63-72.pdf.
Acesso em: 23 de agosto de 2016.

SILVA, R.C.S.; PEREIRA, E.C. Curriculos de ciéncias: uma abordagem historico-cultural.
2011. VIII Encontro nacional de pesquisa em Educagéo em Ciéncias (ENPEC). 2011.
Disponivel em: < http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/viiienpec/resumos/R0836-1.pdf > Acesso
em: 13 de novembro de 2017.

SILVA, T. T. Prefacio. In:. GOODSON, I. F. Curriculo: teoria e historia 13? ed. Petropolis-
RJ: Vozes, 2012.

SKINNER, B. F. Sobre o Behaviorismo. Trad. Maria da Penha Villalobos. Sdo Paulo:
Cultrix, 1982.

SOUZA\ E. C.L.; LUCAS, C.C; TORRES, C. V. Préticas sociais, cultura e inovacdo: trés
conceitos associados. Revista de Administracdo FACES Journal. Universidade FUMEC:
Minas Gerais. vol. 10, num. 2, abril-junio, 2011, pp. 210-229. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/pdf/1940/194022079011.pdf>. Acesso em: 27 de novembro de 2018.

SOUZA, J. F. C. Regimes de verdade em Michel Foucault: Apari¢éo e génese de um
conceito. 2015. Dissertacdo (mestrado em Filosofia). Universidade de Brasilia, 2015.

STAHL, M. M. Os mddulos do Projeto Logos Il: um estudo avaliativo dos elementos e
conteddo. 1981. Dissertacdo (Mestrado) - Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro,
Departamento de Educacéo, 1981.

STAHL, M. M. Reflexdes sobre a formacdo do Professor Leigo. Em Aberto, Brasilia, ano 5,
n° 32, p. 17-25, out./dez. 1986.

SUCUPIRA, N. Aspectos da Organizacgéo e funcionamento da Educacéo Brasileira.
Brasilia-DF: MEC, 1974.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis: Vozes, 2002.

TESSER, O. et.al. Avaliagdo de Programas de Formagédo da Professora “leiga” no Ceara. In.:
THERRIEN, J.; Educacéo e Escola no Campo. p. 235-251. Sdo Paulo: Editora Papirus,
1993.

TURRA, C. et al. Planejamento de ensino e avaliacdo. 11. ed. Porto Alegre: Sagra Luzzatto,
1995.

VALE, M. L. L. Um estudo das dimens@es do encontro pedagdgico do Logos Il do Piaui.
1982. 1v. e 2v. Dissertacao (Mestrado) - Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro,
Departamento de Educagéo, 1982.


http://faccamp.br/ojs-2.4.8-2/index.php/RTA/article/view/901
http://30reuniao.anped.org.br/grupo_estudos/
http://www.revistas.uea.edu.br/download/revistas/arete/vol.6/
http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/viiienpec/resumos/R0836-1.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/1940/194022079011.pdf

429

VALENTE. W. Do engenheiro ao licenciado: subsidios para a histéria da profissionalizacao do
professor de matemaética no Brasil .Revista Didlogo Educacional, Curitiba, v. 5, n.16, p.75-
94, set./dez. 2005.

VALENTE. W. Osvaldo Sangiorgi e 0 Movimento da Matematica Moderna no Brasil. Rev.
Dialogo Educ., Curitiba, v. 8, n. 25, p. 583-613, set./dez. 2008.

VASCONCELOS, E. M. Educacao popular em tempos de democracia e p6s-modernidade:
uma visdo a partir do setor de saude. In.: COSTA, M.V.(Org.). Educacéo popular hoje:
variacgoes sobre o tema. S&o Paulo: Loyola, 1998, p. 63-98.

VASCONCELOQOS, M. S. Difusdes das idéias de Piaget no Brasil. Sdo Paulo: Casa do
psicélogo, 1996.

VEIGA-NETO, A. Conexdes... In.: OLIVEIRA, M.R.N.S. (orgs.). Confluéncias e
Divergéncias entre didatica e curriculo. 22 ed. Campinas-SP: Papirus, 2012.

VIDAL, D. G.. Escola Nova e processo educativo. In: LOPES, E. M.,; FIGUEIREDO, L.;
GREIVAS, C.(orgs.). 500 anos de educacgéo no Brasil. 32 Ed., 12 reimp., Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

VIEIRA, F. R. O Estruturalismo e a Educacédo segundo PIAGET. Caderno de Licenciatura
em Matematica. n.° 1, ano 1, mar¢o 1998, p. 69-71. Disponivel em:
https://estruturalismo.files.wordpress.com/2013/01/estruturalismo_e_inteligncia-piaget.pdf.
Acesso em: 19 de dezembro de 2018.

VINAO FRAGO, A. El espacio y el tiempo escolares como objeto histdrico.
Contemporaneidade e Educacéo. Instituto de Estudos da Cultura e Educacdo Continuada
(IEC), Rio de Janeiro, n® 7, 2000, pp. 93-110.

XAVIER, E. F. O. A constru¢do da nacionalidade na voz de seus sujeitos. Anais. Il
Congresso Brasileiro de Historia da Educacdo (PUC/PR).SBHE. Nov. 2004. Disponivel em:
http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe3/Documentos/Individ/Eix04/320.pdf Acesso
em: 21 de abril de 2018.



https://estruturalismo.files.wordpress.com/2013/01/estruturalismo_e_inteligncia-piaget.pdf
http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe3/Documentos/Individ/Eixo4/320.pdf



