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RESUMO

As politicas publicas educacionais, especificamente as voltadas para Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, propdem a instalacdo de Salas
de Recursos Multifuncionais (SRMs) nas escolas regulares para atender alunos
publico alvo da educacdo especial disponibilizando diversos recursos
tecnologicos. O professor que atua nestas salas deve prestar o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e para tanto ter formacao especifica na area.
Dentre as diversas atribuicbes, cabera a ele utilizar-se de diferentes recursos
tecnolégicos e ensinar e usar a tecnologia assistiva (TA), visando ao
desenvolvimento do aluno, tanto no aspecto educacional como no social. O
presente estudo tem como objetivo planejar, desenvolver e avaliar uma proposta
de formacdo de professores, para 0 uso dos recursos tecnolégicos, no
Atendimento Educacional Especializado, em Salas de Recursos Multifuncionais.
Para atingir este objetivo, adotou-se a pesquisa de intervencdo e a pesquisa
colaborativa, organizada em 5 estudos. Os estudos 1, 2, 3 consistiram em
diagnaosticos, e participaram 43 professoras. O Estudo 1 identificou os recursos
tecnoldgicos presentes nas SRMs. O Estudo 2 identificou os conhecimentos dos
professores que atendem alunos com deficiéncia nas SRMs, a respeito da
utilizacdo dos recursos tecnologicos como ferramenta de apoio pedagdgico. O
Estudo 3 identificou, por meio de autoavaliagcdo, o dominio de recursos de
tecnologia assistiva. Para realizacdo dos estudos 1, 2 e 3, utilizou-se questionario
para coleta de informacdes; os resultados foram analisados de forma quantitativa
e qualitativa. O Estudo 4 visou planejar e desenvolver um curso de formacgao de
professores, para 0 uso dos recursos tecnolégicos, no AEE em SRMs.
Participaram deste estudo 43 professoras. Foram utilizados pré-teste e pds-teste
para aferir os conhecimentos e a compreensdo dos conteludos abordados em
cada aula. Os dados foram apresentados por meio de tabelas com escores e
gréficos analisados quantiqualitativamente. O Estudo 5 teve como objetivo avaliar
os resultados do curso de formacéo. Neste estudo participaram 10 professoras;
utilizou-se do método observacional e ficha de registro. Os resultados apontaram:
no Estudo 1, que somente alguns recursos de TA estdo disponiveis nas SRMs; no
Estudo 2, que ha o desconhecimento das professoras quanto a utilizacdo dos
recursos; no Estudo 3, pouco dominio quanto as noc¢des basicas de informatica;
no Estudo 4, que o curso de formacao foi significativo; no entanto, faz-se
necessaria a permanéncia da formacao, principalmente no local de trabalho; no
Estudo 5, que a rede de apoio colaborativa, no local de trabalho, é imprescindivel
para a formacao do professor, é na acdo da pratica pedagdgica que as incertezas
surgem quanto a melhor forma de atendimento educacional do aluno.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Tecnologias Assistivas. Sala de
Recursos Multifuncionais. Educacdo Especial. Atendimento Educacional
Especializado.



ABSTRACT

The public policies in education, specifically in special education in the perspective
of Inclusive Education, proposes the implementation of special resource rooms in
school spaces that presents students with disabilities, making possible the use of
several technological resources. The teacher who works in these rooms must be
able to attend specialized educational service and, for this reason, this teacher
must have specific knowledge. Among a lot of functions, it's his responsibility to
use different technological resources and to teach and use assistive technology,
aiming the educational and social students development. The present study has
the objective to plan, to develop and to evaluate a teacher training course
proposal, in order to use the technological resources in specialized educational
service, in multifunctional rooms. The collaborative and interventional approach,
adopted to achieve this objective, was organized in five studies. The first three
studies consisted of diagnostic, and 43 teachers participated. The first study
identified the identification of the technological resources in the multifunctional
rooms. The second study identified the knowledge of the teachers who attend
students with special needs in multifunctional rooms, specifically the question of
dealing with technological resources as a tool of pedagogical support. The third
study identified, through a self-assessment, the ability to deal with assistive
technology resources. A questionnaire was used to collect the information used in
the first, second and third study and the results were analyzed on qualitative and
guantitative way. The fourth study aimed to plan and to develop a teacher training
course focused in the use of technological resources in specialized educational
service, in multifunctional rooms. 43 teachers participated of this study. It was
used preview and final tests to measure the knowledge and the comprehension of
the topics studied in each class. The results were labeled and presented in table
and in graphics with a quantitative and qualitative analysis. The fifth study had the
objective to evaluate the teacher training course results. In this study 10 teachers
participated; it was used the observation method and written notes. Results
demonstrated in Study 1, only some features of assistive technology are available
in special resource rooms; in Study 2, there is a lack of teachers in the use of
resources; in Study 3, little knowledge about the basics of computing; in Study 4,
that the training course was significant; however, it is necessary to maintain
training, especially in the workplace; in Study 5, the network of support
collaborative, in workplace, is essential for the teacher education, is the action of
pedagogical practice that uncertainties arise related to the best educational
services the student.

Keywords: Teacher training course. Assistive technology. Multifunctional resource
room. Special education. Educational Service Specialist.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Etapas do desenvolvimento

Quadro 2 — Os saberes dos professores

da PesquISaA.......cccevveevvrniiieeeeeeeeeiiinnnn

Quadro 3 — Cronograma e temas do curso de formagao ............ccccevvveveveeenennnn.



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Formagéao inicial das professoras..........ccccccvvveiiiiiiiiiiiiiieiieieiieeeeeeee 46
Tabela 2 — Cursos de ESPecCialiZaGa0 .........cuuveeeieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee a7
Tabela 3 - Tempo de experiéncia N0 MagiSterio ..........cccevvviiiiiiiiiiiiiiiieiiiieeeeeee 48

Tabela4 - Tempo de experiéncia com alunos com necessidades
€dUCACIONAIS ESPECIAUS ...ceeeeeeeeeee e 48
Tabela5 - Questionario T.A.E. — Recursos disponiveis na éarea da
DefiCiENCIA VISUAL .........uuiiii e 50
Tabela 6 — Questionario T.A.E. — Recursos disponiveis na éarea da
DEfiCIBNCIA FISICA ...uvvvviriiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 52
Tabela7 — Questionario T.A.E. — Recursos disponiveis na éarea da
DefiCiENCia AUAITIVA ......vueei i e e 54
Tabela 8 — Equipamentos nas Salas Recursos Multifuncionais.............cccccc...... 56

Tabela9 — Material Didatico-Pedagdgico nas  Salas Recursos

MURIFUNCIONAIS. ... i 57
Tabela 10 — Mobiliarios nas Salas Recursos Multifuncionais................cc.eevvveee... 58
Tabela 11 — Equipamentos e Materiais Didatico/Pedagdgicos — Sala Tipo Il ...... 58

Tabela 12 — Conhecimento e manuseio dos recursos de TA para deficiéncia
VISUA ...ttt e e e e e e e e e 63
Tabela 13 — Conhecimento e manuseio dos recursos de TA para deficiéncia

L1153 > 67
Tabela 14 — Conhecimento e manuseio dos recursos de TA para auditiva ......... 70
Tabela 15 — Funcgdes basicas dos cOmMpUtadores.............eeveveeeeeiiiiiiiinieeeeeeeeannnns 75
Tabela 16 — Recursos de Acessibilidade ............covvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiieeeeeeeeeeeeee 76
Tabela 17 — Conhecimento sobre Softwares educativos ou comunicagao .......... 78
Tabela 18 — Softwares educativos ou para COMUNICAGAD ...........cceeveveereeereeereeennn. 79

Tabela 19 — Autoavaliacdo da aula 1 — Tecnologias Assistivas: conceitos e
CALEGONIBS et e oot 88

Tabela 20 — Autoavaliacdo da Aula 2 — Noc¢Bes Basicas de Informatica............... 93

Tabela 21 — Autoavaliacdo da aula 3 — Fundamentos teoricos de Lingua e

Linguagem: Comunicacdo Suplementar e Alternativa...................... 98



Tabela 22 — Autoavaliacao da aula 4 — Atividades praticas com o uso do
software Boardmaker .............uuuiiiiieeiiiiiiiee e
Tabela 23 — Autoavaliacdo da aula 5 — Analise Psicopedagogia de Objetos
de APrendiZagem .......ooooiiiiieeeee
Tabela 24 — Autoavaliacdo da aula 6 — Analise Psicopedagogia de Objetos
de APrendiZagem ......coooeeieeeeeee e
Tabela 25 — Grupos de trabalhos, definicdo das deficiéncias e recursos
L(To3 g o] (o] | oo LS R PP PP PP PPPPPPPPPPPPP
Tabela 26 — Resultados do registro das observacbes nas Salas de

Recursos MUIIfUNCIONAIS .....oeeeeee e



Grafico 1la —

Grafico 1b —

Gréfico 2 —

Grafico 3 —

Grafico 4a —
Grafico 4b —
Gréfico 4c —
Gréfico 4d —

Gréfico 5a —

Grafico 5b —

Grafico 5¢ —
Grafico 5d —
Grafico 5e —
Grafico 6a —

Grafico 6b —

LISTA DE GRAFICOS

Resultado do Pré-teste 1 e PoOs-Testel — Definicdo de
Tecnologias ASSISIVAS.........cceuuuuuiiiiee e e 88
Resultado do Pré-teste 1 e Pos-Testel — Categorias .................... 89

Resultado do Pré-teste 2 e Pds-Teste2 — Nocbes Basicas de
INFOrMALICA .....oveeeee e e 93

Resultado do Pré-teste 3 e Pos-teste 3 — Fundamentos

Tedricos de Lingua € LiNQuagem ...........ccevveeeriiiiiiiiieieeiaeee e 99
Resultados do pré-teste 4 e pos-teste 4 — Figuras.............c.ocee.... 104
Resultados do pré-teste 4 e pos-teste 4 — Bordas ...................... 104
Resultados do pré-teste 4 e pos-teste 4 — Letras........ccccevvvveeeee. 105

Resultados do pré-teste 4 e pés-teste 4 — Outras Ferramentas...105

Resultados do pré-teste 5 e pos-teste 5 — Definicdo de objetos

de aprendiZAgEM .......vuiiiiiiiiiiiiiiiii b 113
Resultados do pré-teste 5 e pos-teste 5 — Aplicagdo
pedagdgica em alunos com diferentes dificuldades de
=T o] 1] a0 [4=To 1= 0 RO TP PP TPPRP PR 113
Resultados do pré-teste 5 e pés-teste 5 — Jogos Boole............... 113
Resultados do pré-teste 5 e pés-teste 5 — Fazenda Rived........... 114

Resultados do pré-teste 5 e pés-teste 5 — Alfabetizacéo Fonica .114
Resultados do pré-teste 6 e pos-teste 6 — Software Hagaqué.....123

Resultados do pré-teste 6 e pos-teste 6 — Viagem Espacial........ 123



Figura 1 —
Figura 2 —
Figura 3 —
Figura 4 —
Figura5 —

Figura 6 —

Figura 7 —

Figura 8 —

Figura 9 —

Figura 10 —

Figura 11 —

LISTA DE FIGURAS

Tela de principal da Fazenda Rived ............cccovviiiiiiiecieiceecceeee, 130
Atividade da Fazenda Rived para ordenar em ordem crescente...... 130
Atividade adaptada em material ................euveeeiiiiiiiiiiiiis 131
Relacionar quantidade de Animais ao numero correspondente. ...... 131
Atividade adaptada em material ................uveveeiiiiiiiiiiiiis 131

Atividade adaptada em material concreto para relacionar escadas
de acordo com 0 tamanho das ArvOresS .........cccccceveviiiiiiiiiieeeeeeeeeenns 132

Adaptacao da atividade — relacionar as escadas de acordo com o

tamannO das ArVOIES........uuii i e e e 132
Adaptacao da atividade - relacionar maior € menor...........ccccceeeee.... 132
Adaptacao da atividade - relacionar nimero a quantidade .............. 133
Producéo de historias realizada em SRMS ..........cccovvvvvvvvvvveeeveeennn, 136
Aluna em atividade Na SRMS .........coooviiiiiiii e 137



ABREVIATURAS

AEE Atendimento Educacional especializado
ANFOPE  Associacao Nacional pela Formacéo de Profissionais da Educacéo

OA Objetos de Aprendizagem

CEB Conselho de Educacgéo Basica

CNE Conselho Nacional de Educacéo

CP Conselho Pleno

CSA Comunicacao Suplementar e Alternativa
DI Deficiéncia Intelectual

E.V.A. Etil Vinil Acetato

FCT Faculdade de Ciéncias e Tecnologia

GP Grupo

GEAE Geréncia Educacional de Apoio Especializado
MEC Ministério da Educacao

NEC Nucleo de Educacgéo Corporativa

PCS Picture Communication Symbols

PVC Polyvinyl chloride (policloreto de vinil)

PROINFO Programa Nacional de Informética na Educacéo
PROF Professora

RIVED Rede Internacional Virtual de Educacéo

SC Space Communication

SECADI Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizac&o, Diversidade e
Incluséo

SME Secretaria Municipal de Educacéo de Londrina

SRM Sala de Recursos Multifuncionais

T.A.E. Tecnologia Assistiva para Educacao

TA Tecnologia Assistiva

TDAH Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade

TGD Transtorno Global de Desenvolvimento

TO Terapeuta Ocupacional

UNESP Universidade Estadual Paulista



SUMARIO

L INTRODUGAO ...t 18
1.1 Origem 08 PESQUISEA ... ..uuuuuuiuuniiiiiia s a e e e e 20
2 CONSIDERACOES TEORICAS .......oco ettt 24
2.1 Politicas Publicas Educacionais e Salas de Recursos Multifuncionais............ 24
2.2 A formagdo de professores para o0 atendimento educacional
ESPECIAIIZATO. ...ttt aaann e 26
2.3 A formacéao de professores para uso das tecnologias assistivas.................... 37
2.4 Pesquisa de Intervencdo e Pesquisa colaborativa: contribuicbes para
fOrmacao dOS PrOfESSOIES. .......oiiiiiiiiiiiiiiiiiii ettt 39

3 ESTUDO 1 - TECNOLOGIA ASSISTIVA NAS SALAS DE RECURSOS

MULTIFUNCIONALIS ...ttt e e e e e e e 43
3.1 Desenvolvimento MetodolOQICO ........c.uuuviiiiieieee et e e 43
00 00t R 8o o= 1 43
3.1.2 PaArtiCIPANTES . ...eeiiieeeiiieeieeeee ettt b bbb 43
0t O T 1Y = 1= - | 44
3.1.4 Procedimento de COIETA..........uuuuuuiiiiiiiiiiiiiitii e 44
3.1.5 Procedimentos para ANAlISE.........ccooviiiiiiiiiiiieee e 45
3.2 ReSUItadOS € DISCUSSOES.......ccuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeieeeeeeeeeeeee ettt eeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 46
3.2.1 Perfil das partiCIPANTES ...........uuuuururrmiiiiiiiiiiiiiiiie e 46
3.2.2 Tecnologias Assistivas Nas ESCOIAS............uuuuviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee 49
3.2.3 Tecnologia Assistiva nas Salas de Recursos Multifuncionais .............. 55
3.3 Consideragfes do EStUdO L........coooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 59

4 ESTUDO 2 — CONHECIMENTO A RESPEITO DA UTILIZACAO DOS

RECURSOS TECNOLOGICOS........ooueieeeeeeeceeeeeeeeee e 61
4.1 Desenvolvimento MetodOlOgICO .........ccuuuvviiiiiieeeeiiiiiiiiiiiee e e 61
4.1.1 Procedimento d€ COIBLA........uuuuuuiiiiiiiiiiiiiii e 61
4.1.2 Procedimento para ANAlISE..........couuiiiiiiiiiiiiiiieie e 61
4.2 Resultados e Discusséo62
4.3 Considerag0es do EStUTO 2.........covvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 71

5 ESTUDO 3 - AUTOAVALIACAO SOBRE RECURSOS DE
INFORMATICA ...ttt teneenenas 73
5.1 Desenvolvimento MetodolOQICO ..........uuuveiiiiieeeei e 73



5.2
5.3

6

6.1

6.2

6.3

7

7.1

5.1.1 Procedimento A& COIBIa .. ...cuieei e aa s 73

5.1.2 Procedimentos de analise dos dadoS......ccouvveeeeiiiiieee e, 74
RESUITATOS € DISCUSSAO ...cueeeeee e 75
Consideragdes Sobre 0 EStUdO 3 ... 80

ESTUDO 4 — PLANEJAMENTO E DESENVOLVIMENTO DO CURSO

DE FORMAGAOD ..ottt ettt ne e e eae e 82
Planejamento da formagao continuada.................ueveuueiiemiiiiiiiiiiiiiiiaans 82
6.1.1 Composicao dos grupos de participantes no curso de formacéo ......... 82
6.1.2 Definigcdo da carga Noraria.............ccccceeviiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee 83
G0 I T o o - | P 83
6.1.4 Selecdo dos conteddos PedagigiCoS .......cceevviviiiiiiiiiieeee e 84
Desenvolvimento e Resultados da FOrmagao...............uuueeeueuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnnns 85
6.2.1 Procedimentos de coleta de dados ..........cccceevviiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeee 86
6.2.2 Procedimentos de andlise dos dados.............ccccvvvviiiiiiiiiiiiii 86
6.2.3 Aula 1 — Tecnologias Assistivas: conceitos e categorias...........ccc........ 87
6.2.4 Aula 2 — NogOes Basicas de Informatica...........ccccvvveeeeveeeeniiiiiiiiieennnnn. 92
6.2.5 Aula 3 — Fundamentos Teoéricos de Lingua e Linguagem e a
ComuNICAGAO AILEINALIVA. ........evvviiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeee et 97
6.2.6 Atividades praticas com o uso do software Boardmaker .................... 102
6.2.7 Andlise Psicopedagdgica de Objetos de Aprendizagem e
Softwares Educacionais — Parte L..........ooevviiiiiieeiiieeiiiiie e 107
6.2.8 Andlise Psicopedagdgica de Objetos de Aprendizagem e
Softwares Educacionais — Parte 2...........oceeuviiiiieeiiieeiiiiiie e 121
6.2.9 Intervencao pedagoégicacomousode TA ... 126
6.2.9.1  Propostas Pedagdgicas de Intervencdo em SRMs............ 129
6.2.9.1.1 Objeto de Aprendizagem — Fazenda Rived....................... 129
6.2.9.2  Alfabetizacdo Fonica e Consciéncia Fonoldgica ............... 134
6.2.9.3  HAGAQUE ......ooiiiieeiiie e 135
6.2.9.4  POWEI POINT ....uuiiiiiiiiiiiiiis et e e e e e e eeeeees 137
6.2.9.5  Contribuicdes dos recursos tecnol0gicos ..........ccccceeeerrrnnne 138
6.2.9.6 Dificuldades dos grupos para realizagdo das
INEEIVENGORS ... 139
Consideragdes do EStUAO 4 ........oooeeiiieeeeeeeeee 140

ESTUDO 5 — AVALIACAO DOS RESULTADOS DO CURSO DE
FORMAGAO ..ottt eae e en e e 143
Desenvolvimento MetodoIOQICO ..........uuvviiiiiieeeiiiiiiiiiieie e 143



T 0L LOCAL. e 143

7.1.2 PartiCIPANTES.....ceiiiiiiiiiiiiiiiiee ettt 143
T.0.3 MAEHIAL. ..o 144
7.1.4 Procedimento de coleta de dadosS ......ovveeeieeeieeee e, 144
7.1.5 Procedimento de analise de dadosS .......cccveeieeeeo o, 145
7.2 ROSUIAIOS .. .oe et e 146
7.2.1 Rotina do atendimento educacional especializado............cccccccevveeeee. 149
7.2.2 Selecgéo dos Recursos de Tecnologia Assistiva nas SRMs............... 153
7.2.3 O Trabalho Colaborativo Nas SRMS ......oeoiniee e, 154
7.3 Consideragdo do EStUdO 5......ccooeiiiiiieeeeee 159
8 CONSIDERA(;()ES FIN A LS . e 162
REFERENCIAS ..ottt et et e et e et e e et e e e e e e eee s 166
APENDICES ..ottt ettt e e e et e 178

APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ....179
APENDICE B — QUESTIONARIO: IDENTIFICACAO DE RECURSOS

TECNOLOGICOS NAS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS ....... 180
APENDICE C — AULA 1 — TECNOLOGIAS ASSISTIVAS.....coceireieereieeeane, 182
APENDICE D — AULA 2 — RECURSOS DE INFORMATICA BASICA ............. 184
APENDICE E — AULA 3 — COMUNICACAO SUPLEMENTAR E

ALTERNATIVA .ot o 186
APENDICE F — AULA 4 — RECURSOS DO SOFTWARE BOARDMAKER ......188
APENDICE G — AULA 5 - OBJETOS DE APRENDIZAGEM .....ccccceevevennnenn. 191
APENDICE H — AULA 6 — OBJETOS DE APRENDIZAGEM .......ccceeovevenenenn. 196
APENDICE | — PLANO DE ACAO PEDAGOGICA.......ccoceveeeeeeeeeeeeee e 199
APENDICE J — FICHA DE REGISTRO PARA OBSERVACAO EM SALA

DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS ......ooiiiiecieeeee s, 200
ANEXOS ..o e ettt 202
ANEXO A — PARECER DO PROJETO.....ccoiiiiiieeeece e 203
ANEXO B — QUESTIONARIO T.A.E. — TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA

=110 07X oY@ TR 205

ANEXO C — AUTOAVALIACAO SOBRE RECURSOS DE INFORMATICA.....225



18

1 INTRODUCAO

As vivéncias na area educacional, especificamente como profissional
integrante da equipe de assessoria pedagoégica na Rede Municipal de Educacéo
de Londrina, vém, ha muito tempo, proporcionando reflexbes acerca da
necessidade da formacdo de professores. Especialmente, da importancia dos
processos de formagcdo continuada que contribuam para o desempenho
pedagdgico em sintonia com 0s atuais paradigmas educacionais da realidade
brasileira.

A insercdo de recursos tecnolégicos no ambiente escolar,
principalmente a partir da década de 90, com a instalagdo de computadores nas
escolas, por meio do Programa Nacional de Informatica na Educacao (Proinfo),
representou naquela ocasido uma inovacao pedagogica que provocou indmeras
inquietacdes quanto a proposta pedagogica e operacionalizacdo do projeto de
Informéatica Educativa entre professores.

Esta novidade, na época, propulsionou o interesse na aquisicdo do
conhecimento e compreensao das possibilidades educacionais quanto ao uso dos
computadores no processo de aprendizagem dos alunos. A autora buscou, entéo,
especializacdo nesta area, com a participacdo no curso de Pés-Graduacdo em
Novas Midias. A partir desta formacdo, assumiu-se o0 convite para a funcéo de
Gerente de Informatica Educativa da Secretaria Municipal de Educacao de
Londrina. Dentre as diversas atribuicbes da geréncia, cabia acompanhar as
instalacbes dos laboratorios de informéatica nas escolas da rede municipal,
capacitar servidores e a comunidade externa com no¢des basicas de informatica,
além de formar as professores responsaveis pelos laboratérios de informatica das
escolas, com o objetivo de integracdo da informatica educativa no processo de
ensino e aprendizagem.

Neste mesmo periodo, o paradigma da Inclusdo comecgou a ser
incorporado no sistema educacional, provocando reflexdbes acerca das
concepcdes, metodologias e recursos necessarios para o atendimento dos alunos
com necessidades educacionais especiais. Na ocasidao, o uso do computador
como “caderno digital” fora proposto por especialistas, para atender os alunos que

apresentavam deficiéncias fisicas e que estavam inclusos em salas regulares.
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Estes fatores motivaram a autora a mobilizar os saberes inerentes a
sua formacao, impulsionando, em 2005, a pesquisa de Mestrado, cujo tema foi “A
formacédo de professores para o uso da informatica no processo de ensino e
aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais em classe
comum”, uma questdo problematizadora relacionada ao uso de Tecnologia
Assistiva (TA), especificamente os recursos do computador no atendimento de
alunos com deficiéncias fisicas matriculados em salas de aula do ensino comum,
na Rede Municipal de Educacgéo de Londrina.

Naquela ocasido, com objetivo de aprimoramento profissional,
sentiu-se a necessidade de buscar conhecimentos a respeito da formacao de
professores que atuavam no contexto da educacao inclusiva e que utilizavam o
computador na sua mediacdo pedagogica. Investigou-se a formacédo de
professores referente aos conhecimentos adquiridos no periodo da graduagéao, a
formacdo em servico e também a pratica pedagdgica adotada por eles para o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

A referida pesquisa evidenciou que, embora a Secretaria Municipal
de Educacdo promovesse cursos de formacao continuada, debatendo temas
pertinentes a Educacgdo Especial e Inclusiva, o conhecimento dos professores
qguanto a utilizacdo dos recursos da TA, especificamente o computador, no
processo de aprendizagem dos alunos, era escasso (HUMMEL, 2007).

Além disso, analisando os cursos de formagdo em questéo, ou seja,
os cursos oferecidos aos professores sobre informatica para auxilia-los no
atendimento dos referidos alunos, verificaram-se uma carga horéria insuficiente,
considerando as necessidades dos professores, e uma abordagem das noc¢des
basicas de informatica e o uso de softwares educacionais gratuitos, sem
aprofundamento de questdes pedagdgicas.

Como resultado, observou-se que estes cursos nao possibilitavam
aos professores contetdos nos dominios tedricos e praticos suficientes para que
pudessem atender aos alunos com deficiéncia fisica que necessitavam do
computador em sala de aula para realizar suas atividades académicas.

Em 2008, devido a mudancas ocasionadas pelas politicas publicas
no respectivo sistema, a autora passou a ocupar a funcdo de assessora

pedagdgica em tecnologias educacionais, no setor caracterizado como Geréncia
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do Ensino Fundamental. As atribuicbes da assessoria voltavam-se para a
formagdo em servigo dos professores que atendiam alunos com deficiéncias nas
escolas da rede municipal, no uso do computador e demais recursos
tecnologicos.

Nesta perspectiva, percebeu-se que novos recursos tecnologicos
chegavam as escolas, com o Programa Implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs), do Ministério da Educacdo (MEC) — Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). Este fato

propulsionou a autora a desenvolver um novo estudo, discorrido a seguir.

1.1 ORIGEM DA PESQUISA

O objeto desta pesquisa é a formacdo de professores das SRMs
para o uso de TA. O estudo surgiu da necessidade de capacitar professores que
atendem alunos da Educacao Especial, da Secretaria Municipal de Educacéo, do
Municipio de Londrina, Estado do Parana.

Preocupada com a formacgao dos professores das SRMs, a Geréncia
Educacional de Apoio Especializado (GEAE)?, solicitou & pesquisadora®, no ano
de 2010, um curso de formacgao para os professores das SRMs, tendo em vista 0
recebimento dos recursos tecnolégicos nas SRMs.

Considerando a solicitagdo, surgiram 0s seguintes questionamentos
em relacao a formacéo profissional:

- Os professores que atuam nas salas multifuncionais possuem
algum conhecimento a respeito dos recursos tecnoldgicos que compunham as
salas de recursos multifuncionais?

- Quais as duvidas os professores tém em relacdo aos recursos
tecnoldgicos disponiveis?

- Seria possivel desenvolver um processo de formagdo capaz de
habilitd-los a trabalhar adequadamente com os recursos tecnoldgicos, caso nao

estivessem preparados?

Setor responsavel pela assessoria psicopedagogica dos alunos com deficiéncias, na Secretaria
Municipal de Educacao de Londrina, Estado do Parana.

Integrante do quadro de assessoria pedagogica do setor denominado Geréncia de Apoio
Técnico-Pedagdgico, da Secretaria Municipal de Educacao de Londrina.
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Para responder a estas questdes, definiu-se como objetivo: Planejar,
desenvolver e avaliar uma proposta de formacéao de professores para 0 uso dos
recursos tecnologicos, no atendimento educacional especializado, em SRMs.

Os procedimentos de pesquisa pautaram-se nas abordagens da
pesquisa de intervencdo e colaborativa. A investigacdo constituiu-se de cinco
estudos: no 1° estudo, identificam-se o0s recursos tecnolOgicos presentes nas
salas de recursos multifuncionais; no 2° estudo, identificam-se os conhecimentos
dos professores a respeito da utilizacdo dos recursos tecnolégicos como
ferramenta de apoio pedagogico; no 3° estudo, identificou-se, por meio de
autoavaliacdo, o dominio de recursos de tecnologia assistiva; no 4° estudo,
planejou-se e desenvolveu-se um curso de formacao de professores para 0 uso
de recursos de tecnologia assistiva em salas de recursos multifuncionais; no 5°
estudo, realizou-se o follow up para avaliacdo dos resultados do curso de
formacéo.

Neste sentido, este trabalho apresentou o aporte tedrico voltado
para os seguintes temas: politicas publicas e salas de recursos multifuncionais,
formacdo de professores para educacdo inclusiva, tecnologias assistivas,
pesquisa de intervencdo e pesquisa colaborativa e o desenvolvimento dos
estudos. Os resultados obtidos foram analisados e as consideracdes finais
encerraram o trabalho proposto nesta pesquisa.

As etapas do desenvolvimento dos estudos sdo demonstradas,

didaticamente, no Quadro 1.
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2 CONSIDERACOES TEORICAS

2.1 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

A busca por melhores condicbes de aprendizagem para os alunos
com deficiéncias inseridos no contexto educacional vem promovendo nas ultimas
décadas elaboracdo de politicas publicas, estudos e pesquisas (RIBEIRO;
PALHARES; MARINS, 2002; BAUMEL, 2003; DELIBERATO, 2005; MAZZOTA,
2005; MANZINI, 2006; ALMEIDA, 2008; BEYER, 2010), com o propésito de
assegurar um sistema educacional inclusivo em todas as modalidades de ensino.

A Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008a) reforca a proposta da inclusdo, debatida a partir da
década de 90, e orienta quanto as possibilidades de atendimento dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/

superdotacao. Sao objetivos da politica:

[...] a transversalidade da modalidade de educacgdo especial
desde a educacado infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacédo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacédo para a incluséo; participacao da familia
e da comunidade; acessibilidade arquitetbnica, nos transportes,
nos mobiliarios, nas comunicacdes e informacao; e articulacdo
intersetorial na implementacédo das politicas publicas. (BRASIL,
2008a, p. 15).

Dentre os objetivos citados, ressalta-se a oferta e a formacgédo de
professores e profissionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE).
O AEE é um servigco que “identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e
de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos” (BRASIL, 2008a). A proposta pedagogica parte do principio de que as
atividades devem ser diferentes das realizadas na sala de aula comum; desta
forma, ndo devem substituir a escolarizacdo do aluno. O AEE é uma estratégia
pedagdgica que “complementa e/ou suplementa a formacao do aluno, visando a
sua autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatoria pelos
sistemas de ensino.” (ROPOLI et al., 2010, p. 19).
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Cabe a escola a proposta pedagoégica de que as unidades escolares
devem priorizar atividades diferentes das realizadas na sala de aula comum; sem
substituir a escolarizacéo do aluno.

Para Manzini (2011), a implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs) surge no debate das politicas publicas educacionais,
antes mesmo da data da aprovacgédo das Diretrizes Politicas da Educac¢éo Especial
(BRASIL, 2008a). Corroboram Alves et al. (2006, p. 7), ao discorrerem a respeito
dos principios para organizagcao das SRMs:

[...] partem da concepcdo de que a escolarizacdo de todos os
alunos, com ou sem necessidades educacionais especiais,
realiza-se em classes comuns do Ensino Regular, quando se
reconhece que cada crianca aprende e se desenvolve de maneira
diferente e que o Atendimento Educacional Especializado

complementar e suplementar a escolarizacdo pode ser
desenvolvido em outro espaco escolar.

O Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais foi
uma iniciativa do Ministério da Educacao, por meio da Portaria n°® 13 de 24 de
abril de 2007, para incentivar o Atendimento Educacional Especializado dentro
das escolas do ensino regular. (BRASIL, 2007b). O programa orienta a
disponibilizacdo de dois tipos de salas, denominadas Tipo | e Tipo Il. As Salas de
Recursos Multifuncionais Tipo | s&o constituidas de microcomputadores,
monitores, fones de ouvido e microfones, scanner, impressora laser, teclado e
colmeia, mouse e acionador de pressao, notebook, materiais e jogos pedagoégicos
acessiveis, software para comunicacdo alternativa, lupas manuais e lupa
eletrbnica, plano inclinado, mesas, cadeiras, armario, quadro melaninico. As
Salas de Recursos Multifuncionais Tipo Il s&o constituidas dos recursos da sala
Tipo I, mas também contemplam outros recursos especificos para o atendimento
de alunos com cegueira, tais como impressora Braille, maquina de datilografia
Braille, reglete de mesa, puncdo, soroban, guia de assinatura, globo terrestre
acessivel, kit de desenho geométrico acessivel, calculadora sonora, software para
producéo de desenhos gréficos e tateis. (ROPOLI et al., 2010, p. 31).

A Resolugcdo do Conselho Nacional de Educag&o/Conselho de
Educacédo Béasica n° 4/2009 define as Diretrizes Operacionais para o Atendimento

Educacional Especializado, no art. 5°, que informa:
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O AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra de ensino regular,
no turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as
classes comuns, podendo ser realizado, em centro de
atendimento educacional especializado  de instituicdo
especializada da rede publica ou de instituicdo especializada
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas. (BRASIL, 2009).

Por tratar-se de um processo recente, a implantacdo das salas,
segundo Manzini (2011), apresenta variaveis passiveis de diversos estudos, entre
eles os relacionados ao funcionamento, equipe de trabalho, formacéo docente,
organizacao, interacdo familia, apropriacdo de recursos de TA, entre outros,
analisados pelos pesquisadores Malheiro e Schlinsen (2009), Toledo (2011),
Milanesi (2012) e Lourengo (2012).

A formacao docente tem gerado estudos que versam a respeito da
do desenvolvimento de competéncias e habilidades para atuar em contextos
inclusivos. Na sequéncia, um breve recorte tedrico da formagéo inicial do
professor, como também da formacédo continuada, sera apresentado. Também se
reportardo as questdes legais que definem o perfil dos professor e se analisardo
algumas pesquisas cientificas quanto a tematica, enfatizando, principalmente, a

formacé&o do professor para o AEE.

2.2 A FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL

ESPECIALIZADO

O paradigma da Inclusdo prevé a insercdo de individuos com
deficiéncias ndo somente nos ambientes educacionais, mas na sociedade como
um todo. Uma reestruturacao se faz necessaria envolvendo as politicas publicas
educacionais, a fim de garantir os direitos de igualdade do deficiente nos espacos
sociais e educacionais (STAINBACK; STAINBACK, 1999; CARVALHO, 2004,
COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2004).

Diversas ac0Oes, politicas publicas, educacionais e administrativas
foram implantadas e, ao longo da histéria, reformuladas, no sentido de promover
a educacéao inclusiva nos diversos contextos, por exemplo: a Lei de Diretrizes e

Bases n°® 9.394/96, no Artigo 59, afirma que os sistemas de ensino devem



27

assegurar aos alunos “curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos
para atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996); as Diretrizes Nacionais para
a Educacéo Especial na Educacao Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, Artigo
2°, determinam que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas a organizacdo “para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias
para uma educacao de qualidade para todos” (BRASIL, 2001). A Politica Nacional
da Educacéao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008a)
define algumas diretrizes para que a inclusédo faca parte da proposta pedagogica
no ambiente educacional, de forma que seja assegurada a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao. O objetivo € garantir o acesso a todas as modalidades
de ensino, a oferta de atendimento educacional especializado, acessibilidade,
formacdo de professores, envolvimento participativo da familia, entre outras acfes
necessarias a inclusdo do aluno deficiente (BRASIL, 2008a, p. 14).

Diante da transformacéao historico-social da qual a escola faz parte, a
inclusdo, mesmo que gradativamente, se instala e promove incertezas na equipe
escolar, que precisa adquirir novas habilidades para atuar profissionalmente neste
novo contexto. Os cursos de formagéao docente séo repensados e legislacdes séo
impostas ao sistema educacional: a Resolugdo CNE/CP n°1/2002 institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo
Béasica e determina que cabe as instituicbes de ensino superior “prever em sua
organizacao curricular formacdo docente voltada para a atencéo a diversidade” e
gue os projetos politico-pedagdgicos devem contemplar contetdos curriculares
com “conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais”. (BRASIL, 2002).

Todavia, 0s cursos propostos em matrizes curriculares na formacao
inicial ndo contemplam o conhecimento suficiente para que os futuros professores
sejam capazes de inserir alunos com deficiéncias em suas salas de aula, pois,
geralmente, é destinada apenas uma disciplina sobre a temética.

Conforme apresentam Vitaliano e Manzini (2010, p. 59), por meio de
relato de pesquisa realizada com professores do ensino regular, a respeito da

formagao recebida para a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
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especiais, estes profissionais ndo tém sido preparados para incluir alunos com
deficiéncias. Dentre os fatores apresentados, revela-se pouca carga horaria e
disciplinas com conteudos teoricos sem oportunidades de desenvolvimento de
praticas pedagogicas e, ainda, a concepcado de homogeneidade e de aluno ideal
no ambito educacional.

A partir desta analise, conclui-se que a formacao de professores
deve voltar-se para a compreensdo de que o ambiente escolar constitui-se por
individuos heterogéneos que necessitam de acbes pedagodgicas adequadas. O
conhecimento das especificidades dos alunos com necessidades especiais € visto
no sentido de formar o professor para identificar e compreender as caracteristicas
das deficiéncias e possibilitar experiéncias de aprendizagem adequadas ao aluno.
Desta forma, € necessaria uma reformulacdo do processo de ensino e
aprendizagem dos cursos de formagédo em “todos os elementos que constituem
os cursos de licenciaturas, seus docentes, o curriculo, as disciplinas, o0s
conteudos, as atividades desenvolvidas e as relacdes que sdo estabelecidas
entre eles” (VITALIANO; MANZINI, 2010, p. 100), ou seja, desenvolver atividades
contextualizadas e acbes praticas que favorecam o desenvolvimento de
habilidades e competéncias ao futuro educador.

Preparar-se para atuar numa sociedade em que muito se discute
sobre a Educacédo Inclusiva é buscar constantemente uma forma¢édo adequada.
Este tema tem proporcionado muitas reflexdes e debates quanto ao ensino e
aprendizagem dos docentes em seus processos de formacdo, durante sua
atuacdo enquanto profissional (SCHON, 1997; MAGALHAES, 2004; AZANHA,
2006; MIZUKAMI et al., 2006; PERRENOUD, 2007; TARDIF, 2007).

A denominagdo formacdo inicial refere-se ao processo de
aprendizagem e conhecimento adquirido durante o periodo de formacao em nivel
médio de escolarizacdo ou superior, como “garantia das necessidades de
formagao profissional de professores” (MIZUKAMI et al., 2006, p. 13). Sua
composicao é definida de acordo com as diretrizes legais, tendo em vista o perfil
docente que se pretende formar, pautados na racionalidade técnica e na pratica,
visando conteldos especificos para a formagéo do profissional (SCHON, 1997).

Mesquita (2007) analisou cursos de licenciatura e evidenciou que a

inclusdo nao foi um principio que orientou o processo de reestruturacdo curricular
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e que, apesar de presente nas matrizes curriculares enquanto contetdo ou
disciplina, ndo promoveu a formacdo adequada dos alunos matriculados nos
cursos analisados. O tema inclusédo esta ausente em grande parte dos cursos de
formacdo e s&do contemplados na maioria dos projetos politico-pedagogicos
apenas como cumprimento as prescricdes oficiais.

Braga (2009) analisou os documentos legais a respeito da Educacéao
Especial de uma universidade publica; tais documentos tratam da formacéo de
professores para atuar na educacdo especial e inclusiva. Os resultados
apresentados evidenciaram que, de certa forma, houve avanco, porém lento, e
novas reflexdes sdo necessarias nas questdes tedricas e praticas, a fim de
proporcionar reformulagcdes nas matrizes curriculares dos cursos de graduacao.

Os projetos politico-pedagodgicos de diversas licenciaturas também
trazem a problematica na formacéo dos futuros docentes. Silva (2009) certificou
gue a insercao desta tematica ainda precisa ser construida, pois, dos cursos de
licenciatura analisados — Ciéncias Biologicas, Letras, Geografia, Historia,
Matematica e Pedagogia, em quatro universidades federais —, 45% apresentaram
em seus curriculos o debate a respeito da Educacéo Inclusiva e/ou Educacao
Especial, enquanto que 55% nao abordaram a tematica.

Da mesma forma, constatou Fonseca-Janes (2010) que, no curso de
Pedagogia, o conceito de Educacao Inclusiva ndo é compreendido como sinénimo
da Educacdo Especial e os estudantes apresentam atitudes sociais menos
favoraveis em relacdo a inclusdo. A melhoria na qualidade da formacdo esta
atrelada a estrutura curricular dos cursos, que devem adotar estratégias
metodoldgicas condizentes e significativas, a fim de formar professores com
competéncia para ensinar a todos. Corroboram Coll, Marchese e Palacios (2004,
p. 44), ao afirmarem que a formagao dos professores e seu desenvolvimento
profissional sdo condicdes necessarias para que se produzam praticas
integradoras positivas na escola; ressaltam os autores que o professor, sentindo-
se com pouca competéncia para pratica pedagégica com alunos com deficiéncia,
“tenderd a ter expectativas mais negativas, que se traduzem em uma menor
interagcdo e em menor atencao”.

Perrenoud (2002, p. 14) analisa que o professor do século XXI

necessita desenvolver competéncias para ser um profissional bem sucedido.
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Dentre as categorias de competéncias, o professor deve “conceber e fazer evoluir
os dispositivos de diferenciacdo”. Os dispositivos de diferenciacdo estao
diretamente conectados as capacidades dos alunos. A formacao inicial deve
embasar os estudantes, ndo apenas teoricamente, mas com atividades praticas,
para que compreendam as maneiras como o0s alunos desenvolvem suas
atividades em sala de aula (HUMMEL, 2007). Em um ambiente heterogéneo
como o da sala de aula, diversas serdo as respostas e 0s questionamentos,
havendo aqueles que possuem maior ou menor facilidade para apreender o
conteudo. Os futuros professores devem compreender que ndo existe um padrao
de aprendizagem igualitario, que os alunos possuem dificuldades e
potencialidades, e que, diante desta diferenciacdo, devem fazer jus a revisdo da
sua metodologia pedagogica, analisando seus procedimentos para reorganizar as
informacdes, de maneira que todos possam ter as mesmas possibilidades de
aprendizagem.

O debate acerca da formacao inicial fornece subsidios que revelam
a preparacao dos futuros professores com lacunas que precisam ser reavaliadas
para o desenvolvimento de acfes inovadoras na formacgao. lbermén (2000, p. 66)

afirma que os conteudos curriculares devem dotar-se de

[...] uma bagagem sélida nos ambitos cientifico, cultural,
contextual, psicopedagdgico e pessoal que deve capacitar o futuro
professor ou professora a assumir a tarefa educativa em toda sua
complexidade, atuando reflexivamente com a flexibilidade e o rigor
necessario, isto €, apoiando suas acdes em uma fundamentacao
valida para evitar cair no paradoxo de ensinar e ndo ensinar.

Neste sentido, tendo-se em vista a complexidade da tarefa educativa
do professor, o contexto de transformacdes sociais e, sobretudo politicas
educacionais que se renovaram nos ultimos anos, especialmente em relacao a
educacéo inclusiva, faz-se necessaria a busca pela continuidade do processo de
formacgéao profissional. Esta continuidade ocorre por meio da formagéo continuada
gue se refere a um conjunto de atividades desenvolvidas ao longo da carreira
docente em diversos espagos educacionais (ALMEIDA, 2008).

Nas Ultimas décadas, tem sido crescente a parceria com as
universidades que ofertam inimeras possibilidades de cursos de extensao e pés-
graduacado, em resposta as necessidades de formacdo de recursos humanos para
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0 ambiente educacional. Para Mizukami et al. (2006, p. 27), as universidades séo
um “espaco privilegiado para essa formacao, por serem locais de avanco cientifico
e profissional”. Contudo, Candau (1996, p. 143) vé o ambiente da formagédo como
um lugar de grande impacto para a transformacao; para a autora, o local deve ser
no mesmo ambiente de sua profissionalizacéo, ou seja, “é preciso deslocar o locus
da formacao continuada de professores da universidade para a prépria escola”.

Sao apontamentos diferenciados enquanto espaco de formacéo, que
colaboram para a analise da integracdo dos ambientes nos quais a formacao
deve acontecer, com base na formacao tedrica e na contextualizacdo da pratica.
Se, por um lado, a universidade € redentora do saber cientifico, € no ambiente
escolar que a praxis ocorre.

A formacédo surge da necessidade como algo natural da pesquisa
educacional (BITTENCOURT, 2006; NOVOA, 2012), com o objetivo de garantir ao
professor momentos de atualizagcdo permanente no campo do saber. Ela exprime
a amplitude de conceitos necessarios para a construcdo do profissional, ndo
configurando apenas o professor aguele que esta dentro das salas de aulas, mas
0s outros profissionais da educacdo, como os diretores, o0s orientadores
educacionais, 0s supervisores pedagogicos e os administradores escolares.

Os modelos de formacdo continuada s&o reelaborados
constantemente, considerando o contexto sécio-histérico. Ibermén (2010) analisa
os focos da formacédo dentro de cada momento histérico. Em 1970, estudava-se
como estabelecer o papel do professor nos planejamentos das atividades de
formacdo. No ano de 1980, exigiu-se a sistematizacao do trabalho pedagogico e
foram introduzidos elementos técnicos para compor o planejamento educacional,
objetivos, contetdos, metodologias e avaliacdo. Em 1990, propagou-se a
pesquisa-acdo, considerando as alteracdes nos curriculos e exigindo-se a
reflexdo da formagéo, conforme abordagem de Schon (1997, p. 15). No ano de
2000, buscaram-se novas alternativas para a formacdo, tendo em vista 0s
avancos tecnolégicos; discutiu-se a elaboracdo de projetos de transformacéo,
com a intervengdo da comunidade e pesquisas sobre a pratica.

Para Fusari e Rios (1996, p. 40), a educacdo continuada esta
inserida nas atribuicbes das politicas publicas que devem ocupar-se de
estratégias para capacitar os educadores, favorecendo a adequacdo pedagdgica
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sempre que necessario, tendo em vista que se vive numa sociedade em que
novos paradigmas educacionais emergem constantemente. Para os autores, a
formacéo continuada refere-se ao “processo de desenvolvimento da competéncia
dos educadores, aqueles que tém como oficio transmitir — criando e reproduzindo
— 0 conhecimento histérico e socialmente construido por uma sociedade”.

A continuidade na formacédo docente, sob a 6tica de Tardif (2007, p.
23), se deve, principalmente, porque os conhecimentos disciplinares ministrados
sédo “produzidos geralmente numa redoma de vidro, sem nenhuma conexédo com
a acao profissional, devendo, em seguida, ser aplicados na préatica por meio de
estagios ou de outras atividades do género”. Este fato acontece ndo somente na
area de formacado docente, mas em diversos cursos de graduacdo. A formacéo
docente € o resultado do saber adquirido pelas experiéncias vivenciadas ao longo
da trajetoria de vida, resultando no perfil profissional. Tardif (2007) exemplifica no

guadro a seguir como os saberes séo produzidos.

Quadro 2 — Os saberes dos professores

Saberes dos professores

Fontes sociais de aquisicao

Modos de integracéo no
trabalho docente

Saberes pessoais dos
professores

A familia, o ambiente de vida, a
educacéo no sentido lato, etc.

Pela histéria de vida e pela
socializacao primaria

Saberes provenientes da
formacdo escolar anterior

A escola priméria e secundaria,
os estudos poés-secundarios
nao especializados, etc.

Pela formagdo e  pela
socializacao pré-profissionais

Saberes provenientes da
formacdo profissionais para
0 magistério

Os estabelecimentos de
formacdo de professores, o0s
estagios, 0s cursos de
reciclagem, etc.

Pela formacdo e pela
socializacdo profissionais nas
instituicbes de formacdo de
professores.

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho

“ferramentas” dos professores;
programas, livros didaticos,
cadernos de exercicios, fichas,
etc.

Pela utilizacéo das
“ferramentas” de trabalho, sua
adaptacao as tarefas.

Saberes provenientes de
sua prépria experiéncia na
profissdo, na salade aula e
na escola

A pratica do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia
dos pares, etc.

Pela pratica do trabalho e pela
socializacao profissional.

Fonte: Tardif (2007, p. 63).

Segundo andlise de Tardif (2007), a formacdo continuada esta

inserida na categoria “saberes provenientes da formacdo profissional para o
magistério” adquirida em cursos de reciclagem, conforme o préprio autor registra.

Verifica-se que a terminologia reciclagem ndo € adequada, ja que o sinénimo da
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palavra refere-se a “reaproveitar (material ja utilizado, como papel, vidro, metal,
lixo) na obtencg&o ou fabricacdo de novos produtos”. (DICIONARIO DO AURELIO,
2011, s.v. reciclagem).

Para NoOvoa (2012), a formagdo continuada é a oportunidade de
(re)construcdo permanente de uma identidade pessoal do professor; este
processo ndo deriva de informacdes recebidas por cursos de conhecimentos e
técnicas, porém, sobretudo, em momentos de reflexbes criticas a respeito das
praticas pedagodgicas adotadas. Nesta perspectiva € que a Associacdo Nacional
pela Formacéo de Profissionais da Educacdo (ANFOPE) (apud BITTENCOURT,

2006, p. 71) discorre:

A formacéo continuada é uma das dimensdes importantes para a
materializacdo de uma politica global aos profissionais da
educacao, articulando a formacéo inicial e a condicao de trabalho,
salario, carreira e deve ser entendida como continuidade da
formacao profissional, proporcionando novas reflexdes sobre a
acao profissional e novos meios para desenvolver e aprimorar o
trabalho pedagogico; um processo de construgdo permanente do
conhecimento e desenvolvimento profissional, a partir da
formacdo inicial e vista como uma proposta mais ampla, de
hominizag&o, na qual o homem integral, omnilateral, produzindo-
se a si mesmo, também se produz na interacdo com o coletivo.
(ANFOPE, 1998).

A luz da anélise anteriormente citada, a formacdo inicial ndo é
suficiente para preparar o professor, conforme as especificidades que o sistema
educacional exige, porque a evolucao historica, social e cultural propde mudancas
nas circunstancias em termos de politicas publicas educacionais. E certo que o
educador passa por um processo de formacao durante determinado periodo de
tempo, embasado nos modelos pedagdgicos da sua época de formacdao;
entretanto, ao exercer sua atividade como profissional da educacéo, novos
paradigmas sdo propostos em legislacdes, exigindo novas metodologias.

Desde a insergéo da Educacéao Inclusiva no sistema educacional, 0s
cursos de formacédo continuada tornaram-se imprescindiveis, para fundamentar e
habilitar o professor nas diversas facetas que compreendem o processo de
inclusdo: as politicas publicas implantadas, a diversidade das caracteristicas
individuais dos alunos com deficiéncias, as concepcdes frente a inclusdo, a
organizacdo do curriculo, as estratégias e recursos pedagogicos a serem

empregadas, a avaliagao e intervengao educacional entre outros.
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Em resposta a estas necessidades de formacao docente, diversos
cursos sao organizados como forma de garantir o aprimoramento do professor
apos seu egresso da formacédo inicial e, ainda, para aqueles que exercem sua
atuacao pedagogica no ambito escolar.

Marquezine (2006) analisou a relacao entre a formagcao académica e
atividade profissional de alunos, no curso de especializacdo em Educacéo
Especial de uma universidade publica, e evidenciou que o curso contribuiu para o
ingresso no contexto de ensino, apds 0s conhecimentos adquiridos nesta
modalidade de formacéo.

Ribeiro (2005, p. 2) analisou cursos de especializacdo oferecidos
pelas universidades publicas e identificou que a intencionalidade dos professores
por cursos nesta area da-se pelo conhecimento quanto as novas expectativas e
“respaldo para o atendimento da proposta politica atual em educacao”. Ressaltou
gue a busca por este tipo de formacdo vai além da atualizacdo profissional e
aconteceu (a busca) porque os professores perceberam um futuro promissor para
sua profissionalizacdo, na medida em que o sistema educacional regido pelas
esferas municipal e estadual passou a adotar politicas educacionais especificas
para professores com este tipo de formacdo. Apds ingressar nos cursos de
especializacdo em Educacao Especial, os professores puderam atuar nas salas
especiais, nas escolas especiais, salas de recurso e, especialmente, em classes
comuns do ensino regular comum.

Em relacdo a atuacdo profissional nas SRMs, ressalta-se a
importancia da formacédo para que se possa prestar o AEE. De acordo com a
Resolucdo n° 4 de 02/10/2009, no Art. 12, (p. 3), “o professor deve ter formacgao
inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacdo especifica para a
Educacédo Especial”. A formacédo proposta é bastante genérica; ela por si s6 nao
garante que o professor egresso esteja totalmente preparado para atuar com
alunos com deficiéncias.

O reflexo da formacéo inicial faz com que o professor busque uma
complementacdo por meio de cursos de poéds-graduacdo ou mesmo de
capacitacdo em servico, 0 que, de certa forma, ainda nédo supre as reais
necessidades para sua atuagcdo no AEE. Pode-se inferir que a formagéo inicial

caracteriza-se como generalista, haja vista que 0s programas curriculares
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propostos nos cursos de licenciatura ainda deixam lacunas na formacdo dos
professores. A complexidade que envolve o conhecimento a respeito da tematica
deficiéncias leva a crer na necessidade de formacédo que contemple os aspectos
necessarios para o desempenho de uma pratica realmente inclusiva.

As atribuicOes do professor que atuara no AEE sé&o indicadas no Art.
13 da Resolucgdo n° 4 de 02/10/2009. As analises destas atribuic6es evidenciam o

gue se espera do professor de AEE para a efetivacdo das politicas de incluséo:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servi¢cos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacao
Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagoégicos e de acessibilidade;

[ll — organizar o tipo e o niumero de atendimentos aos alunos na
sala de recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do
ensino regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na
elaboracdo de estratégias e na disponibilizacdo de recursos de
acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos
pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem
a participacéo dos alunos nas atividades escolares.

Observou-se, nas atribuicbes relatadas, que ndo se enfatizaram
guestdes voltadas para o processo pedagogico em relagdo ao ensino e
aprendizagem dos alunos que frequentam as SRMs. Para Michels, a Politica de
Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo (2008) centraliza os servicos na
formacéo de professores para o atendimento especializado e sua articulacao entre
0os atendimentos nas salas comuns e nas atividades das salas de recursos
multifuncionais, mas néo traz explicita uma preocupacdo quanto ao conhecimento,
0 que, para o autor, denota “ser uma funcdo secundarizada, ou antiga, dentre as
tarefas docentes”. (MICHELS, 2011, p. 83).
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Nas interpretacdes de Baptista (2011), o professor de AEE deveria
atuar em diferentes contextos: assessoria, formacéo de colegas, professor auxiliar
na mesma sala de aula que o professor regular, acompanhar familia, mas no
sentido de um interlocutor entre as equipes, sejam elas na propria escola e/ou nos
atendimentos externos. Ainda, o autor defende que este tipo de trabalho seria
muito mais enriquecedor porque ndo se pautaria na recuperacao do individuo que
apresenta inumeras dificuldades, mas se investiria nas “redes de interacdo nas
quais o sujeito-aluno participa” (BAPTISTA, 2011, p. 5). Ao agir desta forma, o
professor n&o ficaria somente focado na SRMs atendendo determinadas
deficiéncias, mas agiria como um mediador do processo de incluséo.

Nesta direcdo, Garcia (2011, p. 12) preocupa-se quanto ao
procedimento do AEE adotado, segundo a legislacdo, para que néao se transforme
em atendimento clinico da educagéo especial.

E importante observar que o lécus de atuacéo “sala de recursos”,
0 qual retira fisicamente o professor de sala de aula comum, e a
funcdo de “complementacdo ou suplementacdo curricular”, que
aparece como distinta do “apoio pedagogico especializado”,
descaracterizam a possibilidade de bidocéncia, de um trabalho
mais organico a Educacdo Basica, de um planejamento mais
coletivo e consequentemente de processos avaliativos que levam
em conta a historia do sujeito. Configura-se em menos apoio
pedagdgico especializado e em mais atendimento especializado.

Neste sentido, o acumulo de funcBes que o professor de AEE
assume dentro do contexto escolar influencia na construcdo de sua identidade
profissional. Este profissional passa a vivenciar o0s mesmos anseios do professor
da sala de aula regular, por exemplo, a sobrecarga de trabalho e a
responsabilidade pelo desempenho dos seus alunos.

Vaz (2012) denomina o professor que atua na SRMs como professor
“multifuncional”, pois ele assume inUmeras tarefas especificas relacionadas a uma
populacdo, também, com caracteristicas especificas determinadas pelos diversos
tipos de deficiéncias, altas habilidades e transtorno global de desenvolvimento.

Os diversos papéis que o profissional de AEE deve desempenhar:
“ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacéo”, relacionam-se com o objeto

deste estudo a respeito da formacéo de professores e o uso de tecnologias em
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salas de recursos multifuncionais. Qual a importancia deste conhecimento para o

professor que atua em AEE? Esta discussédo sera debatida no item a seguir.

2.3 A FORMACAO DE PROFESSORES PARA USO DAS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

A promocao e inclusdo de alunos com deficiéncias no contexto
educacional e sua relacdo com os processos de formacdao inicial e continuada dos
professores tem sido o foco de analise deste estudo. Ancorados na legislacéo
brasileira (BRASIL, 2008b), aponta-se serem imprescindiveis na formacdo de
professores os conhecimentos especificos na area de Educacao Especial. Dentre
as atribuicdes, o professor que prestara o Atendimento Educacional Especializado
devera “ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacéo” (BRASIL, 2009).

A denominacdo Tecnologia Assistiva, entre outras definicdes, €
tratada pelo Comité de Ajudas Técnicas como

[...] uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
gue engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social.
(BRASIL, 2007a).

Uma area de conhecimento com caracteristica interdisciplinar, tratar-
se do envolvimento de diversas areas, como: Fonoaudiologia, Fisioterapia,
Educacao Especial, Pedagogia, Terapia Ocupacional, entre outras, tanto para o
desenvolvimento de produtos e recursos, quanto em sua forma de utilizacdo que
diz respeito as metodologias e estratégias praticas.

Em se tratando do ambiente escolar, recursos simples sao
adaptados pelos professores, de acordo com as necessidades especificas de
cada aluno, como suportes para visualizacao de textos ou livros, engrossadores
de lapis ou caneta, materiais pedagogicos em relevo, alfabeto ampliado, jogos
pedagdgicos adaptados, entre tantos outros.

Desta forma, os recursos de TA sdo objetos de trabalho dos

professores, pois estratégias e praticas fazem parte de sua rotina, porém a falta
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de conhecimento especifico dos recursos inviabiliza o planejamento eficaz para
promover momentos de aprendizagem significativa.

O desenvolvimento de pesquisas sobre TA tem sido promissor,
considerando a necessidade de promover qualidade de vida e inclusdo social de
pessoas com deficiéncias. Materiais didaticos apresentam a area de tecnologias
assistivas de forma didatica. A exemplo, podem-se citar: os materiais intitulados
como Portal de ajudas técnicas para educacdo: equipamento e material
pedagogico para educacao, capacitacao e recreacdo da pessoa com deficiéncia
fisica; Tecnologia assistiva: recursos de acessibilidade ao computador de Bersch
e Pelosi (2007), Recursos de Comunicacao Alternativa de Manzini e Deliberato
(2006), Recursos Pedagogicos Adaptados de Manzini e Santos (2002).

A tecnologia assistiva vem conquistando um espaco importante na
educacédo especial no Brasil, e, nos ultimos anos, pdde-se observar o0 aumento
significativo de estudos sobre esta temética. Estes estudos enfatizaram o uso de
tecnologia assistiva na educacdo especial, por meio de recursos, servicos e
estratégias que colaboram com a acessibilidade, com o processo de
aprendizagem e com o desenvolvimento das habilidades de alunos com
deficiéncias. Sao alguns dos estudos a respeito de acessibilidade (AUDI, 2004;
MANZINI, 2006; AUDI; MANZINI, 2006; PAULINO; CORREA; MANZINI, 2008;
OLIVEIRA; MANZINI, 2008), comunicagdo alternativa (DELAGRACIA, 2007;
DELIBERATO, 2008; PAURA, 2009; SAMESHIMA, 2011), informatica
(TERCARIOL, 2003; BECK, 2004; HUMMEL, 2007; IMAMURA, 2008; KLEINA,
2008; LOURENCO, 2008), desenvolvimentos de softwares (HERCULIANI, 2007;
CARVALHO, 2011), TA nos espagos das SRMs (EMER, 2011), entre outros
temas.

A formacdo de professores para o uso de recursos de TA é
analisada por Lourenco (2012), que se preocupou com O processo de
escolarizacdo de alunos com paralisia cerebral; ela desenvolveu e executou um
programa de formacgéo de profissionais de uma escola especial, em um municipio
do Estado de Sao Paulo. Concluiu a autora que os resultados foram significativos,
mas que a formacao deve ser um processo sistematizado e continuo.

Sameshima (2011) capacitou professores no uso de recursos de
comunicacdo suplementar e alternativa nas atividades pedagogicas de alunos
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com deficiéncia fisica. O desenvolvimento do trabalho mostrou a necessidade de
envolvimento de um fonoaudidlogo para orientacdo na atuacdo do professor
guanto a selecao e utilizacéo de recursos de comunicacao alternativa.

Nesta perspectiva, Pelosi (2008) estabeleceu parcerias entre
profissionais da Saude e Educacédo e utilizou recursos de TA para favorecer a
inclusdo de alunos com paralisia cerebral nas escolas regulares. Os resultados da
pesquisa demonstraram que a acao conjunta entre os setores Educacao e Saude
proporcionam melhores condicbes de aprendizagem de inclusdo. Ou seja, por
meio dos esclarecimentos e orientacdo por parte dos profissionais da area da
Saude, os professores sentiram-se mais seguros para prestar o atendimento
pedagdgico aos alunos com deficiéncia.

Emer (2011) analisou a percepcédo dos professores, das salas de
recursos e de SRMs e classe comum, sobre o processo de inclusdo e as
contribui¢cdes dos recursos de TA em sala de aula regular e SRMs. Os dados de
suas pesquisas evidenciaram que muitos recursos sao desconhecidos, por iSso
permaneciam em desuso. Além do mais, 0s professores possuem uma
concepcao erronea de que os recursos de TA devem ser utilizados somente nas
SRMs, néo os integrando em classe comum.

Do ponto de vista da formacdo de professor, para atuar em
contextos escolares com alunos com deficiéncias, transtorno global de
desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo, as contribuicbes da
pesquisa ndo se encerram. Os investimentos na formagéo de professores sao de
suma importancia para que eles possam integrar recursos em suas praticas
pedagdgicas, favorecendo cada vez mais ambientes inclusivos no contexto

educacional.

2.4 PESQUISA DE INTERVENCAO E PESQUISA COLABORATIVA: CONTRIBUICOES PARA

FORMACAO DOS PROFESSORES

Ao pensar numa proposta de formacgéo de professores que atuavam
nas Salas de Recursos Multifuncionais desenvolvendo o Atendimento
Educacional Especializado, adotaram-se duas abordagens que constituiram as

bases metodoldgicas deste estudo: a Pesquisa de Intervencdo e Pesquisa
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Colaborativa por apresentarem elementos e caracteristicas que fundamentam
este estudo.

A pesquisa de intervencdo propde a mediacdo entre a teoria e
pratica, no momento em se problematiza a realidade e se apresenta proposta de
alternativas de acado, pautadas no conhecimento tedrico e que possibilitam
transformar a realidade. Com estes principios, busca-se ndo apenas compreender
o fendbmenos, mas, sobretudo, identificar alternativas de intervencdo. Além da
mediagcdo entre teoria e pratica, outra caracteristica € destacada. Refere-se a
coleta de dados no cotidiano, no qual se respeitam as diferencas, reconhecendo a
individualidade no processo de aprendizagem para possibilitar uma intervencéo,
por meio de praticas pedagdgicas coerentes com as necessidades que respeitam
as singularidades diante dos contextos sociais e escolares (RUFINO; MIRANDA,
2006).

Neste contexto, a pesquisa de intervencdo é um processo que
envolve sujeitos da investigacdo e objetos a serem investigados. A pesquisa de
intervencdo parte do pressuposto de um projeto coletivo de trabalho com
mobilizacdo de estratégias. Constitui-se no momento em que as experiéncias
locais sdo analisadas dentro do contexto sécio-historico-politico e os efeitos da
pratica séo relevados (ROCHA, 2006).

Enquanto a pesquisa colaborativa foi utilizada pelo fato de que é
uma proposta de investigacdo educacional capaz de articular a pesquisa e o
desenvolvimento profissional a partir de aproximagao entre universidades e
escola (IBIAPINA, 2008). Dickel (2001) entende ser uma modalidade de
intervencdo em que se objetiva favorecer o processo de construcao da autonomia
e independéncia dos professores, visando ao aperfeicoamento de sua pratica.

A pesquisa colaborativa “reconcilia duas dimensdes da pesquisa em
educacdo, construcdo dos saberes e a formacdo continua dos professores”
(IBIAPINA, 2008, p. 21). A metodologia que envolve esta pesquisa se volta para
a resolucao de problemas sociais, principalmente aqueles vivenciados na escola,
sendo que a interacdo entre pesquisador e professores pode contribuir para
propagar “atitudes que motivam a coproducdo de conhecimentos voltados para a
mudanca da cultura da escola e para o desenvolvimento profissional dos
professores” (IBIAPINA, 2008, p. 23).
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Nas ultimas décadas, as pesquisas na area educacional pautaram-
se nestas abordagens, com objetivos de contribuir para com a formacao de
professores em diversos contextos e modalidades de ensino.

A pesquisa de intervencdo pode ser observada nos trabalhos de
Rinaldi (2009) e Dal-Forno (2010), que desenvolveram e analisaram um programa
de formacdo, tendo como foco o conhecimento das politicas de educacao
inclusiva dos supervisores, orientadores educacionais, assistentes pedagoégicos,
diretores de escolares, em exercicios nos anos iniciais. O programa foi
desenvolvimento na modalidade a distancia; no entanto, com atividades de
reflexdes no ambiente escolar. Os resultados desta formacgao indicaram que 0s
profissionais envolvidos na formacao ampliaram sua base de conhecimento, para
atuarem junto aos professores na perspectiva da educacao inclusiva.

Pesquisas colaborativas repercutem nos trabalhos de Milanesi
(2012), Lourenco (2012), Toledo (2011), Ibiapina (2008), Alpino (2008), Grigoli et.
al (2007), Siméao et al. (2009), Capellini (2004), Zanata (2004), entre outros.

Milanesi (2012) preocupou-se com a organizagdo e funcionamento
das salas de recursos multifuncionais em um municipio paulista; para tanto,
envolveu os profissionais da educacéo para que descrevessem e analisassem 0s
servicos das SRMs, a fim de entender como esses estdo sendo organizados para
atender os dispositivos legais sobre a implementacéo do atendimento educacional
especializado. Para a autora, a abordagem colaborativa adotada no trabalho foi
apropriada, por ter possibilitado a producéo de novos conhecimentos e espagos
de reflexdo durante o desenvolvimento das etapas da pesquisa.

Lourengco (2012), visando a formacdo de professores para
implementacgdo de recursos de alta tecnologia com alunos com paralisia cerebral,
desenvolveu e executou um programa de formacdo junto a uma equipe de
profissionais de uma escola especial no interior do Estado de S&o Paulo.
Segundo a autora, a participagcdo dos professores como colaboradores da
pesquisa teve efeitos significativos e podera contribuir como modelo de formacao
para novas praticas de formacéo.

Para Toledo (2011, p. 8), os professores, em sua maioria,
encontram-se despreparados para atuar em contextos educacionais inclusivos, e

uma das possibilidades de melhorar esta condicéo é o trabalho colaborativo entre
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professores da classe comum e professores especializados. Neste contexto,
buscou-se investigar a “eficacia de um programa de formacéo de professores em
servico realizado numa Escola Estadual de Ensino Fundamental Il no Municipio
de Arapongas, Estado do Parana”, objetivando o processo de inclusédo de alunos
com deficiéncia intelectual (DI). Os resultados evidenciaram que o trabalho
colaborativo, entre professor do ensino regular e especialista, reafirmou o
compromisso de todos os profissionais da educacdo envolverem-se no processo
de incluséo e que a formacao continuada de qualidade é fundamental “para ajudar
0os professores com 0s subsidios necessarios para que possam realizar o
processo de incluséo dos alunos com NEE” (TOLEDO, 2011, p. 149).

As experiéncias ora apresentadas forneceram aporte tedrico para o
planejamento, desenvolvimento e avaliacdo do programa de formagcao proposto
nesta pesquisa; desta forma, refletem nas abordagens metodoldgicas de
formacdo (IBERMON, 2010). Com base nas abordagens relatadas, serdo

apresentados os estudos realizados neste trabalho.
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3 ESTUDO 1 — TECNOLOGIA ASSISTIVA NAS SALAS DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

O estudo descrito a seguir teve por objetivo identificar os recursos
tecnoldgicos presentes nas salas de recursos multifuncionais, das escolas da
rede municipal de educacdo, da cidade de Londrina, Estado do Parana. Seréo
apresentados os meétodos, resultados e discussdo, respondendo aos objetivos

deste estudo.

3.1 DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO®

3.1.1 Local

O estudo 1 ocorreu no laboratério de informéatica, localizado em uma
faculdade privada que, na ocasido da pesquisa, possuia uma parceria com a
Secretaria Municipal de Educacdo, com a cessao de espacos para 0s cursos da

rede municipal.

3.1.2 Participantes

Participaram desta etapa de estudo 43 professoras, todas do género
feminino, inscritas no curso de formacgao, que atuavam no atendimento dos alunos
publico-alvo da educagcdo especial, sendo: 29 professoras das SRMs; 10
professoras da assessoria da GEAE; 4 professoras das salas de recursos de
transtorno global de desenvolvimento.

As professoras compuseram dois grupos em horarios distintos: 22
professoras participaram no periodo matutino, e 21 professoras participaram no
periodo vespertino.

® Projeto aprovado pelo Comité de Etica da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Unesp de

Marilia, Parecer n°® 0353/2007 (Anexo A). Todos os participantes concordaram em participar da
pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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3.1.3 Material

Para realizagdo do estudo, utilizou-se do laboratério de informatica
equipado com 60 computadores com sistema operacional Windows, Office,
ambos softwares da Microsoft, projetor multimidia e questionarios T.A.E.
(Tecnologia Assistiva para Educacdo) (MANZINI; MAIA; GASPARETTO, 2008),

conforme Anexo B.

3.1.4 Procedimento de coleta

No primeiro dia do curso, procedeu-se 0 esclarecimento as
professoras participantes quanto aos objetivos do curso enquanto objeto deste
estudo, assim como a proposta de formacdo continuada da rede municipal. As
professoras preencheram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice A), autorizando a coleta de dados durante a realizag&o do curso.

Nesta mesma ocasido, antes da realizacdo do curso propriamente
dito, realizou-se uma avaliacao diagnostica com o objetivo de identificar o perfil das
professoras, os recursos de TA disponiveis e o conhecimento das professoras
quanto a utilizacdo dos recursos. Utilizou-se como instrumento para coleta destas
informacbes o Questionario T.A.E. O Questionario T.A.E. € um instrumento
composto por 86 questdes fechadas, ilustrado com figuras de TA especificas das
areas de deficiéncias visuais, fisicas e auditivas. Para cada um desses recursos,
sdo respondidos os itens: se esta disponivel, se conhece o recurso, se sabe
manusear e forma de aquisicdo do recurso. Além destas questdes, 0 instrumento
permite identificar o perfil do respondente quanto a sua atividade principal, sua
formacéo inicial, especializacéo, idade, tempo de magistério, tempo de experiéncia
com alunos com necessidades educacionais especiais.

Para que ndo houvesse duvidas quanto a identificacdo de cada um
dos recursos que compdem o instrumento T.A.E., elaborou-se, no Office Power
Point, uma apresentacdo com as imagens coloridas dos recursos de TA, que foi
disponibilizada na medida em que as professoras foram respondendo o

questionario. O preenchimento das questdes ocorreu durante 45 minutos,
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aproximadamente. As informacdes coletadas foram tabuladas e constituiram
planilhas elaboradas, utilizando-se do aplicativo Office Excel da Microsoft.

Durante o preenchimento do Questionario T.A.E., quanto aos
recursos disponiveis na escola, sentiu-se necessidade de maior aprofundamento
nas respostas, uma vez que o questionario fora respondido no primeiro dia de
aula, no laboratério de informética, e ndo no proéprio local de trabalho das
professoras. Segundo relatos de algumas professoras, muitos recursos quando
chegaram a escola foram guardados em armarios e ainda ndo haviam sido
manuseados, como: o0 notebook e o software Boardmaker.

Diante dos motivos apresentados, optou-se por construir um novo
instrumento, o qual permitisse as professoras realizar um levantamento in loco da
tecnologia assistiva recebida por meio do programa das SRMs. A construcao do
instrumento e sua aplicacéo sao discutidas no item a seguir.

Com base nos itens apresentados no Manual de Orientacdo do
Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010,
p. 10-11), elaborou-se o Questionario para Identificacdo de TA nas Salas de
Recursos Multifuncionais (Apéndice B). O questionario foi dividido em 2 partes
com questdes fechadas. A primeira parte solicita informacdes do perfil da
participante, e a segunda consta de 48 recursos a serem respondidos com as
opcdes Sim ou Nao para os recursos disponiveis.

3.1.5 Procedimentos para Anédlise

Adotou-se, para a analise dos dados, as abordagens quantitativa e
gualitativa. Os dados obtidos foram apresentados em tabelas e enumerados em
ordem decrescente, visando demonstrar aqueles que se destacam nas salas.

As analises descritivas basearam-se, no primeiro momento, nas
informacdes referentes ao perfil das participantes quanto a: 1) formacao inicial; 2)
formacdo em nivel de pds-graduacéo; 3) tempo de experiéncia no magistério; e 4)
tempo de experiéncia com alunos com necessidades educacionais especiais. No
segundo momento, as informacgdes a respeito dos recursos de TA disponiveis nas
escolas de acordo com as areas das deficiéncias: visuais, fisicas, auditivas. No

terceiro momento, é analisada a TA disponibilizada pelo programa de instalacao
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das SRMs no que se refere aos equipamentos, material didatico/pedagogico tanto

das salas denominadas Tipo | como das salas Tipo Il. (Apéndice B).
3.2 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados sdo apresentados e discutidos em trés categorias:
Perfil das professoras; Tecnologia Assistiva nas Escolas; e Tecnologias Assistivas

nas Salas de Recursos Multifuncionais.
3.2.1 Perfil das participantes

As informacfes a seguir apresentam os resultados a respeito do
perfil das professoras, quanto a sua formacao inicial, assim como o tempo de

experiéncia no magistério e no atendimento de alunos com deficiéncias.

Tabela 1l - Formacéo inicial das professoras

Pedagogia 23 53,5%
Normal Superior 4 9,3%
Psicologia 3 7,0%
Letras 2 4,7%
Biologia 1 2,3%
Sociologia 1 2,3%
Ciéncias Sociais 1 2,3%
Ciéncias Bioldgicas 1 2,3%
Educacéo Artistica 1 2,3%
Educacéo Fisica 1 2,3%
Estudos Sociais 1 2,3%
Historia 1 2,3%
Servico Social 1 2,3%
N&o Informou 2 4,7%
Total Geral 43 100,0%

Fonte: Elaboracao prépria.

Conforme apresentado na Tabela 1, 62,8% das professoras eram
formadas para habilitacdo nas Séries Iniciais e Educacao Infantil, enquanto 53,5%
possuiam Pedagogia e 9,3% Normal Superior. A formacdo em Psicologia
representou 7,0%, e Letras, 4,7%; as demais areas de formacao, como Biologia,
Sociologia, Ciéncias Sociais, Ciéncias Biologicas, Educacao Artistica, Educacao
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Fisica, Estudos Sociais, Histéria e Servicos Sociais, representaram 2,3% cada
uma.

Evidenciou-se que, mesmo com a formacdo voltada para as
licenciaturas, 37,2% néo seguiram as determinacdes da legislacéo brasileira, por
meio do Decreto n° 3.276, de 6 de dezembro de 1999, que delibera os seguintes
preceitos para a formacdo voltada a atuacdo na educacao infantil e nos anos
iniciais: “far-se-a, preferencialmente, em cursos normais superiores”. (BRASIL,
1999). Ou seja, esses professores possuiam a formacdo adquirida no ensino
médio, na modalidade do Magistério e ndo a formacdo especifica em nivel
superior, conforme a legislacéo brasileira. Pode-se inferir que este fato se deveu
ao periodo em que as professoras ingressaram em suas atividades profissionais,
num momento socio-historico que somente a formacao adquirida no ensino médio
ja as habilitava.

A formacdo em nivel de Pés-Graduacao latu sensu foi apontada por

100% das professoras nos diversos cursos da area educacional.

Tabela 2 — Cursos de Especializacao

Educacéo Especial e Psicopedagogia 25 58,1%
Educacéo Especial 9 20,9%
Psicopedagogia 3 7,0%
Psicopedagogia, Educacao Especial, Atendimento Educacional 5 4.7%
Especializado 170
Gestéo, Supervisado e Orientacao 2 4,7%
Psicologia Aplicada a Educacgéo 1 2,3%
Psicopedagogia, Educacao Especial, Mestrado em Educacdo Especial 1 2,3%
Total Geral 43 100,0%

Fonte: Elaboragao prépria.

A Politica da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (BRASIL, 2008a) define que, para atuar nas SRMs, é imprescindivel
formacdo na area. Observou-se que todas as professoras possuiam um ou mais
cursos de especializacdo na éarea de atuacdo: 58,1% eram formadas em
Educacao Especial e Psicopedagogia; 20,9%, em Educacao Especial; 7,0%, em
Psicopedagogia; no Atendimento Educacional Especializado (AEE), 2,3%.
Constatou-se, ainda, que uma professora possuia Mestrado em Educacédo

Especial, representando 2,3%. Os cursos na area de Gestdo, Orientacdo e
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Supervisdo Educacional e Psicologia Aplicada a Educacdo foram citados por
2,3% das professoras.

Somando-se 0s numeros correspondentes aos cursos de
especializacéo, destinados especificamente a formacéo dos professores que atuam
no atendimento educacional especializado dos alunos com deficiéncia, teve-se um
percentual de 93% de professores com pdés-graduacdo em Educacao Especial. De
certa forma, foi um resultado significativo; no entanto, todas as professoras deveriam

ter sua formacao na area de atuacao.

Tabela 3— Tempo de experiéncia no magistério

Média de Tempo 18
Maximo de Tempo 35
Minimo de Tempo 0
Desvio Padrao 7
Base de Calculo - pessoas 43

Fonte: Elaboragao prépria.

Pelos resultados apresentados, constatou-se que a média do tempo
de experiéncia das professoras no exercicio do magistério estava entre o minimo
de 18 anos e o tempo maximo correspondente a 35 anos, demonstrando que
todas as professoras possuiam experiéncia no magistério. Esta informacéo foi
comprovada nos resultados do desvio-padréo, que registrou o numero de sete
anos.

Buscou-se, também, conhecer o tempo de experiéncia com alunos

com necessidades especiais, conforme apresentado na Tabela 3.

Tabela4 — Tempo de experiéncia com alunos com necessidades educacionais

especiais
Medida de Tempo de experiéncia com alunos com necessidades educacionais especiais 6
Méaximo de Tempo de experiéncia com alunos com necessidades educacionais especiais 26

o

Minimo de Tempo de experiéncia com alunos com necessidades educacionais especiais
Desvio Padrdo de Tempo de experiéncia com alunos com necessidades educacionais 7
especiais
Base de Calculo — pessoas 43

Fonte: Elaboragao prépria.
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De acordo com os resultados apresentados na Tabela 4, todas as
professoras possuiam experiéncia no atendimento de alunos com deficiéncia no
ensino regular. Observou-se que o tempo médio correspondeu a 6 anos,
enquanto que o tempo maximo, a 26 anos; o desvio padréo correspondeu a sete
anos.

Pelos resultados apresentados, evidenciou-se que as professoras
gue atuavam nas SRMs possuiam certa experiéncia no atendimento de alunos
com deficiéncias, o que indica que possivelmente construiram seus saberes na

trajetoria de sua pratica pedagdégica (TARDIF, 2007, p. 63).

3.2.2 Tecnologias Assistivas nas Escolas

O questionario T.A.E. permitiu que se identificassem os recursos
presentes nas escolas. Para fins deste estudo, foi analisada somente uma das
categorias de que tratou o instrumento: os recursos disponiveis nas areas de
Deficiéncia Visual, Deficiéncia Auditiva e Deficiéncia Fisica.

Sao necesséarias algumas apreciacbes quanto ao publico
participante da pesquisa e a formalizacdo dos dados, antes da apresentacao dos
resultados. O publico participante deste estudo, conforme ja informado, foi
formado por um grupo de 43 professoras que atuavam com alunos com
deficiéncias. Todavia, nem todas as professoras desenvolviam suas atividades
pedagdgicas nas escolas; as participantes faziam parte de trés grupos distintos:
assessoras pedagogicas, professoras das SRMs e de salas de transtorno global
de desenvolvimento.

Ocorre que as professoras que atuavam como assessoras estavam
lotadas na Geréncia de Apoio Educacional Especializado, e, em seus ambientes
de trabalho, os recursos de TA nao se faziam presentes. A falta de recursos nos
locais de trabalho das assessoras inviabilizou o conhecimento tedrico e pratico,
para que pudessem orientar os professores das SRMs quanto a metodologia e
pratica pedagdgica dos recursos para fins educacionais.
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Tabela 5 - Questionario T.A.E. — Recursos disponiveis na area da Deficiéncia

Visual
Jogo da Velha em E.V.A. 13 30 1
Reglete. 11 32
Jogo de Xadrez e Dama com Estojo. 11 32
Lupa sem Luz. 10 33
Caderno para escrita ampliada. 8 85 1
Livros adaptados para deficiéncia visual. 8 35
Soroban de vinte e um eixos. 8 85
Alfabeto Braille. 7 36
Maquina de escrever em Braille. 7 36
Bengala de aluminio dobravel. 7 36
Computador com programas para o aluno deficiente 7 36
visual ou cego.
Resta Um em Madeira. 6 37
Impressora Braille. 6 37
Notebook com programas para o aluno com 6 37
deficiéncia visual ou cego.
Softwares para deficiéncia visual, com sintetizador de 6 37
voz, leitores de tela.
Ampliador de imagens e textos. 4 39
Alfabeto Braille grande em madeira com pinos. 2 41
Dominé com Texturas 2 2 41
Guia de assinatura. 2 41
Dado de espuma com guizo. 2 41
Jogo da Velha em Madeira. 1 42
Lupa com Luz. 1 42
Lupa eletronica com tela prépria reclinavel. Aumento 1 42 1
de 3,5 x até 14 x. Com bateria.
Bola Infantil Sonora. 1 42
Calculadora que fala em portugués. 1 42
Bengala inteirica de aluminio. 1 42
Domin6 Magneético. 0 43
Alfabeto Braille pequeno em madeira com pinos de 0 43
metal.
Quadro Melaninico 0 43
Lupa eletronica mini com tela prépria. Aumento de 4 x 0 43
e 8 x. Com bateria.
Lupa eletronica com tela prépria. Aumento de até 8 x. 0 43
Pode ser usada para escrever. Com bateria.
Girabraille. 0 43
Baralho Braille. 0 43
Baralho baixa Visédo com Contraste. 0 43
Baralho para Baixa Visao. 0 43
Desenhador Braille. 0 43
Aquecedor de papel microcapsulado. 0 43
Duplicador Braille. 0 43
Display Braille. 0 43

Fonte: Elaboracéo prépria.
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Os resultados demonstram um baixo indice de recursos
disponibilizados nesta area de deficiéncia; um dos motivos pode estar atrelado ao
fato de que, segundo informacbes levantadas nos registros da GEAE, das 29
escolas que foram contempladas com o programa de instalacdo de SRMs,
somente duas receberam kits tecnoldgicos” para composicdo da sala do Tipo |I.

Os recursos de TA listados na Tabela 5 que apareceram em maior
namero, informados pelas professoras, foram: o Jogo da velha em E.V.A. (13);
seguido da Reglete e Jogo de Xadrez (11); Lupa sem Luz (10). Os recursos
Caderno para escrita ampliada, Livros adaptados e Soroban foram citados por 8
professoras, enquanto que o Alfabeto Braille, a Maquina de Escrever em Braille,
Bengala de Aluminio e Computador com programas para o aluno deficiente visual
ou cego apareceram disponiveis para 7 professoras. O Jogo Resta Um,
Impressora Braille, Notebook com programas para o aluno com deficiéncia visual
ou cego e Softwares para deficiéncia visual com sintetizador de voz foram
apontados por 6 participantes. Os demais recursos apareceram para uma
pequena quantidade de participantes, variando entre 4 e 1. Ainda, 13 tipos de
recursos foram informados como n&o existentes. A Reglete, Lupa Eletronica com
tela propria e Caderno para escrita ampliada ndo foram informados por uma das
participantes; pode-se aferir que, ao deixar de preencher estes itens, existia
desconhecimento.

A escassez dos recursos de TA nas escolas foi comprovada por
Verussa (2009), que analisou que mesmo 0s recursos de baixa tecnologia
representam um numero insignificante no ambiente escolar, muito embora se
reconheca o valor pedagdgico para a aprendizagem dos alunos.

Para Ferrari (2008, p. 79), a utilizacdo de programas tecnolégicos,
especificamente os softwares voltados para deficiéncia visual, ttm néo apenas
contribuido com o processo educacional, mas decisivamente para a real insercao
social dessas pessoas, cabendo acdes concretas pelo poder publico em suas
diferentes instancias para viabilizar cada vez mais 0 acesso aos recursos de TAs.

A seguir, serdo apresentados os resultados dos recursos disponiveis

nas escolas na area da deficiéncia fisica.

*  Conjunto de recursos de TA, materiais pedagdgicos, mobiliarios e equipamentos.
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Tabela 6 — Questionario T.A.E. — Recursos disponiveis na area da Deficiéncia

Fisica

Colmeia de acrilico para uso em teclado comum de

31 12
computador.
Software para a criagdo de pranchas de 13 o8
comunicacao.
Recursos pedagoégicos adaptados para leitura e 12 31
escrita.
Cadeira de rodas de ferro ou aco. 10 33
Notebook com programas para o aluno com 9 34
deficiéncia fisica.
Computador com programas para aluno com 8 35
deficiéncia fisica.
Acionador para computador. 7 33
Mesa adaptada em madeira. 6 37
Cadeira adaptada em madeira. 6 37
Pastas para comunicacgao. 5 38
Figuras para comunicacgéo alternativa. 4 39
Andador convencional. 3 40
Cadeira de rodas acolchoada. 2 41
Stand in table tubular. 2 11
Recursos com velcro. 2 41
Miniaturas para comunicacéo alternativa. 2 41
Livro adaptado para comunicagéo alternativa. 2 41
Vocalizadores. 1 42
Cadeira de rodas de aluminio. 1 42
Stand in table em madeira. 1 42
Cadeira de posicionamento. 1 42
Andador com rodas e freio. 1 42
Jogo da velha adaptado. 1 42
Livro adaptado. 1 42
Pulseira de chumbo. 0 42
Capacete com ponteira. 0 43
Cadeira de rodas motorizada. 0 43
Mesa adaptada em PVC. 0 43
Caderno de madeira. 0 43
Caderno imantado. 0 43
Letras emborrachadas com peso e suporte de velcro. 0 43
Suportes com velcro para quadro de comunicacéo. 0 43

Fonte: Elaboracao prépria.



53

A Tabela 6 apresentou os recursos referentes a area da deficiéncia
fisica, destacando-se os recursos disponiveis: Colmeia de acrilico para uso em
teclado comum de computador (31); Software para a criagdo de pranchas de
comunicacao (13); Recursos pedagogicos adaptados para leitura e escrita (12);
Cadeira de rodas de ferro ou aco (10). Outros recursos apresentaram-se
disponiveis em menor quantidade: Notebook com programas para o aluno com
deficiéncia fisica (8); Acionador para computador (7); Mesa e cadeira adaptada
(6), Pastas de comunicacao (5). No entanto, 14 recursos foram apontados entre 4
e 1, representando mais de 50% dos recursos listados no instrumento.

Ressalta-se, ainda, que 8 recursos ndo foram citados: Pulseira de
chumbo, Capacete com ponteira, Cadeira de rodas motorizada, Mesa adaptada
em PVC, Caderno de madeira, Caderno imantado, Letras emborrachadas com
peso e Suporte com velcro para quadro de comunicacdo. Algumas professoras
também nédo forneceram informacg@es a respeito dos Softwares para a criacao de
pranchas de comunicacdo (2), Computador com programas para aluno com
deficiéncia fisica (1), Acionador para computador (3), Livro adaptado para
comunicacao alternativa (1) e Pulseira de chumbo (1). Seguindo a mesma analise
da Tabela 5, p6de-se deduzir que elas ndo conheciam 0s recursos ou que tiveram
davidas sobre estar ou ndo disponiveis.

A Colmeia de acrilico apresentou-se como disponivel para mais de
50% das professoras; o recurso tem sido muito utilizado nas escolas que atendem
alunos com deficiéncia fisica. Este recurso tem como funcdo restringir as
digitacbes indesejaveis causadas pelos movimentos involuntarios (GALVAO
FILHO, 2009; FERRADA, 2009).

O Software para a criacdo de pranchas de comunica¢cdo denomina-
se Software Boardmaker (MAYER-JOHNSON, 2011), um sistema Picture
Communication Symbols (PCS)° que possibilita a confeccdo de materiais
pedagdgicos conforme a necessidade do aluno (NUNES, 2003; SAMESHIMA,
2011). Evidenciou-se que o numero apresentado esta de acordo com o informado
na Tabela 11, que trata dos materiais didatico/pedagdgicos nas SRMs,

®>  Simbolos de Comunicac&o Pictdrica (PCS) formam um sistema de comunicacdo com simbolos

gue permitem a criagdo de recursos de comunica¢do. (MAYER-JOHNSON, 2011).
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demonstrando concordancia nas informagdes quanto a existéncia deste recurso

em 13 escolas.

Tabela 7 — Questionario T.A.E. — Recursos disponiveis na area da Deficiéncia
Auditiva

Dominé em Libras.

Jogo de memoaria em Libras. 9 32 2
Comgutador com programa especifico para o aluno com 3 40 0
deficiéncia auditiva ou surdez

Comguta_dor com programa especifico para o aluno com 3 40 0
deficiéncia auditiva ou surdez

Livros em CD-ROM em Libras/ Portugués. 2 39 2
Livros de histérias em Libras. 2 39 2
Jogo educativo de configuracao de maos. 1 40 2
Calendario em Libras. 1 40 2
Sistema FM. 0 41 2
Jogo de loto em Libras. 0 41 2
Kit de cadernos com vocabulario em Libras. 0 41 2
Dicionario em Libras. 0 41 2
Relégio em Libras. 0 42 1
Mapa em Libras. 0 42 1
Notebook com programa especifico para o aluno com 1 42 0

deficiéncia auditiva ou surdez

Fonte: Elaboracéo prépria.

Na area de deficiéncia auditiva, os recursos disponiveis citados, em
ordem decrescente, sdo: Dominé de libras (15); Jogo de memoria em libras (9);
Computador com programa especifico para o aluno com deficiéncia auditiva ou
surdez (3); Livros em CD-ROM em Libras/Portugués e Livro de Histéria em Libras
(2); Jogo educativo de configuracdo de maos, Calendario em Libras, Notebook
com programa especifico para o aluno com deficiéncia auditiva ou surdez (1
participante).

Os recursos que, segundo as professoras, ndo estdo disponiveis
sdo: Reldgio e Mapa em Libras (42 participantes); Sistema FM, Jogo de Loto em
Libras, Kit de cadernos com vocabulario em Libras e Dicionario em Libras (41
participantes).

Um numero considerado excessivo (22) de professoras nao

assinalou um dos recursos apresentados no questionario; esta atitude permitiu a
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inferéncia de que desconheciam a existéncia dos recursos presentes em suas
escolas. O desconhecimento e a falta de recursos nesta area também estdo
presentes nos estudos de Verussa (2009), ou seja, evidencia-se que a falta de
recursos e conhecimento esta presente nos diferentes contextos escolares.

Atentos a esta situacao, pesquisadores buscam contribuir com os
estudos na area, desenvolvendo novos produtos de TA, como o software de
autoria para alunos deficientes ndo falantes nas atividades de contos e recontos
de historias (CARVALHO, 2011) e software e lingua portuguesa/libras com
tecnologia de realidade aumentada (HERCULIANI, 2007) entre outros.

No entanto, a presenca de tais recursos e formacéo de professores
guanto ao uso adequado ainda é questdo fundamental para garantir que as TAs
sejam ferramentas de apoio ao aluno e possibilitem seu desenvolvimento em

todos os aspectos.

3.2.3 Tecnologia Assistiva nas Salas de Recursos Multifuncionais

Segundo informagdes documentais da Geréncia de Apoio
Educacional Especializado, da SME, 29 escolas fazem parte do Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, do Ministério da Educacgéo
(BRASIL, 2007b). Destas escolas, algumas receberam os kits tecnoldgicos
completos, enquanto que outras receberam parcialmente. Das 29 escolas com
SRMs, 2 receberam recursos que compdem a sala Tipo I, e 27 escolas referentes
as salas Tipo I.

Selecionaram-se para este estudo as professoras que atuam,
diretamente, em SRMs, o0 que representou 33 professoras. Utilizou-se o critério de
exclusdo de 10 professoras, por desenvolverem suas atividades na assessoria
pedagdgica da SME e pelo fato de ndo terem a disposicao os referidos recursos.
Das 33 professoras selecionadas, 25 responderam ao instrumento; um dos
motivos para a reducdo do numero inicial deu-se pelo fato de ter mais de uma
professora de uma mesma escola participando da pesquisa, levando-as a
responderem, juntas, 0 mesmo questionario.

As informacdes a respeito dos recursos presentes nas SRMs serdo

tratadas a seguir, considerando as categorias: Equipamentos, Material



56

Didatico/Pedagdgico, Mobilidrio, Equipamentos, Material Didatico/Pedagdgico e

Mobiliario da sala do Tipo II.

Tabela 8 — Equipamentos nas Salas Recursos Multifuncionais

Freq. % Freq. %
Scanner 21 84% 4 16%
Notebook 20 80% 5 20%
Microcomputadores 19 76% 6 24%
Estabilizador 19 76% 6 24%
Teclado com colmeia 18 72% 7 28%
Impressora laser 17 68% 8 32%
Mouse com entrada para acionador 14 56% 11 44%
Acionador de pressao 12 48% 13 52%
Lupa eletrbnica 7 28% 18 72%

Fonte: Elaboracédo propria.

Os resultados demonstraram que grande parte dos equipamentos foi

recebida pelas escolas: o scanner 84%; notebook 80%, microcomputador e

estabilizador 76% e o teclado com colmeia 72%. Em quantidade inferior, foram

mencionados 0 mouse com entrada para acionador, por 56% das participantes; o

acionador de pressao, por 48%; e a lupa eletronica, por apenas 28%.

A Tabela 9 apresenta as informacdes a respeito dos materiais

didatico-pedagogicos disponibilizados pelo programa.
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Tabela 9 — Material Didatico-Pedagdgico nas Salas Recursos Multifuncionais

Freq. Freq. % |
Material Dourado 19 76% 6 24%
Esquema Corporal 15 60% 10 40%
Bandinha Ritmica 15 60% 10 40%
Tapete Alfabético Encaixado 15 60% 10 40%
Plano inclinado — suporte para leitura 15 60% 10 40%
Dominé de Frases 14 56% 11 44%
Domind de Animais em Libras 14 56% 11 44%
Alfabeto Braille 14 56% 11 44%
Memoria Tatil 14 56% 11 44%
Software Comunicagdo Alternativa 13 52% 12 48%
Quebra Cabecas - sequéncia l6gica 13 52% 12 48%
Memoéria de Numerais | 12 48% 13 52%
Kit de lupas manuais 11 44% 14 56%
Dominé tatil 9 36% 16 64%
Sacol&o Criativo Monta Tudo 8 32% 17 68%
Domin6 de Associacao de Ideias 6 24% 19 76%
Domind de Frutas em Libras 6 24% 19 76%

Fonte: Elaboracéo proépria.

Dos materiais didaticos pedagdégicos das SRMs, 11 foram citados
por mais de 50% das professoras como disponiveis nas escolas, entre estes
recursos estdo: Material Dourado (19); Esquema Corporal, Bandinha Ritmica,
Tapete Alfabético Encaixado, Plano inclinado (15); entre outros.

Informados por menos de 50% das professoras estiveram 0s
seguintes materiais: Meméria de Numerais | (12); Sacolao Criativo Monta Tudo
(8); Domind de Associacgéo de ldeias; e Dominé de Frutas em Libras (6).

Os mobiliarios disponiveis nas salas recursos multifuncionais séo

apresentados na Tabela 10.
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Tabela 10 — Mobiliarios nas Salas Recursos Multifuncionais

Freq. Freq. %
Cadeiras 22 88% 3 12%
Mesa para impressora 22 88% 8 12%
Mesas para computador 22 88% 3 12%
Mesa redonda 20 80% 5 20%
Armario 20 80% 5 20%
Quadro-branco 18 72% 7 28%

Fonte: Elaboracéo proépria.

A Tabela 10 comprova que, para 88% das professoras, 0s
mobiliarios disponibilizados pelo MEC estiveram presentes. Comparando-se com
os dados das demais tabelas, comprova-se que, em termos de mobiliarios, um
namero bem pequeno ainda nao foi contemplado.

As salas do Tipo Il, especificas para alunos com deficiéncia visual,
foram instaladas em duas unidades escolares, conforme ja abordado. A Tabela 11

apresenta os resultados dos recursos disponiveis.

Tabela 11 — Equipamentos e Materiais Didatico/Pedagdgicos — Sala Tipo Il

Freq. % Freq. %
Reglete de Mesa 3 12% 22 88%

Soroban 8% 23 92%
Impressora Braille — pequeno porte 4% 24 96%
Puncéo 4% 24 96%

Magquina de datilografia Braille 0% 25 100%

Guia de Assinatura 0% 25 100%

Kit de Desenho Geométrico 0% 25 100%

Ol O OO LN

Calculadora Sonora 0% 25 100%

Fonte: Elaboracéo propria

Ressalta-se que somente duas SRMs foram compostas com
recursos da sala tipo Il. Os resultados revelaram que 4 dos recursos estao
presentes nas salas: Reglete de Mesa (3); Soroban (2) Impressora Braille e

Puncéo 1.
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Todavia, conste nas especificagcdes determinadas pelo MEC, as
professoras informaram nao estar disponiveis nas salas: a Maquina de
Datilografia Braille, Guia de Assinatura, Kit de Desenho Geométrico e a
Calculadora Sonora.

Observou-se, pelos resultados da Tabela 11, que as SRMs néao
foram contempladas com todos os recursos constantes no programa. Conforme
relato das professoras, os recursos foram disponibilizados gradativamente, como
exemplo os notebooks.

Ao comparar os resultados dos dois instrumentos — Questionario
T.A.[E. e Questionario para Identificacdo de TA nas Salas de Recursos
Multifuncionais —, observaram-se algumas inconsisténcias nas informacoes
oferecidas pelas professoras. As divergéncias das respostas possibilitam algumas
inferéncias.

As professoras preencheram o questionario T.A.E. fora do ambiente
de trabalho, visualizando os recursos por meio das imagens impressas e no
programa Power Point. No entanto, ao voltar ao local de trabalho e fazer um
check list dos recursos que a escola disponibilizava, certificaram-se de que os
recursos estavam realmente a disposicdo, pois, conforme informado
anteriormente, alguns deles chegaram as SRMs e ficaram guardados,
principalmente aqueles com custo financeiro mais elevado, motivo pelo qual os
gestores das escolas tomaram essa decisdo, mantendo-os nos armarios da
secretaria da escola, por temer o desaparecimento.

Além do mais, a falta de informacdo quanto ao uso pedagdégico dos
recursos também foi verificada, na medida em que ndo houve qualquer tipo de
formacédo informando-as e capacitando-as quanto ao uso dos recursos

disponibilizados.

3.3 CONSIDERACOES DO ESTUDO 1

Este estudo permitiu identificar os recursos tecnolégicos presentes
nas salas de recursos multifuncionais, das escolas da rede municipal de
educacdo, da cidade do Londrina, Estado do Parana. Pelos resultados dos

instrumentos utilizados para este estudo, constatou-se que ainda existe escassez
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de recursos de TA para o atendimento de alunos em todas as areas de
deficiéncias: visual, fisica e auditiva.

A TA para a area de deficiéncia fisica representa um nimero mais
elevado de recursos presentes nas escolas, comparado aos da area da
deficiéncia visual e auditiva. A questao do alto custo dos recursos inviabiliza, de
certa forma, a aquisicdo por parte das escolas e das politicas publicas, fato que
também torna invidvel o acesso tanto do professor quanto do aluno. Segundo
Galvao Filho (2009), existem os produtos denominados de Baixa Tecnologia (low-
tech) e os produtos de Alta Tecnologia (high-tech). Para o autor, essa diferenca
ndo significa o comprometimento de sua eficiéncia; a relevancia esta na sua
funcionalidade a servico do deficiente, seja para sua vida académica ou social.
Independente de sua classificacdo, alta ou baixa tecnologia, os professores nao
tinham conhecimento dos recursos; prova disso esta nas divergéncias entre os
dois questionarios respondidos.

Observou-se, ainda, que as politicas publicas, por meio de programa
de implantacdo de SRMs, nédo disponibilizam todos os recursos citados no
programa, haja vista que muitas escolas ainda ndo receberam o kit tecnoldgico
completo, conforme consta na proposta pedagdgica do programa.

As informagdes que divergiram nos dois instrumentos podem estar
relacionadas ao conhecimento das professoras sobre eles. Para identificar o
conhecimento dos recursos, enquanto ferramentas de apoio pedagoégico, propds-
se o Estudo 2.
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4 ESTUDO 2 - CONHECIMENTO A RESPEITO DA UTILIZACAO DOS
RECURSOS TECNOLOGICOS

O Estudo 2 teve como objetivo identificar os conhecimentos dos
professores que atendiam alunos com deficiéncia nas SRMs, a respeito da
utilizacdo dos recursos tecnoldgicos como ferramenta de apoio pedagdégico. O
estudo aconteceu concomitantemente ao Estudo 1; desta forma, serdo
apresentados os métodos, resultados e discussao, visando responder ao objetivo

deste trabalho.

4.1 DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO®

4.1.1 Procedimento de coleta

Para realizacdo deste estudo, utilizou-se o mesmo procedimento
do estudo 1. No primeiro dia do curso, antes da aula propriamente dita, as
professoras responderam ao Questionario T.A.E. (MANZINI; MAIA;
GASPARETTO, 2008), conforme Anexo B. Duas categorias foram
selecionadas no instrumento para analise: se conhece e se sabe manusear

0s recursos de TA.

4.1.2 Procedimento para Andlise

Os procedimentos para andlise neste estudo pautaram-se na
metodologia de andlise do estudo anterior. Ou seja, as informac¢des coletadas
foram tabuladas em planilhas com o aplicativo Excel da Microsoft. Os dados
numéricos foram apresentados em ordem decrescente, a fim de possibilitar uma
melhor visualizac&o dos resultados.

Adotou-se a abordagem quantitativa e qualitativa para a analise do
conhecimento das professoras no uso dos recursos tecnolégicos. Utilizou-se para

® Projeto aprovado pelo Comité de Etica da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Unesp de

Marilia, Parecer n°® 0353/2007 (Anexo A). Todos os participantes concordaram em participar da
pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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analise duas categorias: se conhece e se sabe manusear. As analises
possibilitaram reflexdes a respeito das necessidades de formacdo dos
professores, ndo somente na area do conhecimento dos recursos, mas,

sobretudo, no manuseio adequado dos recursos de TA a servi¢co da educacéao.

4.2 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados sdo apresentados nas Tabelas 12, 13 e 14,
representando o conhecimento e manuseio dos recursos para deficientes visual,

fisico e auditivo.
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Tabela 12 — Conhecimento e manuseio dos recursos de TA para deficiéncia

visual

%

Reglete 39 90,7% 26 66,7%
Soroban de vinte e um eixos 36 83,7% 26 72,2%
Jogo da Velha em E.V.A. 35 81,4% 31 88,6%
Bengala de aluminio dobravel 32 74,4% 19 59,4%
Alfabeto Braile 31 72,1% 21 67,7%
Resta Um em Madeira 29 67,4% 26 89,7%
Caderno para escrita ampliada 29 67,4% 26 89,7%
Jogo da Velha em Madeira 29 67,4% 29 100,0%
Magquina de escrever em Braille 28 65,1% 9 32,1%
Bola Infantil Sonora 28 65,1% 22 78,6%
Dado de espuma com guizo 26 60,5% 21 80,8%
Jogo de Xadrez e Dama com Estojo 25 58,1% 16 64,0%
Lupa sem Luz 24 55,8% 17 70,8%
Livros adaptados para deficiéncia visual 23 53,5% 13 56,5%
Bengala inteirica de aluminio 22 51,2% 10 45,5%
Dominé com Texturas 2 18 41,9% 12 66,7%
Alfabeto Braille grande em madeira com pinos 16 37,2% 10 62,5%
Domin6 Magnético 16 37,2% 13 81,3%
Cpmputador com programas para o aluno deficiente 15 34.9% 3 20.0%
visual ou cego

Impressora Braille 15 34,9% 2 13,3%
Lupa com Luz 13 30,2% 6 46,2%
Nptebook com programas para o aluno com deficiente 12 27.9% 4 33,.3%
visual ou cego

Ampliador de imagens e textos 12 27,9% 5 41,7%
Guia de assinatura 12 27,9% 10 83,3%
Softwgres para deficiéncia visual como sintetizador de 11 25.6% 4 36,4%
voz, leitores de tela

lelgleto Braille pequeno em madeira com pinos de 11 25 6% 7 63.6%
Telescopio Monocular 8 18,6% 4 50,0%
Calculadora que fala em portugués 8 18,6% 4 50,0%
Lupa eletrbnica com tela propria reclinavel. Aumento

dep3,5 x até 14 x Com ba’?erig 6 14,0% L 16,7%
Baralho Braille 6 14,0% 4 66,7%
Lupa eletrbnica mini com tela propria. Aumento de 4 x 5 11,6% 1 20,0%
e 8 x. Com bateria

Girabraille 5 11,6% 4 80,0%
Baralho para Baixa Viséo 4 9,3% 3 75,0%
Baralho baixa Visédo com Contraste 4 9,3% 4 100,0%
:SUPa eletrbnica com tela propria. Aumentq de até 8 x. 3 7.0% 0 0,0%

ode ser usada para escrever. Com bateria.

Display Braille 2 4,7% 0 0,0%
Desenhador Braille 1 2,3% 0 0,0%
Aquecedor de papel microcapsulado 0 0,0% 0 0,0%
Duplicador Braille 0 0,0% 0 0,0%

Fonte: Elaboracéo propria.
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Observou-se que, das 43 professoras que responderam ao
guestionario, o numero maximo de respondentes equivaleu a 39 professoras;
assim, pode-se inferir que as demais ndo responderam por ndo conhecerem 0s
recursos de TA citados no questionario.

Com base na categoria conhecer, classificaram-se o0s resultados em
dois grupos, estabelecendo o seguinte critério: 1) o conhecimento dos recursos
ser superior a 50% das professoras; e 2) o conhecimento dos recursos ser inferior
a 50%. Os resultados presentes na Tabela 12 trataram do conhecimento e
manuseio dos recursos de TA para deficiéncia visual e serdo analisados a seguir.

Os resultados do grupo 1 foram 0s recursos mais conhecidos pelas
professoras, representados entre 90,7% a 72,1%; foram eles: Reglete (90,7%);
Soroban de vinte e um eixos (83,7%); Jogo da Velha em E.V.A. (81,4%); Bengala
de aluminio dobravel (74,4%); Alfabeto Braille (72,1%). Citados por 20 a 29
professoras, como conhecendo o0s recursos, tém-se: Resta um de madeira,
Caderno para escrita ampliada; Jogo da velha de madeira com 0 mesmo indice
(67,4%); Maquina de escrever em Braille e Bola infantil (65,1%); Dado de espuma
com guizo (60,5%); Jogo de xadrez e dama com estojo (58,1%); Lupa sem luz
(55,8%); Livros adaptados para deficiéncia visual (53,4%); e Bengala inteirica de
aluminio (51,2%).

No entanto, o0s percentuais ndo se mantiveram, quando
responderam sobre o saber manusear; € o que se observou nos dados
referentes a Reglete, por exemplo: 39 professoras (90,7%) conheciam o0s
recursos, porém deste numero somente 26 professoras (66,7%) sabiam
manusear. O Jogo da velha em E.V.A. foi 0 que mais se aproximou do
conhecimento das 35 professoras (81,4%) que informaram conhecer o recurso
e 31 (88,6%), saber manusear. Por unanimidade, apareceu o Jogo da Velha
em Madeira (67,4%), em que os dados foram semelhantes, tanto para o item
conhecer como para saber manusear. Outro recurso que apresentou um valor
consideravel foi a Maquina de escrever em Braille: das 28 (65,1%) professoras
gue conheciam, somente 9 (32,1%) sabiam manusear. Esta mesma analise
aplicou-se aos demais recursos, evidenciando que o conhecimento ndo esteve

relacionado com o saber utilizar, no atendimento ao aluno.



65

No grupo 2, percebeu-se o desconhecimento dos recursos pela
maioria das professoras, visto que os dados foram inferiores a 50%. Foram eles:
Domin6 com texturas (41,9%); Alfabeto Braille grande em madeira com pinos e
Dominé magnético (37,2%); Computador com programas para o aluno visual ou
cego e Impressora Braille (34,9%); Lupa com luz (30,2%); Notebook com
programas para o aluno com deficiéncia visual ou cego, Ampliador de imagens e
textos e Guia de assinatura (27,9%); Softwares para deficiéncia visual, como
sintetizador de voz, leitores de tela e Alfabeto Braille pequeno em madeira com
pinos em metal (25,6%); Telescopio Monocular; Calculadora que fala em
portugués (18,6%); Lupa eletrénica com tela prépria reclinavel — aumento de 3,5x
até 14x, com bateria — e Baralho Braille (14,0%); Lupa eletrdnica mini com tela
prépria — aumento de 4x e 8x, com bateria — e Girabaille (11,6%); Baralho para
baixa visdo e Baralho para baixa visdo com contraste (9,3%); Lupa eletronica com
tela propria — aumento de até 8x (7,0%); Display Braille (4,7%); Desenhador
Braille (2,3%), os recursos Aquecedor de papel microcapsulado e Duplicador
Braille ndo foram apontados.

Os dados revelaram que muitos recursos voltados para area da
deficiéncia visual ndo eram conhecidos pelas professoras, consequentemente nao
sabiam manusea-los. Entre 0s recursos que mais se aproximaram do conhecer e
saber manusear estdo: o Domind com Textura, sendo que 18 professoras
conhecem e 12 sabem manusear, da mesma forma a Guia de assinatura
representada por 12 professores que conhecem e 10 sabem manusear. Uma
grande diferenga apareceu nos recursos: programas para o aluno com deficiéncia
visual, de 15 professoras que informaram conhecer, somente 3 professoras
disseram saber manusear.

A impressora Braille foi outro recurso que mereceu atencdo, na
medida em que somente 2 professoras (4,7%) sabiam manusear, porém 15
informaram conhecé-lo.

Os resultados evidenciam que o saber manusear foi inferior ao
conhecer 0s recursos, ou seja, a professoras conheciam os recursos de alguma
forma. No entanto, ndo sabiam manusea-lo. A falta de conhecimento também esta
atrelada ao fato de que a escola ndo dispunha de tantos recursos de TA,

conforme discutido na Tabela 5, que informa os recursos disponiveis; entre eles
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os citados foram: Jogo da Velha E.V.A. (13); Reglete e Jogo de Xadrez e Dama
com Estojo (11); e Lupa sem luz (10).

Outro fator a ser considerado é que, segundo informacdes da SME,
das 29 escolas que receberam as salas de recursos multifuncionais, somente 2
receberam a sala denominada Tipo I, que disponibiliza recursos especificos para
deficiéncia visual: impressora Braille, maquina de datilografia Braille, reglete de
mesa, puncdo, soroban, guia de assinatura, globo terrestre acessivel, kit de
desenho geométrico acessivel, calculadora sonora, software para producao de
desenhos gréficos e tateis. (ROPOLI et al., 2010, p. 31).

Ferrari (2008) atrela o desconhecimento dos recursos com a
escassez de cursos de formacdo de profissionais, o que tem gerado
desmotivacdo na busca de aprofundamentos na utilizacdo dos recursos tanto do
professor quanto do usuario, que poderia ser mais bem integrado socialmente, se
tivesse conhecimento das possibilidades que a TA oferece.

Na mesma direcdo, Alves (2007) verificou que os professores
percebem a importancia dos recursos relacionados a informatica para alunos
deficientes visuais, mas o conhecimento é insuficiente para a pratica pedagogica.

Pdde-se inferir, pelas informacbes apresentadas, que nao saber
manusear deveu-se ao fato de existir um nimero de alunos que necessitam da
utilizacdo de tais recursos. Justifica-se o fato de que as professoras nao
buscaram conhecimento especifico. Por outro lado, 0 uso do recurso por si s6 nao
respondera o objetivo primordial da educagcdo que é promover a aprendizagem
dos alunos. As politicas publicas sao necessarias para que se estabelecam
mecanismos de formacdo que capacitem, sim, o professor, mas nao somente
para o uso do recurso, e sim, principalmente, para que compreendam que €&
necessario planejar o ensino de modo a responder as necessidades das criangas
usando diferentes estratégias e recursos.

O conhecimento das professoras sobre os recursos de TA voltados

para area da deficiéncia fisica é tratado na Tabela 13.
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Tabela 13 — Conhecimento e manuseio dos recursos de TA para deficiéncia

fisica

Colmeia de acrilico para uso em teclado comum
de computador
Cadeira de rodas de ferro ou aco

Andador convencional
Cadeira de rodas de aluminio

Recursos pedagogicos adaptados para leitura e
escrita
Figuras para comunicacgao alternativa

Mesa adaptada em madeira

Software para a criagdo de pranchas de
comunicacao
Pastas para comunicagéo

Cadeira adaptada em madeira

Cadeira de rodas motorizada

Capacete com ponteira

Cadeira de rodas acolchoada

Mesa adaptada em PVC

Miniaturas para comunicagéo alternativa
Recursos com velcro

Stand in table em madeira

Acionador para computador

Suportes com velcro para quadro de comunicacdo
Stand in table tubular

Cadeira de posicionamento

Computador com programas para aluno com
deficiéncia fisica

Livro adaptado para comunicacéo alternativa
Andador com rodas e freio

Caderno imantado

Letras emborrachadas com peso e suporte de
velcro
Jogo da velha adaptado

Caderno de madeira
Livro adaptado
Vocalizadores

Notebook com programas para o aluno com
deficiéncia fisica
Pulseira de chumbo

Fonte: Elaboracao prépria.
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A Tabela 13 refere-se ao conhecimento e manuseio dos recursos de
TA para deficiéncia fisica. Para analise dos resultados, foram constituidos dois
grupos: 1) conhecimento das professoras superior a 50%; e 2) conhecimento das
professoras inferior a 50%.

Neste grupo, o conhecimento da TA ficou entre 88,4% a 51,2%;
foram eles: Colmeia de acrilico para uso em teclado comum de computador
aparece com 88,4%; Cadeira de rodas de ferro ou aco, 79,1%; Andador
convencional, 67,4%; Cadeiras de rodas de aluminio e Recursos Pedagdgicos
adaptados para leitura e escrita, 58,1%; Figuras para comunicacao alternativa e
Mesa adaptada em madeira, 55,8%; Softwares para a criacdo de pranchas de
comunicacdo e Pastas para comunicacdo, 53,5%; e Cadeiras adaptadas em
madeira, 51,5%.

Quanto ao saber manusear, assim como na Tabela 13, os resultados
nao se equipararam, 0 que evidencia a existéncia de diferenca entre as duas
categorias. Uma pequena diferenca apareceu nos Recursos pedagoégicos
adaptados para leitura e escrita, informados por 25 professoras que disseram
conhecer, enquanto que 22 sabiam manusear. Ja o software para criagdo de
pranchas de comunicacao, apontado por 23 professoras como conhecidos, pode
ser manuseado somente por 5 professoras. Da mesma forma, ocorreu com as
Figuras para Comunicacdo Alternativa: 24 professoras conheciam, porém 12
sabiam manusear. Uma diferenca excessiva, também, ocorreu com as Pastas
para comunicacdo, na medida em que, das 23 professoras que disseram
conhecer, 13 sabiam manusear.

Ressalta-se que as informacdes a respeito do saber docente quanto
a utilizacdo do Software para criagdo de pranchas de comunicacdo foram
analisadas por Hummel, Deliberato e Manzini (2011). Segundo os autores, as
informacdes a respeito Comunicacao Suplementar e Alternativa (CSA) ocorreram
durante uma palestra promovida pela SME, em que uma crianga com paralisia
cerebral e a mae demonstraram como utilizam no cotidiano as pranchas de
comunicagdo, mas de cursos especificos nesta area nunca haviam participado.
Contudo, Sameshima, Zuttin, Ruiz e Deliberato (2009 apud DELIBERATO, 2005,
p. 72) afirmam que a CSA tem contribuido ndo somente como recurso facilitador

no processo de desenvolvimento da linguagem, mas “também como recurso
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mediador nas adequacdes das atividades pedagdgicas de alunos com
deficiéncias”.

O segundo grupo de recursos, abaixo dos 50%, listados pelas
professoras na categoria conhecer, foram: Cadeira de rodas (48,8%); Capacete
com ponteira e Cadeira de rodas acolchoadas (46,5%); Mesa adaptada em PVC
(41,9%); Miniaturas para comunicacgao alternativa e Recursos com velcro (39,5%);
Stand in table em madeira e Acionador para computador (37,2%); Suporte com
velcro para quadro de comunicacao (34,9%); Stand in table tubular, Cadeira de
posicionamento (32,6%); Computador com programas para aluno com deficiéncia
fisica (30,2%); Livro adaptado para comunicacdo alternativa (27,9%); Andador
com rodas e freio, e Caderno imantado (25,6%); Letras emborrachadas com peso
e suporte de velcro, Jogo da velha adaptado e Caderno de madeira (23,3%); Livro
adaptado (20,9%); Vocalizadores e Notebook com programas para o aluno com
deficiéncia fisica (18,6%); Pulseira de chumbo (16,3%).

Neste grupo que retratou o conhecimento abaixo de 50%, refletiu-se
ainda mais a falta de conhecimento das professoras, pois 0 numero de
professores que responderam como conhecer os recursos de TA diminuiu
consideravelmente. A mesma analise se deu em relacdo a categoria do saber
manusear.

Alguns resultados, como o da Cadeira de rodas motorizada,
mostraram que 21 professoras conheciam, mas somente 4 sabiam manusear.
Pdde-se inferir que esta diferenca relacionou-se ao fato de que os alunos da rede
municipal possuem condicdo social precaria, o que dificulta a aquisicdo de um
recurso mais sofisticado, ou seja, um recurso de Alta Tecnologia (GALVAO
FILHO, 2009). Ainda, mesmo que os alunos a tivessem, ndo se trata de um
recurso para fins pedagdgicos, mas que contribui para mobilidade, promovendo
autonomia e independéncia.

Nesta direcdo de andlise a respeito do conhecimento das
professoras, apresenta-se a Tabela 14, que trata dos recursos de TA na area da
deficiéncia auditiva.
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Tabela 14 — Conhecimento e manuseio dos recursos de TA para auditiva

_Nﬂmero % | Numero %

Intérprete em Libras 33 76,7% 0 0,0%
Calendario em Libras 21 48,8% 14 66,7%
Domin6 em Libras 21 48,8% 14 66,7%
Jogo de memoaria em Libras 16 37,2% 11 68,8%
Livros de histérias em Libras 14 32,6% 5 35, 7%
Livros em CD-ROM em Libras/Portugués 11 25,6% 4 36,4%
Jogo educativo de configuracado de méos 9 20,9% 6 66,7%
Relégio em Libras 9 20,9% 7 16,3%
dC:f?; ipéti]tgdaoarluc;?vgrggr;;?jle(;specifico para o aluno com 8 18,6% 3 37.5%
ook oo especficoparaodrooon | 7| o | o | ome
Kit de cadernos com vocabulario em Libras 7 16,3% 3 42,9%
Jogo de loto em Libras 7 16,3% 5 71,4%
Dicionario em Libras 7 16,3% 3 42,9%
Mapa em Libras 4 9,3% 3 75,0%
Sistema FM 3 7,0% 0 0,0%

Fonte: Elaboragao prépria.

A Tabela 14 apresenta o conhecimento dos recursos de TA na area
da deficiéncia auditiva. Considerando que as demais tabelas foram analisadas
com um dominio de corte de 50% (superior e inferior), ressalta-se que, neste tema
que trata dos recursos de TA para deficiéncias auditivas, o indice das informacdes
ficou entre 76,7% a 7,0%, sendo que somente um item esteve acima de 50%,
referente ao Intérprete de Libras, com 76,7%; os demais itens encontraram-se
abaixo dos 50%, conforme se pdde constatar: Calendario e dominé em Libras
(48,8%); Jogo da memoria em Libras (37,2%); Livros de historias em Libras
(32,6%); Livros em CD-ROM em Libras/Portugués (25,9%); Jogo Educativo de
configuracdo de maos e Reldgio em Libras (20,9%); Computador com programa
especifico para o aluno com deficiéncia auditiva ou surdez (18,6%); Notebook
com programa especifico para o aluno com deficiéncia auditiva ou surdez, Kit de
cadernos com vocabulario em Libras; Jogo de loto em Libras e Dicionario em
Libras (16,3%); Mapa em libras (9,3%) e Sistema FM (7,0%).

Os resultados foram notérios tanto para falta de conhecimento dos

recursos quanto para sua aplicagdo no atendimento dos alunos com deficiéncias
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auditivas. Todos os recursos apresentaram dados relevantes, considerando o
namero total de professores participantes do estudo, na medida em que os
resultados neste tema variaram entre 21 e 03, ou seja, menos da metade das
professoras conheciam 0s recursos para esta area da deficiéncia.

O item Intérprete de Libras apareceu como recurso tecnologico por
tratar-se de um servico do AEE. Todavia, as professoras conheciam e sabiam da
importancia deste sistema do comunicacdo, mas ndo sabiam utiliza-lo. A Politica
da Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008, p.11) afirma
que este tipo de atendimento € “realizado mediante a atuacdo de profissionais
com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua”. Nesta
perspectiva, o professor da SRMs e mesmo da classe comum devera contar com
um profissional especialista para tal atividade.

Novamente, concluiu-se que, mesmo com 0s recursos disponiveis
nas escolas e as professoras respondendo, de forma positiva, que conheciam
alguns deles, quando se tratou de sua utilizagdo, houve um declinio nos
resultados, que demonstraram que os profissionais da educacdo possuiam pouco

dominio para a mediacao pedagdgica.

4.3 CONSIDERACOES DO ESTUDO 2

Neste estudo, as professoras realizaram uma autoavaliacdo sobre
seu conhecimento na utilizacdo dos recursos de TA. Com os resultados
apresentados, foi possivel identificar o conhecimento das professoras,
constatando-se que existe um paradoxo entre conhecer e saber manusear, pois
em nenhum dos recursos atingiu-se a média de 100% entre as questdes.

Evidenciou-se, por meio de outros estudos, que esta situacao,
infelizmente, é realidade entre outros campos de pesquisas, que conclamam ao
desenvolvimento de projetos de formacdo continuada, a fim de capacitar oas
professoras quanto as questdes teodricas e praticas do uso dos recursos
tecnologicos no ambiente escolar, principalmente para alunos que apresentam
limitagdes funcionais (LOURENCO, 2012; SAMESHIMA, 2011; IMAMURA, 2008;
PELOSI, 2008).
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Além da formacdo, o desenvolvimento de novos recursos de TA é
promissor, impulsionando novas pesquisas na area. Carvalho (2011) buscou
desenvolver um software em Libras para o ensino de palavras em Lingua
Portuguesa escrita, figuras e sinais de palavras, com recurso de realidade
aumentada. Da mesma forma, Herculiani (2007) desenvolveu um software de
autoria SC (Space Communication), para promover a inclusdo de alunos néo
falantes nas atividades de conto e reconto de historias.

Acrescenta-se que, gradativamente, a TA estd se tornando mais
familiar no ambiente escolar, mas, para ser implementada de forma adequada, os
professores, especificamente os que atuam no atendimento educacional
especializado, devem possuir conhecimentos e habilidades para tomada de
decisbes quanto aos recursos que melhor contribuirdo para o processo de
aprendizagem de seus alunos (LAHM; SIZEMORE, 2002). Cabe, entdo, o
aprimoramento nesta area de conhecimento, visto que uma das atribuicées do
professor que realiza o AEE é utilizar os recursos especificos, indicar e orientar o
uso de equipamentos e materiais especificos e de outros recursos existentes
junto ao professor da classe comum, da familia e comunidade (ALVES; GOTTI;
GRIBOSKI, 2006).

Muitos recursos citados no Questionario T.A.E. ndao eram de
conhecimento das professoras, por ndo estarem disponivel nas escolas publicas.
Por outro lado, com a implantacdo das salas, alguns encontraram-se presentes,
mesmo assim eram desconhecidos quanto ao seu manuseio, como exemplo: o
software Boardmaker.

Do ponto de vista da formacdo de professores, os dados
apresentados neste estudo poderdo servir para embasar as politicas publicas

guanto ao planejamento de cursos nesta area de conhecimento.
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5 ESTUDO 3 — AUTOAVALIACAO SOBRE RECURSOS DE INFORMATICA

O estudo 3 teve como objetivo identificar, por meio de autoavaliacéo,
o dominio de recursos de tecnologia assistiva, especificamente os recursos de
informatica. Considerando que este estudo realizou-se no mesmo dia, local e com
as mesmas professoras do estudo 1 e 2, a seguir sera apresentado o seu

desenvolvimento metodoldgico.

5.1 DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO’

5.1.1 Procedimento de coleta

Apés o preenchimento do Questionario T.A.E. (MANZINI; MAIA;
GASPARETTO, 2008), as professoras receberam o segundo questionario a ser
respondido, denominado Questionario para Autoavaliacdo sobre recursos de
informatica, desenvolvido por Manzini e Deliberato (2008), (vide Anexo C). O
instrumento foi composto por seis partes. Na primeira, 0s participantes
responderam a questbes sobre o dominio de fung¢des béasicas do computador,
como ligar e desligar, abrir e fechar programas, copiar programas, criar pastas de
trabalho, dentre outras fun¢cdes. Em cada item, aferiu-se uma nota que variou de 4
a 0, ou seja, foi utilizada uma escala Likert. A segunda parte autoavaliou o
dominio de editores de textos como Word e Writer. A terceira parte autoavaliou o
dominio de planilhas, como Excel e Calc. A quarta parte avaliou ferramentas
como Power Point e Impress. A quinta parte avaliou se o participante sabia
manusear os recursos de acessibilidade dos préprios computadores, por exemplo,
Configurar contraste para baixa visdo, Usar teclado virtual, Configurar lente de
aumento, dentre outros. Nessa parte do instrumento, foi possivel o respondente
incluir outros itens que utilizava e que estavam relacionados aos recursos de
acessibilidade. Na ultima parte, o respondente avaliou o conhecimento e dominio

de alguns softwares educativos ou para comunicacdo de pessoas com deficiéncia

" Projeto aprovado pelo Comité de Etica da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Unesp de

Marilia, Parecer n°® 0353/2007 (Anexo A). Todos os participantes concordaram em participar da
pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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e, também, teve espaco para preencher e indicar outros softwares que utilizava. O
guestionario foi respondido entre 10 e 15 minutos, e participaram 42 professoras.
Considerando que este estudo ocorreu, juntamente, com o estudo 1 e 2, péde-se

inferir que uma das professoras deixou de preenché-lo.

5.1.2 Procedimentos de analise dos dados

Os resultados foram tabulados em planilha Excel e apresentados em
forma de Tabelas. Analisou-se de forma quantitativa o numero total das
ocorréncias, conforme o dominio indicado pelas professoras na escala de 4 para
domino totalmente, a 0 para nenhum dominio.

O numero de ocorréncia foi calculado resultando em escores, em
gue preservou-se a frequéncia do dominio e multiplicou-se o valor do dominio
estipulado da seguinte forma: dominio 0 x 1; dominio 1 x 2; dominio 2 x 3;
dominio 3 x 4; dominio 4 x 5. Ap6s a soma de todos os dominios por item

apresentado, exemplica-se abaixo com base em dois itens da Tabela 15.

v Ligar e Desligar - 42 frequéncias para o dominio 4; os demais dominios nao
foram pontuados.
Célculo - 42 x5 = 210 (score)

v' Abrir arquivos — 37 frequéncias para o dominio 4; 4 frequéncias para o
dominio 3; 2 frequéncias para o dominio 2; os demais néao
foram pontuados.

Célculo-37 X5=185; 4x4=16;2x3=6
185 + 16+6 = 207

Para este estudo foram apresentadas as partes do questionario que
autoavaliaram: Funcfes basicas do computador, Recursos de acessibilidade e

Softwares educativos ou para comunicacao.
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5.2 RESULTADOS E DISCUSSAO

A Tabela 15 indica a autoavaliacdo dos participantes sobre as
funcdes basicas do computador. Observa-se que praticamente quase todas as
funcdes do computador foram amplamente dominadas pelas professoras de

Educacao Especial, participantes do estudo.

Tabela 15 — Funcdes basicas dos computadores

Funcdes basicas Dominio Score
4 3 2 1 0
Ligar e desligar 42 0 0 0 0 210
Abrir arquivos 37 4 2 0 0 207
Fechar arquivos 36 4 2 0 0 202
Imprimir documentos 34 5 2 1 0 198
Salvar arquivos 33 5 4 0 0 197
Usar pen drive 32 5 5 0 0 195
Abrir fechar programas 27 13 2 0 0 193
Copiar arquivos 24 12 4 2 0 184
Usar CD/DVD 24 12 5 0 1 184
Criar pastas de trabalho 25 8 8 1 0 183
Renomear arquivos 27 6 5 4 0 182
Localizar arquivos 19 13 8 1 1 174
Trabalhar com duas janelas 21 8 10 2 1 172
Inserir arquivos 19 9 12 2 0 171
Baixar fotos de maquina digital 16 5 4 5 12 150
Mudar configuracdes 13 4 12 11 2 141
Instalar programas 8 6 8 12 8 128

Fonte: Elaboracéo prépria.

Salienta-se que, em algumas funcdes basicas, notou-se a
necessidade de aprendizagem. As funcgbes indicadas foram: 1) Instalar
programas, funcdo apontada por 67% participantes, cujo dominio foi igual ou
inferior a dois; 2) Mudar ou modificar as configuracdes do computador, funcao
apontada por 59% participantes, cujo dominio foi igual ou inferior a dois; 3) Baixar
fotos de maquina digital, funcdo apontada por 50% participantes, cujo dominio foi
igual ou inferior a dois; e 4) Inserir arquivos, funcdo apontada por 33%

participantes, cujo dominio foi igual ou inferior a dois.
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A funcdo Instalar programas € importante para o professor de
Educacdo Especial, pois os softwares educativos surgem rapidamente no
mercado brasileiro, e as novidades séo frequentes. Ao adquirir um novo software,
sempre ha a necessidade de instalacdo. Além disso, existe uma variedade de
softwares livres que podem ser acessados e instalados gratuitamente por meio da
internet.

O recurso de mudar ou modificar as configuracbes do computador é
importante, principalmente quando é necessario mudar, por exemplo, o contraste
de cores da tela do monitor ou alterar fun¢des de acessibilidade, como velocidade
do uso das teclas do teclado. Como sera vislumbrado no item Recursos de
Acessibilidade, esse dado € preocupante, visto que o professor de Educacéo
Especial ira lidar com uma populacao que necessita de recursos de acessibilidade
gue atendam as caracteristicas desse alunado.

Baixar fotos de maquina digital € uma funcdo importante, pois as
fotos podem servir de banco de dados em alguns softwares, como o HoloS
(FERREIRA-DONATI, 2010), para elaboracao de atividades como quebra-cabeca
ou jogo de memoria. Ainda é recurso importante quando se trata de alunos com
severos disturbios da comunicagéo, que necessitardo de confeccdo de pranchas
de comunicacao alternativas, e a fotografia torna-se um recurso imprescindivel
(MANZINI; DELIBERATO, 2006).

A funcgé&o Inserir arquivos € um dominio necessério principalmente na
elaboracédo de tarefas e atividades em que o computador serd a ferramenta de

aprendizagem. A Tabela 16 indica a autoavaliacéo dos recursos de acessibilidade.

Tabela 16 — Recursos de Acessibilidade

4 3 2 1 0
Usar teclado virtual 4 2 1 2 33 68
Configurar velocidade de digitacado 2 3 3 1 33 66
Configurar lente de aumento 2 3 2 1 34 64
Usar teclas para controle do mouse 1 3 3 2 33 63
Configurar contraste para baixa visdo | 2 2 1 1 36 59
Configurar teclas de filtragem 1 2 3 0 36 58
Configurar teclas de aderéncia 1 1 3 1 36 56

Fonte: Elaboragao prépria.
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Constatou-se na Tabela 16 que os recursos de acessibilidade,
disponiveis no Sistema Operacional do Windows, ainda ndo eram dominados pela
maioria das professoras.

Tomando como critério de corte de dominio igual ou inferior a dois
pontos, tiveram-se as seguintes porcentagens: Configurar contraste para baixa
visdo (90,47%); Configurar velocidade de digitacao (88,10%); Configurar teclas de
filtragem (92,86%); Configurar teclas de aderéncia (95,24%); Configurar lente de
aumento (88,09%); Usar teclas para controle do mouse (90,47%); Usar teclado
virtual (85,71%).

Salienta-se que o ensino dessa habilidade, na realidade, é algo
bastante simples em termos operacionais. Uma simples demonstracdo desses
recursos por meio de uma aula expositiva poderia lidar com essas dificuldades
das professoras, pois, na realidade, trata-se de um conteddo muito mais
informativo do que algo que exija reflexdo ou aprofundamento. Além disso, os
recursos estdo presentes no préprio computador e séo de facil acesso por parte
de usuarios.

Os recursos de contraste sdo muito utilizados para alunos com baixa
visdo, como também a lente de aumento.

Os recursos como velocidade de digitacéo, teclas de aderéncia,
controle do mouse e teclado virtual sdo mais utilizados por pessoas acometidas
por alteracbes motoras.

A Tabela 17 indica o conhecimento sobre Softwares educativos ou
para comunicagao.
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Tabela 17 — Conhecimento sobre Softwares educativos ou comunicacao

SIM NAO
Menino curioso 0 42
Coelho Sabido 28 14
Mestre 1 41
Hagaqué 30 12
Comunique 39 3
Editor livre de planilha 1 41
Falador 3 39
Micro fénix 1 41
Boardmaker 14 28
Imagoanavox 1 41
Dosvox 15 27
LM Brain 0 42
Eugénio 4 38
Speakdinamic 0 42
Jaws 0 42
Escrevendo com simbolos 0 42
Virtual Vision 2 40
Jogando com numeros 8 39
Prancha de comunicacéo livre 10 32

Fonte: Elaboracao prépria.

Os Softwares educativos ou para comunicagdo que os participantes
indicaram mais conhecer foram: Coelho Sabido (66,7% dos participantes);
Hagaqué (71,4%) e Comunique (92,9%).

Coelho Sabido é composto por softwares que possuem jogos, sons
e musicas para habilidades como alfabeto, compreensado de texto, as palavras e
seus antbnimos e relacdo da palavra falada com a palavra escrita (COELHO
SABIDO, 2011).

O software Hagaqué é gratuito e teve sua primeira versdo em 2006.
Sua proposta de desenvolvimento foi criar um editor de histérias em quadrinhos.
Pode ser utilizado para diversos conteudos, por exemplo, Geografia, Matematica,
Histodria, Portugués e idiomas estrangeiros (NIED, 2011).

O software Comunique foi desenvolvido por Miryam Bonadiu Pelosi,
em 1992 e distribuido gratuitamente até 2010, com o objetivo de trabalhar a
comunicacao alternativa (oral e escrita) de pessoas com necessidades especiais
que apresentam problemas motores graves (PELOSI, 2011).

Pdde-se, ainda, constatar que outros softwares, como o Boardmaker
e 0 Dosvox, também foram indicados como conhecidos pelas professoras,
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atingindo a porcentagem, respectivamente, de 33,3% e 35,7%. A prancha de
comunicacao livre veio em seguida, conhecida por 23,8% dos respondentes.

A maioria dos respondentes dos questionarios desconhecia 0s
outros 13 softwares arrolados no questionario, e a porcentagem de
desconhecimento variou entre 93% e 100%.

A Tabela 18 indica o dominio sobre Softwares educativos ou para

comunicacao.

Tabela 18 — Softwares educativos ou para comunicagao

4 3 2 1 0
Coelho Sabido 14 6 3 1 18 123
Hagaqué 9 3 5 4 21 101
Dosvox 1 0 2 4 35 54
Prancha de comunicacéo livre 0 0 5 1 36 53
Comunique 1 0 1 0 40 48
Falador 1 0 0 1 41 48
Micro fénix 1 0 1 0 40 48
Boardmaker 0 1 2 1 36 48
Jogando com nameros 1 0 0 2 39 48
Imagoanavox 0 0 1 0 41 44
Eugénio 0 0 1 0 41 44
Virtual Vision 0 0 1 0 41 44
Menino curioso 0 0 0 0 42 42
Mestre 0 0 0 0 42 42
Editor livre de planilha 0 0 0 0 42 42
LM Brain 0 0 0 0 42 42
Speakdinamic 0 0 0 0 42 42
Jaws 0 0 0 0 42 42
Escrevendo com simbolos 0 0 0 0 42 42

Fonte: Elaboracéo prépria.

Os softwares Coelho Sabido e Hagaqué foram indicados como os
gue os respondentes mais dominavam. Mesmo assim, os dados indicaram que,
para o Coelho Sabido, 42,9% dos respondentes pontuaram seu nivel de dominio
em zero. Para o Hagaqué, 50% dos respondentes pontuaram seu nivel de

dominio em zero.
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Um dado interessante foi que o Boardmaker, software muito utilizado
para construcdo de pranchas de comunicacdo alternativa, era conhecido por
33,3%, porem 36 professores (90%) que responderam ao questionario pontuaram
como nota zero o seu nivel de dominio. Salienta-se que essa ferramenta tem sido
distribuida para Secretaria Nacional de Educacdo Especial para as Salas de
Recursos Multifuncionais.

A autoavaliacdo indicou que a pontuacédo de dominio zero variou de
83,3% a 100%. Esse foi um dado que demonstrou a necessidade de formacgéo do
grupo de respondentes para aprender a trabalhar com softwares educativos e

softwares indicados para ensinar alunos com deficiéncia.

5.3 CONSIDERACOES SOBRE O ESTUDO 3

Os resultados apresentados neste estudo evidenciaram a
necessidade de formacdo dos professores. Nos aspectos voltados para as
funcdes basicas do computador, as que mais necessitaram de formacao,
destacaram-se: 1) Instalar programas; 2) Mudar ou modificar as configuracdes do
computador; 3) Baixar fotos de maquina digital. Nas demais funcbes basicas do
computador, os resultados revelaram que as professoras possuiam bom
conhecimento.

Em relacdo aos recursos de acessibilidade que estdo disponiveis
nos Sistema Operacional do Windows, o0s participantes avaliaram
desconhecimento e falta de dominio, sendo que apenas o teclado virtual teve
melhor escore, mesmo assim dominado apenas por 25% dos participantes.

A parte do questionario referente ao conhecimento de softwares
educativos e para comunicagao indicou que, dos 19 softwares arrolados no
guestionario, 13 obtiveram uma grande porcentagem de desconhecimento,
variando entre 93% e 100%. A autoavaliacdo indicou que a pontuacdo de dominio
zero desses softwares variou de 83,3% a 100%, informagédo que indicou, com
urgéncia, a necessidade de formacé&o do grupo de respondentes para aprender a
trabalhar com softwares educativos e softwares indicados para ensinar alunos

com deficiéncia.
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O questionario possibilitou a autoavaliacdo de forma simples e, em
uma rapida aplicacao, gerou dados importantes e informativos para preparagao
de um curso de formacéo sobre o do uso de recursos de informatica. O mesmo
instrumento pdde ser utilizado para aferir a autoavaliacdo dos professores, nas
etapas de pré e pos-curso de formacéao.

A seguir, sera apresentado o estudo 4, que tratou do planejamento e
desenvolvimento de um curso de formacédo para o uso dos recursos tecnoldgicos,

no atendimento educacional especializado.
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6 ESTUDO 4 — PLANEJAMENTO E DESENVOLVIMENTO DO CURSO DE
FORMACAO

O estudo 4 teve como objetivo planejar e desenvolver o curso de
formacéo de professores para o uso dos recursos tecnolégicos no atendimento
educacional especializado das Salas de Recursos Multifuncionais, da rede
municipal de ensino, no municipio de Londrina, Estado do Parana. O
planejamento consistiu ha organizacéo e execucao de etapas visando contemplar
algumas das necessidades das professoras, relatadas neste estudo.

Desta forma, o Estudo 4 sera apresentado em dois momentos:
planejamento e desenvolvimento, tendo em vista 0s eventos ocorridos em cada

uma das etapas.

6.1 PLANEJAMENTO DA FORMACAO CONTINUADA

O item 1.1 reporta a origem deste trabalho, que surgiu da
necessidade das professoras quanto a sua formac&o no uso de recursos de TA
das SRMs.

Para planejar e organizar o curso, foi necessario o envolvimento da
pessoa responsavel pela GEAE para definicdo do projeto pedagégico do curso.

Os estudos 1, 2 e 3 foram realizados no primeiro dia do curso, para
diagnosticar as necessidades das professoras e, a partir de entédo, realizar as
alteracdes e adaptacdes no planejamento do curso, visando possibilitar uma
formacéo que respondesse algumas das questdes apresentadas. Nesta direcéo, o

curso foi planejado conforme os itens tratados a seguir.

6.1.1 Composicao dos grupos de participantes no curso de formacgéao

O curso recebeu a denominagdo de “Tecnologia Assistiva no
desenvolvimento da aprendizagem de pessoas com deficiéncias”. Em relagéo ao
publico-alvo, voltou-se, num primeiro momento, as professoras que atendiam as

SRMs. No entanto, manifestou-se o interesse entre as demais professoras que
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atuavam no atendimento de alunos com deficiéncia, nas assessorias de apoio
psicopedagdgico e das salas de transtorno global de desenvolvimento, totalizando
a participacao de 43 professoras, representadas por: 29 professoras das SRMs;
10 professoras da assessoria psicopedagoégica da GEAE; 4 professoras das salas
de recursos de transtorno global de desenvolvimento.

O numero de inscritos superou as expectativas, sendo necessaria
divisdo em dois grupos em horarios distintos: um grupo de 22 professoras
participou do curso no periodo matutino e 21 professoras no periodo vespertino.
As inscricdes, nos horarios preestabelecidos, foram definidas pela gerente da
GEAE, que determinou a participacdo no curso de acordo com o horario de
trabalho das mesmas. Ou seja, 0 curso ocorreu durante o expediente em que as
professoras desenvolviam suas atividades laborais na rede municipal de ensino,

oportunizando que todas pudessem participar.

6.1.2 Definicdo da carga horaria

A carga horéria do curso foi definida pela pesquisadora e GEAE do
setor, com base no calendario académico da SME. Definiu-se que o curso
atenderia uma carga horaria de 40 horas, distribuidas em 7 aulas presenciais,
com duracao de 4 horas em cada encontro, totalizando 28 horas presenciais, e 12
horas na modalidade a distancia, para atividades de planejamento e intervencao
nas SRMs.

As aulas ocorreram quinzenalmente, para ndo comprometer
totalmente o atendimento educacional especializado dos alunos, jA& que as
professoras necessitavam ausentar-se de suas atividades na escola, para
participar deste momento da formacg&o. O curso aconteceu no periodo de abril a
julho de 2011.

6.1.3 Local

O local definido para realiza¢éo do curso foi um dos laboratérios de

informatica, localizado em uma faculdade privada, que, na ocasido da pesquisa,
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possuia uma parceria com a SME e, sempre que solicitada, cedia os espacos

para os cursos da rede municipal.

6.1.4 Selecao dos conteudos pedagdgicos

O publico participante do curso ndo foi composto apenas das
professoras das SRMs. Atentando-se a este fato, planejaram-se temas que
pudessem abranger a formacdo dos demais professores que atendiam alunos
com deficiéncias, mas que ndo tinham a disposicao recursos tecnolégicos, como
o software Boardmaker, em seu ambiente de trabalho. Buscou-se a
democratizacdo da formacao, possibilitando que as professoras conhecessem
outros recursos tecnologicos e que ampliassem o0 seu desenvolvimento
profissional para novas praticas pedagdgicas.

Além de aulas teéricas e préticas, destinou-se um momento de
reflexdo e acdo para intervencdo nas SRMs, desenvolvendo préticas no
atendimento educacional, a partir do conhecimentos adquiridos no curso, para
gue se pudessem compartilhar as experiéncias. Neste contexto, adotaram-se 0s

seguintes temas e cronograma:

Quadro 3 — Cronograma e temas do curso de formacao

Aulas | Temas

01 Tecnologia Assistiva: conceitos e categorias

02 Nocdes bésicas de informatica

03 Fundamentos tedricos de Lingua e Linguagem: Comunicacdo Suplementar e Alternativa

04 Atividades praticas com o uso do software Boardmaker

05 Analise Psicopedagogica de Objetos de Aprendizagem e Softwares Educacionais

06 Analise Psicopedagogica de Objetos de Aprendizagem e Softwares Educacionais

07 Intervencéo pedagogica com o uso de TA

Fonte: Elaboracao prépria.

A definicdo dos temas norteou a andlise de estratégias pedagogicas
gue nao se limitassem apenas ao desenvolvimento de atividades praticas no uso
dos recursos de TA, mas, sobretudo, que proporcionassem as professoras
participantes do curso compreender teoricamente 0s objetivos dos recursos como

proposta de desenvolvimento pedagogico e social dos alunos. Nesta perspectiva,
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foram convidados profissionais das areas da saude, técnicos em informéatica e da
educacéo visando contribuir na formacao dos professores.

Os temas foram informados, antecipadamente, aos profissionais que
ministraram as aulas para que pudessem definir os conteudos que abordariam em
aula. Apos a definicdo dos conteudos, os profissionais 0s remeteram a
pesquisadora, antecedendo suas aulas, para que esta pudesse elaborar os pré-
testes e poOs-testes. Os pré-testes e pos-testes serdo discutidos nos
procedimentos de coleta de dados.

Para avaliar o conhecimento das professoras no uso dos recursos
tecnoldgicos, utilizaram-se, no primeiro dia de aula, os instrumentos T.A.E.
(MANZINI; MAIA; GASPARETTO, 2008) e Autoavaliacdo sobre Recursos de
Informatica (MANZINI; DELIBERATTO, 2008) com todas as professoras
participantes do curso. Os resultados foram analisados e apresentados nos
Estudos 1, 2 e 3 deste trabalho. As informagdes dos resultados foram repassadas
aos profissionais que atuariam na formacdo, para que pudessem refletir e
replanejar, caso fosse necessario, os conteudos definidos para o curso.

Durante a realizacdo do curso, buscou-se registrar os eventos em
diarios de campo, a0 mesmo tempo em que a acdo da pesquisadora
correspondeu em ministrar aula, coordenar os trabalhos dos profissionais

convidados e orientar as professoras participantes na execuc¢ao de atividades.

6.2 DESENVOLVIMENTO E RESULTADOS DA FORMACAO

Durante a realizagcdo do curso de Tecnologia Assistiva para o0
desenvolvimento de aprendizagem de alunos com deficiéncias, adotaram-se 0s
procedimentos de coleta de dados e andlises dos resultados, a fim de averiguar o
conhecimento e compreensao das professoras em cada uma das aulas, conforme

descritos a seguir.
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6.2.1 Procedimentos de coleta de dados

Para aferir o grau de conhecimento e compreensdo sobre os
conteudos ensinados, utilizou-se de pré-teste e pos-teste. O pré-teste consistiu
num conjunto de perguntas elaboradas as professoras antes do inicio da
formacdo, com a finalidade de determinar o seu nivel de conhecimento sobre o
conteudo a ser ensinado. Ao final da formacéo, as professoras responderam aos
pos-testes com as mesmas perguntas feitas anteriormente.

Os pré-testes foram elaborados com base na escala Likert.
Utilizou-se da lista de contetdos de cada aula, e, para cada um dos contetdos,
o professor avaliou o grau de conhecimento numa escala de 4, para conhecer
totalmente o conteudo, a 0, referindo-se a n&o conhecer o conteudo. O
preenchimento deste instrumento levou, aproximadamente, 10 minutos,
procedimento que foi adotado em todas as aulas que compuseram 0O CuUrSO,
totalizando 6 pré-testes e 6 pds-testes (Apéndices C a H).

O mesmo procedimento foi adotado no final do curso, com o
sentido de averiguar o grau de compreensao que as professoras obtiveram. Os
pos-testes foram compostos dos mesmos conteudos, porém abordaram a
compreensdo numa escala de 4, para compreender totalmente, a 0, relativo a

nao compreender.

6.2.2 Procedimentos de analise dos dados

Os dados coletados nos pré-testes sobre o conhecimento prévio e
pés-testes da compreensdo adquirida foram tabulados em Planilha de Excel. Os
resultados séo apresentados de duas formas: 1) Tabelas com os resultados das
autoavaliacfes, nos pré-testes e poOs-testes, considerando o total de dominio de
cada conteludo das aulas; e 2) Graficos para mensurar a diferenca entre o
conhecimento de antes e depois de cada uma das aulas.

Os resultados foram analisados de maneira quantitativa e qualitativa.
A seguir sédo descritas as aulas, conforme cronograma do Quadro 3, seguidas das
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informacgdes coletadas nos pré-testes e pos-testes, assim como os resultados e

discussoes.

6.2.3 Aula l-Tecnologias Assistivas: conceitos e categorias

A ministrante desta aula foi a prépria pesquisadora, considerando
gue ja havia participado de um programa de formacao de professores a distancia,
como formadora, no curso de “Tecnologia Assistiva, Projetos e Acessibilidade:
promovendo a Inclusdo” desenvolvido pela Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita Filho” — campus de Presidente Prudente — e Secretaria de Educacao
Especial, durante os anos de 2008, 2009 e 2010, que teve como objetivo a
capacitacéo de professores em diversas regides brasileiras.

Adotaram-se, como procedimentos metodoldgicos para a aula 1 do
curso de formagéao “Tecnologia Assistiva no desenvolvimento da aprendizagem de
pessoas com deficiéncias”, exposicdo oral e atividades praticas com pesquisas
em sites e acesso as ferramentas de acessibilidade do computador, com
destaque para a Lente de Aumento e Teclado Virtual. Foram utilizados materiais
impressos abordando a fundamentacéo teédrica (BERSCH; SCHIRMER, 2005;
MANZINI, 2006; BERSCH; PELOSI, 2007; HUMMEL; VITALIANO, 2008;
GALVAO FILHO, 2009), projetor multimidia e apresentacdo no Office Power
Point.

O tema Tecnologia Assistiva (TA) foi proposto como introducao da
aula 1 do curso, com o objetivo de fundamentar os professores a respeito desta
area de conhecimento cada vez mais presente no contexto social e escolar.

Solicitou-se, inicialmente, que as professoras preenchessem o pré-
teste 1. Ao término da aula, as professoras preencheram o pdés-teste 1, a fim de

responder sobre sua compreensao apos a aula.
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Tabela 19 — Autoavaliacdo da aula 1 — Tecnologias Assistivas: conceitos e

categorias
PRE-TESTE 1 POS-TESTE 1
Aula’l Dominio Dominio

Contetdos 4 3 2 1 0 4 3 2 1 0
1 Definicdo de tecnologia assistivas 1 3 |18 |18 | 3 §19 | 15| 5 1 -
2 Categorias
2.1 Auxilio para a vida diaria 1 6 (13|20 | 3 § 17 | 17 | 9 - -
2.2 Comumcagao Suplementar e i 71171161 30171151 10! 1 )
Alternativa
2.3 Sistemas de Controle de ambiente 1 2 6 (12 | 22§ 11 [ 14 | 14 | 2 2
2.4 Projetos arquitetbnicos 3 3 114|120 3 18 (15| 9 1
2.5 Ortese e proteses 4 2 (19|18 | 0 § 17 | 19 | 7 - -
2.6 Adequacéao postural 2 4 |14 |1 23| 0§16 | 15| 12 | - -
2.7 Auxilios de mobilidade 2 5 (10| 25| 1 §J16 | 17 | 10 | - -
2.8 Auxilio para cegos - 7 113|121 2 §13 (21| 9 - -
2.9 Auxilio para surdos - 6 |13 |20 | 4 §J 12 (20 | 11 | - -
2.10 Adaptacbes em veiculos - 5 6 | 23| 9 13|19 |10 1 -
2.11 Recursos de acessibilidade ao 1 5 12261 o017 | 19| 7 ) )
computador
2.11.1 Lupa — Lente de Aumento 2 4 (19 )18 0 J 18 | 18 | 7 - -
2.11.2 Teclado Virtual 1 3 6 [22 | 11§19 (17 | 7 - -

Fonte: Elaboracéo proépria.

Grafico la — Resultado do Pré-teste 1 e PGs-Testel — Definicdo de Tecnologias
Assistivas

o 20 100 150 200 £30
1 Definigdo de tecnologia assistivas |

mPré Teste  m Pos Teste

Fonte: Elaboracéo prépria.
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Grafico 1b — Resultado do Pré-teste 1 e P6s-Testel — Categorias
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Fonte: Elaboracéo prépria.

O pré-teste 1 representou o conhecimento prévio das professoras a
respeito da Definicdo de TA (Tecnologia Assistiva — item 1). De acordo com o0s
dados apresentados, observaram-se resultados semelhantes para o dominio 2 e
1, somando 36 respostas, que representaram 84% das 43 professoras; as notas 3
e 4 agrupadas representaram o conhecimento total sobre o assunto. Este item
apareceu com poucas citagcdes, somando 4 respostas, caracterizando 9% de
informacoes.

Apés a aula, os resultados do pés-teste 2, quanto a compreenséao do
tema, demonstraram que as notas 4 e 3, que sao definidas como compreensao
total da aula, tiveram um namero alto de respondentes, totalizando 34 respostas,
0 que representa um percentual de 79%. Pode-se evidenciar que houve a
compreensao do tema ministrado as professoras que pontuaram o dominio 0 no
pré-teste, e no pos-teste este dominio néo foi mais pontuado.

A respeito do conhecimento da TA, nas Ultimas décadas, varios
trabalhos foram desenvolvidos com o objetivo de classificar, identificar, analisar a
utilizacdo de diferentes recursos presentes no contexto escolar, como, também,
enfocaram a formacao de professores. Galvdo Filho (2009, p. 332) estudou o
processo de apropriacdo e uso de TA em escolas publicas do Ensino Basico e,



90

segundo analises, percebeu lacunas no conhecimento das professoras. Para o
autor, as dificuldades estdo atreladas ao “desconhecimento, de preconceitos, de
barreiras e obstaculos, fisicos e atitudinais, com influéncias profundas no
processo de inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia [...]". Observou-se,
ainda, nas escolas estudadas, um estagio primario do processo de apropriacao do
uso de TA, quanto ao reconhecimento de que 0s recursos tecnoldgicos podem
contribuir sobremaneira para com o desenvolvimento de pessoas com
deficiéncias.

Verussa (2009) pesquisou a presenca de recursos de TA para
alunos com deficiéncia fisica, alunos cegos e baixa visao, alunos surdos e com
deficiéncia auditiva, assim como o conhecimento dos professores sobre estes
recursos e o manuseio dos meios, e confirmou a inexisténcia de muitos recursos,
e a falta de conhecimento das professoras quanto ao uso dos mesmos.

Ainda analisando a Tabela 1 e o Gréafico 1b, em relacdo as
Categorias da TA, o conhecimento prévio do tema variou em todos os dominios;
no pré-teste 1, sua maior nota foi 4, no item 2.5 de Ortese e Préteses, com 4
citacdes, demonstrando um alto indice de conhecimento sobre esta categoria,
seguido da nota 3, que também representa um conhecimento mais avancado
sobre 0 assunto. A maior representatividade deu-se na categoria 2.2 e 2.8, com 7
respostas, que significam 16%, um nudmero considerado baixo para um
conhecimento intermediario. Os maiores indices de respostas ficaram para todos
os critérios das categorias de TA, nas notas 2 e 1, 0 que representa um
conhecimento singular sobre as categorias. Destacaram-se 4 categorias — 2.5,
2.6, 2.11 e 2.11.1 —, cujas notas 2 e 1, agrupadas, totalizaram 37 respostas,
representando 86%.

O conhecimento nulo ou ndo conhecimento sobre o tema abordado
ficou com sua maior taxa de resposta no item 2.3, Sistemas de controle de
ambientes, com 22 respostas, que representaram 51% do total.

No entanto, estes resultados modificaram-se, consideravelmente,
apos a aula, conforme as informacdes apresentadas no pés-teste 1, onde os
dominios 4 e 3 representaram alta compreensao do assunto abordado; eles foram
pontuados de 58%, que demonstraram 25 respostas no item 2.4, até o maximo de
84%, que foram 36 respostas nos tépicos 2.5, 2.11, 2.11.1 e 2.11.2. A eficacia da
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aula também ficou visivel pelo nimero de ndo compreensao, que € o dominio 0
no poés-teste 1, que teve apenas 2 citacdes, ou seja, 4% no item 2.3 de sistemas
de controles, que era o maior percentual de ndo conhecimento sobre a categoria
discutida.

A formacdo dos professores para esta area de conhecimento diz
respeito a uma proposta multidisciplinar, que deve envolver uma rede de apoio;
neste sentido é que Pelosi (2008, p. 5-6), por meio da pesquisa-acéo,
desenvolveu uma formacgéo em TA, envolvendo os profissionais da area da Saude
e Educacdo. Segundo a autora, a parceria proporcionou situacbes de
aprendizagem favoraveis a inclusédo escolar, na medida em que aproximou 0s
professores e alunos e garantiu posicionamento mais adequado aos alunos com
deficiéncia fisica na participacao de atividades pedagogicas.

Durante o curso, buscou-se registrar, por meio do diario de campo,
alguns episadios susceptiveis de serem interpretados. Desta forma, observou-se
a grande dificuldade quanto ao manuseio dos recursos do computador, na medida
em que as professoras solicitavam constantemente auxilio das colegas e mesmo
da pesquisadora. Diante do observado, no mesmo dia em que acontecia o curso,
durante o horario do intervalo, estabeleceu-se uma parceria com o coordenador
de cursos tecndlogos, da faculdade onde o curso se desenvolvia, a fim de que
pudesse contribuir para a capacitacédo das professoras. O coordenador de curso
apresentou uma proposta de formacdo a distdncia, primeiramente a
pesquisadora, que considerou a relevancia e convidou-o a apresentar a proposta
as demais professoras participantes.

O curso proposto foi o denominado “Pilares da Educacao Digital”,
promovido pela Microsoft Educacdo, em parceria com diversas instituices
educacionais que compdem uma rede de formacdo. O curso se refere a um
programa de capacitacdo para professores do ensino Fundamental e Médio, na
modalidade a distancia, com o objetivo de conectar e preparar os educadores
para integrarem a tecnologia no dia a dia da escola e aprimorarem suas
atividades pedagdgicas. O programa € gratuito e dividido em modulos com
conteudos especificos para no¢des de informéatica basica, elaboracdo de projetos
pedagdgicos e objetos de aprendizagem virtual.
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A proposta metodolégica, apresentada pelo coordenador de cursos
tecnélogos, teve uma repercussao importante diante dos aspectos: a formacédo a
distancia possibilitaria que cada professora administrasse seu tempo para a
realizacdo das atividades on-line, aquisicdo de novos conhecimentos e a carga
horéaria do curso contribuiria para fins de elevagcdao no quadro funcional. Todas as
professoras aceitaram esta proposta de capacitacdo e passaram a participar,
também, deste curso.

Mesmo assim, durante o planejamento do curso, selecionou-se uma
das aulas para debater questdes relacionadas a informatica, tendo como
convidado o responsavel pelo setor na SME. Observou-se que as professoras
participantes possuiam algumas dividas e que o convidado poderia colaborar no
sentido de orienta-las. A seguir, a aula 2 sera relatada.

6.2.4 Aula 2 - Noc¢des Bésicas de Informética

A aula 2 teve como tema Nocbes Basicas de Informatica e foi
ministrada pelo professor responsavel pela Geréncia de Tecnologia Educacional
da SME. Anteriormente a aula, o professor recebeu os resultados do Estudo 3,
que versou sobre a Autoavaliacdo em Informatica, para ter ciéncia das
dificuldades que as professoras participantes possuiam e poder planejar sua aula
de acordo com as necessidades das participantes.

Tendo em vista que a carga horaria destinada para esta aula nao
possibilitaria o aprofundamento de todas as questdes destacadas no estudo 3, os
conteudos foram definidos pelo professor convidado que priorizou em seu
planejamento as ddvidas que constantemente aconteciam no contexto de trabalho
das professoras. Foram selecionados os contetidos citados na Tabela 20.

As professoras responderam ao pré-teste 2 a respeito do
conhecimento prévio dos conteudos, assim como, no final da aula, o pés-teste 2;

os resultados séo apresentados na Tabela 20.
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Tabela 20 — Autoavaliacdo da Aula 2 — Nog¢bes Basicas de Informatica

Aula 2 PRE-TE,S'TE 2 PC’)S-TI%S'TEZ
Dominio Dominio

Conteudos 3 2 1 0 4 3 2 1 0
1- Configurar Proxy; 1 - 3 6 |33 8 |17 |15 | 3 -
2- Componentes do computador; - 4 |11 (18| 10§12 |15 |15 | 1 -
3- Instala¢éo de programas; - 2 9 |17 |15} 6 | 16 | 14 | 6 1
4- Descarregar cameras fotogréficas; 9 4 |10 9 (11§18 |18 | 7 - -
> Egggcfgﬁsse gtrg_t;"emas’: conexdo, | 4 | 4 | 7 |15|19)6 |24]15] 7| 1
6- Copiar e colar arquivos; 20 | 13 | 7 3 - 33 | 10 - - -
7- Renomear arquivos; 26 | 7 5 4 1 13| 7 1 -
° X\igsrzzzt?tiIi%rgc?éac?;aasr'quivos; L L 3|27y 14118 2
9- Uso do e-mail; 23 |12 | 7 1 - 30 | 12 | 1 - -
10- Download de arquivos da internet; 8 9 |11 |10 | 5 19| 11| 9 4 -
11- Nocdes de gravagdo em CD e DVD. 4 5 |15 (12 | 7 |11 |16 |12 | 4 -

Fonte: Elaboracao Prépria.

Grafico 2 — Resultado do Pré-teste 2 e POs-Teste2 — Nocdes Basicas de
Informatica

0 50 100 150 200 250
1-  Configurar Proxy; h
2- Componentes do computador; _
3- Instalagdo de programas; *
a- Descarregar cameras lolograficas; ‘
5 Detecgdo de problemas: conexdo, sons, falhas,... L
6- Copiar e colar arquivos; _
7- Renomear arquivos; _
8- WVersdes de programas: incompatibilidade de... h
9 Uso do e-mail; J_
10- Download de arquivos da internet; _
11- NMocgdes de gravacdo em CD e DVD; ‘
W Pré Teste ® Pds Teste

Fonte: Elaboracdo Propria.
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A Tabela 20 e Gréfico 2 apresentaram o0s resultados do pré-teste,
que trata do conhecimento antes da aula, e do pés-teste, compreensao apés a
aula 2, referentes as Noc¢Oes Basicas de Informatica. Evidenciou-se no pré-teste 2
gue o dominio O foi pontuado para quase todos os conteudos abordados nesta
tematica, com excecéo de Copiar e Colar arquivos e Uso do e-mail.

Os contetdos que apareceram com maior porcentagem para o
dominio 0, ou seja, desconhecidos pelas professoras, foram: Configurar Proxy
com 33 respostas (77%); Versdes de programas e incompatibilidade de arquivos
27 informacdes (63%); Deteccdo de problemas: Conexdes, sons, falhas 19
citacoes (44%).

O agrupamento dos dominios 4 e 3 obtive diversas pontuacdes entre
1 e 35 professoras, que informaram ter conhecimento elevado em alguns dos
conteudos. A menor pontuacgdo ficou com o item de Configurar o Proxy, com
apenas 1 citacao, representando 2%; em contrapartida, o item Uso do e-malil teve
a soma das duas notas 4 e 3 com maior indice de respostas, totalizando 35
respostas, 0 que representou 81%.

Evidenciou-se, ao comparar o0 pré-teste e poés-teste, que as
informacdes no dominio O praticamente sdo extintas e 0s numeros sao
distribuidos entre os outros dominios do poés-teste 2. Exemplificando este
raciocinio, observou-se que o conteuddo Componentes do computador, que
apareceu no pré-teste 2, representando 30% das participantes ndo conhecendo
apos a aula, foi compreendido por todas as professoras, principalmente para 12
participantes (28%), que informaram dominio 4, que significa a compreensao total
do conteudo transmitido.

Copiar e colar arquivos, segundo os dados do pré-teste 2, € um
procedimento conhecido por todas as professoras. Porém, no pdés-teste 2, os
resultados apresentam 33 respostas: 77% das professoras mensuraram a nota de
dominio 4, e 10; 23% das professoras, o dominio 3, totalizando o numero de
participantes com alto grau de compreensao do contetdo informado em aula.
Conclui-se que os resultados reafirmam que, se algumas davidas existiam na

ferramenta de Copiar e Colar arquivos, elas foram sanadas apos a aula 2.
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Da mesma forma ocorreu com o contetido para o Uso do e-mail, no
pré-teste 2. Apresentou-se com 23 respostas (53%) para o dominio 4; ja, apos a
aula, este numero se elevou para 30 citacdes, representando 70%.

A formacéo de professores para 0 uso de recursos de informatica
visando ao atendimento de alunos com deficiéncias foi considerada
imprescindivel. Imamura (2008, p. 137) desenvolveu e analisou estratégias de
formacdo em servico de uma professora de classe especial para alunos com
deficiéncia fisica. A formacédo contemplou atividades praticas para 0 manuseio
do computador, visando ao planejamento de acdes pedagodgicas para o0
atendimento do aluno com deficiéncia. Durante a formacao, foram necessarios o
planejamento e implementacdo de acdes que ndo somente capacitassem a
professora em termos do recurso computacional, mas que contribuissem para a
mudanca de sua pratica pedagodgica, pois constatou-se que a professora
apresentava dificuldades em integrar o computador no planejamento pedagdégico
de atividades para o aluno. Da mesma forma, constatou Hummel (2007), ao
analisar a formacgéo de professores que atendiam alunos com deficiéncia fisica
em sala de aula regular e que faziam uso do computador como caderno digital.
As professoras apresentavam dificuldades na compreensédo de que deveriam ser
mediadoras no processo de aprendizagem do aluno diante do uso do
computador.

Nesta Otica, Tercariol (2003), Galvdo Filho (2004), Beck (2004),
Alves (2007), Kleina (2008) e Lourengo (2008) analisaram diversos aspectos do
uso do computador na formacdo de professores e a pratica pedagdgica,
confirmando as possibilidades de novos caminhos e de concepcdes pedagdgicas
para o desenvolvimento da aprendizagem de pessoas deficientes.

Os registros no diario de campo discorrem que a aula ocorreu de
forma interativa entre o professor convidado e as professoras. O professor expos,
por meio de situacdes-problema, as maiores dividas dos usuérios da informatica
na SME.

Muitos questionamentos surgiram por parte das professoras que
receberam em suas escolas as SRMs, quanto a manutencdo técnica dos
computadores. Algumas salas ainda encontravam-se na garantia técnica e

dependiam dos técnicos da empresa distribuidora dos equipamentos para
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atenderem aos chamados do suporte, fato que causa morosidade no processo
de atendimento as escolas e prejudica o andamento dos trabalhos com os
alunos.

Da mesma forma, as salas que ja ndo estavam mais na garantia do
suporte passavam pelas mesmas situacdes, pois cabia a empresa terceirizada do
municipio prestar o atendimento as escolas, e o problema se repetia. As
professoras participantes e a pesquisadora questionaram o professor convidado
da responsabilidade destes agentes do suporte, pedindo orientagcdo quanto ao
procedimento de abertura de chamados, para que fossem mais ageis.

Observou-se que as reclamacdes foram praticamente unanimes,
evidenciando a insatisfacdo por parte das professoras das SRMs, que veem seus
trabalhos comprometidos quando os computadores apresentam problemas
técnicos. Para uma das professoras, o processo de abertura de chamados
técnicos causa “terrorismo”. Segundo ela ainda, o procedimento € desgastante
porque ndo ha comprometimento das partes responsaveis, repassando a diversos
setores para resolucao.

Ainda, surgiram questionamentos relacionados a problemas de
conexdo de rede de internet, pois, em alguns casos, ndo foram feitas as
configuragbes da internet; dificuldade para trabalhar com o software BR Office,
pelo fato de apresentar uma configuracdo diferenciada do pacote Office para
Windows, com o qual ja estavam familiarizadas; aquisicdo do software
Boardmaker para as demais salas que ndo foram contempladas; entre outras
guestdes que foram respondidas pelo professor colaborador, comprometendo-se
a solucionar os problemas citados.

Demais questionamentos surgiram em relacao a download de videos
do site Youtube, alteracbes de senhas e orientacbes sobre programas de
antivirus, entre outros assuntos. Em relacdo ao funcionamento do scanner e da
magquina digital, o professor fez algumas exposicdes, alegando que seria melhor
fazer a orientacdo passo a passo no proprio local de trabalho, tendo em vista as
divergéncias nas configuracfes, porém encaminharia as escolas um manual com
nocdes basicas de instalacdes e baixa de arquivos.

A aula 2, que tratou das nocdes béasicas de informatica, foi

relevante, pelo fato de contar com o préprio profissional da SME responsavel



97

pelo setor de informatica. Esta aproximacdo entre professores das SRMs com
ele contribuiu para esclarecer duvidas e elucidar procedimentos para o melhor
desempenho dos professores quanto ao manuseio do computador. E certo que
somente um encontro de 4h ndo pode ser considerado suficiente para uma
formacdo em informatica basica. No entanto, as professoras foram inscritas no
curso Pilares da Educacéo Digital, e este momento do encontro foi essencial
para que elas fossem orientadas quanto as questdes mais técnicas do

computador.

6.2.5 Aula 3 — Fundamentos Teoéricos de Lingua e Linguagem e a

Comunicacgéao Alternativa

Visando a importancia do aprofundamento teorico e contextualizado
do recurso, buscou-se, para colaborar na formacdo destes professores, uma
fonoaudidloga, que abordou os Fundamentos Tedricos de Lingua e Linguagem e
a Comunicacéao Alternativa. A professora e fonoaudiologa era integrante do grupo
de pesquisa Deficiéncias Fisicas e Sensoriais, da Universidade do Estado de Séo
Paulo “Julio de Mesquita Filho” — campus Marilia.

No inicio da aula 3, solicitou-se o preenchimento do pré-teste 3 , a
fim de verificar 0 conhecimento prévio das professoras participantes a respeito
dos conteudos a serem debatidos na aula. A Tabela 21 apresenta os resultados.
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Tabela 21 — Autoavaliacdo da aula 3 — Fundamentos tedricos de Lingua e

Linguagem: Comunicacéo Suplementar e Alternativa

PRE-TESTE 3 POS-TESTE 3
AU Dominio Dominio

Conteudos 4 3 2 1 0 4 3 2 1 0
1 Fundamentos teoricos de
Lingua e Linguagem
1.1 Definicdo de Comunicacao 1 - 32 6 1 17 17 6 - -
1.2 Uso de Gestos - - 35 3 2 14 | 18 8 - -
1.3 Uso de Objetos - - 28 9 3 16 16 8 - -
1.4 Uso de Fotos - 1 31 5 3 16 | 15 9 - -
1.5 Uso de figuras - 1 33 4 2 18 13 9 - -
1.6 Uso de desenhos - - 33 5 2 18 13 9 - -
1.7 Uso da fala 2 2 25 9 2 15 | 16 9 - -
1.8 Uso da linguagem de sinais - - 32 7 1 10 14 | 16 - -

1.9 Uso de sistemas
psicograficos

1

1
[EEN
N
[
[EEN
(o}
©

16 | 15 - -

1.10 Sujeitos beneficiados com o
uso do sistema

1.11 Ambientes que podem ser

utilizados - 2 15 | 16 7 19 | 15 6 - -
1.12 habilidades motoras - - 5 27 8 9 9 22 - -
1.13 Habilidades cognitivas - - 5 26 9 8 10 | 21 1 -
1.14 Habilidades linguisticas - - 5 26 9 9 10 | 20 1 -
1.15 Habilidades perceptivas - - 6 25 9 9 10 | 21 - -

Fonte: Elaboracéo propria.
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Grafico 3 — Resultado do Pré-teste 3 e Pos-teste 3 — Fundamentos Tedricos de

Lingua e Linguagem
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Fonte: Elaboracéo Prépria.

A Tabela 21 e o Grafico 3 apresentam os resultados do pré-teste 3 e
pos-teste 3 a respeito da aula 3. Diferentemente dos instrumentos anteriores, este
teve apenas 40 professoras presentes. Os dados revelam que o conhecimento
prévio das professoras representou um grande indicador nos dominios 2 e 1, ou
seja, as professoras possuiam alguma informacéo a respeito dos conteddos que
seriam ministrados, porém nao os dominavam totalmente.

A partir de analise detalhada desta tabela, pdde-se observar que os
itens 1.9 Uso de sistemas psicograficos e 1.10 Sujeitos beneficiados com o uso
do sistema apresentaram alto indice de respostas de conhecimento inexistente,
ou falta de conhecimento, respectivamente 18 respostas (45%) e o segundo ponto
com 10 citacgdes, representando 25%.

O Uso de Gestos na comunicagcdo suplementar e alternativa
representou 88% com 35 respostas no dominio 2 de conhecimento, seguido do

Uso de Figuras e Uso de Desenhos com 33 citacdes (83%), Definicdo de
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Comunicacgéao e Uso de Linguagem de sinais com 32 informacdes (74%); foram os
mais citados no dominio 2, que representa um conhecimento sobre o assunto.

No dominio 1, ressaltam-se Habilidades motoras com 27 respostas
(68%), Habilidades cognitivas e linguisticas se igualaram com 26 citacdes (65%) e
Habilidades perceptivas com 25 informacgdes (63%).

Considerando os objetivos da aula, o pés-teste 3 revelou dados
significativos e comprovou que houve a compreensédo de todas as professoras
aos temas abordados. Observou-se, na Tabela 21, que os dominios 4 e 3 foram
indicados pela maioria das professoras, o que evidenciou a melhoria em sua
formacdo. No dominio 1, apenas uma professora citou nos dois itens que teve um
indice pequeno de compreensdo: foi nos contetddos Habilidade cognitiva e
linguistica. A respeito de ndo terem compreendido (dominio 0), ndo houve
nenhum apontamento.

Embora os resultados tenham revelado que houve compreenséo do
tema, nos conteldos a respeito das habilidades motoras, cognitivas, linguisticas
e perceptivas, os dominios foram inferiores aos demais conteudos, visto que,
comparando o pré-teste 3 e pés-teste 3, houve apenas a mudanca do dominio de
1 para 2. Constatou-se que é necessario 0 aprofundamento nestas questdes que
envolvem as diferentes habilidades a serem analisadas.

Os dados revelaram pouco conhecimento prévio das professoras
sobre CSA. Silva (2005) apresentou resultados semelhantes ao analisar a
percepcao dos professores quanto a atuacdo e formacdo de educadores no
contexto da CSA e concluiu que as politicas publicas educacionais deveriam rever
os programas de formacdo de professores. Em seu trabalho, evidenciou que a
falta de capacitacdo sistematica dos professores interfere na selecdo e na
implementagéo efetiva de recursos de comunicagao que dela necessitam.

Sameshima (2011, p. 55), por sua vez, capacitou professores no
uso de sistemas de comunicacdo suplementar e alternativa para as atividades
pedagdgicas. A capacitacdo consistiu em etapas que visaram a orientacao
sistematica a respeito de linguagem e comunicacéo, identificacao das habilidades
de alunos e o estabelecimento da rotina da escola, elaboracdo e adaptacdo de
recursos por meio do sistema de CSA. Segundo a autora, é imprescindivel que
professores e demais profissionais tenham conhecimentos a respeito dos
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“sistemas de comunicagcdo suplementar e alternativa, como forma de ampliar a
sua atuacdo em diferentes contextos comunicativos e inclusivos” (SAMESHIMA,
2011, p. 143). Outro aspecto relevante foi o trabalho colaborativo entre as areas
da saude e educacdo, que contribuiu significativamente para elucidar davidas e
orientar os professores quanto aos procedimentos a serem adotados no processo
de comunicacéo de alunos com dificuldades verbais.

Durante a exposicédo da aula, as professoras participantes ficaram
atentas a fundamentacédo tedrica apresentada pela fonoaudidloga, até entéao
desconhecida por grande parte delas. Finalizada a exposicdo oral, foram
apresentados alguns modelos de pastas de comunicagcdo. A diversidade de
modelos e estratégias chamou a atencdo das professoras participantes, que
comecaram a interagir com questionamentos a respeito da confec¢ao e forma de
aplicacdo e solicitaram oficinas com uma carga horaria adequada, para
confeccionar as pastas e compartilhar novas experiéncias.

A aula finalizou-se com a apresentacdo da proposta do contetdo a
ser trabalhado no préximo encontro, sendo que as professoras que possuiam o
software Boardmaker deveriam leva-lo, pois a aula seria pratica. As professoras
guestionaram o fato de o MEC/SECADI nao ter enviado o software para todas as
escolas e estudaram a possibilidade de aquisicdo para as demais escolas.

Ainda durante a aula, as professoras afirmaram que alguns
notebooks encaminhados pelo MEC/SECADI chegaram as escolas, no entanto
nao foram disponibilizados para as SRMs. Solicitaram que fosse encaminhado um
oficio as diretoras das escolas, para que no proximo encontro todos trouxessem
0s notebooks da escola com o software, para que fosse instalado o programa
Boardmaker. Esta questdo foi pensada enquanto estratégia de sensibilizar
algumas diretoras e supervisoras das escolas que nao repassaram 0s notebooks

para as SRMs, deixando-os guardados.
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6.2.6 Atividades praticas com o uso do software Boardmaker®

A aula 4 constituiu-se na continuidade da aula 3 acerca da
Comunicacao Suplementar e Alternativa, porém voltada para atividades praticas
ministradas pela fonoaudiéloga e professora convidada. Iniciou-se a aula com o
preenchimento do pré-teste 4, a respeito do conhecimento prévio das
professoras.

Os conteudos que compuseram a aula foram as ferramentas do
software Boardmaker: figuras, bordas, letras e outras, que foi instalado
anteriormente nos computadores pela pesquisadora. Algumas professoras
levaram o notebook disponibilizado nos kits tecnolégicos das SRMs e receberam
orientacdo da pesquisadora e duas monitoras quanto a instalacdo do programa no
notebook. Durante o trabalho, as professoras participantes selecionaram,
concomitantemente a explicacdo da fonoaudidloga, algumas figuras baseadas em
temas, musicas, exercitando o manuseio das ferramentas que compfdem o
software.

Uma das professoras, representante da assessoria da GEAE,
conhecedora da importancia deste conhecimento para o trabalho com os alunos
gue apresentam o comprometimento da fala, sugeriu um maior aprofundamento
do tema, especificamente para seu grupo de trabalho, para que posteriormente
pudessem agir como multiplicadoras.

O curso gerou grande expectativa nas professoras, por ndo terem
conhecimento das possibilidades pedagdgicas que o software oferecia; ressalta-
se que, das 29 SRMs, somente 13 o haviam recebido, e, destas, poucas

professoras utilizaram com seus alunos.

® MAYER-JOHNSON (2011).
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Tabela 22 — Autoavaliacao da aula 4 — Atividades praticas com o uso do software

Boardmaker
PRE-TESTE 4 POS-TESTE 4
Aula 4 Dominio Dominio

Conteldos 4 3 2 1 01| 4 3|2 1 0
1 Figuras
1.1 Selecionar figuras 1 - - 4 | 38§27 | 7 1 - 8
1.2 Delimitar o tamanho - - 1 2 14008 25| 6 4 - 8
1.3 Pintar - 1 1 1 40024 7 | 3 1 8
1.4 Mudar cores das figuras - - - 3 [40) 23| 7 5 - 8
1.5 Recortar - 1 1 2 3923 | 8 3 1 8
1.6 Colar 2 2 1 |138)28| 4| 3 8
1.7 Copiar 2 - 2 1 138276 |2 - 8
1.8 Apagar 2 - 3 |1 37§24 8 | 3 - 8
1.9 Salvar 1 - 3 1 38026 | 8 1 - 8
1.10 Aumentar - - 3 1 |139)3125]| 8 2 - 8
1.11 Diminuir - - 3 1 13925 8| 2 - 8
1.12 Substituir - - 2 | 2 | 39)23|10( 2 - 8
1.13 Adicionar figuras 1 - 1 3 [38f22|10(| 3 - 8
1.14 Importar figuras da internet - - 1 3 [39) 12| 10| 6 2 9
1.15 Salvar figuras da internet - - 1 4 | 38)14 | 8 6 2 9
1.16 Inverter figuras na vertical e horizontal - - 2 3 [38F20| 5 9 - 9
2 Bordas
2.1 Escolher espessura das bordas - - - - |43 10|12 | 4 2 | 13
2.2 Pintar as bordas - - - - |43 13| 9 4 2 |13
2.3 Selecionar modelos de bordas - - - - |43 8 (10| 7 2 | 14
3 Letras
3.1 Tamanho 1 1 1 - |40 27| 5 | 3 - 8
3.2 Tipo de fonte 1 1 - 1 |40825| 6 2 - 9
3.3 Tamanho da fonte 1 1 - 1 40027 | 6 2 - 8
3.4 Apagar a escrita 1 1 - 1 |40 26 | 8 1 - 8
3.5 Escrever na figura 1 1 - 1 40023 | 9 3 - 7
3.6 Mudar a escrita de uma figura - 1 - - | 42022 9 4 - 8
3.7 Usar a borracha 1 1 - 1 140027 5 3 - 8
3.8 Usar o lapis 1 1 - 1 |40 25| 6 | 2 - 9
3.9 Salvar pranchas - 1 - - | 42027 | 6 2 - 8
3.10 Abrir pranchas existentes 1 - - | 41026 | 8 1 - 8
3.11 Configurar tamanho das pranchas - 1 - 1 410323 | 9 | 3 - 8
3.12 Configurar idiomas - 1 - 2 (400 22| 9 4 - 8
4 Qutras ferramentas
4.1 Usar a borracha 1 1 - 2 | 390827 | 6 2 - 8
4.2 Usar o lapis 1 1 - 2 (3922 7 3 1|10
4.3 Salvar pranchas - 1 - 1 | 41024 | 9 2 - 8
4.4 Abrir pranchas existentes - 1 - 2 | 40) 23| 8 3 1 8
4.5 Configurar tamanho das pranchas - 1 - 1 | 41017 | 9 5 2 | 10
4.6 Configurar idiomas - 1 - 2 |40 6 5 8 4 | 18

Fonte: Elaboracao Prépria.
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Grafico 4a — Resultados do pré-teste 4 e pOs-teste 4 — Figuras
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Fonte: Elaboracdo Proépria.
Grafico 4b — Resultados do pré-teste 4 e pOs-teste 4 — Bordas
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Grafico 4c — Resultados do pré-teste 4 e pds-teste 4 — Letras
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Grafico 4d — Resultados do pré-teste 4 e pOs-teste 4 — Outras Ferramentas
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Na Tabela 22 e Gréficos 4 (a, b, c, d), constatou-se que as
professoras ndo possuiam conhecimento quanto a Atividades praticas com uso do
Software Boardmaker, tema da aula 04 desta pesquisa, na medida em que o
dominio O correspondeu entre citacbes de 37 a 43, representando de 86% a
100% das professoras. Todavia, alguns dominios também foram citados, mas,
conforme observou-se, por um nuimero inferior de professoras, variando entre os
dominios 4 e 1.

Ainda no pré-teste 4, dividido em quatro categorias: Figuras, Bordas,
Letras e Outras ferramentas, constatou-se que todas as professoras, ou seja,
100% né&o tinham conhecimento algum na categoria bordas.

Os resultados presentes no pés-teste 4 revelaram que, apés a aula,
houve uma boa compreenséo, mas nao eliminou respostas nos dominios 0, 1 e 2,
demonstrando que algumas professoras nao haviam adquirido o aprendizado, 7 a
18 professoras ndo compreenderam o contetdo abordado em aula.

Os contetados ndo compreendidos com maiores citacdes foram:
Configurar idiomas com 18 respostas, representando 42% das professoras,
seguido de Selecionar modelos de bordas, com 14 professores (33%), Espessura
das bordas e Pintar bordas, com 13 respostas (30%). Péde-se inferir que o pouco
tempo para realizacdo das atividades praticas nao permitiu uma melhor
compreensao do manuseio dos recursos que o Software Boardmaker oferece;
além do mais, algumas professoras ainda nao dominavam as noc¢des basicas dos
recursos de informatica, o que dificultou a realizacdo de atividades.

No entanto, os dados informados no dominio 3 e 4 do pos-teste 4
variaram entre 11 a 34 pontos, representando 26% a 79% das respostas das
professoras, o que, de certa forma, confirmou que houve compreensdo dos
conteudos por parte das participantes. Destaca-se neste agrupamento de
dominios: Os conteudos: Figuras, Selecionar Figuras e Salvar (Gréfico 4a), assim
como Letras, os itens Apagar a escrita e Abrir pranchas existentes (Grafico 4b),
com 34 citacgdes (79%).

Comparando o pré-teste 4 e poOs-teste 4 na categoria Bordas, o
desconhecimento do contetddo era de 43 citacfes, representando 100% das
repostas e, ap0s a aula, apenas 30% das professoras ndo compreenderam o
conteudo, como ja citado acima, devido ao pouco tempo de pratica com o
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software e também a grande quantidade de conteido a ser transmitido em
apenas 1 aula.

O trabalho com o software Boardmaker foi de suma importancia para
desmitificar o software para novas praticas pedagodgicas. No entanto, a falta dele
em todas as salas gerou frustracdo por parte das professoras, que solicitaram a
pesquisadora sugestdes de outros softwares mais acessiveis.

Visando contribuir com novos programas pedagdgicos, optou-se
pela apresentacdo de Objetos de Aprendizagem disponiveis no site da Rede
Internacional Virtual de Educacdo (RIVED), do Ministério da Educacdo e
softwares educacionais disponiveis no mercado. As aulas sobre esta tematica
foram organizadas em dois dias, parte 1 e 2, diante da quantidade de conteudos

gue seriam tratados, sendo apresentadas a seguir.

6.2.7 Anédlise Psicopedagodgica de Objetos de Aprendizagem e Softwares

Educacionais — Parte 1

Por Objetos de Aprendizagem (OA) entende-se “qualquer recurso
digital ou n&o digital que possa ser utilizado, reutilizado ou referenciado para o
ensino baseado em tecnologia” (LOM, 2000 apud WILEY, 2001, p. 3)°, sendo que
a principal ideia dos objetos de aprendizagem €& desdobrar o contetdo
educacional em pequenas partes que possam ser desenvolvidas em diferentes
ambientes de aprendizagem. Os Objetos de Aprendizagem tém sido utilizados
nos espacos escolares como um recurso de apoio pedagogico em diferentes
modalidades de ensino. Objetos de Aprendizagem com conteudos educacionais
sdo apresentados em diversos formatos, como hipertexto, imagem, video, som,
animacdes graficas, entre outros recursos, de acordo com 0s objetivos
pedagdgicos.

O Objeto de Aprendizagem selecionado neste trabalho denominado
de “Fazenda Rived” foi desenvolvido por Schliinzen et al. (2009) no Nucleo de
Educacao Corporativa (NEC) da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT) —
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — campus Presidente

o “[...] any entity, digital or non-digital, which can be used, re-used or referenced during

technology supported learning [...]"” (traducéo livre).



108

Prudente. O objeto caracteriza um cendrio de uma fazenda com sete atividades
gque promovem o desenvolvimento e a aplicacdo pratica dos conceitos
matematicos de agrupamento, quantificacdo, ordenacédo numérica e contagem.

A respeito deste tema, Bardy (2010) buscou conhecer se os OAs
sédo ferramentas educacionais que contribuem para a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncias e se a formagcdo na
modalidade a distancia, no curso de Tecnologia Assistiva — promovido pela
Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo — favorecia o
aprendizado dos professores. Os resultados de sua pesquisa evidenciaram que
os OAs podem contribuir de maneira significativa na aprendizagem, melhorando o
processo de inclusdo escolar. Além do mais, o curso de formagéo continuada
propiciou aos professores “aproximagdo com o mundo tecnolégico e a
possibilidade de inseri-lo na atuacéo em sala de aula; estudos teoricos e praticos;
inovacdes nas estratégias pedagodgicas; reflexdo na acdo” (BARDI, 2010, p. 5).

Outro recurso pedagoégico selecionado pela psicopedagoga para
esta aula foi o Jogo Boole, de George Boole (1815-1984), um software
educacional que visa o desenvolvimento da capacidade de raciocinio légico, por
meio de historias elaboradas sobre estruturas I6gico-matematicas, sob a forma de
enigmas ou problemas.

De acordo com Morellato et al. (2006, p. 2), software educacional é
“um conjunto de recursos informaticos projetados com a intencdo de serem
usados em contexto de aprendizagem”, que vai ao encontro das necessidades
dos alunos, promovendo um ambiente de aprendizagem igualitario, conforme
aponta Behrmann (2000, p. 110):

As ferramentas para processar palavras, corrigir textos, verificar a
ortografia e a gramatica, que comumente se encontram num
avangado, facilitam a inclusdo de alunos com necessidades de
aprendizagem em classes normais, ao ajuda-los a realizar as
tarefas mais velozmente. Isto faz com que os alunos se sintam
melhor consigo mesmos [...]*.

10« a5 herramientas para procesar palabras, corregir textos, verificar la ortografia y la gramatica,
gue comunmente se encuentran en el avanzado, facilitan la inclusion de alumnos con
discapacidades de aprendizaje en clases normales, al ayudarlos a realizar las tareas mas
velozmente. Esto hace que los nifios se sientan mejor consigo mismos [...]" (traducéo livre).
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Diante do exposto, observa-se que muitos softwares tém invadido os
espacos da sala de aula, possibilitando um ambiente rico e diversificado de
estratégias pedagogicas para que os alunos com dificuldades de aprendizagem,
como limita¢des fisicas ou intelectuais, possam atingir o nivel de aprendizagem
de acordo com suas potencialidades.

Pesquisas no desenvolvimento de softwares tém repercutido nos
meios educacionais. Carvalho (2011), visando ampliar as possibilidades de
comunicacao de pessoas com surdez, desenvolveu um software em Libras para o
ensino de palavras em Lingua Portuguesa escrita, figuras e sinais de palavras em
Libras, utilizando-se dos recursos de realidade aumentada. Segundo o autor, a
aplicacédo do software com alunos com surdez ampliou o repertdério comunicativo
dele; ainda “recomenda-se implantar e implementar, principalmente em cursos de
formacédo continuada” (CARVALHO, 2011, p. 106), tendo em vista que &
imprescindivel que a equipe escolar tenha habilidades e competéncias para
utilizar-se do recurso como mediador da aprendizagem dos alunos.

Nesta mesma direcdo, Herculiani (2007, p. 88) desenvolveu o
software de autoria Space Communication (SC), que objetivou inserir alunos nao
falantes em atividades de conto e reconto de histérias. A utilizacdo deste recurso
corrobora com os fins da educagdo, na medida em que se ampliam as
possibilidades de aprendizagem, interacdo e inclusdo de pessoas com
deficiéncias; o software SC tornou-se “um aliado de alunos deficientes né&o-
falantes e professores”.

Outro software que compds as andlises das professoras consistiu no
programa Alfabetizagdo Fonica Computadorizada, desenvolvido por Capovilla et
al. (2005). O software é estruturado com dois menus principais: Consciéncia
Fonolégica e Alfabeto, cada um integra uma série de atividades para o
desenvolvimento da alfabetizacdo e visa desenvolver diferentes niveis de
consciéncia fonolégica. Incluem nos submenus atividades que envolvem o
trabalho com Palavras, Rimas, Aliteracdes, Silabas e Fonemas. O software
colabora para o treino das habilidades de processamento auditivo (discriminagao
auditiva, memodria, atencao seletiva, figura-fundo e fechamento auditivo) e, em
especial, as habilidades de consciéncia fonoldgica (andlise, segmentacao,
aliteracéo, reversao e rima) (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000).
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A selecdo do tema Andlise Psicopedagodgica de Objetos de
Aprendizagem e Softwares Educacionais visou ampliar as possibilidades
pedagdgicas, além do software Boardmaker, tendo em vista 0S motivos
anteriormente relatados.

Todavia, era de conhecimento (HUMMEL, 2007) que os cursos de
formacdo na area de informética educativa, ja oferecidos para as professores que
atendiam alunos com deficiéncia, voltavam-se mais para uma abordagem
operacional dos softwares ndo contextualizando projetos pedagdgicos, ou seja,
apresentavam-se alguns softwares educativos, mas nao se ampliava para analise
de suas possibilidades educacionais. Diante disto, optou-se por convidar uma
psicopedagoga para colaborar com a formacédo das professoras. Adotou-se uma
metodologia na qual os objetos de aprendizagem fossem apresentados com
aprofundamento pedagogico e proposta de avaliacdo para acompanhamento do
aluno, durante a execucdo das atividades, a fim de verificar o grau de
aprendizagem adquirida pelo aluno.

O pré-teste 5 foi preenchido, no inicio da aula, por 39 professoras.

Quatro professoras ndo compareceram por motivos diversos.
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Tabela 23 — Autoavaliacdo da aula 5 — Analise Psicopedagogia de Objetos de

Aprendizagem

(continua)
PRE-TESTE 5 POS-TESTE 5
Aula 5
Dominio Dominio

Conteltdos 4 211104 |3|2|1]|0
1 Defini¢c&o de objetos de aprendizagem 3 141 9 | 4 [23|11| 4 | 1 -
2 Aplicagéo pedagdgica em alunos com
diferentes dificuldades de aprendizagem 41312104321 ]0
2.1 Alunos com transtornos de aprendizagem 3 (14|15 6 | 1 (17 (16| 6 -
2.2 Alunos com TDHA 4 (16 (13| 5|1 |18 |15| 6 -
2.3 Alunos com deficiéncia intelectual 4 (17 (11| 7 - |18(15( 5 -
2.4 Alunos com disturbios psicomotores - |17 9|12 1 16|17 | 5 -
2.5 Alunos com disturbios percepcdo e memoria | - | 15|14 | 7 | 3 |16 | 17 | 6 -
3 Jogos Boole 4 13|2|1(0|4|3|2|1]|0
3.1 Caracteristicas do objeto de aprendizagem 36 12| 8 |10|22(12| 5 -
3. 2 Emprego psicopedagdgico 4 {321 4 {3 (2]1(0
3.2.1 Organizar o pensamento légico 2|19 ]13] 8 22 12| 5 - -
3.2.2 Estrgtqrar cadeias de raciocinio l6gico em 1161210101211 131 3] 2 i
matrizes légicas
3.2.3 Exercitar a resolucdo de problemas 1(20|10|12| 6 (22 |12| 4 | 1 -
3.24 Exercltar as funcbes psiquicas superiores 11 al10l131121221 111/ 5 1 )
de percepcao
3.2.5 Ex'er'C|tar~as fun_(;_oes psiquicas superiores 11 al11l12l12121112] 5 1 _
de discriminacdo auditiva
3.2.5 E)gerp|tar~as f_unt;oes psiquicas superiores 11 al13l10l121221 111/ 5 1 )
de discriminacéo visual
3.2.6 Exeircnar as funcbes psiquicas superiores 116 110l10l12122111] 5| 1 )
de atencao
3.2.7 Exgr_cnar a_s_fungoes psiquicas superiores 11 al10l12l121221 11/ 5 1 )
de memoria auditiva
3.2.8 Trabalhar com fungéo visomotora 1|4 |214|10,10(22|11|5 | 1 -
4. Fazenda Rived
4.1 Caracteristicas do objeto de aprendizagem - 1|66 |26/19|13| 6 | 1 -
4.2 Emprego psicopedagoégico
421 O’rganlzar 0 pensamento l6gico 1148 719l20/13!1 5|1 _
matematico
42.2 Rfa:;olver problemas simples de - lol 715 !18l20013! 5111 -
matematica
4.2.3 Exercitar a resolucdo de problemas - 9| 6|6 |18(20(13| 5 | 1 -
4.2.4_Exer(3|tar as estruturas cognitivas de ) 5 110/ 6 | 181201 13| 5 1 )
classificacao
4.2:5 I%xercnar as estruturas cognitivas de _ 5 110/ 6 | 18120/ 13| 5 1 _
seriacéo
4.2.6 Exer(~:|tar as estruturas cognitivas de ) 5 110/ 6 | 181201 13| 5 1 )
conservacao
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Tabela 23 — Autoavaliacdo da aula 5 — Analise Psicopedagogia de Objetos de

Aprendizagem

(concluséo)

PRE-TESTE 5 POS-TESTE 5
Aula 5
Dominio Dominio

Conteltidos 3210|432 |1]0
4.2.7 Exercltar as funcdes psiquicas superiores > 111161201201 13| 5| 1 )
de percepcao
4.2.8 Ex'er'C|tar~as fungpes psiquicas superiores 21111 7119120113 5 1 )
de discriminacéo auditiva
4.2.9 Ex'er'C|tar~as f_un(;oes psiquicas superiores > 110l 71201211111 51| 2 )
de discriminacao visual
4.2.1(_) Exercitar as fyngoes psiquicas >l10l 819121111151 2 )
superiores de atencéo
4.2.11 Exercitar as f}u_ngoes_paqwcas >l10/8l19l211121 51 21| -
superiores de memoria auditiva
4.2.12 Trabalhar com funcéo visomotora 3 |10 2021 (11| 5| 2 -
5 Alfabetizagdo Fonica 3|2 0|43 2]1]|0
5.1 Caracteristicas do objeto de aprendizagem 9 12| 9 (21(13| 4 | 1 -
5.2. Emprego psicopedagogico 3 1(0|4|3|2]|1]|0O0
5.2.1 Trabalhar a consciéncia fonologica 10|12 (11| 7 (20|14 | 4 | 1 | -
5.2.2 Exercitar a manipulacdo de rimas 12| 9 |11 | 7 |20| 14| 4 | 1 -
5.2.3 Exercitar a manipulag&o de alitera¢des 13| 7 (12| 7 (20|14 | 3 | 2 | -
5.2.4 Exercitar a andlise fonémica 12| 9 |11 7 |20| 14| 3 | 2 -
5.2.5 Exercitar a andlise silabica 14| 7 (11| 7 |19|15| 3 | 2 | -
5.2.6 Exercitar a sintese fonémica 12| 8 |12 7 |19| 15| 3 | 2 -
5.2.7 Exercitar a sintese silabica 13| 7 (12| 7 |19|15| 3 | 2 | -
5.2.8 Organizar a percepcao da relacao 1118113/ 7118l161 3| 2 )
fonema-grafema
5.2.9 Exercltar as funcdes psiquicas superiores 8 o l11111118/161 3 | 2 )
de percepcao
5.2.1Q Exercntar' as .fungoe:s psiquicas 8|8 l12|12]/20]14] 3]/ 2 )
superiores de discriminacao auditiva
5.2.11' Exerutar. as _fu_n(;oe~s psiquicas 8 9 12|10/20] 14| 3| 2 )
superiores de discriminagéo visual
5.2.12 Exercitar as fyngoes psiquicas 8| 9|12/10/19/15| 2 | 3 )
superiores de atencao
5.2.1?_, Exercitar as f}u_nqoes_p&qwcas 8 8 |13/10/19|15] 2 | 3 )
superiores de memoéria auditiva
5.2.14r Exercitar as fupgogs psiquicas 8| 9|12/10/19/15| 3| 2 )
superiores de memoria visual

Fonte: Elaboracéo prépria.
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Grafico 5a — Resultados do pré-teste 5 e pos-teste 5 — Definicdo de objetos de

aprendizagem
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Fonte: Elaboracédo propria.

Grafico 5b — Resultados do pré-teste 5 e pés-teste 5 — Aplicacao pedagdgica em

alunos com diferentes dificuldades de aprendizagem
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Grafico 5¢ — Resultados do pré-teste 5 e pés-teste 5 — Jogos Boole
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Grafico 5d — Resultados do pré-teste 5 e pOs-teste 5 — Fazenda Rived
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Gréfico 5e — Resultados do pré-teste 5 e pds-teste 5 — Alfabetizacdo Fbnica
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5.2.6 Exercitar a sintese fondmica
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5.2.13 Exercitar as fungbes psiquicas superiones de...
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Fonte: Elaboracéo prépria.

A Tabela 23 e os Gréficos 5 (a, b, c, d, €) apresentam os resultados
dos pré-teste e poés-teste referentes a aula 05, a qual teve como obijetivo
apresentar a Analise Psicopedagogica de Objetos de Aprendizagem e Softwares
Educacionais. De acordo com os conteddos ministrados pela psicopedagoga
convidada, foram enfocados trés tépicos: definicdo de OAs, aplicacdo pedagdgica
em alunos com diferentes dificuldades de aprendizagem e analise
psicopedagdgica do software Jogos Boole (2011), OA Fazenda Rived e
Consciéncia Fonolégica. Os pré-testes e pos-testes foram elaborados com base
nas informacgOes repassadas pela psicopedagoga, de acordo com as atividades
pedagdgicas apresentadas nos recursos.

Da mesma forma como nas aulas anteriores, as professoras
responderam ao pré-teste 5 para aferir o conhecimento prévio e, ap6s a aula, o
pés-teste 5, para autoavaliar a compreensao dos contetdos ministrados. Para
uma melhor exposicéo dos resultados, eles sao apresentados de acordo com 0s
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itens: Definicdo de objetos de aprendizagem (Gréfico 5a); Aplicacdo pedagdgica
em alunos com diferentes dificuldades de aprendizagem (Grafico 5b); Software
Educacional Jogos Boole (Grafico 5c); Objeto de Aprendizagem Fazenda Rived
(Gréfico 5d); e Alfabetizacdo Foénica (Grafico 5e) e mensurados apenas 0s
resultados obtidos, tendo como base de dados 39 respostas.

Os resultados do conhecimento prévio das professoras,
apresentados no pré-teste 5, para o item Definicdo de Objetos de Aprendizagem,
obtiveram pontos em todos os dominios, como apresentado na Tabela 23: os
dominios 4 e 3 agrupados somaram 12 citacdes, representando 31%, dominios 2
e 1 juntos pontuaram 23 respostas, que representam 59%, ou seja, O
conhecimento do conteddo foi de 35 pontos, totalizando 90% das informacdes
obtidas. O pos-teste 5, que representa as informagdes quanto a compreenséao das
professoras, facilitou a compreensdo pelo alto indice de conhecimento do
conteldo apresentado; os dominios 4 e 3 somaram 34 pontos, atingindo o
percentual de 87%, seguido de uma compreensao basica com 5 citacdes (13%),
onde o item de ndo compreensao nao teve citacoes.

O item 2 da Tabela 23 discorreu sobre a Aplicacdo Pedagdgica em
alunos com diferentes dificuldades de aprendizagem. Os subitens 2.1 ao 2.5
demonstraram que existe um conhecimento das professoras quanto aos
conteudos, sendo o menor conhecimento agrupado das notas 4, 3, 2 e 1 no item
2.5 com 36 pontos, representando 92% das respostas, um alto indice de
conhecimento do assunto. O pré-teste 5 demontra que a compreensdo avancou
ao nivel de 33 pontos ou respostas que representam 85% do conteudo
transmitido durante a aula, ndo ocorrendo respostas no dominio 0, que é a nao
compreensao do conteudo.

Discutiu-se no item 3 da Tabela 23 (Grafico 5¢) a avaliacdo
psicopedagdgica do software educacional denominado Jogos Boole. O item 3.1
correspondeu as Caracteristicas do objeto de aprendizagem, no qual as
professoras autoavaliaram o conhecimento prévio sobre o tema. Somando-se 0s
dominios 4 e 3, teve-se uma média inferior de conhecimento, evidenciando que as
professoras ndao obtinham muitas informacdes a respeito dos Jogos Boole. O
conhecimento médio (dominio 2 e 1) foi superior, representando 29 pontos; 10

professoras citaram nao conhecer o assunto referido (26%). Em contrapartida,
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finalizada a aula, estes dominios deixam de ser citados, e 0s numeros
apresentados, anteriormente, passaram a compor o dominio 4 e 3, com 34 pontos
(87%), evidenciando a compreensédo da tematica em questdo, pois nao ocorreu
citagdo alguma no dominio O, que é definido como ndo compreensao do conteudo
transmitido em aula.

Analises do emprego psicopedagdgico dos Jogos Boole foram
debatidas a partir das possibilidades de desenvolvimento das funcdes psiquicas
superiores que correspondem a nove categorias de analises: Organizar o
pensamento légico, Estruturar cadeias de raciocinio em matrizes légicas;
Exercitar a resolucao de problemas; Exercitar as fun¢des psiquicas superiores de
percepcao; Exercitar as fungdes psiquicas superiores de discriminacao auditiva;
Exercitar as funcdes psiquicas superiores de discriminacdo visual, Exercitar as
funcdes psiquicas superiores de atencdo; Exercitar as funcdes psiquicas
superiores de memoria auditiva; Trabalhar com funcdo visomotora.

Os resultados apresentados no pré-teste 5, quanto ao conhecimento
prévio das professoras a respeito do desenvolvimento das func¢des psiquicas
superiores, revelaram que os dominios 2, 1 e 0 foram os mais apontados. O
dominio 2 teve a maior referéncia das respostas no quesito trabalhar com funcéo
visomotora, com 14 pontos (36%), seguido de organizar o pensamento légico e
exercitar as fungbes psiquicas superiores de discriminacdo visual, com 13
respostas (33%). O dominio 1 obteve citacdes de 8 a 13 (21% a 33%) pontos de
apontamentos das professoras, destacando-se 0 conhecimento referente a
exercitar as fungbes psiquicas superiores de discriminacdo visual com o maior
namero de respostas. Quanto ao dominio O, ficou entre a resposta minima 6 e
maxima 12 (15% a 31%), voltando-se para o conteudo sobre exercitar as funcdes
psiquicas superiores de discriminacdo auditiva, de atencdo e de memdria visual
com os maiores indices de ndo conhecimento do contetdo.

Numa andlise geral, evidenciou-se pouco conhecimento por parte
das professoras, visto que os dados comprovaram que os dominios com menor
namero de respostas foram os dominios 4 e 3, que representaram o conhecer
totalmente o conteddo. A aula teve um bom resultado de compreensdo das

professoras, evidenciado no nimero nulo de respostas no dominio 0 e um alto
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indice de respostas nos dominios 4 e 3, ficando entre 33 e 34 pontos de citacdes,
gue perfazem em torno de 85% a 87% das informacgdes.

O pendltimo conteudo que compds a aula 5 referiu-se a analise
psicopedagogica do OA Fazenda Rived, demonstrados nas respostas situadas
logo acima.

Analisando na Tabela 23 (Gréfico 5d), o item 4.1 Caracteristicas do
Objeto de Aprendizagem, houve 26 respostas que representam 67% das
respostas que dizem nao conhecer (dominio 0). Entretanto, ao término da aula,
segundo dados apresentados no pré-teste 5, 0s numeros se alteraram nos
dominios 4 e 3; juntos representaram 32 pontos de citacBes, contemplando 82%
das respostas, e 0 grau de compreensdo nulo ficou sem respostas, concluindo
gue a aula teve facil assimilacado do contetdo.

O item 4.2 tratou do Emprego psicopedagodgico da Fazenda Rived,
nos aspectos: Organizar o pensamento l6gico-matematico; Resolver problemas
simples de matematica; Exercitar a resolucdo de problemas; Exercitar as
estruturas cognitivas de classificacdo; Exercitar as estruturas cognitivas de
seriacdo; Exercitar as estruturas cognitivas de conservacao; Exercitar as funcdes
psiquicas superiores de percepcao; Exercitar as funcdes psiquicas superiores de
discriminacdo visual; Exercitar as funcdes psiquicas superiores de atencdo;
Exercitar as fun¢des psiquicas superiores de memoria auditiva e Trabalhar com
funcdo visomotora. P6de observar-se, na Tabela 23 (Grafico 5d), que o alto indice
de ndo conhecimento do conteldo ficou entre os pontos de 18 a 20, respostas
representando 46% a 51%, confirmando que do conteddo havia pouco
conhecimento; apenas 1 item recebeu uma nota 4, que € Organizar o pensamento
I6gico-matematico e o conhecimento avancado, que séo as notas 4 e 3 agrupadas
e que ficaram em torno dos pontos 2 e 9, representando de 5% a 23%. O
conhecimento especifico do assunto ndo teve muitos representantes para o
conhecimento intermediario e basico, com pontos entre 12 e 18 das notas 2 e 1,
representando 31% a 46%.

Contrariando os resultados apresentados no pré-teste 5 a respeito
do conhecimento das professoras, apés a aula compreensdo a respeito do
Emprego Psicopedagdgico tornou-se fator preponderante, na medida em
evidenciou-se a alteracao nos resultados. Os dominios 4 representaram citacdes
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de 32 a 33 pontos, o que significou 82% a 85% de alta compreensdo das
professoras.

Em referéncia ao software Alfabetizacdo Fonica (Grafico 5e), no
primeiro item de caracteristicas do objeto de aprendizagem, o conhecimento mais
avancado representado pela nota 4 ficou sem citacbes, enquanto o pouco
conhecimento representado pelas notas 2 e 1, ficou com 21 respostas, que
representam 54% e o ndo conhecimento sobre o tema teve 9 informantes, que
representaram 23% dos pesquisados. Em comparacdo com o pos-teste 5, que €
realizado ao término da aula para mensurar a compreensao das professoras que
receberam instru¢des de como aplicar o contetdo discutido em aula, notou-se um
alto grau de compreensdo por grande parte dos presentes em aula. Ficou
evidente que as notas 4 e 3 que representaram o0 grau alto de compreensao,
somadas, chegaram a 34 pontos, ou informacdes, que sdo 87% das professoras
gue tiveram um alto indice de aproveitamento da aula; completando estes dados,
os restantes 13% ou 5 respostas foram para as notas 2 e 1, que significaram o
grau de compreenséo intermediario, ndo ocorrendo incidéncias de respostas com
a nota 0 para o pOs-teste 5, que representou a ndo compreensdo do conteudo
ministrado perante a aula.

Sobre o emprego psicopedagdgico, analisou-se no pré-teste 5
grande diversidade de respostas sobre o conhecimento dos mais diferentes itens,
destacaram-se 0s maiores conhecimentos para os tépicos de Exercitar a andlise
silabica, que somou 14 pontos, das notas agrupadas 4 e 3, que demonstraram um
alto grau de conhecimento sobre o assunto, seguido de Exercitar a manipulacao
de aliteragdes e Exercitar a sintese sildbica com 13 respostas; esta variedade de
respostas para as notas 4 e 3 agrupadas teve a variagcdo de percentual de
respostas de 36% (14 citacdes) até 21% (8 respostas), um indice baixo de
conhecimento avancado sobre o assunto. As notas 2 e 1 agrupadas
representaram um conhecimento basico sobre o tema, a variacdo foi de 18 a 22
pontos, que em percentual variou entre 46% e 56%, ou seja, a maioria enquadra-
se no pouco conhecimento, enquanto o conhecimento nulo, ou ndo conhecimento
sobre os itens, variou entre as respostas de 7 a 11, que, em percentual, ficou
entre 18% e 28% das respostas, um nivel intermediario de ndo conhecimento

sobre os temas discutidos.
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Por meio dos resultados obtidos, no pés-teste 5, pdde-se inferir que
os procedimentos utilizados e as interacdes estabelecidas na aula foram efetivos.
Somando-se os resultados dos dominios 4 e 3, totalizaram-se 34 respostas, 0 que
representou um indice de 87% dos presentes, que tiveram um aprendizado de
alta compreensdo, deixando apenas o0s outros 13% com um grau de
compreensao intermediario.

Seguindo a mesma analise dos demais itens que compuseram a
aula 5, p6de-se aferir que as professoras desenvolveram novos conhecimentos a
respeito dos empregos psicopedagdgicos, tanto de softwares como de objetos de
aprendizagem, em todos os itens autoavaliados por elas. ApGs as aulas, os
dominios 4 e 3 foram citados, comprovando que compreenderam o conteldo
proposto pela psicopedagoga.

Comprovou-se pelos resultados do pré-teste 5 que, mesmo a escola
dotando-se de novos recursos tecnoldgicos, o conhecimento das professoras a
respeito das inovacBes metodoldgicas, como objetos de aprendizagem e
softwares educacionais, ainda é pouco aplicado nos meios escolares, embora os
estudos ampliem as discussGes a respeito de estratégias metodoldgicas
inovadoras para o favorecimento da aprendizagem de alunos com deficiéncias
(LIMA, 2009; BARDY, 2010; CARVALHO, 2011; PEDRO, 2012).

Conforme registros no diario de campo, a aula 5 ocorreu em
processo interativo entre a psicopedagoga e a pesquisadora, que colaborava com
exemplos, visando a compreensdo por parte das professoras. Apresentou-se a
abordagem Instrucionista'* e Construcionista’? para anédlise e selecdo de
softwares educacionais de acordo com as potencialidades dos alunos.

Neste sentido, as professoras interagiram com exemplos de
softwares fazendo sua classificacdo, demonstrando ter compreendido as

abordagens Instrucionista e Construcionista. A aula transcorreu com a

1 4[] o computador é visto como uma méaquina de ensinar tendo como metodologia a instru¢éo

programada. As interacdes dos programas instrucionistas enfatizam o software e o hardware, e
ndo exigem do aluno conflitos cognitivos quando acionados.” (HUMMEL, 2007, p. 46).

“Papert (2002) apropria-se da abordagem construtivista e elabora o que ele denomina de
abordagem Construcionista [...] consiste na utilizacdo das tecnologias de informacdo e
comunicacdo, como também na realizacdo de operagfes concretas explicadas na tela do
computador, as quais funcionam como fonte de ideias para o desenvolvimento de constru¢des
mentais que, consequentemente, geram novas constru¢des concretas, criando um movimento
dialético entre o abstrato e o concreto.” (HUMMEL, 2007, p. 55).

12
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apresentacao dos softwares e objetos de aprendizagem, nos quais as professoras
tiveram a oportunidade de praticar cada uma das atividades. Na sequéncia,
receberam da psicopedagoga os protocolos de avaliacdo®® e orientacdo quanto a
forma de preenchimento.

As professoras demonstraram-se satisfeitas com a aula, solicitando
a realizacdo de uma segunda etapa somente com estas propostas de analises e
sugerindo a ampliacdo para outros professores, pois até entdo ndo haviam
participado de uma formacgéo que as orientassem quanto a analise das atividades
presentes em softwares e objetos de aprendizagem, como também as
subsidiassem na avaliagdo do aluno durante a execucdo de uma proposta

pedagdgica com o uso destes recursos.

6.2.8 Anédlise psicopedagogica de Objetos de Aprendizagem e Softwares
Educacionais — Parte 2

Considerando a carga horaria insuficiente para abordar o tema em
somente uma aula, a aula 6 consistiu na continuidade do tema. Inicialmente, o
mesmo procedimento foi adotado para o preenchimento do pré-teste 6, visto que
0s temas eram 0S mesmos, mas o0s conteudos eram referentes ao software
Hagaqué'® e ao objeto de aprendizagem A Viagem Espacial®®.

Participaram desta aula 42 professoras. Uma delas justificou

auséncia, tendo em vista sua participacado em outra atividade, nesta mesma data.

¥ Instrumento elabordo pela psicopedagoga que avalia o desempenho do aluno em casa uma
das atividades proposta pelos softwares e objetos de aprendizagem.

O software Hagaqué (HQs) desenvolvido por Tanaka (2004), no Instituto de Computagéo na
Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP. Consiste em um editor de histérias em
quadrinhos projetado para facilitar o processo de aquisicdo da lingua escrita e atividades
multidisciplinares

A Viagem Espacial (AO), desenvolvido pelo Nucleo de Educacdo Corporativa (NEC) da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT) — Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” — campus Presidente Prudente, tendo como autores Souza et al. (2010).

14
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Tabela 24 — Autoavaliacdo da aula 6 — Analise Psicopedagogia de Objetos de

Aprendizagem

PRE-TESTE 6 POS-TESTE 6
Aula 1 Dominio Dominio

Conteldos 4 3 2 1 0 4 3 2 1 0
1 Software Hagaqué
1.1 Ferramentas para 4 4 110 | 10|14 |20 |16 | 5 1 -
1.1.1 Abrir nova histéria 3 5 8 |12 |14 |20 | 16 | 5 1 -
1.1.2 Inserir cenario 5 4 7 |12 |14 |24 | 13 | 4 1 -
1.1.3 Inserir personagem 5 4 7 |12 | 14 | 24 | 13 | 4 1 -
1.1.4 Inserir objeto 5 4 7 |12 |14 |24 | 13 | 4 1 -
1.1.5 Inserir baldo 5 4 7 |12 | 14 | 23 | 15| 3 1 -
1.1.6 Inserir texto 5 3 7 |13 |14 | 22|16 | 3 1 -
1.1.7 Importar figuras 3 4 8 |11 |16 |18 | 14 | 9 1 -
1.1.8 Salvar histéria 4 5 8 | 10| 15|23 | 14 | 4 1 -
1.1.9 Ampliar figura 6 2 9 |12 |13 | 25| 13| 3 1 -
1.1.10 Diminuir figura 5 3 9 |12 |13 |23 | 15| 4 1 -
1.2 Possibilidades pedagdgicas 1 5 9 |12 |15 |21 | 16 | 3 2 -
1.2.1'R§c.ursos verba|§ usados em tiras e i 5 110151121917 | a4 2 )
em histérias em quadrinhos
1.2.2'Re,>c'ursos iconicos usados em tiras e ) 31101514 1181|117 | 5 2 )
em histérias em quadrinhos
1.2.3 Relacao Iog|c0-d|scurs_|vas entre as i 3110141151817 5 2
falas dos personagens das tiras
2 Viagem Espacial
2.1 Etapas do Mundo pré-silabico 1 1 8 5 | 271191 10| 10| 2 1
2.2 Etapas do Mundo silabico 1 1 8 5 |27 |19 10| 10 | 2 1
2.3 Etapas do Mundo Alfabético 8 5 | 271191 10| 10| 2

Fonte: Elaboracédo propria.
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Grafico 6b — Resultados do pré-teste 6 e pos-teste 6 — Viagem Espacial
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Fonte: Elaboracéo Prépria.

A Tabela 24 e Graficos 6 (a e b) apresentam as informa¢des do

conhecimento prévio e a compreensao adquirida apés a aula 6.

Esta aula correspondeu a continuidade da aula 5 sobre Analise

Psicopedagégica de Objetos de Aprendizagem e Softwares Educacionais.

Discutiu-se, primeiramente, o Software Hagaqué e, seguindo o procedimento das

aulas anteriores, as professoras preencheram o pré-teste 6 para aferir o

conhecimento prévio a respeito do tema. Foi analisado no item 1.1 o

conhecimento das ferramentas que o software disponibiliza para a criagdo de

histérias em quadrinhos: abrir nova histéria, inserir cenario, inserir personagem,
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inserir objeto, inserir baldo, inserir texto, importar figuras, salvar histéria, ampliar
figura, diminuir figura.

De acordo com os resultados da autoavaliacdo das professoras, 0s
dominios 1 e 0 foram apontados pela maioria das respostas das professoras, tendo
em vista que no dominio 1 os pontos ficaram entre 10 e 15 cita¢cbes, representando
a variacao de porcentagem entre 24% a 36% das professoras, que responderam
conhecer as ferramentas. Enquanto que o dominio O representou 29% a 38% com
as notas entre 12 a 16 respostas, comprovando a falta de conhecimento de outro
grupo de professoras, além do baixo indice de conhecimento avancado presente
pelas notas 4 e 3 agrupadas, chegou-se ao nimero maximo de respostas com 9
pontos apenas, uma representatividade de 21%.

Com o desenvolvimento da aula, novos conhecimentos foram
adquiridos e demonstrados pela compreensdo das professoras. O pré-teste 6
revelou que apos o término da aula alterou-se a escala de dominio, elevando os
ndmeros para o agrupamento do dominio 4 e 3 com pontos entre 32 a 38
respostas (76% a 90%). O menor indice do dominio 4 e 3 foi encontrado no item
Importar figuras, e o maior indice foi dividido em quatro itens, sao eles: inserir
baldo, inserir texto, ampliar e diminuir figuras. O dominio 0, que aparecia com
maior numero de indicagles, foi excluido neste instrumento; pbde-se aferir, apds
a fundamentacao teodrica e as atividades praticas vivenciadas pelas professoras,
gue os objetivos destes exercicios foram atingidos.

O item 1.2 referiu-se as Possibilidades Pedagogicas que o software
oferece para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com deficiéncias.
As professoras apresentaram pouco conhecimento sobre a temética, como se
pode analisar pelo baixo indice de respostas para as notas 4 e 3, chegando ao
maximo de pontos, 6 nas possibilidades pedagdgicas; e o minimo de 3 pontos
para os itens Recursos iconicos, usados em tiras e em historias em quadrinhos e
Relacdo logico-discursiva entre as falas dos personagens das tiras. As maiores
notas ficaram para o agrupamento das notas 2 e 1, que representaram o
conhecimento mediano sobre o contetdo, com pontos de 21 a 25 respostas,
resultando em 50% a 60% das informacdes obtidas no pré-teste 6, assim com um
indice alto de ndo conhecimento do contetdo, ficando entre 29% e 36% das
repostas nas pontuacdes de 12 a 15 citacoes.
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ApO6s a aula, o nivel de compreenséo foi positivo, representando
pontos de 35 a 37 respostas agrupadas nas notas 4 e 3, que informaram
compreender totalmente a proposta pedagogica deste topico de conteudo, tendo
como valores percentuais de 83% a 87% de alta compreensao.

Os resultados apresentados na Tabela 24 a respeito dos Objetos de
Aprendizagem Viagem Espacial (Grafico 6b) compuseram o ultimo contetdo
ministrado no curso de formacdo. O objeto de aprendizagem foi analisado de
acordo com as etapas de atividades de aprendizagem que compdem o programa:
etapas do Mundo Pré-silabico, Etapas do mundo Silabico e Etapas do Mundo
Alfabético.

As informacdes do pré-teste 6 revelaram que 64% das professoras
nao conheciam o OA, ou seja, 27 respostas, representando um numero inferior,
no dominio 4 e 3, que demonstram um conhecimento mais amplo sobre o
conteudo, tiveram apenas 5% das citacbes; o conhecimento intermediario ndo
passou dos 13 pontos, representando 31% das respostas das professoras para
este item. O pos-teste 6 resultou em diversas analises de respostas, na medida
em que todos os dominios foram pontuados: o menor indice apareceu no dominio
0 com apenas 1 citacdo, representando 2%, que é a reposta definida como ndo
compreensao do assunto transmitido em aula, porém as compreensdes basica e
intermediaria ficaram com 12 pontos (29%), que € o maior indice, comprovando
uma alta qualidade da aula; o dominio 4 com o dominio 3 somaram 29 pontos,
aferindo um percentual de 69% de alta compreenséao do conteudo apresentado.

As professoras analisaram cada uma das fases pré-silabica, silbica
e alfabética e questionaram sobre as atividades propostas neste ao,
principalmente pelo fato de que, para mudar de fase, o aluno tem que finalizar as
atividades da etapa, sendo pré-requisito o cumprimento de todas as atividades.
Para algumas professoras, este procedimento pode promover o desinteresse do
aluno, que sempre tem que retornar a fase inicial.

Ainda, nesta mesma aula, foi apresentada a proposta final, que
consistia na atividade complementar com carga horaria de 12h a ser realizada no
proprio local de trabalho. As professoras foram orientadas a elaborar um plano de
intervencdo pedagogica, no qual deveriam se organizar seguindo as etapas

propostas:
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v definir as duplas para realizacao do trabalho;

v selecionar dentre os alunos atendidos nas SRMs um(a) aluno(a)
com alguma deficiéncia,

v/ elaborar uma proposta pedagodgica utilizando o0s recursos
apresentados: = Comunicacdo  Alternativa, Objetos de
Aprendizagem: Fazenda Rived, Alfabetizacdo, Hagaqué,
Consciéncia Fonolodgica, Boole ou outros recursos;

v realizar a intervencdo pedagdgica com o(a) aluno(a) da SRMs;

v/ acompanhar e avaliar o desenvolvimento da atividade.

As professoras receberam as orientacdes para o desenvolvimento
(Apéndice 1) do plano de intervencdo que deveria ser considerado: apresentacao
do estudo de caso, recursos tecnoldgicos selecionados, propostas pedagogicas e
etapas do desenvolvimento, a avaliagéo, contribuicbes dos recursos selecionados
na aprendizagem dos alunos, dificuldades encontradas no desenvolvimento do
projeto e insergdo de fotos.

O prazo para realizacdo da atividade, incialmente agendado para o
encontro seguinte, que seria apdés quinze dias, foi alterado por solicitacdo das
professoras. O motivo se deu pelo fato de estarem no final de semestre e com
diversas atividades de avaliagcdo e fechamento de relatérios. Neste sentido,
estipulou-se o prazo de 30 dias para realiza¢éo da intervencéo, e os planos foram
apresentados presencialmente no ultimo dia do curso, apresentados no tépico a

seqguir.

6.2.9 Intervencdo pedagogicacom o uso de TA

Com o objetivo de contextualizar a teoria a pratica das professoras,
0 curso teve como proposta a elaboracao e intervencédo de um plano pedagdgico
e apresentou a insercao de um dos recursos tecnolégicos, a fim de que pudessem
analisar os recursos como ferramentas pedagdégicas na condi¢cao de novas formas
de ensinar do professor e de aprendizagem do aluno. Conforme exposto
anteriormente, estipulou-se um prazo no qual as professoras, no trabalho em

equipe, pudessem planejar e intervir em SRMs. ApGs a realizacdo do trabalho in
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loco, elas retornaram ao espaco destinado ao curso para expor suas
experiéncias.

Os planos de intervencdo resultaram na apresentacdo de 15
trabalhos realizados por grupos entre dois e trés elementos, totalizando a
participacédo de 37 professores nesta atividade.

As professoras realizaram a exposicdo oral de seus trabalhos,
utilizando-se dos recursos de projetor multimidia, computadores, apresentacées no
Office Power Point e Movie Maker, apostilas pedagodgicas, enriquecendo o trabalho
desenvolvido por elas. Os trabalhos foram entregues impressos, e as informacdes
do projeto foram tabuladas e descritas, resultando em categorias de analise.

A tabela abaixo apresenta informacgdes a respeito das deficiéncias e
recursos selecionados pelas professoras, utilizando da abreviatura GP para

denominar grupo de professores, seguida de numero para indicar o grupo

pertencente.

Tabela 25 — Grupos de trabalhos,

tecnoldgicos

definicho das deficiéncias e

Grupos Deficiéncia Recursos Tecnologicos
GPO1 Paralisia Cerebral A Fazenda Rived
GP02 Transtorno Global de Desenvolvimento A Fazenda Rived
GP03 Deficiéncia Fisica A Fazenda Rived
GP04 Dificuldade na leitura e escrita AIfabeFLzagao Fonlgaz
Consciéncia Fonologica
GPO05 Deficiéncia Intelectual Hagaqué
GP06 Paralisia Cerebral A Fazenda Rived
GPO7 Deficiéncia Intelectual Hagaqué
GPO8 T(anstqrr)o de Déficit de Atencéo e Alfabe'tiAzagéo Féni(’:az
Hiperatividade Consciéncia Fonologica
GP09 Transtorno de Déficit de Atencao e Hggéqué, o
Hiperatividade Video do Youtube — Turma da Ménica
GP10 Deficiéncia Intelectual A Fazenda Rived
Alfabetizacdo Fonica, Consciéncia
GP11 Paralisia Cerebral Fonoldgica, Alfabeto Mdvel, Jogos de
Alfabetizacao
GP12 Transtorno Global de Desenvolvimento A Fazenda Rived
o Alfabetizacéo Fénica,
GP13 Deficiéncia Intelectual Consciénc%a Fonolégica
A Fazenda Rived,
GP14 Deficiéncia Fisica Alfabetizacdo Foénica,
Consciéncia Fonoldgica
GP15 Deficiéncia Intelectual Office Power Point

Fonte: Elaboracéo prépria.

recursos
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A Tabela 25 demonstra a composicado dos grupos de professores, a
selecdo dos alunos do AEE em SRMs com a caracterizagéo das deficiéncias e 0s
recursos tecnologicos selecionados para a intervencao pedagogica.

As deficiéncias selecionadas resultaram nos indices: 3 casos de
alunos com paralisia cerebral; 2 alunos com transtorno global de desenvolvimento
(TGD); 2 alunos com transtorno de déficit de atencéo e hiperatividade (TDAH); 2
alunos com deficiéncia fisica e 5 alunos com deficiéncia intelectual. Evidenciou-se
gue o maior numero de deficiéncia correspondeu a deficiéncia intelectual.

Os recursos tecnoldgicos selecionados pelos grupos de professores
foram variados, mas a escolha se repetiu em alguns grupos, conforme o0s
nameros apresentados a seguir: 7 grupos utilizaram o objeto de aprendizagem A
Fazenda Rived; 5 grupos utlizaram o software Alfabetizagdo FoOnica -
Consciéncia Fonoldgica; 3 grupos selecionaram o software Hagaqué; e 1 grupo
utilizou o Office Power Point. Alguns grupos selecionaram mais de um recurso
para a proposta de intervencdo, sdo os casos dos grupos GP08, GP09, GP11,
GP14.

Observou-se que o objeto de aprendizagem A Fazenda Rived foi o
recurso que apareceu com maior numero de escolhas, 7 grupos selecionaram o
recurso, representados pelos grupos GP01, GP02, GP03, GP06, GP10, GP12,
GP14. Pbéde-se inferir que este fato se deu pela proposta pedagdégica que o objeto
apresenta, além disso ndo exigiu muita técnica do professor, visto que o proprio
programa interage com o aluno, necessitando apenas do professor como
mediador da aprendizagem. A selecdo deste objeto voltou-se para o planejamento
de atividades para alunos com diferentes caracteristicas, o que indicou que o
programa amplia as possibilidades de aprendizagens. Participaram das atividades
com a Fazenda Rived alunos com deficiéncia fisica, paralisia cerebral, deficiéncia
intelectual e transtorno global de desenvolvimento.

Os alunos que participaram das atividades de intervencao foram os
gue apresentavam dificuldade de leitura e escrita, TDHA (Transtorno de Déficit de
Atencéo e Hiperatividade), deficiéncia intelectual, paralisia cerebral e deficiéncia
fisica.

O GP15 apresentou uma proposta de trabalho com os recursos do
préprio computador, o Office Power Point. Com isso, ndo indicaram 0s recursos
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tecnoldgicos apresentados durante o curso. A intervencao foi realizada com um
aluno com deficiéncia intelectual.

Os grupos GP09 e GP1ll acrescentaram em seus planos de
intervencdo outros recursos além dos ja informados, inserindo videos, alfabeto
movel e jogos de alfabetizacéo.

As demais informacdes apresentadas nos planos de intervencéo
pedagdgica referentes as propostas pedagogicas, contribuicdes e dificuldades,

resultaram nas seguintes categorias de analises.

6.2.9.1 Propostas Pedagdgicas de Intervencdo em SRMs

A intervencdo em sala de recursos multifuncionais consistia em
selecionar um aluno com deficiéncia, definir um dos recursos tecnoldgicos
analisados no curso de formacdo e desenvolver atividades praticas na SRMs,
avaliar o desempenho do aluno na atividade e a contribuigdo do recurso no
processo de aprendizagem. Para uma melhor compreensédo dos resultados,

apresentar-se-ao as propostas de acordo com a selegéo dos recursos.

6.2.9.1.1 Objeto de Aprendizagem — Fazenda Rived

Os grupos que selecionaram o OA Fazenda Rived apresentaram
encaminhamentos metodolégicos diferenciados, mas tiveram objetivos comuns:
“Ordenar verbalmente os cestos de frutas em ordem crescente; Contar 0 niumero
de elementos; Ordenar os objetos; Contar e relacionar; Identificar grande e
pequeno e Relacionar numero quantidade” (GP01). Para o GP06, o trabalho com
este recurso também teve o objetivo de “propiciar situacbes em que 0s conceitos
matematicos fossem utilizados de maneira ludica possibilitando a acomodacao de
tais conhecimentos”.

A metodologia proposta para o desenvolvimento da aprendizagem
com este recurso foi semelhante para os grupos GP02, GP03, GP10 e GP12, que

utilizaram o objeto de aprendizagem, mediaram a aprendizagem do aluno nas
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atividades de ordenacao, inclusdo de classes, conservacao de numero, relacao
de conjuntos.

O GPO01, ao propor a intervencédo para um aluno diagnosticado com
paralisia cerebral, disgenesia do corpo caloso, com comprometimento motor sem
controle cervical, dificuldades na linguagem oral e na visdo, com miopia e
estrabismo neuroldgico, verificou que, devido ao seu quadro fisico, ele néo
conseguiria desempenhar as atividades no computador. As professoras decidiram
adaptar as atividades e confeccionaram materiais que levaram o aluno a
realizacdo das atividades com manipulacdo de objetos. As figuras abaixo
representam as atividades originais do objeto de aprendizagem e as adaptacdes
realizadas pelo grupo de professores.

Figural— Tela de principal da Fazenda Rived

pidtpnadiippnaiilaqaaiitngpilidingualilnges
Fonte: SCHLUNZEN et al. (2009)

Figura 2 — Atividade da Fazenda Rived para ordenar em ordem crescente

Fonte: SCHLUNZEN et al. (2009)



Figura3 — Atividade adaptada em material

Fonte: SCHLUNZEN et al. (2009).

Figura4 — Relacionar quantidade de Animais ao nimero correspondente.

Fonte: Adaptado de SCHLUNZEN et al. (2009).

Figura 5 — Atividade adaptada em material

-

Fonte: Adaptado de SCHLUNZEN et al. (2009).
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Figura6 — Atividade adaptada em material concreto para relacionar escadas de

acordo com o tamanho das arvores

Fonte: Adaptado de SCHLUNZEN et al. (2009).

Figura7 — Adaptacdo da atividade — relacionar as escadas de acordo com o

tamanho das arvores

Fonte: Adaptado de SCHLUNZEN et al. (2009).

Figura 8 — Adaptacéo da atividade - relacionar maior e menor

Fonte: Adaptado de SCHLUNZEN et al. (2009). Arquivo pessoal.
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Figura9 — Adaptacgdo da atividade - relacionar nimero a quantidade

Fonte: Adaptado de SCHLUNZEN et al. (2009). Arquivo pessoal.

O grupo GPO6 propos um trabalho interdisciplinar introduzindo os
conteudos de Geografia, Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa. Utilizaram-
se da literatura infantii “A Fazenda Contando de 1 a 10" e, por meio de
guestionamentos, aprofundaram-se nos temas: ambiente rural e urbano, animais
domeésticos, caracteristicas dos animais, alimentacdo, quantidade, numero e
numeral. A partir de entdo, a aluna realizou as atividades do programa de
computador, e, conforme necessario, 0 grupo interagiu de acordo com o
desempenho dela.

A Fazenda Rived e Alfabetizacdo Fonica foram selecionados pelo
GP14, que utilizou os programas com objetivos especificos visando colaborar com
a aprendizagem do aluno com deficiéncia fisica. Na Fazenda Rived, o grupo
selecionou o jogo do Celeiro, que apresenta um exercicio de memoria. O objetivo
foi desenvolver habilidades de coordenacdo motora fina, com o manuseio do
mouse, atencdo e memoria, enquanto que o software Alfabetizacdo Fonica foi
escolhido no sentido de estimular a escrita de novas palavras, ampliar a
comunicagéo e, consequentemente, melhorar o nivel de aprendizagem do aluno.

Os trabalhos realizados com o OA foram significativos, na medida
em que ampliaram os objetivos especificos dos programas educativos. Ressalta-
se que a criatividade e compromisso do docente sdo fundamentais, pois ele age
como mediador de todo o processo, ndo se isenta de seu papel de promotor da
aprendizagem dos alunos e pesquisador de alternativas paliativas de

aprendizagem, sem ignorar a potencialidade dos alunos.
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6.2.9.2 Alfabetizagdo Fénica e Consciéncia Fonologica

Os grupos GP04, GP08, GP11, GP13 e GP14 adotaram este
software nas intervencdes propostas, no sentido de atender aos objetivos de:
“sistematizar a leitura e escrita utilizando das atividades do software durante os
atendimentos” (GP08). Para o grupo GP13, os objetivos voltaram para instigar na

aluna a curiosidade e o desejo de aprender, visando

[...] assimilar as letras do alfabeto e seus respectivos sons,
exercitando a analise e a sintese fonémica, silabica e a
manipulacdo as func¢des de rimas e aliteragbes, exercitar as
funcbes psiquicas superiores de percepcao, discriminacgao,
atencdo e memodria auditiva e visual. (GP13).

Os procedimentos metodologicos foram semelhantes para os grupos
GP08 e GP13. Os alunos, durante os atendimentos em SRMs, utilizaram-se do
software “de maneira lidica e prazerosa possibilitando momentos agradaveis e
significativos de aprendizagem” (GP13). No entanto, o grupo GP04 foi composto
pelas professoras que atuam na assessoria psicopedagdgica da SME e
realizaram uma proposta diferenciada de trabalho. O grupo se propds a avaliar as
habilidades fonologicas do aluno, aplicando um teste “Perfil das Habilidades
Fonolégicas™®. O trabalho consistiu em estimular o aluno por meio do software
Alfabetizacdo Fonica e, apos, reaplicar o teste e comparar os resultados
apresentados antes e depois do uso do software. Segundo avaliacdo das
professoras, 0s resultados comparativos dos testes apresentaram ganhos
significativos em trés itens.

Os GP11 e GP14 néo utilizaram somente o software, ampliaram a
proposta de intervencao, acrescentando a ele outros materiais. O GP11 inseriu na
proposta de intervencao o alfabeto moével e jogos de alfabetizacdo, recursos estes
que foram recebidos no kit tecnolégico das SRMs, enquanto que o GP14
acrescentou as noc¢des de Matematica utilizando-se do objeto de aprendizagem
Fazenda Rived, descrita no item anterior.

® Teste desenvolvido por Ana Maria Alvarez, com o0 objetivo de fornecer dados sobre a
capacidade do individuo de processar os aspectos fonoldgicos da lingua entre criancas de 5 a
10 anos.
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Evidenciou-se, pela proposta de trabalho dos grupos, que o objetivo
foi referente ao desenvolvimento da linguagem oral e escrita dos alunos que sao
atendidos nas SRMs, pois os relatos justificaram o uso deste recurso para este
fim. Da mesma forma, € o que se observou nos trabalhos dos grupos que

selecionaram o software Hagaqué.

6.2.9.3 Hagaqué

O software Hagaqué foi selecionado nos planos de intervencédo por
trés grupos (GP05, GP0O7, GP09), e dentre os objetivos pedagdgicos foram
citados: exercitar as fungbes psiquicas superiores e de percepcao visual e
auditiva, de memoria visual e auditiva, desenvolver a coordenagédo visomotora,
incentivar a escrita, oportunizar novas formas de escrita e desenvolver a
criatividade. (GP07).

Os planos de intervencdo com o software Hagaqué basearam-se
nas orientagdes recebidas na aula em que se discutiu o software. Observou-se
gue os encaminhamentos metodoldgicos repassados foram adotados pelos
grupos que planejaram atividades interdisciplinares e contextualizadas.

O grupo GPO5 definiu o tema Folclore, e a proposta girou em torno
da tematica. O tema foi introduzido com a leitura de lendas, e todo o
desenvolvimento da proposta foi contemplado com recursos diversos, como
videos, selecdo de gravuras, recortes e pinturas, jogo da memoria, caca-palavras,
cruzadinhas, e concluido com a elaboracdo de historias em quadrinhos, por meio

do software Hagaqué.
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Figura 10 — Producao de historias realizada em SRMs
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Fonte: Criado a partir de Piconi e Tanaka (2002)

A proposta de intervencdo desenvolvida pelo grupo GP07 também
contemplou o desenvolvimento de varias etapas antes do trabalho especifico no
software Hagaqué. O grupo iniciou o trabalho com a leitura da histéria “O lapis e a
borracha”, a fim de que a aluna interpretasse oralmente a histéria e a partir de
dela realizasse a producdo escrita no software. O grupo ainda planejou a
gravacédo da historia feita pelo préprio aluno com os recursos do Hagaqué, o que
permitiu sua autoavaliagéo.

O grupo GPOQ9 introduziu em sua proposta de intervencao um video
do site Youtube com a histéria da Ménica, personagem de Mauricio de Souza,
apos selecionar varios tipos de histérias em quadrinhos, gibis, exercicios em
folhas impressas para completar baldes e demais atividades relacionadas a
producao de textos em formato de diadlogo. O software Hagaqué foi utilizado para
concluir a proposta de intervencdo, visando estimular o exercicio da leitura e
escrita. A figura abaixo retrata a aluna assistindo ao video Monico, da Turma da
Méonica, com recursos como computador e fone de ouvido, que foram aquisicdes
das SRMs.
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Figura 11 — Aluna em atividade na SRMs

Fonte: Arquivo pessoal.

6.2.9.4 Power Point

O grupo GP15, ao elaborar a proposta de intervencdo, néo
selecionou 0s recursos apresentados no curso, porém planejou atividades de
producdo de histérias com os recursos do Office Power Point. Conforme
exposi¢cdo do grupo, a proposta estava em fase de desenvolvimento, ndo sendo
possivel ainda os registros finais, mas tinha como obijetivo incentivar a producdo
de textos escritos com a ferramenta do Power Point, ap6s o que foi inserida a
gravagéo das falas dos alunos.

As avaliacbes dos planos de intervencédo foram realizadas pelos
grupos, no sentido de verificar o desempenho dos alunos durante o
desenvolvimento das atividades. Alguns grupos utilizaram os Protocolos de
Andlise Psicopedagdgica (GP02, GP03, GP06, GP07, GP09, GP10, GP11, GP12
e GP13) apresentados nas aulas 5 e 6 do curso de formagcdo. Outros grupos
(GPO01, GPO05, GP08 e GP14) fizeram observacdes e registros descritivos durante
o desenvolvimento do aluno nas atividades de intervencéo. O grupo GP04 utilizou
o protocolo do teste “Perfil das Habilidades Fonoldgicas”, a fim de comparar o
desempenho do aluno apds atividade com o software de Alfabetizacao Fbnica e
Consciéncia Fonolégica. E o grupo GP15 ndo avaliou, visto que o plano de

intervencgéo estava em fase de desenvolvimento.
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Notou-se que o conhecimento das professoras a respeito dos
protocolos de avaliagdo propostos pela psicopedagoga contribuiu para aplicacéo
e acompanhamento do desempenho do aluno por parte das professoras, haja

vista que a maioria dos grupos utilizou-se deste modelo de avaliagéo.

6.2.9.5 Contribui¢cdes dos recursos tecnoldgicos

Outra categoria oriunda das analises dos planos de intervencéo
foram as contribuicées do trabalho com o recurso tecnolégico no desenvolvimento
da aprendizagem dos alunos que frequentam SRMs.

Para os grupos GP01, GP02, GP03, GP06, GP10, GP12, GP14, que
utilizaram a Fazenda Rived em seus planos, os ganhos foram relevantes. GP01
afirma que “é uma ferramenta util e recomendada para criancas que tém
autonomia e sem comprometimento motor acentuado”; o GP02 percebeu que a
interacdo, proporcionada pelo AO, foi o que motivou o aluno a prosseguir na
execucado das atividades. De igual forma, afirmou GPO06: “A utilizacdo do AO
estimulou de maneira ladica a construcdo de conceitos matematicos ainda nao
incorporados pela aluna e possibilitou estabelecer sinapses”.

Segundo os grupos GP04, GP08, GP11, GP13, GP14, o uso do
software de Alfabetizacdo Fénica e Consciéncia Fonoldgica atingiu os objetivos
propostos, na medida em que os alunos apresentaram melhora nos resultados em

andlise de som e reversdao silabica (GP04). Para o GP11,

Embora seja um trabalho em longo prazo, pode-se observar que o
mesmo contribui muito na pratica pedagdgica, pois possibilita uma
aprendizagem de forma ludica, interessante, sistematizada, eficaz
para o processo de aquisi¢do de leitura e escrita.

Corroborou a afirmagcdo o GP13, ao afirmar que o software facilitou
“a aprendizagem dos sons e dos grafemas, das letas do alfabeto, enriqueceu o
vocabulario, exercitou a memdria auditiva, trabalhou a coordenacgéo visomotora,
desenvolveu o raciocinio”.

As contribuicdes no uso do Hagaqué foram apontadas como
positivas para 0s grupos que selecionaram seus recursos, visando a producao de

histéria e ao desenvolvimento da linguagem escrita dos alunos. O GP05 apontou
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gue o software promove o envolvimento, motivacdo e interesse dos alunos;
todavia, no inicio dos trabalhos, requer orientacéo a respeito do funcionamento de
cada ferramenta. Porém, durante o processo, 0os alunos passam a apresentar
autonomia, familiarizam-se com as ferramentas e recursos e desenvolvem
sozinhos sua producao de historias.

Para o GP07, é uma “oportunidade de desenvolver a criatividade na
escrita, aprender a corrigir seus erros de forma prazerosa utilizando o
computador”. O GPQ9 relatou que a intervencdo com o uso do Hagaqué foi
relevante para a aluna com TDHA, conforme depoimento apresentado:

A aluna demonstrou interesse e manteve-se atenta, concentrada e
disposta a assistir o filme e produzir histérias. Ela questionava a
respeito da propria escrita, corrigindo seus erros. Foi possivel
trabalhar coeréncia dos fatos e o registro de ideias (grande
dificuldade da aluna). Ela apresentou melhor desempenho no
exercicio da leitura e escrita, motivo para se dar continuidade
nesta proposta de trabalho. (GP09).

Tanaka (2004) afirma que a sua utilizacdo na educacdao inclusiva é
positiva por diversos motivos, a saber: ele é gratuito; os recursos oferecidos pelos
programas sao simples e favorecem a criatividade e a légica; ele proporciona um
ambiente flexivel e liberdade ao aluno na construcdo de sua histéria; pode ser
utilizado por alunos de diferentes faixas etérias, independentemente da série ou

nivel em que se encontram.

6.2.9.6 Dificuldades dos grupos para realizacéo das intervencdes

A Ultima categoria tratou das dificuldades que as professoras tiveram
durante as intervencdes, seja relacionada ao uso dos recursos ou outras que
comprometeram o melhor desempenho do trabalho.

Observou-se que a maioria dos grupos relacionou a dificuldade as
caracteristicas dos alunos, como foi o caso do GP01, que informou que, mesmo
adaptando o material, o aluno ndo conseguiu realizar todas as atividades, sendo
necessaria a modificacdo dos objetivos, a fim de atender as condicdes fisicas e
intelectuais do aluno. De igual forma, apontou GPO02, que relatou sobre a
dificuldade de acomodar o aluno para iniciar as atividades, por tratar-se de um

aluno “inquieto”.
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O grupo GP06 também relatou que houve algumas limitacGes
motoras, mas que, por outro lado, serviram para estimular a aluna. O GP04,
composto pelas assessorias das SRMs, afirmou que a dificuldade foi quanto ao
deslocamento da equipe até a escola para efetivar um numero maior de
aplicagéo.

O tempo foi outro fator responsavel pelo melhor desempenho dos
alunos na intervencédo, apontado pelo GP09, que relacionou as atividades com o
preenchimento do protocolo e ndo conseguiu preencher todos os itens do
protocolo de avaliagdo, necessitando de um tempo maior para realizacdo das
atividades.

Para o GP10, ndo houve dificuldade no desenvolvimento da
intervencéo, “visto que o programa é de facil manuseio e linguagem, interativo, no
qgual o aluno aprende brincando. Pode ser utilizado como tema gerador para
trabalhos interdisciplinares”.

Diante do exposto, a proposta de intervencdo em SRMs e a
apresentacdo dos trabalhos obtiveram uma repercussdo positiva entre as
professoras. Para elas, espacos e estratégias como estes deveriam fazer parte da
formagdo continuada, por possibilitar a troca de experiéncias e momentos de

reflexdo da acdo pedagdgica.

6.3 CONSIDERACOES DO ESTUDO 4

Considerou-se que a formacéo continuada proposta nessa etapa da
pesquisa contribuiu para ampliar e desenvolver novos conhecimentos para um
grupo de professores que atuava no atendimento de alunos com deficiéncias. O
planejamento e desenvolvimento buscou a integracdo e oportunizou situacdes
para que se elucidassem alguns aspectos apontados como necessidades.

Em cada aula foi considerado um tema pertinente para a formacao,
contando com a colaboracéo de diferentes profissionais especialistas nos temas
gue compuseram este estudo. Ainda, as professoras puderam se autoavaliar a
respeito dos conhecimentos prévios e adquiridos apds a participacdo em cada
aula. De forma geral, os resultados obtidos nos pré-testes evidenciaram que as

professoras ndo detinham muita informacéo e conhecimentos pedagdgicos sobre
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os temas que foram abordados. No entanto, os resultados apés cada aula foram
relevantes e demonstraram que, de certa forma, houve a compreenséo por parte
das professoras.

Embora os dados evidenciassem um ganho significativo quanto a
compreensao, sabe-se que a carga horaria destinada ao curso foi pequena, tendo
em vista a quantidade de contetudos pedagoégicos ministrados e a impossibilidade
de um tempo maior para a realizagcdo pratica de algumas atividades.
Considerando este aspecto, planejou-se um momento quando as professoras
pudessem contextualizar as novas aprendizagens com projetos de intervencao
nas SRMs.

Observou-se, durante a apresentacdo dos projetos de intervencao,
um grande comprometimento por parte das professoras, que compartilharam a
interacdo e troca de ideias e conhecimentos entre si.

Quanto aos recursos de TA selecionados para elaboracdo de
estratégias pedagdgicas, tendo em vista os recursos analisados nas aulas, o
software Boardmaker ndo foi selecionado. Pdde-se inferir que este fato ocorreu
por algumas razdes: nem todas as professoras receberam o software em suas
escolas; ndo se sentiram totalmente preparadas para inseri-lo no atendimento do
aluno; o software exige maior tempo de preparacao e analise de atividades.

Em contrapartida, os softwares Hagaqué, Jogos Boole,
Alfabetizacdo Fbénica e Consciéncia Fonoldgica, Objetos de Aprendizagem
Fazenda Rived foram o0s recursos que se destacaram nas propostas de
intervencdo nas SRMs. A preferéncia por estes recursos pode ser analisada por
tratar-se de recursos elaborados que nao exigem tempo para planejamento e
construcdo de materiais; eles trazem atividades pedagogicas elaboradas para as
areas de conhecimento em Lingua Portuguesa e Matematica e contribuem para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Ainda, outra questao a ser apontada é em relacdo aos protocolos de
avaliacdo apresentados pela psicopedagoga, que muito contribuiram para que as
professoras pudessem melhor acompanhar e avaliar seu aluno durante a
realizacdo das atividades, pois evidenciou-se que grande parte dos projetos

apresentados referiu-se também a utilizacdo dos mesmos.
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Em suma, a formacdo caracterizou-se num espaco de formacao
continuada, na medida em que as professoras puderam aplicar seus
conhecimentos e analisar as contribuicbes dos recursos tecnoldgicos na SRMs. A
partir da intervengéo com os alunos o curso voltou-se a contextualizagdo e analise
pedagodgica dos recursos, nao focando somente em questdes teoricas e
operacionais que eles apresentaram.

Comprovou-se que, embora existisse um planejamento prévio para o
curso, as professoras contribuiram para o seu desenvolvimento, apresentando
sugestdes e aspectos que foram considerados, para que ocorresse uma formacao
de qualidade e valorizagcdo do conhecimento de cada um que participou desta
formacdo, fato que nos leva a inferir sobre as caracteristicas que levam a

construcao de uma identidade docente, como aborda Ibermén (2010, p. 75).

A formacdo continuada do professor passa pela condicdo de que
este v4 assumindo uma identidade docente, o que supbe ser
sujeito da formacédo e néo objeto dela, mero instrumento maleavel
e manipulavel nas maos de outros.
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7 ESTUDO 5 — AVALIACAO DOS RESULTADOS DO CURSO DE FORMACAO

O estudo 5 teve como objetivo a realizacao do follow up para avaliar
os resultados do curso de formacé&o apresentado no estudo 4 deste trabalho. Para
tanto, realizaram-se visitas in loco para aferir se as professoras adotaram em sua
pratica pedagdgica os conhecimentos adquiridos durante o curso de formacgéo. A

seguir, sera retratado o desenvolvimento metodoldgico que conduziu este estudo.

7.1 DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

7.1.1 Local

Este estudo ocorreu em 10 escolas da rede municipal de educacao
de uma cidade de Londrina, Estado do Parana, especificamente, nas Salas de
Recursos Multifuncionais, localizadas em escolas de diferentes regibes do

municipio.

7.1.2 Participantes

Conforme exposto nos estudos 1, 2, 3 e 4 desta pesquisa, 0 nUmero
de participantes referiu-se a 43 professoras que atendiam os alunos com
deficiéncia em diferentes ambientes educacionais: SRMs, assessorias, salas de
transtorno global de desenvolvimento. Neste estudo 5, adotaram-se alguns
critérios de exclusdo do numero total de professores, a fim de compor a amostra
para analise dos resultados do curso de formacao. Das 43 professoras, foram
excluidas 10 que compunham o quadro de assessorias psicopedagogicas, 2
professoras que desistiram ao longo do curso por motivos pessoais, 4 professoras
gue atuavam em salas denominadas “salas de TGD” (Transtorno Global de
Desenvolvimento), resultando 27 professoras que efetivamente desenvolviam
suas atividades pedagdégicas nas SRMs.

Isto posto, selecionaram-se 10 professoras de acordo com o0s
critérios: 1) as professoras deveriam ter participado de todas as aulas do curso; 2)
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as escolas e salas de recursos multifuncionais selecionadas deveriam ter
recebido no kit tecnolégico o software Boardmaker, ja que, conforme relatado,
nem todas as salas haviam-no recebido; 3) selecdo de uma professora por
escola. A selecéo resultou no numero de 10 professores de escolas e SRMs

localizadas em diferentes regides do municipio.

7.1.3 Material

Os materiais utilizados nesta etapa de estudo consistiram em 10
fichas de registro (Apéndice J) elaboradas com o intuito de coletar dados a partir

da observacéo in loco, sendo que eles serdo descritos posteriormente.

7.1.4 Procedimento de coleta de dados

Apés a selecdo das professoras para realizacdo desta etapa da
pesquisa, realizou-se o contato convidando-as a participar. O convite ocorreu por
meio de contatos telefénicos, nos quais se procedeu o agendamento do dia e
horario das visitas.

No entanto, considerou-se um espaco de tempo apos a realizacdo
do curso “Tecnologia Assistiva no desenvolvimento da aprendizagem de pessoas
com deficiéncias”. O curso finalizou-se no més de agosto do ano de 2011, e as
visitas ocorreram nos meses de novembro e dezembro do corrente ano. Este
procedimento foi adotado com o intuito de avaliar se o conhecimento adquirido,
durante o curso de formacéo foi incorporado em novas praticas pedagogicas.

Utilizou-se, nesta etapa de estudo, o método observacional, visto
gue o ato de observar é uma das possibilidades para conhecer e compreender as
pessoas, as coisas, 0s acontecimentos e situagdes, especialmente para entender
0 que os organismos fazem e sob quais circunstancias. Sob esta otica, afirma
Vianna (2003, p. 14) que “a observagdo € um processo empirico por intermédio
do qual usamos a totalidade dos nossos sentidos para reconhecer e registrar

eventos fatuais [factuais]”.
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Elaborou-se uma ficha de registro com categorias pré-definidas, para
facilitar a analise posterior de observacdo (Apéndice J). As categorias
selecionadas para compor o registro foram definidas, visando responder aos
objetivos deste trabalho, ou seja, partiram das inquietacbes para verificar 0s
efeitos do curso de formacé&o proposto. Os eventos foram registrados conforme as
acOes das professoras.

A carga horéria destinada para cada uma das observacdes variou
entre 1 hora e 30 minutos a 50 minutos. Buscou-se observar a atuacdo da

professora durante o mesmo horario de AEE, conforme escrito na Tabela 26.

7.1.5 Procedimento de analise de dados

Os dados coletados nos registros foram organizados em categorias
e compuseram a Tabela 34. Utilizou-se da abreviatura SRMs seguida de numero,
para referirem-se as Salas de Recursos Multifuncionais e apresentar o0s
resultados coletados por meio da observagcdo. Da mesma forma, as professoras
sdo denominadas de PROFA, seguido de numero.

Os eventos observados resultaram no seguinte: 1) Rotina do
atendimento educacional especializado; 2) Selecdo dos Recurso de Tecnologia
Assistiva nas SRMs; 3) O Trabalho Colaborativo nas SRMs, descritos na

sequéncia.
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Tabela 26 — Resultados do registro das observacdes nas Salas de Recursos

Multifuncionais

(continua)

- Interpretagé&o por
- Computador ; A .
SRM1 10 ﬁ slimes O‘I:O(;" - Mof’t‘\;\t,” 2 gr?fu?aess}fnq&ig‘éfsde 2 %/rgggn ::or
PROFA1 Iperatividade ;DS.O t GG | Atividade livre de semana
an desenho Tux Paint
- Computador | - Pintura do dia da
- Monitor 32" semana no calendario
- Software - Estudo das 1h30min
ng’giz 18 difﬁi:fémc::?a ALfabetizagéo consoantes: R, N, B: 2 vezes por
: Fonica - sons das letras, semana
intelectual L > D
Consciéncia mailscula e mindscula,
Fonoldgica completar palavras.
- Jogos - Jogo de Tabuleiro
2 alunos pedagogicos com co[u_:eltos 1h30min
SRM3 T matematicos:
PROEA3 23 Qef|C|enC|a de mesa numeracao, contagem 2 vezes por
intelectual - Quebra- P ’ semana
Cabeca associacao nimero
guantidade.
- Computador
- Monitor 32"
- Mouse com
1 aluno com acionador - Apontar para o dia da
deficiéncia fisica | - Software semana, no calendario.
SRM4 - Paralisia Alfabetizacdo | - Completar frases com 1h30min
PROFA4 19 Cere_bral com Fomca@ﬂ- _ as pa_1|av~ras corretas. 1 vez por
quadriplegia do | Consciéncia - Seriagéo e semana
tipo atetoide ndo | Fonoldgica classificacao, jogo da
verbal - Objeto de memoria.
Aprendizagem
— A Fazenda
Rived
- Atividades
- Computador | relacionadas a
2 alunos com - Monitor 32" classificacao, seriacao, an
SRM5 9 deficiéncia - Objeto de ordenacéo, sistema de 1 vez por
PROFA5 intelectual Aprendizagem | numeragao sema%a
— A fazenda - Leitura e
Rived interpretacéo de
historicas
- Atividades de
reconhecimento de letra
- Jogos e silabacéo .
moms | 20 st pességios | -Leradepeneno U0
intelectual de mesa: texto, com fixacéo para semana
alfabetizacdo letra J
- Cruzadinha de
palavras com a letra J
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Tabela 26 — Resultados do registro das observacdes nas Salas de Recursos

Multifuncionais

(concluséo)

- Alunos indicam no calendario
-Computador -
- » | dasalaodia dasemana
- Monitor 32 . .
- Leitura do texto impresso
- CD-ROM L
com a letra da musica — A
com a e
oo Foca — Vinicius de Moraes .
SRM7 2 alunos com musica 1h30 minutos
PROFA7 21 deficiéncia - Objeto de - W BT : 2 vezes por
intelectual Aprendizage EEATFEMIED £ UG semana
mp_ A 9 Foca seguindo o texto com a
letra
fa_zenda - Atividades do AO A Fazenda
Rived - .
Rived, alunos selecionam e
realizam livremente.
-Computador
- Monitor 32" | - Atividade no software com
- Software énfase as silaba nos finais das
Alfabetizac@o | palavras
2 alunos com Fonica - - Exercicios impressos com 1h30 minutos
SRM8 S -
14 deficiéncia Consciéncia | caca-palavras 2 vezes por
PROFAS8 : o - ~
intelectual Fonolégica - Jogos Boole: interpreta¢éo semana
- Software — das frases formadas.
Jogos Boole | - Atividade livre no software
- Software — Soletrando.
Soletrando
- Leitura de histéria com a
tematica do Natal, livro fixado
na prancha inclinada.
_Computador | & Interpretacéo oral da historia
- Monitor 32" I,
- Pranchade | ;N0 computador: 50 minutos
SRM9 20 1 aluno com e interpretacéo dos 2 vezes bor
PROFA9 baixa visao L personagens e objetos P
inclinada - semana
presentes na figura
- Digitagéo dos nomes dos
personagens
- Atividade livre: no
computador — jogo de quebra
cabeca
- Coordenacgéo motora fina:
- Placas de alinhavar desenhos em placas
. - Montagem de quebra-
Alinhavo ) - -
- Jogos cabeca: No¢des maior e
edagbaicos | MENON, perto longe.
SRM10 1 aluno com 3e mgsg - Domin6 de figuras: 1 hora
PROFA1 16 TDHA -Computador associacao de frases 2 vezes por
0 i Monﬁor 30 | Jogo Uno (a pedido do semana
aluno)
- Software o
Bingo - No’c_omp_utad_o_r. Bingo
Fonéti Fonético: identificar as
onético.
palavras faladas pelo
software.

Fonte: elaboragéo propria.




148

Conforme constatou-se na Tabela 26, o nimero de alunos atendidos
nas SRMs variou entre 8 a 23 alunos. Esta variacdo € decorrente da demanda de
cada unidade escolar, que, além dos alunos atendidos nas SRMs da propria
escola, recebe alunos de outras escolas pertencentes a mesma regidao. Os alunos
sédo distribuidos em horarios e dias da semana, nos periodos matutino e
vespertino, no hordrio inverso a sua escolarizagédo.

Os alunos atendidos pelas professoras nas SRMs, durante a
observacéo, foram diagnosticados com as seguintes deficiéncias: 3 alunos com
transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade presentes nas SRMs1 e SRMs2;
11 alunos com deficiéncia intelectual na SRMs2, SRMs3, SRMs5, SRMs7 e
SRMs8; 1 aluno com deficiéncia fisica na SRMs4; e 1 aluno com baixa visdo na
SRMs9. Verificou-se que o maior numero de alunos atendidos nas salas sé&o os
gue apresentam deficiéncia intelectual; em menor nuamero, os alunos com
deficiéncia visual e fisica.

O tempo destinado para o atendimento educacional especializado foi
determinado pelas professoras, de acordo com as especificidades de cada aluno.
Todavia, a maioria das professoras (PROFAl, PROFA2, PROFA3, PROFAG,
PROFA7, PROFA8 E PROFA10) estabeleceu 1 hora e 30 minutos para o
atendimento dos alunos duas vezes por semana.

A PROFA4 prestava o atendimento durante 1 hora e 30 minutos,
porém a frequéncia dos atendimentos variava de aluno para aluno. No caso do
aluno observado, ele era atendido uma vez por semana, individualmente, tendo
em vista que apresentava deficiéncia fisica, com comprometimentos motores e
linguagem ndo verbal. Participava de varios tratamentos clinicos no periodo
inverso ao horério das aulas, o que comprometia sua participacdo na SRMs duas
vezes por semana.

Na SRMs5, os atendimentos foram planejados com duracdo de 4
horas, uma vez por semana. Os motivos se deram pelo fato de que a escola
estava em reforma, e os alunos eram transportados todos os dias, por um 6nibus
da SME, para um local provisério, uma escola municipal desativada, localizada
num bairro distante da escola de origem. Desta forma, o atendimento ocorreu

uma vez por semana, durante o periodo da reforma da escola, sendo que, quando
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retornassem a escola de origem, voltariam ao atendimento duas vezes por
semana, com duracao de 1 hora e 30 minutos cada sessao.

Outra sala que apresentou o atendimento diferenciado foi a SRMs9,
com 50 minutos destinados ao atendimento. Segundo a PROFA9, alguns alunos
sédo atendidos durante 1 hora e 30 minutos, porém, especificamente o aluno
atendido, no momento da observacgédo, necessitou de atendimento individualizado
por causa da baixa visédo, requerendo maior atencéo por parte da professora.

Evidenciou-se, pelos resultados presentes na Tabela 26, que de
certa forma existiu um padrédo de atendimento, ou seja, as salas receberam o0s
alunos numa frequéncia de duas vezes por semana, num periodo de 1 hora e 30
minutos, salvas as excecgdes apresentadas anteriormente. Ressalta-se que 0s
alunos foram atendidos em horario inverso a escolariza¢ao, de acordo com a Nota
Técnica 09/10.

As informacfes a respeito dos recursos de TA selecionados pelas
professoras, assim como a rotina do atendimento educacional especializado e

demais eventos registrados, serdo apresentadas nos itens a seguir.

7.2.1 Rotina do atendimento educacional especializado

Observou-se a rotina dos atendimentos de cada sala, e constatou-se
0 planejamento prévio realizado por todas as professoras, com base nas
informacdes resultantes das avaliacbes psicopedagobgicas e as propostas
pedagogicas para o atendimento educacional especializado elaborado para cada
aluno que frequenta a sala de recurso multifuncional. Da mesma forma, apresenta
Milanesi (2012) ao analisar a organizagéo e funcionamento das salas de recursos
multifuncionais de um municipio paulista; a partir da avaliacdo diagnéstica dos
alunos séo planejadas, conjuntamente com as professoras das salas regulares,
as atividades para intervencédo pedagogica.

A professora da SRMsl planejou atividades de leitura e
interpretacdo por meio de textos com gravuras impressas. Segundo a PROFAL,
esta metodologia € utilizada durante os atendimentos com este grupo de alunos,
visto que eles apresentam dificuldades na leitura e interpretagdo de textos. Para

diversificar, seleciona materiais, como livros de histérias, textos no computador,
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jornais, revistas e o0s textos impressos, conforme a proposta no dia da
observagéo.

No término do atendimento, aproximadamente 15 minutos foram
reservados para atividades ladicas, conforme apresentado na Tabela 26; os
alunos utilizaram o Software Tux Paint e produziram desenhos e palavras
livremente, sem a intervencéo da professora.

A PROFA2 iniciou o atendimento solicitando aos alunos com
deficiéncia intelectual que retirassem de suas pastas o calendario e colorissem o
dia da semana. Durante a atividade, os alunos foram questionados a respeito do
dia, més e ano que estavam. Apés, realizaram, no computador, atividades do
software Consciéncia Fonoldgica e Alfabetizacdo Fbnica. A PROFA2 voltou-se
para exercicios de leitura, de completar palavras e frases e repeticdo dos sons
das letras R, N e B.

Para os alunos com deficiéncia intelectual, a PROFA3 planejou
atividades com jogos pedagdgicos, que consistiram em atividades voltadas para
area da Matematica. Apos o desenvolvimento das atividades, a PROFA3 prop6s a
montagem de um quebra-cabeca de animais, e os alunos realizaram a atividade
com a participacao da professora, orientando-os na formacgéo da gravura.

A PROFAA4 utilizou um calendério para que o aluno indicasse o dia
da semana. Apés, conduziu-o a frente do computador para que participasse das
atividades planejadas. Alguns procedimentos foram necesséarios, como a
utilizacéo do acionador de mouse para que o aluno pudesse realizar as atividades
no computador com autonomia. A PROFA4 utilizou-se do software Alfabetizacdo
Fonica — Consciéncia Fonoldgica e selecionou atividades de completar as frases
com as palavras adequadas. A realizacdo da atividade foi conduzida pela
professora, que estabeleceu uma forma de comunicacdo com o aluno. Ao passar
o cursor pela palavra correta ele deveria olhar para ela. Seguindo este
procedimento, a professora deixava o cursor sobre a palavra, e o aluno clicava no
acionador para completar a palavra que faltava na frase. Apos a realizacédo de
duas atividades neste software, foram desenvolvidas atividades de seriacao,
classificacdo e memodria, utilizando-se do objeto de aprendizagem Fazenda Rived.

A Fazenda Rived também foi selecionada pela PROFA5 para o

atendimento de dois alunos com deficiéncia intelectual, no qual atuou com
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mediadora da aprendizagem deles a partir das atividades propostas pelo objeto,
desenvolveu conceitos de classificagcdo, seriagcdo, ordenacdo e sistema de
numeracao. Num segundo momento, os alunos fizeram leituras e interpretacao de
historia em livros infantis.

Na SRMs6 foi atendido um aluno com deficiéncia intelectual; durante
0 momento da observacéo, utilizou-se do dominé de associagao de ideias e jogos
de alfabetizacdo para reconhecimento de letras e silabacéo, leitura de textos com
énfase para letra J, assim como cruzadinhas de palavras para fixagao da letra.

Uma série de atividades foi planejada pela PROFA7: inicialmente ela
levou os alunos a refletirem a respeito do dia semana. Eles foram convidados a
localizar no calendério fixado em sala o dia da semana, ap6s coloriram o dia no
calendario proprio, que se encontrava em suas pastas. Um texto impresso com a
letra da musica “A Foca”, de Vinicius de Moraes, foi entregue aos alunos, que
fizeram a leitura do texto e o interpretaram. A PROFA7 selecionou nos arquivos
do computador a muasica “A Foca”, os alunos ouviram-na, primeiramente,
acompanhando o texto impresso, ap0s sentiram-se mais seguros e cantaram
juntamente com a masica tocada. Uma terceira atividade foi proposta no
computador: a Fazenda Rived; no entanto, ndo ocorreu intervencao por parte da
professora, as atividades foram desenvolvidas aleatoriamente pelos alunos.

Na SRMO08, dois alunos com deficiéncia intelectual foram
acompanhados e tiveram como proposta pedagdégica atividades no computador
com os softwares: Alfabetizacdo Fonica — Consciéncia Fonolégica, Jogos Boole e
Soletrando®’. Foi trabalhada a percepcéo das silabas que compdem o final das
palavras, assim como diversos exercicios que compdem o software de
Consciéncia Fonologica para este fim. A PROFAS8 interagiu constantemente
mediando a leitura e realizacdo dos exercicios. Um segundo momento foi
destinado para os Jogos Boole, com o objetivo de desenvolver a capacidade de
raciocinio logico por meio das historias construidas sobre estruturas logico-
matematicas. Finalizando o atendimento, os alunos solicitaram o Jogo Soletrando,

que, de forma Iudica, despertou o interesse pela lingua portuguesa.

" Software com a versdo do quadro Soletrando, do programa do Luciano Huck, Caldeirdo do

Huck — Rede Globo no formato de CD-ROM que consiste em saber soletrar corretamente a
palavra escolhida.
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A PROFA9 adotava em sua proposta pedagdgica temas geradores
para o planejamento das atividades com os alunos. O tema abordado foi referente
ao Natal. O aluno atendido apresentava baixa visdo, sendo necessario o plano
inclinado — suporte para leitura. A professora fixou um livro de histéria no plano
inclinado e fez a leitura de uma historia infantil a respeito do tema Natal. Apos a
leitura, o aluno recontou a histéria e a interpretou. No computador, a PROFA9
selecionou um arquivo com uma gravura com personagens de Mauricio de Souza
num ambiente festivo de Natal. A imagem foi explorada por meio de perguntas
orais, e a seguir ela solicitou ao aluno a digitacdo dos nomes dos personagens.
Ao final do atendimento, um jogo da memadria no computador foi proposto para o
aluno.

Um aluno diagnosticado com TDHA foi atendido na SRM10.
Diversas atividades pedagodgicas foram planejadas pela PROFA10. A primeira
atividade consistiu no desenvolvimento da coordenacdo motora fina do aluno,
para a qual a professora selecionou placas com alinhavo. Num segundo
momento, o0 aluno realizou um exercicio de sequencia légica, por meio da
montagem de um quebra-cabecas; durante a execucdo da atividade,
desenvolveu-se a nocdo de maior, menor, grande, pequeno, perto e longe. A
terceira atividade voltou-se para a associacdo de frases, em que se utilizou do
dominé de frases, material pedag6gico composto no kit tecnoldgico encaminhado
pelo MEC. A quarta atividade referiu-se ao jogo Uno, planejada pela PROFA10
com o objetivo de diversificar e trabalhar de forma Iddica com o aluno. A quinta
atividade consistiu em uma atividade impressa de leitura de um texto, que se
encontrava na pasta do aluno. O aluno realizou a leitura, mediado pela professora
levando-o a refletir sobre as frases que lia. A sexta, e Ultima, atividade foi
selecionada pelo préprio aluno, que escolheu no computador o Bingo Fonético e
jogou livremente.

Quanto aos registros do planejamento pedagogico, as professoras
adotaram instrumentos diferenciados. Todas elas utlizam-se de cadernos
individuais nos quais fixou a ficha de avaliacdo e a proposta de intervencéo
pedagdgica. Segundo elas, durante o planejamento de atividades, se ativeram ao
que foi proposto e elaboraram as atividades especificas para o aluno. Alguns

exercicios impressos, como textos para leitura, gravuras para producdo de texto,
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jogos como caca-palavras, cruzadinhas, jogos de tabuada entre outros, foram
fixados no caderno do aluno apés a realizacdo. Ainda, cada aluno possuia uma
pasta individual onde foram arquivadas as atividades realizadas, para futura
analise do desempenho e desenvolvimento da aprendizagem do aluno. Este

procedimento foi observado em todas as SRMs.

7.2.2 Selecéo dos Recursos de Tecnologia Assistiva nas SRMs

Conforme apresentado na Tabela 26 dentre os recursos de TA
disponibilizados nas SRMs, foram selecionados pelas PROFAl, PROFAZ2,
PROFA4, PROFA5, PROFA7, PROFA8, PROFA9 e PROFA10 os computadores,
monitores, jogos pedagogicos, prancha inclinada, acionador, softwares
educacionais e objetos de aprendizagem apresentados no curso de formacéo.

Quanto aos softwares e objetos de aprendizagem, 3 salas (SRM2,
SRM4, SRM8) selecionaram a Alfabetizacdo Fbénica — Consciéncia Fonoldgica, e
a Fazenda Rived foi utilizada pela SRM4, SRM5, SRM7. O software Jogos Boole,
também analisado no curso, fez parte das propostas pedagédgicas na SRMsS.
Outros softwares como: Tux Paint, Bingo Fonético e Soletrando foram
selecionados no atendimento de alunos com TDHA das SRM1, SRM8 e SRM10.
Jogos pedagdgicos como quebra-cabeca, sequéncia de silabas e palavras, jogos
da memodria, entre outros, fizeram parte dos procedimentos pedagdgicos para o
atendimento especializado.

Durante o processo de observacdo, evidenciou-se que as
professoras ndo inseriram em suas praticas pedagdgicas o software Boardmaker.
Buscou-se, entdo, compreender os motivos que levaram as professoras a
selecionar esses outros recursos de TA e néao utilizarem o software Boardmaker,
também, trabalhado no curso de formag&o.

Nesta direcdo, oportunizou-se que as professoras refletissem a
respeito das tecnologias selecionadas, considerando as diferentes necessidades
educacionais dos alunos.

As professoras relataram que fazem uso de diversos materiais
pedagdgicos. No entanto, utilizaram mais o computador por té-lo como um grande

aliado na pratica pedagdgica, favorecendo, principalmente por meio dos softwares
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educacionais, o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos nas areas que
apresentam maiores dificuldades, conforme apontaram as PROFA2, PROFAS,
PROFA4, PROFA6 e PROFA8. A PROFAS5 afirmou que, tendo em vista que sua
escola encontrava-se em processo de reforma do prédio, diversos recursos
estavam guardados e, por isso, ndo lhe possibilitavam a utilizacdo das diversas
TAs que o MEC encaminhou. Neste sentido, o computador, softwares
educacionais e objetos de aprendizagem eram os mais utilizados. As PROFA1,
PROFA7, PROFA9 e PROFA10 apontaram que fazem uso de todos 0s recursos
encaminhadas pelo MEC, “pois ndo se atém em apenas um tipo de recurso,
diversificamos as atividades com uso de vérias estratégias” (PROFA10).

Quanto ao uso do software Boardmaker, o mesmo nao foi
selecionado, tendo em vista os motivos apresentados pelas professoras: 1) nao
possuiam alunos que necessitassem (PROFALl, PROFA2, PROFA5, PROFAG,
PROF7, PROFA9, PROFA10); 2) falta de tempo para planejamento e maior
dominio do recurso (PROFA3, PROFA4 e PROFAS). A respeito do tempo para o
planejamento, observa-se, nos estudos de Emer (2011), a mesma probleméatica
levantada pelas professoras das SRMs, na medida em que o trabalho diario
consiste no atendimento educacional dos alunos; evidencia-se que a carga
horaria destinada para a avaliacdo e elaboracao de proposta de intervencéo
torna-se insuficiente para producao de materiais.

Diante dos apontamentos das professoras, quanto as suas
dificuldades na utilizacdo do software Boardmaker, procedeu-se um atendimento
individualizado nas SRMs, visando favorecer teoria e préatica quanto a insercao do
recurso na pratica pedagogica das professoras. Realizou-se o agendamento do
dia e horario, considerando o horéario de planejamento das professoras (PROFAS,
PROFA4 e PROFAS8). Os atendimentos ocorreram na SRMs pela pesquisadora,
gue orientou-as quanto a algumas ferramentas para elaboragcéo das pranchas e

retomou alguns conceitos da aula ministrada pela fonoaudiologa.

7.2.3 O Trabalho Colaborativo nas SRMs

Conforme os motivos ja relatados, as visitas tiveram como objetivos

aprofundar o conhecimento, conforme solicitacdo, das professoras (PROFAS3,
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guanto a utilizacdo do software Boardmaker, pois as mesmas apontaram que
apresentavam davidas quanto a sua insercao no planejamento de atividades para
os alunos atendidos nas SRMs.

Iniciou-se o atendimento na SRMs3, que durou, aproximadamente, 3
horas com o estudo das ferramentas que compdem o software Boardmaker, além
da composicédo de cores do sistema, cuidados nos procedimentos de selecao e
implementacéo de recursos, etapas para introducdo da comunicagcao suplementar
e alternativa, selecdo do vocabulario e cuidados para a confeccéo do recurso de
comunicacdo. Foram esclarecidas duvidas e exercitada a producdo de modelos
de pranchas para possivel planejamento com alguns alunos. Mesmo afirmando
nao ter alunos que necessitassem diretamente do software, a professora
percebeu a possibilidade de utilizagdo com uma de suas alunas que apresentava
dificuldades de fala e que também poderiam inserir o software com os demais
alunos. O atendimento a PROFA8 procedeu-se da mesma forma, com a
orientagdo e estudo das ferramentas. Todavia, a professora, na ocasido da visita,
sairia para licenca médica e ficou de reagendar um novo horario no seu retorno.
Embora o atendimento tenha ocorrido num curto espaco de tempo, ficou acordado
com as professoras que entrassem em contato com a pesquisadora quando
necessitassem, a fim de colaborar na producdo de novos materiais de
comunicacao suplementar e alternativa.

O atendimento a PROFA4 resultou em seis encontros, por
solicitacdo da propria professora, que atendia um aluno com Paralisia Cerebral
(PC) e comprometimentos motores nos membros superiores e inferiores e
comunicacdo nao verbal.

No primeiro encontro, a professora apresentou a pesquisadora 0s
recursos que utilizava para melhor desempenho e participacdo do aluno, como: o
computador e monitor LCD 32", o acionador fixado no mobiliario proprio do
computador, o software da Consciéncia Fonoldgica e o objeto de aprendizagem a
Fazenda Rived. O procedimento pedagdgico adotado com o aluno também foi
explicado pela professora, que estabelecia a interagdo e comunicacdo com o
aluno por meio do olhar. Apresentou sua dificuldade na confeccdo das pranchas,

porém demonstrou grande interesse em introduzir o recurso tecnoldgico com o
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aluno e ansiava conhecer outros recursos de TA que colaborassem no
desenvolvimento do aluno, tendo em vista que o acompanhava ha 3 anos.

Diante das informacdes apresentadas pela professora, percebeu-se
a necessidade de buscar apoio de outros profissionais que pudessem avaliar
melhor o aluno e indicar os recursos tecnologicos adequados a condicéo fisica e
cognitiva. Desta forma, buscou-se a parceria de uma terapeuta ocupacional (TO),
integrante do Grupo de Pesquisa de Deficiéncia Fisicas e Sensoriais da
Universidade Estadual Paulista — “Julio de Mesquita Filho”.

O segundo encontro, que durou 2 horas, ocorreu com a presenca da
TO e pesquisadora no horario de atendimento do aluno com PC. O objetivo foi de
observar e analisar a pratica da professora diante das limitacdes e
potencialidades do aluno e, a partir de entdo, promover a reflexdo da acao
pedagogica e propostas de intervencbes educacionais. Apds a observacao,
algumas questdes foram levantadas pela TO diante dos procedimentos adotados
pela professora quanto ao: 1) posicionamento do aluno na cadeira de rodas, pois,
na ocasiao da visita, o aluno utilizava uma cadeira de rodas provisoria, sem apoio
de cintos de seguranca, que eram necessarios devido o diagnéstico de sua
deficiéncia; 2) uso do acionador de mouse que estava fixado inadequadamente na
mesa do computador e, ainda, dificultava o contato do aluno; 3) procedimento
pedagdgico, na medida em que o software utilizado, Consciéncia Fonolégica —
Alfabetizacdo Fénica, era voltado para alfabetizacdo, todavia o aluno ja estava no
guarto ano da escolaridade e ndo era esta sua maior necessidade. As questdes
levantadas geraram andlises e busca das alternativas tanto da pesquisadora,
como da professora da sala e da TO.

Por fim, orientadas pela TO, concluiu-se que o aluno precisava ser
posicionado na cadeira, com adaptacdes dos cintos de seguranca confeccionados
com tecidos resistentes, para garantir sua seguranca durante o desenvolvimento
das atividades na SRMs. O acionador estava fixado no centro do suporte da
mesa; no entanto, dificultava ao aluno alcanca-lo. De acordo com as orientacdes
da TO, ele foi posicionado no canto direito do suporte da mesa, facilitando-lhe
clicar no mouse. Ainda, a TO se prontificou a fazer uma adaptacdo no acionador,
tornando-o mais acessivel, pois seu tamanho era pequeno, dificultando ao aluno o

manuseio. Quanto aos procedimentos metodologicos adotados pela professora,
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guestionaram-se 0s objetivos de o aluno frequentar a SRMs, segundo as
orientac@es legais (BRASIL, 2008b). Diante das andlises, concluiu-se que o aluno
necessitava desenvolver e estabelecer um mecanismo de comunicacéo, e a CSA
deveria ser implantada. Um novo encontro foi programado, para que iniciasse,
juntamente com o aluno, a elaboracdo de pranchas de comunicacéo. Ressalta-se
gue este encontro ocorreu no final do semestre letivo do ano de 2011. Novos
encontros foram agendados para o inicio do semestre do ano de 2012.

O terceiro encontro ocorreu no inicio do semestre do ano de 2012,
no qual fizeram-se presentes a pesquisadora, TO, professora de SRMs e o aluno
com PC, durante 1 hora e 30 minutos no horéario de atendimento do aluno. A TO
fez uma adaptacdo no acionador do mouse, fixando uma pequena almofada em
formato de uma estrela, de cerca de 10 cm de diametro, no acionador, ampliando
a area para que o aluno pudesse conduzir sua méao e clicar com mais facilidade.
Também, fixou o0 acionador numa carteira, posicionando-a ao lado da cadeira de
rodas do aluno, a fim de facilitar o movimento de levantar a mao e clicar no
acionador. Nesta data, o aluno utilizava sua cadeira de rodas; no entanto, os
cintos de segurancas estavam dobrados e nao foram percebidos pela professora,
que foi orientada pela TO sobre como utiliza-los. Apés, iniciou-se no computador
0 uso dos recursos de CSA, especificamente o software Boardmaker. A TO
sugeriu o teclado virtual, para possibilitar ao aluno a formacdo de algumas
palavras presentes em seu vocabulério. A tela foi aberta e iniciou-se o sistema de
varredura; cabia ao aluno clicar quando o cursor passasse pelas letras do
alfabeto. No entanto, este procedimento néo foi adequado, pois o aluno né&o
conseguia clicar no tempo em que o cursor estava sobre as letras. A TO, a
pesquisadora e a professora analisaram e alteraram varias vezes a configuracéo
do teclado para adequé-lo ao tempo do aluno.

Concluiu-se que, diante da limitagdo do aluno, este procedimento
era inadequado e que ele deveria utilizar pranchas impressas, assim como a
PROFA4 deveria capacitar o aluno para o apontamento das figuras e palavras. A
professora apresentou uma prancha, confeccionada com fotos de alunos e
professores da escola, quando o aluno foi incluso na escola regular, o que
ocorreu ha trés anos. A TO utilizou-se desta prancha por alguns minutos com o
aluno, questionando-o a respeito dos colegas e professores que ainda estavam
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na escola; com este procedimento, avaliou o desempenho cognitivo e motor para
utilizar o apontamento para as respostas. Decidiu-se que, no proximo encontro,
apos quinze dias, seriam confeccionadas pranchas tematicas.

O quarto encontro foi destinado para confeccdo de pranchas cujos
temas foram definidos pela professora da SRMs. Neste encontro, participaram a
pesquisadora, professora e o aluno. Os temas selecionados foram: dias da
semana, saudacfes. Adotou-se o seguinte encaminhamento para a confeccao
das pranchas: 1) a pesquisadora selecionava as figuras no software; 2) a
professora questionava o aluno se ele conhecia e aceitava aquelas figuras; 3) o
aluno interagia com a professora, por meio do olhar, sorriso e movimentos do
corpo, caso concordasse. A selecao foi feita com 4 figuras para os temas dia da
semana e saudacdes. Apos, realizou-se a impressao colorida em papel telado. A
professora apresentou ao aluno o resultado e dialogou com ele, possibilitando a
interacdo por meio das figuras.

O quinto encontro foi agendado ap6s quinze dias. Os temas
sentimentos e calendario do més foram confeccionados pela pesquisadora,
professora e aluno. Porém, neste encontro, o aluno participou mais ativamente.
As figuras foram selecionadas pela pesquisadora, mas coube a ele clicar no
acionador de mouse quando as figuras fossem representativas para ele.

A PROFAA4 solicitou que fosse confeccionado um calendéario do més;
a pesquisadora selecionava 0s nimeros e o aluno seguia 0 mesmo procedimento
feito na prancha de sentimentos, clicava no acionador, formando ele mesmo sua
prancha. Esta atividade foi muito significativa para o aluno, além do mais lhe
possibilitou demonstrar seus sentimentos e conhecimentos.

Tendo realizado este trabalho, a PROFA4 relatou que se sentia
preparada para realizagdo de outros materiais, mas, ainda, indicou o fator tempo
para confeccdo deles. Afirmou ndo ser necessaria a presenca da pesquisadora,
guinzenalmente, porém estabeleceria contato diante de novas situacoes.

Considerando os apontamentos quanto a disponibilidade de tempo
para producao de outros materiais voltados para CSA, optou-se por contribuir na
elaboracao de outras pranchas para o aluno. Nesta diregcdo, um sexto encontro foi
realizado, com a participacédo das alunas do curso de graduacdo em Pedagogia,
da faculdade na qual a pesquisadora era docente, para que pudessem conhecer o
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aluno e identificar com a professora outros temas que seriam importantes para
producdo de novas pranchas. Nesta direcdo, a professora levantou temas
referentes ao cotidiano do aluno, como lazer, rotina de casa, rotina da escola,
deixando outros temas livres para que as alunas pudessem contribuir com sua
acao pedagogica, mas, acima de tudo, nas possibilidades de comunicacdo do
aluno. Os materiais foram produzidos pelas alunas e entregues a professora e ao

aluno visando contribuir com a participacdo deste no processo de comunicacao.

7.3 CONSIDERACAO DO ESTUDO 5

O estudo 5 consistiu na realizagdo do follow up para avaliar os
resultados do curso de formacao para professores que atendem as SRMs quanto
ao uso de recursos de TA. Realizaram-se visitas in loco com o objetivo de
observar as préaticas pedagodgicas das professoras.

Observou-se que grande parte das professoras adotou 0s mesmos
procedimentos metodolégicos, agrupando alunos por deficiéncia para
atendimento educacional especializado. As atividades foram planejadas de
acordo com as necessidades dos alunos, porém comuns entre 0s pares que
participam do atendimento nos mesmos horarios, como foi evidenciado nas salas
SRMs1, SRMs2, SRMs3, SRMs5, SRMs7, SRMs8.

Uma das atividades que faz parte da rotina pedagdgica das
professoras € a identificacdo do tempo e espaco. As professoras, PROFAL,
PROFA2, PROFA4, PROFAY, iniciaram as atividades solicitando aos alunos que
identificassem no calendario o dia da semana, fizeram questionamentos a
respeito da data e do numeral que compunha o dia. Embora a atividade
promovesse estudos a respeito dos contetdos curriculares relacionados ao
tempo, periodo histdrico e escrita do numeral, observou-se que os alunos levaram
muito tempo para atividade, considerando que o periodo de atendimento na
SRMs era de apenas 1 hora e 30 minutos.

Evidenciou-se que as professoras, de uma forma geral, planejaram
atividades diversificadas, conciliando atividades ladicas com conteludos de
aprendizagem utilizando-se de jogos pedagdgicos, alguns encaminhados pelo

MEC, outros adquiridos com os proprios recursos da escola.
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Os recursos de TA como os computadores, monitores de 327,
softwares educacionais e objetos de aprendizagem, estavam presentes em todas
as salas, porém, em alguns casos, as atividades pedagodgicas no computador
foram inseridas apenas nos momentos finais dos atendimentos, como proposta de
encerramento das aulas. Observou-se grande interesse pelos alunos na utilizacao
do computador, por meio dos jogos com fins educativos, como ocorreu nha
SRMs1, SRMs7, SRMs8, SRMs9 e SRMs10, sendo que os alunos perguntavam
constantemente as suas professoras quando poderiam utilizar o computador e
jogar. Em alguns momentos, 0s jogos e objetos de aprendizagem foram
selecionados pelas professoras com intuito de motivar os alunos a participarem
das atividades planejadas durante a sessdo de atendimento, sem cunho
pedagodgico, visto que eles se utilizaram destes recursos sem intervencédo da
professora.

O software Boardmaker nédo foi selecionado durante o atendimento
dos alunos, pelos motivos apresentados pelas professoras quanto a nao terem
alunos que necessitassem e por demandarem um maior aprofundamento, na
medida em que as aulas a respeito deste tema foram consideradas insuficientes
para a formagdo. Pdde-se deduzir que o fato das professoras nao selecionarem o
software Boardmaker, esta relacionado em requerer maior tempo para o
planejamento das atividades, o que ndo acontece com os demais softwares e
objetos de aprendizagem que apresentam atividades elaboradas. Porém, o
software Boardmaker apresenta as pranchas interativas, com atividades
planejadas, mas estas ndo foram analisadas durante a formagao das professoras.

As professoras que desejaram ampliar seus conhecimentos
solicitaram orientacbes que ocorreram por meio dos encontros nas SRMs das
PROFAS3, PROFA4 e PROFAS8. Os encontros se estenderam na SRM04, devido a
orientacdo no planejamento e elaboracdo de materiais para 0 uso da
comunicacgdo suplementar e alternativa. A parceria com a TO estabelecida pela
pesquisadora foi fundamental para elucidar novas propostas para o atendimento
educacional do aluno, principalmente no uso de recursos de TA. Nesta direcdo, é
o que afirmam Rocha e Deliberato (2012, p. 88) quanto a importancia do trabalho
multidisciplinar em que diversas areas atuem em prol do aluno com deficiéncia; as

autoras defendem que “o uso de recursos de tecnologia assistiva envolve servigos
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diferenciados, principalmente recursos de humanos da area da saude e um
planejamento organizado vinculado a rotina escolar”.

Nas palavras Ibermén (2010, p. 32), para que programas de
formacéo tenham ganhos significativos, é preciso uma formacao que possibilite a
transformacéo da atividade docente para que esta repercuta na aprendizagem de
seus alunos; assim, o professor deve estar envolvido em todo o processo de
planejamento e avaliagdo desta formagao.

Concluiu-se nesta etapa de estudo que o curso foi relevante para as
professoras, que até a presente data ndo haviam recebido qualquer tipo de
orientacdo e, sobretudo, de formacao a respeito do uso dos recursos de TA nas
SRMs. As docentes incorporaram em suas praticas novas acdes pedagogicas,
integrando alguns recursos. Todavia, percebeu-se, ainda, a necessidade de
continuidade da formacéao especialmente no local de trabalho, quando as davidas
emergem. Observou-se que o melhor resultado ocorreu na SRM4, quando das
visitas in loco, acompanhada pela pesquisadora e TO.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Discorreu-se, ao longo deste estudo, a respeito da formacédo de
professores para o0 uso da tecnologia assistiva no atendimento educacional
especializado em salas de recursos multifuncionais.

O estudo focou o planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de
uma proposta de formacao de professores. A fim de atingir tais objetivos, fez-se
necessario identificar os recursos de TA presentes nas escolas, como também os
conhecimentos das professoras para uso desses recursos em suas atividades
pedagdgicas.

Realizaram-se, do planejamento a formacao, 5 estudos. O Estudo 1
teve como objetivo identificar os recursos tecnologicos presentes nas SRMs.
Evidenciou-se que as escolas possuiam poucos recursos de TA e, mesmo com a
disponibilizagdo dos kits tecnoldgicos, nem todas as SRMs foram contempladas
com 0 que estd proposto na composi¢cao das salas do Tipo | e Tipo Il, pelos
pressupostos da legislacdo educacional brasileira para o AEE. Por exemplo,
algumas SRMs receberam o software Boardmaker e outras ndo, como também os
notebooks.

Para identificar os conhecimentos das professoras a respeito da
utilizacdo dos recursos como ferramenta de apoio pedagdgico, realizou-se o
Estudo 2. Percebeu-se que, mesmo para 0s recursos apontados como presentes
nas escolas, a falta de conhecimento é comum entre as professoras. Alguns
recursos estavam guardados nos armarios das secretarias das escolas, como o
software Boardmaker e notebooks, por ndo haver orientacdo de como usa-los e
por receio de que fossem roubados, tendo em vista o alto custo. A falta de
informagdo e conhecimento leva ao fato de o0s recursos estdo sendo
subutilizados. Num momento em que tanto se afirma sobre a necessidade de
desenvolver estratégias pedagogicas inovadoras, visando ao desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos, 0s recursos estao sem utilizacao.

A relacao entre saber conhecer e saber manusear refor¢ca a questao
da necessidade de formacao para o uso de recursos de TA com os alunos publico
alvo da Educacao Especial. Este tema é tratado nas Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, apontando-se
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como atribuicdo do professor “ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a
ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao”
(BRASIL, 2009). Evidenciou-se, neste estudo, que a falta de conhecimento
inviabiliza a pratica de novas formas de atendimento aos alunos, e, conforme
tratado nas diretrizes, o professor do AEE deve ser o mediador da aprendizagem
do aluno, pois cabe a ele, também, orientar o professor da sala de aula comum e
familia quanto a utilizacdo de recursos de TA que viabilizem o desenvolvimento
das habilidades dos alunos.

Além dos conhecimentos de TA, foi necessario identificar o dominio
dos recursos de informatica. No Estudo 3, as professoras realizaram uma
autoavaliacdo em que responderam sobre o dominio das func¢des béasicas do
computador. ldentificou-se que as professoras ndo possuiam apenas dificuldades
no uso de TA, mas também no uso do computador, necessitando de formacéo,
desde as nocbes mais simples as avancadas, por exemplo, 0os recursos de
acessibilidade.

As informacdes dos trés estudos foram essenciais para que se
pudesse organizar um programa de formacdo que respondesse, mesmo que
parcialmente, as duvidas das professoras quanto a alguns dos recursos
disponiveis em SRMs. Todavia, foi necessério o estabelecimento de parcerias
gue pudessem contribuir para a referida formacéao.

O Estudo 4 contemplou o planejamento e desenvolvimento do
curso, do qual participaram como docentes, profissionais da area da saude,
tecnélogos e educacao. Os resultados dos instrumentos respondidos anterior e
posteriormente as aulas demonstraram apropriacdo dos contetdos de forma
significativa, comprovando que os conteudos e a metodologia aplicados pelos
docentes colaboraram com a formacao. O curso ndo se pautou apenas em aulas
tedricas, as professoras realizaram projetos de intervencdo com os alunos que
atendiam nas SRMs, em seu local de trabalho. Este procedimento levou-as a
realizar o estudo de caso e elaboracdo de um plano de atendimento educacional
especializado, utilizando-se dos recursos de TA debatidos no curso. Os
resultados dos trabalhos elaborados por elas foram apresentados para as demais
professoras, proporcionando-se a troca de experiéncias.
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O intuito desta parte do trabalho foi uma avaliacdo das
possibilidades pedagodgicas dos recursos. Esta etapa trouxe grandes surpresas,
na medida em que as professoras inovaram sua pratica, trazendo debates a
respeito das dificuldades, sugestbes de outros materiais que muito enriqueceram
este momento do curso. As professoras demonstraram satisfagdo e solicitaram
gue se oportunizassem mais cursos neste formato.

Considerando que a formacdo deve ser continua, realizaram-se
visitas a algumas SRMs, a fim de certificar se as professoras haviam se
apropriado de novos conhecimentos para o0 atendimento educacional
especializado; esta etapa constituiu o Estudo 5. Durante as visitas, observou-se
gue a maioria das professoras utilizava varios recursos de TA, como: computador,
monitores, teclado com colmeia, softwares educacionais, objetos de
aprendizagem, entre outros. Entre as SRMs visitadas, destacou-se uma (SRM4),
na qual o aluno atendido apresentava paralisia cerebral. A professora
demonstrava grande interesse atender as necessidades do aluno, no entanto
ainda nao fazia uso dos recursos de TA especificos, requerendo orientacdo de
uma profissional da area da saude, especificamente uma Terapeuta Ocupacional.
Estabeleceu-se uma parceria com uma Terapeuta Ocupacional, que a orientou e
proporcionou situacdes de aprendizagem favoraveis a incluséo escolar, além de
propor uma melhor acessibilidade para sua participacdo de atividades
pedagdgicas.

Pontuaram-se, ao término deste estudo, algumas consideracdes. As
politicas publicas educacionais tecem em seus documentos legais diretrizes para
garantir que o aluno publico-alvo da educagéo especial tenha seu direito garantido
no sistema educacional. Disponibiliza SRMs como um espago para o atendimento
educacional especializado do aluno, disponibiliza recursos de TA especificos para
cada area de deficiéncia e determina que o professor que atuara neste espaco
deveré ter formacao na érea e desenvolver diversas atividades.

Se, por um lado, vé-se como algo positivo a implantacdo destas
aclOes, por outro, causa algumas preocupacfes enquanto a organizagao e
funcionamento destes espacos e formacdo de professores. Politicas publicas
educacionais devem ser promovidas no sentido de melhorar os programas

formagdo do professor, pois evidenciaram-se na literatura apresentada lacunas
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guanto a esta tematica. No entanto, diversas experiéncias de formacéao favorecem
0 aprimoramento de novos programas que capacitem o professor para melhoria
de suas praticas pedagogicas.

Pensar em uma formacao de professores eficaz deve considerar os
anseios dos professores, suas dificuldades; além do mais, a continuidade da
formacdo é imprescindivel, pois a transposicdo dos conhecimentos teoricos para
as acdes praticas no local de trabalho é um desafio aos professores. E neste
sentido que a formacéo deve estar presente no ambiente das SRMs, visando ao
envolvimento de parcerias com as diversas areas, especificamente da saude,
pois, em alguns aspectos, somente estes profissionais podem contribuir para a
orientacdo dos professores. Ficou evidente nas visitas que, a partir do trabalho
com a terapeuta ocupacional, novas praticas podem ser desenvolvidas.

Diante das reflexbes apresentadas, o curso de formacdo das
professoras que atendem alunos com deficiéncias, transtorno global de
desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotacdo em SRMs, aqui proposto,
constituiu-se em espaco de aprendizagem, permitindo a identificacdo das forcas,
fraquezas, duavidas e necessidades de reconstrucdo, socializacdo de
conhecimentos, a formacéo de identidade grupal e a transformacdo de praticas

pedagdgicas.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa sobre as Salas de Recursos
Multifuncionais das escolas da Rede Municipal de Educacao de Londrina, intitulada
“Formacédo de Professores de Salas Multifuncionais para o uso de Tecnologia
Assistiva” e gostariamos que participasse dela. O(s) objetivo(s) desta €é(sdo)
“Planejar, desenvolver e avaliar uma proposta de formacdo de professores, para o
uso dos recursos tecnoldgicos, no Atendimento Educacional Especializado, em Salas
Multifuncionais.” Acreditamos que, pela sua experiéncia como professora desta
modalidade de ensino, podera contribuir muito, mas participar desta pesquisa € uma
opcéo, e, caso ndo deseje, ndo havera nenhuma forma de prejuizo.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa, gostariamos que
soubessem que iremos:

A. DESCREVER ETAPAS DA COLETA DE DADOS, DESTACANDO A
DIVULGACAO DOS RESULTADOS PARA FINS CIENTIFICOS, COMO
REVISTA, CONGRESSOS E QUE, NO CASO DE USO DE IMAGEM DE
PESSOAS OU PORVENTURA CRIANCAS, A IDENTIDADE SERA
PRESERVADA.

Eu, (nome da professora que atua na sala multifuncional) ,
portador do RG estou
de acordo em participar da pesquisa intitulada “Formacdo de Professores de Salas
Multifuncionais para o uso de Tecnologia Assistiva” a ser realizada com professores
das salas de Recurso Multifuncionais. Declaro ter recebido as devidas explicagbes
sobre a referida pesquisa. Declaro ainda estar ciente de que a participacdo é
voluntaria e que fui devidamente esclarecido(a) quanto aos objetivos e procedimentos
desta pesquisa.

Certos de poder contar com sua autoriza¢do, colocamo-nos a disposi¢céo
para esclarecimentos, através do telefone (043)3028-3958, com a pesquisadora Eromi
Izabel Hummel.

Autorizo,
Data: / /

Professora Pesquisadora



APENDICE B - QUESTIONARIO:

Escola/ Local de Trabalho

Nome do professor (a):

Atividade principal em:

() Assessoria de Educacao Especial e Psicopedagdgica

() Sala de recursos
() Sala de recursos multifuncionais
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IDENTIFICACAO DE RECURSOS
TECNOLOGICOS NAS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Dentre os recursos apresentados a seguir, por favor, indigue com um X se o material ou

equipamento esta disponivel em seu local de trabalho:

N° de Especificacdo Disponivel
Ordem
01 Acionador de pressao ( )sim ( ) néo
02 Armério de ago () sim ( )nao
03 Bandinha Ritmica ( )sim ( ) néo
04 Bengala Dobravel ( )sim ( ) néo
05 Cadeiras para computador ( )sim ( ) néo
06 Cadeiras para mesa redonda ( )sim ( ) néo
07 Caderno com pauta ampliado ( )sim ( ) néo
08 Calculadora Sonora ( )sim ( ) néo
09 Conjunto de jogos pedagogicos e brinquedos ( )sim ( ) néo
10 Conjunto de lupas manuais (aumento 3X, 4x e 6x) ( )sim ( ) néo
11 Conjunto de Mesa redonda ( )sim ( ) néo
12 Dominé ( )sim ( ) néo
13 Dominé com Textura ( )sim ( )néo
14 Dominé de animais em Lingua de Sinais ( )sim ( )néo
15 DVD ( )sim ( ) néo
16 Esquema Corporal ( )sim ( ) néo
17 Fones de ouvido ( )sim ( ) néo
18 Globo Terrestre Adaptado ( )sim ( ) néo
19 Guia de Assinatura ( )sim ( ) néo
20 Impressora Braille ( )sim ( )néo
21 Impressora laser ( )sim ( ) néo
22 Kit de Desenho Geométrico Adaptado ( )sim ( ) néo
23 Lupa Eletrdnica ( )sim ( ) néo
24 Maquina Braille ( )sim ( ) néo
25 Material Dourado ( )sim ( ) néo
26 Memoéria de antdnimos em Lingua de Sinais () sim ( )nao
27 Memoéria de Numerais ( )sim ( ) néo
28 Mesa para computador ( )sim ( ) néo
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29 Mesa para impressora ( )sim ( ) néo
30 Mesa redonda ( )sim ( )néo
31 Microcomputador com gravador de CD, leitor de DVD e terminal ( )sim ( )néo
32 Microfones ( )sim ( )néo
33 Monitor de 32" LCD ( )sim ( )nao
34 Mouse com entrada para acionador ( )sim ( ) néo
35 Notebook ( )sim ( ) néo
36 Papel de gramatura 120g ()sim ( )néo
37 Plano Inclinado — Estante para Leitura ( )sim ( ) néo
38 Puncéo ( )sim ( ) néo
39 Quadro melaninico () sim ( )néo
40 Quebra cabecas sobrepostos (sequéncia légica) ( )sim ( ) néo
41 Reglete de Mesa ( )sim ( ) néo
42 Sacoléo Criativo ( )sim ( )néo
43 Scanner ( )sim ( ) néo
44 Software para comunicacgédo alternativa ( )sim ( ) néo
45 Software para Producéo de Desenhos Gréficos e Tateis ( )sim ( ) néo
46 Soroban ( )sim ( ) néo
a7 Tapete quebra-cabeca ( )sim ( ) néo
48 Teclado com colmeia ( )sim ( ) néo
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APENDICE C—AULA 1 -TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

Professores(as), com o objetivo de identificarmos o seu
conhecimento a respeito da tematica e conteudos a serem trabalhados neste
curso de formacao, solicitamos o preenchimento do pré-teste 1 (antes da aula) e
pos-teste 1 (apls a aula).

Neste primeiro encontro, discutiremos a definicdo e categorias da
Tecnologia Assistiva. Como vocé avalia o seu conhecimento sobre este tema?

Os itens a seguir se referem aos conteldos a serem abordados
nesta formacao, assinale numa escala de 4 (conhecer totalmente o contetdo) a O

(n&o conhecer o conteudo).

PRE-TESTE 1 — Autoavaliacdo de conhecimento a respeito da definicdo e
categorias da Tecnologia Assistiva, antes da realizagéo do curso.

Grau de Conhecimento

Conteudos Conheco N&o conhego
totalmente

4 3 2 1 0

1 Defini¢&o de tecnologia Assistivas () () () () ()

2 Categorias

2.1 Auxilio para a vida diaria

2.2 Comunicagdo Suplementar e Alternativa

2.3 Sistemas de Controle de ambiente

2.4 Projetos arquitetdnicos

2.5 Ortese e proteses

2.6 Adequacao postural

2.8 Auxilio para cegos

2.9 Auxilio para surdos

2.10 Adaptagdes em veiculos

2.11 Recursos de acessibilidade ao computador

2.11.1 Lupa — Lente de Aumento

( (
( (
( (
( (
( (
( (
2.7 Auxilios de mobilidade () (
( (
( (
( (
( (
( (
( (

2.11.2 Teclado Virtual
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POS-TESTE 1 — Autoavaliagdo de conhecimento a respeito da definicdo e
categorias da Tecnologia Assistiva, apés a realizacao do curso.

Conteldos

Grau de Conhecimento

Compreendi
totalmente

4

3

N&o compreendi

1 Definicdo de tecnologia Assistivas

()

()

2 Categorias

2.1 Auxilio para a vida diaria

2.2 Comunicagdo Suplementar e Alternativa

2.3 Sistemas de Controle de ambiente

2.4 Projetos arquitetdnicos

2.5 Ortese e proteses

2.6 Adequacao postural

2.7 Auxilios de mobilidade

2.8 Auxilio para cegos

2.9 Auxilio para surdos

2.10 Adaptagdes em veiculos

2.11 Recursos de acessibilidade ao computador

2.11.1 Lupa — Lente de Aumento

2.11.2 Teclado Virtual
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APENDICE D - AULA 2 - RECURSOS DE INFORMATICA BASICA

Professores(as), com o objetivo de identificarmos o seu
conhecimento a respeito da tematica e conteudos a serem trabalhados neste
curso de formacao, solicitamos o preenchimento do pré-teste 2 (antes da aula) e
pos-teste 2 (apods a aula)

Neste segundo encontro, discutiremos 0s Recursos de Informatica
Basica. Como vocé avalia o seu conhecimento sobre este tema?

Os itens a seguir se referem aos conteldos a serem abordados
nesta formacao, assinale numa escala de 4 (conhecer totalmente o contetdo) a O

(n&o conhecer o conteudo).

PRE-TESTE 2 — Autoavaliagdo de conhecimento sobre os recursos de informatica
basica, antes da realizacédo da aula.

Grau de Conhecimento
Contelido B
Conheco N&o conhego
totalmente
4 3 2 1 0
1- Configurar Proxy () () () () ()
2- Componentes do computador () () () () ()
3- Instalac&o de programas () () () () ()
4- Descarregar cameras fotogréficas () () () () ()
5- Deteccao de problemas: conexao, sons,
falhas, etc. () () () () ()
6- Copiar e colar arquivos () () () () ()
7- Renomear arquivos () () () () ()
8- Versdes de programas: incompatibilidade
de arquivos () () () () ()
9- Uso do e-mail () () () () ()
10- Download de arquivos da internet () () () () ()
11- Nogdes de gravacdo em CD e DVD () () () () ()
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POS-TESTE 2 — Autoavaliacio de conhecimento sobre os recursos de informatica

basica, apos a realizacdo da aula.

Contelido

Grau de Conhecimento

Compreendi
totalmente

4

N&o compreendi

1- Configurar Proxy

()

2- Componentes do computador

3- Instalacé@o de programas

4- Descarregar cameras fotograficas

5- Deteccao de problemas: conexdo, sons,
falhas, etc.

6- Copiar e colar arquivos

7- Renomear arquivos

de arquivos

8- Versdes de programas: incompatibilidade

9- Uso do e-mail

10- Download de arquivos da internet

11-Nocdes de gravagdo em CD e DVD
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APENDICE E — AULA 3 - COMUNICACAO SUPLEMENTAR E ALTERNATIVA

Professores(as), com o objetivo de identificarmos o seu
conhecimento a respeito da tematica e conteudos a serem trabalhados neste
curso de formacao, solicitamos o preenchimento do pré-teste 3 (antes da aula) e
pos-teste 3(apods a aula)

Neste terceiro encontro, discutiremos a Comunicagdo Suplementar
e Alternativa.

Os itens a seguir se referem aos conteldos a serem abordados
nesta formacao, assinale numa escala de 4 (conhecer totalmente o contetdo) a O

(n&o conhecer o conteudo).

PRE-TESTE 3 — Autoavaliagio de conhecimento sobre os recursos de
comunicacao suplementar e alternativa, antes da realizacao da aula.

Grau de Conhecimento
. Conheco N&o conhego
Conteudos totalmente
4 3 2 1 0
1- Definicdo de Comunica¢do Suplementar e
Alternativa ) ) () () ()
2- Sistemas de comunicacao: uso de gestos () () () () ()
3- Sistemas de comunicacao: uso de objetos () () () () ()
4- Sistemas de comunicagéo: uso de fotos () () () () ()
5- Sistemas de comunicacg&o: uso de figuras () () () () ()
6- Sistemas de comunicacdo: uso de desenhos () () () () ()
7- Sistemas de comunicag&o: uso da fala () () () () ()
8- Sistemas de comunicagao: uso da linguagem de
cinais () OO OO
9- Sistemas de comunicacao: uso de sistemas () () () () ()
pictograficos (PCS, BLISS, PIC e PECS)
10- Sujeitos beneficiados com o uso do sistemas. () () () () ()
11- Ambientes que podem ser utilizado () () () () ()
12- Aspectos de avaliacao para implementagédo do () () () () ()
sistema de CSA: habilidades motoras
13- Aspectos de avaliacdo para implementagédo do () () () () ()
sistema de CSA: habilidades cognitivas
14- Aspectos de avaliacao para implementacéo do () ) () () ()
sistema de CSA: habilidades linguisticas
15- Aspectos de avaliacao para implementagédo do () () () () ()
sistema de CSA: habilidades perceptivas.
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POS-TESTE 3 — Avaliagdo de conhecimento sobre os recursos de comunicagio
suplementar e alternativa, apés a realizacdo desta aula.

Conteldos

Grau de Conhecimento

Compreendi
totalmente

4

N&o compreendi

1- Definicdo de Comunica¢do Suplementar e
Alternativa

()

()

2- Sistemas de comunicacao: uso de gestos

3- Sistemas de comunicacao: uso de objetos

4- Sistemas de comunicagédo: uso de fotos

5- Sistemas de comunicagao: uso de figuras

6- Sistemas de comunicacao: uso de desenhos

7- Sistemas de comunicacao: uso da fala

8- Sistemas de comunicagéo: uso da linguagem de
sinais

9- Sistemas de comunicacao: uso de sistemas
pictograficos (PCS, BLISS, PIC e PECS)

10- Sujeitos beneficiados com o uso do sistemas.

11- Ambientes que podem ser utilizado

12- Aspectos de avaliacao para implementagédo do
sistema de CSA: habilidades motoras

13- Aspectos de avaliacao para implementagédo do
sistema de CSA: habilidades cognitivas

14- Aspectos de avaliacao para implementagédo do
sistema de CSA: habilidades linguisticas

15- Aspectos de avaliagcao para implementacéo do
sistema de CSA: habilidades perceptivas.
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APENDICE F — AULA 4 - RECURSOS DO SOFTWARE BOARDMAKER

Professores(as), com o objetivo de identificarmos o seu conhecimento
a respeito da tematica e conteudos a serem trabalhados neste curso de formacéo,
solicitamos o preenchimento do pré-teste 4 (antes da aula) e pdés-teste 4 (apés a
aula)
Neste terceiro encontro, discutiremos a Comunicagdo Suplementar
e Alternativa.
Os itens a seguir se referem aos conteldos a serem abordados
nesta formacao, assinale numa escala de 4 (conhecer totalmente o contetdo) a O

(n&o conhecer o conteudo).
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PRE-TESTE 4 — Autoavaliagido de conhecimento sobre os recursos do software
Boardmaker, antes da realizagcéo da aula.

Grau de Conhecimento

Conteldos

Conheco N&o conheco
totalmente

4 3 2 1 0
1) Figuras
1.1 Selecionar figuras () () () () ()
1.2 Delimitar o tamanho () () () () ()
1.3 Pintar () () () () ()
1.4 Mudar cores das figuras () () () () ()
1.5 Recortar () () () () ()
1.6 Colar () () () () ()
1.7 Copiar () () () () ()
1.8 Apagar () () () () ()
1.9 Salvar () () () () ()
1.10 Aumentar () () () () )
1.11 Diminuir () () () () ()
1.12 Substituir () () () () )
1.13 Adicionar figuras () () () () ()
1.14 Importar figuras da internet () () () () ()
1.15 Salvar figuras da internet () () () () ()
1.16 Inverter figuras na vertical e horizontal () () () () ()
2) Bordas
2.1 Escolher espessura das bordas () () () () ()
2.2 Pintar as bordas () () () () ()
2.3 Selecionar modelos de bordas () () () () ()
3) Letras
3.1 Tamanho () () () () ()
3.2 Tipo de fonte () () () () ()
3.3 Tamanho da fonte () () () () ()
3.4 Apagar a escrita () () () () ()
3.5 Escrever na figura () () () () ()
3.6 Mudar a escrita de uma figura () () () () ()
4) Outras ferramentas
4.1 Usar a borracha () () () () ()
4.2 Usar o lapis () () () () ()
4.3 Salvar pranchas () () () () ()
4.4 Abrir pranchas existentes () () () () ()
4.5 Configurar tamanho das pranchas () () () () ()
4.6 Configurar idiomas () () () () ()
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POS-TESTE 4 — Autoavaliagdo de conhecimento sobre os recursos do software
Boardmaker, apés a realizacao da aula.

Grau de Conhecimento

Contetdos Compreendi N&o compreendi
totalmente

4 3 2 1 0
1) Figuras
1.1 Selecionar figuras () () () () ()
1.2 Delimitar o tamanho () () () () ()
1.3 Pintar () () () () ()
1.4 Mudar cores das figuras () () () () ()
1.5 Recortar () () () () ()
1.6 Colar () () () () ()
1.7 Copiar () () () () ()
1.8 Apagar () () () () ()
1.9 Salvar () () () () ()
1.10 Aumentar () () () () ()
1.11 Diminuir () () () () ()
1.12 Substituir () () () () ()
1.13 Adicionar figuras () () () () ()
1.14 Importar figuras da internet () () () () ()
1.15 Salvar figuras da internet () () () () ()
1.16 Inverter figuras na vertical e horizontal () () () () ()
2) Bordas
2.1 Escolher espessura das bordas () () () () ()
2.2 Pintar as bordas () () () () ()
2.3 Selecionar modelos de bordas () () () () ()
3) Letras
3.1 Tamanho () () () () ()
3.2 Tipo de fonte () () () () ()
3.3 Tamanho da fonte () () () () ()
3.4 Apagar a escrita () () () () ()
3.5 Escrever na figura () () () () ()
3.6 Mudar a escrita de uma figura () () () () ()
4) Outras ferramentas
4.1 Usar a borracha () () () () ()
4.2 Usar o lapis () () () () ()
4.3 Salvar pranchas () () () () ()
4.4 Abrir pranchas existentes () () () () ()
4.5 Configurar tamanho das pranchas () () () () ()
4.6 Configurar idiomas () () () () )
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APENDICE G — AULA 5—-OBJETOS DE APRENDIZAGEM

Professores(as), com o objetivo de identificarmos o seu
conhecimento a respeito da tematica e conteudos a serem trabalhados neste
curso de formacao, solicitamos o preenchimento do pré-teste 5 (antes da aula) e
pos-teste 5 (apods a aula)

Neste quinto encontro faremos as Analises Psicopedagodgica de
Objetos de Aprendizagem. Como vocé avalia o seu conhecimento sobre este
tema?

Os itens a seguir se referem aos conteudos a serem abordados
nesta formacao, assinale numa escala de 4 (conhecer totalmente o conteudo) a 0

(n&o conhecer o conteudo).



192

PRE-TESTE 5 — Autoavaliacdo de conhecimento a respeito da Andlise
Psicopedagogica de Objetos de Aprendizagem, antes da realizacdo do
Curso.

Grau de Conhecimento

Contetdos Conhego Né&o conheco
totalmente
4 3 2 1 0
1 DEFINICAO DE OBJETOS DE APRENDIZAGEM () () () () ()

2 APLICACAO PEDAGOGICA EM ALUNOS COM
DIFERENTES DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

2.1 Alunos com transtornos de aprendizagem () () () () ()
2.2 Alunos com TDHA () () () () ()
2.3 Alunos com deficiéncia intelectual () () () () ()
2.4 Alunos com distlrbios psicomotores () () () () ()
2.5 Alunos com disturbios percepcéo e memoria () () () () ()
3 JOGOS BOOLE

3.1 Caracteristicas do objeto de aprendizagem () () () () ()

3. 2 Emprego psicopedagdégico

3.2.1 Organizar o pensamento légico () () () () ()
3.2.2 Estruturar cadeias de raciocinio l6gico em matrizes

baicas ()y O O OO
3.2.3 Exercitar a resolucéo de problemas () () () () ()

3.2.4 Exercitar as fungBes psiquicas superiores de
percepcao

3.2.5 Exercitar as fungBes psiquicas superiores de
discriminagao auditiva

3.25 Exercitar as func¢des psiquicas superiores de () () ) ) ()
discriminagéo visual

3.2.6 Exercitar as fungBes psiquicas superiores de

atengéo

3.2.7 Exercitar as fungBes psiquicas superiores de () () () () ()
memoria auditiva

3.2.8 Trabalhar com func&o visomotora () () () () ()

4 FAZENDA RIVED

4.1 Caracteristicas do objeto de aprendizagem () () () () ()

4.2 Emprego psicopedagdgico

4.2.1 Organizar o pensamento l6gico matematico () () () () ()

4.2.2 Resolver problemas simples de matematica () () () () ()

4.2.3 Exercitar a resolucéo de problemas () () () () ()
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4.2.4 Exercitar as estruturas cognitivas de classificagdo

4.2.5 Exercitar as estruturas cognitivas de seriagao

4.2.6 Exercitar as estruturas cognitivas de conservagao

4.2.7 Exercitar as fungdes psiquicas superiores de
percepcao

4.2.8 Exercitar as funcdes psiquicas superiores de
discriminagao auditiva

4.2.9 Exercitar as funcdes psiquicas superiores de
discriminagéo visual

4.2.10 Exercitar as funcdes psiquicas superiores de
atencéo

4.2.11 Exercitar as fungbes psiquicas superiores de
memoria auditiva

4.2.12 Trabalhar com fung¢édo visomotora

5 ALFABETIZACAO FONICA

5.1 Caracteristicas do objeto de aprendizagem

5.2. Emprego psicopedagdégico

5.2.1 Trabalhar a consciéncia fonologica

5.2.2 Exercitar a manipulacédo de rimas

5.2.3 Exercitar a manipulacéo de alitera¢des

5.2.4 Exercitar a andlise fonémica

5.2.5 Exercitar a andlise silabica

5.2.6 Exercitar a sintese fonémica

5.2.7 Exercitar a sintese silabica

5.2.8 Organizar a percepgdo da relagcdo da fonema
grafema

5.2.9 Exercitar as fungBes psiquicas superiores de
percepcao

5.2.10 Exercitar as fungdes psiquicas superiores de
discriminagao auditiva

5.2.11 Exercitar as funcdes psiquicas superiores de
discriminagao visual

5.2.12 Exercitar as funcdes psiquicas superiores de
atengdo

5.2.13 Exercitar as funcdes psiquicas superiores de
memoria auditiva

5.2.14 Exercitar as funcdes psiquicas superiores de
memo©ria visual

5.2.15 Trabalhar com fung&o visomotora
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POS-TESTE 5 — Autoavaliagio de conhecimento a respeito da Andlise
Psicopedagdgica de Objetos de Aprendizagem, ap0és a realizagédo do curso.

Grau de Compreenséo

Conteudos
Compreendi N&o compreendi
totalmente

4 3 2 1 0
1DEFINICAO DE OBJETOS DE APRENDIZAGEM () () () () ()
2 APLICACAO PEDAGOGICA EM ALUNOS COM
DIFERENTES DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM
2.1 Alunos com transtornos de aprendizagem () () () () ()
2.2 Alunos com TDHA () () () () ()
2.3 Alunos com deficiéncia intelectual () () () () ()
2.4 Alunos com distlrbios psicomotores () () () () ()
2.5 Alunos com disturbios percepcdo e memoria () () () () ()
3 JOGOS BOOLE
3.1 Caracteristicas do objeto de aprendizagem () () () () ()
3. 2 Emprego psicopedagégico () () () () ()
3.2.1 Organizar o pensamento l6gico () () () () ()
3.2.2 Estruturar cadeias de raciocinio légico em
matrizes légicas ) () () ) ()
3.2.3 Exercitar a resolucéo de problemas () () () () ()
3.2.4 Exercitar as funcdes psiquicas superiores de
orcepeso )y OO OO
3.2.5 Exercitar as funcdes psiquicas superiores de () () () () ()
discriminacéo auditiva
3.2.5 Exercitar as funcdes psiquicas superiores de () () () () ()
discriminagéo visual
3.2.6 Exercitar as funcdes psiquicas superiores de
tencio () OO OO
3.2.7 Exercitar as funcdes psiquicas superiores de () () () () ()
memoria auditiva
3.2.8 Trabalhar com func&o visomotora () () () () ()
4 FAZENDA RIVED
4.1 Caracteristicas do objeto de aprendizagem () () () () ()
4.2 Emprego psicopedagégico
4.2.1 Organizar o pensamento l6gico matematico () () () () ()
4.2.2 Resolver problemas simples de matematica () () () () ()
4.2.3 Exercitar a resolucdo de problemas () () () () ()




195

4.2.4 Exercitar as estruturas cognitivas de
classificacao

4.2.5 Exercitar as estruturas cognitivas de seriacao

4.2.6 Exercitar as estruturas cognitivas de
conservacao

4.2.7 Exercitar as fungdes psiquicas superiores de
percepgdo

4.2.8 Exercitar as fung6es psiquicas superiores de
discriminacéo auditiva

4.2.9 Exercitar as fung6es psiquicas superiores de
discriminagéo visual

4.2.10 Exercitar as fungdes psiquicas superiores de
atencao

4.2.11 Exercitar as funcdes psiquicas superiores de
memoéria auditiva

4.2.12 Trabalhar com func¢éo visomotora

5 ALFABETIZACAO FONICA

5.1 Caracteristicas do objeto de aprendizagem

5.2. Emprego psicopedagdgico

5.2.1 Trabalhar a consciéncia fonol6gica

5.2.2 Exercitar a manipulacdo de rimas

5.2.3 Exercitar a manipulacdo de aliteragbes

5.2.4 Exercitar a analise fonémica

5.2.5 Exercitar a andlise silabica

5.2.6 Exercitar a sintese fonémica

5.2.7 Exercitar a sintese silabica

5.2.8 Organizar a percepcao da relacao da fonema
grafema

5.2.9 Exercitar as funcdes psiquicas superiores de
percepcéo

5.2.10 Exercitar as funcdes psiquicas superiores de
discriminac&o auditiva

5.2.11 Exercitar as fungdes psiquicas superiores de
discriminagéo visual

5.2.12 Exercitar as funcdes psiquicas superiores de
atencao

5.2.13 Exercitar as fungbes psiquicas superiores de
memoéria auditiva

5.2.14 Exercitar as fungOes psiquicas superiores de
memoria visual

5.2.15 Trabalhar com fung&o visomotora
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APENDICE H—- AULA 6 — OBJETOS DE APRENDIZAGEM

Professores (as), com o objetivo de identificarmos o seu
conhecimento a respeito da tematica e conteudos a serem trabalhados neste
curso de formacao, solicitamos o preenchimento do pré-teste 6 (antes da aula) e
pos-teste 6 (apods a aula)

Neste sexto encontro, trabalharemos com os recursos pedagodgicos
dos HagaQué e faremos a Analises Psicopedagdgica de Objetos de
Aprendizagem: Viagem Espacial.

Os itens a seguir se referem aos conteudos a serem abordados
nesta formacao, assinale numa escala de 4 (conhecer totalmente o conteudo) a 0

(n&o conhecer o conteudo).
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POS-TESTE 6 — Autoavaliacdo do conhecimento a respeito dos recursos do
HagaQué e Analise Psicopedagdgica de Objetos de Aprendizagem, antes da

realizacéo do curso.

Conteldos

Grau de Conhecimento

Conheco
totalmente

4

N&o conhecgo

1 Software HAGAQUE —

1.1 Ferramentas para

()

()

() () ()

1.1.1 Abrir nova histéria

1.1.2 Inserir cenario

1.1.3 Inserir personagem

1.1.4 Inserir objeto

1.1.5 Inserir baldo

1.1.6 Inserir texto

1.1.7 Importar figuras

1.1.8 Salvar historia

1.1.9 Ampliar figura

1.1.10 Diminuir figura

1.2 Possibilidades pedagdgicas

1.2.1 Recursos verbais usados em tiras e em
histérias em quadrinhos

1.2.2 Recursos iconicos usados em tiras e em
histérias em quadrinhos

1.2.3 Relagao logico-discursivas entre as falas dos
personagens das tiras

2 Objeto de Aprendizagem ALFABETIZACAO

2.1 Etapas do Mundo pré-silabico

2.2 Etapas do Mundo silabico

2.3 Etapas do Mundo Alfabético
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POS-TESTE 6 — Autoavaliacdo de conhecimento a respeito dos recursos do
HagaQué e Andlise Psicopedagdgica de Objetos de Aprendizagem, apls a
realizacéo do curso.

Grau de Conhecimento

Conteudos Conheco N&o conheco
totalmente
4 3 2 1 0

1 Software HAGAQUE —

1.1 Ferramentas para

1.1.1 Abrir nova historia () () () () ()
1.1.2 Inserir cenério () () () () ()
1.1.3 Inserir personagem () () () () ()
1.1.4 Inserir objeto () () () () ()
1.1.5 Inserir baldo () () () () ()
1.1.6 Inserir texto () () () () ()
1.1.7 Importar figuras () () () () ()
1.1.8 Salvar histéria () () () () ()
1.1.9 Ampliar figura () () () () ()
1.1.10 Diminuir figura () () () () ()

1.2 Possibilidades pedagogicas

1.2.1 Recursos verbais usados em tiras e em
histérias em quadrinhos

1.2.2 Recursos iconicos usados em tiras e em
histérias em quadrinhos

1.2.3 Relacéo logico-discursivas entre as falas
dos personagens das tiras.

2 Objeto de Aprendizagem

ALFABETIZACAO
2.1 Mundo pré-silabico () () () () ()
2.2 Mundo silabico () () () () ()

2.3 Mundo Alfabético () () () () ()




APENDICE |- PLANO DE ACAO PEDAGOGICA

Formulario para preenchimento do projeto

1) Nome das Professoras e local de trabalho
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2) Apresentacao do Estudo de caso: (breve exposi¢ao)

3) Recurso(s) tecnologico(s) selecionado(s):

4) Propostas pedagdgicas (etapas do desenvolvimento: objetivos, metodologia)

5) Avaliacdo

6) ContribuicBes dos recursos selecionados na aprendizagem dos alunos.

7) Dificuldades encontradas durante o desenvolvimento do projeto.

8) Fotos (anexar).
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APENDICE J — FICHA DE REGISTRO PARA OBSERVACAO EM SALA DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Escola:

Prof.a:

Data:

Horério de inicio da observacéo:

Horério final da observacéo:

Informacgdes:

1) Numero de alunos atendidos nas SRMs:

2) Deficiéncias atendidas durante a observacao:

3) Recursos de Tecnologia Assistiva utilizados:

4) Rotina Pedagogia: (planejamento, registro, acompanhamento, avaliagao)
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5) Duracao dos atendimentos:

6) Dificuldades

7) Sugestdes

8) Demais eventos observados:
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ANEXOS



ANEXO A -PARECER DO PROJETO

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nes JULIO DE MESQUITA FILHO"

Campus de Marilia

Parecer do Projeto n°. 0138/2011

IDENTIFICAGAO

1. Titulo do Projeto: FORMAGAO DE PROFESSORES DE SALAS
MULTIFUNCIONAIS PARA O USO DE TECNOLOGIA ASSISTIVA

2. PESQUISADOR RESPONSAVEL:
Autor(a): Eromi Izabel Hummel
Orientador(a): Eduardo José Manzini

3. Instituicdo do Pesquisador: Faculdade de Filosofia e Ciéncias - UNESP/Marilia

4. Apresentacao ao CEP: 05/07/2011
5. Apresentar relatério em: Semestralmente durante a realizagao da pesquisa.

Objetivos

3.1 Geral Planejar, desenvolver e avaliar uma proposta de formagdo de
professores, para o uso dos recursos tecnolégicos, no Atendimento Educacional
especializado, em Salas Multifuncionais. 3.2 Especificos Identificar os recursos
tecnolégicos presentes na sala multifuncional; Identificar os conhecimentos dos
professores a respeito da utilizagio dos recursos tecnolégicos; Promover grupos
de estudos junto com os participantes da pesquisa, sobre fundamentos teéricos e
praticos relacionados aos recursos tecnolégicos presentes nas Salas
Multifuncionais.

SUMARIO DO PROJETO

O trabalho tem por objetivo planejar, desenvolver e avaliar uma proposta de
formagao de professores, para o uso dos recursos tecnolégicos, no Atendimento
Educacional especializado, em Salas Multifuncionais, em uma cidade do norte do
Parana. A pesquisa seguira a abordagem qualitativa e quantitativa, tendo como
instrumentos de coleta de dados o questiondrio, roteiro de entrevista
semiestruturada e diario de campo. Participardo da pesquisa 10 professores que
atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais de diferentes escolas
geograficamente localizadas. Os resultados ser3o apresentados por meio de
gréficos e as entrevistas analisadas com base nos estudos de Bardin (2004).

COMENTARIO DO RELATOR

O Projeto de Pesquisa foi apresentado devidamente estruturado. Evidenciou seu
objetivo com clareza, fundamentou a razdo de ser deste trabalho com
objetividade e apresentou um cronograma exequivel. Consta no material
apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido; a Folha de Rosto; e,
a Declaragdo de autorizag@o da pesquisa por parte da Instituicio onde sera

realizada.

Pig 1de2
Facukdade de Flosofia e Ciéncias

Avenida Hygino Muzzi Fitho, 737 CEP 17.525.900 Marilia Sdo Paulo Brasd

Ted 14 3402-1300 fax 14 3402-1302
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
UNEeSP ™  ouose uesoumaruser

PARECER FINAL

O CEP da FFC da UNESP apds acatar o parecer do membro relator previamente
aprovado para o presente estudo e atendendo a todos os dispositivos das
resolugdes 196/96 e complementares, bem como ter aprovado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido como também todos os anexos incluidos na
pesquisa resolve aprovar o projeto de pesquisa supracitado.

INFORMAGCOES COMPLEMENTARES
DATA DA REUNIAO
Homologado na reunido do CEP da FFC da Unesp em 21/09/2011.

Mariangefa Spotti Lopes Fujita
da FFC

P&y 2062
Faculdade de Flosofa e Chincias

o
Avenida Hygino Muzzl Filho, 737 CEP 17,525-000 Mariia Sbo Paulo Bensil
Tol 14 34021300 fax 14 34021302
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ANEXO B — QUESTIONARIO T.A.E. — TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA
EDUCACAO

Prezado(a) Sr.(a)

O presente questionario tem como objetivo identificar se a escola possui recursos que
poderiam auxiliar o seu aluno no processo de inclusdo em atividades académicas. A sua
participacdo € muito importante, pois nos ajudara a detectar quais 0s recursos que
estdo disponiveis e quais faltam para que as atividades pedagogicas possam ser

plenamente realizadas.

z

Responder a esse questionario € uma opcao e gostariamos que soubesse que sera
resguardado o sigilo da identificacdo de quem responde ao questionario. Os dados aqui
informados subsidiaréo o direcionamento de futuras politicas para aquisicdo de recursos
e capacitacdo de profissionais. Eles também poderdo ser apresentados em eventos
cientificos para sensibilizar outros profissionais sobre as necessidades da area de

educacao.
Nesse sentido, solicitamos marcar com um X nas alternativas apresentadas.

Ficaremos muito gratos pela sua resposta e, se for de seu agradado, poderemos enviar
os resultados da pesquisa por e-mail. Para isto, basta indicar seu endereco ao final do

questionario (item opcional).

1) A sua atividade principal ocorre em:

Classe comum com aluno incluido:
[ Deficienciamental  [] Deficiéncia fisica [] Deficiéncia auditiva  [] Deficiéncia visual

[ Deficiéncia multipla

Sala de recurso multifuncional: J

Sala de recurso para:

[] Deficienciamental  [] Deficiéncia fisica  [] Deficiéncia visual ~ [] Deficiéncia multipla
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Centro de Atendimento Especializado em:
[] Deficienciamental  [] Deficiéncia fisica [] Deficiéncia auditiva

[] Deficiéncia multipla

[ Deficiéncia visual

Escola Especial para:
[] Deficienciamental  [] Deficiéncia fisica [] Deficiéncia auditiva

[ Deficiéncia multipla

[ Deficiéncia visual

Outras atividades que exerce:

[] Direcéo [J Coordenacéo pedagogica []  Superviséo

[J Outra: Qual:

Dentre os recursos apresentados a seguir, por favor, indiqgue com um X se o material ou
equipamento esta disponivel na escola, se tem conhecimento e se sabe manusear o

recurso.
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Para alunos com deficiéncia visual | Estadisponivel na Conhece Sabe Formade
escola? 0 manusear | aquisicdo
recurso? o
recurso? Preencher
somentg se
possuir o
recurso
1. Reglete [ n&o disponivel O sim [Sim [ Projeto
f,_rf.___ : ~o [1s6aescolapossui []Ndo []N&o [ Municipio
S 8 [J s6 o aluno possui [] Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC
possuem [ N&o sei
2. Alfabeto [ n&o disponivel Osim [OsSim [ Projeto
Braille [Is6aescolapossui []N&do []N&o [ Municipio
[J s6 o aluno possui [] Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC
possuem [] N&o sei
3. Alfabeto [ n&o disponivel [1sim [Sim [] Projeto
Braille []s6aescolapossui []Ndo []N&o [ Municipio
grande em [1 s6 o aluno possui [] Estado
madeira com [ o aluno e a escola ] MEC
pinos possuem [J N&o sei
4. Domin6 [ n&o disponivel [(1sim [Sim [] Projeto
com texturas []s6aescolapossui [1Ndo []N&o [ Municipio
[J s6 o aluno possui [] Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC
possuem [] N&o sei
5. Domind [ n&o disponivel [1sim [Sim [] Projeto
magnético [Iséaescolapossui [JN&o []N&o [] Municipio
[J s6 o aluno possui (] Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC
possuem [] N&o sei
6. Jogo da [ n&o disponivel [1sim [Sim [] Projeto
velha EV.A. [ds6aescolapossui [JNao [JN&o [ Municipio
[J s6 o aluno possui [] Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC
possuem [] N&o sei
7. Jogo da [ n&o disponivel O sim [OsSim [ Projeto
velha em [séaescolapossui []Ndo []N&o [] Municipio
madeira [J s6 o aluno possui (] Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC

possuem

[] N&o sei
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Para alunos com deficiéncia visual | Estadisponivel na Conhece Sabe Formade
escola? 0 manusear | aquisicdo
recurso? o
recurso? Preencher
somentg se
possuir o
recurso
8. Jogo de [ n&o disponivel [dsim [Jsim [ Projeto
xadrez e [Isb6aescolapossui [1Ndo []N&o [ Municipio
dama com [ s6 o aluno possui (] Estado
estojo ] o aluno e a escola ] MEC
possuem [] N&o sei
9. Resta um [ n&o disponivel Osim [OsSim [ Projeto
em madeira []s6aescolapossui []1Ndo []N&o [ Municipio
[J s6 o aluno possui [] Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC
possuem [ N&o sei
10.Alfabeto  [] n&o disponivel Osim [OsSim [ Projeto
Braille [ls6aescolapossui []N&do []N&o [ Municipio
pequeno em [] sé o aluno possui [] Estado
madeira com [] o aluno e a escola ] MEC
pinos de possuem [] N&o sei
metal
11. Ampliador [ né&o disponivel O sim [sSim [ Projeto
de imagens e []s6aescolapossui []N&do []N& [ Municipio
textos [1 s6 o aluno possui [] Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC
possuem [J N&o sei
12.Lupa com [ né&o disponivel O sim [Sim [ Projeto
luz [1s6aescolapossui []1Ndo []N&o [ Municipio
[J s6 o aluno possui (] Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC
possuem [J N&o sei
13.Lupa sem [ n&o disponivel O sim [Sim [ Projeto
luz [1s6aescolapossui []1Ndo []N&o [ Municipio
[J s6 o aluno possui (] Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC

possuem

[] N&o sei
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Para alunos com deficiéncia visual | Estadisponivel na Conhece Sabe Formade
escola? 0 manusear | aquisicdo
recurso? o
recurso? Preencher
somentg se
possuir o
recurso
14. [J n&o disponivel O sim [OsSim [ Projeto
Telescopio ~ [1soaescolapossui [JN&o []N&o [] Municipio
monocular [J s6 o aluno possui (] Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC
possuem [] N&o sei
15.Lupa ] n&o disponivel 0 sim [sSim [ Projeto
eletrénica [1s6aescolapossui []Ndo []N&o [ Municipio
mini com tela [] s6 o aluno possui [] Estado
propria. ] o aluno e a escola 1 MEC
Aumento de  possuem ] N&o sei
4xe8x.
Com bateria.
16.Lupa ] n&o disponivel sim [sSim [ Projeto
eletrénica [1s6aescolapossui []1Ndo []N&o [ Municipio
com tela [] so6 o aluno possui [ Estado
propria (] o aluno e a escola ] MEC
reclinavel. possuem ] N&o sei

- Aumento de
3,5 x até 14 x

Com bateria.
17.Lupa ] n&o disponivel O sim [sSim [ Projeto
u ' eletrénica [1s6aescolapossui []Ndo []N&o [ Municipio
' com tela [] s6 o aluno possui [] Estado
propria. [] o aluno e a escola 1 MEC
_({Q - Aumento de possuem ] N3o sei
\‘\ -~ até 8 x. Pode
' ser usada
para
escrever.
Com bateria
18. Caderno [ n&o disponivel [(1sim [Sim [] Projeto
para escrita L] soaescolapossui [JNdo [JN&o []Municipio
ampliada. [1 s6 o aluno possui [ Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC
possuem [] N&o sei
19.Guia de [ n&o disponivel Osim [OsSim [ Projeto
assinatura [1s6aescolapossui []1Ndo []N&o [ Municipio
[J s6 o aluno possui [] Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC

possuem [] N&o sei
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Para alunos com deficiéncia visual | Estadisponivel na Conhece Sabe Formade
escola? 0 manusear | aquisicdo
recurso? o
recurso? Preencher
somentfe se
possuir o
recurso
20.Girabraille [ n&o disponivel O sim [OsSim [ Projeto
[1s6aescolapossui []Ndo []N&o [ Municipio
[J s6 o aluno possui (] Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC
possuem [J N&o sei
21.Livros [J n&o disponivel Osim [OsSim [ Projeto
adaptados [Is6aescolapossui [1Ndo []N&o [ Municipio
para [1 s6 o aluno possui [] Estado
deficiéncia [] o aluno e a escola ] MEC
visual possuem ] N3o sei
22.Maquina [ nao disponivel O sim [sSim [ Projeto
de escrever [Jso6aescolapossui [1Ndo [N&o [ Municipio
em Braille [1 s6 o aluno possui [ Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC
possuem [J N&o sei
23.Soroban [ n&o disponivel O sim [OsSim [ Projeto
de vinte e um [Js6aescolapossui [1Ndo [N&o [ Municipio
eixos [1 s6 o aluno possui [] Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC
possuem [J N&o sei
24.Dado de [ n&o disponivel [1sim [Sim [] Projeto
espuma com []so6aescolapossui []N&do []N&o [ Municipio
guizo [1 s6 o aluno possui [ Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC
possuem [J N&o sei
25.Bola [ n&o disponivel [1sim [Sim [] Projeto
infantil [Js6aescolapossui [1Nado []N&o [ Municipio
sonora [J s6 o aluno possui [] Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC
possuem [] N&o sei
26.Baralho [J n&o disponivel O sim [OsSim [ Projeto
Braille [1s6aescolapossui []1Ndo []N&o [ Municipio
[J s6 o aluno possui [] Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC

possuem [] N&o sei
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Para alunos com deficiéncia visual | Estadisponivel na Conhece Sabe Formade
escola? 0 manusear | aquisicdo
recurso? o
recurso? Preencher
somentg se
possuir o
recurso
27.Baralho [J n&o disponivel O sim [OsSim [ Projeto
baixa visdo [1séaescolapossui []Nado []N&o [] Municipio
contraste [J s6 o aluno possui (] Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC
possuem [J N&o sei
7 8 28.Baralho [J n&o disponivel Osim [OsSim [ Projeto
para baixa [Js6aescolapossui []Ndo []N&o [ Municipio
2 g g ﬁ‘“‘ visdo [J s6 o aluno possui [] Estado
. [] o aluno e a escola J MEC
”’ possuem [] N&o sei
O Mt la s
29. [J n&o disponivel Osim [OsSim [ Projeto
Impressora 1 soaescolapossui [1N&o []N&o [ Municipio
Braille [J s6 o aluno possui [ Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC
possuem [ N&o sei
30. [J n&o disponivel O sim [OsSim [ Projeto
Desenhador [Jséaescolapossui []N&do [JN&o [ Municipio
Braille [J s6 o aluno possui [] Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC
possuem [J N&o sei
31. Aquecedor [ néo disponivel Osim [OsSim [ Projeto
de papel [ séaescolapossui []Ndo []N&o [ Municipio
microcapsu-  [] sé o aluno possui [] Estado
lado [ o aluno e a escola 1 MEC
possuem [J N&o sei
32. Duplicador [ néo disponivel O sim [JsSim [ Projeto
Braille [1s6aescolapossui []Ndo []N&o [ Municipio
[J s6 o aluno possui (] Estado
[] o aluno e a escola 1 MEC

possuem [J N&o sei




212

Para alunos com deficiéncia visual | Estadisponivel na Conhece Sabe Formade
escola? 0 manusear | aquisicdo
recurso? o
recurso? Preencher
somentfe se
possuir o
recurso
33. Calculadora [] néo disponivel O sim [OsSim [ Projeto
THXNG que fala em [Jsoaescolapossui [1Ndo [N&o [ Municipio
portugués [ s6 o aluno possui ] Estado
[] o aluno e a escola J MEC
possuem [] N&o sei
7 34.Bengala [ n&o disponivel Osim [Osim [ Projeto
inteirica de [Js6aescolapossui []Ndo []N&o [ Municipio
aluminio [J s6 o aluno possui (] Estado
[] o aluno e a escola J MEC
possuem [ N&o sei
35.Bengala [ n&o disponivel [1sim [Sim [] Projeto
de aluminio [ sdéaescolapossui []Nao [JNao [ Municipio
dobravel [J s6 o aluno possui [] Estado
[] o aluno e a escola J MEC
possuem [J N&o sei
36.Notebook [ n&o disponivel O sim [sSim [ Projeto
com [1s6aescolapossui []1Ndo []N&o [ Municipio
programas [1 s6 o aluno possui [] Estado
para o aluno [J o aluno e a escola 1 MEC
com possuem [] Nao sei
deficiente
visual ou
cego

Sdlindo disponivel [1sim [Sim [] Projeto
s aescolapossui []Ndo []N&o [ Municipio
s6 0 aluno possuli (] Estado

o aluno e a escola 1 MEC
psuem [1 N&o sei
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tela.

Para alunos com deficiéncia visual | Estadisponivel na Conhece Sabe Formade
escola? 0 manusear | aquisicdo
recurso? o
recurso? Preencher
somentg se
possuir o
recurso
38. [J n&o disponivel O sim [OsSim [ Projeto
Computador [1soaescolapossui [JN&o []N&o [] Municipio
com ] sé o aluno possui [ Estado
| programas [ o aluno e a escola ] MEC
"ipara o aluno possuem [1 N&o sei
| deficiente
visual ou
cego
39. Softwares [] néo disponivel Osim [OsSim [ Projeto
para [Iséaescolapossui [JN&o []N&o [] Municipio
deficiéncia [J s6 o aluno possui (] Estado
visual como [J o aluno e a escola 1 MEC
sintetizador ~ possuem ] N3o sei
de voz,
leitores  de
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Para alunos com deficiéncia fisica Esta disponivel na Conhece Sabe Formade
escola? o] manusear aquisicao
recurso? o}
recurso? Preencher
somentg se
possulr o
recurso
40. Software [ n&o disponivel [(1sim []Sim [ Projeto
para a criagdo [] s6 a escola [JNdo [ N& [ Municipio
de pranchas Possui [ Estado
de [] sé o aluno possui ] MEC
comunicagdo [J] o aluno e a [J N&o sei
escola possuem
41. vocaliza- [ n&o disponivel [1sim []Sim [ Projeto
dores [ s6 a escola [I1Ndo [N&o [ Municipio
possui [ Estado
(=11 12 [1 s6 o aluno possui ] MEC
BEARER [0 o aluno e a [] N&o sei
K ﬂ EEAl escola possuem
BRECEN
AEEEE
42. Notebook [ n&o disponivel Osim [Sim [ Projeto
com [ s6 a escola [J]Ndo []N&o [] Municipio
programas possui [ Estado
para o aluno [ s6 o aluno possui [] MEC
com [ o aluno e a [] N&o sei
deficiéncia escola possuem
fisica
43. [J n&o disponivel Osim [JSim [ Projeto
Computador [0 s6 a escola [JNdo [INa&ao [J Municipio
com programas POSSUl O Estado
para aluno com [1 s6 o aluno possui ] MEC
deficiéncia L] o aluno e a [ Nao sei
fisica escola possuem
44, Colmeia [ n&o disponivel [(1sim [1Sim [ Projeto
de acrilico [ s6 a escola [1]Ndo [JN&o [ Municipio
para uso em Possui [] Estado
teclado comum [ s6 o aluno possui ] MEC
de computador [] o aluno e a [] N&o sei
escola possuem
45. Acionador [ n&o disponivel 0sim [sSim [ Projeto
para [0 s6 a escola [JNdao [JN&ao [ Municipio
computador possui [] Estado
[1 s6 o aluno possui ] MEC
[J] o aluno e a ] N&o sei

escola possuem
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escola possuem

Para alunos com deficiéncia fisica Esta disponivel na | Conhece Sabe Formade
escola? o] manusear aquisicao
recurso? o}
recurso? Preencher
somentg se
possulr o
recurso
46. Pulseira [ n&o disponivel [(1sim []Sim [ Projeto
de chumbo [0 s6 a escola [IJNdo []N&o [ Municipio
possui ] Estado
[ s6 o aluno possui ] MEC
[J o aluno e a ] N&o sei
escola possuem
47. Capacete [ nao disponivel [Jsim [Sim [] Projeto
componteira [ s6 a escola [1Ndo [JN&o [ Municipio
possui [ Estado
[ s6 o aluno possui ] MEC
[ o aluno e a ] N&o sei
escola possuem
48. Cadeira [ n&o disponivel [1sim []Sim [ Projeto
de rodas [1 s6 a escola [JNdo []N&o [ Municipio
motorizada possui [] Estado
[J s6 o aluno possui ] MEC
[ o aluno e a ] N&o sei
escola possuem
49. Cadeira [ n&o disponivel [(1sim [1Sim [ Projeto
de rodas de [ s6é a escola [1]Ndo []N&o [] Municipio
aluminio possui [ Estado
[J s6 o aluno possui ] MEC
[ o aluno e a ] N&o sei
escola possuem
50. Cadeira [ n&o disponivel [1sim []Sim [ Projeto
de rodas de [ s6 a escola [JNdo []Na&o [ Municipio
ferro ou aco possuli (] Estado
[J s6 o aluno possui ] MEC
[ o aluno e a ] N&o sei
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Para alunos com deficiéncia fisica Esta disponivel na | Conhece Sabe Formade
escola? o] manusear aquisicao
recurso? o]
recurso? Preencher
somentg se
possulr o
recurso
51. Cadeira [ n&o disponivel [(1sim []Sim [ Projeto
de rodas [1 s6 a escola [JNdo []N&o [ Municipio
acolchoada possui ] Estado
[J s6 o aluno possui ] MEC
[J o aluno e a ] N&o sei
escola possuem
52. Stand in [ n&o disponivel [1sim [1Sim [ Projeto
table tubular [ s6 a escola [I1Ndo [N&o [ Municipio
possui [] Estado
[J s6 o aluno possui ] MEC
[J] o aluno e a ] N&o sei
escola possuem
53. Stand in [ n&o disponivel [1sim []Sim [ Projeto
table em [ s6 a escola [JNdo [INa&o [ Municipio
madeira possui ] Estado
[J s6 o aluno possui ] MEC
[J] o aluno e a ] N&o sei
escola possuem
54. [J n&o disponivel Osim [Sim [ Projeto
Cadeira de [ s6 a escola [JNdo []N&o [] Municipio
posicionamento  POSSUi [ Estado
[J s6 o aluno possui ] MEC
[ o aluno e a [] N&o sei
escola possuem
55. Mesa [ n&o disponivel [(1sim []Sim [ Projeto
adaptada em [] s6 a escola [JNao [JNa&o [J Municipio
PVC possui [] Estado
[J s6 o aluno possui ] MEC
[ o aluno e a [] N&o sei

escola possuem
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Para alunos com deficiéncia fisica Esta disponivel na | Conhece Sabe Formade
escola? o] manusear aquisicado
recurso? o]
recurso? Preencher
somentg se
possuir o
recurso
4 " 56. Mesa [ n&o disponivel Osim [Sim [ Projeto
' adaptada em [ s6 a escola [JNdo [JNa&o [J Municipio
madeira possui [ Estado
[] sé o aluno possui ] MEC
[l o aluno e a ] N&o sei
escola possuem
57. Cadeira [J n&o disponivel Osim [Sim [ Projeto
adaptada em [ s6 a escola [JNdo [JNa&o [J Municipio
madeira possui (] Estado
] sé o aluno possui ] MEC
[J o aluno e a [] N&o sei
escola possuem
58. Andador  [] n&o disponivel Osim [Sim [ Projeto
com rodas e [ s6é a escola [1]Ndo [JN&o [] Municipio
freio possui [] Estado
] sé o aluno possui ] MEC
[J] o aluno e a ] N&o sei
escola possuem
59. Andador [ n&o disponivel Osim [Sim [ Projeto
convencional [] sé a escola [J]Ndo []N&o [] Municipio
possui [ Estado
] sé o aluno possui ] MEC
[0 o aluno e a [] N&o sei
escola possuem
. Recursos [ n&o disponivel [(1sim []Sim [ Projeto
[0 s6 a escola [JNdo []N&do [] Municipio
possui [ Estado
ra leitura e ] sé o aluno possui ] MEC
[ o aluno e a ] N&o sei

escola possuem
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Para alunos com deficiéncia fisica Esta disponivel na | Conhece Sabe Formade
escola? o] manusear aquisicao
recurso? o]
recurso? Preencher
somentg se
possulr o
recurso
61. Jogo da [J n&o disponivel Osim [Sim [ Projeto
velha [0 s6 a escola [JNdo []N&do [] Municipio
adaptado possul [] Estado
[ s6 o aluno possui ] MEC
[J o aluno e a ] N&o sei
escola possuem
[J n&o disponivel Osim [Sim [ Projeto
[ s6 a escola [1Ndo []N&o [] Municipio
possui (] Estado
[J s6 o aluno possui ] MEC
[ o aluno e a ] N&o sei
escola possuem
[J n&o disponivel Osim [Sim [ Projeto
[ s6 a escola [1Ndo []N&o [] Municipio
possui [ Estado
] s6 o aluno possui ] MEC
[ o aluno e a ] N&o sei
escola possuem
[J n&o disponivel Osim [Sim [ Projeto
[ s6 a escola [1Ndo []N&o [] Municipio
possui (] Estado
[J s6 o aluno possui ] MEC
[ o aluno e a ] N&o sei
escola possuem
5. Recursos [ n&o disponivel [(1sim []Sim [ Projeto
om velcro [1 s6 a escola [I1Ndo [N&o [ Municipio
possui (] Estado
[J s6 o aluno possui ] MEC
[ o aluno e a [] N&o sei
escola possuem
ke =
6. Letras [ n&o disponivel [1sim [1Sim [ Projeto
mborrachada [1 s6 a escola [1Ndo []N&o [ Municipio
com peso e Possui [] Estado
uporte de [ s6 o aluno possui [] MEC
velcro [0 o aluno e a [] N&o sei

escola possuem
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escola possuem

Para alunos com deficiéncia fisica Esta disponivel na Conhece Sabe Formade
escola? o] manusear aquisicao
recurso? o]
recurso? Preencher
somentg se
possulr o
recurso
67. Pastas [J n&o disponivel Osim [Sim [ Projeto
para [0 s6 a escola [JNdao [JN&do [ Municipio
comunicagdo  Possui ] Estado
] s6 o aluno possui ] MEC
0 o aluno e a [] N&o sei
escola possuem
8. Suportes [ nao disponivel [Jsim [JSim [] Projeto
om velcro [ s6 a escola [1Ndo []N&o [ Municipio
para quadro de Possui [] Estado
omunicagdo [ s6 o aluno possui [] MEC
[l o aluno e a ] Néo sei
escola possuem
69. Figuras ] n&o disponivel 0sim [sSim [ Projeto
para [0 s6 a escola [JNao [JN&ao [ Municipio
comunicagdo  possui [] Estado
alternativa [J s6 o aluno possui ] MEC
0 o aluno e a [] N&o sei
escola possuem
70. Miniaturas [ n&o disponivel Osim [Sim [ Projeto
para [0 s6 a escola [JNao [JNao [ Municipio
comunicagdo  Possui [] Estado
alternativa [J s6 o aluno possui ] MEC
0 o aluno e a [] N&o sei
escola possuem
71. Livro [ n&o disponivel [1sim []Sim [ Projeto
adaptado para [1 s6 a escola [JNao [JNa&o [J Municipio
) comunicagio  Possui [] Estado
P alternativa (] s6 o aluno possui [] MEC
[l o aluno e a ] N&o sei
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Para alunos com deficiéncia| Estadisponivel na | Conhece Sabe Formade
auditiva ou com surdez escola? o] manusear o aquisicao
recurso? | recurso?
Preencher
somentg se
possuir o
recurso
72. Intérprete [ Sim [1sim [ N&ose [] Projeto
de Libras ] Nao [JNao aplica ] Municipio
4 (indicar na dltima ] Estado
coluna guem 1 MEC
4 contrata (o] [] N&o sei
intérprete)
73. Sistema [J n&o disponivel OJsim [ Sim ] Projeto
FM [ s6 a escola [1Ndo [ Nao 1 Municipio
possui [ Estado
[1 s6 o aluno possui ] MEC
[J] o aluno e a ] N&o sei
by escola possuem
74. Domino [ n&o disponivel [Jsim []Sim [ Projeto
em Libras [ s6 a escola [1Ndo []Né&o ] Municipio
possui [] Estado
[1 s6 o aluno possui ] MEC
[J] o auno e a [] N&o sei
escola possuem
75. Livros em [ n&o disponivel [ Sim [ Sim [ Projeto
CD-ROM em [J s6 a escola [JNado []Nao ] Municipio
Libras/ possui [] Estado
Portugués [ s6 o aluno possui [] MEC
[l o aluno e a ] N&o sei
escola possuem
76. Jogo de [ n&o disponivel [Jsim [JSim ] Projeto
memoéria em [ s6 a escola [1Ndo [ N&o 1 Municipio
Libras possuli (] Estado
[1 s6 o aluno possui ] MEC
[J o aluno e a [] N&o sei
escola possuem
77. Jogo [J n&o disponivel O sim [ Sim ] Projeto
educativo de [ s6 a escola [1Ndo []Né&o 1 Municipio
configuragdo  possui ] Estado
de méos ] sé o aluno possui ] MEC
(] o aluno e a ] N&o sei
escola possuem
78. Jogo de [ n&o disponivel [Jsim [JSim ] Projeto
lotoem Libras [0 s6 a escola [JNao []Né&o ] Municipio
possui [] Estado
[1 s6 o aluno possui ] MEC
[J] o aluno e a ] N&o sei

escola possuem
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Para deficiéncia| Estadisponivel na | Conhece Sabe Formade
. escola? aquisicéo
auditiva ou com surdez oy | MoseR o A
Preencher
somentg se
possuir o
recurso
79. Livros de [ n&o disponivel OJsim [ Sim ] Projeto
historias em [ s6 a escola []Ndo []N&o [ Municipio
Libras possui [] Estado
[] sé o aluno possui ] MEC
[l o aluno e a ] N&o sei
escola possuem
80. Reldgio ] n&o disponivel [Jsim [JSim ] Projeto
em Libras [ s6 a escola [1Ndo [ Nao [J Municipio
possuli [ Estado
] sé o aluno possui ] MEC
[J o aluno e a [] N&o sei
escola possuem
81. Mapa em [ n&o disponivel [Jsim [JSim ] Projeto
Libras [ s6 a escola [1]Ndo [ Nao [J Municipio
possui [] Estado
] sé o aluno possui ] MEC
[J] o auno e a [] N&o sei
escola possuem
82. Kit de [ n&o disponivel O sim [ Sim ] Projeto
cadernos com [] sé a escola []Ndo []N&o [ Municipio
vocabulario em possui [ Estado
Libras [J s6 o aluno possui [] MEC
[ o aluno e a ] Néo sei
escola possuem
83. Calendari [ n&o disponivel O sim [ Sim ] Projeto
o0 em Libras [ s6 a escola [1Ndo [ Nso [J Municipio
possui ] Estado
[1 s6 o aluno possui ] MEC
[J] o aluno e a [] N&o sei
escola possuem
84. Dicionario [ n&o disponivel [Jsim []Sim [ Projeto
em Libras [ s6 a escola [1Ndo [ Nso 1 Municipio
possui [ Estado
] sé o aluno possui ] MEC
[J o aluno e a [] N&o sei

escola possuem
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Para alunos com deficiéncia Esta disponivel na Conhece Sabe Formade
auditiva ou com surdez escola? 0 manusear o | aquisi¢ao
recurso? recurso?
Preencher
somente se
possuir o

recurso

85. Computad [ n&o disponivel [ Sim [ Sim ] Projeto

or com [ s6 a escola [1Ndo []N&o 1 Municipio
programa possui [ Estado
especifico para [ s6 o aluno possui [] MEC

o aluno com [] o aluno e a [ N&o sei
deficiéncia escola possuem

auditiva ou

surdez

86. Notebook [ n&o disponivel [Jsim [1]Sim [ Projeto
com programa [] s6 a escola [JNao [JN&o ] Municipio

especifico para Possui [] Estado
o aluno com []s6 o aluno possui ] MEC
deficiéncia O o aluno e a [] N&o sei
auditiva ou escola possuem

surdez
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2) Sua formacéo é em:

3) Possui especializa¢do ou algum outro curso: Qual:

4) ldade:

5) Tempo de magistério:

6) Tempo de experiéncia com alunos com necessidades educacionais especiais:
7) A escola possui outros recursos e equipamentos além dos apresentados aqui? Quais
a)

b)

c)

d)

e)

f)

9)

h)

e)

)

k)
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Nome de quem preencheu:

Escola:
Cidade Est.: CEP:
Telefone: fax: e-mail:

Endereco Rua/ Av.:

N° Data:

Preenchimento opcional

Nome do respondente:

e-mail:

Esse instrumento pode ser utilizado desde que a fonte seja citada: MANZINI, Eduardo José; MAIA;
Shirley Rodrigues; GASPARETTO; Maria Elisabete Rodrigues Freire. Questionario T. A .E —
Tecnologia Assistiva para Educacéao. Brasilia: Comité de Ajudas Técnicas, 2008.
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ANEXO C — AUTOAVALIACAO SOBRE RECURSOS DE INFORMATICA

O presente questionario tem como objetivo realizar uma autoavaliacdo sobre o0 uso
da informatica por professores da educacdo comum e especial que trabalham com alunos com

deficiéncia.

Ele esta dividido em seis partes que abordam desde as funcbes basicas do
computador até o conhecimento e uso de softwares especificos para serem utilizados com alunos

com deficiéncia.

Considerando que a inclusdo vai requerer o uso de instrumentos de informaética para
uma parcela significativa de alunos com deficiéncia, sua participacdo, nesta pesquisa, sera muito
importante para que cursos de capacitacdo possam ser oferecidos no sentido de ancorar 0s

saberes que 0s docentes necessitam para utilizar as ferramentas de informatica.

Responder a esse questionario € uma opcao e gostariamos que soubesse que sera

resguardado o sigilo da identificacdo do respondente.

Os dados aqui informados poderdo ser apresentados em eventos cientificos para
sensibilizar outros profissionais sobre as necessidades da area de educacdo especial e para

direcionar futuros cursos de capacitacao.

Para responder as questdes vocé deverd indicar uma nota de 0 a 4 sobre o seu

dominio em recursos da informaética.

Graduagéo em:

Especializagao em:

Cursos de formacdo continuada:

|dade:

Funcdo ou trabalho atual:

Trabalha ou trabalhou com alunos com deficiéncia: sim ()  néo ()

Se sim, qual tipo de deficiéncia: intelectual () fisica( ) auditiva( ) visual( )
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Para responder as questdes vocé devera indicar uma nota de 0 a 4 sobre o seu dominio em
recursos da informatica.

Fungdes bésicas do computador

Domino totalmente

nenhum dominio

4 3 2 1 0
1. Ligare desligar () () () () ()
2. Abrirarquivos () () () () ()
3. Fechar arquivos () () () () ()
4. Salvararquivos () () () () ()
5. Criar pastas de trabalho () () ) () ()
6. Copiararquivos () () ) () ()
7. Inserir arquivos () () () () ()
8.  Localizar arquivos () () () () ()
9. Renomear arquivos () () () () ()
10.  Abrir fechar programas o0 O 0 0)
11.  Trabalhar com duas janelas o0 0 0 0)
12.  Mudar configuragdes o 0O O 0 0
13, Imprimir documentos () () () () ()
14.  Usar pen-drive () () () () ()
15.  Usar CD/DVD ¢y O 0 0 )
16.  Instalar programas GO O 0 )
17.  Baixar fotos de maquina digital o 0O O O 0
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Uso de editor de textos (Word, Writer, etc.)

Domino totalmente

nenhum dominio

4 3 2 1 0
1. Digitacao no editor () () () () ()
2. Inserir fotos no editor o O O 0 0)
3. Inserir clip art () () () () ()
4. Formatar paragrafos () () () () )
5. Configurar pagina () () () () ()
6. Usar negrito, sublinhado e itélico o 0O O O 0
7. Centralizar e justificar texto o0 0 0
8. Criar tabelas e quadros () () () () )
9. Formatar tabelas e quadros o0 0 0)
10.Inserir n(meros em péginas o 0 0 0 0)
11.Inserir cabegalho e rodapé o 0 0 0 0)
12.Visualizar trabalho o 0O O 0 0

() () () () ()

13.Usar corretor gramatical/ortografico
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Para responder as questfes vocé devera indicar uma nota de 0 a 4 sobre o0 seu dominio

em recursos da informaética.

Uso de planilhas eletrénicas (Excel, Calc, etc.)

Domino totalmente

nenhum dominio

4 3 2 1 0
1. Elaborar planilha () () () () ()
2. Renomear planilhas () () () () ()
3. Criar tabelas () () () () ()
4. Formatar tabelas e quadros () () () () ()
5. Construir graficos () () () () ()
6. Formatar graficos () () () () ()
7. Inserir formulas () () () () ()
8. Realizar testes estatisticos () () () () ()

Uso de planilhas eletronicas (Power Point, Impress, etc.)

Domino totalmente

nenhum dominio

4 3 2 1 0
1. Formatar estrutura de slides () () () () ()
2. Modificar cores de fundo () () () () ()
3. Realizar animagéo () () () () ()
4. Inserir filmes () () () () ()
5. Configurar apresentagdo automatica () () () () ()
6. Inserir fotos () () () () ()

() () () () ()

7. Inserir Clip art
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Recursos de Acessibilidade

Domino totalmente nenhum dominio

4 3 2 1 0
1. Configurar contraste para baixa visio () () () () ()
2. Configurar velocidade de digitacio () () () () ()
3. Configurar teclas de filtragem () () () () ()
4. Configurar teclas de aderéncia () () () () ()
5. Configurar lente de aumento () () () () ()
6. Usar teclas para controle do mouse () () () () ()
7. usar teclado virtual () () () () ()

Preencher outros recursos que domina e ndo foram listados

Outros Recursos

Domino totalmente nenhum dominio
4 3 2 1 0
1. Paint () () () () ()
5 O O O O O
3 () () () () ()

. O O O O O
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Dentre os itens seguintes, indicar se conhece ou ndo o software. Caso conheca,
indique qual o seu dominio sobre o software atribuindo uma nota de 0 a 4.

Softwares educativos ou para comunicacao

Vocé conhece o Domino totalmente

nenhum dominio

software? A 3 5 1 0
Menino curioso Sim (') nao( ) () () () () ()
Coelho Sabido Sim (') nao( ) () () () () ()
Mestre Sim (') nao( ) () () () () ()
Hagaqué Sim (') nao( ) () () () () ()
Comunique Sim (') nao( ) () () () () ()
Editor livre de planilha Sim (') nao( ) () () () () ()
Falador Sim (') nao( ) () () () () ()
Micro fénix Sim (') nao( ) () () () () ()
Boardmaker Sim (1) nao( ) () () () () ()
Imagoanavox Sim (') nao( ) () () () () ()
Dosvox Sim (') nao( ) () () () () ()
LM Brain Sim (') nao( ) () () () () ()
Eugénio Sim (') nao( ) () () () () ()
Speakdinamic Sim (') nao( ) () () () () ()
Jaws Sim (') néo( ) () () () () ()
Escrevendo com simbolos Sim (') nao( ) () () () () ()
Virtual Vision Sim (') nao( ) () () () () ()
Jogando com niimeros Sim (') nao( ) () () () () ()
Prancha de comunicagéo livre  Sim () ndo( ) () () () () ()




Favor indicar se vocé conhece e usa outro(s) software(s)
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Softwares educativos ou para comunicacao

Domino totalmente

nenhum dominio

4 3 2 1 0
1) () () () () ()
2) () () () () ()
3) () () () () ()
4) () () () () ()
5) () () () () ()
6) () () () () ()
7) () () () () ()
8) () () () () ()

Caso tenha interesse em receber o resultado da pesquisa indicar o e-mail:

Caso néo possua e-mail, indicar nome e endereco completo para envio por correio ou e-mail:

Nome: e-mail;

Endereco:

Cidade: Estado:

CEP.:
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