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RESUMO

O homem, desde seu surgimento como espécie, tem modificado o meio em que vive de forma
a melhorar suas condi¢cdes de vida o que tem gerado consequéncias negativas para oS
ecossistemas e levado ao limite da capacidade de suporte da natureza. Ao identificar a
necessidade de mudancas profundas na sociedade, tanto em nivel individual quanto global, foi
compreendido que tal mudanga s6 poderia ser atingida com a contribuicdo da Educacgao e,
particularmente, da Educagao Ambiental (EA). Sendo assim, a EA foi se institucionalizando
no mundo e no Brasil, porém, inicialmente, muitas vezes confundida com Ecologia. Em seus
primérdios no Brasil, ela foi marcada por uma perspectiva reducionista, desconsiderando os
aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais; em oposi¢do as premissas formuladas pela
Conferéncia de Thbilisi para este tipo de educacdo. Contudo, assim como analisado por
Bourdieu a respeito da constituicdo de um campo de conhecimento, o amadurecimento e
consolida¢do da EA ndo condizem com uma visao de campo homogéneo e universal. Neste
processo de transformagdo do campo, uma das grandes conquistas para a EA, foi o seu
encontro com o “pensamento critico”, que resultou no desenvolvimento de projetos politicos
pedagdgicos que buscam um desvelamento da realidade, com inclusdo de aspectos sociais,
econOmicos, historicos e culturais no debate da questdo ambiental, em oposi¢do as propostas
reducionistas dominantes no passado. Atualmente esta vertente tem se expandido, sendo cada
vez mais comum nos trabalhos académicos, contudo nem sempre sendo apresentada de forma
clara e isenta de contradigdes. Neste contexto, os eventos cientificos além de contribuirem
para este amadurecimento do campo, também oferecem um perfil, ainda que incompleto, da
forma como tem ocorrido essa transformacdo do “pensamento critico” na EA, ao longo do
tempo. Portanto, justifica-se uma andlise dessas pesquisas de forma a identificar como tal
corrente de pensamento tem sido compreendida e divulgada pelos pesquisadores. E nessa
perspectiva que se insere a presente pesquisa que tem como objetivo identificar e analisar as
pesquisas de Educagdo Ambiental que adotam como referencial tedrico o ‘“pensamento
critico”, apresentadas no VI, VII e VIII Encontros de Pesquisa em Educacdo Ambiental
(EPEAs), realizados nos anos de 2011, 2013 e 2015, respectivamente. Neste sentido, foi
desenvolvida essa pesquisa, de natureza qualitativa do tipo documental, cujo corpus
documental ¢ constituido pelos trabalhos apresentados nesses eventos, que utilizam o
“pensamento critico”, como principal base tedrica no desenvolvimento de seus trabalhos.
Inicialmente foram selecionados 52 artigos, destes, 20 formam o corpus documental final,
sendo cinco apresentados no VI EPEA, cinco no VII e dez no VIII EPEA. Os artigos
analisados foram classificados em trés grandes grupos em relacdo ao referencial teodrico
adotado. Por meio desta andlise, pode ser observada uma grande influéncia do Materialismo
Historico Dialético e de autores como Gramsci, Saviani, Santos e Freire no desenvolvimento

de pesquisas em EA, assim como de autores proprios do campo da EA como Loureiro,



Guimaraes, entre outros. Em adicdo, a utilizacao destes autores e¢ das diferentes correntes do
“pensamento critico” foram compreendidas de formas variadas e resultaram em diferentes
propostas pedagogicas.

Palavras-chaves: Educagdo Ambiental Critica. Pensamento Critico. Educacdo. EPEA.
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1 INTRODUCAO

O homem, desde seu surgimento como espécie, tem tentado modificar o meio em que
vive de forma a melhorar suas condigdes de vida e garantir sua sobrevivéncia. Contudo, a
evolucdo dessas mudancgas tem gerado consequéncias negativas para os ecossistemas e levado
ao limite da capacidade de suporte da natureza (CARVALHO, 2004).

A degradacao ambiental observada hoje ¢ consequéncia de diversas decisdes tomadas
durante toda a historia da humanidade, na qual as atividades humanas de transformagao do
meio evoluiram proporcionalmente ao desenvolvimento tecnoldgico, tendo seu aumento mais
significativo a partir da Revolu¢do Industrial (IDEM).

Nessa época o sistema econdmico capitalista comegou a se desenvolver em diversos
paises e com ele a sua ideologia consumista, produtivista e individualista; que geraram
diversas mudangas no meio social e ambiental. O intenso éxodo rural acelerou o crescimento
urbano que frequentemente nao tinha a estrutura adequada para a alocacdo dessas pessoas,
com falta de empregos, infraestrutura, saneamento basico, entre outros, o que gerou a
propagacao de diversas epidemias e problemas sociais (IDEM).

O desenvolvimento dos processos industriais € da ocupagcdo humana nas cidades
aumentou a quantidade de residuos gerados nesses locais que, por ndo passarem por um
tratamento adequado, levou a um aumento da quantidade de esgoto e poluicao dos rios. A
ampliacdo das fabricas e o aumento das suas necessidades energéticas, inicialmente de origem
fossil, contribuiram para aumentar a polui¢do atmosférica e, conjuntamente, o0 modo de vida
das pessoas passou a requisitar cada vez mais produtos industrializados e consequentemente o
desgaste dos recursos naturais (IDEM).

O modo de produgdo capitalista ndo s6 se expandiu territorialmente desde o inicio da
revolucdo industrial, como se tornou predominante na sociedade contemporanea. Baseado na
maxima produgdo, com exploracao da classe operaria € maxima obtencdo de lucro pelos
proprietarios dos meios de produgdo, foi preciso, para sustentar esse modelo produtivista,
incentivar o consumo dos produtos que, com o tempo, deixou de ser somente uma pratica para
assumir uma das principais ideologias que regem o estilo de vida da sociedade moderna. Isso
culmina em uma busca crescente por recursos naturais € a natureza passa a ser tratada
somente como instrumento de obtengdo de capital e satisfagdo das vontades humanas.
Contudo, a0 mesmo tempo em que ocorre a superprodu¢do e superconsumo por parte de

alguns, outros enfrentam o subconsumo e nao acesso aos meios de produgdo e, assim como a



natureza, sdo tratados somente como objetos, sem possibilidade de participagdo das escolhas

da sociedade (GONCALVES, 2006). Como afirma Trein (2012):

Os avangos cientificos e tecnoldgicos incorporados ao sistema capitalista
ampliaram as possibilidades de mercantilizar progressivamente tanto os bens
da natureza quanto o trabalho humano, subsumindo ambos a necessidade de
reprodugdo do capital, vale dizer, ao lucro (TREIN, 2012, p. 305).

A preocupagdo com esse modelo de desenvolvimento deu origem a diversas teorias
sobre o quanto o planeta poderia suportar a acdo humana; tendo como exemplo Patrik Geddes,
considerado “Pai da Educagdo Ambiental”, George Perkin Marsh com o livro “O Homem e a
Natureza” e posteriormente o classico do movimento ambientalista “Primavera Silenciosa”,
de Rachel Carson (DIAS, 2004).

Associado a este contexto socioecondmico, alguns eventos marcantes também
contribuiram para dar impulso as discussdes relativas a temdtica ambiental, pelas grandes
consequéncias que tais a¢des tiveram tanto na sociedade quanto no ambiente, sendo um dos
mais importantes o langamento das bombas atdomicas em Hiroshima e Nagasaki, no fim da
Segunda Guerra Mundial, e o acidente de Chernobyl, em 1986.

Essa forma de interagdo do sistema social com o “meio envolvente” gera um conjunto
de contradigdes que compde a questdo ambiental e demonstra a necessidade de mudancgas

efetivas em um “sistema insustentavel e desigual”. Como afirma Lima (1999):

A questdo ambiental, neste sentido, define, justamente, o conjunto de
contradigdes resultantes das intera¢des internas ao sistema social e deste com
o meio envolvente. S3o situagcdes marcadas pelo conflito, esgotamento e
destrutividade que se expressam: nos limites materiais ao crescimento
econdmico exponencial; na expansdo urbana e demografica; na tendéncia ao
esgotamento de recursos naturais € energéticos ndo-renovaveis; no
crescimento acentuado das desigualdades socio-econdmicas intra e
internacionais, que alimentam e tornam cronicos os processos de exclusdo
social; no avanco do desemprego estrutural; na perda da biodiversidade e na
contaminagdo crescente dos ecossistemas terrestres, entre outros. Sdo todas
realidades que comprometem a qualidade da vida humana, em particular, e
ameagam a continuidade da vida global do planeta. (p.1)

Dentro deste contexto, surge na década de 1960/1970 o movimento ambientalista,
como um dos movimentos de contracultura do pos-guerra. Por desacreditar dos valores
materialistas construidos pela sociedade e na contradicdo existente entre esse modelo de

desenvolvimento econdémico-industrial produtivista e a realidade socioambiental (LIMA,
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1999), uma parcela da populagdo passa a buscar novos modos de vida e relagdo com a
natureza. Esses movimentos ambientalistas foram os primeiros a inserir a temdatica ambiental
na esfera politica e publica, por propor mudangas no sistema econOmico vigente e
conscientizar a sociedade sobre a necessidade de uma mudanca de acdes e valores
(CARVALHO, 2004).

Nesta época também se presenciava um acelerado desenvolvimento dos meios de
comunica¢do, 0 que contribuiu para que as mazelas do mundo como as guerras, desastres
naturais, a degradagdo do ambiente e seus efeitos sociais € os problemas socioecondmicos,
pudessem ser transmitidos “todo o dia na hora do jantar, via satélite” (GONCALVES, 2006,
p. 12). Esta visdo globalizada contribuiu ndo sé para a criagdo dos movimentos que se
posicionavam contra este tipo de sociedade, mas também para a sua divulgacdo em outros
paises, seu fortalecimento e expansao.

Neste contexto, o ambientalismo surgiu abrangendo as mais diversas areas, por
considerar o0 homem como parte do meio, tanto questdes sociais como estritamente ecoldgicas
fazem parte do propdsito de garantir uma qualidade de vida para todos os seres. Dessa forma
teve inicio uma mudanca do conceito de meio ambiente de estritamente utilitario para algo
que representa um problema social, que requer reflexdo, atencdo e intervencao da sociedade
(CARVALHO, 2004).

A resolugdo destes conflitos se resume, portanto, na constru¢do de uma nova forma de
relacdo com o meio natural e dos homens entre si. Principalmente, na busca da superagdo da
dicotomia entre sujeito e objeto, na qual os homens se colocam como “senhores e possuidores
da natureza”, como afirma René¢ Descartes em seu Discurso sobre o Método (1998, p. 79).
Em oposicao, deve-se buscar a percepcdo de que o homem também ¢ natureza e que todo
desequilibrio causado no ambiente reflete na vida dos seres que dele dependem
(GONCALVES, 2006). Da mesma forma a justica e a igualdade entre os homens ¢ uma meta
fundamental para que questdes ambientais possam ser resolvidas com participacao de toda a
sociedade, visando a qualidade de vida para todos.

Ao identificar a necessidade de mudangas profundas na sociedade, tanto no nivel
individual quanto no nivel global, foi compreendido que essa s6 poderia ser atingida com a
ajuda da Educagdo (CARVALHO, 1989). Contudo, como afirma Dias (2004), o sistema

educacional vigente se mostrava pouco eficiente para cumprir este papel:

Entretanto, reconheceu-se, na época, que a educagdo entdo vigente, pelas
suas caracteristicas de rigidez e distanciamento das realidades da sociedade e
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até pela situacdo por que passava em todo o mundo, ndo seria capaz de
promover as mudancas necessarias. Surgiria o roétulo Educagdo Ambiental
(EA) como um “novo” processo educacional que deveria ser capaz de
executar aquela tarefa (p. 74).

Apesar do termo Educagdo Ambiental ainda nao ser usado no inicio dos movimentos
de contracultura, a pratica ja era utilizada inicialmente por muitos ambientalistas, como meio
para informar as pessoas sobre os problemas ambientais e buscar mudancas de acdo da
sociedade. Quando a preocupagdo com a questdo ambiental se expandiu e atingiu outros
setores além desses movimentos, este tipo de educacdo comecou a se consolidar como
proposta educativa e a dialogar com o campo educacional de maneira mais solida
(CARVALHO, 2004).

O primeiro o6rgao internacional a discutir a EA foi a UNESCO em 1970, definindo-a
como: “processo de reconhecimento de valores e esclarecimento de conceitos no sentido de
desenvolver habilidades e atitudes necessarias para compreender ¢ apreciar a inter-relagao
entre Homem, sua cultura e seu meio biofisico” (AMARAL, 1995, p. 96).

Na década de 1960, a preocupagdo com os rumos da sociedade era muito grande,
devido ao periodo de instabilidade politica resultado da Guerra Fria e devido aos problemas
ambientais e socioecondmicos vividos na €poca. Isto motivou a criagdo do “Clube de Roma”,
formado por trinta profissionais de diversos paises, com o intuito de discutir e analisar o
futuro da humanidade. Desta analise foi gerado o documento “Limites do Crescimento”, que
indicou como determinantes para o crescimento econdmico: o tamanho populacional,
producdo agricola, recursos naturais, producao industrial e poluicio (AMARAL, 2001). Por
considerar que, dentro das tecnologias da época e com base nos recursos naturais existentes, o
crescimento econdmico ndo conseguiria acompanhar o aumento populacional e a demanda
por consumo, por levar os recursos a exaustdo, o documento foi de grande relevancia na
ampliacdo e discussao da tematica ambiental em nivel planetario (REIGOTA, 1994).

Com o fortalecimento e maior reconhecimento internacional, a Educagdo Ambiental
foi incluida na Conferéncia Internacional Sobre o Meio Ambiente, em Estocolmo, na Suécia,
em 1972, na qual foi elaborado o documento denominado “Recomendacdo 96 que colocava
este tipo de educagdo como instrumento estratégico para a melhoria da qualidade de vida e
construgdo do desenvolvimento (LIMA, 1999).

Em 1975, foi realizado em Belgrado, na Tugoslavia, o I Seminério Internacional de
Educacdo Ambiental, também chamado de “Encontro de Belgrado”. Este reuniu

representantes de varios os paises e gerou a “Carta de Belgrado”, que continha principios e
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orientacdes para esta proposta pedagdgica, caracterizando-a como “continua, multidisciplinar,
integrada as diferencas regionais e voltada para os interesses nacionais”, (DIAS, 1991, p. 5).

Como afirma o autor:

A carta expressava a necessidade de uma nova ética global, que
proporcionasse a erradicacao da pobreza, da fome, do analfabetismo, da
poluicdo, da dominagdo e exploragdo humana. A carta preconizava que os
recursos do mundo deveriam ser utilizados de um modo que beneficiasse
toda a humanidade e proporcionasse a todos a possibilidade de aumento da
qualidade de vida. (DIAS, 1991, p. 5).

Apos este Encontro, em 1977 foi realizada em Tbilisi, na antiga Unido Soviética, a
primeira Conferéncia Mundial voltada unicamente para a Educacdo Ambiental. A partir desta,
foram definidos os conceitos, principios, objetivos e estratégias que iriam ser a base do seu
desenvolvimento e da constru¢do de uma nova perspectiva educacional. Um dos pontos
extremamente importantes foi a insercdo da interdisciplinaridade, que consagra a EA ndo
como uma disciplina especifica e isolada, mas como mais uma dimensdo educativa das
disciplinas ja existentes, que atua na compreensdao do meio, da relacdo dos homens entre si e
com o meio ambiente (AMARAL, 2001).

Contudo, na década de 1970, quando as questdes ambientais comecaram a ganhar
forca em varios paises, o Brasil se encontrava no periodo ditatorial, no qual o foco
governamental era o desenvolvimento economico e a degradacdo do ambiente era considera
“um preco a se pagar pelo progresso” (DIAS, 1991). As pressdes internacionais para que se
assumisse uma maior responsabilidade no pais, eram frequentemente consideradas pelo
governo, como estratégias dos paises desenvolvidos para frear o crescimento dos paises em
desenvolvimento. No entanto, com o fortalecimento da preocupacdo ambiental no exterior
passou a ser necessaria a criagdo de praticas de carater preservacionista para atrair os
investimentos externos, o que obrigou o pais a tomar as suas primeiras medidas
(GONCALVES, 2006; DIAS, 1991).

De acordo com Gongalves (2006, p. 15):

Assim, antes que se houvesse enraizado no pais um movimento ecolédgico, o
Estado criou diversas institui¢des para gerir o meio ambiente, a fim de que
os ansiados investimentos pudessem aqui aportar. Diga-se de passagem, que
estas instituigdes incluem, nos seus quadros, técnicos que se preocupam
efetivamente com as condigdes de vida, porém a logica destas instituigdes €
determinada pela politica global de atragdo de investimentos e ndo pelo valor
intrinseco da questdo ambiental. Por outro lado, sdo varios os exemplos de
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concessao de empréstimos internacionais, sobretudo do Banco Mundial e do
Banco Internacional de Desenvolvimento — BID —, para que fizesse a
demarcagdo de terras de posseiros e relatorios de impacto ambiental, cujos
recursos ndo foram utilizados para os fins aos quais se destinavam.

Com isso foi criada em 1973 a primeira Secretaria Especial do Meio Ambiente
(Sema), que passou a incluir como uma das suas obrigacdes a pratica da Educacdo Ambiental,
0 que marca a primeira inclusdo desta na legislagdo brasileira. Contudo, nesta época estas
praticas ainda tinham mais interesse econdmico do que ambiental e, devido a censura imposta
a qualquer movimento social, a expansdo desta proposta pedagdgica somente comegou a
ganhar forca no pais apds a década de 1980 (CARVALHO, 2004).

Em 1981 houve uma das grandes conquistas do movimento ambientalista, com a
criacdo da Lei 6.938 a qual dispunha sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, que
regulamentava seus fins, mecanismos de formulagdo e aplicacdo (DIAS, 1991). Dentre seus
principios foi incluida a Educacdo Ambiental, como necessaria “(...) a todos os niveis do
ensino, inclusive a educagdo da comunidade, objetivando capacita-la para participagdo ativa
na defesa do meio ambiente”. Esta mesma proposta foi adicionada a Constituigao de 1988, no
Capitulo VI-Meio Ambiente, Art. 255, Inciso VI; sendo considerado encargo do poder
publico a promogdo da Educagdo Ambiental (DIAS, 1991).

Contudo, mesmo com a legislacdo, pouco houve de avango em relacdo a sua
implementagdo, devido, principalmente, ao desinteresse dos politicos nacionais e paises
estrangeiros que aqui atuavam, de que houvesse a possibilidade de uma conscientiza¢do da
populagdo, com uma visdo abrangente da causa ambiental e desenvolvimento de uma visdao

critica e cidada:

A EA era vista como algo tio terrivelmente perigoso que a abordagem
meramente ecologica das questdes ambientais “deveria continuar”. Nao seria
interessante para os paises dominantes que as pessoas comegassem um
processo de sensibilizagdo que as conduzisse ao exercicio pleno de
cidadania, requerendo seus direitos constitucionais, organizando-se em
associa¢bes comunitarias, de classe, etc, em busca de valorizagdo de suas
vidas. Nesse papel de desvirtuadores da EA, reduzindo-a a ecologia, muitos
atores do MEC e da SEMA foram bastantes tteis ao primeiro mundo (DIAS,
1991, p. 7).

O fim da ditadura militar em 1985 trouxe o reinicio da liberdade de expressao,
autonomia da imprensa e a volta dos exilados ao pais, o que contribuiu para expansao do

movimento ambientalista e da propria Educacdo Ambiental (GONCALVES, 2006). No
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entanto, apesar da pressdo internacional e de alguns avangos politicos e institucionais no pais,
o primeiro documento oficial brasileiro de Educa¢do Ambiental sé foi langado apos 14 anos
da Conferéncia de Tbilisi e um ano antes da ECO-92 (DIAS, 1991).

Lancado como encarte na Revista Escola ¢ denominado “Projeto de Informagdes
Sobre Educagdo Ambiental”, este continha as primeiras informagdes e recomendagdes sobre a
area, além de um questiondrio que deveria ser respondido pelos leitores. Tal era a falta de
difusdo da Educacdo Ambiental no pais, que uma analise preliminar dos primeiros 1000
questionarios respondidos revelou que o encarte era a primeira fonte de informagao sobre a
tematica, de 85% dos leitores. (DIAS, 1991)

Em 1992 foi realizada no pais a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento, também conhecida como ECO-92. Na Conferéncia da
Sociedade Civil sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, que ocorria simultaneamente a
das Nagdes Unidas, foi feito um dos mais recentes e importantes documentos internacionais
de Educagdo Ambiental: o “Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis”
(LIMA, 1999). A relevancia deste documento, de acordo com Lima (1999) se deve, entre
outros fatores, aos novos elementos incorporados como: a educagdo popular, que adiciona um
novo nivel socio-politico a Educa¢do Ambiental; e a critica ao modelo de desenvolvimento
capitalista, que se expressa pela substitui¢do da expressdao “desenvolvimento sustentavel” por
“sociedade sustentavel” (LIMA, 1999). Esta mudanca elimina a ideia da existéncia de um
método universal para resolver os problemas ambientais, mas possibilita que este seja
desenvolvido no interior de cada sociedade com base nos seus contextos historicos, culturais e
ambientais (DIEGUES, 1992).

De acordo com Carvalho (2004) ao trocar “desenvolvimento” por “sociedade” se
inclui outros elementos além do econdmico, entre as variaveis influentes na resolu¢ao dos
problemas ambientais e, associado a isto, € o primeiro que aborda a necessidade de construcao
de novo modelo de desenvolvimento, diferente do modelo capitalista.

Outro importante documento gerado no evento foi a “Agenda 217, que consiste em
uma proposta de acdo para os anos seguintes, que garantisse acesso universal ao ensino basico
conforme as recomendacoes da “Conferéncia de Thilisi” ¢ da “Conferéncia Mundial sobre
Ensino para Todos: Satisfacdo das Necessidades Bésicas de Aprendizagem”, realizada na

Tailandia em 1990. Segundo Medina (1997):

[...] os preceitos da Agenda 21, deve-se promover, com a colaboragéo
apropriada das organizagdes ndo-governamentais, inclusive as organizagoes
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de mulheres e de populagdes indigenas, todo tipo de programas de educacao
de adultos para incentivar a educagdo permanente sobre meio ambiente e
desenvolvimento, centrando-se nos problemas locais. As industrias devem
estimular as escolas técnicas a incluirem o desenvolvimento sustentavel em
seus programas de ensino e treinamento. Nas universidades, os programas de
pos-graduagdo devem contemplar cursos especialmente concebidos para
capacitar os responsaveis pelas decisoes que visem ao desenvolvimento
sustentavel. (p. 4).

Em cumprimento as recomendagdes da “Agenda 21 e as exigéncias constitucionais,
foi criado em 1994, o Programa Nacional de Educacdo Ambiental — PRONEA, através do
convénio entre o Ministério da Educagdo ¢ o do Meio Ambiente, além da participacdo do
Ministério da Ciéncia e Tecnologia e o da Cultura (LOUREIRO, 2003).

Outro evento essencial na consolidagdo da Educagdo Ambiental como politica ptblica
foi a criagdo, pelo MEC, dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN — ¢ a inclusao do
Meio Ambiente como tema transversal. Os PCN propdem que a inclusdo do tema meio
ambiente seja feita de forma contextualizada com a realidade local, com possibilidade de
participacao da sociedade, que vise uma mudancga nas relagdes entre o homem e a natureza e
com objetivo de contribuir para a solugdo dos problemas ambientais (BRASIL, 1997).

Em 1999 foi criada a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, na qual a EA passou a
ser definida como: “processos por meio dos quais os individuos e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de
vida e sua sustentabilidade (Lei 9.795 de 27/4/1999, Art. 1°)” (CARVALHO, 2004).

Tais acontecimentos contribuiram nao s6 para a inclusdo e expansdo da EA no ensino
formal e informal, mas também para o crescimento das pesquisas relacionadas a &rea
(GONZALEZ-GAUDIANO, LORENZETTI, 2009).

Outra contribuicao para o desenvolvimento da pesquisa em Educacdo Ambiental no
Brasil sdo os encontros e eventos cientificos realizados na area. Um dos eventos de pesquisa
de grande importancia ¢ o Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEA), iniciado
em 2001, resultado da participagdo de trés universidades publicas de Sao Paulo: UFSCar,
UNESP/Rio Claro e USP/Ribeirdao Preto (CARVALHO, SCHMIDT, 2008). Como afirma as

autoras, este evento se destaca:

[...] pelo fato de ter inaugurado um espago académico de debate e
apresentacdo da produgdo de pesquisa em EA, com significativa aceitagdo
pela comunidade de pesquisadores, com abrangéncia nacional e com o apoio
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das agéncias nacionais de fomento (CARVALHO, SCHMIDT, 2008, p.
160).

Um ano depois foi criada a Associacdo Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa
Ambiente e Sociedade (ANPPAS), na qual dentre os varios Grupos de Trabalho existentes
figura o “GT Sociedade Ambiente e Educa¢dao” onde a Educacdo Ambiental ¢ um dos temas
abordados que vem crescendo em niimero e expressao. Em 2004, esta também foi incluida
como Grupo de Trabalho do principal evento de Educagao do pais, a Associagao Nacional de
Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) (CARVALHO, SCHMIDT, 2008). Estes,
dentre outros eventos, contribuiram para o amadurecimento e consolidagao da EA como area
de conhecimento.

Contudo, de acordo com Bourdieu, 2004, um saber cientifico, assim como uma
producdo artistica, literaria, entre outras, também ¢ parte da cultura, sendo, portanto o
resultado da relagdo entre o contexto historico, social e cultural da época, com as
caracteristicas individuais dos seus agentes produtores. Isso resulta na formacao de diferentes
interpretagdes, métodos, principios e concepgdes dentro daquela area do conhecimento, nao
sO no decorrer da histdria, mas também entre os individuos dentro daquele mesmo contexto.
Essas divergéncias geram uma “luta por domindncia”, na qual os pesquisadores com mais
reconhecimento determinam quais os principios e ideologias que irdo nortear o campo em
determinado momento (BOURDIEU, 2004).

Tendo como referéncia as ideias de Bourdieu sobre a constituicdo de um campo de
conhecimento, podemos inferir que o amadurecimento e consolidacdo da EA ndo condizem
com uma visdo de campo homogéneo e universal, livre de desacordos internos. Como afirma
Layrargues e Lima (2014), ao compreender essas diferengas internas e os interesses, valores,
principios e motivagcdes que orientam seus agentes, se oferece uma “visdo cartografica do
campo”, com as diferentes propostas e interpretagdes sobre a Educacdo Ambiental. Isso
possibilita uma autoanalise por parte dos seus integrantes o que gera, consequentemente, um
posicionamento mais maduro dentro do campo.

Essa compreensdo se torna essencial, na medida em que a simples definicdo da
educagdo como sendo ambiental, se torna insuficiente para descrever o que se pretende com
este tipo de pratica educativa. Pois mesmo nao sendo declarada pelo educador, toda educacao
tem uma dimensao politica e veicula valores e ideologias que serdo transmitidos ao educando,

portanto, a analise destas concepgdes e dos métodos utilizados ¢ fundamental para que este
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posicionamento seja feito de forma a conciliar a intengdo com a agdo e evitar que as praticas
sejam meramente mitigadoras ou ndo gerem resultados satisfatorios (CARVALHO, 2006).

Existem maneiras diferentes de se conceber a Educacdo Ambiental, ou seja, diferentes
concepgoes de EA, categorizadas e nomeadas de diferentes formas, dependendo do autor, com
diferentes propostas ético-politicas (SORRENTINO, 2000; SAUVE, 2005; LAYRARGUES,
LIMA, 2014).

Contudo, ¢ importante lembrar as caracteristicas iniciais da Educagdo Ambiental no
seu desenvolvimento no pais e a forma como foi abordada e expandida pelos 6rgaos publicos,
ligados a educacdo e meio ambiente. Nesta época e até recentemente a concep¢do dominante
era a visao conservacionista de educacdo, marcada pela dicotomia sociedade-natureza
(GUIMARAES, 2004). Essa proposta se utiliza da sensibilizacdo do individuo por meio da
“conscientizacdo” ecoldgica, para que este desenvolva valores que busquem a preservagao da
natureza com base na légica “conhecer para amar, amar para preservar’ (LAYRARGUES,
LIMA, 2014, p.27).

Essa “visdo ecoldgica” se deve, entre outros fatores, ao conhecimento sobre as
relacdes entre sociedade e natureza ainda ser muito incipiente naquela época, o que gerava
uma visdo muito mais ecologica e deficiente em outros aspectos como a inclusdo do contexto
social e econdmico. Isso era agravado, pelo fato de a EA ter sido institucionalmente
construida pelo campo ambiental e nao educacional (LAYRARGUES, LIMA, 2014).

Na medida em que foi ocorrendo a “autorreflexividade do campo” essa vertente
deixou de ser hegemonica e foi dando espago para outras correntes de pensamento. De acordo
com Layrargues e Lima (2014), essas novas propostas podem ser resumidas em duas:
“Pragmatica”, que contém muitas caracteristicas da proposta conservacionista, e a “Critica”
que desponta como contraponto a esta.

A “vertente conservadora”, que se expressa no conservadorismo e pragmatismo,
propoe a solucao dos problemas, sem o enfrentamento do sistema que o ocasiona. Com uma
visao reducionista e simplista da causa ambiental, ela produz praticas pedagdgicas objetivadas
na sensibilizacdo do individuo e na sua mudanga de comportamento individual, sem
considerar a relagdo que o contexto social, econdomico, politico e histdrico tem com os
problemas ambientais (LAYRARGUES, LIMA, 2014). Com isso, ¢ comum a visdo
generalizada do “homem” como causador dos danos ambientais, o que frequentemente
produz: ou um pessimismo generalizado e um imobilismo na busca de mudangas e melhorias,
ou uma supervalorizacdo da pratica individual, sem o reconhecimento das diferentes

responsabilidades e poder de decisao que cada individuo tem sobre as acdes na sociedade.
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A transi¢do da corrente conservacionista para a pragmatica ocorreu na medida em que
elementos do mercado comegaram a ser incluidos no discurso da responsabilidade individual,
com propostas como Consumo Sustentavel, Economia Verde e Desenvolvimento Sustentavel.
Em adicao a isso, diferente do conservadorismo que busca a sensibilizagdo por parte do
contato com a natureza e transmissdo de conhecimentos ecoldgicos, o pragmatismo se
distancia desta natureza e busca a manuten¢do da loégica do mercado, com medidas que
solucionem ou minimizem problemas superficiais. Um exemplo sdo projetos que utilizam
como topico o desperdicio de recursos naturais e a revisao do paradigma do lixo, mas sem a
proposta de mudancas profundas no sistema econdmico vigente, “inclusive daqueles
responsaveis pela propria crise ambiental” (LAYRARGUES, LIMA, 2014). Sendo assim,

como afirma os autores:

A macrotendéncia pragmatica representa uma derivacdo evolutiva da
macrotendéncia conservacionista, na medida em que ¢ sua adaptagdo ao
novo contexto social, econdmico e tecnoldgico e que tém em comum a
omissdo dos processos de desigualdade e injustica social (LAYRARGUES,
LIMA, 2014, p. 32).

Contudo, devido a complexidade da questdo ambiental associada ao desenvolvimento
educacional e ao crescente debate sobre a area, tem-se originado correntes variadas, que
abrangem cada vez mais aspectos da problemdtica com uma visdo histdrica e social mais
abrangente, como forma de superacdo das propostas reducionistas do passado
(LAYRARGUES, LIMA, 2014).

De acordo com Carvalho (2004b), “uma das grandes conquistas na historia da
Educagcdo Ambiental foi o seu encontro com o pensamento critico no campo educativo”.
Denominada de educacao “ambiental critica”, “popular”, “emancipatoria”, “transformadora”
ou “ecopedagogia”, este tipo de pensamento, em contraponto ao conservador, propde a
desvelamento da realidade e a sua transformacao, na contextualizacao e politizacao do debate
ambiental.

Tal corrente de pensamento foi impulsionada principalmente com o inicio da
redemocratizagdo do pais e de eventos como a Conferéncia do Rio em 1992. Assim como o
inicio dos movimentos de contracultura tinha um forte viés sociologico e politico, a Educagdo
Ambiental Critica também passou a incluir varios conceitos como Cidadania, Democracia,
Participacdo, Emancipagdo, Conflito, Justica Ambiental e a Transformagdo Social

(LAYRARGUES, LIMA, 2014).
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Um dos referencias teoricos metodologico deste tipo de pensamento ¢ o Materialismo
Historico Dialético proposto por Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895)
(TOZONI-REIS, 2007; LOUREIRO, et. al. 2009). Como explica Loureiro (2009):

O carater material do método diz respeito a organizag@o da sociedade para a
producdo e a reproducdo da vida e o carater histérico busca compreender
como se organizou a sociedade através da historia, isto é, procura desvendar,
para interpretagdo da realidade, as formas historicas das relagdes sociais
estabelecidas pela humanidade. (LOUREIRO, et. al. 2009, p. 86).

Visto que o “trabalho” consiste na transformagdo material da natureza com o objetivo
de suprir as necessidades humanas, fica inerente a relacdo entre a forma de organizacdo da
sociedade para produgdo e as questdes ambientais. No modelo atual capitalista € observado
ndo somente uma exploracdo ¢ dominacdo do meio natural como também dos proprios
humanos na medida em que ocorre a apropriagdo privada dos meios de produgdo (TREIN,

2012). Como afirma a autora:

A apropriacgdo privada dos meios de producao que se generalizava no século
XVIII, com a expansao do capitalismo comercial e industrial aliada ao
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, consolidou o dominio da natureza
em todas as regides do planeta e “naturalizou” a dominacdo dos seres
humanos num processo crescente de mercantilizagdo da natureza na forma
de matérias primas e dos homens na forma do trabalho assalariado. (TREIN,
2012, p. 309).

Sendo a alienagdo e a exploracdo condicdes essenciais para a manutengdo desse
modelo econdmico, ¢ igualmente importante a problematizacdo constante destas relagdes,
para que, conhecendo o processo historico e cultural na qual esta inserido o sujeito seja capaz
de transformar essa realidade (TREIN, 2012; LOUREIRO, et. al, 2009; TOZONI-REIS, 2007;
FESTOZO, TOZONI-REIS, 2015).

No ambito do “pensamento critico” existe uma grande quantidade de “reflexdes
filosofico-politicas no que tem sido chamado de “teorias criticas” da educagdo com algumas
diferencas em suas bases teoricas” (TOZONI-REIS, 2007, p. 4).

Um dos grandes educadores brasileiros pioneiros no “pensamento critico” foi Paulo
Freire, com sua “teoria da educacdo como pratica da liberdade”. Apesar de seus métodos
terem sido voltados para a alfabetizacdo, seus principios podem ser aplicados no
desenvolvimento de qualquer pratica educativa, inclusive da Educacao Ambiental (TOZONI-

REIS, 20006).
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Outra vertente de grande importancia ¢ a abordagem “Historico-Critica Social”,
representada por Demerval Saviani, Michel Apple, Henri Giroux, Pierre Bourdieu, entre
outros, cujas teorias se baseiam “principalmente no entendimento das relagdes de poder, da
critica ao curriculo vigente e da escola como elemento de reproducgdo social no capitalismo”
(LOUREIRO, 2004).

Apesar de ter varias vertentes, a “Educacdo Ambiental Critica” se caracteriza como
um campo que busca a emancipagdo dos individuos pela tematizacdo dos conflitos e das
justicas ambientais, como forma de empoderamento para surgimento da praxis ¢ formagdo da
cidadania (GUIMARAES, 2004). Para tanto a educagio ndo pode se dar impositivamente,
mas ser um processo formado nas relagdes, como forma de buscar a superagdo dos

reducionismos do passado. Como afirma Loureiro (2004):

Conforme a propria adjetivagdo “transformadora” presente no titulo [do
artigo] ja sinaliza, que a finalidade primordial da educagdo ambiental ¢
revolucionar os individuos em suas subjetividades e praticas nas estruturas
sociais-naturais existentes. Ou seja, estabelecer processos educativos que
favorecam a realizagdo do movimento de constante construgdo do nosso ser
na dinamica da vida como um todo ¢ de modo emancipado. Em termos
concretos, isso significa atuar criticamente na superagao das relagdes sociais
vigentes, na conformagdo de uma ¢ética que possa se afirmar como
“ecologica” e na objetivagdo de um patamar societario que seja a expressao
da ruptura com os padrdes dominadores que caracterizam a
contemporaneidade. Assim posto, privilegiar somente um dos aspectos que
formam a nossa espécie (seja o ético, o estético, o sensivel, o pratico, o
comportamental, o politico ou o econdmico, enfim, separar o social do
ecoldgico e o todo das partes) é reducionismo, o que pouco contribui para
uma visdo da educacdo integradora e complexa de mundo. (p. 73).

Atualmente o “pensamento critico” tem se expandido muito na Educacdo Ambiental e
palavras “caras” a esta vertente como “transformador”, “critico”, “vocacdo do homem de ser
sujeito”, “conscientizacdo”, se tornaram cada vez mais comuns no cotidiano dos
pesquisadores e educadores. Ao mesmo tempo expressdes como “conservador”’ ganharam
conotacdo negativa dentro do proprio campo, mesmo que ainda seja uma das vertentes
dominantes nas praticas educativas. Contudo, esta crescente inclusdo de teorias criticas em
pesquisas do campo, nem sempre “se expressam de maneira clara e transparente” e correm o
risco de se tornarem banais ou vazias de sentido, se nao acompanhadas de um

aprofundamento tedrico sobre seus significados (CAVALARI, SANTANA, CARVALHO,
2006).
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Virias pesquisas foram feitas no intuito de entender como tem ocorrido essa trajetoria
de formagdo da Educacdo Ambiental. Uma destas pesquisas se propds a analisar os trabalhos
apresentados no I EPEA, realizado em julho de 2001 (CAVALARI, SANTANA,
CARVALHO, 2006). Nos setenta e seis artigos analisados, a tendéncia mais presente foi a da
educacdo critica, com grande relagdo da educagdo com a transformagdo social, contudo, de
acordo com os autores, grande parte dos trabalhos ndo expde esta opcdo ético-politica
claramente, sendo necessaria a busca no texto de elementos que indicassem tal escolha. Isto,
em alguns casos, levava ao encontro de conceitos proprios do “pensamento critico”, mas com
pouco aprofundamento tedrico sobre eles, sem explicar de forma clara o significado dessa
op¢ao.

Outro estudo foi realizado por Isabel de Carvalho e Leticia Schmidt, que analisaram os
trabalhos de Educagdo Ambiental apresentados na ANPEd, na ANPPAS, e no EPEA entre os
anos de 2001 a 2006 (CARVALHO, SCHMIDT, 2008). O estudo tem como objetivo
conhecer o perfil dos trabalhos apresentados, o perfil dos pesquisadores e oferecer elementos
para a caracterizagdo da producao da pesquisa cientifica na area, no periodo € nos eventos
analisados. Diferentemente do estudo anterior, que buscava as concepgdes de Educacao
Ambiental, este tinha como foco analisar as tematicas dos trabalhos como: Educacgao
Ambiental Popular, formal, etc. Dentre os resultados encontrados observou-se que cada
evento tinha suas caracteristicas proprias com relagdo aos temas predominantes. Em sintese
pode-se dizer que na ANPEd o tema mais expressivo nas pesquisas foi a discussdo teorico
metodologica da EA, na ANPPAS foi a EA popular ¢ no EPEA os sentidos da EA
(CARVALHO, SCHMIDT, 2008). Contudo, independentemente destas diferencas, foi
observado em todos os eventos uma crescente aproximag¢ao “do campo da educagdo com um
segmento das ciéncias ambientais que poderiamos denominar, como fez a ANPPAS:
»Ambiente e Sociedade’”(CARVALHO, SCHMIDT, 2008, p. 171), o que marca uma maior
interdisciplinaridade do saber ambiental. Ao mesmo tempo, tem-se visto um niimero cada vez
maior de vertentes socioambientais e humanisticas, em oposicdo aos saberes técnicos
ambientais que apresentam propostas mais pragmaticas.

Além dos trabalhos ja citados, outros autores também buscaram obter um panorama
geral das pesquisas produzidas na area, o que contribui, sobremaneira, para a analise,
evolugdo e legitimacdo deste tipo de educacdo (LOUREIRO, 2006; SAITO, 2006; RINK,
2009).

Contudo, sempre s30 necessarios novos questionamentos para o avanco do

conhecimento e a recente inclusao da Educacao Ambiental nos eventos cientificos se mostra
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como uma possibilidade de acompanhamento das mudangas ocorridas no campo, na sua

formagao e amadurecimento. De acordo com Carvalho ¢ Schmidt (2008):

Dado o relativo pouco tempo de existéncia desses espagos de pesquisa em
EA, temos a oportunidade de seguir seus desdobramentos desde o inicio de
sua institucionalizagdo, oferecendo um perfil da produgdo de conhecimento
em EA que, certamente, ndo traduz todo o cenario brasileiro, que ¢ muito
mais amplo, mas pelo menos articula espagos representativos desse universo,
a partir dos quais podemos acompanhar as mudangas do campo educativo e
ambiental e os processos de legitimag¢do de um saber da e sobre a educacao
ambiental ao longo do tempo. (p. 172).

Um dos eventos cientificos mais importantes na area da Educagdo Ambiental no pais
atualmente ¢ o Encontro de Pesquisa em Educagdo Ambiental, que teve sua primeira edi¢ao
em 2001 e hoje soma nove edi¢cdes, com mais de 700 artigos apresentados. Pela sua
abrangéncia, com apresentacdo de artigos de varios estados brasileiros em cada edi¢do, o
EPEA se apresenta como uma grande possibilidade de estudo por concentrar uma parcela da
produgdo cientifica do pais, o que reflete, mesmo que parcialmente, o que tem sido feito sobre
EA no Brasil (RINK, 2009).

Apesar dos varios estudos que investigam a pesquisa em EA nenhum teve como foco
exclusivo o “pensamento critico”. Sendo esta vertente da Educagdo Ambiental cada vez mais
presente no meio académico, justifica-se um estudo destas pesquisas de forma a identificar
como tal corrente de pensamento tem sido compreendida e divulgada pelos pesquisadores do
campo da Educagdao Ambiental.

E nessa perspectiva que foi desenvolvida esta pesquisa que tem como objetivo
identificar e analisar as pesquisas de Educacdo Ambiental que adotam como referencial
teorico o “pensamento critico”, apresentadas nos Encontros de Pesquisa em Educagdo
Ambiental (EPEAs), nos anos de 2011, 2013 e 2015.

A pesquisa em questao foi desenvolvida a partir das seguintes questdes norteadoras: de
que maneira essa corrente de pensamento tem sido compreendida e utilizada pelos autores?
Que referenciais tedricos sdo adotados quando os autores t€ém como base o “pensamento

critico”?
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2 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa qualitativa do tipo documental. A
pesquisa qualitativa ¢ essencialmente descritiva e visa & compreensao ampla do fendmeno que
esta sendo estudado, além de apresentar uma preocupacao especial com o processo € nao

simplesmente com o resultado. Como afirma Godoy (1995):

A palavra escrita ocupa lugar de destaque nessa abordagem, desempenhando
um papel fundamental tanto no processo de obten¢do dos dados quanto na
disseminacdo dos resultados. Rejeitando a expressao quantitativa, numérica,
os dados coletados aparecem sob a forma de transcricoes de entrevistas,
anotacdes de campo, fotografias, videoteipes, desenhos e varios tipos de
documentos. (p. 62)

A pesquisa documental se caracteriza, de acordo com Phillips (1974 apud LUDKE e
ANDRE, 1986, p. 38) pela utilizacdo de materiais escritos para a obten¢do de informacdes.
Seu uso se justifica pela riqueza de dados que podem ser extraidos e por possibilitar uma
contextualizacao historico-cultural.

Como instrumento para a andlise dos trabalhos pretende-se adotar a “Andlise de
Conteudo” proposta por Bardin (1977). Esse tipo de andlise se destaca pelo seu rigor técnico,
por proporcionar uma maior veracidade na apreciacao dos dados, por ultrapassar uma simples
visdo subjetiva e contribuir para um maior enriquecimento da leitura. De acordo com a autora

a “Analise de Conteudo” consiste em:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977 p. 42).

Essa técnica consiste na realizacdo de “trés polos cronologicos™: “1) a pré analise; 2) a
exploragdo do material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo”
(BARDIN, 1977, p. 95).

Para a constitui¢do do corpus documental foram selecionados artigos dos EPEA VI,
EPEA VII e EPEA VIII, realizados respectivamente nos anos de 2011, 2013 e 2015, que

apresentam no titulo, resumo ou palavras-chave, referéncias ao “pensamento critico”.
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Para auxiliar neste processo, em um contato inicial com alguns trabalhos, foi realizada
uma “leitura flutuante” dos resumos e da introdug¢do dos mesmos, na qual foram identificados
os termos que foram utilizados, posteriormente, para a constituicdo do corpus documental.
Assim, a presenga de termos como: “Educagao Ambiental Critica”, “Educagdo Ambiental
emancipatéria”, “Educacdo Ambiental transformadora” e “pensamento critico” foram
utilizados como critério para selecdo dos trabalhos, por indicarem claramente a presenga do
referencial tedrico desejado. Por meio desse processo foram selecionados 52 artigos.

Tendo em vista a quantidade de trabalhos identificados por esse procedimento ¢ a
necessidade de reduzir o corpus documental de modo a permitir uma andlise mais
aprofundada dos trabalhos, foi definido outro critério para selecdo. Assim, buscou-se
selecionar aqueles que apresentam no titulo as palavras “Educacdo Ambiental Critica” e suas
variantes, como ‘“Educacdo Ambiental Transformadora” e “Educacdo Ambiental
Emancipatdria”, ou a palavra “pensamento critico”. Assim, foram selecionados vinte artigos
que constituiram o corpus documental final. Desses, cinco foram apresentados no VI EPEA,
cinco no VII EPEA e dez do VIII EPEA.

Com a defini¢do do corpus documental, foi iniciado o processo de leitura e analise dos
mesmos de forma a entender como o “pensamento critico” tem sido compreendido e utilizado
pelos pesquisadores de Educagdo Ambiental que sdo tributarios dessa vertente, bem como os
referenciais tedricos adotados.

O corpus documental final, cujos trabalhos estdo identificados a partir do sistema

alfanumérico A1, A2, A3 e assim sucessivamente, ¢ apresentado no QUADRO 1 abaixo.

Quadro 1 - Relagao de artigos selecionados para analise

ARTIGO | EVENTO TITULO AUTORES(AS)
Camll}l}os para a echagao~amblental Vénia Borges Bernal,
EPEA VI - critica na escola: a opgao pela . .
Al ~ ~ L. Ermelinda Moutinho Pataca,
2011 concepgdo, sua fundamentagdo teodrica e . .
~ ~ Nilva Nunes Campina
a questdo da formacgao dos professores
Abordagens do tema mudangas
A2 EPEA VI - climaticas na televisdo e na escola: Livia Essi Alfonsi, Rosana
2011 interagdes na perspectiva da educacéo Louro Ferreira Silva
ambiental critica
EPEA VI- | . A pe rspectiva p aft 1c1pat} vaparaa Aline Lima de Oliveira,
A3 insercdo da educacdo ambiental critica o
2011 . . Mauro Guimaraes
em escolas da Baixada Fluminense
A4 EPEA VI Os movimentos sociais ¢ a educagao Denise Martins Bloise,
-2011 ambiental critica Jussara Botelho Franco
EPEA VI - A educacdo ambiental critica e a Monica Armond Serrao,
AS 2011 responsabilidade social: uma disputa Carlos Frederico Bernardo
entre o conflito € o consenso Loureiro
A6 EPEA VII Educacdo ambiental critica e Thiago D'Agosta Camargo,
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-2013 epistemologia do sul: reflexdes sobre o Sandro Tonso
“vivirbien” (suma qamana)
Marilia F. C. Tozoni-Reis,
Jandira Liria B. Talamoni,
Maria de Lourdes Spazziani,
Angélica G. Morales, Jorge
S. S. Maia, Regina Helena
Munhoz, André S. Fossaluza,
Conteudos curriculares da educagao Carlos Eduardo Gongalves,
EPEA VII . e . .
A7 2013 ambiental na escola: contribui¢des da Daniele Souza, Carolina B.
pedagogia historico-critica Mendes, Eliane Ap. T. Pinto,
Juliana P. Neves, Lilian G.
Cruz, Lucas André Teixeira,
Luciana F. Cassini, Marcela
M. Agudo, Marina B.
Festozo, Pamela Figueiredo,
Simone Franzi.
Sentidos dados a problematizagdo no Aniara Ribeiro Machado,
A8 EPEA VII contexto de uma situagdo de estudo: Carlos Alberto Marques,
-2013 contribui¢des a educagdo ambiental Rejane Maria Ghisolfi da
critica Silva
~ . Eliane Aparecida Toledo
EPEA vinr | A formagdo de professores de pedagogia | b, N avia de Lourdes
A9 como educadores ambientais criticos: o L
-2015 imeiras aproximacses Spazziani, Jandira Liria
P P ¢ Biscalquini Talamoni
EPEA VII Remando c~ontra a maré: o Qesaﬁo da . N
Al0 -9013 educacao ambiental critica no Monica Armond Serrao
licenciamento ambiental
Concepcodes de educacdo ambiental de
All EPEA VIII | professores participantes do programa Jandira L.B.Talamoni,
-2015 “Agronegdcio na escola”: desafios a Carolina B. Mendes
educagdo ambiental critica
EPEA VIII A 1nve§t1ga(;a9 de teNm as ge.radores paraa Larissa Miiller, Juliana
Al2 inser¢do da dimensdo ambiental critico-
-2015 ~ Rezende Torres
transformadora na educagao escolar
EPEA VII Educacdo ambiental critica: César Augusto Soares da
Al3 9013 contribuicdes a luz de Enrique Dussel e Costa, Carlos Frederico
Paulo Freire. Loureiro
Interculturalidade, exclusao e libertagao
EPEA VIII em Paulo Freire na leitura de Enrique César Augusto Costa, Carlos
Al4 o : . .
-2015 Dussel: aproximagdes para a pesquisa em Frederico Loureiro
educagdo ambiental critica
Educacgdo ambiental critica de pessoas . . o L.
. O Caroline Lins Ribeiro, Flavia
EPEA VIII | adultas e aprendizagem dialogica: outros . ,
AlS . - Fina Franco, Amadeu José
-2015 modelos educativos para a transformagao )
. . M. Logarezzi
socioambiental
INT: EPEA VIII | Construgdo de indicadores e parametros Wagner Coelho da Luz,
-2015 de educacdo ambiental critica Sandro Tonso
EPEA VIII O encontro do cinema com a educagdo Rafael Nogueira Costa,
Al7 29015 ambiental critica no Parque Nacional da Juliette Yu-Ming, Celso
Restinga de Jurubatiba Sanchez
Al8 EPEA interc}::l(lizlcrjl(i‘?gagrenle) 1'?121‘:[?1; Elllzll(lfil,e:ntal' Luciana Aranda Barrozo,
VIII, 2015 Justie ’ Celso Sanchez

entrelagando possibilidades
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A formagdo do professor educador
ambiental critico: o papel dos contetidos
em seu processo formativo

Marcela de Moraes Agudo,
Jorge Sobral da Silva Maia,
Lucas André Teixeira

EPEA VIII
Al9 -2015

EPEA VIII
A20 -2015

O territorio de Itaguai/RJ como uma
zona de sacrificio: Uma analise dos
conflitos socioambientais a luz da
educacdo ambiental critica e da justica
ambiental

Patricia de Oliveira Placido,
Elza Maria Neffa Vieira de
Castro, Mauro Guimaraes

Fonte: EPEA VIII, EPEA VII e EPEA VI
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3 O PENSAMENTO CRITICO NOS TRABALHOS ANALISADOS:
COMPREENSOES SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA, AUTORES E
REFERENCIAIS TEORICOS ADOTADOS.

O Campo Social definido por Bourdieu possibilita que se perceba a existéncia de
diferentes agentes sociais, ideias, conceitos e valores dentro de um campo de conhecimento
aparentemente homogéneo. Em adi¢do a isso ¢ possivel observar uma dinamica interna de
disputa de poder sobre aqueles que irdo definir as regras de funcionamento que serdo
reconhecidos pelos integrantes daquele universo (LAYRARGUES; LIMA, 2014). Como

citam estes mesmos autores:

Compreender a diferenciacdo interna de um Campo Social particular
responde, a0 menos, a dois objetivos relevantes: um de natureza analitica e
outro de natureza politica. Analiticamente, trata-se de discriminar, classificar
e interpretar fendmenos ou processos que sao diferentes entre si, mas devido
a certas semelhancas ou elementos comuns tendem a ser confundidos como
uma totalidade homogénea — o que é, inclusive, algo recorrente na Educagio
Ambiental. Assim, a diferenciacdo pode produzir um conhecimento mais fiel
a realidade do objeto ou processo observado (LAYRARGUES; LIMA, 2014,

p. 3).

Sendo assim, o campo do “pensamento critico” e, por consequéncia, da Educacdo
Ambiental Critica, contém uma diversidade de tendéncias e teorias, mas também contém uma
unidade ideologica basica que o orienta. Portanto, para uma percep¢ao completa do campo ¢
necessario a andlise de todos estes fatores, na sua complexidade, para que o posicionamento
pedagbgico seja feito de forma consciente (LAYRARGUES, LIMA, 2014), unindo a sua
intencionalidade com a sua praxis.

O encontro do “pensamento critico” com a Educagdo Ambiental gerou uma proposta
pedagogica critica que se resume, com base nos trabalhos selecionados, como um processo
pedagogico de conscientizacdo do sujeito para compreender a realidade na sua complexidade,
perceber as injustigas, ser capaz de agir na transformagdo do seu meio e ser sujeito da sua
propria historia. Contudo, nos vinte artigos selecionados foram observadas algumas
caracteristicas em comum e algumas caracteristicas que se diferenciam pela vertente do
“pensamento critico” utilizada, pela forma como ela foi compreendida e pelos elementos que
foram adicionados.

Sendo assim, para melhor entendimento da forma como tem ocorrido o encontro do

“pensamento critico” com a Educacdo Ambiental, estes artigos foram analisados buscando
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identificar as compreensdes sobre Educacdo Ambiental Critica, o referencial teérico, bem
como os principais autores utilizados no embasamento das pesquisas selecionadas.

Da leitura atenta do corpus documental pudemos perceber que, em relacdo ao
referencial tedrico adotado, esses trabalhos podem ser classificados em trés grandes grupos.
Um primeiro, constituido por nove artigos (A3, A4, AS, A7, A9, A10, All, A19 e A20),
adota o Materialismo Histérico Dialético, seja na perspectiva cldssica, seja na perspectiva
gramsciana ou na Pedagogia Historico Critica. O segundo grupo, constituido pelos artigos A6,
A8, Al12, A13, Al4, A15, A17, A18, adota como base teorica central a pedagogia de Paulo
Freire, o Pensamento Descolonial (expresso na Teologia da Libertagao e na Epistemologia do
Sul, por exemplo) e a Educagdo Popular. E, finalmente, o terceiro grupo, constituido pelos
artigos Al, A2 e Al6, que relinem artigos que utilizam como referencial tedrico apenas
autores proprios do campo da Educagdo Ambiental.

Uma caracteristica interessante do primeiro grupo foi que dois destes artigos tem uma
mesma pesquisadora em comum (A5 e A10), sendo que um deles foi publicado no EPEA VIe
o outro no EPEA VII, portanto, foi possivel observar a evolu¢do na forma de utilizagdo desta
base teodrica na constru¢ao da Educacdo Ambiental proposta pela autora no decorrer do tempo.

No artigo A5, a Educacao Ambiental se baseia na gestdo ambiental do IBAMA, que ¢
classificado como de carater critico e transformador, voltados para a formagdo da cidadania
politica, igualdade, justica ambiental e que tem como objetivo principal fornecer aos grupos
sociais, em especial os grupos vulneraveis, os instrumentos para aumentar seu poder de
participagdo nas tomadas de decisdes politicas, sobretudo daquelas relacionadas a gestao
territorial.

Dentro desta proposta sdo utilizadas as concep¢des de Estado, Sociedade Civil,
Hegemonia, Estado Integral e Ideologia de Gramsci, para explicar que as contradigdes sociais
e lutas de classe estdo presentes tanto na sociedade como no Estado e este pode ser tanto um
reprodutor da hegemonia capitalista, como aquele que possibilita a constru¢do de uma outra
hegemonia por parte da sociedade. Dentro deste contexto, a Gestdo Ambiental do IBAMA,
como um instrumento do Estado, propde a constru¢do de uma nova hegemonia através da

promocdo de uma Educacdo Ambiental Critica. Como explicado por Quintas (2009 apud AS,

p. 10):

[...] buscar a mitigacdo de assimetrias, pelo menos no plano simbolico, é
uma das tarefas primordiais de uma educagdo ambiental com centralidade na
gestdo ambiental publica, uma vez que injustica e desigualdade s2o inerentes
a ordem social vigente [...].
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Portanto, o modelo de gestdo ambiental proposto pelo IBAMA, associados com as
teorias de Estado de Gramsci e somado ao movimento da justiga ambiental, sdo utilizados
pelos autores do trabalho A5, na constru¢do de uma Educacdo Ambiental voltada para
mediacao de conflitos e participagdo dos sujeitos menos favorecidos da relagao nos processos
decisoérios, para que eles possam buscar as transformagdes necessarias na sua realidade.

No artigo A5 também ¢ utilizado como base Layrargues, Loureiro e Quintas que sdo
reconhecidos autores dentro do campo da Educacdo Ambiental Critica. Para eles uma das
grandes caracteristicas deste tipo de educagdo ¢ levar os educandos a “desvelar a realidade
vivida” (A5 p.9), de forma a instrumentalizar os sujeitos ¢ a torna-los aptos a realizar
transformagdes. Este desvelamento ¢ feito através do método historico dialético que procura
entender a realidade de forma continua através da apreensao das suas multiplas
determinagdes, com base em Trivifios (2006), Kosik (1976) e Vasquez (2007).

Em sintese, a proposta de Educacdo Ambiental Critica (EAC) no artigo A5 busca a
resolugdo dos conflitos e injusticas presentes tanto na sociedade como no estado, ouvindo
todos os afetados, considerando todas as realidades e oferecendo aos sujeitos os instrumentos
tedricos e praticos necessarios para que eles possam ter uma participagao real nas tomadas de
decisdes.

O trabalho A10 ¢ produzido por somente uma pesquisadora, que também participa da
constru¢do do AS5. No A10 o objetivo do estudo permanece muito semelhante do anterior,
assim como a base tedrica central que ainda utiliza Gramsci e o Materialismo Historico
Dialético para entendimento e explicagdo das contradi¢des sociais e lutas de classe. Contudo,

neste artigo sao acrescentadas referéncias de autores da area de Servico Social:

[...] também foi fundamental para o desenvolvimento desse trabalho, bem
como o conceito de “confluéncia perversa” entre projetos politicos
divergentes, proposto por Evelina Dagnino. Destaca-se a relevancia de
autores da area de Servi¢o Social como (...) Maria Lucia Duriguetto, Maria
das Gragas e Silva, Monica Cesar, Paula Bonfim, Maria Celia Paoli, Rodrigo
Castelo Branco e José¢ Paulo Netto que foram fundamentais para o
entendimento do contexto historico no qual a questdo social foi construida
no pais, explicitando os interesses politicos e econdmicos em sua relagdo
com o sistema capitalista internacional (A10, p. 3).

E foram somadas as contribuigdes de outros autores do campo educacional e

ambiental, que ndo tinham sido citados no trabalho AS5:
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[...] autores que discutem a tematica da educagdo, como (...) Maria da Gloria
Gohn e autores da area ambiental, como ElmarAltvater, David Harvey,
Anthony Bebbington, Henri Acselrad e Andréa Zhouri, que abordam os
conflitos ambientais em uma perspectiva da geopolitica global (A10, p. 4)

A compreensdo de Educagdo Ambiental ainda permanece atrelada a Gestdo Ambiental
do IBAMA e ao processo de mediagdo, permanecendo os mesmos conceitos utilizados no
anterior. A divergéncia de pensamento se expressa nos objetivos ou “papel” que a Educagdo
Ambiental deve ocupar neste momento ao nao buscar a constru¢do de um novo modelo
hegemodnico, mas sim, de ser um instrumento de resisténcia. Visto que, com base em Castelo
Branco (2011), o trabalho A10 considera que reconhecer e explicitar os conflitos e
contradigdes ocasionados pela légica do capital, na perspectiva historico dialética, também ¢
importante para diminuir a sua expansdo, ainda que ndo consigam levar a constru¢do de um
novo modelo hegemdnico.

O artigo A9 utiliza como referencial tedrico a tradicdo gramsciana de uma “Filosofia
da Préxis” e a Pedagogia Historico-Critica expressa pelas ideias de Demerval Saviani, ambas
ligadas teoricamente ao Materialismo Historico Dialético.

Esse artigo tem como foco de estudo a formagdo de professores em uma perspectiva
critica, de forma que estes sejam capazes de atuar na construcdo de conhecimentos,
articulando-os com a realidade historica, cultural e social dos educandos. Para tanto, defende
que essa formacgdo seja feita com base em uma “tradicdo marxista e gramsciana de uma
“Filosofia da Préaxis” (A9, p. 4).

Com base em autores como Vazquez (2011) e Noronha (2002) a “Praxis” ¢
compreendida como sendo um processo de apreensdo da realidade de forma critica, apoiada
nas mais diversas dreas académicas, de forma que se articule as vivéncias do senso comum
com o saber elaborado, para assim, levar a praticas pedagdgicas embasadas e criar uma
unidade entre teoria e pratica. Por meio deste embasamento teodrico solido, o trabalho
pedagogico ultrapassa o carater ingénuo e desconectado com a realidade e passa a agir de
forma intencional e contextualizada, sendo capaz de “atuar em uma transformacao social, ou
seja, uma praxis criadora/transformadora” (A9 p. 4).

Neste processo, utilizando os autores Gasparin (2007) e Arce (2001) a dialeticidade se
coloca como uma caracteristica intrinseca do processo de aquisicao de conhecimento, pela
necessidade do questionamento continuo da realidade, que vai culminar na reflexdo da propria

pratica pedagogica do professor e posteriormente levar a uma praxis transformadora.
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Outro ponto essencial ¢ que, com base em Noronha (2004; 2002) e na tradi¢do
marxista, de acordo com o trabalho A9, a praxis pedagdgica deve ter como objetivo a
articulacdo entre os saberes de forma a gerar um embasamento tedrico que culmine em
praticas bem fundamentadas de transformacgao social, com individuos capazes de participar
das decisoes politicas das sociedades na qual estdo inseridos.

Sendo assim, resumidamente, a Educagdo Ambiental Critica no trabalho A9 esta
associada a uma formacgao teorica baseada no método historico dialético, que considera toda a
complexidade, a historicidade e a dindmica da realidade na aquisi¢do do conhecimento. Essa
formagdo deve culminar na praxis transformadora ¢ na formagdo de sujeitos politizados e
capazes de atuar na transformagdo do seu meio.

De acordo com as autoras, também foram importantes para esta pesquisa as obras de:
Rachel Zacarias, Martha Tristao, Marilia Tozoni-Reis, Lucie Sauvé, Carlos Loureiro, Fabiane
Araujo, Elizabeth Santos, Gustavo Lima e Mauro Guimaraes relativas a Educagdo Ambiental
Critica e as de Enrique Leff sobre a questdo ambiental.

O trabalho A3 coloca como base de analise a “Teoria Critica” em sua perspectiva
historico dialética, para discutir sobre a importancia da participacdo em projetos de Educacao
Ambiental.

Com base em Loureiro (apud A3, p. 7), a “Teoria Critica” é explicada como tendo as

seguintes caracteristicas:

[...] (1) a andlise dos processos de legitimacdo do Estado na sociedade de
consumo; (2) a critica ao uso ideoldgico da ciéncia e da tecnologia na
reproducdo da sociedade; (3) a negacdo da neutralidade do conhecimento
cientifico, (4) o exame minucioso da “indastria cultural” que, no
capitalismo, fabrica necessidades materiais e simbolicas favoraveis ao
individualismo, a competitividade desigual e¢ ao consumismo; (5) a
argumentagdo em favor da racionalidade emancipatodria e da liberdade; (6) a
critica a racionalidade instrumental, por favorecer processos inerentes a
acumulagdo capitalista (eficiéncia produtiva, quantificacdo da realidade e
dicotomia sociedade-natureza).

Partindo da proposta da “Teoria Critica” a Educagdo Ambiental Critica ¢ colocada
como sendo um processo pedagodgico que busca a compreensao complexa da realidade,
associando os conhecimentos das diferentes areas com as experiéncias e conceitos formados
individual e coletivamente. Através disso ¢ buscada uma transformacao dessa realidade, com
modifica¢des nas relacdes sociais de produgdo e consumo e entre ser humano-sociedade-

natureza, desviando-se da proposta comportamentalistas, reducionistas e individualistas
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propostas pelo modelo hegemodnico para resolucdo dos conflitos. A participagdo se insere
neste contexto, como um elemento essencial para potencializar a perspectiva critica do
processo formativo e possibilitar o surgimento de praticas inovadoras e contra hegemonicas.
Para explicar e pontuar os aspectos que sdo considerados essenciais para atingir esse
objetivo sdo citadas varias teorias, de varios autores diferentes. Um destes autores ¢ Paulo

Freire (2005 apud A3 p. 3):

A busca por agles participativas que realmente estejam engajadas na
superacdo dos problemas socioambientais, no sentido de ir além da visdo
reduzida e homogeneizante de participagdo que silencia as diferencas,
justifica-se, pois consideramos que € a partir deste tipo de agdo que
realmente os oprimidos poderdo transformar criticamente a realidade social,
ja que esta ndo existe por acaso, mas como produto da acdo dos homens,
logo também ndo se transforma por acaso. Se os homens sdo produtores
desta realidade e se esta, na “inversdo da praxis”, se volta sobre eles e os
condiciona, transformar a realidade opressora é tarefa historica, ou seja,
torna-se tarefa dos homens.

Para tanto, o conhecimento deve ser produzido a partir do proprio individuo, que se
reconhece como um sujeito critico, historicamente situado, produto e produtor de sua propria
histéria. Este deve analisar a realidade sob uma o6tica dialética, considerando os multiplos
fatores, sociais e naturais, € os varios tipos de conhecimento, para buscar a compreensao da
realidade. Somente desta forma ¢ possivel contrapor-se as formas educativas conservadoras,
que sdo vazias de sentido pratico e descontextualizadas, nomeadas por Paulo Freire como
“educagao bancaria”.

Outro autor citado brevemente no trabalho A3 ¢ Edgar Morin e sua teoria do
“Pensamento Complexo” na qual a complexidade ¢ apresentada ndo como um conceito, mas
como uma forma de se enxergar a realidade (MORIN, 1999). Para ele ¢ através do
conhecimento do todo que se analisa e relaciona as partes e vice-versa.

Também sao utilizados autores proprios do campo da Educagdo Ambiental para
explicar as categorias e conceitos deste tipo de educa¢do, como Guimardes, Medina,
Layrargues e Loureiro. De acordo com o trabalho A3 Loureiro (2010) apresenta trés
caracteristicas que podem estar presentes na Educacdo Ambiental:

= (ritica, porquanto funda sua formulacdo no radical questionamento as

condicionantes sociais que geram problemas e conflitos ambientais;

= Emancipatdria, uma vez que visa a autonomia e liberdade dos agentes sociais ante

as relacdes de expropriacdo, opressdo e dominagao; e
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» Transformadora, por visar a mais radical transformagdo do padrdo societario
dominante, no qual se define a situacao de degradacdo intensiva da natureza, e, em
seu interior, da condi¢do humana. (apud A3 p. 6).

Dentro dessa proposta, a Educagdo Ambiental Critica que ¢ apresentada neste artigo
abrange estas trés caracteristicas, sendo nao somente critica, mas também emancipatoria e
transformadora.

A EAC pensada e defendida no trabalho A3, se propde fundamentalmente a
compreender a realidade de modo dialético de modo que os individuos se reconhegam como
produtos e produtores da histdria e se vejam como sujeitos capazes de transformar a realidade.
A problematizacdo e transformacdo do mundo devem ocorrer com base em processos
coletivos, pautados no didlogo e com participagdo de todos. Somente buscando ser
participativa que a Educagdo Ambiental pode alcangar uma proposta mais critica, no sentido
de criticidade proposto pela Teoria Marxista e assim, proporcionar a emancipa¢ao dos sujeitos
e a desconstrugdo do modelo hegemonico. Outros autores que também foram citados para
embasar estas afirmativas sdo: Antonio Candido, Pedro Jacobi, Victor Novicki, Rosimeire
Zeppone, Edson Travassos, Rachel Trajber, Patricia Mendonga, Michele Sato, Mauro
Guimaraes.

Sendo assim, os autores do artigo buscaram as contribui¢des de diferentes autores do
“pensamento critico” para que a educacdo que nao ficasse restrita aos limites de cada teoria,
mas que fosse a mais “completa” possivel, relacionando a complexidade, historicidade,
dialética, participacdo, emancipacdo, dialogicidade, praxis e transformagao propostas pelos
diferentes autores.

O trabalho A19 utiliza como base de analise o Materialismo Histérico Dialético,
Gramsci e a Pedagogia Historico Critica elaborada por Demerval Saviani para analisar os
conteudos necessarios para a formagao de um educador ambiental critico.

A Educagdao Ambiental Critica proposta tem, com base em Duarte (1993), o objetivo
de promover a instrumentagdo dos sujeitos para a transformag¢do do modo de organizacao
social hegemodnica, no sentido de constru¢do de uma proposta socialista. Com base nas
contradi¢des existentes no modelo capitalista, a sua desconstru¢do e a promocdo de um
modelo socialista € colocado como essencial neste tipo de proposta pedagdgica. Para isso, ¢
necessario o acesso ao saber sistematizado para se alcangar uma competéncia técnica e assim
embasar as acdes de transformacao social.

Por meio da Pedagogia Historica Critica proposta por Saviani, o artigo A19 afirma que

para se alcancar estes objetivos de transformagdo, o professor deve ser politicamente
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compromissado com a emancipagdo da classe trabalhadora e com o rompimento de uma
educacdo tecnicista, relacionada com a proposta politica conservadora. Para isso, ele deve
oferecer aos alunos o alcance e assimilacao do conhecimento sistematizado, que, por sua vez
ird gerar um “compromisso politico concreto” (A19 p. 6), com potencial de transformagao.
Neste aspecto, a pratica educativa é entendida mais como um processo de assimilagdo e
transmissdo unidirecional, do professor para aluno, do que um conhecimento formado na
relagdo entre as partes. Isso pode ser explicado pela importancia dada, neste artigo, ao
conhecimento cientifico e sistematizado como o principal responsavel por dar sustentagdo as
praticas de transformagdo consistentes.

Outras teorias que embasam este artigo sdo as propostas por Gramsci, que também vao
ser analisados por meio dos estudos de Teixeira (2013) e Semeraro (2006), para explicar os
requisitos necessarios a essa pratica pedagdgica critica, por meio dos conceitos de “Filosofia
da Praxis” e do professor como “intelectual critico” e “intelectual organico”.

A “Filosofia da Préaxis” proposta por Gramsci defende o rompimento do pensamento
pratico-utilitarista de compreensao da realidade, para uma compreensao de mundo que utilize
o “método historico dialético”. Neste processo ocorre a critica de si mesmo, do campo da
¢ética, da politica, para por fim, levar a uma “elaboragdo superior da propria concepg¢ao do
real” (GRAMSCI, 1981 apud A19 p.8). Isso produz um autoconhecimento e entendimento do
sujeito como parte de um determinado modelo hegemonico, que pode ser transformado.

O professor como “intelectual critico” ¢ formado com base na “Filosofia da Praxis” e,
utilizando os estudos de Teixeira (2013 apud A19), ¢ caracterizado como “aquele que ocupa
uma posicao especifica no conjunto das relagdes sociais € que, ao tematizar o ambiente na
educagdo, busca conteudos que promovam uma reflexdo histérica e critica sobre a funcao que
ele exerce nesta sociedade” (p.2). O “intelectual critico” passa a ser considerado um
“intelectual organico” na medida em que conhece e atua dentro do seu papel na estrutura
social, transformando as relagdes da qual ele faz parte e com compromisso de emancipagao na
luta de classes. Por meio destes estudos, o artigo A19 considera que ¢ esse modelo de

professor que ird proporcionar o desenvolvimento da Educacdo Ambiental Critica:

[...] a atuagdo do professor educador ambiental critico implica em
desenvolver um trabalho educativo que, ao tematizar o ambiente, assuma
para si o compromisso com a classe trabalhadora, aproximando-se daquilo
que Gramsci (2011) denomina como "intelectual organico". Isto implica em
buscar os fundamentos da filosofia da praxis, que permitirdo ao professor
educador ambiental critico pensar nas contradi¢des socioambientais por
contradigdo. Pensar por contradi¢do requer, neste sentido, ir do empirico ao
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concreto por meio das abstragcdes, o que indica a necessidade do
conhecimento cientifico artistico e filoso6fico produzido socialmente e
acumulado historicamente pela humanidade (SAVIANI, 2005 apud A19

p.10)

Além da presenga do professor como intelectual critico, alguns conhecimentos sao
colocados como necessarios na formagdo do educador ambiental critico, dentro de uma
perspectiva materialista historico dialética: a historicidade, contradicao e totalidade.

Por meio da historicidade busca-se conhecer os processos historicos que levaram a
formac¢do da realidade atual e a compreensdo da esséncia humana, como sujeitos biologicos e
sociais. Isso ndo somente permite obter um conhecimento sociolégico, como um
entendimento das relacdes do homem com a natureza e as consequéncias das acdes humanas
no ambiente natural, em uma perspectiva histdrica.

O artigo A19 propde que o desenvolvimento da humanidade deve ser analisado do
ponto de vista da totalidade, visto que, somente assim serd alcangado o conhecimento
verdadeiro. Neste processo se analisa o objeto alvo na busca da sua esséncia por meio do
conhecimento cientifico e, por meio do conhecimento artistico e filosofico, “captura-se o
movimento do real” (p. 11).

Enfim, € preciso reconhecer as contradi¢des presentes na sociedade capitalista, que
aliena e empobrece o trabalhador quanto mais riqueza ele produz. Considerando que esse
sistema se baseia na exploragdo do trabalhador e da natureza ¢ essencial que o professor se
posicione contra esse modelo e busque a emancipacao dos trabalhadores através da educacao.

Ou seja:

[...] o professor necessita historicizar o processo ambiental e relaciona-lo a
pratica social dos estudantes; trazer os elementos politicos, economicos ¢
sociais em articulagio com a totalidade do seu tempo historico; e
problematizar essa pratica, instrumentalizando os estudantes para a analise
das contradi¢des que decorrem dos processos socioambientais no contexto
da sociedade capitalista [...] (A19 p. 13).

Portanto, de maneira resumida, o artigo A19 propde que a Educacdo Ambiental pode
ser considerada critica, dentro da perspectiva historica dialética, ao ter a historicidade,
contradicdo e totalidade como elementos centrais na aquisicdo de conhecimento e ao se
posicionar como instrumento de emancipagdo da classe trabalhadora e desconstru¢cdo do
modelo capitalista. Neste artigo, além dos autores proprios do “pensamento critico” ja citados

foram utilizados os estudos de Ligia Martins e Franscisco Mazzeu, do campo da pedagogia
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critica, € também foram utilizados autores do campo da Educagdo Ambiental como Marilia
Tozoni-Reis, Eunice Trein, Carlos Loureiro, Isabel Carvalho, Mauro Guimaries, Mauro Griin
e Jorge Maia.

Por meio da analise destes quatro artigos (A5, A9, A10 e al9), que utilizam as teorias
de Gramsci no desenvolvimento do seu trabalho ¢ possivel perceber que, mesmo se tratando
do mesmo autor, ele foi abordado de formas muito diferentes em cada artigo, o que resultou
na constru¢do de distintos modelos de Educacdo Ambiental. Nos artigos A5 ¢ A10 foi
considerada a sua concepgao de Estado ampliado, que trata do papel do estado na construgao
ou ndo de uma nova hegemonia e nos artigos A9 e A19 foi abordada a “Filosofia da Préxis”.
Apesar de ambos proporem a transformacdo do modelo hegemonico, o primeiro modelo,
principalmente por estar associado com a “gestdo ambiental” do IBAMA, acredita na atuacdo
do Estado para resolug¢do das injusticas e propde uma participacdo social associada com
estruturas governamentais. Os outros dois artigos indicam principalmente a “Filosofia da
Préxis” e a construgdo do “intelectual organico” (citado no A19) como os elementos
necessarios para buscar as transformacdes socioambientais e, com isso, o conceito de
Educacdo Ambiental Critica nestes dois ultimos artigos ¢ voltada para a formagdo do
individuo como cidadao critico, historicamente situado € com “compromisso de classe”, por
acreditar que ¢ das pessoas e ndo do Estado que devem vir as transformagdes.

O artigo A7, que também adota o Materialismo Histérico Dialético como referencial
teorico, se propde a analisar a importancia da insercdo da EAC através do curriculo escolar e
para isso se baseia na Pedagogia Historico Critica.

Dentro dessa proposta, a Educacdo Ambiental utilizada neste ensaio € caracterizada

como ““critica e transformadora”:

[...] como um processo politico de apropriacdo critica e reflexiva de
conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos que tem como objetivo a
constru¢do de uma sociedade sustentdvel do ponto de vista ambiental e
social (TOZONI-REIS, 2007 apud A7 p. 4).

Dentro da perspectiva critica sdo citados varios autores que contribuiram para o
desenvolvimento da Educacdo Ambiental como Mauro Grun, Isabel de Carvalho, Marcos
Reigota, Mauro Guimaraes e Carlos Loureiro. Contudo, apesar de reconhecer a importancia
destes autores e da diversidade de abordagens dentro do campo, este ensaio se posiciona

dentro da Pedagogia Historico-Critica:
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Para a Pedagogia Historico-Critica qualquer aspecto do processo educativo
exige a defini¢do da funcdo social da educacdo escolar. Isto ¢, os objetivos,
valores e principios educativos respondem a um determinado projeto de
formagdo humana, a um modelo de sociedade que se pretende
garantir/reproduzir — ou superar/transformar (A7 p. 7).

Com base em Duarte (1993) e Saviani (2003), a educacao deve superar o senso
comum pela assimilagdo do conhecimento sistematizado e compreensao da totalidade da
realidade (mesma totalidade citada no artigo A19). Nesta proposta, o trabalho A7 considera
que a Pedagogia Historico-Critica “radicaliza a ideia de que a educacdo escolar consiste na
apropriacao dos conteudos escolares” (A7 p.8) de forma a possibilitar a percepgao e
transformagao dos problemas detectados na realidade na qual estdo inseridos. Contudo, com
base nos estudos de Young (1971), estes conteudos escolares devem ser analisados de
maneira critica, como produtos sociais historicamente construidos e, portanto, passiveis de
serem questionados.

Por isso, um dos aspectos que se coloca como essencial neste ensaio ¢ a
problematizagdo do curriculo escolar que, muito além de ser uma lista de contetdos, também
representam as intencdes do processo educativo. Se ndo houver um questionamento e
participagdo do professor na construcdo desse curriculo, corre o risco de haver uma alienagao

do trabalho docente:

Pelo curriculo ser um instrumento ideolodgico, serdo legitimos, dentro de uma
perspectiva critica, aqueles conteudos que cumpram o papel de reprodugdo
(ou superagdo) de determinada (e desejada) sociedade, e que criem
condigdes que permitam ampliar o poder social dos cidaddos através da
constru¢do de consciéncia critica, ou seja, os conteudos do curriculo dizem
respeito a um projeto cultural de uma sociedade (A7 p. 10)

Dentro desse contexto, a Educacdo Ambiental Critica apresentada nesse ensaio utiliza
a Pedagogia Historico Critica proposta por Saviani (2008) para problematizar a sua inser¢ao
na escola através do curriculo escolar, com a proposta de que ela possa proporcionar ao aluno
a apropriacdo das ferramentas tedricas e praticas para perceber os problemas sociais e lutar
pela sua emancipagao.

Por fim, com base em Leff (2001), discute-se a importancia da interdisciplinaridade na
promocdo de uma EAC, dentro do conceito do saber ambiental. Este conceito propde, entre

outros aspectos, a transformacdo de paradigmas e constru¢do de novas racionalidades pela
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articulacdo de diferentes saberes, desde o conhecimento cientifico até os valores tradicionais,
como parte do processo de entendimento da realidade.

Em resumo, apesar da valorizacao posta pela Pedagogia Historica Critica elaborada
por Demerval Saviani ao conhecimento sistematizado, para o completo entendimento da
realidade a EAC deve abranger diferentes saberes e ser trabalhada de forma interdisciplinar
dentro do contexto escolar. Contudo, para isso sdo necessarios a problematizagdo e
reestruturacao do curriculo, para que ele represente a intengdo pedagdgica de capacitar os
alunos para buscar a compreensao da totalidade da realidade e a transformagao das injustigas
socioambientais.

Além dos autores ja citados, foram utilizados como referencial tedrico deste ensaio os
autores: Félix Angulo, Nieves Blanco, José Contreras, Luiz Antonio Cunha, Ana Maria Eyng,
Antonio Flavio Moreira, Tomas Tadeu Silva e Jos¢ Sacristan, do campo do curriculo, dentro
da perspectiva critica. Também contribuiram no embasamento do artigo, os autores do campo
da Educagao Ambiental: Eunice Trein, Philippe Layrargues e Denise Segura.

O artigo A20 utiliza o campo da Educacdo Ambiental Critico-Transformadora e da
Justica Ambiental para tratar do assunto “zonas de sacrificio”. Para isso, a andlise foi
realizada com base principalmente na perspectiva marxista que considera que as contradi¢des
sdo “inerentes ao modo de producao e de organizacdo de um Estado, que legitima e reproduz
a desigualdade e a apropriagdo privada da natureza” (A20 p.3).

Com base nos estudos de Acselrad, Carneiro e Alier, os pressupostos da justica
ambiental, ou “ambientalismo dos pobres”, determinam que os custos ambientais da expansao
territorial capitalista sdo distribuidos pelo mercado e os espacos marcados para receber sao
definidos como “zonas de sacrificio”. Dentro desse contexto os seguimentos sociais mais
vulneraveis sdo os mais ameagados, o que demonstra que as injusti¢as ambientais refletem os
conflitos de classes.

Sendo assim, o artigo A20 considera que o “movimento da justica ambiental”
contribui e intersecta com a EAC, por ambas terem a capacidade de promover a
transformagdo da realidade dessas populacdes mais vulneraveis, ao possibilitarem a percepcao
das contradicdes da sociedade capitalista de forma que se possa compreender a realidade na
sua totalidade.

O A20 se baseia nas classificagdes de Educacdo Ambiental propostas por Mauro
Guimaraes (2004), Carlos Loureiro (2006 e 2013) e Phillipe Layrargues (2006 e 2013).
Através da contribuicdo tedrica destes autores € construida uma proposta pedagogica que

busca a emancipacdo e desalienagdo das condi¢des sociais, através da desconstrugcdo dos
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paradigmas dominantes da sociedade. Também sdo acrescentadas a proposta de Educacao
Ambiental do trabalho A20, as caracteristicas de critica, emancipatoria e transformadora,
definidas por Loureiro (2010) e ja citadas no A3.

Estas caracteristicas, somadas com estudos de de Istvan Meszaros do campo do
pensamento marxista e os estudos de Selene Herculano relativo a justiga ambiental, ajudam a
compor uma proposta de EAC que objetiva formar atores sociais capazes de perceberem as
contradi¢des e a totalidade da realidade. Desta forma estes atores se tornam capazes de buscar
as solugdes dos problemas decorrentes das relagdes estabelecidas no modelo capitalista, que
produzem a lutas de classes e geram injusticas socioambientais. Como o estado é entendido
como um reprodutor da ordem hegemonica ¢ preciso buscar a emancipacao das pessoas, para
que essas saiam da condicdo de oprimidos e sejam os agentes de transformacao.

O artigo A11 analisa as concepg¢des de Educacdo Ambiental de professores integrantes
do “Programa Agronegocio na Escola”. Para isso ele assume o Materialismo Historico
Dialético como fundamento tedrico.

Contudo, apesar de assumir este posicionamento critico, este artigo ndo tem uma
introducdo do aparato tedrico, o que dificulta o entendimento do que seria considerado
Educagdao Ambiental Critica e como o “pensamento critico” esta sendo entendido e utilizado.

Um exemplo sdao trechos que criticam o reducionismo das falas de alguns
entrevistados na culpabilizagdo do ser humano como espécie, como se todos fossem
igualmente responsaveis pelos problemas ambientais. Da mesma forma, o artigo também
critica a ingenuidade de se acreditar que as consequéncias dessa degradagdo, sdo igualmente
sentidas pelas diferentes camadas sociais. No entanto, apesar destes elementos serem
compativeis com a vertente critica, por ndao estarem diretamente associados a tal ndo ¢
possivel dizer que o autor fez essa associacao.

Contudo, também existem trechos que se referem claramente a EAC, como:

Neste trecho temos elementos que nos apontam uma compreensdo mais
critica da EA, ou seja, mais do que coloca-la como uma atividade pontual -
como a reciclagem, por ela exemplificada - em que se busca a
“conscientizagdo” dos participantes, ¢ preciso abordar e problematizar outros
aspectos que sdo intrinsecos ao tema, como o proprio consumo e, inclusive, a
partir de elementos historicos que contribuiram para a configuracdo do
“atual problema” em nossa sociedade. (Al1, p.11)

Da mesma forma pode-se incluir outros elementos como pertencentes a EAC, que sao

citados de maneira esparsa no desenvolvimento da discussdo dos resultados, como: a
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necessidade de ser dialdgica, participativa, ndo neutra, com um método pedagdgico que nao
seja somente de transmissdo de contetidos e que possibilite que alunos se apropriem e reflitam
sobre os “momentos historicamente produzidos” (A11 p. 10) de maneira critica.

Os autores também utilizam o conceito de “praxis educativa critica” proposto por
Layrargues e Lima (2011) apesar de ndo o explicar claramente. No entanto, consideram como
métodos que se aproximam dessa proposta aqueles que nao ficam restritos aos conteudos do
curriculo escolar e que conseguem envolver outras pessoas além da sala de aula.

Com base em Loureiro (2012) e Saviani (2012) as atividades desenvolvidas devem ser
constantemente problematizadas e resultar em atuacdo democratica na superacdo das
desigualdades, visto que a critica da realidade deve acompanhar a sua transformagao. Neste
contexto, pelo pouco desenvolvimento tedrico, Saviani ¢ utilizado como um representante do
“pensamento critico” para citar alguns dos seus aspectos basicos, como a problematiza¢do da
realidade e sua transformagdo, mas sem aprofundar nas teorias proprias do autor.

Enfim, sdo utilizadas contribui¢cdes de diferentes autores, sem o aprofundamento sobre
as suas propostas, para formular uma EAC que deve conter os elementos para o
enfrentamento e superacdo da alienacdo politica e ideoldgica e que levem a transformacodes
das injustigas inerentes ao modelo capitalista.

Outros autores que também foram utilizados no embasamento deste artigo sdo: Paula
Brugger, Mauro Guimaraes, Rodrigo Lamosa, Daniele Souza e Marilia Tozoni-Reis no campo
da Educagao Ambiental e Enrique Leff no campo da epistemologia ambiental.

Com base nos artigos A7, A9, All e Al19, ¢ possivel perceber que a “Pedagogia
Historico Critica” elaborada por Demerval Saviani além de conter muitos elementos comuns a
vertente marxista, como a problematizacao constante e a critica a luta de classes, ¢ empregada
pelos autores dos artigos como uma proposta pedagogica que prioriza o dominio dos
instrumentos tedricos pelos sujeitos, para que seja gerado um compromisso politico concreto,
com praticas bem embasadas. Essas caracteristicas resultam em propostas de Educagdo
Ambiental que valorizam o conhecimento sistematizado, como pode ser observado no artigo
A9 e A19. Tal valorizagao pode resultar em praticas pedagogicas que enfatizem a transmissao
de conhecimento de forma unidirecional do professor para o aluno.

Por fim, o ultimo artigo classificado no grupo do referencial teérico do Materialismo
Historico Dialético € o trabalho A4 que se propde a analisar a relagdo dos movimentos sociais
com a Educa¢ao Ambiental Critica.

A EAC ¢ entendida neste ensaio, como:
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[...] um movimento rumo a mudanga de atitudes e valores que capacite a
acdo social transformadora. Sua qualidade politica caminha na dire¢do do
despertar da criticidade, da autonomia, da participagdo, da equidade e do
controle comunitario, tanto das forcas produtivas como da natureza. Além
disso, busca a transformacdo das relacdes dos seres humanos entre si ¢ com
0 ambiente no sentido historico, por isso esta a servigo do desvelamento da
realidade. Sua finalidade ¢ criar as condi¢des e possibilidades de intervengao
dos coletivos organizados na realidade objetiva opondo-se as formas de
dominacdo que inviabilizam a educacdo, a sociedade e a
manutengao/utilizagcdo dos bens naturais para todos. (A4 p. 2)

O Materialismo Historico Dialético ¢ utilizado no seu embasamento por propor o
questionamento das contradicdes existentes na sociedade capitalista, que se expressam
principalmente nos conflitos de classes. Para que se consiga observar essas contradi¢des ele
propde um conhecimento da realidade com totalidade e de forma dialética, com “articulagao
entre o conhecimento sistematizado e os conhecimentos do coletivo de trabalhadores” (A4
p.6). Neste processo o conhecimento deixa de ser um mecanismo de opressdo e produgdo de
mao de obra, para servir a um processo de empoderamento dos trabalhadores, com o
proposito de que eles sejam capazes de desenvolver sua cidadania e transformar a realidade.

Desta forma, uma de suas principais caracteristicas desta EAC ¢ a valorizagdo da
cultura local e a ndo imposi¢do de modelos prontos e externos, que ocorre no processo de
globalizacdo, pois ela deve partir da emancipagdo do individuo, como sujeito historicamente
situado.

Este modelo de Educacdo Ambiental ¢ apresentado como semelhante a Educacao
Popular por ambos partirem da raiz epistemologica critica, com pressupostos presentes no

Materialismo Historico Dialético e no pensamento de Paulo Freire sobre educagao:

A Educacdo Ambiental Critica se constitui pelo didlogo entre o campo da
educacdo popular e o campo da educagcdo ambiental, que se imbricaram,
comprometidamente, com a diretividade e a intencionalidade pedagogica
presentes na teoria critica em que o didlogo, mais do que uma necessidade, ¢
um desafio a problematizacao. (A4 p.8)

Desta forma, por terem o didlogo, o despertar da criticidade, a participagdo popular ¢ a
autonomia como caracteristicas centrais, a educagdo na perspectiva critica possibilita o
desenvolvimento da préxis social e pedagogica e a mudanga nas relagdes dos homens entre si
€ com a natureza.

Sendo assim, a EAC foi entendida pelos autores do artigo A20 como sendo “um

processo de totalizagdo, constituido por sua media¢do ativa no movimento dialético da
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realidade material e espiritual, social e historica” (A4 p.10). Nesta compreensdo da totalidade
e por meio das praxis, ela busca a transformagdo da realidade, na negagdo das contradi¢des
decorrentes do modelo econdmico atual.

Contudo, além de ser contra hegemonica e buscar uma transformacao e compreensao
dentro de um “método materialista historico dialético”, a associacdo desta teoria com a
proposta de Educacdo Popular gera transformagdes que valorizam e partem da realidade local,
com didlogo entre diferentes saberes, participacao e autonomia popular.

Para o desenvolvimento deste ensaio, além dos autores ja citados, foram utilizados os
estudos de Carlos Loureiro, Marcus Azaziel, Nahyda Franca, relativo a Educagdo Ambiental
Critica, Roberto Leher e Maria Lucia Aranha sobre educacdo e Frederich Engels.

Dentro do campo do “pensamento critico” o Materialismo Historico Dialético,
desenvolvido por Karl Marx e Friedrich Engels, ¢ um dos métodos de compreensdo da
realidade mais utilizados (TOZONI-REIS, 2007; LOUREIRO, et. al. 2009) e esta presente em
nove dos vinte textos selecionados (A3, A4, A5, A6, A7, A9, All, A19, A20), citados
diretamente e indiretamente ou através de autores como Demerval Saviani ¢ Antdénio
Gramsci.

Sendo assim, pode-se observar que o marxismo € utilizado principalmente nos artigos
do Grupo 1, como um método de compreensdo da realidade, que considera que o processo
histérico e as mudancas de organizagdo da sociedade ocorrem a partir das relagdes que se
estabelecem para a produg¢do da vida material (MAFRA, CAMACHO, 2017).

Com base nesta proposta, a compreensdo da realidade deve ir além da percepcdo da
sua complexidade para buscar o entendimento na sua totalidade, em um processo de
problematizacdo constante e de percepcdo das contradigdes. Portanto a dialética ¢ um
elemento central que foi utilizado em todos os artigos do Grupo. A totalidade e a historicidade
também sdo elementos caracteristicos deste Grupo 1 e estd presente em quase todos os seus
membros, com excecdo dos AS e A6. Estes ultimos, apesar de utilizarem a vertente marxista,
utilizam também como base a Educacdo Ambiental proposta pelo IBAMA, de gestdao
ambiental, que tem caracteristicas especificas como ter como proposta principal a mediagao
de interesses e participacdo dos grupos mais vulneraveis nas tomadas de decisdes politicas.

Como ja apontado, o segundo grupo de analise utiliza como base teodrica central a
pedagogia de Paulo Freire, a Pensamento Descolonial (expresso na Teologia da Libertacao e
na Epistemologia do Sul, por exemplo) e a Educacdo Popular e ¢ constituido pelos artigos:

A6, A8, Al12, A13, Al4, Al5, Al7 e AlS.
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O A6 objetiva fazer uma aproximacgdo entre a Educagdo Ambienta Critica e o
“VivirBien”, que se caracteriza como um modo de vida tradicional dos povos andinos. Para
i1sso a discussao ¢ inserida no marco da Epistemologia do Sul elaborado por Boaventura de
Souza Santos.

De acordo com Guimaraes (2003) a Educacdo Ambiental ¢ também Educacao Politica,
na qual deve-se buscar a compreensdo sobre as relagdes de poder da sociedade e uma pratica
de ensino que une teoria e pratica, constituindo a praxis. Esse processo tem como objetivo
transformar as relagdes capitalistas que ocasionam “a degradagao e exploragao do ambiente e
da sociedade” (A6 p. 3), através da desconstrucao de paradigmas.

Para isso, com base nos estudos de Lima (2011) entende-se que os problemas
ambientais sdo inerentemente complexos por abranger muitas dimensdes: sociais, ecoldgicas,
politicas, econdmicas, entre outras. Portanto as analises da realidade e as solu¢des propostas
devem englobar essa complexidade.

Um dos aspectos considerados importantes na compreensao dessa complexidade sdo
as especificidades do local no qual se realiza o processo pedagogico e, dentro dessa proposta,
a “Epistemologia do Sul” ¢ utilizada para a andlise da coloniza¢do, evidenciando como nos
paises subdesenvolvidos se anularam e marginalizaram conhecimentos locais no decorrer dos
anos e impuseram modelos de desenvolvimentos que desconsideram a cultura e historia local.

De acordo com o Artigo A6, além da compreensdo do processo historico e da
problematizacdo das causas que levaram a dominagdo cultural e social dos povos, esta
vertente do “pensamento critico” tem como objetivo a recuperacdo deste conhecimento
tradicional e a constru¢do de novos conhecimentos que possibilitem a formagdo de
alternativas ao modelo de desenvolvimento capitalista. Nesta proposta, o movimento
anticolonial ¢ também anticapitalista e busca a constru¢do de modelos contra hegemdnicos,
que considere os principios, praticas, historia, economia de cada regido, em detrimento da
simples ado¢do de modelos externos.

A valorizacao e andlise do modo de vida “Vivir Bien” dos povos do sul se justifica,
entre outros fatores, por representar uma resisténcia ao apagamento e dominagdo
proporcionados pelos paises desenvolvidos.

Ainda de acordo com este artigo, com base nesta vertente critica de “Descolonizagdo
do Pensamento” e nos estudos de Gudynas (2011), a EAC se assemelha ao “Vivir Bien” por
ambos terem em comum a valorizacdo da natureza para além da objetificagdo e procurarem
superar a visdo dicotomica de relacdo com a natureza, para uma relagdo na qual o homem ¢

parte dela. Por abandonar a pretensdao de converter tudo em mercadoria, ambas buscam
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estabelecer relagdes entre pessoas e destas com a natureza que vao além da manipulagdo e
dominagdo para alcangar determinados fins. Outro ponto em comum ¢ a vocacdo para o
didlogo, participagdo e interacao dos diferentes saberes. Além disso, a valorizagdo da natureza
faz com elementos naturais ocupem papel de participacdo nas tomadas de decisoes,
caracteristica que no Sul recebe o nome de “comunidades ampliadas”. Portanto, de acordo
com o artigo A6, ¢ possivel perceber nos povos andinos a possibilidade de desenvolvimento
de modelos contra hegemonicos, aprender com a cultura e historia destes povos, mas sem
desviar-se do objetivo de desenvolver um modelo social, cultural € econdmico que respeite a
realidade local, visto que a simples absor¢do de modelos externos por um povo, sejam eles
modelos europeus ou andinos nao superam a sua condi¢do de dominado.

Sendo assim, tanto a proposta de Boaventura quanto o modelo “Vivir Bien”
contribuiram para o desenvolvimento de uma EAC que busca, além da compreensdo da
complexidade da questdo ambiental, as reflexdes sobre a realidade latino americana, para que
o processo pedagogico leve a transformagdes que considere suas peculiaridades “em
detrimento da simples ado¢do de modelos dos paises do norte geografico”. (A6 p. 15)

Além dos autores citados, foram utilizados neste artigo os estudos de Philippe
Layrargues, Gustavo Lima sobre as questdes ambientais e o trabalho de Carlos Walter Porto-
Gongalves sobre “colonialidade do saber”.

O artigo A8 analisa os sentidos dados a problematizacdo no planejamento de uma
proposta que visa o desenvolvimento de temdaticas ambientais nos curriculos escolares. Para
isso € utilizado como base de analise a perspectiva educacional freireana.

Na categorizagdo dos tipos de Educacao Ambiental e suas defini¢des sao utilizados os
estudos de Gustavo Lima (2009), Isabel de Carvalho (2008) e Carlos Loureiro (2003). Com
base em Carvalho, o projeto politico-pedagdgico da Educacdo Ambiental Critica tem como
objetivo principal contribuir para a formag¢dao do sujeito ecoldgico que, por meio de uma
mudanca de atitudes e valores ¢ capaz de identificar e refletir sobre as questdes ambientais e
ser capaz de transforma-las. Lima propde uma perspectiva critica contra hegemonica, que
rejeita o antropocentrismo, o reducionismo da complexidade das questdes ambientais e da
subjetividade humana e o utilitarismo que objetifica 0 homem e a natureza, por entender que
estes ndo respondem as necessidades dos problemas ambientais e sociais. Pelo contrario, este
tipo de pratica para se dizer critica, deve olhar a complexidade das questdes que envolvem a
relacdo natureza-sociedade (politica, econdmica, ética), vista sob uma perspectiva dialética,

historica e contextualizada.
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O trabalho A8 também utiliza as contribuigdes da perspectiva educacional freireana,
que busca a formac¢do de um sujeito critico-transformador, que consiga sair da situacao de
oprimido “para uma condig¢ao libertaria e humanizadora” (A8 p. 3).

Com base em Freire (2010), Carvalho (2008) e Torres (2010) a tomada de consciéncia
¢ compreendida como uma forma de ver e intervir no meio por possibilitar que os sujeitos se
enxerguem como parte do problema e, portanto, como capazes de atuacdo. Isso ndo deve
ocorrer somente com os alunos, mas também com o professor, ¢ ao fazé-lo “ele passa a ser
educador-educando” (A8 p.9).

Por fim o A8 faz uma aproximagdo da problematizagdo proposta por Freire com a
EAC através do conceito de praxis, como sendo a unido da teoria com a pratica. Esta
impulsiona a realiza¢dao de praticas experimentais ¢ contribui para uma visao de EA critica e
transformadora, por levar os sujeitos a refletirem, transformarem suas ideias e com isso sua
pratica e realidade, de maneira critica e dindmica, em oposicdo a propostas
comportamentalistas.

Também foram utilizadas na analise os estudos de Marcos Reigota, Juliana Coelho e
Juliana Torres, relativo a Educacdo Ambiental, de Fabio Gongalves sobre problematiza¢ao no
processo educativo e Simoni Gehlen e Demétrio Delizoicov sobre o pensamento de Paulo
Freire.

O artigo A12 busca fazer uma analise dos temas geradores propostos por Paulo Freire
para inser¢do da dimensdo ambiental critico-transformadora. Com base em Torres, a
Educacdo Ambiental Critico-Transformadora tem como processo pedagdgico a selecdo de
conteudos com base na realidade social dos alunos, para que se convertam em transformacdes

sociais locais e globais:

A perspectiva da inser¢do da Dimensdo Ambiental Critico-transformadora
na educagdo escolar é um subsidio para promover a transformagdo de
valores, atitudes, relagdes sociais, conhecimentos e praticas através da
ampliagdo das concepg¢des de mundo, formando individuos que refletem
sobre os problemas ambientais que envolvem seu espago e também
transcendem esse conhecimento para o cenario global. (A12 p.2)

Para caracterizar a Educagdao Ambiental na perspectiva critica também sao utilizados
varios outros autores como Reigota (2009), Guimaraes (2000), Sato e Carvalho (2008). Por
meio destes, o trabalho A12 considera como necessario para o desenvolvimento da educagdo
transformadora a compreensdo das varias relagdes que envolvem os homens e destes com a

natureza, a construcdo de novos paradigmas de justica social e qualidade ambiental e um
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posicionamento politico que direciona para a emancipagdo ¢ desalienagdo dos sujeitos. No
entanto, dentro da proposta freireana, a mudanca da realidade s6 ¢ possivel quando houver
reciprocidade, com atuacao do educador e do educando no processo de aprendizagem.

Para isso sdao utilizados os temas geradores propostos pela pedagogia Freiriana e
transpostos para a realidade escolar por Delizoicov (1982). Com essa base tedrica ¢ entendido
pelos autores do artigo A12, que a problematizagdo deve partir da realidade dos educandos,
para assim gerar a capacitagao pela aquisicao de novos conhecimentos através de um processo
educativo dialdgico, que vai culminar na praxis social. Em suma, com base em Torres (2010),
entende-se que os temas geradores permitem que se alcancem “a contextualizagdo (da
realidade local) e também a articulacdo entre as dimensdes local/global no que tange a
problematica ambiental” (A12 p.6), além da participacdo do educador e do educando no
processo de construgao do conhecimento.

Os artigos A13 e Al4 sdo publicados pelos mesmos pesquisadores, tem a mesma base
teorica de analise, Enrique Dussel e Paulo Freire, mas sdo realizadas com objetivos diferentes.

Em ambos, a escolha de Dussel e Freire ¢ feita, de acordo com os autores, por eles
serem referéncia no “pensamento critico”, na Educagdo Popular, na Teologia da Libertacdo e
no pensamento filosofico e sociologico da Ameérica Latina expresso no Pensamento
Descolonial.

Nestes artigos, a “superagdo da colonialidade”, que propde uma critica a monocultura
eurocéntrica como Unica forma de ver o mundo, ¢ condi¢do essencial para desenvolver uma

pedagogia emancipatoria:

Superar a colonialidade significa deixar de ser apéndice das transformacdes
e assumir igualmente o protagonismo da construcdo de sociedades que
valorizem as caracteristicas da diversidade dos nossos povos (STRECK,
ADAMS, MORETTI, 2010 apud A13 p.3).

O primeiro estudo realizado, o A13 (2013), se propde a analisar a contribui¢dao de
ambos os autores para o desenvolvimento de uma EAC, apesar de entender que nenhum dos
dois se dedicou especificamente a questdo ambiental.

A pedagogia freireana utilizada trata principalmente da relacdo opressor-oprimido, na
qual a luta pela libertacdo deve ser uma luta dos oprimidos pela recuperacdo da sua
humanidade, que ¢ alcancada ao libertar a si mesmo e aos opressores. Essa Pedagogia do
Oprimido ¢ aplicada no contexto histérico e cultural dos paises da América Latina, na qual,

mesmo apdés o processo de independéncia, ainda se encontram dependentes e subjugados
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13

pelos paises desenvolvidos econdmica e culturalmente. Sendo assim, para os autores, “a
superacdo desta situagdo dependente serd possivel mediante uma dupla ruptura: externa,
trazendo para a sociedade o centro das decisdes; e interna, superando a sociedade cindida
pelas classes” (A13 p.5).

Ainda com base em Freire, o trabalho A13 propde que, para que ocorra de modo
legitimo, esse processo de libertagdo deve partir da reflexdo dos oprimidos sobre a sua
situagdo, o0 que resultara na sua praxis transformadora. Dessa forma o processo pedagdgico
nao deve ser imposto, mas elaborado em comunhao com os oprimidos, de modo dialégico.

A proposta de Dussel trata da relagdo alienagdo-libertagdo pela “Etica da Libertagio”.
Ela entende que ha uma relagdo de subjugacdo entre sujeitos que se estabelece “por meio de
relacdes desiguais e opressivas de poder” (p.3). Portanto ¢ necessaria uma reflexdo destas
relagdes em todos os niveis, mundial (entre paises), nacional (conflito de classes), relagdes de
género, entre outros.

Para Dussel, a alienagdo ocorre por um processo de dominagdo, no qual se toma “o
outro enquanto instrumento (objeto pratico)” (A13 p.7) para alcangar determinado fim. O
processo de libertacdo se origina pelos proprios dominados, que saem da situagdo de
desalienacdo e buscam uma “nova ordem fundada no respeito a alteridade e exterioridade
humana” (A13 p.7). Com isso, ele propde o método “ana-dialético” que, sob o foco da relacao
de dominac¢do da cultura eurocéntrica sobre a realidade latinoamericana, busca a compreensao
da totalidade historica e cultural dos paises dominados para a constru¢do de uma praxis
historica de libertagao.

Com base em Peralta e Ruiz (2004), “a Educacdo Ambiental Critica considera de
modo integrado as relagdes socais e ecologicas” (apud Al3 p. 9). Para que ocorram
transformagoes nas relagdes de dominacao e exploragdo dos homens entre si € com a natureza
¢ necessario que os sujeitos e grupos sociais saiam da situagdo de alienagdo e se tornem
conscientes de sua situacao real de vida, ndo somente em relagdo a luta de classes, como na
situagdo de oprimidos pelo modelo eurocéntrico.

Portanto, as propostas de Dussel e Freire contribuem para a formagao da proposta de
Educacdo Ambiental Critica do A3, por fazer uma critica & dominagdo, alienacdo e nao
reconhecimento da alteridade. O processo de libertagdo ocorre no método pedagodgico de
“escuta do Outro”, colocado como Oprimido por Freire, ¢ na constru¢ao dialdgica do

conhecimento que resulta na desalienag@o, ou conscientizagdo, e na praxis libertadora:
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Por tudo isso, a libertagdo social e politica estdo dialeticamente relacionadas,
sendo compreendidas no processo de vir-a-ser superado na contradi¢ao
opressor-oprimido/colonizador-colonizado. Ou seja, o educador tem de agir
na praxis, ¢ para tal precisa ser educado/educar/educar-se, ndo lhe sendo
suficiente o simples contato distanciado com aqueles aos quais se destina sua
tarefa. E ¢ nesse horizonte que o pensamento de Paulo Freire e Enrique
Dussel possuem reconhecimento em suas premissas politicas que se tornam
essenciais para a educacdo ambiental (A13 p.12)

Para embasamento tedrico deste artigo foram utilizados os estudos de José Boufleuer e
Jaime Zitkoski relativo a Paulo Freire, os estudos de Martinho Kavaya, Gomercindo Ghiggi,
Danilo Streck e Frantz Fanon do campo do Pensamento Descolonial, de Donato de Oliveira,
Ivanilde Oliveira e Alder Dias relativos a Enrique Dussel e de Tozoni-Reis sobre Educagao
Ambiental.

O Al14 foi apresentado em 2015 e tem como objetivo fazer uma leitura da pedagogia
libertadora de Paulo Freire por meio da visdo que Enrique Dussel tem desse autor e assim,
contribuir para as pesquisas de Educacdo Ambiental Critica.

Essa andlise ¢ feita considerando as mesmas caracteristicas dos autores ja citados no
artigo anterior, adicionando algumas complementa¢cdes como a inclusdo das categorias de
exclusdo, interculturalidade e libertacdo, que também sdo embasadas nas teorias de Dussel e
Freire.

Dussel relaciona o conceito de exclusdo com a critica ao capitalismo, que pelas suas
relacdes desiguais objetifica a natureza e o homem, transformando-os em instrumento para
acumulagdo de capital. Essa exploracdo retira direitos sociais € gera um grande nimero de
excluidos.

A interculturalidade em Freire, com base nos estudos de Oliveira (2012), ¢
compreendida no A14 como a necessidade de percep¢do das diferentes culturas e valorizagdo
das relagdes entre elas, de forma que sejam trabalhadas as semelhangas e respeitadas as
diferengas, para assim gerar uma unidade intercultural. Para Paulo Freire o processo de
libertagdo € coletivo e somente sera alcancado unindo os oprimidos, com suas diferentes
opressoes, cultura e opinides.

Sendo assim, a contribui¢ao de Dussel e Freire consiste na necessidade de se analisar a
questdo ambiental a partir da realidade da América Latina e o desenvolvimento de um
pensamento ambiental alternativo a proposta eurocéntrica capitalista.

Com base em Freire, os autores do Al4 propdem que a Educacdo Ambiental deve
buscar a praxis e libertagdo dos oprimidos, sempre associado com o respeito e tolerdncia as

diferencas culturais. Com base no exposto, essa contribui¢ao pode ser resumida:
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[...] na critica a sociedade capitalista ancorada em categorias libertadoras ¢
acompanhadas pelo respeito aos povos origindrios e tradicionais, sua cultura,
seus costumes e modos de producdo, firmando o didlogo de saberes que vise
o enfrentamento do projeto civilizatério eurocéntrico e possibilite a
afirmagao de identidades proprias. (p.14)

Também foram utilizados os estudos de Fernando Junior, José Junior, Alipio Casali,
Ivanilde Oliveira, José Silva, Raul Fornet-Betancourt, Danilo Streck, Jaime Zitkoskie Alder
Dias sobre Paulo Freire e/ou Enrique Dussel e os estudos de César Costa, Carlos Loureiro,
Phillipe Layrargues, Marilia Tozoni-Reis relativos a Educacdo Ambiental.

O artigo A15 analisa a EAC de pessoas adultas, com base nos referenciais tedrico-
metodoldgicos da aprendizagem dialogica de Freire e da agdo comunicativa de Habermas.

A EAC proposta, com base em Saso e colaboradores (2002), considera a problematica
das relagdes entre sociedade e natureza e das relagdes estabelecidas na propria sociedade,
além de ser centrada no didlogo, ser igualitaria, respeitar diferentes saberes e ser participativa.

Para isso, ¢ utilizado o conceito de “aprendizagem dialdgica”, presente nos estudos de
Aubert, et. al. (2008), que ¢é pautada em sete principios: “didlogo igualitario, inteligéncia
cultural, transformacao, dimensao instrumental, criacdo de sentido, solidariedade e igualdade
de diferenca” (apud A15 p. 8).

Estes conceitos foram trabalhados com base nas teorias de Freire e Habermas e nas
contribuicdes de Ribeiro, Santana e Logarezzi (2012) no campo da aprendizagem dialogica.

O diélogo igualitario propde que o entendimento entre as pessoas ocorra com base em
argumentos validos e partam da palavra verdadeira, independentemente da posi¢do social e
nivel de poder das partes envolvidas. Aplicada a Educa¢do Ambiental este conceito exige o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica participativa, que considere as especificidades
locais e as suas demandas. Além disso, mais do que a validez da argumentagdo esse processo
tem objetivo de descobrimento dos problemas e transformagao das relagdes para todos.

A inteligéncia cultural apoia uma valorizagdo dos saberes, na qual todos sdo
reconhecidos como conhecedores do seu contexto de vida. Com base em Flecha (1997), essa

valorizagdo gera uma autoconfianga que contribui para o dialogo igualitario:

Através da valorizagdo da autoconfianca interativa, as pessoas podem
expressar seus conhecimentos sobre uma situagdo de opressdo
socioambiental, em didlogo igualitario e exercitar a criatividade dialogica, a
fim de gerar novos conhecimentos, transpondo os limites de cada
inteligéncia (comunicativa, pratica, académica) e rompendo com a privagao
do acesso a espagos culturais e sociais (apud A15, p. 8-9).
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No processo educativo isso pode ser aplicado na valorizagdo dos diferentes saberes,
com uma educagdo pensada e construida com a comunidade e que proporciona aos estudantes
o contato com diversas percepgoes da realidade. Ao mesmo tempo, o conhecimento cientifico
ocupa um papel muito importante na capacitagao dos sujeitos com informagdes validas e que
ampliam o acesso a diferentes ambitos socais.

Essa valorizagdo cultural estd associada com a igualdade de diferencas, que além de
propor um respeito a diversidade cultural refere-se a igualdade de direitos sociais em todas as
suas areas.

Por fim, a criacdo de sentido busca a recriagdo de possibilidades e caminhos de
transformagdo, que vao ser construidos através do dialogo igualitario.

Todo esse processo leva a transformacdes nas situagdes de opressdo, que vai ser

construida na interagdo entre as pessoas:

A possibilidade de transformagdo das situagdes de opressdo perpassa a
necessidade de que todas as pessoas envolvidas desenvolvam e escolham o
seu proprio sentido de vida, surgido na interagdo entre as pessoas, € ndo na
imposi¢do. Assim, embora as pessoas tenham informagdes acerca dos riscos
ambientais produzidos na sociedade moderna, sem a criacdo de sentido elas
nado internalizam préaticas de precaucdo, questionamento critico, e anuncio de
possibilidades. Ao serem criados espagos de interagdo dialdgica entre todos
os agentes educativos, de forma que possam se manifestar sobre o que
pensam, com base em diferentes conhecimentos e expondo os argumentos a
analise, as praticas de educagdo ambiental critica de pessoas adultas podem
ser organizadas e realizadas solidariamente por todos, criando sentidos
individual e coletivo para ac¢des transformadoras (A15 p. 9).

A Educacdo Ambiental Critica do artigo A15, ao se pautar por estes conceitos defende
a construcdo de uma sociedade igualitiria no acesso aos direitos e com respeito as
diversidades. Em associagdo com o movimento da justiga ambiental, explicado por
Layrargues (2009) e Acserald (2005), devem ser reconhecidas as desigualdades e buscar a sua
superagao, visto que as pessoas mais vulneraveis socialmente sdo as mesmas que sao expostas
aos riscos ambientais com mais intensidade.

Por fim, com base neste aparato tedrico, os autores propdem um método pedagdgico
relacionado com a “Pedagogia do Oprimido”, no qual os sujeitos, em um processo dialdgico e
participativo, se conscientizem e lutem por melhores relagdes entre si € com a natureza, com
base na igualdade e no respeito as diferengas. Tudo isso amparado pelos diferentes tipos de

conhecimento “que, dialogados, se tornardo instrumentos de luta em busca do ‘“‘ser mais”
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freireano, expandindo as relagdes entre as pessoas € o ambiente (local e global)” (A15 p.10-
11).

Além dos autores ja citados foram utilizados os estudos de Carlos Loureiro, Flavio
Silva, Franscisco Abilio e Marcos Sorrentino relativos a Educagao Ambiental.

O proximo artigo, A17, ¢ um estudo sobre o encontro do cinema com a Educagado
Ambiental Critica, a partir da produ¢do de documentérios no Parque Nacional da Restinga de
Jurubatiba. A analise foi feita com base nos ensinamentos de Paulo Freire, principalmente
relativo a praxis, e nos estudos de Layrargues e Lima relativo a Ecologia Politica.

Neste artigo a préxis de Paulo Freire significa a agdo e reflexdo como elementos
inseparaveis, na qual a compreensdo do mundo acompanha a sua transformacdo. Este
desvelamento da realidade ¢é feito de forma constante, através de uma educacdo
problematizadora, reflexiva e dialogica.

A proposta da Ecologia Politica ¢ incorporada por ela propor a inclusdo dos aspectos
ecoldgicos, sociais, econdomicos, historicos e politicos na discussdo da questdo ambiental,
como sendo elementos interligados.

A partir disso, além de englobar a Ecologia Politica e a proposta pedagdgica de Paulo
Freire a Educacao Ambiental do trabalho A17 vai assumir a perspectiva critica praticada pelo
IBAMA (LOUREIRO, CUNHA, 2008; QUINTAS, 2000) que se caracteriza pela mediagao
de interesses e participacao, como ja explicada em outros artigos.

Desta forma a constru¢gdo dos documentérios propde contribuir para a leitura do

mundo, embasado no conceito de “palavramundo” de Paulo Freire:

[...] Freire diz que a leitura e a escrita s6 acontecem porque antes as pessoas
ja leram o mundo, ou seja, a leitura do mundo precede a leitura da palavra. E
isso que o curso de cinema do CUCA faz, amplia a leitura do mundo,
ampliando a palavra mundo e dando sentido ao contexto da realidade no qual
estamos inseridos (p.13)

A instituicao produtora dos documentarios, nesse caso, atua como um mediador entre
os cursistas e o mundo que vai ser captado pelas imagens, mostrando os olhares
compartilhados, de maneira completamente dialogica.

Estes elementos tedricos sdao relacionados para compor uma Educagdo Ambiental
Critica que, diferente daquelas propostas nos artigos anteriores, ndo tem uma proposta de ser
contra hegemonica, mas sim um instrumento de didlogo, reflexdo e participagdo das pessoas

para exporem e compreenderem sobre a realidade, na sua complexidade. Essa diferenca
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demonstra que, apesar de existirem intersecgdes entre o aparato tedrico dos artigos, a
compreensdo e utilizagdo dos conceitos pelos pesquisadores que o usam podem ser feitos de
maneiras diferentes, o que resulta em propostas educativas divergentes.

Outro artigo pertencente a este grupo, o AlS8, relaciona a Justica Ambiental,
Interculturalidade Critica e a Educagdo Ambienta Critica. Esse didlogo se pauta na
perspectiva da decolonialidade que propde a desconstru¢do do pensamento dominante
europeu que nega a historia e cultura de outros povos, principalmente de afrodescendentes e
indigenas.

A EAC proposta, relaciona as questdes ambientais com o modelo econdmico e social
atual e propde um modelo pedagoégico que considere essa complexidade de relagdes em
associagao com seu contexto historico social.

Na constru¢do da sua proposta pedagogica, o artigo se baseia no conceito de “sujeito
ecoldgico” de Carvalho (2011), que ¢ considerado capaz de identificar e agir sobre as
questdes ambientais, ¢ também nas contribui¢des de Lima (2009), Loureiro e Layragues
(2013), que adicionam a necessidade de que a Educagdo Ambiental seja desenvolvida em um
ambiente democratico e dialdgico, para que resulte na praxis transformadora.

O Movimento por “Justica Ambiental”, pautado no combate ao “Racismo Ambiental”,
¢ incluido no debate da EA pela distribuicdo dos males ambientais recairem sobre os grupos
mais desfavorecidos socialmente. Neste sentido, se torna fundamental empoderar essas
minorias sociais para construirem sua cidadania, se organizarem e enfrentarem as
desigualdades ambientais, sociais e raciais que estdo submetidos.

Com base em Caudau (2010), o trabalho A18 caracteriza a “Interculturalidade Critica”
pela valorizagdo das diferencas na construcdo da democracia, pelo incentivo ao didlogo
intercultural e “pelo empoderamento dos grupos considerados inferiores” (p.5) e sem
possibilidade de participagdo. Sendo assim, dentro da proposta de desconstrucdo do
pensamento colonial, da superagdo das injusticas socioambientais e da “Interculturalidade
Critica” ¢ construida uma EAC que busca no didlogo e na participagdo, a compreensao da
realidade e a emancipagdo dos povos, para que sejam construidas propostas alternativas ao
modelo hegemonico.

Também foram utilizados no embasamento deste artigo os estudos de Henri Acselrad
sobre justica ambiental, Inny Accioly, Celso Sanchez e Gustavo Lima sobre Educacao
Ambiental e os estudos de Catherine Walsh e Luiz Oliveira relativo ao pensamento

decolonial.
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E possivel observar que Paulo Freire e a “Pedagogia do Oprimido” apresentam uma
grande influéncia na constru¢cdo da EAC, por ter estado presente em sete dos vinte artigos
analisados (A4, A8, Al12, A13, Al4, A15, A17) como fundamento central e ter sido citada
brevemente em outros dois (Al e A3).

Por considerar que “o saber democratico jamais se incorpora autoritariamente, pois s6
tem sentido como conquista comum do trabalho do educador e do educando” (FREIRE, 2011,
p.20), uma das principais contribui¢cdes para a Educagao Ambiental Critica em trabalhos que
utilizam a proposta pedagogica freireana ¢ ter uma metodologia dialdgica (A8, A12, Al3,
Al4, Al5, A17).

Outro aspecto muito presente nos trabalhos académicos analisados que utilizam esta
vertente ¢ a nao hierarquizagdo do conhecimento, ndo so6 pela valorizagdo do conhecimento
popular, mas pela necessidade de ser intercultural (A6, Al13, Al4, AlS5, Al7, Al8). A
interculturalidade pode ser explicada como “um processo dindmico e permanente de relagdo,
comunicagdo e aprendizagem entre culturas em condi¢des de respeito, legitimidade mutua,
simetria e igualdade” (WALSH apud OLIVEIRA, CAUDAU, 2010, p.12).

A relacao oprimido-opressor proposta por Paulo Freire pode ser compreendida pela
condi¢do de oprimido no sistema capitalista, mas deve também ser compreendida no sentido
de emancipacdo da condicdo de colonizado, que leva a um apagamento cultural e
desumanizag¢do dos povos que foram historicamente colonizados, o que faz com ele seja
associado com o “Pensamento Decolonial”. Contudo, outros autores também contribuiram
para o desenvolvimento desta vertente como Enrique Dussel, Boaventura de Souza Santos.

Nesta vertente o modelo pedagdgico tem como proposta promover a valorizagdo do
conhecimento local, a participacdo, a autonomia e o didlogo entre as culturas para, a partir das
diferentes opressoes e necessidades, construir outros modos de viver e saber, proprios de cada
realidade. Portanto o as propostas de EAC dentro deste modelo tem mais foco no local do que
aqueles que somente se baseiam no Materialismo Historico Dialético.

Finalmente, o terceiro grupo ¢ constituido por aqueles artigos que utilizam como
principal embasamento tedrico autores proprios do campo da Educacdo Ambiental (A1, A2, e
Al6).

No artigo Al foram discutidos os desafios e possibilidades da utilizagdo da Educagao
Ambiental Critica na formagao inicial e continuada dos professores. Para isso foram utilizados
varios autores do campo da Educa¢do Ambiental como: Marilia Tozoni-Reis, Isabel de
Carvalho, Mauro Guimaraes e Carlos Loureiro. A proposta critica-transformadora ¢ definida

como:
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[...] um processo politico de apropriagdo critica e reflexiva de
conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos que tém como objetivo a
construcdo de uma sociedade sustentavel nas dimensdes ambiental ¢ social.
(TOZONI-REIS, 2008 apud Al p.2).

Também deve ser participativa, possibilitar uma relagcdo entre conhecimento cientifico
e social e buscar a compreensdo da realidade de forma complexa e interdisciplinar, superando
as dicotomias natureza-cultura e sujeito-objeto.

Com base em Tristdo (2007) a EA deve ser interdisciplinar e transdisciplinar, que
organiza o saber de maneira dialdgica, analitica e sistémica. E, com base em Guimardes
(2004), o A1 considera que devam ser promovidos ambientes educativos na qual o educador e
o educando se eduquem em comunhdo, superarem as armadilhas paradigmaticas e
desenvolvam uma cidadania ativa que intervenha sobre a realidade na superacdo da crise
socioambiental.

Associando a abordagem critica com a “teoria critica” de Paulo Freire ¢ possivel dizer

que:

[...] a EA Critica é promotora da poténcia de agdo, que forma sujeitos sociais
emancipados e liga o conhecimento do mundo a vida dos cidaddos,
contribuindo para uma mudanga de valores ¢ atitudes. (A1, p. 5)

Neste sentido, Freire ¢ visto pelo trabalho A1 como difusor da pedagogia critica e
contribui para o rompimento da educacdo tecnicista, difusora e repassadora de informacao e
conhecimento, que vai refletir na Educa¢do Ambiental Critica. O professor ¢ um mediador de
saberes e acoes, fazendo com que seus alunos sejam sujeitos do processo educativo.

As diferentes contribuigdes dos autores citados foram utilizadas na formulagao de uma
EAC que promove uma reflexdo constante sobre as injusti¢as socioambientais, de forma
dialogica, que dentro da estrutura escolar deve ser inter e transdisciplinar, com participagao da
comunidade e dos alunos, de maneira que nao assuma uma metodologia impositiva, mas na
qual o professor seja um mediador de saberes e agcdes dos alunos. Esse processo tem como
objetivo incentivar a mudanca de atitudes e valores e as transformacdes das injusticas,
buscando construir uma “sociedade justa e ambientalmente orientada” (A1l p.6).

Além dos autores citados, foram utilizados os estudos de Carlos Brandao e Enrique
Leff sobre Educagdo Ambiental e as pesquisas de Carlos Garcia e Mario Cortella sobre

educacao.
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O trabalho A2 analisa os discursos televisivos relativos as Mudangas Climaticas na
perspectiva de uma Educagdo Ambiental Critica.

Neste artigo a EAC privilegia a dimensdo politica da questdo ambiental e faz uma
critica a0 modelo econdmico capitalista. Com base em Guimaraes, ela deve promover a
compreensdo da realidade com toda a sua complexidade, superando a dicotomia sociedade e

natureza. Com base em Carvalho (2006), o artigo A2 considera que:

Tal concepgdo contempla uma visdo socio-ambiental (Carvalho, 2006), onde
o meio ambiente € considerado como espago relacional, em que a presenga
humana longe de ser percebida como destruidora e intrusa, aparece como um
agente que pertence a teia de relagcdes da vida social, natural e cultural e
interage com ela (p. 4).

A educagdo deve olhar para o individuo como um ser social historicamente situado e
forma-lo para que consigam, “frente a uma situacdo problematizada, tomar decisdes criticas
de acordo com a sociedade em que vive” (p.4) a partir de uma praxis transformadora.

Dentro do contexto de educacdo formal ela deve buscar a integracdo entre escola e
comunidade e proporcionar reflexdes € mudangas relacionadas com a realidade local.

Com base em Freire apud Soares e Diniz (1997), € proposta uma transformagao que se
origine no sujeito e contribua para o exercicio da cidadania e criagio de valores. E preciso
refletir e problematizar sobre os problemas ambientais levando em conta toda a sua
complexidade e assim “propor a busca de diferentes caminhos, de elaborar e disseminar
informacdes e processos de construcao de conhecimentos e de modelos mentais, requisitos
essenciais ao enfrentamento dos desafios do nosso tempo” (p. 7).

Dentre os autores utilizados como referéncia bibliografica também foram citados os
estudos de Carlos Loureiro, Isabel Martins, Maira Olinisky, Teode Abreu, Laisa Maria dos
Santos, Marcos Reigota sobre Educacdo Ambiental.

Por fim, o Al6 propde a constru¢dao de indicadores de avaliagdo da Educacao
Ambiental Critica. Para construir estes indicadores os autores vao se basear nas classificacoes
de EA propostas por Isabel de Carvalho (Educagdo Ambiental Comportamental ou Educacao
Ambiental Popular) e por Mauro Guimardes (Educacdo Ambiental Critica ou Educacdo
Ambiental Conservadora).

A proposta critica de Educacdo Ambiental busca na realidade local, com toda sua

complexidade, o conteudo do trabalho pedagogico. Através destes conteidos busca-se formar
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sujeitos autdbnomos e emancipados, conhecedores da sua realidade e criticos das contradi¢des

que fundamentam a sociedade capitalista.

Neste processo os conhecimentos e valores sao formados na relagdo com o outro e

tanto educador e educando sdo agentes de transformagao social:

[...] a EA Critica lida com valores ligados a relagdo com o outro, em
comunidade, coletivos ou grupos, por meio da participagdo, em um contexto
de diversidade, com foco no conhecimento que faga sentido para a pratica
social concreta. (A16 p.4)

Com base nestes pressupostos foram construidos sete indicadores que avaliam o

quanto as praticas se aproximam de uma proposta critica de educagdo. Para isso ela deve

incluir um ou mais dos elementos, citados de forma resumida:

1.

Compreensdo do modo de producdo e consumo capitalista como origem ou
causa dos problemas ambientais;

Relacionar o conhecimento cientifico com o conhecimento popular,
valorizando ambos;

Participagdo direta dos educandos no processo educativo, como meio para se
potencializar os resultados, dinamizar e “proporcionar o exercicio da cidadania
ativa” (A16 p.6). Além disso, também contribui para a emancipacao e
autonomia do aluno.

Contetidos que dialoguem com a realidade socioambiental dos educandos que

serdao buscados com a sua participagao:

[...] parte-se de elementos considerados como importantes pelos sujeitos do
processo educativo, torna-os objeto de reflexdo e de aprendizado, para
retornar a pratica, a realidade social concreta, como um fim, de forma a
superar as contradi¢des que os ddo origem as questdes sociais € ambientais
(Al16 p. 6).

Ligado com os dois aspectos anteriores, a EAC busca a aproximagdo dos
educandos com a comunidade ou grupos sociais a que pertencem para romper
com o individualismo, mostrar as diferentes responsabilidades e poder de
transformagdo sobre a questao ambiental.

Acdo coletiva que busque a construcdo dialogica de conhecimento de forma a
valorizar as diferencas, multiplicar os saberes e avancar a partir das

contradigoes.
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7. Reflexdo permanente sobre a pratica.

Apesar de entender que entre uma educacdo que contenha todos ou nenhum destes
elementos existe uma variedade de modelos e propostas, o artigo A16 considera que a
Educagdao Ambiental para ser minimamente critica deve priorizar a qualidade e a abrangéncia
da participagdo no processo pedagogico.

Os autores dos artigos classificados neste terceiro grupo, embora ndo se aprofundem
em determinado autor ou teoria do “pensamento critico” utilizam para suas analises o
conhecimento produzido por pesquisadores do campo da EAC. Contudo, por estes
pesquisadores buscarem subsidios tedricos no “pensamento critico”, estas correntes
permanecem presentes, mesmo que de forma indireta e com reformula¢des condizentes com o
campo de pesquisa e com a realidade na qual estdo inseridas.

Contudo essa influéncia de pesquisadores do campo da EAC ndo esta presente
somente no terceiro grupo, mas pode ser verificada em todos os artigos do corpus
documental. Dentre os autores citados, alguns nomes se destacam por orientar

ideologicamente a maioria das pesquisas analisadas, como apresentado na Tabela 1 a seguir:

Autores Carlos Mauro Phillipe | Isabel de | Tozoni- | Gustavo | Marcos
Loureiro | Guimaries | Layrargues | Carvalho Reis Lima Reigota
Total 15 10 10 8 7 6 5
A2 X X X X
A3 X X X
A4 X
AS X X
Ab X X X
A7 X X X X X X
A8 X X X X
A9 X X X X
Al10 X X
All X X X X e
Al2 X X x
Al3 X
Al4 X X X
Al5
Alé6 X X
Al7 X X X
Al8 X X X X
A19 X X X X
A20 X X X

Tabela 1 - Autores do campo da EAC mais citados no corpus documental

Fonte: elaborada pela autora
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O autor mais citado ¢ o Carlos Frederico Bernardo Loureiro que propde uma educagao
dialética, inspirada nas propostas marxistas de compreensdo da realidade (LOUREIRO,
2004), assim como Phillipe Poumier Layrargues o segundo mais citado junto com Mauro
Guimaraes.

Guimaraes defende a necessidade de superacao dessa compreensdo de mundo moldada
pela racionalidade hegemonica, que gera a “limitacdo compreensiva e a incapacidade
discursiva” de agdes educativas, impossibilitando a transformacdo da realidade. Esse
processo, denominado de por ele de “armadilha paradigmatica” estad fortemente presente nos
artigos de Educacdo Ambiental (Al, A6, A7, Al12, A20). Sua tese tem como referéncia

autores da Teoria Critica:

Nesta linha subsidiada pela Teoria Critica encontram-se trés autores que se
constituem grandes referéncias para a minha producao: Paulo Freire, Milton
Santos e Edgar Morin, que me apontaram, entre muitas outras coisas, para a
leitura critica (Freire) de um espago (Santos) complexo (Morin).
(GUIMARAES, 2004, p. 28)

Note-se que o autor utiliza o termo “Teoria Critica” para se referir a autores tributarios
do “pensamento critico”, o que de alguma forma pode contribuir para uma certa imprecisao
conceitual, uma vez que “Teoria Critica” ¢ uma corrente de pensamento elaborada pelos
pensadores da Escola de Frankfurt, particularmente Adorno e Horkheimer.

Em sequéncia, Isabel Cristina de Moura Carvalho também tem grande relevincia no
campo, principalmente por defender que o objetivo da EAC € contribuir para a formacao do
“sujeito ecologico”. Este sujeito seria, de forma resumida, aquele que apresenta uma “postura
ética e critica a ordem social vigente que se caracteriza pela produtividade material baseada
na exploracao ilimitadas dos bens materiais bem como na manutencao da desigualdade e da
exclusdo social e ambiental” (CARVALHO, 2004a, p. 67-68). Nesta proposta pedagdgica
deve-se buscar o desenvolvimento de sensibilidades, atitudes e valores que produzam um
novo estilo de vida, mais préximos de um “jeito ecoldgico de ser” (CARVALHO, 2004a,
p.65). Esta influéncia pode ser observada, por exemplo, em artigos que consideram
importante que o processo pedagdgico gere a aquisi¢ao destas atitudes e valores, como o Al e
AS.

Apesar de as divergéncias de vertentes dentro do “pensamento critico” ele contribui

com algumas caracteristicas que sdo utilizadas como subsidios para a construgdo de todas as
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propostas de “Educacdo Ambiental Critica”, identificadas nos vinte artigos analisados, sendo
elas a transformacao, a participagdo e a complexidade.

Em quase todos os artigos essa transformagdao ocorre como uma proposta contra
hegemonica de superagdo das injusticas que sdo decorrentes do modo de produgdo atual.
Apesar de a vertente critica ser, para muitos autores (NUNES et. al. 2011; LOUREIRO et. al.
2009; TOZONI-REIS, 2007), algo inerentemente anticapitalista por ele ter como modus
operandi relagdes injustas e desiguais, alguns artigos ndo fazem essa liga¢ao direta entre o
modelo econdmico € os problemas socioambientais. Nos artigos em que isso ocorre (Al7 e
Al) a critica as injustigas e contradigdes socioambientais ainda esta presente, mas elas ndo sao
ligadas diretamente como algo intrinseco ao modelo capitalista.

A participacdo ¢ também um elemento essencial para o desenvolvimento da EAC, pois
¢ pela possibilidade de agdo do individuo nas mudangas da sua realidade e nos processos
decisoérios, que a realidade podera ser realmente transformada.

Outra caracteristica que foi identificada como inerente a propostas consideradas
criticas ¢ a necessidade de compreender a complexidade da questdo ambiental € como ela nao
esta relacionada a somente aspectos ambientais, mas também sociais, econdmicos, historicos
e culturais. A percepcao dessas relagdes € considerada essencial para a superagao de propostas
simplistas, individualistas e comportamentalistas, que estdo presentes na Educacdo Ambiental
Conservadora e na Pragmatica (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Além destes elementos, foi observado na maioria dos artigos o conceito de praxis, que
apesar de ter algumas variagdes teoricas dependendo do autor que foi utilizado como
referencia, ¢ mais frequentemente encontrada com o sentido de unidade entre teoria e pratica.
Este conceito foi observado em todos os artigos do grupo 2, o que se deve ao fato da praxis

ser um conceito central na pedagogia freireana:

Nessa perspectiva, o ato pedagdgico é compreendido como praxis, em que
teoria e pratica se unem na acao ativa e libertadora, sempre mediada pela
dialogicidade como método ¢ pela horizontalidade como ontologia. Assim,
linguagem, pensamento e agdo podem conduzir o homem a construgdo de
uma historia em que ele figure como sujeito e protagonista, de maneira a
batalhar em prol de uma sociedade sem dominantes e dominados, na
humildade ontologica que nos faz todos iguais ¢ irmanados no embate por
valor e dignidade. (CORREIA; BONFIM, p. 2)

Portanto, além das grandes teorias do “pensamento critico”, presente em autores como

Paulo Freire, Gramsci, Karl Marx, Edgar Morim, Boaventura de Souza Santos, Demerval
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Saviani, entre outros, que contribuem para a constru¢do da vertente critica da educagdo,
existem autores dentro do campo da EAC que conquistaram reconhecimento € servem como
embasamento teodrico em grande parte das pesquisas desenvolvidas na area atualmente. O
reconhecimento dessa base tedrica ¢ essencial no entendimento e problematizagdao do que esta
sendo construido, 0 modo como estd sendo feito, sua intencionalidade e assim praticar a

dialética, tdo necessaria no “pensamento critico”.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Do mesmo modo que as vdrias teorias socioldgicas explicam as relagdes sociais
através da historia de diferentes maneiras, as propostas pedagodgicas ao buscarem nestas
teorias € em outras areas do conhecimento contribui¢des sobre a forma de compreensdo da
realidade, produzem diferentes abordagens de Educacdo Ambiental (TOZONI-REIS, 2007).

Os artigos analisados possibilitaram a compreensdo de uma base conceitual da
Educagdao Ambiental Critica definida como um processo pedagogico que objetiva a formagao
de sujeitos capazes de compreender a realidade na sua complexidade, perceber as injusti¢cas e
ser capaz de agir na transformacdo do seu meio e ser sujeito da sua propria historia. Nesta
proposta ela deve conter a participagdo, a compreensao da complexidade da realidade ¢ a
transformagdo desta realidade, como objetivos basicos.

Dependendo da vertente e dos autores utilizados como referencial tedrico, assim como
a compreensao destas teorias e os elementos que estdo sendo abordados, a pesquisa pode
desempenhar estes objetivos da EAC de formas diferentes. Para alguns o processo pedagogico
deve ser de transmissao de conhecimento e para outros o conhecimento deve ser construido na
relagdo educador-educando. O mesmo ocorre no processo de entendimento da realidade que
para alguns deve ocorrer em uma perspectiva “materialista historica dialética” e para outros
ela ser “dialogica, participativa e intercultural”. Ao mesmo tempo, um mesmo referencial
tedrico pode ser compreendido de formas diferentes e, associado as contribui¢des de outros
autores, gerar diferentes propostas pedagdgicas, visto que ndo existem “caixas ideoldgicas”
fechadas, mas conhecimentos que dialogam, se desconstroem e geram novos conhecimentos,
em um processo dialético.

Contudo, alguns artigos, apesar de se posicionarem como criticos abordam o
“pensamento critico” de forma pouco aprofundada. Entretanto, esse posicionamento
acompanhado do esvaziamento de conteudo banaliza os conceitos e dificulta que se
desenvolva uma caracteristica tdo “cara” as vertentes criticas, que ¢ a busca pela compreensao
da realidade e sua transformacao.

Esta banalizacdo dos conceitos pode dificultar a compreensdo do proprio sentido
atribuido a critica na EAC. E preciso, em concordancia com Trein (2012), além da op¢io pela
perspectiva critica deixar claro a que critica estamos nos referindo, pois, mais do que citar as
suas vertentes ¢ necessario entender as suas intencionalidades e os efeitos sobre as
transformagoes da sociedade. Ainda de acordo com Trein (2012), a incorporacao da dimensao

ambiental com a educagdo s6 tem sentido se ela “expressar o carater politico, social e
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historico que configura a relacdo que os seres humanos estabelecem com a natureza mediada
pelo trabalho” (p.316) e esta, ao se encontrar com o pensamento critico, deve unir a produgao
do conhecimento com a sua dimensao ideoldgica e compromisso de classe.

Por fim, a percepcdo da diversidade de atores e grupos que contribuem para a
construcao da Educagdo Ambiental Critica ¢ essencial para ter uma “visdo cartografica” do
campo que possibilita um posicionamento mais consciente dos agentes envolvidos, sejam eles
pesquisadores e/ou educadores. Entre eles destacam-se Karl Marx e Friedrich Engels, Antonio
Gramsci, Demerval Saviani e Paulo Freire, além dos autores do campo da EA Phillipe
Layrargues, Carlos Loureiro, Mauro Guimaraes, Isabel Cristina de Carvalho, Marilia Tozoni-
Reis, Gustavo Lima e Marcos Reigota por serem os mais referenciados nos trabalhos
analisados.

Por meio desta analise, espera-se contribuir para um melhor entendimento da forma
como tem ocorrido o encontro do “pensamento critico” com a Educacdo Ambiental pelos
pesquisadores que se posicionam nesta vertente, como as diferentes “teorias criticas” t€ém sido
utilizadas e compreendidas, com que objetivos e quais os principais atores que orientam esse

processo, com a consciéncia de que novos estudos sempre serao necessarios.
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