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RESUMO

O trabalho intitulado “A construgcdo do conhecimento matematico de uma
turma de alunos do Ensino Médio num espaco sociocultural: uma postura
etnomatematica” € uma pesquisa, de carater etnografico, que tem como
objetivo observar, descrever e analisar como acontece a construcao de
conhecimento matematico de um grupo social especifico, que neste caso, é
uma turma de alunos do Ensino Médio Estadual. Realizada na Escola
Estadual Prof. Marcelo de Mesquita, da cidade de Ipeuna-SP, esta pesquisa
também procura mostrar que a sala de aula pode se constituir como um
espaco sociocultural, onde o didlogo simétrico e as relacbes de alteridade
estao presentes, de modo a se considerar os principios da Etnomatemética,
quais s&o, respeito, solidariedade e cooperacdo. Todas as discussdes
presentes neste trabalho emergiram do projeto desenvolvido com este grupo
social, intitulado “Projeto de Leitura de Mundo Com Um Olhar
Etnomatematico” e da teoria adotada. Para que tudo isto seja possivel, é
preciso que o educador perceba que é necessario uma mudancga de postura
tanto conceitual, quanto pratica, que envolve principalmente a reflexdo na
relacdo com o “outro”.

Palavras Chaves: Etnomatematica. Conhecimento matematico. Espaco
sociocultural. Alteridade. Educacgao escolar.



ABSTRACT

The task entitled “The Construction of the mathematic knowledge of a high
school student’s class in a sociocultural space: an ethnomathematic posture”
is a search, of ethnographic character, that has like objective to observe, to
describe and to analyze like happens the construction of mathematic
knowledge in a specific social group, that in this case, is a state high school
student’s class. It realized in the state school “Professor Marcelo de
Mesquita”, in Ipeuna city — SP, this search also looking for to show that a
classroom can constitute like a sociocultural place, where the symmetric
dialogue and the alterity relations are present, in a way to consider the
ethnomathematic principles, like respect, solidarity and cooperation. All the
discussions present in this work emerge of the project developed with this
social group, entitled “World reading project with an ethnomathematic view”
and the theory adapted. For everything be possible, is precise that the
educator percepts that is necessary a posture change as much conceptual as
practice, that involves meanly the reflexion in the relation with “the other”.

Key words: Ethnomathematic. Mathematic knowledge. Sociocultural space.
Alterity. School education.



RESUMEN

El trabajo entitulado “La construccién del conocimiento matematico de una
clase de alumnos de la ensefianza secundaria en un espacio sociocultural:
una postura etnomatematica” es una busqueda, de caracter etnografico, que
tiene como objetivo observar, describir y analisar como sucede la
construccién de conocimiento matematico de un grupo social especifico, que
en este caso, es una clase de alumnos de la ensefianza secundaria estadual.
Realizada en la escuela estadual Professor Marcelo de Mesquita, de la ciudad
de Ipeuna — SP, esta busqueda también busca mostrar que la clase puede
constituirse como un espacio sociocultural, donde el didlogo simétrico y las
relaciones de alteridad estan presentes, de modo a considerarse los
principios de la etnomatematica, quales son, respeto, solidariedad vy
cooperacion. Todas las discusiones presentes en este trabajo emergiran del
proyecto desarollado con este grupo social, intitulado “Proyecto de lectura de
mundo con un mirar etnomatematico” y de la teoria adoptada. Para que todo
esto sea posible, es preciso que el educador perciba que es necesario um
cambio de postura tanto conceptual, cuanto practica, que envuelve
principalmente la reflexién en la relacion con “el otro”.

Palabras llaves: Etnomatematica. Conocimiento matematico. Espacio
sociocultural. Alteridad. Educacién escolar.
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INTRODUCAO

Ao aceitar o desafio de ser um pesquisador num campo tdo vasto como o da
Educacao Matematica, onde a Unica certeza é de que “Sé sei que nada sei”
(Sécrates'), creio que a Unica forma de chegar ao final, com a mesma empolgagao
do inicio, é acreditar que “[...] Tudo posso naquele que me fortalece” (Filipenses 4,
13).

Crendo nestas duas maximas, procurei desenvolver o presente trabalho de
modo que a minha satisfagdo como educador e pesquisador estivesse sendo
alcancada, € ndo somente pela busca de uma titulagdo ou qualquer outra
formalidade e prestigio que viesse a adquirir.

Todo professor, principalmente o professor da disciplina Matematica, pelo
menos uma vez na vida, ouviu a pergunta “Para que serve isto?” ou “Onde vou usar
isto na minha vida?”. Muitas podem ser as respostas, que podem variar de acordo
com o estado emocional do professor e do quanto ele ja havia refletido sobre a
importancia e a necessidade do que ensina. Foram estas perguntas que me
motivaram a buscar pelo menos um vestigio de resposta.

Assim que terminei minha graduacdo em 2001, comecei a lecionar no ano
seguinte. Apenas a lecionar, ou seja, ensinar algo a alguém, sendo que este algo
pode se apresentar estranho, assustador, incompreensivel, distante para este
alguém, para este outro, 0 “nosso aluno”. E, numa certa medida, também ser algo
estranho para quem pratica o ato de ensinar, ou seja, o professor.

Distante da realidade universitaria e vivenciando na pratica o processo de
ensino/aprendizagem, pude perceber com a experiéncia que a maneira como ocorre
este processo estava carente de algo mais.

Tentando buscar este algo, iniciei em 2004 uma jornada que creio ndo ter fim.
Ingressando como aluno especial no Programa de Pés-Graduagdo em Educagao
Matematica da Unesp de Rio Claro. Numa retomada a realidade universitéria,
comecei a ter contato com varios teéricos e pesquisadores, que com suas reflexdes
durante as disciplinas oferecidas pelo Programa, conseguiram suscitar mais duvidas
do que certezas. Mas, como disse no inicio, s6 posso afirmar que de tudo o que sei,

! Citado por Platdo, em seu trabalho Apologia de Sécrates.
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nada sei. Creio que para além das certezas engessadas, “[...] eu prefiro ser essa
metamorfose ambulante, do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo” (Raul
Seixas). E assim que enxergo o educador matematico.

Mesmo apoés ingressar no Mestrado em 2007, ndo poderia deixar de exercer a
profissdo de educador, pois foi a profissdo que escolhi e na qual deposito todas as
minhas esperancas e todo meu amor. Também, ndo poderia deixar de ser educador,
devido ao fato de que este trabalho também busca, mesmo que brevemente, fazer
uma reflexdo sobre a postura deste profissional, tendo como base a teoria
etnomatematica.

Deste modo, adotando uma postura etnomatematica, tenho como proposito,
como objetivo principal desta pesquisa, buscar compreender a construcao do
conhecimento matematico de um grupo social especifico, uma turma de alunos do 2°
Ano do Ensino Médio Estadual, da Escola Estadual “Prof. Marcelo de Mesquita”, na
cidade de Ipeuna-SP.

Tomando como pergunta diretriz desta pesquisa “De acordo com os principios
ethomatematicos, como agir de modo que a sala de aula se torne um espago
sociocultural, onde aconteca a construcdo de conhecimento matematico do/pelo
grupo social envolvido?”, a busca por um vestigio de resposta, se concretizou na
pratica a partir do desenvolvimento do projeto intitulado “Projeto de Leitura de
Mundo com um Olhar Etnomatemético”, realizado em 2007.

Foi na observacao cuidadosa, tratamento e analise dos dados deste projeto,
que nasceu esta dissertacdo, apresentada em quatro capitulos. O primeiro, O
CAMINHO PERCORRIDO, traz o solo teérico que fundamenta este trabalho, além
da referéncia aos projetos realizados em campo, a saber, “Projeto de Leitura com
um Olhar Matematico” realizado em 2006 e, “Projeto de Leitura de Mundo com um
Olhar Etnomatematico”, realizado em 2007, ambos com o mesmo grupo social.
Também traz uma descri¢ao do grupo social e do meio ambiente no qual eles vivem.

No segundo capitulo, TRATAMENTO DOS DADOS DO PROJETO DE LEITURA
COM UM OLHAR MATEMATICO, faco uma breve descricdo de como se deu o projeto
de 2006, tendo como objetivo neste capitulo, mostrar principalmente as mudancas
teoricas e praticas que culminaram no projeto realizado em 2007.

Ja no terceiro capitulo, TRATAMENTO DOS DADOS DO PROJETO DE LEITURA
DE MUNDO COM UM OLHAR ETNOMATEMATICO, faco uma descricdo densa dos

dados do projeto de 2007, buscando mostrar como o grupo social pesquisado
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compreende, explica, infere, modela, classifica, convive com sua realidade, com seu
meio ambiente, a partir da problematizacado de temas que sao relevantes para este
grupo.

Finalmente, no capitulo 4, DISCUSSAO, fago uma andlise geral dos dados
desta pesquisa a luz da teoria etnomatematica e da teoria educacional geral,
envolvendo principalmente os conceitos de conhecimento matematico, espaco
sociocultural, didlogo simétrico e alteridade. Termino este capitulo refletindo sobre
um desafio que quero compartilhar com os educadores matematicos, principalmente
os educadores adeptos da Etnomatematica.

Com o objetivo de auxiliar no entendimento das informagdes contidas neste
trabalho, complemento o mesmo com as REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.
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1. O CAMINHO PERCORRIDO

1.1. O primeiro passo: a mudanca

1.1.1. Influéncias Teoricas

— “Professor, porque a Matematica ndo é ensinada numa linguagem que a

gente entenda?”

Esse foi um questionamento, quase um apelo, de uma aluna do 12 Ano do
Ensino Médio®. Imagine-me naquela situacdo! Uma pergunta inesperada e
desafiadora, que clamava por uma resposta no mesmo nivel. Mas, infelizmente eu
nao tinha tal resposta até aquele momento. Lembro-me que disse a ela que cada
ciéncia tinha sua linguagem proépria, uma simbologia particular. Concordo que essa
resposta foi dita para preservar a matematica que estava ensinando — no caso, a
matematica escolar’. Essa situagdo me lembrou uma frase de Neeleman (1993, p.
91) dizendo que [...] comegou-se a reconhecer que ha graus e niveis de
formalizacdo e que a imposi¢cdo de uma formalizagdo cuja necessidade ndo é

® Essa aluna n&o pertence ao grupo social que estou pesquisando. Isso ocorreu em 2005.

® Considero matematica escolar como sendo o conjunto de conhecimentos matematicos oficialmente
institucionalizados, firmados como sendo a unica forma de conceber a matemdtica pela classe
dominante, e, que constam nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), que podem ser
consultados no site http:/portal.mec.gov.br/seb/index.php.
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sentida pelo aluno foi um dos motivos que levaram a idéia da matematica como
absoluta, eterna e misteriosa”.

A partir daguele momento, senti a necessidade de buscar e refletir sobre o
real significado que a matematica tem para mim. Também, preocupado em conhecer
a cultura dos alunos com os quais trabalho, comecei a tentar compreender quais séo
suas ticas de matema, ou seja, quais artes e técnicas eles usam para explicar,
compreender e inferir sobre sua realidade imediata e sobre o0 mundo. Para essa
empreitada, busquei ajuda nas teorias da Ethomatematica, tendo os olhos voltados
para o trabalho em sala de aula.

Dessa maneira, novas perguntas e outras que estavam adormecidas surgiram
e tomaram conta de meu pensamento: O que realmente € matematica? Qual o
significado que meus alunos ddo para a matematica? A aula seria diferente se eu
soubesse quais as ticas de matema dos alunos, respeitando assim suas crencas,
valores, costumes. As interrogacdes sao muitas, mas segundo Araujo e Borba
(2004, p. 39), “...] ao realizar uma pesquisa, torna-se importante que, apos a
definicdo do tema, seja encontrado um foco, que se traduz, de forma mais
especifica, em um problema ou pergunta de pesquisa”.

Desse modo, as perguntas anteriores podem se condensar numa Unica
pergunta diretriz: De acordo com os principios ethomatematicos, como agir de

modo que a sala de aula se torne um espaco sociocultural, onde aconteca a

construcao de conhecimento matematico do/pelo qrupo social envolvido?
Uma questao inicial seria que a maioria de meus alunos considera a

matematica escolar como algo sem significado, estranho, assustador, como sendo
um monstro. De acordo com as palavras de Lins (2004, p.102), “O monstro me
paralisa exatamente porque n&o sei como ele funciona, como devo agir com relagcéo
a ele, ndo sei o que posso dizer dele, isto &, o unico significado que consigo produzir
para ele é exatamente este, ‘ndo sei o que dizer’.”. Acredito que da maneira como a
matematica é abordada na escola, a imagem que nossos alunos tém dela ndo é das
melhores.

Assim, buscando um significado do que € matematica, um significado que
pudesse aliviar as angustias e medos dos meus alunos e meus também,
inicialmente encontrei-o em D’Ambrésio (2001a) que buscou uma explicacédo
etimoldgica para ela: o termo matema significa explicar, aprender, conhecer, lidar

com; o termo tica significa modos, estilos, artes, técnicas. Posteriormente, com
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novas leituras, encontrei o artigo Etnomatematica e Educacéo (2006, p. 46), no qual
D’Ambrésio acrescenta para o termo matema a expressao ‘conviver com’, onde
escreve que “[...] em todas as culturas encontramos manifestagoes relacionadas e
mesmo identificadas com o que hoje se chama Matematica (processos de
organizacao, classificacdo, contagem, medicao, inferéncia) [...]". Scandiuzzi (2007,
p. 68), em seu artigo Formar Professores Indigenas: um caminho a ser feito, escreve
que “[...] A matematica, por sua vez, € encarada de forma mais ampla e inclui contar,
medir, fazer contas, classificar, ordenar, inferir e modelar.”.

Antes do contato com as idéias descritas anteriormente®, acreditava que o
fazer matematico era somente dominar os simbolos matematicos, dominar os
conceitos matematicos, resolver exercicios formais e descontextualizados e
desenvolver o raciocinio na resolucdo de problemas que dizemos ser
contextualizados, utilizando para isso somente técnicas previamente determinadas e
impostas. Mas, considerando o significado de matematica, que expus
anteriormente, e fazendo uma reflexdo mais profunda, percebi que essas situagdes-
problema que vem nos livros didaticos, trazem um contexto que n&o € o contexto em
que meus alunos vivem. Geralmente, sdo contextos mais amplos, mais gerais que
desenvolvem no aluno a leitura, a interpretagcdo do que se |é, a localizagdo de
informacdées e como relaciona-las, que considero de suma importancia para a
formacdo do aluno; apesar disso, tanto o aluno quanto eu sentimos a grande
distancia desses problemas com a vida cotidiana, além de perceber que ndo sobra
espaco para que os alunos utilizem sua criatividade.

Portanto, fazer matematica € muito mais do que estudar sistemas numéricos,
do que estudar as relacdes entre os nimeros destes sistemas; € muito mais do que
resolver exercicios e situacoes-problema distantes da realidade, vivendo deste modo
num mundo de abstragées. Fazer matemdtica envolve ndo somente técnicas, mas,
também arte, criatividade, para que possamos compreender, explicar, medir,
classificar, inferir, modelar, lidar com.

Compreendo Fasheh (1980, p. 12) ao considerar que a matematica escolar
torna-se sem significado, imprevisivel e um assunto ndo popular para os estudantes,
quando ela nao € relacionada metodologicamente com a cultura do estudante.

Concordo quando ele diz que “[...] 0 ensino com significado, relacionando o mundo

* Este contato ocorreu a partir do 2° semestre de 2004.
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abstrato com o mundo real, faz a matematica mais relevante e mais util [...]", de
maneira que a cultura “[...] influencia o modo pelos quais as pessoas véem as coisas
e compreendem conceitos”.

Voltando a definicdo de matematica, e considerando o que Fasheh fala sobre
a cultura, percebi que a compreensdo do que seria matematica fica incompleto,
sendo que algumas perguntas precisam ser respondidas: Explicar e compreender o
qué? Apreender de que maneira? Como e o que inferir?, Modelar? Lidar com o qué?

Durante a disciplina de Educacado Etnomatematica: Histéria, Cultura e Pratica
Pedagogica em 2005 com o Prof. Dr. Pedro Paulo Scandiuzzi e apos fazer a leitura
atenta da tese de doutorado de Scandiuzzi (2000), algumas respostas apareceram —
e com elas muitas outras interrogagdes. Ao buscar compreender melhor o que é
etnomatematica, no primeiro contato com essa expressao, pensei que se tratasse de
algo relacionado unicamente com a disciplina Matematica, mas, posteriormente,
pude perceber que seu sentido para a palavra matematica é bem mais abrangente®.
De acordo com o conceito de D’Ambrdésio — conceito localizado na tese mencionada
—, etnomatematica € “[...] o aprendizado e acumulo (ticas) de habilidades e
criatividade para entender e explicar (matema) os fatos e fendbmenos, através de
experiéncias resultantes do contato com seu ambiente (etno)”. Pude perceber que
essa explicagdo € mais completa, pois revela para mim muito mais do que esta
escrito, ou seja, que devemos utilizar nossas experiéncias artisticas ou técnicas para
explicar, conhecer, aprender, lidar com nossa cultura e a cultura do outro. Para que
isso acontega € preciso que eu respeite a cultura do outro, mesmo que ela seja
muito diferente da minha, numa atitude de solidariedade entre o “eu” e o “outro” para
uma compreensao critica e consciente da minha cultura e a do outro, cooperando
assim para a construgdo de conhecimento.

Scandiuzzi (2002, p. 129) em seu artigo Etnomatematica escreve que o termo
tica “[...] significa aprendizado e acumulo de habilidades e criatividades organizadas
intelectualmente e socialmente [...]", que o termo matema ‘[...] significa para
entender e explicar os fatos e fenébmenos através de experiéncias resultantes do

contato [...]” e que o termo etno ‘[...] significa ambiente, grupo social.”. Esta

> Esta abrangéncia maior se encontra no fato de que a matematica escolar é acultural, enquanto que
para a Etnomatematica, todo conhecimento matematico é cultural.
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significacdo de etnomatematica é importante para mim, pois inicialmente, responde
as minhas interrogacdes anteriores sobre a significacao de matematica.

Portanto, todo grupo social (etno) produz conhecimentos, utilizando para isso
instrumentos (artefatos) desenvolvidos a partir de habilidades/técnicas e
criatividades/artes (ticas) para compreender, explicar, modelar e inferir (matema)
sobre os fatos da realidade, sobre os fendmenos do meio ambiente circundante.
Também, para além da realidade e do meio circundante, compreendendo,
explicando, modelando e inferindo sobre o comportamento, o pensamento, os
sentimentos humanos, o divino (mitos) que se situam no universo da mente humana
(mentefatos) e que se materializam nesta realidade, influenciando-a, modificando-a.
Estes instrumentos utilizados para construir novos conhecimentos, estdo eles
proprios carregados de conhecimento. Segundo D’Ambrésio (2006, p. 45), “[...] Os
instrumentos [materiais e intelectuais] essenciais para essa elaboracdo [de
representacdes da realidade] incluem, dentre outros, sistemas de quantificacéo,
comparagao, classificagao, ordenacao e linguagem”.

Por exemplo, existem pontos de um rio em que a correnteza é “mais forte” e
lugares em que ela é “mais fraca”. Quando busco compreender esses movimentos
diferentes da agua de um rio, posso verificar, por exemplo, sua vazao. Para isso
preciso calcular a quantidade de agua que passa por um ponto do rio num
determinado intervalo de tempo. Preciso construir entdo um sistema de contagem ou
utilizar um sistema de contagem que ja existe. Também dentro deste sistema de
contagem, preciso escolher um sistema de medidas, tanto para a quantidade de
agua quanto para o tempo, considerando que existe uma classificagéo prévia ou néo
de vérios sistemas diferentes que se relacionam. Quando, por meio dos sentidos
e/ou por meio da constatagdo da vazdo, digo que num determinado ponto a
correnteza € “mais forte” e noutro lugar ela é “mais fraca”, estou classificando e
definindo este fenébmeno. E assim, apés compreender e explicar esse fenémeno,
posso inferir quais pontos do rio sdo melhores para a pesca ou quais pontos do rio
posso pescar determinados peixes ou ainda, quais pontos do rio posso atravessar
(seja a pé ou de barco) com seguranga, sendo que outras variantes como
profundidade e largura do rio também s&o consideradas.

O que quero mostrar com esse exemplo é 0 que entendemos por matematica.
Nesta situagdo, geralmente, consideramos como saber matematico o conceito de

vazao, bem definido e considerado um saber sistematizado, que se encontra nos
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livros cientificos das estantes das bibliotecas. Ao contrario, mesmo reconhecendo
que o pescador compreende e explica este fendmeno, modela-o e infere sobre ele,
seu conhecimento parte do senso comum, um saber ndo sistematizado, que néo se
encontra nos livros cientificos, mas no “livro da vida”.

Percebi entdo a necessidade e a importancia de trabalhar com o
conhecimento matematico dos alunos, e ndo apenas com o contexto cultural geral.
De acordo com as palavras de Costa (2003, p. 215), ao se estudar o conhecimento
matematico das diferentes comunidades, “[...] tem-se buscado pensar no
relacionamento desses saberes com o saber matematico académico [...]”, ndo para
confronta-los, segundo ela, mas buscando um “[...] relacionamento harménico entre
o geral e o particular, em que o conhecimento matemdtico académico e o
conhecimento matematico dos grupos socioculturais possam ser entendidos como
posturas diferentes de uma mesma ciéncia (FERREIRA, 1989), separadas por uma
questao de poder.”. Fasheh (1980, p.19) partilha dessa mesma preocupagdo ao
dizer que “[...] ensinar matematica por meio de experiéncias pessoais e culturais
relevantes ajuda os estudantes a conhecer mais sobre a realidade, a cultura, a
sociedade e sobre eles mesmos”.

Mas o que posso dizer sobre cultura? Penso ser delicado definir ou defender
uma definigdo sobre o0 que seja cultura, pois ao defini-la, tudo aquilo que ndo cabe
na minha definicdo nao é cultura. Ao definir algo, parto de conhecimentos que ja
possuo. Caso um grupo social com costumes, organizagdo social, politica,
econdmica e espiritual, totalmente diferentes aparecesse, nao satisfazendo o meu
conceito, deveria afirmar entdo que esse grupo social nao tem cultura, ou entao teria
que redefinir este conceito. Caso a segunda op¢ao nao fosse aceitavel, dai, se todo
grupo social possui uma cultura, logo este grupo também tem a sua, porém pela
definicdo adotada, eles entédo, ndo tém cultura, o que seria uma contradigéo teodrica.

Mas, o que se observa é um dinamismo cultural, pois nenhum grupo social é
imutavel, nenhuma cultura é totalmente fechada em si mesma, mas mantém
constante interagdo com as demais, mesmo que essa interacdo seja de dominagao®.

Nesse sentido, Gusmao (2003, p. 91) escreve que:

® Mesmo que possa existir uma comunidade que ndo seja dinamica e transcultural, ainda assim
acredito que essas duas caracteristicas sejam gerais.
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[...] a cultura no interior de uma realidade humana ¢é
sempre dindmica, nao é fechada ou cristalizada como um
patrimbénio de raizes fixas e permanentes. A cultura
possui fronteiras moveis e em constante expansao.
Tampouco é conjugada no singular, ja que € plural,
marcada por intensas trocas e muitas contradicbes nas
relacdes entre grupos culturais diversos e mesmo no
interior de um mesmo grupo.

Assim, baseada nos principios de respeito, solidariedade e cooperacéao, a
Etnomatematica busca atingir uma proximidade de um intercambio pacifico entre as
diferentes culturas, defendendo que todas as culturas produzem conhecimento que,
apesar de diferente, também deve ser considerado como cientifico e ndo apenas
cotidiano. Desse modo acredito ser possivel adotar esta postura enquanto professor,
verificando que no dia-a-dia da sala de aula, devido a essa interagéo cultural, todos
os envolvidos constréem conhecimento.

Essa interacao cultural, esse intercambio pacifico, acontece onde é possivel
se dar o didlogo simétrico, que é compreendido pela citacdo de Freire (1987, pg. 68):

Dessa maneira, o educador ja ndo € o que apenas educa, mas 0
que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que,
ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos
do processo em que crescem juntos e em que 0s “argumentos de
autoridade” ja nao valem. Em que, para ser-se, funcionalmente,
autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e néo
contra elas.

7

Nessa relacdo, que é inter, intra, retro e transcultural, percebemos que
existem sempre dois sujeitos de agao: o “eu” e o “outro”, diferentes culturalmente,
mas, que mantém em comum alguma forma de relacionamento. Nesta interacdo
entre o “eu” e o “outro”, acredito ser possivel haver harmonia e conflito sendo vividos
ao mesmo tempo. Mas é preciso para isso, que haja alteridade na relagdo com o
outro, que é diferente de mim, pensa e age diferente de mim, o que nao significa que
eu precise torna-lo igual para melhor subjuga-lo, agredi-lo ou maté-lo, fisica e
espiritualmente. Amorim (2004), analisando os trabalhos de Lévi-Strauss e de

Francis Affergan, confirma essa alteridade na relagdo com o outro:

Poder-se-ia pensar que o recurso a idéia de inconsciente assim
como o carater subjetivo da apreensdo do outro conduz a uma
concepcgao personalista ou intimista da pesquisa antropolégica. Ao
contrario, em Levi-Strauss, o ponto de partida subjetivo é exatamente
0 que levara ao outro e a objetividade. Aprofundando os dados do
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inconsciente, o que encontro ndo é o mais profundo de minha
identidade idiossincratica. O que encontro € a nao coincidéncia
comigo mesmo e, portanto, aquilo que vai me permitir reconhecer a
alteridade. [...] (AMORIM, p. 70)

[...] O Outro, para ser pensavel, se vé nivelado a uma mesma escala
que O europeu e, nisto, ele sera valorizado; mas ele ocupara o Ultimo
nivel dessa escala e, neste ponto, ele sera desvalorizado. A
diferengca traz sempre uma associacdo entre diferenciando e
diferenciado. Ja na alteridade, trata-se de dissociacdo: o outro é
irredutivel a mim e a ele mesmo. (AMORIM, p. 73)

Esta é uma questdo relevante na Etnomatematica, considerada por

D’Ambrésio (2006, p. 42, grifo nosso) ao criticar uma certa tentativa de

pasteurizacdo das novas geragdes: “Nao se pretende a homogeneizacdo biolégica

ou cultural da espécie, mas sim a convivéncia harmoniosa dos diferentes, através de

uma ética de respeito mutuo, solidariedade e cooperagao”.

Gusmao (2003, p. 87) ao tratar da relacao entre o “eu” e o “outro” escreve

que:

A alteridade revela-se no fato de que o que eu sou e o outro é nao se
faz de modo linear e Unico, porém constitui um jogo de imagens
multiplo e diverso. Saber o que eu sou e 0 que o outro é depende de
quem eu sou, do que acredito que sou, com quem Vivo e por qué.
Depende também das consideragcdes que o outro tem sobre isso, a
respeito de si mesmo, pois € nesse processo que cada um se faz
pessoa e sujeito, membro de um grupo, de uma cultura e uma
sociedade. Depende também do lugar a partir do qual nés nos
olhamos.

Ainda desta relagao, ela escreve que:

E ainda,

A histéria dos homens é feita num jogo de imagens expressadas num
espelho de muitos angulos, em que a diversidade se mostra em seus
muitos significados e, permanentemente, nos desafia, pois tem por
base o fato de que a relacdo entre o eu e o0 outro é sempre conflitiva
e marcada por instancias diferenciadas de poder.’

O que a alteridade diz € que o outro existe e esta no nosso mundo,
como nés estamos no dele. E este encontro que nos desafia e exige
nossa definicdo. O eu e o outro, como nds, € parte de um contexto
relacional marcado, antes de mais nada, por relagdes de hierarquia e
poder. Como entdo fazer do outro um mesmo, transitar pelo seu

" Ibidem, p. 88.
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mundo e ele pelo nosso, sem confronto, sem conflitos, sem fazer
dele um igual para melhor submeté-lo? Como conviver com as
diferencas e estabelecer relagdes solidarias e de equidade entre
sujeitos diferentes? Esses sdo os desafios permanentes da
educacéo e da escola.®

Quanto as relagdes de poder, onde o “eu” &€ o dominador e o “outro” é o
dominado, temos que harmonia e conflito sdo entendidos de maneiras diferentes por
ambos: o dominador se utiliza de seu poder com o objetivo de buscar a harmonia
“Eu mando, vocé obedece”, evitando a todo custo os conflitos, que séao
manifesta¢des que destroem a harmonia; j& o dominado se utiliza dos conflitos, que
passam a ser manifestacdes que levam a harmonia “Nao quero mais ser mandado,
quero viver em paz!”.

E somente na relagdo de alteridade entre o “eu” e o “outro” — como sujeitos
que buscam compreender um ao outro, numa relacao solidaria e de equidade —, que
harmonia e conflito sdo compreendidos da mesma forma: ambos sabem que os
conflitos existem, pois diferentes culturas geram diferentes formas de compreender o
mundo, mas, para entender o mundo do “outro”, é preciso se colocar no lugar do
“outro”, sendo necessario para isso entrar em harmonia com a cultura do “outro”.
Saber lidar com as relagbes de poder, harmonia e conflito, realmente sdo desafios
permanentes da Educacao.

Mas essa relacao harmédnica/conflitiva ndo ocorre de imediato, exige tempo e
muita paciéncia. Como diz Maturana (2001, p.174) para que o outro realmente me
ouga € preciso que “[...] venhamos interagindo recursivamente um com o outro por
um periodo suficientemente longo para nos tornarmos estruturalmente congruentes,
resultando em sermos capazes de comportamento coerente no conversar um com o
outro [...]", sendo que quando isso acontece, “[...] dizemos que compreendemos um
ao outro”.

Mas, quando ndo acontece essa relagdo de convivéncia harménico-conflitiva
entre os dois sujeitos de acao, aflora fortemente a relacado de poder, pois, na visdo
do professor e de seus superiores, ele precisa usar de estratégias para trabalhar os
conteudos de sua disciplina, e os alunos de um jeito ou de outro precisam aprender.
Essa situagéo faz com que os alunos criem taticas que, de acordo com Scandiuzzi

(1999, p. 342), manipulam e alteram as decisdes do professor, mesmo que essas

® Ibidem, p. 89.
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alteracdes sejam em longo prazo, mas, “[...] se a estratégia for construida com, para
e pelos alunos e juntamente com o professor, nao havera necessidade dos alunos
de usarem as taticas que séo cabiveis e perceptiveis numa sala de aula”.

Portanto, as relacbes que o professor constréi com seus alunos dentro da
escola, por meio de conversacgdes, originam um mundo diferente em que o “eu” e 0
“outro” precisam aprender a ser e aprender a conviver. Essa compreensido da
existéncia de mundos diferentes dentro de uma mesma realidade surgiu ao entrar
em contato com as idéias de Maturana (2001, p. 180) ao dizer que “[...] qualquer
configuracdo de conversagcdes que comecga a ser conservada em nosso viver, torna-
se dai em diante 0 mundo que vivemos, ou um dos mundos que vivemos”.

Reconhecer a existéncia de mundos diferentes é uma questdo extremamente
importante quando falamos em alteridade. Numa pesquisa educacional como esta, o
mundo dos alunos esta em contato com o mundo do professor/pesquisador. Este
ultimo precisa saber transitar por esses mundos, ocupar o lugar desse outro, sem
perder de vista quem ele € e quem o outro é, principalmente quando estes mundos
sao familiares a ele. Amorim (2004, p. 26) usando a metafora do viajante, esclarece

bem essa questéo:

[...] atribuimos a alteridade uma condicao de estranheza porque nao
se trata do simples reconhecimento de uma diferen¢a, mas de um
verdadeiro distanciamento: perplexidade, interrogacdo, em suma,
suspensao da evidéncia. A atividade de pesquisa torna-se entdo uma
espécie de exilio deliberado onde a tentativa é de ser hospede e
anfitrido ao mesmo tempo. Num primeiro momento, poderiamos dizer
que o pesquisador é aquele que é recebido e acolhido pelo outro.
Mas, nesse caso, qual a diferenca entre pesquisa e viagem? Na
verdade o que queremos propor € a idéia de que o pesquisador
pretende ser aquele que recebe e acolhe o estranho. Abandona seu
territério, desloca-se em direcao ao pais do outro, para construir uma
determinada escuta da alteridade, e poder traduzi-la e transmiti-la.

Quando este mundo — ou mundos em que vivemos — € a escola, considerada
na maioria das vezes, ou em todas as vezes, apenas como espago de socializagéo
de um unico conhecimento — o conhecimento ocidental académico —, mais do que

isto, precisa tornar-se

[...] um espago de sociabilidades, ou seja, um espaco de encontros e
desencontros, de buscas e de perdas, de descobertas e de
encobrimentos, de vida e de negacao da vida. A escola por essa
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perspectiva €, antes de mais nada, um espago sociocultural.
(GUSMAO, 2003, p. 94)

Portanto, se a escola € um espaco sociocultural, entdo a sala de aula precisa
tornar-se um espacgo sociocultural e ndo apenas de transmissao, socializacdo de um
unico conhecimento. Compreender a sala de aula nesta 6tica significa compreendé-
la a partir de um olhar sobre as culturas que estao inseridas nela e que a fazem ser
como é. Isto se evidencia, por exemplo, quando temos duas turmas (grupos
socioculturais) que estdao num mesmo nivel escolar (e na mesma faixa etaria), mas,
que sao muito distintas entre si.

Dayrell (1996, p. 136-137) explica que a escola como espacgo sociocultural,

[...] leva em conta a dimensdo do dinamismo, do fazer cotidiano,
levado a efeito por homens e mulheres, trabalhadores e
trabalhadoras, negros e brancos, adultos e adolescentes, enfim,
alunos e professores, seres humanos concretos, sujeitos sociais e
histéricos, presentes na histéria, atores da histéria. [...] A escola
como espacgo sociocultural é entendida, portanto, como um espaco
social préprio, ordenado em dupla dimens&o. Institucionalmente, por
um conjunto de normas e regras, que buscam unificar e delimitar a
acao de seus sujeitos. Cotidianamente, por uma complexa trama de
relacdes sociais entre sujeitos envolvidos, que incluem aliancas e
conflitos, imposicdbes de normas e estratégias individuais ou
coletivas, de transgressao e de acordos.

Deste modo, a sala de aula como um espaco sociocultural — assim como é a
cultura —, deve ser dinamica, plural, marcada por intensas trocas de saberes e por
muitas contradicdes nas relagdes sociais entre 0s sujeitos envolvidos de modo que
os conflitos e a busca pela harmonia (aliancas, acordos) estdo sempre presentes.

E nesta questdo de conflitos e busca por harmonia, quantas vezes nos
professores nos deparamos com a situagcdo de ndo sermos ouvidos por nossos

alunos. Brandao (2003, p. 209) em suas palavras, reflete muito bem essa situacao:

[...] gquem aprende a ouvir o outro de verdade habilita-se a
ser um educador. Quem ndo o aprende, apenas ensina
matérias a um outro que, por haver dito sem ser ouvido,
ouve sem escutar e escuta sem aprender. Pois ao nédo se
reconhecer plenamente ouvido ele também nao estard
igualmente atento a escuta de quem o ensina. Todo aluno
que nao consegue ou nao quer aprender é alguém que
nao conseguiu se fazer escutar.”
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Desse modo, voltando a pergunta da aluna — “Porque a Mateméatica nao é
ensinada numa linguagem que a gente entenda?” — precisamos refletir sobre a
maneira COmo nos expressamos, como usamos a “linguagem” que muitas vezes é
estranha para os alunos, mas que consciente ou inconscientemente € imposta por
ser a “linguagem universal’. Assim, numa relacdo de respeito ao outro precisamos
compreender que ao legitimar a cultura do outro, eu serei aceito como igual, ou seja,
como membro pertencente da cultura do outro, mesmo mantendo as diferencas de
crenca e ideologia, numa atitude solidaria e cooperativa de juntos construirmos
conhecimento a partir das experiéncias pessoais e coletivas de cada um. Reconheco
que essa mudanca de postura ndo acontece da noite para o dia, mas durante toda a

nossa vida.
1.1.2. Caminhos metodoldgicos
1.1.2.1. A pesquisa etnografica

O campo da Educacao Matematica € muito amplo e, varios sdo os caminhos
que podemos trilhar. Mas, sendo uma pesquisa em Etnomatematica, a postura que
tomei assume um carater qualitativo, cujos métodos de coleta, tratamento e analise
de dados sdo aqueles descritos pela etnografia: observar e registrar, com a
finalidade de “[...] conocer lo desconocido, documentar lo no documentado,
escuchar y ver al ‘otro’.” (ROCKWELL, 1987, p. 8), para posteriormente analisar,
pois “[...] los registros de campo sélo son utiles en el proceso de construccion de
conocimientos si se integran en un sistematico andlisis cualitativo, etnografico.”

Deste modo, quero destacar trés momentos especificos na presente
pesquisa: coleta, tratamento e discussdo dos dados. Esses momentos, apesar de se
apresentarem lineares na redagao final, ndo o foram durante o processo de
investigagdo, e também, ndo o foram durante o processo de elaboracdo deste

trabalho. Veremos como ocorreu cada um destes momentos.

° Ibidem, p. 18.
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Durante a coleta de dados, para que pudesse armazenar o maximo de
informacdes possiveis, de modo a conhecer o desconhecido (no caso desta
pesquisa o desconhecido precisou passar por um processo de estranhamento do
conhecido), documentar o ndo documentado, foram utilizados vérios instrumentos
como: notas de campo, gravacao sonora e visual, relatério dos alunos.

Para poder dar conta da grande quantidade de dados descritivos, de modo
que pudesse verificar como ocorre a compreensao de mundo do grupo social que
estudei, ndo poderia fazer deducbes sobre quais sdo o0s conhecimentos
matematicos dos alunos, me arriscando assim a cometer o erro de elaborar teorias
vazias, assim como descreve Lévi-Strauss (1970, p. 23) em seu livro Antropologia
Estrutural: “[...] Nao se pode jamais deduzir essas experiéncias sociais, essas
interagdes constantes do individuo sobre o grupo e do grupo sobre o individuo; elas
devem ser observadas [...]". Foi somente através da observacao cuidadosa — que
reconheco ser dificil de ser realizada plenamente —, que pude compreender essas
interagbes internas e também externas que ocorrem constantemente. Essas
observacbes geraram um caderno de campo onde registrei todos os fatos
observados durante as apresentagdes.

Quanto ao registro de voz (utilizando um gravador digital) e ao registro de
imagem (utilizando uma maquina digital), estes foram devidamente autorizados pelo
grupo estudado. Registrar os sons, os siléncios e as imagens sao importantes para
gue no momento da analise dos dados, esta possa ser feita de maneira que essas
midias contribuam para que teoria e pratica apresentem uma relagao mais intima.
Além disso, também utilizei um questionario padrdo com perguntas abertas'®, que
cada grupo deveria responder apds sua apresentacao, funcionando mais como um
relatério, contendo o olhar deles sobre o trabalho.

Além destes instrumentos, foi necessario também recorrer a meméria (tanto
pelo pesquisador, quanto pelos alunos) de algumas situagées que nao foram
registradas por escrito no momento da observagao. Rockwell (1987, p. 9) considera
a viabilidade do uso da memodria, habilidade que pode ser aperfeicoada ao longo do

tempo, mas que exige maior aten¢céo, concentracao e observagéo.

' Questionario descrito por Goldenberg (2003, p. 86) em seu livro A arte de pesquisar: como fazer
pesquisa qualitativa em Ciéncias Sociais.
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No momento do tratamento dos dados, néo tive a preocupacéo de seguir um
método rigido, com categorias pré-determinadas, correndo o risco de engessar tanto
este momento quanto a discussdo dos dados, pois, “[...] en lugar de buscar
‘métodos’ para ‘tratar’ los datos (estadistica, analisis del discurso, etc.) que sean
‘libres del sujeto’ [...], se disciplina a la subjetividad presente en todo el proceso
analitico para cuidar (‘vigilar’ dirian los bachelardianos) la validez de las afirmaciones
que se aventuran” (ROCKWELL, 1987, p. 24).

Para poder cuidar da validade dessas afirmagdes, ao elaborar os capitulos
referentes a descri¢cao e tratamento dos dados, utilizei o que Rockwell (1987, p. 24)

chama de “descricéo analitica™

, que é uma elaboragéo “[...] en las que se muestran
las relaciones construidas mediante uma descripcion extensa de un evento o
proceso concreto, reordenado de acuerdo a las categorias analiticas utilizadas, pero
que a la vez conserve el detalle de los hechos observados.”.

Estas categorias analiticas ndo foram tomadas a priori, livres dos sujeitos,
como adverte Rockwell, mas se constituiram como categorias sociais pertencentes
ao grupo social pesquisado'®, que “[...] son aquellas que se presentan de manera
recurrente en el discurso o en la actuacién de los habitantes locales, y que
establecen distinciones entre cosas del mundo em que viven.” (ROCKWELL, 1987,
p. 30).

E claro que estas descricdes analiticas ndo se apresentam desconectadas da
teoria e muito menos do objeto de pesquisa. Foi isto que procurei fazer: descrevé-los
a partir das categorias sociais, que sao aquelas categorias especificas presentes no
discurso e na atuagao do grupo social pesquisado; além disso, entrelagd-los com a
teoria que tenho adotado nesta pesquisa.

Para exemplificar, duas categorias analiticas especificas abordadas nos
capitulos 2 e 3 sdo a problematizagdo dos temas e a avaliagdo nos projetos. Com
relagdo as categorias sociais, os proprios temas abordados pelos alunos podem se
constituir como tal. Também, por exemplo, na questdo da criminalidade que se
encontra na descricao da apresentacado do Grupo 1 (cap. 4), a problematizacéo e a
busca de solugbes para esta questdo, que se constitui na forma de construir

" Apesar de adotar nesta pesquisa 0 método analitico da etnografia descrito por Rockwell (1987), isso
nao contradiz o método sintético (descrito mais adiante) adotado pela Etnomatematica e presente
nesta pesquisa.

1 Estas categorias sociais proprias do grupo social, estéo de acordo com as palavras de D’Ambrosio,
pg. 34.
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conhecimento matematico pelo grupo social, se caracteriza como categoria
social. Para completar essa exemplificagao, cito os pontos observados no relatério
deste Grupo 1'®, também se configura como uma categoria social.

Segundo Rockwell (1987, p. 18), a andlise etnografica € um processo, que
tem inicio jA com as primeiras decisdes do processo de observacdo e termina
somente com as ultimas fases da redagéo e articulagdo da descricdo etnografica.
Sendo assim, a prépria analise etnografica descrita aqui, toma uma forma sintética™
de analise, pois considera o todo do processo da investigagéo, e ndo somente uma
parte ou momento especifico. Ainda segundo esta pesquisadora, este processo
analitico etnografico “[...] debe lograr a construccién de relaciones particulares que
definan las formas materiales, locales, del fendmeno estudiado, es decir, que
permitan integrar teoria y descripcién.” (ROCKWELL, 1987, p. 18)

Finalmente, no momento referente a discussdo dos dados, o método de
andlise foi considerado segundo as caracteristicas particulares do objeto de estudo
desta pesquisa, como afirma Rockwell (1987, p. 18). Por isso, foram consideradas
categorias analiticas mais gerais, originadas da teoria etnomatematica e que se
constituem como conhecimento construido.

Podemos perceber entdo que, o que interliga todos esses momentos € a
teoria adotada na pesquisa, além do conhecimento que € construido ao longo do
processo de investigacdo, conhecimento este que deriva do grupo social

pesquisado. Nas palavras de Rockwell (1987, p. 40),

En la tradicién etnogréfica construir un conocimiento significa dar
contenido concreto a los conceptos que se elaboran tedricamente.
Significa establecer las realciones no so6lo entre conceptos ‘en
abstracto’, sino entre conceptos con contenidos derivados de un
contexto historico determinado, la localidad del estudio.

'3 Relagdo entre o tema e a realidade do grupo, contribuicées que o trabalho proporcionou,
conhecimentos matematicos que foram utilizados para melhor compreender o tema, conclusdes
sobre os problemas discutidos.

' Tratarei deste conceito mais adiante, pg. 34.
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1.1.2.2. Pode-se falar em pesquisa colaborativa?

Durante o desenvolvimento do projeto, fui percebendo que a minha
intervencdo era muito mais forte do que pensava. Nao se tratava apenas de
observar uma situagdo em sala de aula, mesmo porque a situagédo observada nao
era a mesma, mas sim uma situagdo nova tanto para os alunos, quanto para o
professor e o pesquisador. Nao era somente a minha presenca na sala de aula o
diferencial, mas sim a situacdo em seu todo, sendo que esse trabalho agiu de
maneira a modificar a pratica em sala de aula'®. Entdo, até que ponto posso falar
sobre colaboragao nesta pesquisa?

Segundo Fiorentini (2004, p. 66) “[...] uma dissertacdo ou tese académica
nunca podera ser considerada uma pesquisa colaborativa, pois a autoria e o
processo de escrita — e, portanto, de andlise, segundo argumento de Artrichter et al.
(1996) — séo reservados a uma Unica pessoa”.

Também, segundo este autor, 0 maximo que se consegue fazer ao se realizar
uma dissertacao, “[...] € desenvolver um projeto investigativo cooperativo no qual os
participantes cooperam com o pesquisador na realizacao da pesquisa académica.
Isso nao significa porém, que o trabalho que acontece no coletivo ndo seja
colaborativo” (FIORENTINI, 2004, p. 66). Deste modo, apesar da pesquisa se
configurar no maximo como pesquisa cooperativa, o trabalho coletivo realizado
atingiu certa colaboragdo entre os envolvidos, durante o desenvolvimento do
trabalho de campo, principalmente porque o grupo social se constituia como um

grupo colaborativo. De acordo com Fiorentini (2004, p. 53)

“[...] os grupos de estudo e pesquisa iniciam, normalmente, com uma
pratica mais cooperativa que colaborativa. Mas, a medida que seus
integrantes vao se conhecendo e adquirem e produzem
conjuntamente conhecimentos, os participantes adquirem autonomia
e passam a auto-regular-se e a fazer valer seus proprios interesses,
tornando-se, assim, grupos efetivamente colaborativos”.

'* Para compreender melhor essa modificagdo, deve-se fazer a leitura dos capitulos 2 e 3.
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1.2. O segundo passo: os projetos, o ambiente e o grupo social

Como esse trabalho em Etnomatematica visa o espago escolar, o grupo social
pesquisado foi um grupo de alunos do Ensino Médio da E.E. Prof. Marcelo de
Mesquita da cidade de Ipeuna-SP. Foram desenvolvidos com esse grupo dois
projetos vinculados a minha pesquisa: um projeto chamado Projeto De Leitura Com
Um Olhar Matematico, em 2006 quando estavam cursando o 12 ano do Ensino
Médio e outro projeto chamado Projeto De Leitura de Mundo Com Um Olhar
Etnomatematico, em 2007, quando cursavam o 2° Ano do Ensino Médio. Este
segundo projeto foi uma continuidade ao trabalho desenvolvido no ano anterior, mas
com novas perspectivas, novos olhares, novas preocupagoes.

A sequir, descreverei estes dois projetos e as mudangas que ocorreram.
Também falarei sobre 0 ambiente no qual os projetos aconteceram e o grupo social

que tornou possivel seu desenvolvimento.

1.2.1. Projeto de leitura com um olhar matematico

Quando nos langcamos a realizar algo, € porque de certa forma fomos
desafiados, provocados a buscar respostas a questionamentos que nos fazemos ou
que os outros nos fazem e que tomamos posse. Como professor de Matematica,
estava preocupado com a grande dificuldade dos alunos em interpretar o que liam,
dificultando assim a compreensao de um texto ou de uma situagcao matematica que
se encontrava num texto. Esta preocupacdo foi 0 que me motivou a realizar este
projeto de leitura em Matematica.

Sendo assim, o objetivo geral era fazer com que os alunos percebessem e
compreendessem a utilizacdo dos conceitos da matematica escolar em artigos

impressos e digitais, buscando dar sentido a esta disciplina.
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Assim, como se encontra na proposta do projeto, para que o objetivo geral

fosse alcancado, delineei nove habilidades'® que deveriam ser contempladas:

1. Localizar informacdes matematicas explicitas e implicitas em um texto;

2. Estabelecer relacbes entre as partes de um texto, ligando informacdes
matematicas que se completam;

3. Inferir o significado de uma palavra ou expressdao matematica ou néao-
matematica;

4. Desenvolver a compreensao da linguagem matematica presente no texto;

5. Saber analisar gréfico e tabelas, integrando-os com o texto;

6. Desenvolver uma leitura critica sobre o texto, conseguindo socializar sua opinido
de maneira oral e/ou escrita;

7. Saber analisar se o texto apresenta informacdes matematicas ou nao, e quais
séo elas.

8. Mostrar aos alunos que a linguagem matematica pode estar presente em todos
0s assuntos, tanto os mais gerais — de interesse mundial —, quanto os particulares —
relativos a comunidade local em que vivemos.

9. Aprender como elaborar situagdes-problema a partir das informagdes
matematicas contidas no texto, relacionando assim conteudo com aplicagées nas

mais diversas situacdes.

Para que essas habilidades fossem desenvolvidas, os alunos foram
organizados em 7 grupos — inicialmente 3 grupos com 5 alunos e 4 grupos com 6
alunos —, sendo que cada um trabalhou um tema. No inicio do projeto sugeri alguns
temas que poderiam ser apresentados, mas cada grupo tinha a liberdade de
escolher o tema de interesse e ficar responsavel em trazer para a aula um texto que
tratasse sobre o tema escolhido, podendo ser um artigo de jornal, revista, Internet ou
outra fonte confiavel'. Admito que essa atitude de sempre intervir, como quando

sugeri aos alunos alguns temas, € uma qualidade — nao sei se boa ou defeituosa —

'® Estas habilidades tiveram como fundamento tedrico algumas competéncias e habilidades gerais
das areas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e de Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias, e também competéncias e habilidades especificas de Lingua Portuguesa e de
Matematica, presentes nos PCN'’s.

' Os locais possiveis de acesso na cidade (em 2006 e também em 2007), para a busca de artigos
impressos eram na biblioteca da escola, na Biblioteca Municipal ou mesmo, mas com menor
possibilidade, na prépria residéncia dos alunos — neste caso a possibilidade maior era a de jornais
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do professor que ndo confia na capacidade de seus alunos, que acredita que eles
nao serdo capazes de realizar determinada tarefa sem a ajuda dele, ou que o
trabalho que os alunos fardo nao irdo satisfazé-lo.

Cada grupo teve duas aulas para trabalhar o tema na seguinte ordem:

1. Fornecer o xérox do texto para os outros grupos;

2. Leitura do texto em sala de aula;

3. Discussao sobre o texto, sendo que o grupo deveria apds a apresentacao,
entregar um questionario (Figura 1) contendo informacdes sobre o debate;

4. Localizagao da linguagem matematica presente no texto;

5. Problematizagéo: elaboracdo (pelo professor) e resolugdo (pelos alunos) de
situagdes-problema a partir das informacdées matematicas do texto.

QUESTIONARIO )
PROJETO DE LEITURA COM UM OLHAR MATEMATICO

1. Quais foram os critérios para a escolha do tema e do texto?
2. Escreva as informacdes sobre onde vocés encontraram o artigo.
(Revista: nome, n?, ano, data, nome do escritor, paginas
Jornal: nome, data, nome do escritor
Internet: site, nome do escritor).

3. Sobre o que trata o texto?

4. Transcreva as informacdes mais interessantes, aquelas que mais chamaram a
atencgao.

5. Escreva as palavras que vocé nao conhece e procure seu significado.
6. Transcreva as frases que contenham uma linguagem matematica.

Obs: INFORMACOES EXTRAS DECORRIDAS DO DEBATE SOBRE O TEXTO:

Figura 1

regionais gratuitos. No caso de artigos digitais, os locais possiveis para acesso eram na Camara
Municipal, onde contavam com um computador com acesso gratuito a Internet que ficava disponivel
para eles, na Biblioteca Municipal, na Lan-House, ou, com algum colega que tivesse acesso a
Internet

em sua residéncia, o que nao era muito freqliente, dado as condigbes sécio-econdémicas dos alunos.
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Quanto a avaliacao, considerando-a como parte importante do processo de

ensino-aprendizagem, considerei na época os seguintes itens:

Riqueza de linguagem matematica presente no texto escolhido;
Participacao dos grupos na discussao dos temas;

Questionario sobre o tema;

@ Dd =

Resolugao das situagdes-problema elaboradas a partir dos textos.

Este projeto foi desenvolvido no segundo semestre de 2006, as sextas-feiras,
numa aula de 50 minutos, sendo destinado duas aulas (que correspondem a duas
sextas-feiras) para cada grupo. As seguintes datas previstas foram escolhidas para
as apresentagoes:

Grupo 1: 11, 18/08
Grupo 2: 25/08 e 01/09
Grupo 3: 15, 22/09
Grupo 4:29/09 e 06/10
Grupo 5: 20, 27/10
Grupo 6: 10, 17/11
Grupo 7:24/11 e 01/12.

Dando fechamento a este projeto, ap6s todos 0s grupos apresentarem seus
temas, propus um momento para que cada grupo, refletindo sobre o trabalho
realizado, fizessem uma avaliacdo do projeto. Esta avaliacdo foi entregue por

escrito, dada a importancia de se ter o registro da visdo deles sobre o trabalho.

1.2.2. Projeto de leitura de mundo com um olhar ethomatematico

Considerando que uma cultura é dinamica, ndo poderia pensar nesse
dinamismo sem considerar que todos aqueles que pertencem a essa cultura dao sua
contribuicao para que isso acontegca. Logo, um grupo social nunca se mantém o

mesmo ao longo do tempo: sempre se renova, sempre esta conhecendo o que antes
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era desconhecido. Ao mesmo tempo consegue preservar suas caracteristicas
identitarias, que a torna uma cultura Unica.

Foi considerando essa concepgéo que, em 2007, dei continuidade ao projeto
de leitura com o grupo social que passou a ser denominado como 2° Ano A do
Ensino Médio. Mas, de acordo com o enunciado anterior, nem mesmo o pesquisador
era 0 mesmo, ou seja, novas concepg¢des, novos olhares, novas preocupacdes
foram surgindo a partir de novas reflexdes sobre o projeto, novas leituras, novos
dialogos.

Todas estas mudangas manifestaram a seguinte preocupacéao: considerando
que o conhecimento das pessoas nao é fragmentado e sem conexdes, deve,
portanto, ser apreendido pelos sujeitos de maneira total e ndo fragmentada e
desconexa, buscando assim uma compreensdo de mundo tanto referente ao grupo
social em que vive, quanto ao mundo global em que esta inserido.

Nesse sentido, Scandiuzzi (2007, p. 68) explica sobre sua visdo do homem,
quando fala que a Etnomatematica segue o método sintético'®, dando énfase ao
holismo globalista:

[...] entendo por holismo globalista o conhecimento produzido por
diferentes grupos sociais e/ou culturais que ‘enxergam o homem
como um todo’ e que, por sua integrabilidade mundial, difunde esse
conhecimento sem uso ou abuso de poder, colocando essa
construgcdo do conhecimento a servi¢o do outro.

Assim, a busca pela aprendizagem da matematica escolar deixou de ser o
foco do projeto, dando lugar a busca pelo conhecimento matematico produzido pelo
grupo social pesquisado — pelas ticas de matema do etno —, conhecimento este que
enxerga o ser humano como um todo, conectado com sua realidade e com o mundo.
Esta busca representa o objeto de estudo desta pesquisa, pois segundo D’Ambrésio
(2006, p. 45)

[...] Embora haja uma vertente da etnomatematica que busca
identificar manifestacdes matematicas nas culturas periféricas
tomando como referéncia a matematica ocidental, o Programa

'® O método sintético adotado pela Etnomatematica, considera o estudo do objeto, neste caso, do
grupo social (parte) e de suas relagdbes com o mundo (todo), diferente do método analitico, que
estuda apenas o objeto, desconectado do mundo. De acordo com Rodrigues (2008, p. 119-120), pelo
método sintético, devemos olhar o todo sem divisdes, olhar o mundo na sua inteireza. Desse modo,
segundo este pesquisador, ndo somente a racionalidade, mas, também, fatores sensoriais, intuitivos
€ emocionais contribuem para a construgao do conhecimento.
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Etnomatematica tem como referéncias categorias proprias de cada
cultura, reconhecendo que é préprio da espécie humana a satisfagéao
de pulsbes de sobrevivéncia e transcendéncia, absolutamente
integrados, como numa relacao de simbiose.

Entdo, como fazer para que tudo isso seja contemplado? Para tentar
responder essa questao, precisaria desenvolver um projeto no qual eu necessitaria
ter outros olhares, outros objetivos comparado com o projeto anterior.

Sendo assim, intitulado como Projeto De Leitura De Mundo Com Um Olhar
Etnomatematico, baseado nos principios de respeito, solidariedade e cooperacéo, e
também sobre uma mudanca de postura frente ao conhecimento matematico,
o
trabalho apresentou como objetivo geral, discutir a realidade, o ambiente
circundante, refletindo sobre ele, buscando dar explicacdées sobre fatos e fenbmenos
aos quais se tem contato, fazendo com que os integrantes desse ambiente, dessa
realidade percebessem que possuem maneiras proprias de compreender, de
explicar, de inferir, de classificar, de medir, constituindo assim um saber
sistematizado.

Além desse objetivo, outros objetivos mais especificos deveriam também ser
contemplados:

1. Por meio de um olhar etnomatematico, buscar compreender as ticas de matema
do grupo social pesquisado, a partir de sua leitura de mundo, fazendo com que o0s
conhecimentos matematicos — do grupo, do professor e da escola — interajam entre
si de modo que possam contribuir para uma melhor compreensao da realidade.

2. Desenvolver a compreensdo da linguagem matematica presente nos diversos
meios de comunicagdo, fazendo conexdes com o conhecimento matematico do
grupo, para que haja uma melhor compreensao do assunto;

3. Levar os alunos a perceber que a matematica escolar ndo é a Unica forma de
conhecimento matematico, mostrando que todos constréem matematica, da qual se
utilizam para resolver, refletir e explicar situagdes do dia-a-dia;

4. Desenvolver uma leitura critica sobre temas direta e indiretamente ligados ao

grupo, buscando socializar suas opinides de maneira oral e/ou escrita;
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Definidos os objetivos, o proximo passo seria elaborar as estratégias gerais
de trabalho, sendo que uma nova questdo surgiu: Como fazer para que esses
objetivos sejam satisfeitos, de modo a respeitar o outro, suas crengas, seus valores,
sua maneira de ver, compreender e explicar sua realidade? De acordo com
Scandiuzzi (2007, p. 70),

[...] para que o didlogo seja possivel, realizavel, é necessario respeito
pela curiosidade do outro (professor ou aluno), pelos desejos, pelas
buscas emocionais e racionais do outro. Por isso, urge a
necessidade de procurar novos caminhos, uma vez que a rede de
conversacoes esta limitada por aqueles que pertencem a ela”.

Sendo assim, reconhecendo a necessidade de se buscar novos caminhos,
precisaria adotar uma postura de maneira que a minha interferéncia fosse a menor
possivel em relacdo a forma como esse trabalho iria ser desenvolvido pelos
envolvidos. Como a rede de conversagoes esta limitada por aqueles que pertencem
a ela, ndo seria coerente com os objetivos que houvesse interferéncia da minha
parte, por exemplo, na escolha dos temas a serem discutidos.

E claro que esses temas — que discorrerei no préximo capitulo— nao poderiam
ser trabalhados individualmente, pois se entende que o sujeito ndo é isolado, mas é
integralmente conectado com os outros com os quais convive. Desse modo, no
interior do grupo social estudado, seria necessario organizar grupos menores que
ficariam incumbidos de escolher um tema, preparar a apresentacao deste e conduzir
0 debate, garantindo assim o respeito pelo conhecimento produzido pelo outro,
conhecimento esse que € diferente do meu, simplesmente pelo fato de pertencer a
um grupo do qual ndo pertenco, do qual nao partilho a mesma rede de
conversacbes. Esse € um desafio do qual os professores preocupados com a
pluralidade cultural precisam enfrentar, desafio este que promove através do didlogo
simétrico a construgdo de um novo saber sociocultural que transcende os saberes
daqueles que dialogam, ndo sendo por isso algo separado ou superior; mas, sim, um
saber que complementa e até mesmo renova os saberes iniciais. Em sintonia com
este pensamento, Scandiuzzi (2007, p. 69) assim comenta sobre a figura do
professor:

[...] Ele é uma pessoa que interage com um grupo que detém um
saber diferenciado do dele e, pelo didlogo, o conhecimento é
produzido nas duas direcoes — professor/aluno e aluno/professor -,
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provocando um novo saber sociocultural, que estabelece para os
envolvidos nesse processo educacional uma nova realidade que
ocorre a0 mesmo tempo das duas anteriores, pois estende o
relacionamento dos sujeitos no processo dialogal e os seus espacos-
tempo (intra, inter e retro-relacionais, sociopoliticos, culturais,
econdmicos, ecolégicos).

Mas além de contemplar as duas diregées a qual se refere Scandiuzzi, surge
neste trabalho uma nova direcao que toma importancia significativa neste processo
de construcdo e transcendéncia do conhecimento: € a direcdo aluno : aluno.
Perceba que esta direcdo apresenta dois sentidos, significando assim a
interconexao dos sujeitos no interior do grupo social que mantém a ja citada rede de
conversacoes, completando somente que essa rede nao € imutavel ja que a cultura
€ dinamica. Maturana (2001, p. 198) explica claramente sobre esse dinamismo

dentro de uma cultura:

As culturas sdo redes fechadas de conversacdes, conservadas
geracdo apoOs geracao através do aprendizado das criangas que
nelas vivem. Como tais, as culturas mudam se mudar a rede fechada
de conversagdes que as criangas aprendem enquanto vivem nela, e
uma nova rede fechada de conversagbes comecga a ser conservada
geracgao apods geragao através de seu viver.

Essa relagdo aluno —— aluno faz parte de uma relagdo mais completa, pois
esta sempre presente a figura do professor, representante da outra cultura,
constituindo assim com seus alunos a relacdo alunos ———  alunos.

N e
professor

Falando no professor como representante da outra cultura, € importante
lembrar que outro desafio que tem que enfrentar € conseguir transitar pela cultura do
outro e a sua, sendo que para isso deve abandonar a crenca de que € o detentor do

saber verdadeiro. Scandiuzzi (2007, p. 70) bem fala sobre este desafio:

O professor deixa de ser o dono do saber, mas deve ter uma
formacao especifica, que o capacite a transitar entre os saberes de
seus alunos, nao esquecendo que esses saberes estao impregnados
de desejos, emocglbes, afetividades, ajudando-os a questionar a
realidade envolvente para a possivel reorganizacdo de seus
conhecimentos.

E exatamente isso que procurei fazer neste trabalho etnomatematico:

reconhecendo que os saberes matematicos dos alunos estdo impregnados de
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desejos, emocoes, afetividades, este projeto buscou ajuda-los a refletir sobre a
realidade imediata e sobre 0 mundo, para que possam reorganizar, transcender e
renovar seus conhecimentos'.

No momento das apresentagdes, cada grupo escolheu a maneira como iria
trabalhar, mas de um modo geral todos seguiram trés passos gerais que inclusive

estao presentes nas Estratégias de Trabalho:

1. Apresentacdo do tema pesquisado e elaboracdo das questbes geradoras de
discusséo;

2. Discussao sobre o tema, refletindo, explicando e buscando solugbes para
possiveis problemas que o tema levante, utilizando o conhecimento matematico do
grupo, onde o professor pode contribuir com seu conhecimento;

3. Entrega de um relatério (figura 2) contendo: algumas perguntas elaboradas pelo
professor/pesquisador que devem ser respondidas pelo grupo, as questbes
geradoras, as respostas/opinides dos outros grupos, as solugbes para problemas

levantados e comentarios gerais relevantes que necessitem de novas pesquisas;

De acordo com esse novo olhar frente ao conhecimento matematico de um
grupo social, uma diferenga marcante entre este projeto e o anterior, foi a supressao
da problematizacdo que tomava como referéncia a matematica escolar. Como
veremos no capitulo 3, o conteudo dos conhecimentos matematicos construidos
pelo grupo que foram observados neste projeto, se referem as questdes sociais que
fazem parte da realidade deste grupo, sendo que, a problematizacdo se dava
principalmente durante a discuss&o de cada tema.

Com relacao a avaliagdo, considerando que esse projeto ndo vislumbrou a
matematica escolar, mas todas as formas de pensamento matematico, a avaliagéo
tradicional ndo teve espaco. Na verdade, em momento algum olhei para o trabalho
dos alunos pensando em como iria avalia-los, mesmo porque ndo poderia fazé-lo.
Em conversas que tive com o professor da sala, que estava preocupado com esta
questao — na verdade toda atividade de sala de aula esta condicionada com a forma

de avaliacdo que vira depois, sendo que até mesmo o0s alunos colocam essa

" E importante comentar que esse reconhecimento ndo se deu previamente, mas foi observado
durante o desenvolver do projeto.
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condicao® —, expliquei que ndo estava preocupado em avalia-los e que ficaria a seu
critério fazé-lo ou nao.

RELATORIO )
PROJETO DE LEITURA DE MUNDO COM UM OLHAR ETNOMATEMATICO

Qual a relagéo entre o tema e a realidade em que vocés vivem?

Quais foram as estratégias que utilizaram para apresentar o tema, ou seja, quais

meios de comunicacgéao se utilizaram?

(Revista: nome, n?, ano, data, nome do escritor, paginas

Jornal: nome, data, nome do escritor

Internet: site, nome do escritor

Filme/musica: nome do filme/musica, nome do diretor/cantor

Teatro: nome escolhido, quem elaborou).

3. Quais foram as informagdes mais interessantes, aquelas que mais chamaram a
atencao?

4. Qual foi a contribuicdo que a reflexdo, compreenséo, explicagao do tema trouxe
para o grupo?

5. Quais conhecimentos matematicos foram utilizados para melhor compreender o
tema?

6. Transcreva as perguntas geradoras e as respostas que o grupo considera
relevantes.

7. Durante o debate, foi levantado algum problema, referente ao tema, que
necessitou ser resolvido? Qual? Qual(is) foi(ram) a(s) solucao(des) encontrada(s)?

8. Transcreva os comentarios relevantes, que necessitam de nova pesquisa.

N —

Figura 2

Mas como deveria constar no projeto entregue ao coordenador pedagdgico,

como seria a avaliagdo, escrevi que seriam observados:

1. Participagédo na discusséo sobre o tema;
2. Relatério a ser entregue pelos grupos, onde serd observado como/quanto os
alunos sistematizam os conhecimentos que apreendem;

E claro que essas observagdes foram feitas, mas ndo avaliadas no sentido de
serem convertidas em uma nota. Houve sim avaliagdo por parte dos alunos. Apds

todos os grupos apresentarem, cada um fez uma avaliagcao do projeto; além disso,

#% Segundo Freitas (2002, p. 313), isto ocorre, pois, “[...] O aluno é cada vez mais conformado a ver a
aprendizagem como algo que s6 tem valor a partir da nota (ou aprovacao social), que lhe € externa, e
a troca pela nota assume o lugar da importancia do préprio conhecimento como construcéo pessoal e
poder de interferéncia no mundo.”
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fizeram uma auto-avaliagcdo sobre sua participacdo como: sujeitos que
desconstréem, reconstroem e constréem conhecimento dentro de seu grupo social.

Acredito que a acolhida de todas estas mudancgas, esta de acordo com as
palavras de Monteiro (2006, p. 439):

[...] as escolhas (de conteddo, metodologia, abordagem) deixam de
ser algo imposto para ser algo negociado e, consequentemente, a
rigidez que reveste a organizagdo escolar em seu carater
monocultural e suas perspectivas pedagoégicas precisardo ser
revistas e a relagéo escola/comunidade devera ser fortalecida.

Quanto ao periodo de tempo destinado ao desenvolvimento deste projeto,
que estava em funcdo do calendario escolar, dos dias em que havia aula da
disciplina Matematica e da disponibilidade desses dias pelo professor da turma, as
seguintes datas previstas — todas elas as segundas-feiras, com duas aulas de 45
minutos cada — foram escolhidas para a apresentagdo de cada um dos sete grupos:

Grupo 1:20/08
Grupo 2:27/08
Grupo 3: 10/09
Grupo 4:22/10
Grupo 5:29/10

Apl6s estas datas, observei no projeto que algumas aulas de novembro
poderiam ser utilizadas para outras discussdées sobre os temas apresentados,
coletas de dados adicionais e a avaliacdo do projeto pelos alunos. Apenas a
avaliagdo se concretizou, sendo que 0 grupo e o pesquisador ndo acharam

necessaria a realizagdo dos dois primeiros itens.

1.2.3. O ambiente e o grupo social

Mas quem/como é esse grupo social pesquisado e como é o ambiente no
qual esse projeto foi desenvolvido?
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Trabalho na escola estadual Prof. Marcelo de Mesquita localizada na cidade
de Ipeuna, regidao centro oeste do Estado de Sao Paulo, a 198 km da Capital.
Cidade pequena (em torno de cinco mil habitantes), préxima a Serra do ltaqueri,
cercada de pequenas fazendas, ela mantéem um ar de “cidade rural’, onde ainda
pode-se dizer que “todos se conhecem”, ou quase. Na maioria destas pequenas
fazendas, se cultiva a cana-de-agucar, sendo que poucas propriedades ainda
preservam a criacao de gado de corte e leiteiro. Além disso, outra fonte de renda
para os municipes, advém das industrias que formam dois parques industriais nos
arredores da cidade.

A escola, localizada no centro da cidade, passa muitas vezes despercebida
aos olhos dos visitantes, por ser de porte pequeno, simples, contendo apenas sete
salas de aula, funcionais nos trés periodos, atendendo em torno de 750 alunos. A
diversidade de estudantes com quem trabalhamos é grande: filhos de comerciantes,
de empresarios, de trabalhadores bracais urbanos, de trabalhadores rurais, de
coletores de reciclaveis, de desempregados, etc.; criangas/jovens/adultos advindos
da cidade, dos sitios, do assentamento Horto do Camacud — localizado entre Ipedna
e Rio Claro; de outras cidades vizinhas (Charqueada e Rio Claro); estudantes pais e
maes de familia. Um ambiente realmente repleto e com realidades distintas, cada
qual trazendo consigo um conhecimento préprio. Realidades distintas, mas que
partiilham de um mesmo ambiente, onde a troca de conhecimentos, através do
dialogo simétrico, acontece. A escola é esse ambiente fantdstico onde essas varias
culturas se encontram, se relacionam. Lugar onde os conflitos emergem, criando
situagdes que levam todos a repensar suas crengas, valores, saberes. Lugar onde a
busca por um relacionamento harménico entre todas essas realidades nao cessa de
acontecer. Lugar ndo simplesmente de ensino, mas de construcdo de alteridades,
onde cada um busca encontrar o seu lugar, onde cada um busca construir seu
conhecimento com o outro.

Dentro desse ambiente que comporta varias realidades, optei por desenvolver
minha pesquisa com um grupo social que em 2006 foi denominado como 1° Ano A
do Ensino Médio Diurno e em 2007 como 2° Ano A do Ensino Médio Noturno. Como
ja havia mencionado, essa escolha ndo se deu por acaso, mas aconteceu devido o
fato de que ja havia iniciado um trabalho no ano anterior com esse grupo.

Em 2006 este grupo, no inicio do ano letivo, era formado por 38 jovens sendo

que: 3 se evadiram ja no 1° semestre; 9 foram transferidos para o periodo noturno
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ou para outra escola®', antes do inicio do projeto; também no 12 semestre 6 jovens
foram recebidos neste grupo, sendo que 2 haviam sido transferidos antes do inicio
do projeto. Portanto, passou por este grupo 44 jovens, sendo que no periodo da
realizagdo do projeto, participaram apenas 30. Estes jovens — na faixa de 15 a 17
anos —, sao representantes de varias realidades distintas: alguns sao da zona rural
(sendo que dois sdo do assentamento), outros da zona urbana (sendo apenas um
do Centro). Além de pertencerem a regides distintas, também pertencem a
realidades familiares bastante distintas. Naquele tempo (2006), 26 eram apenas
estudantes e 4 responderam que também trabalhavam: um disse ser trabalhador
rural, outra que trabalhava numa horta, outra como gargconete e outro disse trabalhar
em um sitio.

Ja em 2007, havia no grupo 35 jovens (sendo que 2 foram recebidos no
decorrer do ano). Destes 35, até o inicio do 2° semestre 8 haviam pedido
transferéncia e um abandonou. Logo, participaram do projeto, neste ano, 26 jovens
na faixa dos 16 aos 18 anos. Destes 26 alunos, 22 participaram do projeto em 2006.
Destes 22 alunos, apenas duas alunas passaram a morar em locais diferentes dos
anteriores: uma passou do Horto para uma fazenda, e a outra passou do sitio para a
cidade. Quanto a realidade de trabalho dos pais desses alunos, houve pouca
alteragdo. Mas quanto a realidade digamos profissional da maioria destes jovens,
teve uma grande mudanca: deixaram de ser apenas estudantes e ingressaram no
mercado de trabalho®. Esta mudanga se mostrou significativa para esta pesquisa,
pois como apresentarei, ao fazer o tratamento dos dados da quinta apresentagao, o
local de trabalho determinou a escolha do tema.

Podemos perceber da descricdo acima que um grupo nunca € 0 mesmo,
sempre esta em constante mudanca. Revela que um grupo social ndo é fechado em
si mesmo, mas estd sempre aberto a acolher e a despedir aqueles que querem fazer
parte ou que decidem que devem partir, acreditando que essa dinamica nao

contribui para uma perda de identidade do grupo social.

2! Este nimero expressivo de transferéncias ocorre todos os anos: quando a migragdo é do periodo
diurno para o noturno, o motivo principal € que muitos alunos ingressam no mercado de trabalho
como aprendizes, principalmente, por causa de serem menores de idade; quanto as transferéncias
que acontecem no periodo noturno, a causa € geralmente a mudanga da familia do aluno para outra
cidade. E pouco freqgliente a transferéncia de alunos do noturno para o diurno, devido o fato de que
no noturno funciona apenas o Ensino Médio (7 turmas) e no diurno geralmente funcionam apenas
duas turmas de Ensino Médio.

2 15 responderam que também trabalhavam, além de estudar; 8 responderam que eram apenas
estudantes; 5 ndo responderam.
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2. TRATAMENTO DOS DADOS DO PROJETO DE LEITURA COM UM
OLHAR MATEMATICO

Definidos os objetivos e estratégias de trabalho — expostos no capitulo
anterior —, irei descrever aqui como se deu este projeto, realizado no segundo
semestre de 2006, pontos negativos e positivos, as surpresas, as dificuldades, os
conflitos constatados nas apresentagdes realizadas.

Antes de dar inicio a este trabalho de uma maneira imposta pelo professor,
como geralmente acontece, tive a preocupacéo de ler o projeto aos alunos para que
eles pudessem decidir se seria viavel seu desenvolvimento ou néo. De certa forma,
eles demonstraram interesse e até curiosidade, por ser algo novo, principalmente
para as aulas da disciplina Matematica. Dai, o proximo passo foi a organizagéo dos
grupos de trabalho, realizada por eles. Foram organizados sete grupos, onde a Unica
orientacdo era que 0s grupos tivessem mais ou menos o0 mesmo numero de
integrantes. Apenas em alguns momentos tive que intervir, por exemplo, tendo que
auxiliar a mudanca de um aluno de um grupo para outro, pois 0 aluno nao queria
permanecer no grupo por nao se sentir a vontade com aqueles colegas,
necessitando para isso fazer negociagdes, ou seja, teria que acontecer uma troca de
alunos entre dois grupos. Também, devido ao fato de muitos alunos terem trocado
de turma num mesmo momento, tivemos que reorganizar alguns grupos. Este fato é
freqliente nesta escola, pois praticamente todo o Ensino Médio funciona no periodo
noturno, com apenas uma ou duas turmas no periodo da tarde (dependendo da

demanda), e como a maioria dos alunos trabalham como aprendizes, tanto nas
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instituicbes publicas quanto privadas do municipio, uma situacdo comum sdo os
pedidos de transferéncia de periodo, que ocorrem o ano todo. Deste modo, no final
desta etapa ficaram trés grupos com cinco integrantes cada, trés grupos com quatro
integrantes cada e um grupo com trés integrantes. Para facilitar a comunicacao,
utilizamos as nomenclaturas G1 (Grupo 1), G2, ..., G7.

Essa organizacdao em grupos, que € uma organizacao social, revela mais do
que se vé. Revela como um grupo social se organiza em grupos menores, onde as
questdes de afinidade sédo fatores importantes para esta formagédo. Observei que
fatores como amizade (presente em todos os grupos), nivel de aprendizagem, nivel
de engajamento, sexo, foram valorizados pelos alunos. O G1 era composto somente
de homens, a maioria com dificuldade de aprendizagem e pouco engajada; os
grupos G2 e G3 eram compostos somente de mulheres amigas, sendo que G2 tinha
mais a caracteristica de alunas com facilidade de aprendizagem e o G3 tinha mais
forte a caracteristica de alunas com grande nivel de engajamento; o G4 era um
grupo misto onde as maiores caracteristicas eram 0 pouco engajamento e
dificuldade de aprendizagem; os grupos G5 e G6 eram grupos mistos onde a
amizade se apresentava como forte caracteristica, seguida da facilidade de
aprendizagem; e o G7 era um grupo de mulheres onde a maior caracteristica era a
dificuldade de aprendizagem que as alunas apresentavam. Minha pretenséo nao é
rotular nenhum grupo, mas, sim, evidenciar os fatores observados que foram
marcantes para a formacdo dos grupos. Os fatores descritos acima foram
evidenciados devido o grande tempo de convivéncia em sala de aula com os alunos.

Definidos os grupos, cada um deveria montar uma apresentacdo sobre um
tema de interesse do grupo. Como o objetivo principal era fazer com que os alunos
percebessem e compreendessem a utilizacdo das expressbes matematicas
presentes em artigos impressos e digitais, cada grupo deveria realizar sua
apresentacdo com base em algum texto que estivesse vinculado ao tema proposto.
A Unica condigéo era que o texto deveria conter o uso de simbolos referentes a
conceitos da matematica escolar, para que pudéssemos trabalhar e desenvolver as
nove habilidades propostas no projeto. Ocorreu que, durante as apresentagdes dos
grupos, alguns textos ndo estavam de acordo com os temas escolhidos, tive, entao
que auxiliar o grupo, dando algumas sugestdes de temas ou sugerindo que

procurassem outro texto.
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Ao me referir ao projeto sobre linguagem matematica, ndo havia me detido no
significado desta expressdo. Segundo Vergani (2002, p. 161), a linguagem ¢é “[...]
simultaneamente, produgdo de pensamento e capacidade de o comunicar”. Logo a
linguagem matematica néo se reduz simplesmente aos simbolos matematicos, mas,
se refere desde a producdo de pensamento sobre um fato ou fenébmeno, até a
capacidade de comunica-lo, seja pelo uso da lingua escrita ou falada, seja por
gestos, seja através da arte, seja através dos ritos e dos mitos. Nos textos
trabalhados no projeto, o0 que encontramos foram simbolos que representam
conceitos produzidos pelo pensamento, sobre algo. Por exemplo, o simbolo %
representa o conceito porcentagem, produzido pelo pensamento sobre o fenbmeno
parte/todo.

Cada grupo teve duas aulas (de 50 minutos cada) para sua apresentagéo, as
sextas-feiras. Neste dia havia uma aula da disciplina Matematica, sendo que, desse
modo, uma aula ficava para discusséo do texto e a outra para a problematizacdo de
algumas situagdes do texto. Como consta no projeto, cada grupo que iria apresentar
naquela semana deveria entregar para os outros grupos um xérox do texto, mas,
como em Ipelna é o dobro do pregco em relagdo ao que € cobrado no “xérox” da
Unesp?, dois dias antes o grupo me entregava o texto para que eu pudesse xerocar
uma coépia para cada grupo.

Quanto a organizacdo da apresentacdo, inicialmente ficou por conta dos
alunos: o grupo que fosse apresentar lia o texto em voz alta e depois discutiam o
assunto. Nesse momento percebi que os alunos nao tinham idéia do que fazer, o
que/como falar, o que/como perguntar, o que/como discutir, e, quando um falava,
perguntava ou respondia, todos queriam falar, perguntar, responder ao mesmo
tempo. Todos queriam falar, quer do texto ou n&do, mas sem ouvir direito 0 que o
outro estava perguntando ou respondendo. Por vérias vezes tive que chamar a
atencdo deles, pedir siléncio para tentar recomegar a discussdo de maneira mais
organizada. Foi assim nas duas primeiras apresentagdes. Por ndo saberem o que
fazer, os trés primeiros grupos vinham para a apresentacdo sem nenhuma pergunta
que explorasse o assunto para além do texto. Quando muito faziam perguntas
presas ao texto, como por exemplo, qual € o significado de determinada sigla, ou de

alguma expresséao ou palavra desconhecida.

¥ Pagava-se R$ 0,20 a copia, nos trés estabelecimentos que forneciam esse servico em lpedna.
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Orientei entdo, que cada grupo poderia organizar a apresentacao em cinco
momentos: 1. leitura do texto, 2. perguntas do grupo apresentador para 0s outros
grupos, 3. perguntas dos outros grupos para o grupo apresentador, 4. comentarios
do professor quanto ao texto e a discussdo. Nas duas ultimas apresentacdes orientei
0S grupos a escreverem suas respostas, lerem e depois entregar para o grupo
apresentador para que pudessem coloca-las no questionario. Desse modo, observei
qgue houve uma melhora na discussao, fazendo com que todos pudessem ouvir e
serem ouvidos.

A medida que as apresentagdes iam acontecendo, os alunos comegaram a
compreender o que/como deviam fazer. Até que isso ndao aconteceu, tive que
elaborar as perguntas, iniciando a discussdo. Precisava apenas fazer a primeira
pergunta, e a medida que os alunos iam respondendo, novas perguntas surgiam.
Fiquei impressionado com a qualidade de algumas respostas dos alunos, suas
opinides sobre o assunto, suas crencas, defendendo seus pontos de vista de
maneira fantastica, expondo suas posturas quanto a assuntos globais e do cotidiano.
Apesar de serem jovens na faixa dos quinze anos, eles possuem uma visdo de
mundo bem critica, contrariando a idéia de que os jovens sao uns “cabecas vazias”
gue nao compreendem o0 que acontece ao seu redor e no mundo. Infelizmente nao
tenho o registro escrito das discussdes, pois naquele momento ndo tive a
preocupacéao e o devido cuidado de registrar as falas.

Mas, tudo o que foi discutido e que era considerado relevante, orientei ao
grupo apresentador que registrasse no questionario: informagdes extras, perguntas
que necessitavam de novas pesquisas, respostas dos grupos. Essas novas
pesquisas fizeram com que os alunos fossem buscar junto aos professores de
outras disciplinas (Ciéncia, Biologia, Fisica), inclusive também com o clinico geral
local, as respostas que precisavam. Isso mostra que esse projeto ultrapassou os
limites da sala de aula e dos muros da escola.

Como a preocupacao principal durante o desenvolvimento do projeto nao foi
com a compreenséo, explicacdo, modelagem da realidade pelos alunos, discutida a
partir dos temas, mas sim dar sentido a matematica escolar, a coleta de dados se
deu apenas de duas formas: um pequeno relato meu sobre os acontecimentos

gerais de cada apresentacdo e o registro escrito dos alunos na forma do
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questionario e da avaliacao do projeto — infelizmente os questionarios dos grupos G1
e G2 se perderam®*.

A seguir, apresento os relatos com os acontecimentos gerais que realizei na
época e também os registros dos grupos, apontando quais objetivos foram
alcancados. Logo apos, relatarei brevemente sobre a parte da problematizacao e
sobre a avaliagdo dos grupos.

2.1. Primeira apresentacao: “O que fazer?”

O grupo G1 apresentou o tema Medicina, trabalhando com uma parte de um
texto cujo subtitulo é “O Brasil na contramao”. Percebi claramente que os alunos
estavam perdidos, ndo sabiam o que deviam fazer. O texto trazido por esse grupo
nao foi um artigo completo, mas apenas uma parte de um artigo. Mesmo assim
houve a discussao, apesar de o grupo nao ter preparado nenhuma pergunta inicial,
tendo que dar inicio a discussao. Infelizmente o questionario desse grupo se perdeu,
mas lembro-me de que tiveram muita dificuldade em fazé-lo, sendo que tiveram que
me entregar uma segunda versdao melhorada. Percebendo essa dificuldade,
expliguei novamente aos grupos como deveriam responder o questionario.

Na problematizacao do texto “ O Brasil na contramao” (figura 3), trabalhamos
com os conceitos de porcentagem, propor¢cdo e funcado afim. Para exemplificar,
transcrevo algumas questdes que foram trabalhadas:

2) Cada mil habitantes consomem 9,1 doses da substancia. Entdo 1 habitante consome:
a) 0,0091 dose
b) 0,091 dose
c) 0,91 dose
d) 9,1 doses

4 Como de costume, no inicio do projeto eu lia os relatérios e os devolvia aos grupos, sem me
preocupar em guarda-los depois. Quando solicitei aos grupos que devolvessem os relatorios, fontes
inestimaveis de dados, os grupos G1 e G2 ndo os encontraram.
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3) Usando o resultado do exercicio
anterior, escreva a funcdo que
relaciona 0 numero de habitantes
com a quantidade de doses por
habitante. (Obs.: 0 niUmero de doses
esta em funcdo do numero de

habitantes)

5) De acordo com o texto, num grupo
de 1000 usudarios, 0 numero de
mulheres usuarias é de
aproximadamente:

a) 100 mulheres

b) 90 mulheres

¢) 900 mulheres
d)

n.d.a.

Figura 3
2.2. Segunda apresentacao: ainda um pouco perdidos

O grupo G2 apresentou o tema Carros Esportivos, trabalhando com o artigo

de jornal “Esportividade na medida certa™ (

Figura 4). Nessa apresentacao, o grupo
preparou antecipadamente as perguntas e duvidas com relacdo ao artigo. Houve
uma confusdo com relagao ao tema, pois por causa do titulo do artigo “Esportividade
na medida certa” o grupo colocou Esportes como tema, mas apés a leitura do texto
na aula, percebi que ndo se tratava de Esportes, mas, de Veiculos Esportivos
(modelos), e apo6s conversar com a turma todos compreenderam O engano.
Expliquei que o titulo do artigo pode confundir o leitor quanto ao conteudo do texto e

que por isso é necessaria a leitura do artigo na integra.

» Jornal O Estado de S. Paulo, 6 de agosto de 2006, Caderno Autos, p. 4.
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Na problematizacdo do texto “Esportividade na medida certa”, trabalhamos
com o0s conceitos de porcentagem, operacdes basicas, velocidade e posi¢cao no
Movimento Uniformemente Variado (MUV). Para exemplificar, transcrevo algumas

questdes que foram trabalhadas:

“A relagcdo peso/poténcia é de apenas 5,3 quilos por cavalo”.
Considerando que a poténcia do motor do Porsche Cayman é de 245 cavalos, qual é a
massa desse carro?

Considerando a férmula V = Vy + a.t e as informagdes contidas no texto,
qual é a aceleragao desse carro na arrancada?

Quantos por cento mais caro o Porsche Cayman é vendido no Brasil?

Figura 4
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2.3. Terceira apresentacao: consciéncia das situacoes sociais

O grupo G3 apresentou o tema Organizagées Nao-Governamentais (ONGs),
trabalhando com o artigo “Mais do que bons resultados, sua ajuda trouxe esperanca.
Muito Obrigado™® (Figura 5). Com relacdo ao porque da escolha deste tema, o
grupo assim respondeu: “O critério foi um tema bom, interessante, e com linguagem
matematica (AACD)”. A discusséo do artigo apresentado por esse grupo foi bastante
interessante. Foi aqui que percebi que os jovens tém consciéncia dos problemas
sociais e que possuem posturas bem definidas. Isso ficou bem claro, principalmente
quando duas alunas expuseram suas posturas quanto ao texto que falava sobre o
trabalho da Associagdo de Assisténcia a Criangca Deficiente (AACD). Quando
perguntei sobre o trabalho voluntario uma das alunas se posicionou favoravel,
dizendo que o pagamento € o sorriso de uma crianga. Ja a outra aluna disse que s6
trabalharia com criangas com necessidades especiais mediante remuneragao.

Essa discussao possibilitou também os alunos saberem que na comunidade
ha uma instituicado nao governamental que da apoio as criangcas com necessidades
especiais e suas familias. Muitos deles ndo sabiam que na comunidade havia uma
instituicdo desse tipo, mostrando inclusive interesse em conhecé-la. Aqui, através da
discussdo de um assunto geral, os alunos tiveram a possibilidade de expor suas
opinides, aprender uns com os outros e conhecer dimensdes de sua prépria cultura
que até entao nao conheciam.

O meu comentéario aqui foi de que o autor do artigo, ora usa os conceitos
matematicos para reforgar uma idéia — “A 82 edi¢cdo do Teleton contou mais uma vez
com a solidariedade do brasileiro. As doagdes atingiram a marca de R$ 16 milhdes,
gracas a 1,5 milhdes de ligagdes realizadas [...]” —, ora para mostrar uma
necessidade — a necessidade das doagdes onde dois graficos de barras expressam
0 aumento dos Atendimentos nas 7 unidades e o outro, a Fila de Espera. O grupo

registrou as seguintes informacdes:

% Revista Veja, n. 9, ano 39, 8 de marco de 2006, p. 62-63.
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» “Hoje eu acho que existem mais voluntarios, as pessoas estdo se
conscientizando e ajudando, por isso mais criancas estdo sendo
atendidas.”

» Em Ipelna também contamos com um centro de apoio p/ criancas (CAICAFI)

Centro de Apoio Integracao a Criancas, Adolescentes, Familias de Ipetna.”

» “No texto também tem os graficos, onde reforca as informagées.”

» “As opinides variam muito a respeito desse assunto. Temos os exemplos na
sala de aula: A G7d gostaria de ser voluntaria, pois acha que sé o sorriso de
uma crianga ja vale por qualquer quantia de dinheiro. J& a G4b s6 gostaria de

ser voluntéria se houvesse remuneragado.”

Na problematizacdo do texto “Mais do que bons resultados, sua ajuda trouxe
esperanca. Muito Obrigado”, trabalhamos com os conceitos de taxa de crescimento,
operagdes basicas, graficos. Para exemplificar, transcrevo algumas questées que
foram trabalhadas:

1) Em 2004, 84 pacientes foram recolocados no mercado de trabalho. Em
2005 esse nuamero subiu para 206, aproximadamente 2,45 vezes mais que no
ano anterior. Se isso se manter, para 2006 espera-se que esse nimero suba
para aproximadamente:

a) 168 pacientes

b) 210 pacientes

c) 412 pacientes

d) 505 pacientes

2) Se cada ligacdo equivalesse a uma doacgdo de R$ 5,00, de acordo com o
texto, quanto seria arrecadado?

3) O gréafico “Atendimento nas 7 unidades” é conhecido como grafico de
barras, apesar dos desenhos serem cones. Usando as informacdes desse
grafico, construa dois graficos de linha: um sobre atendimentos diarios e outro

sobre atendimentos anuais.



Figura 5
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2.4. Quarta apresentacao: extrapolando as paredes da sala de aula

O grupo G4 apresentou o tema Saude, trabalhando com o artigo “Doencgas

"2’ (Figura 6). Segundo o

cronicas atingem quase um terco da populagao brasileira
grupo, escolheram este tema “Porque achamos interessante mostrar para os nossos
colegas”. A apresentacdo desse grupo superou minhas expectativas, pois, para
responder algumas questdes levantadas durante a discussao do assunto, eles foram
conversar com outros profissionais: a secretaria da escola para saber o significado
de PNAD:; o clinico geral do Programa Saude da Familia de Ipetna, para saberem o
que sdo doengas cronicas e quando é considerada crénica. De certa forma, esse
projeto gerou nos alunos a necessidade da pesquisa, buscando outras fontes e nao
somente o professor.

Um comentario que fiz a respeito do texto, foi 0 uso excessivo da simbologia
matematica pelo escritor, o que torna a leitura dificil e cansativa. Todos
concordaram, mas também compreenderam a importancia de informacdes

numéricas em um texto. O grupo registrou as seguintes informacgodes:

1. Por que as mulheres procuram mais 0 médico do que os homens?

R: Porque os homens sdo machistas.
Porgue o organismo do homem é mais resistente.

Porque as mulheres se preocupam mais com a saude do que os

homens.

2. OqueéPNAD?

R: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio. (Secretaria)

3. O que sdo doengas cronicas € quando é considerada cronica?

R: Doencas crbnicas séo aquelas cuja caracteristica principal é o longo
periodo de existéncia, com manifestacdo insidiosa, muitas vezes juntas,
podendo ocorrer sozinha (po ex., hipertensdo arterial) ou acompanhada de
outras doencgas (por ex., diabetes, quando esta causa comprometimento de

varios 6rgaos ou sistemas).

7 Jornal Cidade, 29 de maio de 2005, Rio Claro, p. 5
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No paciente portador de uma doenga cronica, além de ser necessario
o tratamento medicamentoso, muitas vezes faz-se necessario o
acompanhamento multidisciplinar (ex.: psicélogo, fisioterapeuta,
fonoaudiblogo, etc), adotando-se estratégias capazes de diminuir o sofrimento
e melhorar a qualidade de vida do doente, obviamente aumentando a sua
longevidade no programa de salde da familia, cuja “ética” incide justamente
na promogao, prevencao e recuperag¢ao da saude, as partes importantes do
nosso cotidiano de trabalho.

Desta forma, ao lidarmos com estes pacientes, ndo basta apenas
medicar com este ou aquele medicamento, mas ouvir o doente, observar o
seu habitat e seus habitos e de posse destes dados elaborar, a longo prazo, a

melhor maneira de trata-lo.
Obs.: Exemplos de doencas cronicas:

- diabetes

- hipertenséo arterial

- cardiopatias

- doencas reumatolégicas

- ostioartroses

- osteoporoses

- distarbios do comportamento como psicoses, paranodides, distirbios

compulsivos, etc. (Clinico Geral)

Na problematizacao do texto “Doencgas cronicas atingem quase um terco da
populacao brasileira”, trabalhamos com os conceitos de porcentagem e operagoes
basicas. Para exemplificar, transcrevo algumas questdes que foram trabalhadas:

2) De acordo com o artigo, o niumero de brasileiros que em 2003 tinham
menos de 3 doengas cronicas e o nimero de brasileiros com alguma
doenca crénica que nao tinham plano de salude eram, respectivamente:

a) 42,9 milhdes e 9,4 milhdes

) 9,7 milhdes e 43,2 milhdes
c) 62,3 milhdes e 95,8 milhdes
) nd.a
3) Num grupo de 200 mulheres com mais de 40 anos, segundo o artigo,

quantas possivelmente nunca fizeram um exame clinico de mamas?



Figura 6
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2.5. Quinta apresentacao: trazendo a realidade vivida para a sala de aula

O grupo G5 apresentou o tema Medicina, trabalhando com o artigo “Sindrome

de Down ndo é doenca™® (

Figura 7). A escolha deste tema, de acordo com o grupo,
“Foi uma sugestdo da G5b que todos gostaram”. Este foi o Unico grupo que trouxe
um artigo tirado da Internet. O assunto “sindrome de Down” escolhido pelo grupo foi
interessante, principalmente porque uma das integrantes do grupo € filha da
fundadora do CAICAFI (Centro de Apoio e Integracdo a Criancas, Adolescentes e
Familias de Ipeuna), uma instituicdo nao governamental que da apoio as criangas
com necessidades especiais e suas familias. Essa fundadora € mae de trés
criangas, sendo uma com necessidades especiais. Isso gerou uma das perguntas
que o grupo fez que € a seguinte: “Se vocé tivesse dois filhos, um normal e outro
com sindrome de Down, o tratamento deveria ser igual?”. Essa pergunta gerou uma
discussdo quanto ao aceitamento ou preconceito de criangas com sindrome de
Down na escola, aonde os alunos chegaram a conclusao de que “ ...existe muito
preconceito nas escolas”. Nesse sentido, uma pergunta que fizeram para mim, foi se
o professor estava preparado para lidar com um aluno que tivesse necessidades
especiais. Minha resposta foi ndo, mas que caso acontegca essa situagdo, o
professor deve buscar apoio em profissionais que tem experiéncia no assunto. O

grupo registrou as seguintes informagdes:

1. Se vocés tivessem filhos com sindrome de Down qual seria a reagao?

R: Normal.

2. Se vocés tivessem dois filhos um normal e o outro com sindrome o
tratamento deveria ser igual?

R: O tratamento deve ser igual para os dois.

Existe muito preconceito nas escolas com pessoas portadoras de sindrome

de Down.

3. A crianga com sindrome de Down, ela pode freqlientar uma escola
normal, mas que também tenha algo especial pra ela?

R: Eu acho que sim, pra desenvolver novas habilidades.

4. Oque é Trissomia 21?

%8 site www.centrus.com.br
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Na problematizagéo do texto “Sindrome de Down ndo é doencga”, trabalhamos

com os conceitos de porcentagem,

exemplificar, transcrevo algumas questdes que foram trabalhadas:

equagao exponencial

e grafico. Para

2) “.. cerca de 80% das criangas com sindrome de Down nascem de

mulheres com menos de 35 anos”. Dé um exemplo numérico que esclarega a

situagao apresentada.

3) Com relagdo as maes que tem filhos depois dos 35 anos de idade, a

probabilidade do bebé nascer com sindrome de Down aumenta. Sendo x

a probabilidade disso acontecer, resolva a equacdo abaixo e descubra

qual é essa probabilidade.

3\/; — 2\0/5
5) Observe a tabela:
Anos (décadas) 40 90 |00
Expectativa de vida | 13,5 | 50 | 65

A partir dos dados dessa tabela, construa um grafico de linhas.
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2.6. Sexta apresentacao: sobre problemas e solucoes

O grupo G6 apresentou o tema Saude, trabalhando com o artigo “A Aids

129 (

perde velocidade™” (Figura 8). A escolha deste tema é assim explicada pelo grupo:

Na realidade n&o houve um critério, mas queriamos continuar com os temas
dos outros grupos, que falavam sobre saude. Além disso, € um assunto
importante e interessante, pois sdo muitas as pessoas que sofrem e que
sofreram com esta doenga que é vista por muitos como um ponto forte em

preconceitos.

Com esse grupo, houve um salto tremendo na quantidade de leitura — quanto
a melhora na qualidade da leitura (compreensdo, aprofundamento do assunto,
defesa de idéias e posturas, pesquisa), ja havia acontecido a partir da terceira
apresentacao. O grupo perguntou se o texto poderia ter mais que uma pagina, pois
todos os textos até a apresentacéo anterior eram de no maximo uma pégina. Eu
disse que nao teria problema, mas, que seria necessario um tempo maior de leitura.

O texto “A Aids Perde Velocidade” com trés paginas, segundo a resposta do
grupo foi escolhido pelo motivo de “... continuar com os temas dos outros grupos
(...). Além disso, € um assunto importante e interessante...”. Nao pude deixar de
perceber o interesse dos jovens pelo tema Saude, que foram quatro dos sete textos
trabalhados. Além da discussao do assunto, atentei aos alunos que o autor se utiliza
de palavras/expressfes especificas de outros contextos, que ndo o contexto da
saude: “.. perde velocidade” e “velocidade de propagacdo” (Fisica), arsenal
(expressao militar). Propus que pesquisassem os significados dessas expressdes
nos seus contextos especificos e discutimos qual o sentido dessas palavras ou
expressoes no texto.

Esse texto abriu a possibilidade de explorar o pensamento matemético
presente nele. Ndo que os outros textos ndo tenham dado essa abertura, mas
acredito que o momento foi propicio talvez devido ao amadurecimento da leitura dos
alunos e também do meu préprio amadurecimento nesse projeto. Expliquei que: ha
um problema (como diminuir a quantidade de portadores do virus HIV) que necessita

¥ Revista Veja, n. 24, ano 39, 21 de junho de 2006, p. 100-102.
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de uma solucéo inicial (intensificar os programas de prevencdo e educacdo dos
portadores e universalizar os tratamentos mais efetivos), solugdo essa que gera
outros problemas (como superar a dificuldade de levar esses tratamentos mais
efetivos a todas as pessoas que precisam deles), que necessitardo de outras
solugbes. Quando lidamos com um problema que precisa ser compreendido,
explicado (matema) para que possamos encontrar uma solugao técnica ou artistica
(tica), utilizando o conhecimento do nosso grupo social ou de outros grupos sociais,
por meio de uma relagdo de intercambio cultural, estamos sim produzindo novo
conhecimento, que acredito nunca é completo, mas que sempre dara abertura para
a construcédo de outros novos conhecimentos.

Nesse trabalho com textos na aula da disciplina Matematica, tendo que
compreender os problemas que os textos trazem, tentando dar explicagbes para
esses problemas e encontrar solugdes que muitas vezes geram uma mudanca de
postura, estamos sim produzindo novos conhecimentos, novas compreensdes do
nosso mundo, contribuindo para o desenvolvimento do pensamento matematico
tanto do aluno quanto do professor — uma leitura das avaliagées dos grupos sobre o
projeto clareia bem essa afirmacao. Nao irei tratar da problematizagdo aqui, pelo
fato de que os conceitos da matematica escolar foram os mesmos trabalhados
anteriormente.

O grupo registrou as seguintes informagdes:

Pergunta do grupo: A pessoa infectada, € realmente culpada por aquilo que
esta acontecendo com ela? Como fazer com que ela se sinta menos culpada
e mais valorizada?
Respostas: “Se acabasse com o preconceito seria mais facil.”

“Idealizar novos sonhos, novas possibilidades.”

Pergunta: “E é possivel acabar com o preconceito?
Respostas:  “A maioria ainda teria um pouco de receio de se ‘aproximar’ de
uma pessoa aidética.”

“E necessario procurar ajuda psicolégica.”

Pergunta: “A Aids escolhe classe social?”

Respostas:  “Nao, vai da responsabilidade,”
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“Antigamente, nem se falava sobre isso, ndo se informava, dai o governo se
interessou e houve uma ‘onda’ de informacodes, que possibilitou a vida de

muitas pessoas.”

Pergunta: “Paises procuram esconder a doencga. O que isso significa?”
Resposta: “Isto € um problema de todos, é maior a irresponsabilidade do
governo do que dos préprios infectados.”

Arsenal: usado no texto como uma metafora, pois € relativo ao exército e
significa armazéns e dependéncias para fabrico e/ou guarda de municdes e
apetrechos de guerra.

Interessante: houve duas colocac¢des no texto relacionadas a outros assuntos:

velocidade de propagacéo e arsenal.

Pergunta: “O que quer dizer AIDS?”

Resposta: Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida.

Pergunta: “O que significa a sigla HIV?”

Resposta: Human Immunodeficiency Virus.

Pergunta: “O que significa a sigla AZT?
Resposta: Nao encontramos.

Pergunta: “Se falar com as pessoas de ‘fora’ é dificil, imagine com as pessoas
mais chegadas. Sera que ha aceitagao?”
Resposta: “E mais complicado, sem reacao...”

Pergunta: “A Aids é uma doenga, sindrome de Down ndo é uma doenga. Qual
vocé aceitaria mais?
Resposta da aluna G7a: “Sindrome de Down.”

Os demais alunos ndo conseguiram se expressar.

Opinido do professor: Esse problema procura a solugdo, comprometendo

outros problemas e outras solugées, formando uma cadeia.

Obs: Se tirarmos 0 mapa, o texto ficaria incompleto, porque ali temos a parte

visual, facilitando o seu compreendimento.



Figura 8-a
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2.7. Sétima apresentacao: uma situacao vivida no ambiente escolar

O grupo G7 apresentou o tema Comportamento Humano, trabalhando com o

artigo “Sutil e cruel agressao”™° (

Figura 9). Esse grupo preferiu trabalhar a violéncia
dentro da escola com este texto, que, mesmo contendo oito paginas, sua leitura foi
realizada na integra. Segundo o grupo, o critério adotado para a escolha deste tema
foi “Um assunto que estivesse relacionado a criangas, adolescente e demais sobre a
violéncia dentro da escola”.

Foi uma apresentacdo muito rica, pois trabalhou com um assunto diretamente
ligado ao cotidiano da turma, ndo sé escolar, mas do seu dia-a-dia. Para facilitar o
registro do grupo quanto a resposta dos outros grupos para suas perguntas, sugeri
que o grupo colocasse todas as perguntas na lousa, dando um tempo para cada
grupo discutir cada pergunta e registrar por escrito a(s) opinidao(ées) e depois da
discuss@o, passa-las para o grupo apresentador. Essa ultima apresentacao levou
um tempo maior comparada com as outras, sendo que pela leitura e discussao do
texto, ndo senti a necessidade de fazer a problematizacdo, pois: 1. tivemos que
analisar um gréafico®' onde percebi um erro matematico nele, mas ao invés de falar o
erro, propus aos alunos que o encontrassem; 2. fazer a leitura de tabelas; 3. propus
que fizessem uma leitura desse texto com seus pais, principalmente com relacéo a
algumas dicas que o texto traz quanto a procedéncia dos pais caso seus filhos
sejam agressores ou agredidos na escola — dessa tarefa, ndo obtive retorno devido
ao fato de que ja estdvamos em dezembro, e muitos alunos nao estavam mais vindo

a escola. O grupo registrou as seguintes informacoes:

12) Quando colocam apelido em vocé, o que vocé faz? Qual a sua reagao?
Grupo G4: “No6s ignoramos.”

Grupo G2: “O que ndo querem que falem para ele, nao falem para os outros.”
Grupo G1: “Nao ligo.”

Grupo G6: “Se for colega, nds rimos junto, mas se nao for partimos para a

ignoréncia.”

% Revista Epoca, n. 315, 31 de maio de 2004, p. 54-61.
%' Me refiro ao grafico de setores que se encontra no texto da pg. 52. Convido o leitor a encontrar o
erro.
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Grupo G5: “Ignoramos até um certo ponto e se a pessoa nao parar, também

partimos para a ignorancia.”

29) Quando vocé vé alguém sendo ofendido o que vocé faz? Qual a sua
atitude?

Grupo G4: “Se for um amigo nés ajudamos.”

Grupo G2: “Defendemos os amigos que realmente merecem.”

Grupo G1: “Néo fago nada, cada um com seus problemas.”

Grupo G6: “Depende, se houve oportunidade p/ defender a pessoa.”

Grupo G5: “Se for amigo ou alguém da familia nés defenderiamos, se nao,

n&o faziamos nada, ‘cada um com seus problemas’.”

39) Na pagina 60 no quadro esta falando que a maioria dos autores sdo 0s
meninos e um terco deles nem sequer levou adverténcia pelo que fez. Na
opinido de vocés isso é certo ou errado? Por qué?

Grupo G4: “Na minha opinido, que esta errado, porque ninguém é diferente
de ninguém.”

Grupo G2: “Esses autores deveriam ser logo expulsos do colégio.”

Grupo G1: “Errado, porque todos deveriam levar...”

Grupo G6: (nao responderam)

Grupo G5: “Errado. Porque todos devem ser punidos pelo que fizeram de
errado.”



Figura 9-a
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2.8. Avaliando o projeto

Para finalizar, cada grupo fez uma avaliagdo deste projeto, apontando os

pontos positivos e negativos:

“Foi um trabalho interessante para se interessar em matematica. E nao
s6 a matematica véarios outros assuntos, e os debates na sala de aula.”
(Grupo 1)

“No6s achamos que foi muito bom e interessante, pois aprendemos
muitas coisas que ndo sabiamos, essas aulas foram muito agradaveis, nés sé
ndo gostamos muito das problematiza¢des, porque ndo gostamos de resolver
problemas. Mas mesmo assim adoramos essa experiéncia.” (Grupo 2)

“Até agora eu achei avaliagdo muito bom, porque falou muitas coisas
legal. Nosso grupo s6 nao gostou da Problematizagdo porque tem que
resolver.” (Grupo 3)

“N6és achamos o trabalho muito interessante porque assim nos
aprendemos muito mais com isso. O projeto ensinou o nosso grupo a olhar de
outro jeito o mundo e nao ter preconceito e saber respeitar as pessoas com
educacao.” (Grupo 4)

“Foi bastante interessante esse projeto, pois serviu para aprendermos
coisas que nao sabiamos, ficamos por dentro de varios assuntos. Foi um
modo diferente e gostoso de termos mais conhecimento sobre a matematica.”
(Grupo 5)

“Até agora foi bom professor, mas agora que teve que escrever eu nao
gostei. Foi muito bom porque eu e o G6b sé copidvamos o questionario e a
Bola fazia o resto. Foi muito bom porque eu e o G6a s6 copiamos e a Bola
fazia o resto.” (Grupo 6)

“Nés achamos muito bom, porque foi interessante um trabalho
diferente na sala de aula. Aprendemos muitas coisas que ndo tem nada a ver
com matematica. As problematizac¢des foi muito dificil mas valeu a pena essa

experiéncia.” (Grupo 7)

Quanto aos momentos de discussdo dos assuntos, que envolviam
interpretacdo, inferéncia, organizacdo de idéias, explicacdo de pontos de vista e
defesas frente a outros divergentes, argumentagdo, experiéncia de vida,

aprendizado, troca de conhecimentos, todos os grupos foram favoraveis ao projeto.
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Alguns alunos perceberam que se pode aprender matematica de outra maneira
(grupos 1 e 5), e outros afirmaram que o que foi feito ndo tinha nada a ver com
matematica (grupo 7).

Todos os nove objetivos (ver pg. 19) foram contemplados, principalmente o
sexto objetivo, que, entre todos era 0 menos comum acontecer em trabalhos
realizados em sala de aula. Isso se tornou evidente na terceira apresentagdo, como
relatado anteriormente. Os objetivos 1, 3, 7 e 8 foram contemplados sem dificuldade;
ja no objetivo 2, percebi que os alunos nao tém tanta facilidade em relacionar partes
de um texto que se complementam; o que foi mais dificil de alcancar foram os
objetivos 4, 5 e 9, justamente por estarem diretamente relacionados com os
conceitos da disciplina Matematica, que muitas vezes ndo tem sentido para os

alunos.

2.9. Problematizando as situacoes

Este momento acontecia depois de cada debate tematico, sendo destinado
para isso o tempo de uma aula®. A partir das informacdes contidas nos textos que
os alunos trabalhavam, eram elaboradas pelo professor, algumas problematizagdes
— que foram exemplificadas anteriormente —, que deveriam ser entregues pelos
alunos no prazo de uma semana. Dai a necessidade, na época, de os textos
apresentarem conceitos da matematica escolar. Como ja mencionei no capitulo 2, o
objetivo geral era fazer com que os alunos percebessem e compreendessem a
utilizacdo dos conceitos da matematica escolar em artigos impressos e digitais,
buscando dar sentido a esta disciplina. Assim, como descrevi anteriormente, foram
abordados varios conceitos como: porcentagem, proporcao, operagbes bésicas,
funcdo afim, equacdo exponencial, taxa de crescimento, graficos (de linha, de
barras, de setores), velocidade e posicdo no MUV (Movimento Uniformemente
Variado).

Como néao é objetivo desta pesquisa tratar e analisar com mais profundidade

os dados deste momento, mas sim, no dialogo simétrico, saber ouvir o outro,

% Nesta aula eu passava as questdes para 0s grupos, que apenas iniciavam sua resolucao.
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considerarei apenas a avaliacdo que os alunos fizeram. De acordo com os dados do
item anterior, ao avaliarem o projeto, nenhum grupo foi totalmente favoravel a este
momento, talvez pela imposi¢cao na qual tinham que resolver (grupos 2 e 3), mesmo
nao fazendo sentido para eles, tornando-se algo dificil de ser compreendido (grupo
7).

Esta dificuldade também foi sentida, segundo relata Corréa (1992, p. 21) em
sua dissertacdo de mestrado, onde ela realizou um trabalho de Modelagem

Matematica utilizando textos jornalisticos.

O primeiro momento era de leitura dos textos e discussao do assunto
levantando prés e contras e vislumbrando algumas solugbes. Em
meu segundo ano de trabalho nessa sistematica, o envolvimento foi
muito maior, pois j& tinham sido desenvolvidos melhores estratégias
de agdo e a nova classe apresentava menos resisténcia ao trabalho.
Percebia, no entanto, um ponto negativo nesse processo: as
situacdes-problema propostas a partir do texto e as tentativas de
solugbes colocavam-se muito distantes, até mesmo atingindo o nivel

do utépico e imaginario.

Esta questdo é lembrada pelas palavras de Neeleman (1993, p. 91) sobre
certos niveis de formalizagdo que nao fazem sentido aos alunos, fazendo com que
eles ndo percebam a necessidade de se trabalhar nesses niveis.

Quero apenas salientar que, ja no final deste trabalho em 2006, mais
especificamente na apresentacao do ultimo grupo, comecei a compreender que nao
era necessario um momento especifico para realizar a problematizagdo das
situacbes apresentadas, baseada numa uUnica matematica. Como ja relatei, percebi
que a problematizacdo das situagdes aconteciam desde o momento em que o0s
grupos preparavam sua apresentagdo. Esta mudanca é significativa.
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2.10. A avaliacao no projeto

Acredito que 0 modo como avaliamos, na maioria das vezes esta relacionado
com as formas de avaliacdo que nos foram apresentadas e pelas quais fomos
avaliados, sendo que muitas vezes reproduzimos sem que nunca tenhamos refletido
sobre isso. Considerando os objetivos deste projeto, a maneira como iria avaliar
deveria estar de acordo: por esse motivo, a avaliacao foi classificatéria, atribuindo
uma nota ao aluno. Desse modo, como descrito no capitulo anterior, os seguintes
itens foram avaliados: riqueza de linguagem matematica presente no texto
escolhido; participacdo na discussdo sobre o texto; questionario sobre o texto;
resolucao das situagdes-problema.

Essa postura — que é contraria a Etnomatematica — se explica pelo fato de
gue na época da realizagdo deste projeto, ainda ndo havia tido o contato e nem
sequer refletido sobre as ideais deste programa de pesquisa com relagdo a
avaliacdo. Tanto que, no projeto de 2007, esta postura foi abandonada. Assim como
a problematizacdo, nao farei um tratamento e andlise detalhada sobre a avaliagéo,
pois esta questao nao faz parte do tema central desta pesquisa.

Discutida e criticada por Luckesi (1996, p. 32), esta pratica da avaliagéo
escolar “[...] dentro do modelo liberal conservador, tera de, obrigatoriamente, ser
autoritaria, pois esse carater pertence a esséncia dessa perspectiva de sociedade
[...]”, sendo que “[...] sua fungao classificatoria [...] ndo auxilia em nada o avango € o
crescimento™,

Na verdade, além de nao auxiliar o avanco e o crescimento, esta pratica da
avaliacao, segundo Freitas (2003), também estéa relacionada com a internalizacao da
exclusdo, onde “[...] o aluno permanece na instituicdo escolar mesmo sem
aprendizagem, ao contrario de quando era puramente eliminado da escola [...]”
(FREITAS, 2002, p. 306). Esta internalizagdo da exclusao é reforgada pela “exclusao
branda”, ou seja, pela “[...] estratégia de criacao de trilhas de progressao continuada
diferenciadas no interior da propria escola, alterando o “metabolismo do sistema
escolar” de forma a reforcar préticas de interiorizagdo da exclusdo.” (FREITAS,
2002, p. 304).

3 (ibidem, p. 35)
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Nesta situacéo, segundo este autor, convivem lado a lado a avaliagao formal
(referente a nota, conceito) e a avaliagao informal (referente a juizos de valor),

sendo que, ambas decidem o sucesso ou fracasso do aluno.

Professores e alunos defrontam-se na sala de aula construindo
representagbes uns dos outros. Tais representagcdes e juizos
orientam novas percepgbes, tragcam possibilidades, estimam
desenlaces, abrem ou fecham portas e, do lado do professor, afetam
o préprio envolvimento deste com os alunos, terminando por interferir
positiva ou negativamente com as proprias estratégias de ensino
postas em marcha na sala de aula. E aqui que se joga o0 sucesso ou
o fracasso do aluno — nesse plano informal e ndo no plano formal. De
fato, quando o aluno é reprovado pela nota, no plano formal, ele ja
tinha sido, antes, reprovado no plano informal, no nivel dos juizos de
valor e das representagbes do professor — durante o proprio
processo. (FREITAS, 2002, p. 313)

D’Ambrésio (2001b) também condena a avaliagao classificatéria, dizendo que
“Uma avaliagdo equivocada € aquela que focaliza apenas resultados, mediante
testes e exames padronizados, e seguindo critérios que nao reconhecem o
aprendente na sua individualidade”.

Assim, fica o seguinte questionamento: Como agir, que postura tomar frente a

avaliacao, de modo que se leve em conta a autonomia e a individualidade do aluno?
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3. TRATAMENTO DOS DADOS DO PROJETO DE LEITURA DE
MUNDO COM UM OLHAR ETNOMATEMATICO

Reconhecendo que os conhecimentos culturais de um grupo social sdo
produzidos a partir das relagcdes sociais que eles mantém entre si e com outros
grupos, sendo também, esses conhecimentos influenciados pelo meio ambiente em
gue vivem, a necessidade da aprendizagem da matematica escolar deixou de ser o
foco do projeto, dando lugar a busca pelo conhecimento matematico produzido pelo
grupo social pesquisado — pelas ticas de matema do etno — , conhecimento este que
enxerga o ser humano como um todo, conectado com sua realidade e com o mundo.
Segundo Costa (2003, p. 207), este tipo de postura leva o educador a reconhecer

que nao existe um conhecimento universal, inico, mas sim que

[...] o conhecimento tem um carater histérico e social, ou seja, é
historicamente construido em diferentes meios sociais e, por isso, é
variavel, mutavel. Um tipo de conhecimento ndo poderia ser
considerado mais vélido do que outro, ndo haveria razdo nenhuma
para que um conhecimento particular fosse julgado a partir de um
outro conhecimento melhor. Assim, n&do haveria uma distingéo
qualitativa entre o conhecimento criado no contexto académico e o
conhecimento criado no cotidiano, e ndo haveria por que, na escola,
ensinarmos apenas 0s conhecimentos que séo

criados/sistematizados pela academia.

Logo, a pergunta que ficou foi ‘Como fazer para que tudo isso fosse
contemplado no trabalho em sala de aula?’ Em resposta a isso, descreverei a seguir
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todos os momentos do projeto realizado em 2007, projeto este cuja proposta

(objetivos, estratégias e grupo social pesquisado) esta descrita no capitulo 1.

3.1. O reencontro: dando inicio ao projeto

Segundo Ortale (2007, p. 54) numa pesquisa de carater etnografico, é
necessario que se “[...] estabeleca acées que preservem a ética na pesquisa, como,
por exemplo, a importancia de obter consentimento de todos os envolvidos na
investigagao, antes de seu inicio.”

Além do consentimento, também acredito que expor aos envolvidos como se
dara a pesquisa também é importante. Seguindo estas orientagdes, no dia 09 de
agosto, fui a escola, com o objetivo de conversar com o grupo (22 Ano A do Ensino
Médio Noturno), explicando como seria realizado o projeto — sendo que ja havia
obtido um consentimento prévio do grupo, num primeiro encontro que tivemos no
segundo bimestre —, principalmente sobre as alteracdes feitas, visto que a maioria
dos alunos ja havia participado do Projeto de Leitura com um Olhar Matematico em
2006. Digo a maioria dos alunos, pois quando entrei na sala, observei que além dos
alunos que conhecia e que participaram do projeto anterior, havia alguns alunos que
ndo conhecia e outros que conhecia, mas que nao fizeram parte da turma que
participou do projeto anterior.

Isso revela que um grupo social nunca é fechado, imutavel. Esta em
constante transformacdo, onde o conceito de conjunto ndo obedece ao conceito
definido pela matematica escolar (fechado, com elementos fixos e pré
determinados), podendo tanto se expandir como contrair. Em nada isso atrapalhou o
andamento do projeto, mas sim, contribuiu, pois, é nesta interagcdo heterogénea (os
que ja trabalharam o projeto e os que nao trabalharam) que faz com que a
compreensdo da realidade se dé de maneira mais diversificada, com novos olhares,
outras visdes de mundo, outras artes, técnicas de compreender, explicar, resolver as
situagdes vivenciadas pelo grupo social.

Expliquei a eles o porqué da escolha daquela turma — a maioria dos alunos ja
ter participado do projeto anterior —, a justificativa, os objetivos, as estratégias de
trabalho, a avaliagdo e a programacao. Expliquei também que, algumas alteracdes
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foram feitas com relacdo ao projeto anterior: mudanca de perspectiva — ndo mais
preocupada em destacar a matematica escolar em detrimento do conhecimento
matematico do grupo, mas, sim, valorizar todas as formas de conhecimento
matematico —, que levou a mudanga dos objetivos, da avaliacdo e também a uma
mudanca parcial das estratégias de trabalho — ndo somente trabalhar com textos,
mas, também com os diversos tipos de comunicagdo. Esta mudanga provocou
principalmente a exclusao da problematizagdo como apenas um momento especifico
gue tomava por base a matematica escolar, e, também, a alteragdes no relatério que
cada grupo deveria entregar.

Além do consentimento dos alunos, também obtive o consentimento do
professor da turma, que é a autoridade em sala de aula e que tem o “poder” de
deixar entrar aqueles que sdo estrangeiros a sua aula. Mais que seu consentimento,
obtive sua cooperacdo; se ndo dizer, sua colaboracdo, durante todo o
desenvolvimento do projeto. Isso se evidencia no tratamento dos dados que farei
adiante, onde ele se coloca como participante do projeto®. Em todos os momentos
que necessitei utilizar suas aulas, ele se apresentava sempre atencioso e pronto
para ajudar no que fosse preciso, sendo que, em momento nenhum ele impediu que
as apresentacdes fossem realizadas. Na verdade, observei que ele estava cada vez
mais curioso com o0s acontecimentos que o projeto estava proporcionando.

Continuando entdo, os grupos foram organizados pelos préprios alunos,
sendo formados cinco grupos: um com 6 alunos e quatro com 5 alunos cada. Esta
organizacao se deu da seguinte maneira: cinco alunos se dispuseram um em cada
grupo e depois foram indicando os membros do seu grupo. A minha parte foi colocar
na lousa os respectivos grupos, para que todos pudessem visualizar a configuracéo,
além de facilitar a verificacao de que se algum aluno ainda nao havia sido indicado.

Foi interessante observar a impressao nos rostos dos alunos quando me
viram na sala de aula. Tudo bem que eles ja sabiam que esse projeto teria
continuidade, mas nao esperavam que eu entrasse em contato novamente com eles
e certamente n&o contavam que esse projeto aconteceria realmente.

Apenas duas perguntas foram feitas: uma com relagdo aos textos: se era
obrigatorio conter informagées matematicas relativas a matematica escolar, e

respondi que nao, inclusive porque esta exigéncia nao condizia mais com a

% Mesmo sendo um participante, ndo é objetivo desta pesquisa analisar em detalhes a figura do
professor no projeto.
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perspectiva do projeto e também com a perspectiva da Etnomatematica, que
valoriza todas as matematicas, e também porque os grupos poderiam se utilizar dos
varios tipos de comunicagéo, além de textos.

Outra pergunta foi no sentido do porqué esse projeto seria trabalhado na aula
da disciplina Matematica, pois para o aluno G3b parecia ser mais Filosofia do que
Matematica. No momento respondi simplesmente que sim, que era matematica, mas
depois da aula, encontrando este aluno no corredor, expliquei a ele que estava
certo, nao era simplesmente um projeto que iria trabalhar a matematica escolar, mas
algo mais amplo que esta, de acordo com as justificativas e objetivos do projeto.

Encerrando este primeiro momento, os alunos decidiram que cada grupo
escolheria o tema de preferéncia; orientei, entdo, que antes da apresentagéo,
mantivessem contato comigo, no sentido de saber qual o tema a ser apresentado e
qual a forma de apresentacdo adotada. Reconheci depois que essa orientagdo foi
equivocada e controladora, concordando com Scandiuzzi (2007, p. 72) ao dizer que

Para mim, posso dizer que educar deixara livre o educando para
escolher o seu caminho, dentro das curiosidades e dos desejos que
o fagam ir em busca de mais conhecimentos, que podem ser obtidos
por meio do dialogo simétrico, sem imposi¢cdo, sem desejos de
acrescentar algo mais, como se féssemos sabedores de um

conhecimento que tem algo mais.

Tanto que depois sugeri aos grupos que caso fossem trabalhar com textos
escritos, poderiam me entregar alguns dias antes, para que pudesse tirar xérox para
os outros grupos. Quanto a forma da apresentacao, cada grupo teve liberdade de
escolha, tanto que nenhum deles veio pedir orientacdo sobre como fazer e nem eu
fui atrds para saber como fariam. Como veremos adiante, fiquei impressionado
quanto a organizag¢ao na apresentagéo dos grupos.

Outra orientacao que fiz e que estava de acordo com os objetivos do projeto,

foi de que os temas tivessem o minimo de relagdo com eles, com suas realidades.
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3.2. A primeira apresentacao: sobre causas, conseqliéncias e solucoes para a

violéncia

A apresentacdo do Grupo 1 (G1, composto por 6 alunas, sendo que uma

faltou no dia da apresentacao) aconteceu no dia 20 de agosto de 2007, cujo tema

“Violéncia” foi trabalhado a partir de um artigo (Figura 10) de um jornal local (Jornal

Cidade) que relata o assassinato de um jovem de 22 anos.

Figura 10

Inicialmente a sala precisou ser
organizada de maneira que todos
pudessem participar igualmente do
debate, que todos pudessem ver um
ao outro. Para que isso fosse possivel,
adotamos uma formacao eliptica,
devido a sala ter um formato
retangular. Apo6s isso, uma aluna do
G1 preferiu ler o texto em voz alta, ao
invés de deixar que cada um lesse em
voz baixa.

No inicio da discussao houve
pouca participacdo dos alunos. Eles
estavam defensivos, criando certa
resisténcia quanto a gravar suas falas.
Tive que aliviar esta tenséo, explicando
que este tipo de registro era apenas
para facilitar minha analise posterior, e
gue ninguém teria acesso a suas falas
e nem identificacdo das mesmas.
Também lembrei que esse tipo de
registro s estava sendo feito, pois tive
a autorizacdo deles, mas avisei que
cada um tinha liberdade em nao

autorizar a gravacao de sua fala.
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Ap6s esse momento inicial de tensdo, a discussdo se desenvolveu mais
naturalmente. O debate teve como ponto central a maneira como é tratada a

criminalidade pela sociedade,

Gb5a: Nao ha como mudar, por causa que niao adianta transformar o mundo e
nao transformar as pessoas que vivem nele e cada um tem que partir dele a
transformacédo. Nao adianta eu querer mudar fulano se fulano ndo quiser
mudar, quiser viver desse jeito, ela vai viver, entdo acho que ndo adianta
mudar o mundo, tem que mudar as pessoas que vivem no mundo e isso dai

vai de cada um.

pelo governo,

G3e: O salario minimo, por isso que tem muito traficante por ai, muito
bandido. O salario minimo t4 uma porcaria nesse pais. O trafico ta rendendo
mais que o salario minimo, por isso que eles entram nessa vida: pra
conseguir lucrar na vida deles.

G3e: O gente, por favor. E que na minha opinido, se o governo roubasse
menos dinheiro e tivesse algumas casas assim para a maioria das pessoas
que moram na favela, ia mudar tudo isso ai, porque as pessoas que nascem
na favela convivem com o crime e dai comecga a dar mais oportunidade pro

crime. E s6 isso.

e pelo judiciario.

G4b: Nao acho certo, tipo o cara ele confessa o crime e fica solto em
liberdade tem que ser direitos iguais para todos, mesmo um que nao
confessou ta 14, que nem, uma mae que roubou uma manteiga pra ajudar os
filhos Ia, t4 presa ainda, e esse cara que confessou o crime e ta em liberdade,
devia ser direitos iguais pra todo mundo, entendeu.

G5a: Se nao todo mundo vai sair matando, depois vai confessar os crimes e
vai ficar em liberdade, que bagunca que vai virar: eu vou matar um e amanha
eu confesso e fico em liberdade.

G4b: Por isso que o Brasil ndo vai pra frente, o Brasil continua essa bela...
coisa que é por isso: porque tem essas certas pessoas ai que pioram o Brasil

ao invés de ajudar ir mais pra frente, melhorar, ser um lugar melhor, é!
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P**: Uma reforma urgente no Cédigo Penal que esta em vigéncia desde 1940,
e os crimes aqui no Brasil eles repercutiram de uma tal forma escalar, numa
tremenda progressdo geométrica que vocé nao consegue acompanha-los. O
problema ndo é apenas vocé construir cadeias e presidios pra tentar de uma
forma ou outra reeducar essas pessoas que cometeram delitos para devolvé-
los a sociedade novamente, mas sim colocar leis mais duras, rigidas e
extremamente severas como ocorre a exemplo de outros paises. No caso da
Franga, por exemplo, uma criang¢a de 13 anos ja vai para o banco dos réus e
responde o0 processo normalmente. Essa é minha opinido, obrigado.

Assim, os alunos discutiram sobre algumas solu¢cbes que sdo dadas a
situagdes que envolvem algum tipo de crime, buscando compreender se essas
solugdes sao corretas ou ndo, tentando levantar outras solugdes. Um exemplo disso
foi 0 questionamento de uma situacdo descrita no artigo®, em que o assassino
confessou o crime e por isso, respondeu em liberdade (solugdo proviséria). Os
alunos nao concordaram com isso, dizendo que essa solucdo, mesmo que
proviséria, poderia ser um incentivo a outros criminosos (problema). Pena de morte e
prisdo perpétua foram citadas como solucdes possiveis para esse problema. Quanto
a isso, muitos alunos colocaram suas opinides, havendo grande divergéncia entre
posicionamentos: alguns eram contra e outros a favor da pena de morte. Observei
que eles defendem com todas as forgas seus posicionamentos.

Salarios injustos que nao garantem uma vida digna,

G3e: O salario minimo, por isso que tem muito traficante por ai, muito
bandido. O salario minimo t4 uma porcaria nesse pais. O trafico ta rendendo
mais que o salario minimo, por isso que eles entram nessa vida: pra

conseguir lucrar na vida deles.

descaso social do governo,

% P representa a fala do professor da turma.
% A situacdo descrita é a seguinte: “O autor dos disparos compareceu ao 2° DP na terga-feira,
confessou o crime e vai responder temporariamente em liberdade”.
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G3e: O gente, por favor. E que na minha opinido, se o governo roubasse
menos dinheiro e tivesse algumas casas assim para a maioria das pessoas
que moram na favela, ia mudar tudo isso ai, porque as pessoas que nascem
na favela convivem com o crime e dai comeca a dar mais oportunidade pro
crime. E s6 isso.

G3b: Se o governo fosse mais agil para resolver.

passividade das pessoas,

leis falhas,

G5a: Nao ha como mudar, por causa que nao adianta transformar o mundo e
nao transformar as pessoas que vivem nele e cada um tem que partir dele a
transformacdo. Nao adianta eu querer mudar fulano se fulano nao quiser
mudar, quiser viver desse jeito, ela vai viver, entdo acho que ndo adianta
mudar 0 mundo, tem que mudar as pessoas que vivem no mundo e isso dai

vai da cada um.

G4b: Nao acho certo, tipo o cara ele confessa o crime e fica solto em
liberdade tem que ser direitos iguais para todos, mesmo um que nao
confessou ta 14, que nem, uma mae que roubou uma manteiga pra ajudar os
filhos 14, ta presa ainda e esse cara que confessou o crime e t4 em liberdade,
devia ser direitos iguais pra todo mundo, entendeu.

G5a: Se nao todo mundo vai sair matando, depois vai confessar 0os crimes e
vai ficar em liberdade, que bagunga que vai virar: eu vou matar um e amanha
eu confesso e fico em liberdade.

G4b: Por isso que o Brasil ndo vai pra frente, o Brasil continua essa bela ...
coisa que é por isso: porque tem essas certas pessoas ai que pioram o Brasil
ao invés de ajudar ir mais pra frente, melhorar, ser um lugar melhor, é!

P: Uma reforma urgente no Cédigo Penal que esta em vigéncia desde 1940,
e os crimes aqui no Brasil eles repercutiram de uma tal forma escalar, numa
tremenda progressdo geométrica que vocé nao consegue acompanha-los. O
problema ndo é apenas vocé construir cadeias e presidios pra tentar de uma
forma ou outra reeducar essas pessoas que cometeram delitos para devolvé-
los a sociedade novamente, mas sim colocar leis mais duras, rigidas e

extremamente severas como ocorre a exemplo de outros paises. No caso da
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Franga, por exemplo, uma crianga de 13 anos ja vai para o banco dos réus e

responde o0 processo normalmente. Essa € minha opinido, obrigado.

inversao de valores,

G2c: Eu acho que nao tem melhora neste setor porque os valores estao
totalmente invertidos. O bandido tem mais é... autoridade, poder, LIBERDADE

do que o policial. Entdo, ndo tem solugéo.

foram citadas como causas principais do problema da criminalidade. Uma aluna
citou a familia como solugédo para a criminalidade. Outra citou a educagao. Outra
(Gba) falou que depende da mudanca de cada pessoa. O professor da turma falou
em leis mais rigidas e mudancas no cédigo penal.
Houve também trés relatos de experiéncia: 1. Irmao cuja familia lhe deu de tudo,
mas optou em seguir a vida do crime; 2. Primos que n&o receberam amor da familia
e que hoje sdo criminosos; 3. garoto que pedia dinheiro para vizinhos, escondido do
avo, pois este nao lhe dava dinheiro quando precisava.

No final da apresentacdo fiz alguns comentérios, no sentido de mostrar a
relagdo existente entre o que estdvamos fazendo e a matematica, do ponto de vista

da Etnomatematica.

Pesquisador: Gente! Bom, vocés perceberam que esse texto, ele sé foi uma
maneira de, né, vamos dizer, explodir um pouco a discussao, né. Entao ele
favoreceu, eu pensei assim, quando esse texto chegou nas minhas maos,
que eu ja sabia desse fato, eu pensei assim, sera que este texto aqui, essa
noticia, vai gerar, né? Entdo olha sé, isso daqui foi um recorte da realidade e
a partir desse recorte, - pausa — a partir desse recorte, nos fizemos aqui uma
discussao de um assunto muito mais abrangente, ndo é? O que vocés
fizeram aqui, vocés, neste pouco tempo, vocés estdo tentando compreender
uma realidade que ndo esta distante da gente, é uma realidade préxima da
gente, inclusive teve relatos de experiéncia, sabe, entdo “Ndo é uma coisa
que nao esta na minha familia, isso nao pertence a Ipeuna”. Pertence, ta. E
quando a gente tenta compreender essa realidade, a gente, vocés, também
tentaram dar solugdes, tentaram explicar, colocando o ponto de vista de cada

um. Isso vocés perceberam que, chegou uma hora que todo mundo estava
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querendo falar e defender o ponto de vista, t&. Cada um tem um
posicionamento, e isso é interessante. As vezes um posicionamento que eu
considero certo, para o outro ndo. Ele tem um outro ponto de vista, uma outra
visdo do assunto, né. Engracado que quando a gente estuda isso na
Matematica, quando a gente, o professor apresenta uma situacado, ele
apresenta um problema e ele fala: agora nés temos que resolver esse
problema, nés temos que dar uma solucdo. E exatamente isso que nés
estamos fazendo aqui. Ndés estamos levantando o problema, tentando
entender a realidade nossa. Nés estamos observando, no caso que foi a
primeira pergunta, né, ele matou, foi 1a e confessou. Entdo agora ele esta por
causa disso ... Isso é o Codigo Penal, né, que o professor inclusive falou que
tem que ter uma mudanga, né, sabe. Agora, o Cédigo Penal precisa ter uma
mudanga, por qué? Porque tem algumas leis, algumas regras que a gente
n&o concorda, né. E hoje vocé vai conversar isso com o advogado e o juiz,
vocé vai falar isso do Cédigo Penal, ele vai defender! E a mesma coisa que
se vocés viessem aqui falar mal da Matematica. O que que a gente ia fazer!
Nés, como matematicos, nos iriamos o qué, defender. Mas dai vocés falam:
ndo, mas a Matematica do jeito que esta abordada, ai ela precisa mudar,
precisa ser mais pra perto da nossa realidade. E nés, que fizemos la quatro
anos de graduacao, nés vamos dizer: ndo, esta Matematica é a matematica
verdadeira! Entao, ta vendo. NOs estamos, colocamos coisas que as vezes a
gente tem que discutir. E n6s estamos aqui, uma palavra que — levanto e vou
a lousa — que parece estranha no momento, mas nés estamos fazendo isso.
N6s estamos ‘matematizando’, ou seja, ndés estamos levantando os
problemas, a gente ta vendo que as solugdes pra esses problemas — deixar a
pessoa em liberdade porque ela confessou —, alguns acham que nao € justo.
Bom, se a gente acha que a solugdo néo é justa, entdo nds temos que buscar
outras solugbes, ta. Se vocé for pensar, quando vocé ta resolvendo, um
exemplo basico, bobo, né, uma equagédo do primeiro grau, tem toda uma
solucéo algébrica, né professor! Quando a gente resolve — pausa —, mas nao
€ a Unica solucdo. Pode ter uma solucdo aritmética, t4. Pode ter uma solucéo
mental, inclusive. N6s utilizamos muito a escrita, a simbologia, mas quantos
alunos meus que as vezes resolviam problemas mentalmente, sabe. Entao
existe outro tipo de .. Entdo o que nés estamos fazendo aqui é
matematizando uma situacdo. Entdo se a gente for percebendo, a
matematica, ela € usada quando a gente pensa naquela situacdo da questéao
da penalidade, né. Eu anotei aqui e eu coloquei da seguinte maneira: cada
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tipo de crime tem uma penalidade, ndo é!? Eu ndo entendo muito de Codigo
Penal, mas eu entendo dessa associacdo entre um crime, um determinado
tipo de crime estd associado a uma determinada quantidade de tempo na
cadeia. Quem que decidiu isso? Quem que decidiu que a pessoa matando
outra, ficando quinze anos na prisdo vai solucionar o problema dela? Que as
vezes é um problema afetivo, como foi colocado, as vezes é um problema

psicolégico, as vezes é um problema de ndo ter tido oportunidade; e
educacdo é uma dessas oportunidades. Entdo quem que vai fazer essa
associacao, que € um conceito matematico, a questédo da associatividade, né,
entre um crime e a quantidade de tempo que ele tem que permanecer fora da
sociedade e supbe-se que quando ele saia, ele vai ser uma pessoa honesta
novamente, sabe. Entdo, aonde esta este conceito da associatividade, da
questao de associar um objeto a outro? Se vocé for buscar na Matematica,
vocé encontra a questdo da associagdo, quando vocé associa uma
quantidade com outra. Aqui no caso eu t6 associando uma situagdo, um crime
com uma quantidade. Foi dado uma solugdo? E uma solugédo pro problema da
criminalidade? De acordo com o Cddigo Penal é uma solucdo. Vocé comete
um crime, entao de acordo com aquele crime tem uma classificacdo. Entao os
crimes, eles sao classificados de acordo com seu &, €, ... grau, né, crime mais
leve, crime mais pesado, crimes ediondos, teve uma classificagdo. Entao, de
acordo com essa classificagdo, existe uma penalidade. E uma solugdo? E. E
a melhor solugdo? Alguns colocaram que ndo. Que uma solugéo seria, a
pessoa estar trabalhando, t4&. A pessoa cumprir a pena dela mas nao de
qualquer jeito, trabalhando. Alguém fez esse comentario, ndo lembro quem
foi, sabe. A gente vai percebendo que a maneira de compreender o que é
matematica vai diferenciando e que quando a gente estuda a matematica que
a gente aprende na escola, a gente percebe que € uma maneira da gente
estar tentando explicar algumas situagdes. A gente pode ensinar equagéao do
primeiro grau, explicando situagdes do dia-a-dia, né. Eu fui no mercado
comprei tantos pacotes de acglcar, cada pacote custava uma certa quantia, ai
eu comprei mais um salgadinho que custava um real e no final eu gastei
quinze reais. Ai vem aquela situacdo, né: quanto custa o pacote de acucar?
Bom, é uma situacdo que eu estou problematizando e quero uma solugao.
Agora, isso € uma maneira de ver a realidade nossa, € um recorte da
realidade. O que nds estamos fazendo aqui € uma coisa muito mais ampla do
que a matematica que ndés vemos na escola. N6s estamos matematizando?

Estamos. Por qué? Estamos levantando problemas. Estamos verificando se
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as solugdes para esses problemas sdo viaveis, sdo corretas, ndo sdo. E nos
estamos tentando colocar outras solugdes, ta. A sala de aula, vocé vé que ela
vai se tornar um lugar de debate das coisas que acontecem no dia-a-dia da
gente. Um de nés aqui, daqui a alguns anos, ninguém sabe, pode ser um
advogado, pode ser um juiz, pode ser alguém né professor, que de repente
vai trabalhar...

Entado, olha s6. Muitas vezes... s6 pra fechar, gente! Muitas vezes,
esse... 0 texto, a musica, que vocé escolher trazer pra dar inicio a discussao,
algumas vezes nos vamos estar resolvendo alguns problemas que 0 nosso
conhecimento, 0 meu e do professor de matematica, pode estar ajudando.
Mas, muitas vezes ndés vamos estar discutindo conceitos que a Matematica
trabalha e as vezes a gente pensa que aqueles conceitos sdo sé da
Matematica, as vezes a gente pensa que nao, a gente vai ver que nao. Sao
conceitos que sdo muito mais amplos e que a gente pode estar trabalhando
sim numa coisa que vocé fala “Mas isso é aula de Matematica?”. Eu respondo
pra vocés, ndo € aula de matematica como vocés aprendem a matematica da
escola, mas é uma outra visdo. Uma visdo onde a gente tenta compreender a

nossa realidade, tenta explicar e tenta encontrar solugdes pra ela.

Como um dos objetivos foi observar e analisar as ticas de matema dos
pesquisados, procurei em nenhum momento interferir na discussdo deles, mesmo
tendo consciéncia da interferéncia que estava provocando naquele ambiente. Nao
tive a preocupacéo de ser o regulador ou orientador do debate, mas, sim, deixar livre
0 educando para escolher os seus caminhos. Neste dia, havia na sala 22 alunos, o
professor da turma e eu. Todos participaram do debate de maneiras diferentes: a
maioria sociabilizou abertamente suas opinides e posicionamentos, outros ndo se
manifestaram, ficando no siléncio, outros apenas faziam comentarios com o colega
do lado e outros participavam de maneira comica. Em todas as falas ficou evidente
que para O grupo pesquisado, € necessario mudangas em todos os setores da
sociedade.

Observando o relatério feito pelo G1, quero destacar quatro pontos: relagao
entre o tema e a realidade do grupo, contribuicbes que o trabalho proporcionou,
conhecimentos matematicos que foram utilizados para melhor compreender o tema,

conclusdes sobre os problemas discutidos.



92

Segundo o grupo, a violéncia esta presente em todos os lugares, em todos os

segmentos da sociedade.

A relacdo entre o tema e a realidade em que noés vivemos é que violéncia
existe em todo e qualquer lugar, seja de familia rica ou pobre, em cidade

pequena ou grande sempre ha violéncia.

Quanto as contribuicdes, consideraram importante a discussdo e reflexao

sobre a realidade que os circunda.

O tema foi bem discutido e achamos que foi bom saber os problemas que

estdo em volta de nés.

Com relagcao aos conhecimentos matematicos que foram utilizados, o grupo
néo respondeu. Isso pde em evidéncia a visdo da matematica escolar como unica e
verdadeira forma de conhecimento, e, como nao foi usada durante a apresentacao,
eles ndao souberam o que responder — a aluna Gla disse que nao souberam
responder a pergunta, quando a questionei sobre isso. Do ponto de vista da ciéncia
ocidental, o conhecimento que o grupo social possui ndo é legitimamente cientifico,
mas é tratado simplesmente como conhecimento cotidiano, prévio, necessitando ser
completado com o conhecimento académico, final. Apesar disso, o grupo considera
a legitimidade de seu conhecimento, mas ndo o reconhece como cientifico, devido o
discurso ideolégico da ciéncia ocidental.

Ao fazer uma analise geral sobre a discussao dos problemas apontados sobre
o tema, a conclusdo apontada pelo G1 foi que a Unica solugdo possivel para a
violéncia, sao formas ou meios para diminui-la e que nenhuma acéao realizada até

hoje deu fim a violéncia.

O Unico problema encontrado foi tirar alguma conclusdo de como diminuir a
violéncia, pois a Unica forma é diminuir, porque conseguir acabar € muito

dificil e até hoje ninguém conseguiu uma solucao.
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3.3. A segunda apresentacao: sobre as causas, conseqliéncias e solucoes para
os casos de pedofilia e negligéncia infantil

Trabalhando com o tema “Abuso Sexual Infantil”, a apresentacdo do grupo 2
(G2, composto de 5 alunas, sendo que uma faltou na apresentagdo) aconteceu no
dia 27 de agosto, a partir de um artigo digital®*” (Figura 11), que trata sobre abuso
sexual e negligéncia infantis, e de um clipe®® que mostra as consequiéncias que o
abuso sexual e a negligéncia provocaram numa crianga, que no clipe € uma menina.
Estavam presentes 23 alunos, o professor e eu.

Num primeiro momento foi passado o clipe, apds resolvermos um problema
com o DVD que néo estava funcionando, onde foi preciso troca-lo, gastando-se uns
20 minutos para isso. Durante o clipe uma das alunas (G2c) do G2 foi explicando as
cenas, pois como estava em inglés, o grupo achou necessario fazer isso, apesar de
que, assistindo ao clipe, dava para entender a histéria. Percebi que todos estavam
concentrados e imaginei o seguinte: O que sera que esse clipe esta despertando em
seus pensamentos?

Depois disso, outra aluna (G2d) leu o artigo em voz alta, sendo que cada
grupo tinha duas cépias do texto para acompanhar. Apos essa leitura, pedi ao grupo
para passar novamente o clipe, pois dessa forma, apos a leitura do artigo que trouxe
uma explicacdo sobre o tema, poderiamos observar e compreender situacées que
antes passaram desapercebidas ou que nao ficaram bem entendidas.

Chegando o momento para discusséo, o G2 inicialmente pergunta aos outros
grupos qual foi a compreensdo deles com relacdo ao que tinham visto, lembrando
que durante a primeira vez que este clipe foi passado, uma aluna deste grupo havia
dado a compreensdo do grupo. Pedi a esta aluna que explicasse novamente a
compreensdo que tiveram. Todos concordaram com a compreensdo que o G2 teve,
nao tendo nenhum comentario adicional.

A discussdo girou mais em torno do clipe, sendo que o artigo ficou quase
esquecido. Houve pouca participacao dos alunos; percebi, entdo, que novamente

% “Manual Merck: Satide para a familia (Secao 23, cap. 274)” no site www.msd-brazil.com/msd43/m-
manual/mm-sec23 274.htm
% Disturbing The Peace/Def Jam Recordings — Runaway Love de Ludacris e Mary J. Blige



Figura 11
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eles estavam incomodados com registro de voz. Tive que explicar novamente que
ninguém teria acesso a esse registro, sendo apenas uma forma de facilitar o registro
dos dados. Também avisei que poderiam dar sua opinido sem necessitar gravar a
v0z, mas que seria registrado por escrito. Isso fez com que alguns se soltassem um
pouco. Fiquei me questionando se esse incobmodo, o siléncio que pairava no ar, que
na apresentacao anterior tinha sido superado facilmente, seria pelo fato do assunto
estar ligado intimamente com a realidade do grupo. Quanto a isso, observei que uma
das alunas que participou fortemente na apresentacao do G1, desta vez se silenciou
— apenas no final ela resolveu falar brevemente; como estava perto dela, ouvi-a
dizendo que “...hoje ndo vou falar nada...” e “...é um assunto muito delicado...”. Este
fato também foi observado pelo G2, quando |lhes foi perguntado sobre as respostas
gue os outros grupos deram e que consideravam relevantes, escrevendo no seu
relatério que “Nao houve nada que achassemos relevante, pois percebemos que 0s
colegas ficaram ‘chocados’ e constrangidos com as nossas perguntas e com o
clipe”.

Iniciando o relato sobre o debate, antes de seu inicio, a aluna G2c explicou o

que o grupo havia compreendido do video:

No primeiro caso a menina € maltratada pelo padrasto (ou pelo pai), porque
ele aparenta ndo bater muito bem, entendeu, ele tem problemas mentais. E
assim que a gente pensa. E a mée... e ela tenta avisar a mae dela, s6 que a
mae dela é embriagada, bebe freqlientemente e da atengdo mais pro marido,
acho que porque ele sustenta a casa e fica meio inibida de chegar pra ele
acho que porque ela sabe que ele é violento. Entao, ela tentando falar com a
mae dela, ndo vé solugédo, ela resolve fugir. No segundo caso a menina gosta
de se cuidar, é mais vaidosa, creio que isso chama a atengdo do pai ou do
padrasto ou de um parente porque ndo especifica. Entdo ela foge, entra
debaixo da cama; e ali nessa convivéncia ela conhece uma amiga que ela
conta os segredos, conta tudo pra ela e também quando o padrasto, essa
pessoa chega para molestar ela, ela sai, foge também e com a amiga dela
toma um tiro né, acho que numa troca de tiros entre a gangue na hora que o
carro passa. No terceiro caso, e nesses dois primeiros casos nés tratamos de
abuso. No terceiro caso € bem possivel ver a negligéncia né, da mae dela,
que a trata mal, acho que nao ensina como ela pode se prevenir da gravidez

ou até mesmo de doencgas, que aparece num consultério médico, acho que
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até num ginecologista, e acho que ali ela sabe que ela esta gravida e ao
contar pro namorado dela, que s6 quis aproveitar da situacao, tirar o dele da
reta, ele ja tA com outra e a despreza. E também, ela ao tentar voltar pra
casa, ela lembra dos maltratos da mae dela. Entao ela resolve ir pro banco da

praca e chora amargamente né.

Este ndo € simplesmente um relato do video, mas representa a compreensao
e explicacao sistematica de uma situacao do real. Fiquei impressionado com esta
andlise feita pelo grupo, que observaram, organizaram e categorizaram o clip em

trés casos:

19) Abuso sexual, tendo como atores: a filha, o pai com problemas psicolégicos e a
mae alcodlatra; problemas: abuso sexual do pai e negligéncia da mae; solucdes:
pedir ajuda a mae (solugao impossivel) e fugir (solugdo possivel);

29) Abuso sexual, tendo como atores: a filha, o padrasto, a amiga; problemas:
vaidade da filha, abuso sexual do padrasto; solucédo: fugir com a amiga; outro
problema: envolvem-se com uma gangue e a filha toma um tiro;

39) Negligéncia, tendo como atores: mae negligente, filha imprudente, namorado
aproveitador; problemas: falta de didlogo entre mae e filha; gravidez indesejada da
filha; namorado aproveitador; solucdes: voltar para casa (solugdo indesejavel);
chorar no banco (solugéo possivel).

Observei da discusséo sobre este tema, dois pontos principais:

1. consequéncias para as pessoas que sofrem abuso e/ou negligéncia:

G1f: (...) transtornada e quando ela crescer ela ndo vai se sentir segura, vai
ficar restringida, ndo vai querer viver socialmente com as outras pessoas pelo
fato de vergonha.

Gb5a: A crianga fara igual quando crescer. Se ela sofreu abuso sexual ou
negligéncia quando crianga, quando adulta ela fara o mesmo que foi feito com
ela, foi maltratado pela mae e acaba maltratando os amigos € as pessoas que
vivem ao redor dela. Entdo, ela vai achar que tipo uma coisa normal que
fizeram com ela e ela pode estar fazendo com outras pessoas ou outras

criangas. E a minha opiniao.
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X: A negligéncia dos pais, a ndo explicagdo de uma situacao de abuso e a
inocéncia da crianga, podem fazer com que ela possa vir a sofrer abuso
sexual, sem saber exatamente o que esta acontecendo.

G3e: Nao eu t6, aquela hora que eu falei: tem situagao também que a crianca
quando é, mais ou menos tem certa idade, dez anos da um “fait”®®, quer de

novo. E a minha opinido.

2. solugdes para evitar essas situagoes:

P: E, a resposta é a falta de estrutura familiar que faz uma grande diferenca
na vida de qualquer crianca, na vida de qualquer ...

G4b: (...) pra ser uma pessoa como um jegue, uma pessoa estupida, uma
pessoa que nao tem carinho pelos outros, ndo tem amor, entendeu. Se tiver
todo tratamento psicoldgico, acompanhamento do pai, da mae, a pessoa fica
feliz. Se nao tiver ela vai ser jogada por ai, pro mundo.

(O}

P: As pessoas vdo ganhar dinheiro, mas com certeza que a familia dela
uma célula muito importante na estrutura da sociedade. Estdo deixando o
fator familia de lado. A familia é a base de tudo.

Y: Falta dialogo.

D~

Gba: Eu acho que tem que ter todo um tautolégico com a pessoa, sei |a,

isso ai.
Uma aluna do G2 acredita que a questado da negligéncia é algo inconsciente:
G2d: Eu acho que a questdo da negligéncia acaba sendo uma coisa

inconsciente, porque as pessoas, todas podem trabalhar, ganhar dinheiro...

Uma aluna do G2 relatou um filme que havia assistido e que trata de pedofilia
e negligéncia, cujos atores principais sdo uma crianga sequestrada, um pai peddfilo,

uma mae negligente e um filho revoltado.

% Virios alunos ficaram revoltados, envergonhados com esse comentdrio do colega. Esse termo “fait” faz
parte da giria dos adolescentes, mas verificando se essa expressdo poderia ter origem na lingua inglésa,
encontrei duas palavras que se assemelham na escrita e/ou na pronuncia: faith (feth) que significa fé,
confianga, crenga, religido; e fight (fait) que significa luta, briga, combate, batalha. Nenhum dos significados
se encaixa no uso da expressdo “fait” dado pelo aluno, que quis se referir ao ato sexual infantil.
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A Ultima pergunta do grupo foi dirigida exclusivamente ao professor e eu. O
grupo queria saber como noés (professores), somos instruidos a tratar uma crianga
que sofre abuso ou negligéncia na sala de aula. Respondi que nao existe este tipo
de instrucdo, pois no curso de Matematica ndo existe uma disciplina que nos
prepara para lidarmos com as vérias situagbes do dia a dia de uma instituicao
escolar, mas, que com o tempo, com as experiéncias que adquirimos, conseguimos
um certo preparo para lidarmos com uma determinada situagao, caso ela se repita.
Disse também que a matematica escolar € considerada como uma disciplina
eliminatéria e que por isso estava presente em quase todos 0s concursos
(vestibulares, concursos publicos estaduais ou municipais, ingresso em algumas
escolas técnicas). Durante essa minha colocagéo, fui interrompido pelo professor
que disse que “A Matematica é uma disciplina emocionante, é como se fosse a vida,
se a vida fosse facil nao teria graca, a matematica assim como a vida ela precisa ter
bastante capricho, nossa vida tem que ser assim diariamente”, talvez numa tentativa
de preserva-la, pois na minha fala eu nao estava defendendo-a, mas refletindo sobre
como é o curso de Graduacdo em Matematica, sobre a Matematica como disciplina
eliminatéria.

Agora, quanto ao relatério que o G2 respondeu sobre a discussao do tema
proposto, gostaria de apontar: a relagdo entre o tema e a realidade do grupo, as
contribuicbes que o trabalho proporcionou, os conhecimentos matematicos que
foram utilizados para melhor compreender o tema, as conclusbes sobre os
problemas discutidos.

De acordo com o grupo, a pedofilia e a negligéncia estdo presentes no seu

dia-a-dia, com algumas ocorréncias conhecidas por eles.

Ha poucos casos em nosso meio, mas é um tema que pode ocorrer em

qualquer familia, e esta presente em nosso dia-a-dia.

Quanto as contribui¢des, os ajudou a perceber 0 ndo percebido.

Nos trouxe mais ainda para essa realidade, nos ajudou a perceber coisas que

nao percebiamos.
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Isso mostra que esse trabalho provocou no grupo o estranhamento daquilo
que era conhecido, mas que passava despercebido. Esse estranhamento do que era
conhecido, provoca a reflexdo e conseqliiente mudancga (ideoldgica e/ou atitudinal)
frente ao que esta em questéo.

Com relagao aos conhecimentos matematicos utilizados, o grupo respondeu:

A matematica da leitura e reflexao.

Para muitos ela pode ser um absurdo, sem sentido, mas para mim e para
minha pesquisa, é algo um tanto valioso. Ao escreverem isso, o grupo explicou em
poucas palavras, mesmo que de maneira simples, todo o trabalho que estdvamos
realizando: a partir da leitura de mundo e de uma reflexdo sobre as questdes sociais
que pertencem a realidade daquele grupo social, estavam buscando maneiras
(artes, técnicas) de compreender, explicar, inferir, modelar, classificar essas
questdes sociais e suas interagées com cada um deles (individuos) e com o meio
ambiente circundante.

Dando um fechamento a esta leitura e reflexdo, o grupo concluiu dizendo as

causas € as solugcdes apontadas:

O problema levantado foi em relacao ao que levava as pessoas a fazer isso
com as criangas, houve vérias opinides, como: a bebida, a falta de respeito
com a familia, a falta de escripulos para com a vitima, a falta de atengao das
maes com suas filhas. E a solugdo € o amor dos pais com seus filhos, uma
religido na familia, respeita-los mais, tratamentos com psiquiatra e com

psicologas também ajuda muito.

3.4. A terceira apresentacao: sobre as drogas, suas causas, conseqiiéncias e
possiveis solucoes; lidando com os conflitos

Neste terceiro encontro de apresentacdes, o grupo 3 (G3, composto por 5
alunos, sendo que no dia um deles faltou) escolheu o tema “Drogas”, que foi
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trabalhado a partir do artigo digital “Causas e solucdes para as drogas™® (Figura 12),
que trata sobre as causas que levam as drogas e sobre algumas solugdes.

Figura 12

“0 Este texto foi encontrado no site www.consequencias.com.br/drogas.
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Na tarde deste dia, 10 de setembro de 2007, quando cheguei a escola,
encontrei um aluno que fazia parte do G3. Perguntei a ele 0 motivo de nao terem
entrado em contato comigo para passar o que eles iriam apresentar, para que eu
pudesse tirar o xérox. Respondeu que na segunda-feira passada, haviam trazido o
texto pensando que a apresentacdo seria naquele dia, € como ndo me encontraram
nao foram mais me procurar. Disse também que iriam trazer o texto, mas que estava
com outro aluno que mora no sitio e que so6 viria a noite.

A apresentacao foi realizada no laboratério de Ciéncias da escola, que era
usado como sala de aula. Nesse ambiente, que possuia duas bancadas de cimento
no centro, cada uma com aproximadamente 7 m de comprimento por 1 m de largura
e por 1m de altura, os alunos ficavam sentados em banquinhos de madeira, em volta
destas bancadas — havia no dia 23 alunos, o professor e eu. Como ndo foi possivel
xerocar o texto para os outros grupos, no momento da leitura, somente o G3 e eu
tinhamos o texto. Houve reclamagao dos outros alunos, pois, além de nao terem
uma copia do texto para acompanharem a leitura, os alunos do G3 fizeram uma
leitura deficiente, desmotivada, sem entonacido, sem musicalidade, sem emocao.
Tanto que no momento da leitura, percebi que até os alunos que inicialmente
estavam prestando atengédo, comecaram a perder o interesse, e comegaram a
conversar e brincar.

Refletindo sobre esta cena, relembrei as aulas da disciplina Matematica onde
frequentemente os alunos perdem o interesse em ouvir o professor falar dos
conceitos, dos teoremas, das propriedades, dos formalismos matematicos que sao
frios, sem musicalidade, sem emogao e comego a entender o porqué de os alunos
ndo se motivarem para o aprendizado desta disciplina. Perguntei entdo aos alunos
se gostariam de ouvir novamente o texto e me propus a fazer a leitura, procurando
fazé-la com musicalidade, de maneira a deixar fluir as emogbes que o texto
provocava, dando a entonagcdo que o texto exigia, provocando nos alunos seu
interesse. Percebi que a cada frase, a cada situacdo desafiadora que o texto trazia,
alguns alunos interrompiam a minha leitura, pois se sentiam motivados em

responder aos questionamentos que ouviam*'. Algumas frases que considerei

! Trabalhando com questdes de dualidade, jovem rico de bairro chique/jovem pobre da favela, muita
educacao/pouca educagao, jovem americano/jovem colombiano, Estados Unidos/ Unido Soviética
(Guerra Fria), consciéncia do vicio/viciado inconsciente, criminoso/vitima, o texto provoca no leitor
uma tomada de posicéo frente a estas questdes.
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importantes, pedi ao grupo G3 que colocassem na lousa, para que 0s outros grupos
pudessem usa-las, caso necessario.

Quanto as questdes que o grupo G3 langou para a sala, notei que os alunos
ndao estavam expondo abertamente suas respostas, mas ao invés disso, ficavam
conversando com o colega ao lado. Nao estava entendendo o porqué da falta de
entrosamento, de envolvimento dos alunos no debate que as perguntas estavam
querendo provocar. Num certo momento, observei que dois grupos estavam
discutindo o tema entre si, sem se preocupar em sociabilizar o que estavam
conversando com os outros grupos. A situacao estava tal que um dos integrantes do
G3 veio me pedir ajuda trés vezes, dizendo que “O senhor esta vendo que estamos
nos esforcando que nas outras apresentagées procuramos participar e respeitar,
mas hoje os alunos ndo estdo nem ai”. Nas duas primeiras vezes que ele veio pedir
ajuda, procurei nao intervir, esperando que o G3 se manifestasse e resolvesse a
situagdo, mas na terceira vez ndo pude deixar de atender ao pedido, pois percebi
que eles nao iriam resolver o problema e despertar o interesse dos alunos, apesar
de que o tema e o texto eram interessantes. Pedindo a atengéo de todos, procurei
lembrar os objetivos do projeto, fazendo com que eles percebessem que o trabalho
nao estava sendo produtivo da forma como estavam agindo, pois ndo estava
acontecendo a sociabilizagdo das idéias para o coletivo, mas apenas estavam
limitando o dialogo aos grupos. Percebi que com essa conversa, eles entenderam o
recado. Mas, algumas perguntas ficaram rodeando meus pensamentos: Sera que os
jovens nao estdo querendo falar sobre drogas, pois é um assunto que nao os
incomoda? Sera que lhes incomoda, e por isso ndo querem falar sobre? Sera que
estdo com receio de falar sobre drogas, pois sabem que existem colegas presentes
que estao envolvidos com ela?

Terminada as perguntas elaboradas pelo grupo G3, sugeri a eles que
langassem aos alunos as questdes que o texto trouxe. Alguns alunos comegaram a
debater sobre elas, mas como ja faltavam uns 20 minutos para 23:00 h, a discussao
nao foi muito produtiva pois todos ja estavam cansados.

Observei que a estrutura fisica do ambiente onde estavamos nao favoreceu a
discussao do tema, pois alguns grupos ficaram muito longe uns dos outros, tiveram
que se posicionar numa linha reta e tinham que acompanhar o comprimento da

bancada.
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Apo6s este relato geral do observado, relatarei a seguir sobre alguns
momentos da apresentagdo que considero relevantes, referentes as seguintes

perguntas feitas pelo G3:

> Se uma pessoa drogada oferecesse droga para vocé, qual seria sua
reacao, vocé daria um conselho para essa pessoa?

> Usa-se drogas porque existe a venda, ou a venda de drogas porque
existe a procura?

> Sera que foi o jovem pobre, que tem pouca educacgao, que convenceu
0 jovem rico, ou sera que foi o jovem rico, que tem muita educacgao, que
convenceu o jovem pobre?

> Qual punicdo deve ser aplicada a mesma para o consumidor e
traficante, e ndo deve conter exagero e nem benevoléncias? A sugestdo do
autor é punir a todos com 90 dias de prisdo mais multa de 40 vezes o valor da
droga que o infrator estivesse portando, duplicando a pena a cada nova

reincidéncia.

Com relacao a primeira pergunta, a discussao ficou centrada no fato de que é
0 usuario quem deve querer deixar o vicio e que, ndo sao os conselhos por si so,
que irao convencé-lo em mudar de vida. Também, foi citada a busca pela religiao
cristd como um conselho que poderia ser dado ao usuario de drogas. Abaixo,

transcrevo uma parte da discussao:

G2d: — Nao adianta tacar pedra, ndo adianta vocé falar ‘Para de usar, a
pessoa nao vai parar de usar por tua causa.

G2c: — Entendeu, as vezes ela quer, entdo. Tem que explicar pra ela, 6:
um caminho que nao tem volta, ndo tem saida, entrou porque quis.

G3c: — Ja vou discordar de vocé... Se quer sair consegue.

G2c: — Nao, se quer sair consegue, mas... G3c, nao adianta eu querer. Ela
tem que querer, ela tem que...

A segunda pergunta gerou dois debates interessantes. O primeiro trata da
relacdo do usuério com a sua familia e com todos os quais ele convive, ou seja, ndo
€ apenas o usuario que sofre, mas, sim, toda sua familia e amigos. Veja abaixo o

trecho desse debate:
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G2c: — Pra G2d, o problema nao é porque a pessoa usa droga, mas sim o
meio em que ela vive, né. Trata de familia, de colegas, de tudo, do meio, eu
acredito.

G2e: — Envolve todo mundo.

G2c: — Isso, envolve todo mundo. O problema nao é s6 a pessoa que usa.
G2e: — Todo mundo que fica dentro de casa, todo mundo fica sofrendo por
causa da pessoa.

G2c: — Por isso que ndo da pra abrir mao.

G3a: — E mesmo.

G2d: — Ela esta fazendo mal sé pra ela mesma.

G2e: — Mas ai todo mundo que ta em volta fica sofrendo porque gosta, ou
porque tem um carinho. Ai vé a pessoa sofrer, sofre junto.

Ja o segundo debate centra-se na relacdo entre o usuario e a situacao em
que se encontra: ele sofre sem saber ou nao sofre porque sabe o que esta fazendo?

Veja abaixo o trecho desse debate:

G2d: — Ela nao sofre. Porque ela nao sofre. Ela sofre porque ela quer.

G2c: — Ela nao percebe o quanto ta fazendo mal pra ela, mas ela nao sofre...
G2a: — Mas, tudo bem enquanto td4 na brincadeira, e quando ela esta
viciada? Quando ela ndo consegue mais sair, e dai?

G2c: — Ah, quando ela se toca, né. Porque até ela se tocar que esta, que
esta fazendo mal pra ela...

G2d: — Entédo ela ndo estéd sofrendo. Pra ela € um caminho normal, uma
coisa boa. Entédo ela ndo esta sofrendo. Quem sofre sdo as outras pessoas
que estdo...

G2a: — Eu acho que pra ela é boa no momento que ela t4 ali...

G2d: — Entao!?

G2a: — E, entio! Por isso ela nio sofre.

G5a: — Eu acho que depois que passa ..., porgue acho que, fica pensando
‘O que que eu t6 fazendo com isso?! Eu tenho que parar de fazer isso.’

G2c: — E, mas antes desse pensamento ela vai 14 e usa mais.

G2d: — Usa, entao...

G2c: — Entédo eu acho que nao sofre. S6 depois que ela se toca que ela vé
que...

G3c: — Ai ela quer parar e nao consegue...
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G2c: — Ai que ela sofre.
(14 segundos onde ouve-se varias vozes ao mesmo tempo)

G2d: — Vai sofrer por uma coisa que acha legal? Nao tem...

Com relacao a terceira pergunta, as respostas registradas levam a duas

conclusoes:

1. o jovem rico por querer buscar algo diferente, procura o jovem pobre que tem o
que ele quer:

— A Unica coisa que pode acontecer assim é que, as vezes, pelo fato da
pessoa ser rica, né, as vezes ela quer ter algo de diferente. Entéo, ai ela vai

procurar no pobre o que, alguma coisa que ela nao tem, entendeu. Sei la.

2. tanto o jovem rico quanto o jovem pobre usam drogas porque ambos tem

necessidade de usar e ndo porque um convence 0 outro:

— O pobre vai, entendeu, porque ele tem necessidade. O rico do mesmo
jeito, ele tem necessidade de usar. Se ele é viciado, ele vai pra escola e vai

usar, mas nao porque um vai convencer o outro.

Na quarta pergunta, tomando por base a solugéo trazida pelo autor do texto,

as solugdes dos alunos levaram em conta outras consideragdes:

- deve-se construir prédios e oferecer tratamento adequado aos usuérios e
traficantes;

- nao basta simplesmente prender, pois tanto dentro quanto fora da prisdo, a
pessoa nado ird mudar seu comportamento: tanto o usudrio quanto o traficante
continuardo sendo o que sao;

- instituicbes que tratam o usuério como um presidiario ndo ajudam; é o usuario
quem deve decidir quando buscar, o quanto quer ficar recebendo tratamento, tendo
liberdade de interrompé-lo quando quiser;

- acabar com a “boa vida” dos presidiarios e oferecer a eles oportunidades de
trabalho durante o cumprimento de suas penas.
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A solugdo dada pelo autor do texto néo foi aceita como uma solucdo que
resolveria o problema, assim como afirma o autor, pelo fato de que, por exemplo, o
jovem rico nao iria se preocupar muito com a penalidade sugerida. Isso se evidencia

nas falas abaixo:

— Mas se é aquele traficante bilionario 14, paga isso ai! O traficante tem mais
de 4 bilhdes na conta dele.
— Pro pobre n&o. O rico tem mais vantagem. Quer dizer, pro rico pode pegar

também, né, se o rico tiver mais droga ele vai pagar muito mais.

Deste recorte da apresentacao do G3, podemos observar como o grupo social
pesquisado compreende, explica, relaciona, compara e infere sobre o tema
proposto, que segundo o G3 “.. tem a ver com a nossa realidade.” A relacao deles
para com um viciado, a relagéo desse viciado com sua familia, a relagao entre o
usuario e as drogas, a relagdo entre drogas e classes sociais e possiveis solugbes
para usuarios e traficantes sao parte dos conhecimentos matematicos pertencentes
ao grupo social, ou seja, s&o as ticas de matema do grupo social estudado, que,
assim como o conhecimento matematico académico, sdo entendidos como posturas
diferentes de uma mesma ciéncia.

Analisando também o relatério do G3, fica evidente o descontentamento do
grupo com sua propria apresentacdo e com a participacdo dos outros grupos.
Considerarei os seguintes pontos: a relagdo entre o tema e a realidade do grupo,
informacdes que chamaram a atencdo do grupo, as contribuicées que o trabalho
proporcionou, 0s conhecimentos matematicos que foram utilizados para melhor
compreender o tema, as conclusdes sobre os problemas discutidos, comentarios
relevantes que necessitam de novas pesquisas.

No primeiro ponto, o grupo respondeu que

A relacdo é que o tema trata sobre as drogas, e as drogas tem a ver com a
nossa realidade.

Quanto a informagdes interessantes, segundo o grupo ndo houve nenhuma,
pois “(...) nenhum grupo participou do debate”.
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Também, segundo o grupo, ndo houve contribuicdes “(...) porque nenhum
grupo estava prestando atencdo. E o ambiente que estdvamos (laboratdrio) (...)"?.
As respostas para conhecimentos matematicos, conclusbes e comentarios

relevantes, também foram negativas:

Nao houve conhecimento matematico.
Nao foi levantado nenhum problema, pois nenhum grupo se manifestou.

Houve varios comentarios mas nenhum foi resolvido.

A apresentacdo deste grupo foi repleta de conflitos e também pela busca
constante de harmonia. Houve pouca cooperacao por parte dos outros grupos, que
ao invés de sociabilizar seus conhecimentos com todos, o fizeram apenas dentro
dos grupos. Isso fica evidente quando se ouve a gravacgao das falas, no numero de
vezes que o professor chama a atencéo e explicitamente em duas falas de um dos

integrantes do G3:

— Ta certo que a gente brinca as vezes, mas vé s6 o estado que nos
chegamos, né!?
— ...quando o grupo apresentar ndo vou fazer... Nao, pode deixar comigo.

N&o, da minha parte n&o vai sair.

Interessante que a segunda fala explicaria o comportamento deste grupo nas
apresentacdes posteriores, sendo que, ja na préxima apresentagao isso iria ser
revelado explicitamente pelo G3. E deste modo que percebemos o dinamismo na
sala de aula, que é regida por um conjunto de normas e regras, que buscam unificar
e delimitar a acao de seus sujeitos, mas também é constituida por uma complexa
trama de relagbes sociais entre sujeitos envolvidos, que incluem aliangas e conflitos,
imposicdes de normas e estratégias individuais ou coletivas, de transgressao e de
acordos, mostrando assim que a sala de aula é um espaco onde os conflitos e a
busca pela harmonia estdo sempre presentes.

Neste momento, gostaria de chamar a atengdo para o que ja se evidencia
fortemente: este trabalho proporcionou que a sala de aula se tornasse um espaco de

“2 No relatdrio, este trecho estd incompleto, mas é possivel ver que os alunos também perceberam
que o laboratério, enquanto espago fisico, ndo ajudou na realizagéo do trabalho.
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sociabilidades ou espaco sociocultural, gerador de encontros e desencontros,
buscas e perdas de idéias, de pontos de vista, de compreensdes da realidade; de
descobertas e de encobrimentos, pois falar sobre um tema delicado como este,
dependendo o que se fala pode comprometer-se ou comprometer alguém, sendo
que deste modo muita coisa € omitida; de vida e de negacao da vida, principalmente
quando o assunto é sobre drogas. Esta evidéncia continuara marcante até a ultima

apresentacao.

3.5. A quarta apresentacao: sobre violéncia e exploragao infantil, suas causas
e suas relacoes com a familia, trabalho e escola; lidando com os conflitos

Nesta apresentacdo realizada no dia 22 de outubro, pelo quarto grupo (G4,
composto por trés alunas e dois alunos, sendo que no dia um desses alunos néao
compareceu), cujo tema “Violéncia Infantil e Exploragao Infantil” foi trabalhado a

partir do artigo digital*® “

Trabalho de criancas e adolescentes — problema social,
problema de todos nds” (Figura 13), que trata sobre exploracao infantil, e do “rap” Eu
nédo pedi pra nascer do grupo Facg¢ao Central, que trata da violéncia infantil: conta a
histéria de uma criangca que era forgada por sua mae a trabalhar, além de sofrer
maus tratos por ela. Havia na sala 22 alunos, o professor e eu.

Inicialmente conversei com os alunos a respeito das apresentacdées dos
grupos 4 e 5, dizendo que essas apresentagées nao concluem o Projeto, sendo que
em novembro eles iriam fazer uma avaliacdo do trabalho. Relatarei a seguir as
observacdes gerais da apresentacao que compdem meu registro escrito. Logo apds,
tratarei das falas referentes aos momentos mais relevantes, e no final discutirei
sobre o relatério feito pelo G4.

Apobs esse aviso inicial, o grupo G4 colocou o “rap” e todos procuramos ouvi-
lo atentamente, mas com certa dificuldade, pois o ritmo, a batida da musica nao nos
permitia ouvir claramente a letra. Dois ou trés alunos do grupo G3 comegaram a
fazer gestos com os bragos, acompanhando o ritmo da musica. Os outros alunos

apenas ouviram a musica, mas sem acompanha-la com gestos corporais.

3 “Trabalho de criancas e adolescentes — problema social, problema de todos nés”, encontrado no
site http://claudstonnunes.wordpress.com/2007/08/28/exploragao-infantil/.
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Depois de ouvirmos o “rap”, uma das alunas do G4 leu o artigo que
trouxeram, onde 0s outros grupos acompanharam a leitura atentamente, sendo que
cada grupo tinha duas copias do texto para poderem acompanhar melhor. Observei
que os mesmos alunos que acompanharam a musica com gestos ritmicos, nao
deram atencdo a leitura do texto, pois ficaram conversando. Interroguei-me do
porque dessa atitude desses alunos, sendo que inesperadamente teria a resposta

ao final da apresentacao.

Figura 13
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Como da primeira vez nao tinhamos conseguido ouvir bem a musica, sendo
que foi uma reclamacgéo geral, como se evidencia na fala da aluna G4a “E muito
dificil ouvir, a batida é muito forte, ndo té entendendo muito bem’, e pelo fato de que
0 G4 fez uma pergunta sobre o “rap”, sugeri que tocasse novamente para podermos
saber melhor sobre a histéria que a musica trazia.

Apb6s ouvirmos novamente o “rap”, agora com mais clareza da histéria, o
grupo G4 fez a primeira pergunta: “Isso realmente acontece ou é uma forma de
sensibilizar quem ouve?”. Uma aluna do G2 respondeu que “Tem mae que nao ta
nem ai pros filhos”. Observei que essa aluna comecgou a discutir com outra aluna do
G5 a respeito dessa pergunta.

A segunda pergunta foi se isso acontece s6 nas cidades grandes ou também
nas cidades pequenas. A aluna G2a disse que “Vai da indole da pessoa.”

Uma terceira pergunta foi “O que leva a mae a espancar o filho?”. Uma
resposta foi “O que ela ndo recebeu, ndo pode dar.” Continuando na mesma
pergunta, o grupo G4 perguntou “Algum exemplo disso em Ipeuna?”. Nesse
momento 0s espacos de sociabilidade se reduziram aos grupos. Observei que as
respostas ficavam limitadas aos grupos, sendo que nesse momento todos falavam
ao mesmo tempo, ndo sendo possivel registrar o que falavam. Depois de um tempo,
houve duas alunas que deram dois exemplos de maes de Ipelna que exploram os
filhos. Uma aluna disse que “O pior caso € quando o pai explora e a mae nao quer
nem saber.” Percebi que teve um grupo (G5) que nesse momento nao estava
participando da discussao.

A quarta pergunta foi: “Vocés acham que realmente essas maes que
espancam e exploram os filhos vao tira-los das ruas para por em uma escola?” Uma
aluna respondeu que “Ajudar em casa é uma coisa, explorar é outra”. A discussao
ficou em cima do ajudar em casa que consideraram como uma atitude correta, e do
abuso desse ajudar em casa que pode acontecer, tornando-se um caso de

exploragao.
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A quinta pergunta foi “Alguma solu¢dao?”. Uma aluna respondeu que “Criam
projeto em cima de projeto e ndo chegam a nenhuma solug&o.”

Como a quarta pergunta relacionava trabalho e escola, sugeri ao grupo que
repetisse essa pergunta, colocando-a na lousa, sendo que cada grupo iria refletir
sobre ela e depois um a um dariam sua opiniao. Apdés um determinado tempo cada
grupo expds sua opiniao sobre isso.

Um fato inesperado ocorreu nesse momento com o G3: quando chegou a vez
deles responderem, comecaram a brincar, no sentido de que quando um ia
responder, este jogava para o outro dar a resposta, e esse outro para o terceiro e

assim por diante.

G3a: Olha, eu acho... para G3b, deixa eu falar?

P: O, vocés dois vao ficar...

G3c: O, deixa eu falar eu, vai. O negécio é o seguinte.
G3a: Deixa que eu falo!

G3c: Nao, eu vou falar agora.

(confusao de vozes do G3)

G3b: Deixa o cara falar mano!

P: Parou, parou parou.

G3b: ... eu falo entao.

Fala logo. (voz de aluna)

G3a: Eu acho que de acordo com meu ponto de vista que... fala G3b.
G3b: Nao.

Quando falei para responderem seriamente a pergunta, o G3 se revoltou,
sendo que como num desabafo, disseram que na apresentacdo deles os outros

grupos ficaram brincando e que eu néo fiz nada para resolver a situagao.

G3b: O qué? Como é que é7? (aluno se dirigindo a mim)

G2c: Fala G3c.

G3b: E, mas quando estava 0 nosso grupo eles brincaram, né, o senhor ndo
falou nada. Como é que fica?!

P: O G3b, o que é isso agora?!

G3c, calma! (voz de aluna)
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G3c: A gente apresentou o nosso trabalho, ninguém estava nem ai com
nosso trabalho, vou falar a verdade.

Gb5a: Ah, G3c, inclusive vocé.

G3c: Ah, todo mundo estava conversando...

... conversando sim, mas vocés apresentaram de qualquer jeito também.

G3a: Igual vocés também, de qualquer jeito.

G2c: Chega, ooou!

G5a: Obrigado por falar e ndo ter falado nada...

Por conta dessa revolta, eles acabaram nao respondendo a pergunta. Percebi
que depois desse desabafo, eles se silenciaram. Como relatei, no dia da
apresentacdo do G3, um dos alunos veio pedir ajuda para mim, pois 0s outros
grupos nado estavam colaborando. Relutei em interferir — esperando que o proprio
grupo tomasse a iniciativa de resolver o problema —, até o momento em que pela
terceira vez o grupo veio pedir ajuda para resolver a situacéo.

Percebi nesse momento que aquela situacdo ainda estava perturbando o
grupo, sendo que sua reagcao em alguns momentos, foi de “dar o troco” pelo que
eles sofreram na sua apresentagéo.

Ficou evidente nesta situacdo a questdo do conflito e da harmonia
acontecendo ao mesmo tempo. Brandao (2003, p. 209) quando diz que para sermos
ouvidos devemos primeiramente saber ouvir o outro, como o G3 néo foi ouvido,
originou-se o conflito que culminou na agdo de n&o ouvir o outro, sendo que esse
conflito veio a tona, se revelou no momento do desabafo do aluno, tentando a busca
da superacao desse conflito, que foi uma busca da harmonia entre eles o0 os outros
grupos.

Continuando, a partir da quarta pergunta, elaborei outra e passei para cada
grupo refletir sobre ela e dar uma resposta por escrito que deveria ser entregue ao
G4: “O que é mais forte, mais significativo para essas maes: a matematica da rua ou
a matematica escolar? Por qué?” Outra pergunta que fiz foi com relagdo aos
conhecimentos matematicos presentes nesse assunto. Expliquei que uma crianca
gue nunca foi a escola, pois tem que trabalhar, ndo conhece a matematica escolar,
mas sabe dividir, somar, subtrair, multiplicar, sabe sobre limites, sobre conceito de
espaco (espago delimitado para ela (ponto de venda)).
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Pesquisador: Nessa pergunta, eu queria... mas que ndo respondessem
agora, ta. Vocés escrevessem como vocés fizeram... (estava me referindo a
uma pergunta que elaborei para que respondessem por escrito)
Pesquisador: Pessoal, a pergunta é essa: O que vocés ouviram ou 0 que
puderam ouvir do CD e o texto também, que é o que da base um pouco pra
gente poder falar, o que é mais forte, mais significativo para essas maes: a
matematica da rua ou a matematica escolar? O que a gente percebe é o
seguinte: a gente acha errado que, aquela familia, o pai ou a mae colocam
aquela crianga pra trabalhar na rua, na esquina, em Rio Claro a gente vé isso,
as vezes. Por que que sera que isso acontece? Serd que é uma opgao dos
pais ou sera que eles teriam outras opg¢des? Porque a gente vé assim, é, a
gente ouve falar que muitos pais falam assim: quais sdo as matérias mais
importantes na escola? O que vocés ouvem falar?
Matematica. (voz de aluna)
Matematica. (voz de aluna)
Pesquisador: Sempre, né. Como, por ser a aula de Matematica se é uma das
matérias mais importantes da escola, segundo nossos pais — nés mesmos
colocamos isto —, por que sera que se ela é uma das disciplinas mais
importantes, ela ndo é valorizada muitas vezes por esses pais, maes, que
preferem a matematica da rua porque de certa maneira, aquelas criangas
quando vao trabalhar, tem que saber matematica. Quando eles vao vender
bala, vender doces, certo, até a escolha do ponto eles tem que ir I3,
interessante isso, que ja passou uma reportagem na televisdo, que de certa
maneira tem uma organizagao, porque se ‘Este ponto aqui é meu, ninguém
mais pode andar neste ponto, € meu’, sabe. Ai na outra esquina é o ponto da
outra pessoa. Entdo cada um tem o seu ponto de vender. Se um invade o
ponto do outro, da briga. Isso uma vez o Fantastico passou uma reportagem
nesse sentido, da questdo de como que é organizado essa situacdo das
criancas que sao exploradas, que tem ponto pra isso, ndo é em qualquer
lugar.

QOutra pergunta: tem matematica nisso? Onde a matematica aparece
nisso, nesta situagcao?
Pra contar o dinheiro que ele ganha. (voz de aluna)
Pesquisador: Porque vocés podem perceber que a matematica ndo aparece
s06 na situagdo de, a crianga saber somar, saber dividir. Ela tem que saber um
monte de coisas, e organizagao de espaco é uma. Porque se cada crianga
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tem um ponto de venda e ela ndo pode invadir o espaco da outra, elas tem
nocao de organizagdo do espaco. Entdo tem varios fatores ai no qual, entao,
onde é que estd a matematica nisto, e que matematica é esta? Porque se
essa crianga nao vai a escola, ela nao aprende a matematica ensinada na
escola, mas ela tem um conhecimento matematico pra poder fazer o que ela
faz, porque quando ela chegar em casa e ndo tiver com o dinheiro, ela
apanha, ndo apanha? (G5a: Apanha) E espancada, por isso que é
exploracao, e também a outra parte do tema, que é violéncia. Entao a crianca
tem que, ‘Ah, vendeu tantos doces e tem que ter tanto’ pra poder chegar em
casa e dar na mao do pai. Se ndo der ela é espancada, por qué? Nao vendeu
ou vendeu e estd escondendo o dinheiro. Ah, espera ai, ela ndo sabe
matematica entdo, porque que ela ndo vai na escola? Ou, que matematica é
essa que ela esta trabalhando? Que ela sabe somar, sabe dividir, sabe
multiplicar, sabe subtrair, sabe sobre nogdo do espaco, qual é o espago dela,
qual é o espago do outro. Entdo a gente vé que, se ela ndo vai a escola ela
nao aprende essa matematica, mas ela aprende essa outra. Que bem ou mal,
de um jeito ou de outro ela vai ter que aprender. Entdo, quantas matematicas
serd que a gente tem? (Voz de aluna: Varias) Entdo eu gostaria que vocés
pensassem nisso e respondessem por escrito e entregassem depois pro
grupo, as respostas de vocés. Cologuem G1, G2, G3... Respondam isso: 0
que que é mais significativo: a matematica da rua... e ai vocé, o grupo, ndo é

VOCé, 0 grupo, coloca seu ponto de vista, por que que isso acontece, ta.

No final, quando todos foram embora, um dos alunos do G3 veio pedir
desculpas pelos seus atos e dos seus colegas, mas que estavam revoltados com o
que aconteceu na apresentacdo deles. Disse que ndo havia necessidade de pedir
desculpas, que a apresentacao deles teve o mesmo valor que a dos outros, e que 0
que fizeram foi justificado. No final, pedi a ele que me preparasse outro relatorio,
pois o primeiro que fizeram e que entregaram ao professor da sala, n&o foi

encontrado.

Pesquisador: Eu entendi, eu entendi. Vocé sé tinha que entender que, o que
o G3b falou, eu ndo poderia interferir muito naquele momento.

G3c: E, a gente nao falou nada, porque da outra vez ndo era nem pra ter feito
nada.

Pesquisador: Mas eu entendi.
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G3c: Porque eles acharam que a gente... porque a gente tira mais nota ruim,
né. Eu nem tanto, mas os dois ai... ficam olhando pra porta viu...
Pesquisador: Nao, mas eu... eu sei que vocés... foi legal isso. Mas vocés nao
se preocupem que o trabalho, a apresentacdo de vocés... O trabalho de
vocés foi bom, vocés, eu ja conversei com o professor, vocés tem a nota de
vocés, o professor vai avaliar. Sim, vocés tem a nota de vocés garantida, e
eles fizeram uma boa...

Pesquisador: Agora, G3c, faz isso...

G3c: Eu ndo citei nome de pessoas ai...

Pesquisador: Nao precisa citar, vocé iria citar a classe toda.

G3c: Dai eu citei a classe inteira.

Pesquisador: Teria que citar a classe toda. Mas, faz isso pra mim, vé la com
teu grupo, com o outro menino 14, que isso é importante. (estava pedindo que
entregassem uma segunda versao do relatério, pois a primeira o professor da

sala ndo encontrou)

Agora, irei discorrer sobre alguns momentos relevantes desta apresentacao,
que revelam as ticas de matema do grupo social pesquisado. Como o tema é
violéncia e explorac¢ao infantil, esses momentos culminam em 4 categorias: causas
do problema; relacédo entre pais e filhos; relacdo entre a crianca e o trabalho; relacdo
entre trabalho (visto como necessidade primeira) e escola (vista como necessidade
ultima); solugdes. Devo lembrar que estes momentos surgiram a partir das perguntas

feitas pelo G4, que foram:

1. Vocés acham que isso realmente acontece como fala na musica ou é
apenas uma forma de sensibilizar os ouvintes?

2. Bom, n6s ouvimos na musica sobre exploracao infantil e violéncia infantil.
Vocés acham que isso acontece somente em cidades grandes como Sao
Paulo ou também acontece em cidades como Ipeuna?

3. O que leva uma mae a ser tdo ma com o proprio filho a ponto de chegar a
espanca-lo? Alguém conhece algum caso que possa nos relatar?

4. Nao sei se vocés chegaram a ver, mas o presidente Lula desenvolveu um
programa de assisténcia as criangas que sofreram exploragdo infantil, mas
vocés acham que realmente maes como essa que existem aos montes por ai

vao tirar seu filho das ruas para pér em uma escola?
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5. Na nossa opinido esse tipo de situacdo ndo pode continuar porque lugar
de crianca é na escola. Alguém teria alguma sugestao de solucdo para essas

mulheres e homens que tem preguica de trabalhar e colocam os filhos?

Apontada pelo grupo como causas para este problema, observei que para

eles, estas estao relacionadas diretamente com o tipo de relacionamento dentro da

familia, principalmente entre os filhos e a mae.

P14,

P3.

P3.

G5a: Porque ela apanha.

G2a: Porque a mae nao ta nem ai.

G2d: Porque apanha e nao porque trabalha.

G2e: Apanha e trabalha.

G2e: Tem mae que nao ta nem ai pros filhos. Ai eles acabam... mesmo.

G2a: Ah, eu acho que também, as vezes, tem falta de carinho... Entendeu, o
que ela néo recebeu, ela também n&o pode dar.

G2e: Se foi uma gravidez arriscada...

G2d: Ela passa pro filho dela o que ela tem, o que ela nao tem, entéo...

G4b: Ah, durante a gravidez também ja da pra, tipo, se ela ndo gosta da

crianga ja transmite ja todo sentimento ja pra crianga.

G2e: Claro que tem mas... ndo da pra citar nomes.

G4a: Nao precisa citar nomes.

G2e: Tem, eu conhego.

G2c: ...a mae faz um monte de filhos, manda elas sairem pelos mercados,
pelas casas pedir comida, pedir bolacha, pedir... pelo amor de Deus!

G2c: O pior caso é aquele que o pai explora e a mae nao quer nem saber.

Quanto a relacdo entre a crianga e o trabalho, vemos que o grupo acredita

que é necessario sim ajudar em casa, desde que nao se transforme em exploracao:

P4.

G2d: Ela vai, ajudando a olhar os que estéo |14 em casa.
G2e: E pobre, ndo trabalha, ndo tem como..., tem que ajudar a sustentar.
G2d: Neste caso sao a minoria, a maioria exploram.

G2a: Nao, mas ajudar € uma coisa...

* Falas referentes ao momento gerado pela pergunta 1 do G4.
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G2d: E ajudar é outra, mas explorar.

G2c: Antigamente ajudar ainda iam, mas hoje em dia, ndo querem nem que
vao, sabial

G4b: Ah, eu trabalho e estudo.

G1f: Quando tem algum evento, ai as criangas dormem mesmo na fila pra
pegar o ponto pra poder olhar os carros.

Gb5a: Mas tem alguns casos também que é necessidade da casa porque
também tem que trabalhar pra ajudar os pais.

G2a: Eu acho que também, as vezes, tem o proprio filho que quer fazer,

porque vé a familia numa situagao dificil, quer ajudar, né.

A aluna G2c se refere as leis trabalhistas e humanistas atuais que proibem
menores de idade de trabalharem.

Percebemos que nessa relagdo entre crianca e trabalho, para as familias
mais carentes, na balanca da vida, o trabalho pesa, tem mais valor do que a escola.
Nesta situagcéo, o trabalho é visto como necessidade primeira, e a escola € vista
como algo distante das necessidades da familia. Quanto a isso os grupos deram as

seguintes respostas:

G1f: Nao. Primeiro que ela ndo vai querer ter gastos com o filho e, se ela
ganha apoio do Governo (bolsa escola, bolsa alimentagéo), se ela € capaz de
bater, espancar seu filho, ndo vai investir esse dinheiro com essa crianga.
G2a: Se ela nao, se ela espanca, se ela maltrata, se ela explora, é porque
ndo se importa com a crianga. Entéo, ela ndo vai querer, € como ela falou,
n&o vai querer investir, ndo vai querer cuidar dos dela..., pra ir pra escola nem
nada assim. Ela estd acostumada de outra forma.

G5d: O fato delas espancarem e explorarem seus filhos é sinal de que elas
ndo se importam e portanto ndo v&o tirar das ruas para colocarem em uma

escola.

As respostas do grupo com relacao a pergunta que lancei, também foram no
sentido de que a matematica da rua é mais significativa do que a mateméatica da

escola:
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G1: Matematica da rua, pq ela vai pensar no quanto o filho vai ganhar
trabalhando na rua, € ndo no que ela vai gastar colocando ele na escola.

G2: A matematica da rua pois dela é que tira o seu sustento.

G5: Matematica da rua. Porque assim ele vai estar ajudando elas.

Novamente, nessa relagdo entre trabalho e escola, a figura da mae surge
como a responsavel pelo fortalecimento da violéncia e exploragdo infantis. Mas,
quando eu comentei sobre a situacdo das criangas que vivem nas ruas e que

trabalham nos semaforos, perguntei se era facil julgar essa situagao:

G1f: Quando tem algum evento, ai as criangas dormem mesmo na fila pra

pegar o ponto pra poder olhar os carros.

7

Gb5a: Mas tem alguns casos também que é necessidade da casa porque
também tem que trabalhar pra ajudar os pais.

G2a: Eu acho que também, as vezes, tem o proprio filho que quer fazer,
porque vé a familia numa situacao dificil, quer ajudar, né.

Pesquisador: Fica facil entdo a gente julgar esta situacao?

N&o. (voz de aluna)

Nao. (voz de aluna)

Quando o G4 fez a quinta pergunta, que se refere as solucdes para os
problemas discutidos, apenas uma aluna se manifestou, tanto que a aluna G4b

observou que ninguém iria responder esta pergunta:

G2d: S6 um outro projeto.

G4b: G4a, ninguém ta falando nadal

Realmente, por ser um assunto bastante complexo, seria dificil para o grupo
dar solugbes para este problema. Outro fator também que explica esse siléncio esta
registrado no relatério do G4 que iremos ver adiante.

Quero também considerar outra fala, que mostra a compreensao de que a
violéncia e exploragéo infantis estdo presentes em todos os setores da sociedade,

com mais ou menos intensidade:
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P2. G2d: Acho que acontece em qualquer lugar, independente do lugar. Em todas as
proporcdes.
G4b: Independente da cidade, da classe.
G2d: Entao, a gente acha que acontece, eu pelo menos né, acontece em qualquer
lugar, em todas as propor¢des, com toda cor, credo, de qualquer jeito.

O professor da sala também deu sua contribuicdo, apesar de sofrer algumas

criticas dos alunos:

P: A violéncia, ela nao fica apenas do lado sexual também nao. Mas ocorre
também do lado do trafico internacional de 6rgaos. Isso é uma polémica muito
grande.

(alunos comegam a questionar o professor)

P: Rins, coragéo, figado ... de mutilar o ser humano.

Gba: Verdade, verdade.

P: Pode tratar de violéncia, sim. Nao vem que néo tem. Isso é uma violéncia
contra o menor também.

Gba: Verdade, verdade.

P: Trafico de coragdo e até transplante de pele... Tem gente de cacife

envolvida, supostamente, claro.

Finalizando, tratarei sobre o relatério do G4, considerando os seguintes
aspectos: a relagdo entre o tema e a realidade do grupo, informagbes que
chamaram a atencéo do grupo, as contribuicdes que o trabalho proporcionou, os
conhecimentos matematicos que foram utilizados para melhor compreender o tema,
as conclusdes sobre os problemas discutidos.

De acordo com o0 G4, o tema abordado n&o faz parte da realidade do grupo:

Nao existe relagdo entre o tema e nosso grupo, mas, essa € a realidade de

muitas criangas no Brasil.

Isso mostra que o0 grupo pesquisado ndo se preocupa somente com
problemas relacionados diretamente com sua realidade, mas também com
problemas sociais que fazem parte da sociedade maior na qual estdo inseridos e

com a qual mantém um constante relacionamento.
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Segundo o grupo, uma das informacdes que mais lhes chamaram a atengao

foi 0 comentario do pesquisador quanto a vida que as criangas de rua tém.

A informagéo mais importante sem dlvida é como vivem essas criangas que

pedem dinheiro no farol pra sustentar os pais.

Isso mostra que ambos 0s sujeitos que pertencem a culturas diferentes, ao
manterem um contato pacifico, através do dialogo simétrico, sem a pretensao de
querer mudar o estilo de vida ou pensamento do outro, mas refletir sobre uma
situacdo que interessa a ambos, surge a partir dai um novo conhecimento que é

aceito por ambos. De acordo com Scandiuzzi (2007, p. 69),

[...] O professor ja ndo é aquele que detém o saber, o poder, o
conhecimento. Ele € uma pessoa que interage com um grupo que
detém um saber diferenciado do dele e, pelo dialogo, o conhecimento
€ produzido nas duas dire¢coes — professor/aluno e aluno/professor -,
provocando um novo saber sociocultural, que estabelece para os
envolvidos nesse processo educacional uma nova realidade que
ocorre a0 mesmo tempo das duas anteriores, pois estende o
relacionamento dos sujeitos no processo dialogal e os seus espacos-
tempo (intra, inter e retro-relacionais, sociopoliticos, culturais,
econdmicos, ecolégicos).

Agora, quanto a contribuicao que este trabalho proporcionou, segundo o G4,

ocorreu uma mudanga de postura, ou pelo menos um interesse maior sobre o tema.

A contribuicdo € que ninguém do grupo nunca Se preocupou com esse
problema das criancas, mas agora em todo o lugar que vemos, seja na TV ou
no jornal sempre paramos para dar uma olhada.

Aquilo que nao era observado pelo grupo, passa agora a fazer parte do
campo do observavel. Nessa nova visdo sobre violéncia e exploragao infantis, o G4
coloca que os conhecimentos matematicos que foram utilizados foram a contagem e

a questao parte/todo, por considerarem o tema bem simples.

Nosso tema foi bem simples e s6 foi usado os conhecimentos matematicos

para ver o nimero de criangas ou a porcentagem.
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A idéia de matematica como somente contar, medir e classificar permanece
forte. O grupo ainda nao havia se dado conta de que o fato de estarem buscando
maneiras para compreender, explicar, inferir sobre o meio ambiente que os cerca, de
modo que a resolugdo dos problemas vinculados as questdes sociais abordadas e
que foram modeladas por eles, passa a ser o conhecimento matematico produzido
por eles.

Enfim, quando Ihes perguntei se houve algum problema referente ao tema,
que necessitou ser resolvido, responderam que nao. Creio que, por dois motivos: o
tema era delicado e complexo, como relatei acima; e principalmente porque o

problema ndo tinha ligacao direta com a realidade do grupo pesquisado.

3.6. A quinta apresentacao: sobre inclusao escolar

Nesta Ultima apresentagdo, o grupo G5 (formado por 4 alunas e um aluno)
trabalhou no dia 5 de novembro o tema “Inclusdo escolar’, a partir do artigo
“Inclusao é o privilégio de conviver com as diferengas” (Figura 14), da Revista Nova
Escola, publicada em maio de 2005, que traz uma entrevista com a educadora Maria
Teresa Eglér Mantoan falando sobre educacéo inclusiva. Havia na sala 25 alunos, o
professor e eu.

Como o artigo apresenta duas partes (a primeira falando sobre a educadora e
a segunda parte, a entrevista), os alunos G5e, G5¢, G5d e G5b leram a introdugéo e
a primeira pergunta (“O que é inclusao?”) feita a educadora Maria Teresa Mantoan,
sendo que cada um dos outros quatro grupos tinham duas copias desta parte para
poderem acompanhar. Observei que quase todos ficaram atentos a leitura. Quanto a
pergunta de abertura, duas respostas foram:

“Eu ndo sei lidar com essas pessoas ..."

“A gente sempre acaba aprendendo com o diferente ...”

A dindmica para a segunda parte se deu da seguinte maneira: as alunas G5a
e G5b dirigiam as perguntas (a partir da segunda, mas que foi considerada pelo
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grupo como se fosse a primeira) que foram feitas a Mantoan, para a turma, para que
pudessem refletir e discutir. Apos isso, as alunas liam a resposta da educadora.
Observei que os grupos G1, G2 e G5 tiveram participagdo expressiva na
discuss@o, sendo que os outros dois grupos quase ndo se manifestaram. Também
percebi que as alunas que mais participaram, deveriam ter certa experiéncia com
criangas com necessidades especiais. Isto foi confirmado no final, quando perguntei
ao grupo quantos ja tiveram e/ou mantém uma experiéncia com criangas com
necessidades especiais. Nove responderam sim, sendo que uma aluna disse ter um

1, outra disse ter o tio com

primo hiperativo e que o levava ao CAICAF
necessidades especiais e trés alunas disseram trabalhar como monitoras na Escola
Municipal da cidade e que diariamente conviviam com criangas especiais.

Teve uma interrogacao que se formou em mim durante a discusséo e que a
fiz no final: Uma crianga com necessidades especiais pode produzir matematica?
Orientei que respondessem por escrito e que entregassem ao G5, para serem
anexadas no relatorio do grupo.

Relatarei agora na integra os momentos da apresentacdo do G5, sendo que
cada um deles esta vinculado as perguntas presentes no artigo. Apenas nao
transcrevi as respostas de Mantoan lidas pelas alunas, sendo que, estas respostas
podem ser consultadas no préprio texto. Deste modo, indicarei*® no préprio relato

alguns aspectos da inclusdo que foram abordados pelo grupo:

1. interacdo com o outro;

1.a. aprender com o outro nesta interagao;

1.b. dificuldades, ndo saber o que fazer;

1.c. superar as dificuldades, buscando aprender com o outro.
2. aincluséao é para todos;

> Centro de Apoio e Integracdo a Crianca, Adolescente e Familia de Ipetina.

“ Indicarei por exemplo 2(i) indicando o inicio do trecho e 2(f) o final, quando for necessario,
significando que naquele trecho esta sendo contemplado o aspecto 2, podendo também em um Unico
trecho ser contemplados dois ou mais aspectos.
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integragao/exclusao camuflada de inclusio®’;

consequéncias para as pessoas com necessidades especiais;

4.a. quando ha inclusdo;

4.b. quando ha excluséo.

5. estrutura fisica e organizacional que promova a inclusao;

6. estrutura humana (profissionais especializados, professores capacitados,

comunidade escolar e comunidade em geral co-laborando) que acolha e coloque em

pratica o projeto de inclusao;

7. relacionamento entre pais e filhos com necessidades especiais: contribuicdes e

prejuizos;

8. avaliagéo.

8.a. avaliaco diferenciada®;

8.b. avaliagdo nao-diferenciada.

G5a: Bom gente, nosso texto fala da Maria Teresa, que ela defende, €, assim,
que nao é porque a crianga tem uma deficiéncia que ela tem que estar, viver
s6 com pessoas que tem os mesmos problemas. Ela pode interagir com
pessoas normais, porque ela é uma pessoa normal, ela s6 tem uma diferenga
que outras pessoas nao tem. Entdo, a gente vai, ndo sei se vocés
entenderam nosso texto, mas € isso que a Maria Teresa defende, entédo a
gente vai estar fazendo algumas perguntas pra vocés, vai ver a opiniao de
vocés e comparar com a opiniao dela, ta bom! Dai a primeira pergunta é ‘Que
beneficios a inclusdo traz aos alunos e aos professores’ na opinido de vocés?
Qual, o que que a inclusao traz, assim, pro aluno que convive com uma
pessoa que tem uma certa deficiéncia e que que o aluno ganha, que o
professor acaba ganhando, conviver com uma pessoa dessas. Alguém tem

alguma coisa pra falar?

*" Segundo Calore (2008, p. 20), integrar e incluir sdo acdes distintas, pois, segundo esta
pesquisadora, “[...] enquanto incluir indica o ‘fazer tomar parte de’, considerando-se a indeterminagéo
do sujeito que pratica a acdo e o significado que mais equipara tais denominacgdes, integrar supde
que esse mesmo sujeito € quem deve ‘fazer parte de’ ou, seja, tornar-se parte de [...]". De acordo
com esta diferenciacdo, na inclusdo, todos tem o direito ao ensino regular, de modo que Ihes sejam
dadas oportunidades educacionais que promovam, na sua individualidade, o seu pleno
desenvolvimento; ja na integragdo, o educando com necessidades especiais tem que adaptar-se ao
sistema escolar, pois, caso contrario, tera como Unica opgdo o atendimento em instituicbes
especializadas, promovendo assim a segregacao e a exclusao sociais.

“8 De acordo com Oliveira (2004, p. 196) a avaliagéo diferenciada é, dos quatro eixos tematicos que
ela descreve, aquele que se volta para as propostas da Etnomatematica.
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G2d: Ah, tem, eu acho que é diferente né, porque, eu mesmo nao sei como,
sei 14, como interagir com uma pessoa deficiente...

G2e: Qual a importancia da...

G5a: E, que beneficios os alunos acabam tendo e os professores...

G2e: Ah, eu acho que é importante. E importante tipo, vocé acaba
aprendendo com uma pessoa diferente, que € uma pessoa normal, s6 que
com uma diferenga. Entao, a gente sempre acaba aprendendo: o amor...

G5a: E, eu também acho que acaba aprendendo, porque eu trabalho com as
criangas do CAICAFI e, que nem, o Aluno A, ele tem Down, sindrome de
Down, e ele ensinou um menininho a cantar uma masica, porque ele sempre
fica cantando a musica e o amiguinho dele acabou cantando. Eu falei pra ele
se era na escola que estava ensinando, né. Eu falei pra ele assim ‘E na
escola que esta ensinando?’. Ele falou ‘Nao, o Aluno A que canta’. Entao, a
gente acaba aprendendo, que nem, ele aprendeu a musiquinha, a gente pode
aprender outra coisa. Agora eu vou falar a opinido dela: (a aluna leu a resposta
dada por Mantoan para esta pergunta). Entdo ela defende que, é, todos
acabam ganhando com a, tendo essa participagdo dessas pessoas em sala
de aula. Agora a segunda pergunta ‘O que faz uma escola ser inclusiva?’.
G2c: Sei 14, né, tem que ter escola pra todo mundo...

Gb5a: E, escola tem que estar disposta a receber qualquer tipo de pessoa, né.
E aqui ndo fala s6 de deficiéncia mental, tipo essas coisas. Fala da cor da
pele, porque as vezes tem escola que tem preconceito, pessoas que tem
preconceito, que depende tudo isso.

Nao adianta sé a escola comportar, € nao tiver sadde. (voz de aluna)

(a aluna Gb5a |é a resposta de Mantoan a esta pergunta, fazendo um
comentario ao ler a primeira frase da resposta: “O povo tem que estar ciente
de que tem que ter amor nas pessoas, nao pode discriminar, ta ali fazendo sé
pelo dinheiro.”)

Gb5a: E todos tem uma certa dificuldade. As vezes uma crianga ndo tem
nenhuma deficiéncia mas ela tem uma dificuldade que a outra crianga nao
tem. Entédo, a escola tem que estar pronta pra se adaptar a cada crianga,
entendeu. A terceira pergunta € ‘Como esta a inclusdo no Brasil hoje’ na
opinido de vocés? Vocés acham que o Brasil esta bom, todo mundo esta
aceitando todo mundo do jeito que &, ou vocé acham que ainda tem muito
preconceito?

G2d: O, um exemplo, la na escola, porque eu trabalho 14 na escola. Todo
mundo conhece o Filho A da Mae A, né!? E ele, sei 14, tem algum problema
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mental (G5a: Ele tem.), né. Entdo. E, ele esta matriculado numa série regular,
normal. S6 que a Direcao, sei |4, decidiu que... ele néo fica dentro da sala de
aula. Cada dia da semana tem uma pessoa que fica sé com o Filho A. Mas se
é inclusdo porque que vai tirar ele de dentro da sala!?. (G5a: E, isso ndo tem
como.) Se é inclusao, eu acho assim, tem que incluir a pessoa no meio, nao
excluir, porque isso pra mim, esta excluindo. Vai tirar ele de dentro da sala pra
qué?!

G5a: O que ele esta fazendo na escola entdo, né!?

G2d: Pra qué tem plano na escola!? Porque fala que na escola tem projeto de
inclusdo, se ndo deixa o menino dentro da salal?

Gba: Assim, & muita coisa falada. Na pratica mesmo...

Mas eles estéo la pra qué? Pra trabalhar... (voz de aluna)

(ouve-se alguns alunos se revoltando com a fala anterior)

Gb5a: Vocé tem alguma opinidao professor?

P: So6 quero falar uma coisinha que me veio na cabega agora. (G4a: Ah, ndo!)
Na minha primeira, G3b, (G4a: Comegou.)na minha primeira experiéncia com
projeto de inclusdo de autista, foi uma experiéncia bastante diversificada e
enfim, bem proveitosa também. Ocorreu no ano 2000, na escola estadual
Inacio Zurita Junior na cidade de Araras, que pertence a Diretoria de
Pirassununga. T4, € meu depoimento. Foi uma experiéncia muito positiva,
valeu a pena. Isso ai vai tornando o cidadao cada vez mais capaz, preparado;
que o0 amor que vocé destina a crianga, € o amor que vocé vai receber de
Deus na reciprocidade.

G5b: E como foi resolvida a diferenga?

P: Olha, ela vai do grupo, muito jogo de cintura. Essa aluna, ela nao me
causava nenhum problema, s6 que ela, ela era uma crianga muito timida,
muito retraida. Na hora do intervalo ela ficava isolada das demais. Ali,
preocupava na época; hoje eu nao sei como que ela esta.

Gb5a: Gente, deixa eu corrigir uma coisa: o Aluno A ndo tem sindrome de
Down, ele é autista.

P: Mas é uma inclusao diferente também...

G2d: ... tem que sair da frente, quando o Aluno A comega a pular &, ele pula,
ninguém segura.

Gb5a: E eles sao muito rapidos, né. Na piscina também, tem vontade de pular,
quando eles saem correndo tem que apertar o passo.

G2d: Ele sai correndo e bate em todas as portas, todas as portas...

(varias vozes falando ao mesmo tempo)
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Gb5a: E pior que eles sdo muito inteligentes. Entdo, eu acho que, ah, é lindo
isso. Deixa eu falar... (varias vozes) Gente, eu vou falar a opinido da Teresa:
... (a aluna leu para a classe a resposta dada por Mantoan a pergunta: ‘Como
esta a inclusdo no Brasil hoje?’)

G2d: Deixa eu falar: que nem... de conscientizacao, né. Entdo, que nem, nao
adianta nada a crianga... Ndo €, néo &, é diferente, vocé sente que tem uma
maneira diferente de cuidar dela, porque ela reage diferente as coisas. Entao
ndo adianta colocar qualquer um pra cuidar dela porque a pessoa nao vai
saber o que fazer. Eu mesma quando estou com o Filho A, ndo sei o que
fazer com o Filho A, eu n&o sei como controlar o Filho A. Entdo, ndo adianta,
sei la, vai ficar com ela, se a pessoa ndo vai passar, ndo vai receber a
crianga, nem adianta por a crianga, porque vai ser a mesma coisa que nada.
Gb5a: Mas eu acho que, a principio pode ser um baque, mas depois vocé vai
dando um jeitinho, porque vocé vai vendo que, ah, sei la, assim... E, vocé vai
vendo assim que ele faz algumas coisas diferentes que outra crianga faz, mas
essa crianga fazia outra coisa que deixava meio assim, locado também, mas
que depois de um tempo vocé vai interagindo. Vai ter que querer também.
G2d: S6 que qualquer pessoa pra cuidar, pra cuidar...

Gb5a: Ah, qualquer pessoa também nao, né.

G2d: E, entao.

G5a: Mas, acho que se um professor...

2c: ... entdo ele, ndo tem seguranca, entdo ele faz o que der na telha,
entendeu.

G2d: Faz o que quer, porque, sabe, a pessoa, a culpa ndo é da crianca, a
pessoa nao sabe o que fazer com a crianga, ndo sabe da necessidade da
crianga, ndo sabe como conversar com a crianga...

G5a: E, mas acho assim, que nem, muitos professores falam ‘Ah, ndo sou
adaptado, eu ndo me formei pra isso, na faculdade nao aprendi isso’. Mas um
professor, ele ja se formou, ele, que nem, vocé é uma estagiaria, ndo sabe
nada, esté entrando no trabalho agora. Agora, o professor ndo, o professor ja
conviveu com muitas criangas, ja viu de tudo, né. Entao eu acho que, isso ai é
desculpa do professor que, vai falar que n&o sabe lidar com uma crianga
desta, que... isso é desculpa. Acho que nao tem amor no trabalho.

G2a: Também tem essa questdo, ta4 certo, que o professor tem que se
adaptar, tudo. Mas, s6 que também a crianca que tem problema, ela precisa,
nao é uma questdo de querer, ela precisa de alguém que seja, que seja...
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(Gba: Que entenda.), porque sendo o préprio professor que nao sabe nada,
as vezes, ele pode tipo assim influenciar...

Gb5a: Prejudicar.

G2d: Vocé pode errar porque se vocé, porque as vezes alguma coisa que
vocé fala pra crianga...

G5a: Mexendo com todo o psicolégico da pessoa, da crianga. E, isso tem a
ver também.

Pesquisador: O que os outros grupos acham disso?

P: G3d, fala alguma coisa. (risos) Fala alguma coisa.

G3d: Eu falei ja.

P: Pode tirar esse pirulito da boca, agora.

Gb5a: Quer falar alguma coisa G2c¢?

G3d: Eu ja dei minha opiniao ja.

Gb5a: Eu vou falar entdo a préxima pergunta: ‘A escola precisa se adaptar
para a inclusdo?. E o que a gente estava discutindo, mesmo. E, ela disse...
toda uma preparagéo.

G2d: Precisa se adaptar de uma forma geral, estrutura fisica da escola...

G5a: E, desde de rampa...

...professores... (voz de aluna)

G5a: E uma coisa que vem crescendo muito no Brasil. Eu acho que agora
deveria estar tendo, tipo, este ensino na faculdade. Ja que eles estdo vendo
que esta tendo tanto e que agora essas pessoas podem estar freqiientando a
escola normal, assim, entdo acho que eles deveriam ja estar aprendendo na
faculdade. Acho que, deveria ter, ndo um estudo, mas alguma coisa, um
basico pelo menos.

(aluna G5a lé a resposta de Mantoan a esta pergunta)

Gb5a: Esta falando que precisa do... das coisas que eles precisam pra estar
estudando. Que nem, aqueles que sao cegos, braile, aquelas coisas...

G2a: ... tem também, todo mundo aprender a se comunicar com 0 meio. Nao
adianta sé ele fazer isso.

G2d: Eu acho que a pessoa cega € a pessoa que mais sofre pra se adaptar,
porque na escola publica ndo existe, pra vocé ver aqui..., a maquina que
escreve em braile, porque a pessoa nao sabe ler em braile, entédo fica parada.
G5a: E, é 0 que esta falando: a escola precisa ser adaptada.

G3d: Precisa ser adaptada mesmo. Nao é mesmo, professor?

Gb5a: ‘Como garantir atendimento especializado se a escola nao oferece

condicdes?’
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G2c: O que que é7?

Gb5a: Eu perguntei ‘Como, como que garante um aprendimento especializado,
atendimento especializado se a escola ndo oferece condi¢gbes?’. Que nem
aqui em Ipelna, ndo tem as condicdes que precisava.

(ouve-se duas ou trés vozes, mas nao é possivel ouvir o que cada uma falou)

P: La no Princesa Vitéria.

Gb5a: O que professor?

P: Nao, sé comentar isso ai. La no Princesa vitéria tem atendimento...

G5b: Que nem o CAICAFI, que nem o CAICAFI. Um monte de gente ajuda
assim, uma coisa que nao existia e passou a existir gragas a muitas pessoas.
Na escola é a mesma coisa, nao tem nada. Se cada um ajudar pode ter.

S6 que eu acho que o menino ndo sai, essas criangas ndo saem... (voz de
aluna)

G2a: Essas criancas que a G2d falou que estudou 14 embaixo, passam o dia
inteiro 14, vocé acha! ... nenhuma crianga. Eu que, por exemplo, quando
estudava em creche, aqui mesmo, nao ficava o dia inteiro. Aqui em cima
ninguém ficava pra cuidar da gente. A gente ia num periodo...

Gb5a: Essas criangas ficam o dia inteiro 1a?

G2a: Agora elas ficam o dia inteiro 14!? T4 errado.

P: Situagao socio-econémica...

G2d: Se a crianga tem uma deficiéncia e a mae nio liga...

G1f: Isso vem dos pais quererem o melhor pra ela. Irem Ia...

Gba: Nado, mas eu ndo sei de nenhum caso de criangas que ficam o dia
inteiro 1a. Tem criangas que ficam no Projeto. ... acho que ndo. No horério
oposto eles ficam no CAICAFI, tendo atendimento no CAICAFI. E, deixa eu
falar a opiniao dela: (aluna 1é a resposta de Mantoan). Ah, isso dai que esta
falando, que nem as escolas publicas que nao tem verba, nao tem condicoes,
deveriam fazer parcerias, estar tendo isso ai. ‘Estudantes com deficiéncia
mental severa podem estudar em uma classe regular?’. Na opinido de vocés,
vocés acham que um deficiente mental pode estar aqui estudando com a
gente, todo dia?

G2a: Eu acho que pode, porque ai com o tempo, com pessoas de nivel
diferente... E, niveis, entendeu, diferentes, cabeca diferente, gente diferente,
entdo ele vai aprender mais, porque se ele tem um problema, e ele fica numa
sala com gente que tem 0 mesmo problema que ele ou tem problemas mais,
de outro jeito, ele ndo vai aprender nada.

G2d: E, tem...
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G2a: Ele estando com o diferente, ele aprende mais.

G2c: Gente diferente dele, entendeu, nao... Ele é diferente, mas as pessoas
tem que ver ele, tem que aprender também.

G2d: Ele tem que aprender com as outras pessoas, assim como as outras
pessoas tem que aprender com ele.

G5a: Que nem, se ele ficar numa classe que s6 tem pessoas doentes
mentais, ele vai...

G2d: Que progresso ele vai ter?

Gb5a: Nao vai ter nenhum, e acaba aprendendo uma coisa mais atras do que
ele ja sabia.

G2d: E, entdo. Por isso que tem que, que...

Gba: Vocés tem alguma opiniao?

G1f: Pra isso eles vao ter que ter uma pessoa adaptada, porque vai ser muito
facil colocar ele numa sala regular e deixar... Também na&o é assim, colocar a
crianga numa sala regular e abandonar.

(percebe-se algumas alunas concordando com a G1f, mas nao é possivel ouvir
nitidamente suas falas)

G1f: Entdo, tem que ter uma pessoa...

Gb5a: Nao é s6 o professor, todos né.

G1f: Todo mundo, todo mundo.

Gb5a: Desde os alunos, funcionarios, todos. Porque ai vai ter que saber que
vai ter alguma dificuldade. A opinido dela, gente: (aluna Ié a resposta de
Mantoan). Entdo, o professor que tem uma crianga dessa, ele tem que estar,
ele tem que estar sabendo o que que a crianca esta passando, tipo, que nem,
a crianca que passa pela fono, terapia ocupacional, pela psicologa, o
professor tem que estar tendo um vinculo com esses profissionais, pra ele
saber qual o desenvolvimento dessa crianca, do dia a dia e do decorrer do
que ele estd passando. ‘A avaliagcdo de alunos com deficiéncia mental deve
ser diferente?’. A opinido de vocés. A avaliagédo de alunos, a prova de alunos,
com deficiéncia mental deve ser diferente?

G2c: O nivel né...

G2e: O nivel que a pessoa pode fazer na prova, o professor tem que saber a
capacidade maior da pessoa, entédo... E avaliar conforme aquilo que ela pode
fazer. Porque também...

G2d: E, ndo adianta vocé exigir muito da crianga sabendo que ela no vai,
nao vai...

G2e: Obter o... é.
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Gb5a: Eu acho que na minha opinido, acho que ela deve dar a prova normal,
porque ela ndo pode fazer tratamento diferente com a crianca. E dai ela vai
ter que levar em consideracao os acertos e 0s erros da crianca.

G5b: Eu acho que primeiro o professor tem que se auto-avaliar pra ver o que
ele conseguiu ensinar pra crianga, né, o que a crianca também conseguiu
aprender, pra depois ele preparar uma prova.

G2d: Eu acho que tem que ser caso por caso. Porque tem o Aluno B la
embaixo, eu acho que ele ndo sabe nem escrever.

G5a: E, ele ndo fala...

G2d: E, ndo faz nada. Entdo como vai avaliar ele!? Ndo tem como.

Gba: Verdade.

G2d: Tem que ser uma coisa feita, €, de cada crianga.

G2e: Por exemplo, tem gente que é assim, tem gente que é, ai vai da pessoa.
G2d: E, entendeu?

G2e: Tem gente que apresenta um tipo de problema ou um, entendeu. Cada
caso...

Cada caso é um caso. (voz de aluna)

G5a: O, ‘Avaliacdo de alunos com deficiéncia mental deve ser diferente?’.
(aluna Ié a resposta de Mantoan). Dai aqui ela fala, ela vai avaliar ndo se ele é
melhor ou se ele é pior que os outros, mas, qual foi a evolugao dele. O que
ele pode aprender durante o decorrer do estudo que ela deu pra ele. Dai ela
n&o vai comparar ele com o outro. Ela vai avaliar somente ele. ‘Um professor
sem capa... Nossa!’

(ao lancar outra pergunta, a aluna se enrolou ao falar a palavra capacitagao.
Aproveitei este momento para provocar os outros grupos que, até entdo, ndo
estavam colocando suas opinioes)

Pesquisador: Vocés acham que a Mantoan, a mulher que esta sendo
entrevistada, ta, ...

Gb5a: Teresa.

Pesquisador: O sobrenome dela é Mantoan. E mais conhecida como
Mantoan. Vocés acham, principalmente os grupos que ndo estao
participando, ndo estao respondendo. ‘A fung¢do da avaliacdo ndo é medir se
a criangca chegou a um determinado ponto, mas se ela cresceu’. Vocés
concordam com isso? Como é que é isso, pra vocés que fazem avaliagdo
toda semana? Ela fala assim 6: ‘A fungcdo da avaliagdo ndo é medir se a

crianga chegou a um determinado ponto, mas se ela cresceu’.
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Gb5a: Nao se ela ta tirando nota, ou se ela t4, se ela vai saber tudo que a
professora pediu, mas se ela (voz de aluna: Evoluiu.) levou alguma coisa,
entendeu!?

P: Tem que acompanhar o progresso gradual da crianca.

G5a: Pelo menos um pouquinho ela aprendeu do que foi falado.

G2a: Assim, porque ela pode tirar nota boa porque fez colando. Ent3o...

Gb5a: E verdade, isso ndo é s6 com essas pessoas, né. No geral. (G2a:
Claro!) O professor nao tem que avaliar sé a prova. Porque ali € muito facil.
Passar a cola pro outro na hora do recreio e depois 0 outro vai e tira nota.
(algumas alunas fazem comentarios, mas nao da para ouvir nitidamente)

G5a: E, acho que o professor tem que avaliar isso, também viu. Pode
continuar, professor?

G5b: ‘Um professor sem capacitagdo pode ensinar alunos com
deficiéncia?

G3b: Como?

G5b: ‘Um professor sem capacitagdo pode ensinar alunos com
deficiéncia?’

G2d: Poder, acho que pode, mas agora acho que nao... (varias vozes)

G2c: Mas, tem que passar alguma coisa?

G2d: Eu acho que tem.

G2c: Vai ser completo!?.

G2d: Nao vai ser completo. Poder pode, s6 que, se ndo tem capacitacdo nao
vai saber como ensinar as criangas, entao vai ter que estar passando alguma
coisa.

G2e: Primeiramente tem que ter amor, pra vocé poder ter o respeito e pra
poder ter paciéncia com as criangas,...

G2c: Mas também tem que ter técnica, né G2e.

G2e: ... pra poder aprender. Entdo, mas eu acho que o amor é essencial.
G2a: Quem tem amor...

G5a: E, alguém pode ter estudado, ter feito faculdade pra trabalhar com isso,
mas se nao tiver o amor...

G2d: E, entdo. Tem que ter os dois, entendeu. Porque nao adianta vocé s6
amar a crianca.

G2e: Na minha opiniao o mais importante € o amor, (Voz de aluna: O amor.)
porque depois do amor, ai o conhecimento se adquire, entendeu. Porque,
realmente vocé conversa com outras pessoas deste meio.

Gb5a: Vocé procura saber...
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G2c: A crianga se comporta como vocé esta em sala de aula. Se vocé esta
estressado, ela vai se estressar. Se vocé estd calmo, ela, facilita o
aprendizado dela. Entdo, acho que cada situacao, assim...

Gb5a: O método ndo vem assim muito...

G2c: Nao.

Acho que o amor vem... (voz de aluna)

G2d: Ajuda, ajuda. O profissional que € capacitado é importante. Nao € sé
iSSO que precisa, mas € importante.

G5a: Que nem aquele filme que nés assistimos 14, ‘Meu Nome é R&dio’.
Aquele técnico, ele néo tinha nada, nao sabia...

O amor que ele teve... (voz de aluna)

Gb5a: O amor que ele teve, ele aprendeu tudo, aquela...

G2c: Eles sédo dependentes, eles sdo nossos bens, entéo...

Gb5a: Acho que nao adianta falar que ‘Tem que ter profissional pra lidar com
essas pessoas’ porque eu acho que nido tem. Na minha opinido, acho que
uma pessoa, se ela tiver, ela pode trabalhar com uma pessoa destas. Alguém
mais tem alguma opinido, aqui? O que vocé acha professor?

P: Eu vou deixar eles falarem um pouco. A Gic néao falou, o G3d nao falou
quase nada.

(véarias vozes)

P: Do outro lado tem gente pra falar.

Gb5a: G5b, repete..., repete.

G2d: O professor que ndo tem capacidade, pode...

Gb5a: Que ndo tem capacitagéo.

G5b: ‘Um professor sem capacitagdo pode ensinar alunos com deficiéncia?’
G1f: Acho que néo, porque como a G2d mesmo disse, quando ela fica la com
o Filho A, 14 embaixo, ela ndo sabe nem o que fazer. Ela ndo é capacitada pra
isso, mas ela cuida dele do mesmo jeito, como se fosse.

G2c: Entendeu? E, neste caso vocé cuidar do mesmo jeito...

(varias vozes)

G2d: Vocé cuidar da crianga é uma coisa, mas vocé ensinar a crianga é outra
bem diferente.

G2c: Que nao é o seu trabalho também.

G2d: Entao. E isso que... I6gico que ndo. O Filho A fica comigo na frente do

computador, o tempo inteiro jogando joguinho.
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Gb5a: Nao, mas isso dai € um erro que esta ocorrendo. Na verdade nao era
nem pra ele estar com vocé. Era pra ele estar dentro da sala com o professor
e vocé estar auxiliando o professor.

G1f: E 0 que esta acontecendo |4 embaixo. A escola daqui tem professor
capacitado? Nao tem. Entéo ele foi empurrando pra qualquer um. Vocés séao
la estagiarios pra cuidar de algumas criancas, eles ndo sabem o que fazer,
vao empurrando pra vocés. E isso que esta acontecendo.

G2a: E, mas ai cabe também o posicionamento da pessoa, né. Porque se ela
vé que estd errado ela tem que ir 14, tem que falar com a diretora, o
professor... tem que correr atras também. Nao é assim, as coisas erradas e
deixar.

G2d: E, e dentro da familia também.

Gb5a: Fala a opinido da Teresa.

G5b: A opinido da dona Teresa é ‘Sim.”

G5a: Ooo, psiul

G5b: Muitas...

Gb5a: Nao, as perguntas fazer parte do texto, estdo inseridas com o texto.
G5b: E tome!

G2c: Nao é assim.

Ah, mas é legal. (voz de aluna)

G5b: Mas se vocés quiserem, a gente para.

(muitos responderam que nao, ndo deveriam parar)

Gb5a: Entao ta. Continua G5b.

(aluna G5b I€ a resposta de Mantoan)

Gb5a: E isso ai gente. (pausa) Por causa que o professor tem que ter aquele
negécio mesmo, aquele jogo de cintura. Foi feito uma reunido no CAICAFl e a
Professora A falou assim que teve uma sala dela, que ela pegou a sala assim,
e ela falou assim ‘Gente, como que eu vou trabalhar com essa sala?’. Nao era
de criangas com deficiéncia. A sala néo tinha, eles ndo entendiam. Ela falava
e eles nado tinham desenvolvimento, eles ndo conseguiam entender, aprender.
Entendeu? Dai ela falou ‘Como eu vou trabalhar?’. Entdo ela teve aquela
preocupagao, ela foi atras e ela comegou a trabalhar com musica. Entendeu?
Dentro do conteudo dela, s6 que com musica. E chamou a atengdo das
criangas e eles conseguiram aprender. Ela falou que gragas a Deus, no final
do ano todos sairam com a meta que o professor deseja de cada aluno. Dai,
acho que o professor tem que ter aquele jogo de cintura, tem que...

G2c: Nao adianta o professor se esforgar a lecionar, e os pais nao reagem.
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Gb5a: E, isso dai vai...

G2c: Nao procuram profissionais pra eles.

Gb5a: Tem que ser tudo né. Uma coisa leva a outra. Que se, a crianga tem
todo aquele atendimento, mas chega em casa ele... Nao adianta. Tudo aquilo
la como se estivesse sendo em vao.

G5b: ‘O professor pode se recusar a lecionar para turmas inclusivas?’
(perguntei por que a aluna pulou a décima pergunta)

G5b: Nao, mas nés estamos coisando.

Pesquisador: Estao escolhendo?

G5b: E. ‘O professor pode se recusar a lecionar para turmas inclusivas?’

G2c: Como assim?

G5b: E, entio, ele pode se recusar...

N&o. (voz de aluna)

G3b: Nao.

G2d: Do mesmo jeito...

G2c: Mas vocé concorda que na classe é tudo diferente?

G4b: Nao, eu sei que é diferente. Uma pessoa pode recusar na questdo de
ele ndo saber cuidar dessas criangas, entendeu. Nao saber o que... (final da
fala confuso)

G2d: Eu acho que é um direito do professor escolher ou ndo. S6 que na
minha opiniao pessoal, é preconceito.

Gb5a: Também acho. Eu acho que ele nem tem esse direito de escolher,
porque € lei o aluno estar ali na escola, entdo ele esta...

G2d: Pra fazer mal feito?

Gb5a: Mas se o professor entdo, ele ndo quer dar aula pra crianga, ele pega a
conta dele e vai embora. Vai vender Avon, vai vender Avon.

G2c: Numa sala normal ja tem diferencas, entao...

G2a: Mas se ela ja pegar a sala com esse pensamento ‘Ah, eu ndo queria dar
aula pra esse aluno’. Entdao pode ter certeza que ndo vai render nada, o
desenvolvimento dele com o aluno.

N&o vai mesmo. (voz de aluna)

Gb5a: Alguém quer falar alguma coisa ai?

G5b: O G3d quer falar alguma coisa.

G3d: Concordo.

(risos)

(confusao de vozes)
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G2d: (...) Nao da pra fechar a porta. Ele bate, e 14 vem de novo. (G5b: Tome
pancada.) Ele bateu em mim hoje, e dai vocé vai fazer o qué? (G5b: Tome
pancada.) Ele bateu em mim hoje, gente. (G5b: E tome pancada.) La ele fica
o dia inteiro na peleja mas vocé vai falar isso? Também néo. Falar o qué? Por
que que... Nao tem como ele sair de la. Ele é super... por isso que eu acho
que a mae bate nele o dia inteiro.

G2c: (comeco confuso) ... estourou, né. Chegou ao extremo. Por isso que nao
tem mais esse negdcio de dar nele. Agora...

G5b: E tome pancada. Vai falar, vai falar.

Pesquisador: Atencao.

Gba: Nao, ela vai falar a opiniao da...

G5b: A opinido da Teresa é ... (aluna Ié a opinido de Mantoan) E isso ai, gente.
G5a: O, o professor ele tem aonde recorrer. Se ele estd se achando
prejudicado, ele tem aonde recorrer também. Agora, o professor nem fala, né.
Acaba maltratando as criangas ou ndo dando aquele atendimento, como se
fosse qualquer outra, com medo de perder o trabalho ou ficar, alguém
perseguir ele, no préprio trabalho

G5b: ‘Como ensinar cegos e surdos sem dominar o braile e a lingua de
sinais?’

Como ensinar cegos € surdos...? (voz de aluna)

G5b: E, sem dominar o braile e a lingua de sinais?

Gb5a: Como ensinar ele sem vocé saber o braile e... Acho que é complicado,
acho que se ela ndo sabe, como que ela vai ensinar!?

G3e: Grava aqui G3b, grava aqui. Nao, o G3b.

Gba: Fala.

G3e: Grava ai G3b.

Gda: O G3d falou que falando. O cego nao € surdo.

(ouve-se varias vozes, mas nao fica claro o que cada um fala)

G5a: Como vocés acham que o professor pode ensinar é, 0 cego e o surdo...
Vocé entendeu a pergunta? Vocé entendeu, prestou atencdo na pergunta?
(aluna se irrita com o aluno G3d)

G3d: Ah, eu respondo a pergunta e vocé vem...

Lé a pergunta de novo. O, ela vai fazer a pergunta de novo.

P: Gente, presta atengao?

G5b: ‘Como ensinar cegos e surdos sem dominar o braile e a lingua de

sinais?’
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Gb5a: Braile é aquele livro que eles tocam. Lembra da Professora B? Ela
dominou muito bem o Aluno C, lembra? Ele sempre conseguiu, acho,
entender a aula dela.

G2d: Acho que, por tudo que... quem tem vontade acaba...

G1f: O que vocé quer consegue.

Gba: Também acho.

G1f: Mas acho que é dificil... Se ela ndo sabe nem pra ela, como que ela vai
ensinar. Eu ndo sei. Acho que ela vai ter que estar, ela aprendendo
primeiro...

G2d: Porque pelo menos o surdo entende o que vocé...

P: Presta atencao no que ela esta falando.

Gb5a: E, como o cego te ouve, né. Que nem...

G2d: E o surdo geralmente é, é, mudo também, né. Dai, ai...

G2e: Tem a familia também do cego, do surdo.

Gb5a: O cego, é dificil pra ele estar escrevendo, fazendo atividades. Mas ele
ainda ouve alguns, né. Ouve ainda, da pra ouvir, prestar atengao.

G2c: Tem que ver como os pais lidam com ele, dai vocé trata do mesmo jeito.
G2d: Uma crianca que nasce com algum tipo de problema tem que ter um
estimulo desde pequenininha.

Gb5a: Desde o bergo. Tem que vir da familia, né. Tem que ter aquele amor...
G2d: Porque ndo adianta a mae...O, porque ndo adianta a mée ndo ensinar
nada até os 5 anos de idade, que € quando entra na escola e depois chegar,
querer chegar na escola, e a mae querer que a crianga aprenda tudo na
escola. Se ela ndo ensinou nada para o filho, quem séo os professores que
vao ensinar alguma coisa?

G5a: E verdade.

Gb5b: ‘Ha fiscalizagao para garantir que as escolas sejam inclusivas?

G5a: Oo, d4 a resposta.

G5b: Ah, é verdade.

Gb5a: Calma I4, ela vai dar a opiniao.

G5b: Esqueci.

(G5b Ié a resposta de Mantoan)

Gba: Agora a proxima pergunta.

Gb5b: ‘Ha fiscalizagao para garantir que as escolas sejam inclusivas?

Gb5a: Na opiniao de vocés, vocés acham que tem fiscalizagdo? Que se

alguéem for la matricular seu filho 14 e falar ‘N&o, seu filho n&o vai estudar aqui
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porque ele tem deficiéncia’, vocé acha que tem uma fiscalizagdo que esta
vendo que esta ocorrendo isso?

Nao. (voz de aluno)

G3a:Aqui ndo.

N&o. (voz de aluna)

G5d: Acho que nao, né.

Gb5a: Por que nao, vocés acham!?

G4b: Ah, porque ninguém ta nem ai pra pessoa que é deficiente. Por isso leva
deixa largado do jeito que estd, entendeu. Por isso que nao existe
fiscalizacdo. (...) o deficiente deixa jogado por ai.

G2d: Acho que ndo tem fiscalizagdo nenhuma. Porque a escola faz o que
quer e 0, fica por isso mesmo.

Gb5a: Sem fiscalizagdo, o Filho A nao era pra estar do jeito que esta, né gente.
G2d: A gente vive isto aqui perto da gente, né. Por isso que...

Gb5a: E, que nem vocés sabem disso porque estdo 14, né. Mas muita gente
nem sabe disso. Que nem, a mée do Filho A, mas poderia ser outra crianga,
poderia ndo ser o Filho A, se fosse outra crianca e se fosse uma mae gue se
preocupasse até, e chegava la e deixava o filho, nem sabia o que estava
acontecendo com o filho. Poderia ser o Aluno A, poderia ser qualquer outra
crianca, né. Alguém tem mais alguma coisa pra falar ai?

Ela vai dar a opinido da Teresa. Ninguém ta perguntando se vocé concorda.
(G5b l1é a resposta de Mantoan)

Gb5a: Bom gente, esse foi 0 nosso trabalho. Espero que tenham gostado e €
isso que a gente tem pra passar pra vocés. Obrigado.

G5b: Alguém quer falar alguma coisa sobre isso?

Gb5a: Alguém quer falar alguma coisa?

P: Presta atencao, gente.

Procurando compreender melhor a relagéo entre o tema e a realidade do

grupo, sugeri aos alunos que relatassem suas experiéncias com a inclusdo. Segue o

relato abaixo:

Pesquisador: So pra... SO queria fazer trés perguntas, ta. A primeira: quantos
de vocés, aqui — eu ja percebi que um ou outro ja —, mas, quantos de vocés
tiveram ou ainda tem uma experiéncia com criangas com necessidades

especiais, levanta a mao. Ja tiveram ou tem. Vocés quatro. Um, seis, sete,
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oito... nove. Quantas é... Quantas ja tiveram e nao tem mais uma experiéncia
com criancas com necessidades? Ja tiveram e ndo tem mais.

G2c: Ja tiveram e ndo tem mais?

Pesquisador: E. Ja teve e hoje ndo tem mais. Um contato, experiéncia
assim.

G1f: Ah, eu ja tive mais. Agora...

Pesquisador: E em que situagao foi?

G1f: Ah, ele é hiperativo.

Pesquisador: Ele?

G1f: Meu primo.

Pesquisador: Ah!

G1f: Antes de comegar a trabalhar eu levava ele na fono, 14 no CAICAFI
mesmo. Ai, por causa do trabalho eu n&o... (final da fala ndo da para ouvir,
mas isso nao impede o entendimento da frase)

Pesquisador: Os outros oito, entdo quer dizer que ainda tem experiéncia,
contato...

G2c: Que ainda tem?

Pesquisador: Que ainda tem. Nao, sao oito, entdo. Eu contei nove, né.

Gb5a: S6 uma que nao tem.

Pesquisador: Qual que é a experiéncia de vocés? Vocé levantou, né. Vocé
levantou, né. Ah, entdo vocé ja teve. Ah, entdo... E de vocés, conta um
pouquinho da experiéncia que vocés tem. E, rapidamente, 6, eu tenho essa
ou eu fago isso ou eu tenho, bem, cinco ou seis palavras.

Gba: Ai, repete.

G2c: Eu dou aula para as criancas na igreja, que sao trés criangas
deficientes. Tém de quatro, cinco, seis, sete e oito. Eu interajo com elas
normal.

G2d: A gente trabalha. A gente, é, trabalha na escola, monitora as criangas.
G2b: Mesma coisa.

Pesquisador: O que vocés fazem? Vocés sao o que 1a?

G2d: Monitoras.

Pesquisador: As trés sdo monitoras?

G2d: Nao, eu e a G2b sb.

Pesquisador: E a...

Gb5a: A G2a, é airma dela.

G2a: Eu tenho uma irma, né, que tem deficiéncia.

G2e: Mas ela é um amor.
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G2a: Nao, é, ah, ela nasceu, minha mae pegou uma doenga de animal
quando ela estava gravida e ai ela teve toxoplasmose que afetou a minha
irma.

G4b: Como é que € o nome?

G2a: Toxoplasmose.

Gb5a: Que as vezes pega do gato.

G2a: Cachorro.

Gb5a: Pélo do gato.

G2a: Cachorro.

Como que é o nome? (voz de aluno)

G2a: Toxoplasmose. E ai ela nasceu com deficiéncia, afetou uma visdo dela,
que ela tem que olhar meio assim, porque até oculos ela ndo pode usar
porque atrapalha e ela tem um pouco de deficiéncia mental também, mas do
resto é perfeito.

Gb5a: Quem mais levantou a mao, teve experiéncia?

Gda: O Gbd.

Gb5a: Qual foi sua experiéncia, G5d?

(nao ouve-se a resposta do G5d na gravacao)

Gb5a: Eu também tenho experiéncia 1a no CAICAFI e eu também tenho
experiéncia com um cunhado meu, de Rio Claro, ele era autista. Sé que ele ja
tem vinte e poucos anos. E foi aguele negocio: o amor da mae dele. Porque
ele comecou a freqlientar a escolinha agora, sabe, que ja € um homem e tal.
S6 que ele ja sabia ler e sabia escrever com aquela dificuldade dele. Sé que
tudo isso que ele aprendeu foi na casa dele com a mée dele, porque nunca
esteve na escola. E quando ele foi pra escola ele ja sabia ler e escrever, que

a mae dele ensinou I4 em casa mesmo. Tem mais alguma coisa?

Em seguida, retomando o que entendo por matematica de um grupo social,
lancei ao grupo uma pergunta sobre matematica e inclusao para que eles pudessem

refletir e responder:

Pesquisador: A segunda pergunta é... A linha de pesquisa em que eu
trabalho, entende a matematica neste sentido: se eu separar a palavra tica,
ela tem um significado assim, arte ou técnica; matema ela tem esse
significado, s&o varios né, vai desde explicar, compreender, é, contar,
classificar, inferir, lidar com. Entdo tem esse sentido. E uma outra palavra,

etno, que pra mim tem esse significado: grupo social. Todo grupo social tem
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uma maneira, ou uma arte, ou técnica pra explicar, compreender, contar ou
classificar ou inferir ou lidar com, com o qué? Com a realidade (G5a: Grupo
social) desse grupo social, porque todo grupo social tem uma realidade, tem
um conhecimento. Todo grupo social constréi conhecimento, que as vezes é
diferente de outro. Vocés, as vezes, aqui, estdo construindo, vocés estao
construindo um conhecimento que muitas vezes seria diferente de uma outra
turma. As vezes, diferente do 2°B, se eu estivesse feito este trabalho l4.

Gb5a: As opinides seriam diferentes.

Pesquisador: E, a questio é essa, a pergunta é: serd que uma criangca com
necessidades especiais, de acordo com esse conceito de matematica, né —
tem uma expressdo que a gente usa muito na linha de pesquisa que é ticas
de matema. E exatamente isto, né. Ticas de matema sao as artes ou técnicas
que um grupo social, grupo cultural aqui, cultural, tem pra poder explicar,
compreender, contar, classificar, inferir, lidar com a realidade que a gente
vive, que é uma realidade mundial, t4. Desse assunto que surgiu, sera que
uma crianga com necessidades especiais, ela pode produzir matematica?
Entdo cada grupo vai pensar nisso. Lembram que eu fiz a pergunta na
apresentacdo do grupo quatro? Cada um de vocés respondeu, cada grupo
respondeu e entregou para o grupo, nao foi isso? Entdo eu gostaria que
vocés também pensassem nessa questdo: uma crianca com necessidades
especiais, sera que ela pode produzir matematica, ela produz matematica, de
acordo com o que esta definido aqui? Ai pensem e respondam e entreguem
por escrito para o grupo cinco.

Gb5a: Hoje professor?

Pesquisador: Nao, nao precisa ser hoje, t4, mas entreguem para eles por
escrito. A outra pergunta vai ficar pra outra aula. Eu volto na outra aula
porgue ai vocés vao estar fazendo a avaliagdo do projeto. T4 bom?

(fim da gravacao)

Com relacédo a esta pergunta, todos os grupos responderam que sim, cujas
consideracbes foram: a relagdo entre quem ensina/quem aprende, o ritmo de
aprendizado de cada um, recursos (humanos e tecnolégicos) necessarios para esta
aprendizagem, for¢a de vontade do aprendiz:

G1: Sim, claro que com um ritmo mais lento e vai depender muito de quem

vai ensinar se esta preparada e qualificada para a fungao.
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G2: Sim, com certeza se tiver todos 0s recursos necessarios para sua
aprendizagem e desenvolvimento. N&o conhecemos nenhum caso, mas
acreditamos que partindo desse principio tudo é possivel.

G3: Sim claro basta a crianca querer aprender que ela vai conseguir sem
precisar de alguma pessoa normal por perto.

G4: Sim, basta somente ela ter um bom professor e ter muita, mas muita
forca de vontade, porque mesmo quem ndo tem nenhuma necessidade se
n&o ter for¢ca de vontade nao aprende.

G5: Sim. Cada um a seu tempo e a sua maneira. Nao conhecemos nenhum

caso.

Agora, sobre as observagdes feitas pelo G5 presentes no relatério que
fizeram, tratarei os seguintes aspectos: a relagdo entre o tema e a realidade do
grupo, informagdées que chamaram a atencdo do grupo, as contribuicdes que o
trabalho proporcionou, os conhecimentos matematicos que foram utilizados para
melhor compreender o tema, as conclusdes sobre os problemas discutidos.

Segundo o G5, aceitar as diferencas ainda esta sendo um desafio.

No tema diz que “inclusdo € o privilégio de conviver com as diferengas”, mas
na nossa realidade ainda falta muita consciéncia das pessoas de aceitarem
as diferengas.

O que mais chamou a atencao do G5 foi uma situacao relatada por Mantoan
(2005), que mostra os principios adotados pela Etnomatematica (respeito,
solidariedade e cooperagao) sendo aplicados na pratica.

Quando ela conta que no fim de uma aula a professora perguntou se Maria
Teresa preferia que os alunos cantassem ou dangassem. Ela escolheu a 22
opcao e para sua surpresa um dos garotos pegou o colega no colo e os

outros ajudaram a amarra-lo ao seu colo e entéo ele dangou.

Quanto as contribui¢des, o grupo compreendeu

“Que temos que aprender a conviver e a respeitar as diferengas”
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Uma dificuldade do grupo foi ver quais conhecimentos matematicos foram
utilizados para melhor compreender o tema. Como a idéia de matematica esta
fortemente vinculada com matematica escolar, o grupo respondeu que “Na
apresentacdo ndo houve conhecimentos matematicos”, pois ndo houve calculos
numéricos, porcentagem ou outro conteldo da matematica escolar, apesar de que
todo o tempo estavam trabalhando com resolucdo de problemas. Dois exemplos
disso estdo presentes nas respostas dadas as questbes 6 e 7 do relatério (ver pg.
39).

Na questao 6, eles relatam sobre a tomada de posicao frente a um aspecto da
inclusao:

O que os alunos acham que as criangas precisam mais, do ensino especial
ou do ensino regular?

A maioria respondeu que ela precisa dos dois. O ensino especial da a
oportunidade dela aprender a conviver com as dificuldades fisicas e o ensino
regular da a oportunidade dela interagir e conviver com a sociedade.

E alguns alunos escolheram o ensino especial, porque é melhor para a
crianga por suas necessidades.

Na questdo 7, eles relatam sobre o problema da estrutura necessaria para
gue a incluséo aconteca:

Um problema levantado foi se nossa escola tem estrutura para receber um
deficiente fisico. Chegamos a conclusdo que nao, porque a escola nao é
adaptada e os professores nao sado preparados para lidar com essa situacao.

3.7. A avaliacao do projeto

O ultimo momento deste projeto foi uma avaliagdo geral do grupo sobre o
trabalho que realizamos: pontos positivos, negativos, relevancia desse trabalho para
eles, dentre outras questdes. Na verdade, mais do que uma avaliagdo, este

momento proporcionou uma auto-avaliagdo. Entdo, elaborei sete questdes
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orientadoras (Figura 15) para que pudessem ndo somente avaliar o trabalho, mas
também refletir sobre a influéncia desse projeto em suas vidas. Aqui, o conceito de
avaliacdo toma outro sentido: ndo houve a preocupagédo de se avaliar os alunos,
suas apresentacoes, suas producdes, buscando dar uma classificacdo para isso;

pelo contrario, foram os proprios alunos que avaliaram diagnosticamente suas

producdes. Segundo Luckesi (1996, p. 32), esta postura frente a avaliacao esta “[...]
atenta aos modos de superagdo do autoritarismo e ao estabelecimento da
autonomia do educando [...]".

Buscar uma postura diferenciada frente a avaliacdo, que considera a
autonomia e a individualidade do educando, respeitando seus conhecimentos, é
uma das principais preocupagdes dos educadores matematicos e, em especial, dos

que seguem a linha da Etnomatematica. Para Oliveira (2004, p. 201),

[...] creio que s6 atingiremos — como educadores matematicos — os
interesses e a formacado do aprendente, se nos tornarmos sensiveis
a sua individualidade e a sua cultura, avaliando através de suas
préprias falas e agdes, como se d4 a produgédo e a construcdo do
conhecimento.

Voltando ao relato deste momento, combinei com os alunos que essa
avaliacdo deveria ser entregue dia 14 de novembro — este encontro aconteceu no
dia 7 de novembro. Novamente expliquei para a turma qual era a concepcédo de
etnomatematica trabalhada nesse projeto (concepcao etimolégica de D’Ambrésio
sobre Etnomatematica).

Mas, no dia combinado ndo pude ir a escola buscar a avaliagdo dos alunos
por motivo de doenca, mas avisei 0s alunos que iria no dia seguinte.

Entdo, indo a escola no dia seguinte, outro imprevisto aconteceu: os alunos
estavam assistindo a um filme (que fazia parte de um projeto da escola), ficando
impedido de receber pessoalmente a avaliagdo. Dai, o coordenador da escola se

prontificou em receber as avaliagdes assim que os alunos terminassem a atividade.
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AVALIACAO DO PROJETO DE LEITURA DE MUNDO COM UM OLHAR
ETNOMATEMATICO

1. Faca uma avaliacdo geral do projeto justificando sua resposta: pontos
positivos, pontos negativos, tema mais importante, etc.
E relevante tratar de assuntos do cotidiano na escola? Explique.
O tema que o grupo apresentou necessita de uma nova discussdo mais
aprofundada, ou seja, algum ponto que deva ser mais explorado?

4. Haveria pontos especificos de cada tema que vocé gostaria que fossem melhor
discutidos?

5. Houve alguma mudanca na sua pratica cotidiana, reflexdes que vocé passou a
fazer e que nado fazia antes, apéds a discussdo dos temas? Explique.
Vocé acha importante a continuidade desse projeto? Argumente.
Do que foi explicado sobre o conceito de matematica, comente sobre o que

fizemos e a relagdo com esse conceito.

Figura 15

No dia seguinte, 16 de novembro, para minha surpresa, o coordenador ndo
havia recolhido as avaliagbes, justificando que no dia anterior os alunos foram
dispensados antes do horario normal e que por isso ndo conseguiu falar com eles.
Desse modo, tive que literalmente correr atras dos alunos. Até o dia 18 de
novembro, os grupos G1, G2 e G3 haviam entregado a avaliacdo. Também estes
mesmos grupos ja haviam entregado os relatérios. O Grupo 4 apenas havia
entregado o relatério incompleto e o Grupo 5 ndo havia entregado nem o relatério,
nem a avaliacao.

Como este projeto visava observar as ticas de matema do grupo, era de
extrema importancia a visdo desse sobre sua pratica. Por esse motivo, continuei a
busca por esses registros inestimaveis®.

Tratarei agora as consideracoes do grupo sobre este trabalho. De inicio,

considerando os pontos positivos e negativos, temos as seguintes colocacodes:

9 Os grupos G4 e G5 s6 vieram a entregar a avaliagdo e o relatérios completos na primeira quinzena
de dezembro de 2007.
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G1: Foi uma boa maneira de nos fazer refletir sobre as diferengas humanas.
Um ponto negativo foi a sala néo ter colaborado muito. O tema que mais nos
chamou a atencao foi sobre a “Inclusao”.

G2: Foi um projeto muito interessante, aprendemos muitas coisas, como
entender as situagées, as origens de cada problema, compartilhar momentos,
entre outros.

G3: Houve vérios pontos positivos; houve muito interesse na maioria das
vezes na hora do debate.

G4: Esse trabalho foi muito importante, pg podemos discutir temas que até
entdo sO observamos de longe. Pontos positivos é que conseguimos
desenvolver e nos envolver com problemas que achamos que nao tem
importancia, mas na verdade merece toda nossa atengéo, e ponto negativo
nao teve muitos, no geral foi mais em alguns trabalhos a classe n&o contribuiu
muito, mas mesmo assim o trabalho rendeu bem. O tema mais importante foi
o das drogas.

G5: O projeto foi muito bom porque houve debates e ampliamos o
conhecimento e os alunos tiveram a oportunidade de expor suas opinides

sobre diferentes assuntos.

Refletir sobre as diferencas humanas, entender as situacdes e as origens de
cada problema, discutir temas que até entdo eram observados de longe, ampliar o
conhecimento, ter a oportunidade de expor suas opiniées sobre diferentes assuntos,
foram os principais pontos, na visdo do grupo, que este trabalho proporcionou.

Sobre a relevancia de se trabalhar na escola, na sala de aula com assuntos
da realidade dos alunos, o grupo assim se manifestou:

G1: Sim, porque muitas vezes um pode colaborar com a solugio dos outros.
G2: Sim, pois é a nossa segunda casa, € aqui que aprendemos a nao ver s6
0S Nossos problemas, € a convivéncia que nos ensina.

G3: E sim, porque nés temos que saber como é o mundo ai fora. Porque
dentro de casa, na escola € uma coisa e fora é outra.

G4: Achamos que sim, pqg se ficarmos apenas nas contas, na escrita, a escola
cai na rotina principalmente em matematica que € uma matéria dificil, € bom
ter essas discussbes em sala de aula.

G5: Sim. Porque podemos nos deparar com essas situacdes no dia-a-dia é

bom que tenhamos uma noc¢édo de como agir.
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Colaborar com o outro, aprender na convivéncia (viver com o outro), interagir
com o meio ambiente, com outras culturas, transcender a rotina, reflexdo na/sobre a
acao, sao os pontos principais que justificam a relevancia do trabalho que foi
realizado.

Agora, com relacdo a necessidade de se retomar o seu préprio tema, ou
algum ponto que devesse ser mais explorado, os grupos G1, G2 e G5 responderam
que nao, justificando que “...) achamos que conseguimos passar 0s pontos mais
importantes” (G1); “(...) o que foi falado e mostrado no videoclipe esclareceu todas
as situagcées apresentadas” (G2). O grupo G3 respondeu que “Necessitava de uma
nova discussdo, pois ndo houve um grande interesse”, e o G4 respondeu que “E
sempre bom darmos uma pincelada nesse tema pq muitos jovens cairam nessa
vida’.

Também, nesse sentido de retomada, mas com relagdo a qualguer um dos
temas apresentados, apenas o G3 respondeu que sim: “Sim, sobre as drogas”. O G4
justificou dizendo que “(...) todos os temas ficaram bem claros na nossa cabega”, € o
G5 justificou que “(...) os debates dos temas foram muito esclarecedores’.

Refletindo sobre possiveis mudangas na pratica cotidiana do grupo, a partir
deste trabalho e com relagdo aos temas trabalhados, as respostas foram quase
todas semelhantes.

G1: Comegamos a pensar que nem todo mundo tem uma vida tao boa, e que
s6 vamos entender cada caso, quando esse fizer parte de nosso cotidiano.
G2: Sim, pensamos mais nos outros, se preocupando com o que realmente é
necessario, analisar antes de questionar.

G3: No nosso grupo houve sim, passamos a pensar como € 0 mundo aqui
fora.

G4: Nao.

G4a: Nao, sempre fui de acordo com o certo, agora teve assuntos que fica
impossivel nao refletir; e ver que ao nosso redor tem pessoas em situagdes
bem piores que a nossa e nao reclamam da vida.

G4b: Nao, continuo a mesma.

G4c: Nao, continuo vivendo como antes.

G4d e G4e: Nao.

G5: Expor nossas opinides dos temas nos ajudou a comegar a refletir nossas

atitudes e a muda-las no dia-a-dia respeitando as diferengas.
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Também pensando numa possivel continuidade deste projeto, todos foram

favoraveis, onde justificaram sobre a importancia que este trabalho teve para eles.

G1: Sim, porque podemos sempre aprender algo a mais, e assim quem sabe
ajudar o préximo.

G2: Através desse projeto, podemos interagir com a matematica por meio de
varios recursos, porque antes nao conseguiamos nos expressar na
matematica.

G3: Sim. E muito interessante trabalhar com esse tipo de projeto.

G4: Sim, é muito bom nos aprofundarmos mais em assuntos tdo importantes
como os que foram tratados nesse projeto.

G5: Sim, pois esse projeto faz nés refletirmos sobre coisas do cotidiano que

as vezes esquecemos.

O ultimo ponto considerado foi sobre o trabalho que foi realizado e sua
relagdo com o conceito de etnomatematica, ou, ticas de matema do etno.

G1: Nosso grupo (ou a sala) desenvolveu a técnica de compreender o que 0s
demais grupos tinham a nos dizer, assim como cada grupo desenvolveu a
técnica de explicar.

G2: Realmente foi isso que fizemos, trabalhamos com o que queriamos
através do conceito de matematica que foi passado.

G3: Houve conceito compreendimento até mesmo a arte ocorreu.

G4: O conceito de matematica tem tudo a ver com o que fizemos nos
debates.

G5: Aplicamos a matematica em nosso conhecimento para conhecer, medir,

contar, etc... para explorarmos mais 0 assunto e obtermos mais informagao.

Apesar de reconhecerem que o trabalho que realizaram foi de construcéo e
reflexdo do conhecimento matematico, ou das ticas de matema do grupo, o conceito
causou certa confusdo, como se observa nas respostas, por ser “[...] uma
conceituagdo muito ampla de etno e de matemética [...]” (SCANDIUZZI, 2007, p. 68),
criando assim um choque térmico com o que se sabe por matematica escolar ou

matematica académica ou matematica do matematico.
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Buscando também saber sobre a visdo do professor da turma pesquisada,
registrei seu depoimento sobre o trabalho realizado, onde ele observou a
importancia da Etnomatematica para si e para os alunos:

O projeto apresentado da Etnomatematica, a meu ver, foi bastante positivo,
pois ajudou os alunos e a mim também a observar que a Etnomatematica
possui uma significancia muito grande na vida das pessoas, ajudando a
compreender melhor.

Nesta busca pelo conhecimento matemético do grupo social pesquisado,
numa postura etnomatematica, este projeto proporcionou liberdade aos educandos
de desconstruir, reconstruir e construir seu conhecimento matematico, interagindo
com o outro e com 0 meio ambiente circundante, fazendo do familiar, algo estranho,
para que pudessem refletir sobre as diferencas humanas, ampliar seus
conhecimentos, em colaboragdo uns com os outros, num dialogo simétrico.

Tudo isso foi possivel gracas a transformacao do espaco: de ensino unilateral
de apenas um unico conhecimento, para uma aprendizagem multilateral e
transcendente num espaco sociocultural. Neste espaco sociocultural, a avaliagéo
também nao foi unilateral, mas, sim, auto-avaliacao, que considera a individualidade
e a autonomia dos educandos, considerando também a interacao entre eles e com o

meio ambiente.
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4. DISCUSSAO

Antes de dar inicio a esta discussdo®, gostaria de retomar alguns pontos.
Primeiramente, a indagacao que levou a este trabalho: De acordo com os principios
etnomatematicos, como agir de modo que a sala de aula se torne um espago
sociocultural, onde aconteca a construgdo de conhecimento matematico do/pelo
grupo social envolvido? A partir dessa pergunta, e por meio da realizagdo de um
projeto pedagdgico especifico (projeto de 2007), delineei como objetivo principal
desta pesquisa, a compreensdo do conhecimento matematico do grupo social
pesquisado, constituindo-se assim como objeto de estudo a construgdo do
conhecimento matematico deste grupo.

Considerando esses pontos iniciais, esta discussdo busca mais, mostrar
alguns aspectos que possam passar despercebidos, do que demonstrar hipéteses
sobre 0 saber do grupo, mesmo porque tais hip6teses ndo foram consideradas a
priori. Como na descricao analitica dos capitulos 2 e 3, ja tratei sobre as categorias
sociais especificas, a necessidade desta discussdo é apresentar categorias mais
gerais, conectadas com o0s conceitos: etnomatematica e seus principios,
conhecimento matematico, espago sociocultural, alteridade, dialogo simétrico. Esses
aspectos (ou categorias) gerais sdo: auséncia da matematica escolar no discurso,
construcdo de conhecimento matematico, espaco sociocultural, mudanca de

postura, construgdo da consciéncia critica.

0 Esta discussdo & principalmente sobre o projeto realizado em 2007, sendo que, irei explicitar
quando estiver me referindo ao projeto de 2006.
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No primeiro aspecto, a auséncia do uso da matematica escolar pelo grupo é
extremamente perceptivel. Em nenhuma das 5 apresentagbes (2007), os alunos
usaram de conceitos da matematica escolar para poderem “compreender melhor” os
temas. Os dados revelam dois motivos: o primeiro (voltando ao projeto de 2006), se
refere a um sentimento de repulsa e incompreensdo, aonde vimos que a avaliacdo
de alguns subgrupos ndo foi positiva quanto ao momento da problematizacdo das
situagdes, que tinham como referéncia a matematica escolar; outro motivo que os
dados (do projeto de 2007, cap. 3, item 3.7) revelam, foi a ndo necessidade de
retomarem os temas ou parte deles para uma melhor compreensao, tendo em vista,
talvez, a utilizacao da matematica escolar para isso.

Procurando compreender melhor este fato, encontrei no artigo de Skovsmose
(2005) uma discusséo do autor quanto a relevancia social da Matematica. No inicio
do seu artigo, ele cita alguns trabalhos de tedricos sociais importantes®', buscando
responder a seguinte pergunta: “[...] o que dizem as teorias sociais mais
abrangentes sobre a questao da Matematica ser, de fato, irrelevante ou crucial para
o desenvolvimento social?” (SKOVSMOSE, p. 32). Sua constatagao foi de que

[...] julgada pelo siléncio sobre a matéria nestes trabalhos, a
concepcao de Matematica em muitas teorizagdes sociais parece ser
efetivamente aquela proposta por Hardy: o impacto social desta
ciéncia é irrelevante. Em outras palavras, ndo ha razao para se
considerse;r a Matematica no escopo da interpretagdo de questbes
sociais.”

Apesar desta constatacdo, Skovsmose, desenvolvendo a nog¢ao de
Matematica em Acdao, tenta mostrar que a Matematica é relevante e que “[...] ao
operar como tecnologia, ocupa um papel no desenvolvimento social que ndo pode
ser ignorado pelas teorizacdes sociais.”®. Trabalhando com questdes

> The Constitucion of Society e Social Theory and Modern Sociology (GIDDENS 1984, 1987), The
Information Age I-lll (CASTELLS, 1996, 1997, 1998), The New Production of Knowledge: The
Dynamics of Science and Research in Contemporary Societies (GIBBONS et al. 1994), Re-Thinking
Science: Knowledge and the Public in an Age of Uncertainly (NOWOTNY, SCOTT & GIBBONS,
2001), The Post-Modern Condition: A Report on Knowledge (LYOTARD, 1984) e Reflexive
Modernization: Politics, Tradition and Aesthetics in the Modern Social Order (BECK, GIDDENS &
LASH, 1994).

2 ibiden, p. 32.

3 ibidem, p. 32.
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sociotecnolégicas®, ele mostra, valendo-se de algumas situagcdes®™, “[...] como a
Matematica pode ser atuante como elemento de planejamentos tecnoldgicos e de
processos de decisdo, e como ela se torna parte da prépria tecnologia.”®.

As situacbes nas quais a Matematica em Acao se aplica sdo situacbes que
seguem um esquema de dinamica oferta-demanda, como o proprio autor escreve,
utiizando a Modelagem Matematica, e, que de certa forma pertencem a setores
dominantes da sociedade. Pelo que Skovsmose descreve e exemplifica sobre
Matematica em Acado, parece que ela ndo se aplica a setores marginalizados e
excluidos desta sociedade.

Para o grupo social pesquisado, a relevancia da matematica escolar, para que
se possa melhor compreender as questdes sociais que fazem parte de seu
conhecimento matematico, ndo é sentida. Creio que isso néo entra em conflito com
as idéias de Skovsmose, pois a realidade vivida pelos alunos é uma realidade dos
excluidos, marginalizados, dominados por instituicdes, sendo a escola uma delas.
Desse modo, as questdes em jogo sdo outras, que ndo propriamente contém a
dindmica oferta-demanda. Os temas de interesse do grupo, no momento da
realizacao do projeto, revelam a preocupacado nao com questdes sociotecnolégicas,
mas, sim, com questdes sociais sobre 0 comportamento humano. A compreensao,
explicagdo e inferéncia destas questfes, segundo mostram as teorias sociais
analisadas por Skovsmose (2005), e também pelos dados desta pesquisa, nao
necessita da matematica escolar para isso, tornando-a deste modo irrelevante. Creio
que, por outro lado, ela se tornara mais relevante, a medida que o grupo social, no
dialogo simétrico, sentir a necessidade de usa-la. Mas, cabe somente ao outro esta
deciséo.

Dai, ficaria a pergunta: Entdo, o grupo social pesquisado nao constroi
conhecimento matematico? A resposta seria negativa, caso o olhar para essa
situacdo tomasse como referéncia a matematica escolar. Mas, a partir de um olhar
etnomatematico, a resposta para esta pergunta é: sim, todo grupo social constroi

conhecimento matematico. Este é outro aspecto da minha analise: a construcao do

* Ole usa este termo, o qual considera um conceito mais amplo de tecnologia: “[...] conhecimentos,
técnicas, artefatos, estruturas organizacionais, recursos econdémicos e prioridades — todos
interligados em sistemas de fabricagao e design.” (p. 33)

*® 330 eles: modelos de sistemas de reservas de passagens aéreas; ADAM (Annual Danish
Aggregated Model) utilizado pelo governo dinamarqués; o relatério Magt og Modeller publicado pelo
Conselho Dinamarqués de Tecnologia; dentre outros.

% ibidem, p. 35.
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conhecimento matematico do grupo. Para isto, gostaria que o leitor retomasse o
conceito de etnomatematica, sobre o qual discorri no Cap. 2. Essa retomada é
importante, pois uma melhor compreensdo desta pesquisa requer uma melhor
compreensdo deste conceito.

No projeto realizado em 2007, para que o conhecimento matematico pudesse
ser construido, dois momentos foram trilhados: elaboracado e problematizacdo dos
temas.

Na elaboragao, o tema abordado pelos alunos, constituiu-se em conteudos do
trabalho, que, diferentemente dos conteldos escolares prontos e acabados,
estavam ainda para serem desconstruidos, reconstruidos, e construidos. Cada
subgrupo precisou realizar uma pesquisa sobre o0 assunto, buscando as mais
variadas fontes disponiveis: artigos, filmes, documentarios, musica, dentre outras. Ja
nesta busca, tendo a liberdade de escolher seus proprios caminhos, cada subgrupo
entrou em contato com outros conhecimentos, originarios de outros grupos sociais e
com os quais iriam interagir, para poderem formar novo conhecimento®’. Apds esta
pesquisa, cada subgrupo também teve que “preparar a aula”: Como trabalhar com o
contetido pesquisado? Que métodos utilizar? Quais pontos do conteludo considerar
para o debate? Como dividir as tarefas para os integrantes do subgrupo?

Fazendo uma breve andlise sobre a escolha dos temas, podemos perceber
que todos eles — inclusive os temas escolhidos pelos grupos G5 (sindrome de
Down), G6 (Aids) e G7 (bullying) no projeto de 2006 — tratam de questdes sociais
referentes ao comportamento humano. Da violéncia a inclusdo, todos os temas
trataram da relagdo de convivéncia do ser humano na realidade social e ecolégica
em que esta inserido. Seria enxergar o ser humano como um todo, de que trata o
holismo globalista descrito por Scandiuzzi (2007, p. 68)°2.

O relato das apresentac6es mostra que todos “prepararam a aula” muito bem,
e de diferentes formas, de maneira que todos os contetudos foram problematizados,
nao pelo professor ou pelo pesquisador, mas pelo proprio grupo.

A problematizacdao dos conteudos, era o momento por exceléncia da
matematizacdo, ou seja, da compreensado, explicacdo, inferéncia, modelagem,
classificagéo, convivéncia com a realidade imediata do grupo social. A construgéo do

conhecimento matematico do grupo ocorreu principalmente neste momento,

*" Refere-se ao que Scandiuzzi (2007) fala sobre novo saber sociocultural, pg. 36.
%8 Citado no Cap. 1, pg. 34.
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proporcionada pela interacdo com didlogo simétrico. O uso da linguagem
matematica — que seja, da producdo de pensamento, que envolve o matema, e da
capacidade de comunicar este pensamento —, do/pelo grupo social estava sempre
presente neste dialogo.

Este momento abarcava duas situagdes: conhecimento do outro®, através
dos artigos, musica, “clip”, didlogo simétrico com o pesquisador e o professor;
conhecimento do eu (grupo social) através da interacdo com didlogo simétrico. E na
interacdo entre 0 eu e o outro, acontecia, como ja disse anteriormente, a construcao
de um novo conhecimento sociocultural que transcende e renova os conhecimentos
anteriores.

Estas situacdes levaram os alunos a matematizar os temas, iniciando com o
tratamento das informacbes externas (do outro) e internas (do grupo social),
buscando sempre refletir as solugdes do outro e as do grupo sobre os problemas
levantados, acolhendo-as ou refutando-as, e, principalmente, elaborando novas
solucoes.

Esta estrutura adotada esta em intima relagdo com o conceito de
etnomatematica. Para visualizar esta relacdo, podemos observar o quadro

esquematico abaixo:

Processo de construgdo do conhecimento matematico do grupo social

grupo social com Compreender, artes, técnicas,
sua realidade, explicar, inferir, instrumentos (artefatos),
seu meio modelar, classificar, pensamentos (mentefatos)
ambiente (etno) conviver (matema) (ticas)

4 + i

! ! :

. . .

X : E
Temas Problematizacio:
conectados com conhecimento do outro, .
a realidade do conhecimento do grupo ~  [¢------ommoooooe- :
grupo social social, busca por solugdes
(contetidos)

% Refere-se ao outro externo ao grupo social, inclusive o pesquisador e o professor.
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Monteiro (2006, p. 434) escreve que a escolha dos conceitos a serem

transmitidos pela escola pode se dar de duas maneiras:

Ja as escolhas dos conceitos a serem transmitidos pela escola
podem ser a expressao dos saberes e valores socialmente validados
pela classe dominante; entretanto, poderia ser a expressdo dos
saberes legitimados pelos grupos que em seu cotidiano estabelecem
outras relagbes e outras formas de abordar, resolver e validar seus
problemas e solugdes.

Destas duas maneiras, a segunda € a mais atraente e a mais desafiadora. A
adogao, na minha pesquisa, desta segunda maneira, proporcionou uma mudanga na
pratica pedagégica docente, de modo que a sala de aula se constituisse num
espaco sociocultural.

Sendo assim, quais foram os conhecimentos matematicos desconstruidos,
reconstruidos e construidos pelo grupo social?

Como os dados revelam, durante todas as apresentagcbes houve a
problematizacdo dos contetdos, que fazem parte da realidade com a qual o grupo
social interage. Ndo foi meramente uma discusséo sobre um assunto qualquer, nem
simplesmente um momento especifico para unicamente dar sentido a matematica
escolar.

Os instrumentos (textos, musica, video, conceitos), juntamente com as
habilidades e criatividades® (dialogo simétrico, elaboracéo das perguntas, condugao
dos debates, organizacao das apresentagbes) que o grupo se utilizou para
compreender, explicar, modelar e inferir sobre os fatos e fendmenos que constituem
as questdes sociais referentes ao comportamento humano (violéncia, exploragédo e
negligéncia infantis, drogas, abuso sexual, inclusdo social), e que abarcaram o
comportamento, o pensamento, os sentimentos humanos, o divino (mitos) que se
situam no universo da mente humana (mentefatos) e que se materializam na
realidade, influenciando-a, modificando-a, constituiram-se na construgcdo do
conhecimento matematico do grupo. Este conhecimento ndo esta acabado, podendo
ser desconstruido, reconstruido a medida que venham a interagir com outras

etnomatematicas.

% Essas habilidades e criatividades foram construidas e organizadas ao longo do tempo, e, portanto,

sao histéricas; também tiveram influéncia do meio ambiente e da sociedade em que vive o grupo,
logo séo culturais e sociais.
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Esta construgdo de conhecimento somente aconteceu devido a uma mudancga
extremamente importante e desafiadora: tornar a sala de aula um espago
sociocultural e ndo somente de transmissdo de um unico conhecimento matematico.
Neste espago sociocultural, o aluno é compreendido como sujeito sociocultural, ou

seja, sujeito pertencente a um grupo social particular que possui uma cultura prépria.

Uma outra forma de compreender esses jovens que chegam a escola
€ apreendé-los como sujeitos socio-culturais. [...] Trata-se de
compreendé-lo na sua diferenca, enquanto individuo que possui uma
historicidade, com visbes de mundo, escalas de valores,
sentimentos, emocdes, desejos, projetos, com ldgicas de
comportamentos e habitos que Ihe sao proprios.

Nesse sentido, a experiéncia vivida € matéria prima a partir da qual
os jovens articulam sua prépria cultura [...] (DAYRELL, 1996, p. 140,
grifo nosso)

Sendo este espaco sociocultural, como define Dayrell®

, um lugar ordenado
tanto pela dimenséo institucional, quanto pela dimensao cotidiana, para que nao
haja a imposicao de uma cultura sobre outra, € necessario que neste espago se
cultive a alteridade. Nisto, ndo basta apenas saber que o outro é diferente de mim,
pensa e age diferente de mim, tentando nivela-lo, homogeneiza-lo bioldgica e
culturalmente — como diz D’Ambrésio (2006) —, e nesta nivelagao, desvaloriza-lo,
mas, numa relagao alteritaria, buscar juntos construir conhecimento.

Nesta pesquisa, a dimensao institucional, regida por uma politica educacional
vigente, nos coloca o seguinte desafio: Como implementar um trabalho em sala de
aula — entendida como espago sociocultural —, que proporcione o surgimento da
alteridade na relacdo entre o “eu” e o “outro”, levando em conta a dimenséao
institucional, que rege todo o processo educacional?

Da experiéncia proporcionada pela realizagdo dos projetos de 2006 e de
2007, a alteridade ocorreu no momento em que a instituicdo de ensino, mais
especificamente, Direcdo e Coordenacdao — autoridades na escola —, acolheram e
abriram espaco para a implementacao destes projetos. Também, no projeto de
2007, a acolhida e abertura do professor da turma, que, mais que isso, decidiu ser
um participante no trabalho desenvolvido, mostra uma atitude alteritaria daquele que

representa a autoridade em sala de aula.

®' Esta definigdo se encontra no cap. 1, pg. 24.
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Mais ainda, a politica publica vigente na época, fundamentada principalmente
nos Parametros Curriculares Nacionais, também proporcionou a implementagao e
fundamentacao pedagdgica destes projetos. Sempre que nos propomos a realizar
um trabalho diferenciado, pautado principalmente nos conceitos expostos nesta
pesquisa, e, considerando a politica educacional vigente, podemos encontrar alguns
entraves, principalmente por aqueles que, sendo detentores do poder, acreditam no
autoritarismo, no poder de decidir a vida do outro, ignorando totalmente a alteridade
na relagdo com o outro. Mas, mesmo assim, creio que ndo podemos deixar de
acreditar no papel social que a escola pode desenvolver, através daqueles que se
propdem a ser educadores.

Na dimensao do cotidiano escolar, entendido como uma complexa trama de
relagdes sociais entre os sujeitos envolvidos, a turma de alunos pesquisada, sendo
estes entendidos como sujeitos socioculturais, mostrou como pode ocorrer a relacéo
alteritaria, pois, abrindo-se ao didlogo simétrico, acolhendo os saberes dos colegas,
dos “outros” externos ao seu grupo — representados pelo professor, pelo
pesquisador, pelos conhecimentos buscados para discussdo dos conteudos do
trabalho —, reestruturou seu pensamento, de maneira que 0 conhecimento
matematico foi desconstruido, reconstruido e construido, surgindo assim um novo
conhecimento, que transcende todos os conhecimentos envolvidos, renovando-os.

Na passagem do projeto de 2006 para o de 2007, a questdo da alteridade
também se evidencia no fato de que, nao mais preocupado em considerar apenas
uma forma de conhecimento — no caso, a matematica escolar —, mas, buscando
compreender o conhecimento matematico do grupo, proporcionando também que
este grupo percebesse que possuem tal conhecimento, que, além de legitimo, se
configura como cientifico.

Sabendo que o outro existe e estad no nosso mundo como nds estamos no
dele, sendo que, este encontro desafia e exige nossa definicdo, como alerta
Gusmao (2003), é necessario e indispensavel que este encontro se dé através do
dialogo simétrico entre estes diferentes mundos. Isto exige de todos os envolvidos,
alunos e professores, uma mudanga de postura, tanto conceitual quanto pratica.

Esta mudanca promove a superagdo educador-educandos, fazendo com que
resulte um “[...] termo novo: ndo mais educador do educando, ndo mais educando do
educador, mas educador-educando com educando-educador.” (FREIRE, 1987, p.
68). Deste modo, os alunos sao libertos de sua posi¢cado congelada de aprendizes,
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passando a fazer parte ativamente do processo de construcdo do seu proprio
conhecimento mateméatico e, o professor também ¢é libertado de seu lugar préprio, se
tornando um educador-educando, passando a interagir simetricamente com os
educandos-educadores na construcdo deste conhecimento. Mais ainda, para além
deste conhecimento, surge um novo conhecimento, que transcende e renova todos
0s conhecimentos anteriores.

Nesta Otica, a pratica do professor, enquanto educador-educando, deve
passar por uma mudanga significativa, principalmente na questdo do

ensino/aprendizagem das matematicas. Segundo D’Ambroésio (2006, p. 51)

O dominio de duas etnomatematicas, e possivelmente de outras,
obviamente oferece mais possibilidades de explicacoes, de
entendimentos de manejo de situagGes novas de resolugdo de
problemas. E exatamente assim que se faz boa pesquisa matematica
— e na verdade pesquisa em qualquer outro campo do conhecimento.
O acesso a um maior nimero de instrumentos e de técnicas
intelectuais da, quando devidamente contextualizado, muito maior
capacidade de enfrentar situacdes e problemas novos, de modelar
adequadamente uma situagédo real para, com esses instrumentos,
chegar a uma possivel solugcdo ou curso de acgao.

Isto é a aprendizagem por exceléncia, isto é, a capacidade de
explicar, de apreender e compreender, de enfrentar, criticamente,
situagbes novas. Aprender ndo é o mero dominio de técnicas,
habilidades e nem a memorizacdo de algumas explicagdes e teorias.

Toda esta mudancga, conceitual e pratica, ocorreu na transicdo do projeto de
2006 para o projeto de 2007. De uma preocupagao sobre a leitura de textos com um
olhar matematico, considerando apenas reforcar ou dar sentido a matemética
escolar, para uma leitura de mundo com um olhar etnomatematico, buscando
compreender as ticas de matema do grupo social pesquisado. Isto proporcionou a
superacao da avaliagdo classificatéria — arma do educador contra o educando -,
para uma avaliacdo diagnoéstica, ou, auto-avaliacdo —, arma do educando para
libertar-se e libertar 0 educador do sistema educacional dominante que aprisiona a
ambos. Também proporcionou a superagdo da problematizacao focada na visdo
ocidental de uma unica matematica, para a problematizagdo como parte do processo
de construgdo do conhecimento matematico do/pelo grupo social.

Ainda neste processo, outro aspecto que este trabalho propiciou, foi uma
contribuicdo para a construcao da consciéncia critica do grupo social. Nao que a

escola, ou a sala de aula, seja o lugar por exceléncia para isso, mas € com certeza
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um dos espagos que pode contribuir muito para que isso aconteca. Segundo
D’Ambrésio (2000), durante palestra de encerramento do Primeiro Congresso
Brasileiro de Etnomatematica,

[...] Como educadores, podemos oferecer as criangas de hoje, que
constituem a geracdo que em vinte ou trinta anos estara em posicao
de decisdo, uma visdo critica do presente e o0s instrumentos
intelectuais e materiais que dispomos para essa critica. Estamos
vivendo uma profunda transi¢do, com maior intensidade que em
qualquer outro periodo da histéria, na comunicagdo, nos modelos
econbmicos e sistemas de produgao, e nos sistemas de governanga
e tomada de decisdes.

A educacdo nessa transicdo nao pode focalizar a mera transmissao
de conteudos obsoletos, na sua maioria desinteressantes e indteis no
momento atual, e inconseqientes na constru¢cdo de uma nova
sociedade. O mais que podemos fazer para as nossas criangas é
oferecer a elas os instrumentos comunicativos, analiticos e materiais
para que elas possam viver, com capacidade de critica, numa
sociedade multicultural e impregnada de tecnologia.

Dessa forma, como grupo diferenciado dos demais, compartihando uma
visdo de mundo prépria, os alunos foram capazes de compreender, explicar e inferir
sobre sua realidade, sobre as estruturas sociais e politicas que os oprimem,
construindo nesse processo, conhecimento matematico, sendo que, poderdo ser
pessoas melhor capazes de intervir criticamente sobre sua realidade e sobre a
sociedade multicultural e tecnolégica da qual fazem parte.

Portanto, neste processo de busca pelo conhecimento matematico do outro,
acredito que o projeto realizado com a turma do Ensino Médio transformou a sala de
aula num espaco sociocultural, contrario ao tradicional espaco de transmissao de um
tnico conhecimento®. Isto s6 foi possivel a partir de um olhar para a cultura do
outro, tentando dialogar simetricamente com ela. No caso do espaco escolar, creio
gue antes que acontega esta troca de conhecimentos, muitas vezes forgada por um
discurso de que a escola é o lugar préprio do ensinar (do dominante), € necessario
que facamos desse, um espaco livre para que nossos alunos, enquanto educandos-
educadores, possam dialogar sobre seus conhecimentos, de modo que tenham
liberdade para escolher quais conhecimentos eles necessitam para possivelmente

compreender os fatos e os fendmenos do meio ambiente circundante e global, de

52 Quero salientar que esta transformagéo do espaco da sala de aula ja ocorreu no projeto de 2006, mas, que se
fortaleceu no projeto de 2007.
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modo que o educador-educando como um dos integrantes neste dialogo, contribua
com seu conhecimento, buscando transcender e renovar a ambos.

Na escola, o discurso € de que os conhecimentos dos alunos devem ser
completados pelos conhecimentos escolares, académicos, ocidentais. Nao seria
possivel fazer também o caminho inverso?

Fazer este caminho contrario talvez seja o grande desafio principalmente dos
educadores matematicos adeptos do Programa Etnomatematica: numa atitude de
respeito, solidariedade e cooperacado, acolher os conhecimentos do outro como
legitimos, que buscam explicar fatos e fenbmenos que também buscamos explicar
(ou que n&o damos conta de explicar), de modo que esses conhecimentos n&o
sejam considerados como simplesmente prévios, mas, sim, como outras formas de

ver 0 mesmo objeto.
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