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Resumo

Visando a contribuir para a historia da formacdo de professores no Brasil e para aspectos
ainda pouco explorados da historia das disciplinas escolares, desenvolvi pesquisa de
doutorado com o objetivo de compreender a historia da disciplina Pedagogia no curriculo dos
cursos de formacao de professores das escolas normais do estado de S&o Paulo, entre 1874 e
1959. Para o desenvolvimento dessa pesquisa, optei por abordagem historica do tema,
centrada em pesquisa documental e bibliografica, por meio de procedimentos de localizagdo,
recuperacdo, reunido, selecdo, ordenacdo de documentos fontes e de analise da configuracdo
textual do documento selecionado como corpus da pesquisa, pelo seu carater emblematico.
Para apresentar o desenvolvimento da disciplina Pedagogia apoiei-me em documentos, tais
como: manuais de ensino de Pedagogia, programas, atas, provas, oficios e outros documentos.
O documento emblematico intitulado O futuro da pedagogia € scientifico, publicado em 1914
e escrito por Oscar Thompson, possibilitou compreender a disciplina Pedagogia em dois
momentos. O primeiro, de 1874 a 1900, refere-se a primeira vez que essa disciplina aparece
no curriculo das Escolas Normais do estado de Sdo Paulo até 0 momento em que se iniciam
modificacfes nesse curriculo relativas as novas bases que iriam guiar o desenvolvimento da
disciplina, a partir do século XX. O segundo momento se estende de 1900 a 1959 quando,
entdo, a disciplina Pedagogia aparece pela tltima vez no curriculo das Escolas Normais do
estado de S&o Paulo. E nesse segundo momento ainda que a Pedagogia se constitui e se
consolida como disciplina. Os resultados dessa pesquisa indicam que, ao longo do tempo, essa
disciplina apresentou mudancas e permanéncias em sua organizacdo e estrutura e no seu
contetido e ensino. Até o final do século XIX, o ensino de Pedagogia era basicamente voltado
para formar as virtudes no professor com o intuito de torna-lo um bom exemplo para seus
alunos. No segundo momento, ja republicano, ao professor tornou-se necessario ter
conhecimentos baseados na ciéncia, especialmente na Psicologia, também na Biologia, na
Sociologia. Tornou-se necessario também conhecer o aluno, tornar o ensino mais cientifico e,
portanto, conceber a Pedagogia como ciéncia e ndo mais como arte ou vocagdo. Sao tantas
mudancas que a disciplina Pedagogia se distancia do seu objetivo, perde a sua esséncia e
entdo é extinta do curriculo dos cursos de formacdo de professores das Escolas Normais do
estado de Séo Paulo.

Palavras-chave: Pedagogia; Formacdo de professores; Historia das disciplinas escolares;
Historia da educacéo.
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Abstract

Aiming to contribute to the history of teacher training in Brazil and to aspects that have not
been well explored in the history of school subjects, | developed this doctorate research with
the purpose of understanding the history of Pedagogy as subject in the school curriculum of
teacher training courses in normal schools in the State of Sdo Paulo between 1874 and 1959.
In order to develop this research, | opted for a historical approach of the topic, focused on
documental and bibliographic research through the location, recovery, assemblage, selection,
arrangement and analysis of the source documents and analysis of the textual configuration of
the document selected as research corpus for its emblematic character. To present the
development of Pedagogy as discipline, the following documents have been used as support:
Pedagogy teaching manuals, programs, minutes, exams, official letters and other documents.
The emblematic document entitled O futuro da pedagogia € scientifico [The future of
Pedagogy is scientific], written by Oscar Thompson and published in 1914, has allowed the
understanding of Pedagogy in two moments. The first, from 1874 to 1900, refers to the first
time this discipline became part of the curriculum of Normal Schools in the State of Sao
Paulo, until the moment changes started being made in this curriculum concerning the new
bases that would lead the development of discipline from the 20™ century. The second
moment goes from 1900 to 1959, when Pedagogy was listed in the curriculum of Normal
Schools in the State of S&o Paulo for the last time. It is still in this second moment that
Pedagogy is constituted and consolidated as discipline. The results of this research point out
that this discipline has shown changes and permanence in its organization and structure and
teaching content along time. Until the end of the 19" century, the teaching of Pedagogy was
basically focused on creating virtues in teachers with the purpose of turning them into good
examples for their students. In the second moment, then Republican, teachers were required to
have knowledge based on science, particularly Psychology, as well as Biology and Sociology.
They also needed to get to know their students, making teaching more scientific and,
therefore, conceiving Pedagogy as science and no longer as art or vocation. So many changes
have taken place that the discipline of Pedagogy distances itself from its goal, loses its
essence and is then extinct from the curriculum of teacher training courses in Normal Schools
in the State of Sdo Paulo.

Keywords: Pedagogy; Teacher training; History of school subjects; History of education.
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Résumé

Dans le but de contribuer a I’histoire de la formation de professeurs au Brésil et par des
aspects encore peu explorés des disciplines scolaires, j’ai développé une recherche de doctorat
avec I’objectif de comprendre I’histoire de la discipline Pedagogie dans le curriculum des
cours de formation de professeurs des Ecoles Normales de I’état S&o Paulo, entre 1874 et
1959. Pour le développement de cette these, j’ai opté pour un abordage historique du théme,
centré sur une recherche documentaire et bibliographique, par le biais de procédures de
localisation, récupération, réunion, sélection, ordonnancement et analyse de la configuration
textuelle du document sélectionné comme corpus de la recherche, pour son caractére
emblématique. Pour présenter le développement de la discipline Pédagogie, je me suis
appuyéee sur des documents, tels que: des manuels d’enseignement de Pédagogie, des
programmes, des actes, des contrbles, des documents officiels et d’autres documents. Le
document emblématique intitulé Le futur de la pédagogie est scientifique, publié en 1914 et
écrit par Oscar Thompson a permis de comprendre la discipline Pédagogie en deux moments.
Le premier, de 1874 a 1900, se référe a la premiére fois que cette discipline apparait dans le
curriculum des Ecoles Normales de I’état de S3o Paulo jusqu’au moment ol ont commencé
des modifications dans ce curriculum relatives aux nouvelles bases qui allaient guider le
développement de la discipline, a partir du XX*™ siécle. Le deuxiéme moment s’étend de
1900 a 1959 quand, alors, la discipline Pédagogie apparait pour la derniére fois dans le
curriculum des Ecoles Normales de I’état de S&o Paulo. C’est aussi pendant ce deuxiéme
moment que la discipline Pédagogie se constitue et se consolide en tant que discipline. Les
résultats de cette recherche indiquent que, tout au long du temps, cette discipline a présenté
des changements et des permanences dans son organisation, son structure, son contenu et son
enseignement. Jusqu’a la fin du XIX®™ siécle, I’enseignement de Pédagogie était basiquement
fait pour former les vertus chez le professeur dans le but qu’il soit un bon exemple pour ses
éléeves. Dans le deuxieme moment, déja républicain, il a été nécessaire pour le professeur
d’avoir des connaissances basées sur la science, spécialement sur la Psychologie, sur la
Biologie aussi et sur la Sociologie. Il a fallu aussi connaitre I’éléve, rendre I’enseignement
plus scientifique et, donc, concevoir la Pédagogie en tant que science et non plus en tant
qu’art ou vocation, jusqu’au moment ou elle s’éloigne de son objectif, qu’elle ne présente plus
de permanences, qu’elle présente seulement des changements et, donc elle est supprimée du
curriculum des cours de formation de professeurs des Ecoles Normales de I’état de S&o Paulo.

Mots clés: Pédagogie; Formation de professeurs; Histoire des disciplines scolaires; Histoire
de I’éducation.
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Em fevereiro de 2007, iniciei a pesquisa de doutorado sobre o tema “formacéo de
professores” contudo esse tema ja era objeto de minhas reflexdes desde o final de 2001,
quando iniciei minha participacdo nas atividades do Grupo de Pesquisa “Historia do ensino de
lingua e literatura no Brasil” (GPHELLB)! que decorre do Programa de Pesquisa e Projeto
Integrado de Pesquisa “Histéria do ensino de lingua e literatura no Brasil” (PIPHELLB)?,
criados, respectivamente, em 1994 e 1995°.

Ja no doutorado, consultando livros nas prateleiras da Biblioteca da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias (FFC), Universidade Estadual Paulista (Unesp), campus de Marilia,
deparei-me com diversos livros que havia lido por indicagdo dos professores quando ainda era
graduanda em Pedagogia, junto a essa Faculdade, mas me chamou a atencéo, pelo motivo do
tema da pesquisa e pelas lembrangas que me vieram naquele momento, os livros: Pedagogia
histérico-critica: primeiras aproximacGes, de Demerval Saviani, publicado em 1991 pela
Editora Cortez e Autores Associados (SP); Pedagogia e pedagogos. para qué?, de Jose
Carlos Libaneo, publicado em 1998 pela Editora Cortez (SP); Pedagogia, ciéncia da
educacdo?, organizado por Selma Garrido Pimenta, 4% edicdo, publicado em 2001 pela
Editora Cortez (SP); Pedagogia e pedagogos. caminhos e perspectivas, de Selma Garrido
Pimenta, publicado em 2002 pela Editora Cortez (SP).

O contato com esses livros novamente me fez refletir sobre aspectos da minha

formacdo e concluir que o tema “formacéo de professores”, as preocupagdes com a Pedagogia

Cadastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do Brasil - CNPq e certificado pela UNESP. Informacdes
disponiveis em: http:/www. marilia.unesp.br/gphellb..

? Sediados na Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC), 0 GPHELLB, PIPHELLB e o BBHELLB se organizam
em torno do tema geral, método de investigacdo e objetivo geral que sdo comuns a todas as pesquisas de seus
integrantes. O tema geral — ensino de lingua e literatura no Brasil — se subdivide em cinco linhas de pesquisa:
“Formacdo de professores de lingua e literatura (inclusive alfabetizadores)”; “Alfabetizacdo™; “Ensino de lingua
portuguesa”; “Ensino de literatura”; e “Literatura infantil e juvenil”. O método de investigagdo esta centrado em
abordagem historica, com analise da configuracdo textual de fontes documentais.

% Atualmente, os integrantes do Gphellb estdo desenvolvendo a etapa VI do Projeto Integrado de Pesquisa
“Historia do Ensino de Lingua e Literatura no Brasil” (PIPHELLB) e o Projeto Integrado de Pesquisa
“Bibliografia Brasileira sobre Histéria do Ensino de Lingua e Literatura no Brasil (2003-2011)” (BBHELLB)
(auxilio CNPqg processo n. 482749/2009-1), ambos coordenados pela professora Dr2. Maria do Rosério Longo
Mortatti.
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e 0S seus “rumos”, questionamentos do tipo — O que é a Pedagogia? Para que serve a
Pedagogia? Em que consiste a Pedagogia? O que é ser pedagogo, afinal? — essas questdes ja
eram objeto de minhas reflexdes ainda na graduacdo, mas ndo formuladas em pesquisa e nem
com a preocupacdo de saber sobre o tema com profundidade. Eram inquietacfes, naquele
momento, com 0 curso, com a minha profissdo, com a minha vida (eu pensava: que curso €
esse? Que profissdo é essa? Ndo tem nada no lugar, nada certo, nada definido, ninguém sabe
nem onde deve ser formado o pedagogo e nem o que é um pedagogo...).

Posteriormente, percebi que esses questionamentos ndo eram exclusivamente meus e
que Saviani (2008a) nos conta que em 1972, quando foi encarregado de ministrar uma
disciplina na pés-graduacdo denominada “problemas de educagdo” organizou um programa
centrado em seis problemas e o primeiro deles, que abria a programacao, era: “O que € a
pedagogia? O que é o pedagogo? Mal-estar existencial que caracteriza essa questdo.”
(SAVIANI, 2008a, p. 133-134). Obviamente que 0S meus questionamentos de estudante de
graduacdo ndo tinham o mesmo “peso” que os de Saviani em 1972, como professor. E esse
professor aponta ainda que “passados 36 anos, parece que o referido mal-estar ainda persiste,
0 que tem levado a se procurar evitar 0 uso do termo ‘pedagogia’.” (SAVIANI, 2008a, p.
134). Na tentativa de responder a questdo: “O que € a pedagogia?”, Demerval Saviani ainda
em 1972 escreve:

Se, para responder a questdo formulada sobre o que devemos entender por
pedagogia, recorrermos aos livros que tratam do assunto, é possivel que
nossa perplexidade aumente ainda mais. As conceituacdes multiplicam-se, o
pedagdgico desdobra-se em multiplos enfoques e a esperada unificacdo das
perspectivas se desfaz. H& os que definem a pedagogia como sendo a ciéncia
da educacdo. Outros negam-lhe carater cientifico, considerando-a
predominantemente como arte de educar. Para alguns ela € antes técnica do
que arte, enquanto outros a assimilam & filosofia ou & histéria da educac&o,
ndo deixando de haver, até mesmo, quem a considere como teologia da
educacdo. Outra forma de entender a pedagogia é dada pelo termo ‘teoria’,
definindo-a como teoria da educacdo. Mas ha, também, definiges
combinadas como ciéncia e arte de educar, ciéncia de carater filoséfico que
estuda a educagdo apoiada em ciéncias auxiliares, e teoria e pratica da
educacéo.

No entanto, um exame mesmo que superficial das diversas e multiplas
caracterizagbes do termo ‘pedagogia’ permite perceber que, para |4 da
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diversidade, ha um ponto comum: todas elas trazem uma referéncia explicita
a educacdo. (SAVIANI, 200843, p. 135).

As minhas preocupac6es com relagdo ao curso de Pedagogia foram se transformando
ao longo do tempo, em funcdo do término do curso, das oportunidades de continuidade dos
estudos, da participagdo em eventos a respeito do tema “formacdo de professores” e no
GPHELLB.

Destaco, também, as preocupacdes e o incobmodo vividos por Carmem Bissolli da
Silva que, no Prefacio do seu livro intitulado Curso de Pedagogia no Brasil: histéria e
identidade, aponta as preocupacOes e angustias vivenciadas como estudante do curso de
Pedagogia, entre 1966 e 1969:

[...] Muito me constrangiam as constantes ‘brincadeiras’ de colegas de outros
cursos, quando nos diziam frases do tipo: ‘o pedagogo é um especialista em
generalidades’ ou ‘o pedagogo é um especialista em coisa nenhuma’ ou
ainda ‘a pedagogia ¢ um curso de espera-marido’. [...] De fato, eu ndo
conseguia saber qual a funcdo reservada a ele, sobretudo porque nédo se
sabia, com clareza, no que consistia o trabalho do pedagogo. Sabia-se,
porém, com certeza que a inser¢do no mercado de trabalho estaria reservada
a um ou outro aluno da turma. Além disso, o elenco de disciplinas oferecidas
no curso parecia refletir essa mesma indefinicdo de que padecia a area das
ocupacdes profissionais do pedagogo e, consequentemente, ambos pareciam
se ignorar. (SILVA, 2003, p. XIV).

O curso de Pedagogia no Brasil tem pouco mais de 70 anos de existéncia, foi
instituido por ocasido da organizagdo da Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do
Brasil, pelo Decreto-lei n° 1.190 de 4 de abril de 1939*. Essa Faculdade se estruturou em
quatro secdes: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia, mais a secdo de Didatica, considerada
secdo “especial”. De acordo com Saviani (2008a, p. 39)

Enquanto as secBes de filosofia, ciéncias e letras albergavam, cada uma,
diferentes cursos, a de pedagogia, assim como a secdo especial de didatica,

era constituida de apenas um curso cujo nome era idéntico ao da se¢do. Esta
ai a origem do curso de pedagogia.

* Para detalhes a esse respeito, ver: Silva (2003); Saviani (2008a).
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Todos os cursos foram organizados em duas modalidades: o bacharelado com
duracéo de trés anos e a licenciatura. Ainda de acordo com Saviani (2008a, p. 39)

O curso de Pedagogia foi definido como um curso de bacharelado ao lado de
todos os outros cursos das demais secOes da faculdade. O diploma de
licenciado seria obtido por meio do curso de didatica, com a duragdo de um
ano, acrescentado ao curso de bacharelado. Esta ai a origem do famoso
esquema conhecido como ‘3+1’.

A formacdo em Pedagogia era composta das seguintes disciplinas, de acordo com
Silva (2003, p. 12):

[...] complementos de matematica (12 série), histdria da filosofia (12 série),
sociologia (1% série), fundamentos bioldgicos da educacdo (12 série),
psicologia educacional (12 22 e 3? séries), estatistica educacional (22 série),
historia da educacdo (22 e 32 séries), fundamentos sociologicos da educagao
(2% série), administracdo escolar (22 e 3? séries), educacdo comparada (32
série), filosofia da educacao (32 série).

O curso de didatica ficou constituido pelas seguintes disciplinas: didatica
geral, didatica especial, psicologia educacional, administragdo escolar,
fundamentos biol6gicos da educacdo, fundamentos sociol6gicos da
educacdo.

Dessa maneira, 0 pedagogo que esse curso pretendia formar era o técnico em
educacao e, para se licenciar como professor deveria cursar didatica geral e especial.

As discussdes apresentadas por esses autores somam-se as minhas inquietagdes
relativas a formacdo de professores e a Pedagogia. Penso que o primeiro passo em busca de
respostas aos meus varios questionamentos foi dado em 2001 quando passei a integrar o
GPHELLB.

Em 2002, j4 como bolsista de iniciac&o cientifica (IC)°, sob orientacdo da Profé Dr2
Maria do Rosario Longo Mortatti, elaborei um instrumento de pesquisa (TREVISAN, 2002),
contendo 148 referéncias de manuais e capitulos de manuais de ensino escritos por brasileiros
e por estrangeiros e/ou traduzidos por brasileiros, destinados a formacdo de professores

primarios e utilizados em nosso pais entre o final do século XIX e os dias atuais. Essas

referéncias foram elaboradas de acordo com a Norma Brasileira de Referéncias (NBR) — 6023

% Bolsa PIBIC/CNPg/UNESP — jan./2002 a dez./2003.
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da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) - 2000 e ordenadas em secdes, de
acordo com o assunto principal de cada item documental referenciado.

A partir da elaboracdo desse instrumento de pesquisa, para dar continuidade a
pesquisa de IC, escolhi como corpus para analise o manual de ensino Praticas escolares,
escrito pelo educador paulista Antonio d’Avila (1903 — 1989), com 12 edi¢do em 1940, pela
Editora Saraiva (SP).

Dessa pesquisa resultou especialmente o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) de
Pedagogia, concluido em 2003 e intitulado Um estudo sobre Préticas escolares (1940), de
Anténio d Avila (TREVISAN, 2003), cujos objetivos foram: contribuir para a compreensio da
histéria da formacéo de professores priméarios no Brasil, em especial, de alfabetizadores;
localizar, recuperar, reunir, selecionar e ordenar a bibliografia de e sobre Antonio d’Avila, a
fim de elaborar instrumento de pesquisa que subsidie pesquisas correlatas; e compreender as
concepgdes sobre ensino da leitura e escrita apresentadas por d”Avila para a formacio de
professores alfabetizadores, por meio da anéalise da configuracdo textual do manual Préaticas
escolares, com énfase em seus cinco capitulos referentes ao ensino da leitura e escrita®.

Em 2004, ingressei no mestrado junto ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo
da FFC-Unesp-Marilia, sob orientagdo da professora Ana Clara Bortoleto Nery’. Propus-me,
entdo, a dar continuidade aos estudos iniciados com a pesquisa de IC, para o que
complementei o instrumento de pesquisa contendo a producdo de e sobre o educador paulista
Antonio d"Avila (TREVISAN, 2007a).

Nesse instrumento de pesquisa, encontram-se reunidas 353 referéncias de textos

escritos por d’Avila e 29 referéncias de textos escritos por outros autores que tratam de

® Esse TCC foi apresentado publicamente em 15/12/2003.

"Bolsa FAPESP — mar./2005 a fev./2007. Durante o mestrado, participei do Projeto Integrado “Divulgando
praticas e saberes: a producdo de impressos pelos docentes das Escolas normais (1911-1950)”, coordenado pela
professora Ana Clara Bortoleto Nery, mais especificamente, na linha “Formacdo do Educador: memérias e
perspectivas”, do Grupo de Estudos e Pesquisas em Administracdo da Educacdo e Formacdo de Educadores
(GEPAEFE). Esse Grupo ¢ sediado na FFC, cadastrado no Diret6rio de Grupos de Pesquisa do Brasil - CNPq e
certificado pela Unesp.
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aspectos de sua vida e atuacao profissional, incluindo sua producéo escrita. Essas referéncias
foram também elaboradas de acordo com a NBR — 6023/ABNT-2000 e ordenadas em secdes,
de acordo com o assunto principal de cada item documental referenciado.

Escolhi, entdo, como corpus para analise, 0 manual de ensino Pedagogia: teoria e
pratica, escrito por Antonio d"Avila, com 12 edicdo em 1954, pela Companhia Editora
Nacional (SP), com os objetivos de identificar e compreender tanto os saberes e praticas
privilegiados e divulgados para a formagéo de professores quanto a concepgédo de Pedagogia
presentes nesse manual.

Da pesquisa de mestrado resultou a dissertacdo intitulada A Pedagogia por meio de
Pedagogia: teoria e prética (1954), de Antonio d Avila (TREVISAN, 2007b)®.

Ainda em 2007, ingressei no doutorado também junto ao Programa de Poés-
Graduagdo em Educacdo da FFC-Unesp-Marilia, dessa vez sob orientagdo da professora
Maria do Roséario Longo Mortatti, e vinculadamente a linha “Formacéo de professores” do
GPHELLB e do PIPHELLB.

Entre os prazos para a conclusdo da pesquisa de mestrado e as muitas davidas e
questionamentos resultantes das reflexdes propiciadas pelo desenvolvimento dessa pesquisa,
para ingresso no doutorado elaborei projeto que me propiciasse a oportunidade de continuar
as reflexdes e tentar responder aos questionamentos (re)formulados durante o mestrado e que
ficaram sem resposta naquele momento. As inquietacbes do tempo de graduagdo eram
praticamente as mesmas, mas agora eu pretendia compreendé-las no tempo, historicamente.

Nesses quase nove anos desenvolvendo atividades de pesquisa académico-cientifica,
reuni um conjunto significativo de documentos referentes as disciplinas dos cursos de
formacéo de professores no Brasil. Esses documentos me propiciaram instigantes reflexdes a

respeito do tema e, com o tempo, pude refinar o olhar sobre eles e refletir sobre diversos

8 Essa dissertacéo foi defendida em 09/02/2007.
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aspectos ainda a serem pesquisados com e sobre esses “objetos culturais” (CARVALHO,
1998) que venho reunindo nesses anos. Por isso, para a elaboragcdo do projeto de doutorado
optei por privilegiar alguns temas e propor uma pesquisa que tratasse, especificamente, da
histéria da Pedagogia como disciplina do curriculo® dos cursos de formacéo de professores
das Escolas Normais do estado de Sdo Paulo.

Dentre as inquietagcdes, encontravam-se: conhecer o0 que outros manuais de
Pedagogia apresentavam sobre essa disciplina (além do manual de Antonio d”Avila que foi
analisado na dissertacdo de mestrado); compreender a concepcao de Pedagogia no periodo
anterior aos anos 1950 (periodo que foi abordado na dissertacdo de mestrado); e compreender
quando e por que essa disciplina foi criada no curriculo dos cursos de formacéo de professores
no Brasil e quando e por que foi extinta.

Para tanto, especialmente mediante consulta aos textos de Moacyr (1939, 1942), Reis
Filho (1981) e Almeida (1993), optei por delimitar, para a pesquisa de doutorado, o periodo
compreendido entre 1874 e 1959, porque: 1874 é 0 ano que marca a presenca, pela primeira
vez, da disciplina Pedagogia (associada a Metddica) no curriculo das Escolas Normais do
estado de S&o Paulo e, ainda, é também o ano de “recriacdo” dessas escolas; e 1959 é a data
mais recente da presenca dessa disciplina no curriculo das Escolas Normais, dessa vez,
associada a disciplina Psicologia Geral e Educacional; apds esse ano a Pedagogia desaparece
como disciplina curricular.

Em realidade, a pesquisa documental realizada aponta para a existéncia de manuais
de ensino de Pedagogia publicados em periodo anterior a 1874, quando se constata, pela
primeira vez, a presenca dessa disciplina no curriculo das Escolas Normais do estado de S&o
Paulo. E possivel fazer essa afirmagio uma vez que o manual Curso practico de Pedagogia:

destinado aos alunos-mestres das escholas normaes primarias e aos instituidores em

° O que denomino, nesta tese, de “curriculo” refere-se ao conjunto de disciplinas determinadas pela escola ou
pelos 6rgdos oficiais para cada ano ou série do ensino escolar.
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exercicio'®, escrito por Jean Baptiste Daligault, e indicado para uso na Escola Normal
paulista, foi publicado em 1865 pela Typ. Universal (Recife); e o Compendio de pedagogia:
para uso dos alumnos da Escola Normal da provincia do Rio de Janeiro, escrito por Antonio
Marciano da Silva Pontes, também indicado para uso na Escola Normal paulista, foi
publicado em 1873 pela Typ. da Reforma (RJ).

Dentre as constatagfes decorrentes dessa pesquisa documental, destaco a de que os
autores dos manuais de ensino de Pedagogia que circularam no Brasil, no periodo abrangido
pela pesquisa de que resultou esta tese, sdo, em sua maioria, estrangeiros e de nacionalidade
francesa, muitos deles traduzidos e/ou apropriados por autores brasileiros como base para
escrever seus manuais.

A circulacdo de manuais de Pedagogia franceses, principalmente entre o final do
século XIX e as décadas iniciais do século XX, indicou a necessidade e a importancia de
estudos relativos a influéncia francesa na formacdo de professores no Brasil. Essa influéncia
francesa também foi constatada no que se refere a pesquisa bibliografica, apresentada nesta
tese, a qual confirmou a importancia de pesquisas historicas desenvolvidas por renomados
pesquisadores franceses.

Esses resultados colaboraram para pensar a necessidade e a relevancia de se realizar
estagio de doutorado na Franca, a fim de: localizar e recuperar tanto exemplares de manuais
de Pedagogia franceses publicados principalmente entre o final do século XIX e inicio do
século XX e que circularam no Brasil quanto informagdes sobre seus autores, participar em
atividades académico-cientificas em centros de pesquisa franceses e de ter a oportunidade de
aprofundar meus estudos sobre a bibliografia francesa relativa a area de Histdria da Educacéo

e a temas correlatos a pesquisa de que resultou esta tese.

1% por se tratar de pesquisa histdrica, optei por manter a ortografia da época em todos os titulos e trechos de
documentos citados nesta tese.
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O estégio de doutorado realizado em Paris (Franca) teve a duracdo de seis meses,
entre abril e setembro de 2009, sob orientacdo da Prof® Dr2 Rebecca Rogers, professora de
Historia da Educagdo, na Faculté des Sciences Humaines et Sociales da Université René
Descartes (Paris 5 - Sorbonne) e pesquisadora do Centre de Recherche sur les Liens Sociaux
(CERLIS), importante centro de pesquisa vinculado a essa universidade e situado na cidade
de Paris-Franca. Esse estdgio contou ainda com a colaboracdo da Prof® Dr? Anne-Marie
Chartier, do Service d"Histoire de I'Education (SHE) do Institut National de Recherche
Pédagogique (INRP) também situado em Paris (Franca).

Optei, assim, por tomar, como fontes documentais, para a pesquisa de que resultou
esta tese, um conjunto variado de documentos, referentes a Pedagogia como disciplina,
relacionados com a formacéo de professores nas Escolas Normais do estado de S&o Paulo e
localizados nos acervos de instituicGes brasileiras e francesas e em bases de dados consultadas
na Internet: programas de ensino de Pedagogia, manuais de ensino de Pedagogia, pontos de
exame e provas de Pedagogia, oficios, atas e relatorios da Escola Normal de S&o Paulo e
outros tipos de documentos relacionados ao tema.

Elaborei, entdo, um instrumento de pesquisa relativo ao tema da pesquisa de
doutorado, o qual consta em Apéndice a esta tese.

Como objetivos da pesquisa, defini os seguintes:

. contribuir para a producgdo de uma historia da formacéao de professores no Brasil;

. contribuir para a compreensdo de aspectos ainda pouco explorados da historia das
disciplinas escolares e dos cursos de formacéo de professores;

. compreender a historia da Pedagogia como disciplina no curriculo dos cursos de
formacé&o de professores das Escolas Normais do estado de S&o Paulo;

. contribuir para o desenvolvimento de pesquisas correlatas.
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Para o desenvolvimento da pesquisa, formulei as seguintes questdes norteadoras da

investigacdo e da analise da fonte documental escolhida como emblemética para esta tese:

. No discurso de inauguracdo do Gabinete de Psicologia e Antropologia Pedagogica,
proferido por Oscar Thompson, em 1914, esse educador anuncia que “o futuro da pedagogia €
scientifico”. Qual teria sido entdo o seu passado? Como e 0 que estava proposto nesse
discurso proferido por Oscar Thompson?

. De que maneira se configurava, a partir de 1914, a disciplina Pedagogia? E de que
maneira havia se configurado no momento anterior a esse?

. Qual o significado desse discurso para a historia e no ensino da disciplina Pedagogia?
. Quais eram e quais foram o0s sujeitos que pensaram, formularam, discutiram e
sintetizaram a Pedagogia como disciplina nos cursos de formacdo de professores das Escolas
Normais do estado de S&o Paulo?

. Como os professores tomavam conhecimento do que e como ensinar em Pedagogia?

A hipoétese preliminar para desenvolvimento da pesquisa é a de que a disciplina
Pedagogia foi criada no curriculo das Escolas Normais do estado de S&o Paulo em meados do
século XIX e permaneceu até 1959, quando entdo foi extinta. Ao longo desses mais de 80
anos, observam-se mudancas e permanéncias, especialmente na nomenclatura, nos conteddos
e nas finalidades dessa disciplina, o que indica estreita relagdo com mudancas e permanéncias
nas concepcdes de professor e sua formacdo, em decorréncia das necessidades politicas e
educacionais dos diferentes momentos ao longo da historia dessa disciplina nos cursos de

formacdo de professores nas instituicdes e periodo abordado.

O discurso intitulado O futuro da pedagogia € scientifico, proferido por Oscar
Thompson, em 1914, na inauguracdo do Gabinete de Psicologia e Antropologia Pedagdgica

da Escola Normal de Sao Paulo, apresenta, em sua configuracdo, rupturas, permanéncias e
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novas proposicdes para a disciplina Pedagogia, sendo este entdo o documento selecionado

como emblematico para a pesquisa de que resultou esta tese.

Apos a leitura de alguns documentos sobre a disciplina Pedagogia foi possivel
retornar a essa hipotese e pensar que o desenvolvimento dessa disciplina, as suas mudancas e
permanéncias estiveram intimamente relacionadas com as novas bases cientificas que iriam, a
partir de fins do século XIX, comandar os rumos dessa disciplina. Essas novas bases,
alteraram progressivamente a concepcao de professor, de educacdo e, consequentemente, 0
ensino de Pedagogia, ao qual inicialmente cabia somente formar bons pais, bons cidaddos e

bons homens tementes a Deus.

Para o desenvolvimento da pesquisa sobre esse tema, optei pela abordagem histdrica,
centrada em referencial tedrico metodoldgico decorrente, em especial, de proposicdes de
Chartier (1990), Le Goff (1984), Chervel (1990), Marson (1984), Santos (1990) e Mortatti

(2000).

Para Mortatti (1999), a especificidade da pesquisa historica consiste:

[...] do ponto de vista tedrico-metodolégico, na abordagem histérica — no
tempo — do fenbmeno educativo em suas diferentes facetas. Para tanto,
demanda a recuperacdo, reunido, selecdo e analise de fontes documentais,
como mediadoras na producdo do objeto de investigagdo. (MORTATTI,
1999, p. 73).
De acordo com Chartier (1990), do ponto de vista da “histéria cultural”, esse tipo de
pesquisa envolve a andlise do trabalho de representacdo, ou seja, das classificagdes e das

exclusdes que compdem as caracteristicas sociais e conceituais proprias de um tempo ou de

um espaco, mas também o estudo dos processos com 0s quais se forma o sentido. Assim,
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A histdria cultural tem por principal objecto identificar o0 modo como em
diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é
construida, pensada, dada a ler. (CHARTIER, 1990, p. 16-17).

De acordo com esse ponto de vista, 0 pesquisador deve se basear em documentos,
entendidos como:

[...] uma montagem, consciente ou inconsciente, da histdria, da época, da
sociedade que o produziram, mas também das épocas sucessivas durante as
guais continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais continuou a ser
manipulado, ainda que pelo siléncio. (LE GOFF, 1984, p. 103).

De acordo com Marson (1984), o documento € o instrumento privilegiado do
historiador, seja como suporte material da pesquisa, seja como fonte de interpretacdo. Porém,
o0 valor do documento tem sido uma questdo debatida pelos historiadores desde o século XIX,
pois, dependendo dos procedimentos adotados, acaba-se consagrando uma visdo de passado
conforme a posicdo dos vencedores. Por isso, Marson (1984) propde trés niveis de indagacao
para o documento: “1°) sobre a existéncia em si do documento”, “2°) sobre o significado do
documento como objeto”, e “3° sobre o significado do documento como sujeito”.
(MARSON, 1984, p. 52, grifos do autor).

As indagacdes de Marson (1984) assim como as formulacGes de Chartier (1990)
conduziram o processo de reflexdo acerca dos procedimentos a serem adotados para a
pesquisa cujos resultados apresento nesta tese e, assim, optei por tomar o texto como ponto de
partida e de chegada privilegiando-se a “analise da configuracdo textual” do documento
tomado como emblematico para esta tese.

Proposta por Magnani (1993)/Mortatti (2000), essa analise se baseia no conceito de
configuracéo textual, que se refere ao conjunto de aspectos inter-relacionados que constituem
0 sentido de um texto e que “[...] permitem ao investigador reconhecé-lo e interroga-lo como
objeto singular e vigoroso e dele produzir uma leitura possivel e autorizada, a partir de seus

objetivos, necessidades e interesses.” (MORTATTI, 2000, p. 31).
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A andlise da configuracéo textual deve incidir, portanto, sobre

[...] o conjunto de aspectos constitutivos de determinado texto, os quais se
referem: as opgdes tematico-conteudisticas (o qué?) e estruturais-formais
(como?), projetadas por um determinado sujeito (quem?) que se apresenta
como autor de um discurso produzido de determinado ponto de vista e lugar
social (de onde?) e momento histérico (quando?), movido por certas
necessidades (por qué?) e propositos (para qué?), visando a determinado
efeito em determinado tipo de leitor (para quem?); e logrando determinado
tipo de circulagdo, utilizacéo e repercussdo. (MORTATTI, 2000, p. 31).

Ainda para esse tipo de analise sdo importantes as contribui¢cbes de Chartier (1990),
que enfatizam o estudo da materialidade do objeto impresso, que corresponde aos aspectos
estruturais-formais propostos por Magnani (1993)/Mortatti (2000). Para Chartier (1990, p.
127): “[...] ndo existe texto fora do suporte que o da a ler, ndo h& compreenséo de um escrito,
qualquer que ele seja, que ndo dependa das formas através das quais ele chega a seu leitor”.
Se 0 documento é tido como algo “produzido”, é necessario que ele seja recuperado também
pela sua materialidade, como um dos aspectos que o configuram como um texto e que
constituem seu sentido.

Ainda diretamente vinculada a abordagem historica proposta, estdo as contribuices
tedricas de Chervel (1990) sobre a reconstituicao histdrica das disciplinas escolares. Segundo
Chervel (1990), o aparecimento do termo “disciplina” na documentagdo educacional no
Ocidente é recente; o inicio de seu uso data do final do século XIX e se propagou como um
sinbnimo de “ginastica intelectual”. A partir do seculo XX, o significado atribuido ao termo
perde a forga que o caracterizava, tornando-o “[...] uma pura e simples rubrica que classifica
as matérias de ensino, fora de qualquer referéncia as exigéncias da formacgdo do espirito.”
(CHERVEL, 1990, p. 179).

Em sintese, Chervel (1990) aponta que o termo “disciplina” ndo foi, apesar de suas
“consideragOes evolutivas”, “[...] objeto de uma reflexdo aprofundada”, principalmente nas

“ciéncias da educacdo” (CHERVEL, 1990, p. 177). E que, portanto, as defini¢cbes que a ela
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sdo dadas servem apenas para encobrir 0 “uso banal” que se faz do termo e que nao serve nem
mesmo para distingui-lo dos seus sindnimos (“matérias” ou “conteudos” de ensino). Nas
palavras de Chervel (1990, p. 177) “[...] a disciplina é aquilo que se ensina e ponto final”.

Assim, embora suas reflexdes para se chegar a uma definicdo do termo “disciplina”
apontem para um enfraquecimento do termo na linguagem atual, o autor afirma que esse
termo:

[...] ndo deixou de se conservar e trazer a lingua um valor especifico ao qual,
nés, queiramos ou ndo, fazemos inevitavelmente apelo quando o
empregamos. Com ele, os contedos de ensino sdo concebidos como
entidades sui generis, proprios da classe escolar, independentes, numa certa
medida, de toda realidade cultural exterior a escola [..]. (CHERVEL,
1990, p. 180).

E conclui que uma disciplina é “[...] em qualquer campo que se a encontre, um modo
de disciplinar o espirito, quer dizer de lhe dar os métodos e as regras para abordar 0s
diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da arte.”(CHERVEL, 1990, p. 180)."

Ainda para Chervel (1990), a analise das disciplinas escolares deve ocorrer
basicamente em torno de trés questdes, relativas a génese e finalidades das disciplinas e aos
resultados de seu ensino. O autor parte do pressuposto de que as disciplinas escolares ndo sao
simples vulgarizacdes das ciéncias de referéncia. No tecer dos seus argumentos sobre a
importancia de pesquisas que busquem respostas para esses questionamentos, defende que
“[...] a historia das disciplinas escolares pode desempenhar um papel importante ndo somente
na histdria da educacdo, mas na historia cultural” (CHERVEL, 1990, p. 184), uma vez que se

compreenda que uma disciplina escolar admite ndo somente as praticas docentes da aula, mas

também as finalidades que orientaram sua constituicdo e o fendmeno de “aculturacdo de

1 Devido a essas caracteristicas apontadas por Chervel em relacéo ao termo “disciplina”, para os objetivos desta
tese, optei por utilizar esse termo para designar a natureza e a fungdo da Pedagogia no curriculo dos cursos de
formacdo de professores das Escolas normais do estado de S&o Paulo. Optei, porém, por manter os termos
“matéria” ou “cadeira”, quando sdo os utilizados pelos autores que cito nesta tese.
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massa” que ela determina, pois “[...] as disciplinas sdo esses modos de transmisséo cultural
que se dirigem aos alunos.” (CHERVEL, 1990, p. 186).

O problema das finalidades é um aspecto fundamental para anélise das disciplinas
escolares, segundo Chervel (1990), que as distingue entre “finalidades reais” e “finalidades de
objetivo” e adverte para a necessidade de o historiador das disciplinas escolares aprender a
distinguir cada uma dessas finalidades, mesmo que os textos oficiais as misturem. Adverte,
ainda, que néo se devem tomar por base somente os textos oficiais, pois:

[...] cada época produziu sobre sua escola, sobre suas redes educacionais,
sobre os problemas pedagdgicos, uma literatura freqiientemente abundante:
relatérios de inspecdo, projetos de reforma, artigos ou manuais de didatica,
prefacios de manuais, polémicas diversas, relatérios de presidentes de
bancas, debates parlamentares, etc. (CHERVEL, 1990, p. 190-191).

Essa documentacédo (oficial e ndo oficial) esclarecia aos professores sua funcgéo, e é
essa mesma documentagéo que ainda hoje pode ajudar a resolver nossos problemas e nos dar
as respostas para tantas questdes. E o que Chervel denomina “dupla documentagio”, ou seja, a
dos objetivos fixados e a da realidade pedagégica.

De acordo, ainda, com Chervel (1990), o conteudo de conhecimentos € um dos
componentes de uma disciplina escolar que chama muito a atencdo, pois isso é 0 que 0
distingue de todas as modalidades ndo-escolares de aprendizagem. “[...] o contetdo explicito
constitui uma variavel histérica cujo estudo deve ter um papel privilegiado na histéria das

disciplinas escolares.” (CHERVEL, 1990, p. 202).

A tarefa primeira do historiador das disciplinas escolares é estudar os
contetdos explicitos do ensino disciplinar. [...] todas as disciplinas, ou quase
todas, apresentam-se sobre este plano como corpus de conhecimentos,
providos de légica interna, articulados em torno de alguns temas especificos,
organizados em planos sucessivos claramente distintos e desembocando em
algumas idéias simples e claras, ou em todo caso encarregadas de esclarecer
a solugdo de problemas mais complexos. (CHERVEL, 1990, p. 203).

Ainda em relacdo a historia das disciplinas escolares, Santos (1990) sugere que se

examinem as mudancas em uma disciplina, ou no contetdo escolar, juntamente com 0s
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“fatores externos e internos”, dentro de uma perspectiva histérica. Os fatores externos, para
essa autora, estdo ligados ao contexto politico, social, econdmico e a politica educacional; os
internos, por sua vez, estdo relacionados aos grupos de lideranca intelectual, a formacéo dos
profissionais, a politica editorial na area, as associagdes de profissionais e ao proprio contexto
escolar do qual fazem parte professores, alunos, diretores e especialistas.

O campo da histéria das disciplinas escolares procura, portanto, enfatizar o porqué de
a escola ensinar o que ensina, em vez de tentar responder a 0 que a escola deveria ensinar.

Assim, coerentemente com a abordagem histdrica proposta, para o desenvolvimento
da pesquisa de que resultou esta tese, optei pela pesquisa documental e bibliogréfica,
desenvolvida mediante utilizacdo de procedimentos de: localizagdo, recuperacdo, reunido,
selecdo, ordenacdo e analise de fontes documentais e de leitura de bibliografia especializada.

De acordo com a delimitacdo histérica proposta para a pesquisa de que resultou esta
tese, optei por delimitar a selecdo e analise das fontes documentais — programas de ensino de
Pedagogia e manuais para esse ensino — produzidas entre 1874 e 1959.

A opcdo por um periodo que se caracteriza como sendo de “longa duragdo” se
justifica pela fecundidade de perspectivas que ele apresenta. Para Le Goff (2005, p. 62) “[...] a
histéria caminha mais ou menos depressa, porém as forcas profundas da historia s6 atuam e se
deixam apreender no tempo longo” e complementa apontando que “[...] a historia do curto
prazo é incapaz de apreender e explicar as permanéncias e as mudancas.”. No que se refere a
essa “longa duracdo” pensada por Le Goff (2005), entendo que o que para a historia do Brasil
pode ser considerado um periodo histérico de “longa duracdo” se comparado a realidade
historica europeia ndo poderia ser considerado. De qualquer maneira, essa formulacdo de Le
Goff pode ser ponto de reflexdo, também no Brasil, nas pesquisas que abrangem periodos

longos no que se refere a nossa historia.
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Optei, ainda, por tomar, como fontes documentais, os seguintes tipos de documentos,
referentes a formacgdo de professores nas Escolas Normais do estado de S&o Paulo e
localizados em acervos das instituicdes consultadas: programas de ensino de Pedagogia,
manuais de ensino de Pedagogia, pontos de exame e provas de Pedagogia, oficios, atas e
relatorios da Escola Normal de So Paulo e outros documentos relacionados ao ensino de
Pedagogia.

Utilizo aqui a denominagdo “Programas de ensino” em referéncia a um plano ou
conjunto de planos de ensino, elaborados e divulgados oficialmente, ou seja, por érgdos ou
instituicbes oficiais, para o ensino de determinada disciplina curricular, que contém
especialmente o conjunto de conteddos a serem ensinados bem como instrucdes e
procedimentos para esse ensino. (TREVISAN, 2007c, p. 17).

“Manual de ensino”, por sua vez, é a denominacdo que utilizo em referéncia a “[...]
um tipo de livro utilizado para a conducgdo do processo de ensino no &mbito dos cursos de
formacédo de professores (escolas normais, institutos de educacao e/ou faculdades de filosofia)
visando a formacdo e ao aperfeicoamento das atividades docentes. Portanto, sdo livros que
ensinam a ensinar ou que contém os saberes necessarios, €, por vezes, as praticas também, de
uma determinada disciplina necessaria a formacao do futuro professor.” (TREVISAN, 2007b,
p. 17).

“Ponto de exame” corresponde, nos documentos localizados, recuperados e reunidos,
a uma relacdo de temas (ou “pontos”), elaborados presumivelmente por professores ou pela
congregacao das Escolas Normais, para sorteio pelos alunos, quando da realizacdo das provas
a que se submetiam para fins de avaliacdo. “Prova” se refere, portanto, a um texto escrito
(manuscrito), no qual cada aluno dos cursos de formacdo de professores deveria discorrer

sobre o tema/ponto sorteado.
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Também no que se refere aos documentos localizados, recuperados e reunidos:
“Oficio” corresponde, a um texto manuscrito, contendo comunicagdo escrita e formal entre
autoridades educacionais ou dessas para professores; “Ata”, também texto manuscrito,
corresponde ao registro escrito do que ocorreu nas reunides da Congregacdo da Escola
Normal de S8o Paulo ou nas sessdes de exame de alunos; “Relatorio”, também texto
manuscrito, corresponde a um relato mais ou menos minucioso, de atividades inerentes as
fungdes exercidas por seus signatarios, no ambito das instituicdes em que atuam; “Outros
documentos” se referem a documentos de diferentes tipos, expedidos pela Escola Normal de
Sao Paulo ou érgdos do governo do estado de Sdo Paulo, tratando de assuntos referentes a
organizacdo e ao funcionamento da Escola Normal de S&o Paulo; “Lei” corresponde a norma
elaborada e/ou ditada pela autoridade estatal referente a Escola Normal; “Decreto”
corresponde a uma determinacgdo escrita originada de uma autoridade superior ou chefe do
Estado de S&o Paulo; “Regulamento” se refere a uma disposicdo oficial que elucida a
execucdo de uma lei.

Dentre as fontes documentais localizadas, recuperadas e reunidas, selecionei, como
corpus privilegiado da pesquisa, dada sua representatividade para a historia da disciplina
Pedagogia nas Escolas Normais do estado de Sdo Paulo, o documento intitulado O futuro da
pedagogia € scientifico, escrito por Oscar Thompson, publicado em 1914 e considerado
emblematico para essa pesquisa. Emblematico no sentido que Ihe confere Ginzburg (2009) ao
explicar que o emblema é representativo de uma mudanca profunda, mesmo que néo tenha
sido ele o vencedor na disputa entre o que era dado ou tomado como certo e o desconhecido
que € 0 novo que se propde.

Esse documento, emblematico, escolhido como corpus privilegiado, foi analisado
com base no método de analise da configuracdo textual, o qual incide sobre os aspectos

constitutivos de seu sentido, ou seja, 0s temas e contetdos, a forma e estrutura em que se
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apresentam, a atuacao profissional dos autores e instituicdes responsaveis e o lugar social em
que se inserem; as necessidades e 0s objetivos a que atendem e os leitores a quem se
destinavam; a relacdo entre as concepcbes neles defendidas e o contexto historico e
educacional de sua producao.

Essa analise possibilitou compreender, em especial, os saberes e as préaticas relativos
a disciplina Pedagogia, reconhecidos, em diferentes momentos histéricos, como legitimos e
necessarios para a formacdo de professores (no estado de Sdo Paulo), bem como o seu
processo de constituicdo e consolidacdo como disciplina, além de auxiliar a compreender as
mudancas e permanéncias ocorridas no ambito dessa disciplina, ao longo do periodo histérico
abordado.

Considero que os resultados dessa pesquisa propiciam uma contribuigdo inédita que
ndo se limita somente ao estado de S&o Paulo, mas contribui também para a histéria da
educacdo no Brasil, uma vez que auxilia a pensar em questdes relativas ao ensino e aos
métodos para 0 ensino, ao contetdo escolar, aos saberes e praticas prescritos oficialmente ou
ndo e que circularam por todo o pais por meio dos discursos dos professores e reformadores
concretizados, em grande parte, nos manuais de ensino destinados a formacéo de professores,
ou como bem aponta Vidal (2005, p. 17), por meio da circulacdo “de objetos e pessoas e de
modelos culturais”. Contribui também, em particular, para a historia da formacdo de
professores e para a historia das disciplinas escolares, ndo tendo sido possivel localizar, até o
momento, estudos e pesquisas em que se aborde a disciplina Pedagogia nos cursos de
formacdo de professores das Escolas Normais no estado de S&o Paulo no periodo em questéo.

Em vista dessas consideragdes, esta tese ficou organizada da seguinte forma: esta
introducdo, contendo os principais aspectos da minha formacéo académica e uma breve
apresentacdo de como foi sendo construido o objeto desta tese, bem como seus objetivos, as

questdes norteadoras da pesquisa e a hipotese. Nesta Introducdo, explicitei também os
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pressupostos tedricos-metodoldgicos e os procedimentos empregados na construcdo do objeto
de estudo. No capitulo 1, situo a pesquisa no ambito das demais pesquisas ja realizadas sobre
0 tema ou sobre aspectos do tema.

No capitulo 2, apresento algumas reflexdes sobre a importancia e o processo de
elaboracdo de instrumentos de pesquisa. Em seguida, no tépico 2.1 inicio a apresentacdo do
instrumento de pesquisa que contém referéncias de textos localizados no Brasil. Esse
instrumento de pesquisa esta organizado em quatro subtopicos, a saber: 2.1.1 — Programas de
ensino de Pedagogia; 2.1.2 — Manuais de ensino de Pedagogia; 2.1.3 — Pontos de exame e
provas de Pedagogia; 2.1.4 — Oficios, Atas, Relatorios, Leis, Decretos e Regulamentos e
Outros documentos. No topico 2.2 estd organizado o instrumento de pesquisa com referéncias
de textos localizados na Franga e que organizei em dois subtopicos, a saber: 2.2.1 — Manuais
de ensino de Pedagogia, de autores franceses e de autores de outras nacionalidades; 2.2.2 —
Discurso, Conferéncias, Licdes de Abertura e Artigos em Revista.

No capitulo 3, apresento as caracteristicas do que considerei 0 primeiro momento da
historia da disciplina Pedagogia e no qual evidencio o inicio do seu processo de constitui¢ao
como disciplina nas Escolas Normais no estado de Sdo Paulo. Para a apresentacdo desse
primeiro momento optei por dividi-lo em décadas, as quais estdo organizadas em tdpicos e
cada década complemento com subtdpicos, para 0s quais apresento documentos que
selecionei e considerei como representativos para esta tese. Ficou organizado entdo da
seguinte forma: 3.1 Década de 1870-1879, nela estdo os subtdpicos contendo: breve
apresentacdo do manual Curso Practico de Pedagogia, de Jean Baptiste Daligault e Provas de
Pedagogia, respectivamente, de 1875, 1876 e 1877. No topico 3.2 apresento a década de
1880-1889; na qual apresento os subtdpico contendo: breve apresentacdo do Compendio de
Pedagogia, de Antonio Marciano da Silva Pontes e do manual Pedagogia e Methodologia, de

Camillo Passalacqua. No topico 3.3 apresento a década de 1890-1899, na qual apresento um
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subtopico contendo breve apresentacdo do manual Principios de Pedagogia, de J. Augusto
Coelho. No topico 3.4 apresento sintese das caracteristicas desse primeiro momento da
historia da disciplina Pedagogia.

No capitulo 4, apresento o segundo momento da historia dessa disciplina, nele se
encerra 0 processo de constituicdo e se inicia 0 processo de consolidacdo da disciplina
Pedagogia. Esse capitulo também esta4 organizado por décadas que estdo apresentadas em
topicos, nos quais vou apresentando os documentos considerados representativos de cada
década, e um subtopico, assim: 4.1 Década de 1900-1909; 4.2 Década de 1910-1919; 4.3
“Uma nova direcdo no campo da Pedagogia” (1914): o discurso de inauguracdo do
Laboratdrio de Pedagogia experimental, documento considerado emblemaético para esta tese;
0 subtdpico 4.3.1 Sobre Oscar Thompson, em que apresento o autor do documento
emblematico; 4.4 Década de 1920-1929; 4.5 Década de 1930-1939; 4.6 Década de 1940-
1949; e 4.7 Década de 1950-1959. No topico 4.8 apresento sintese das caracteristicas desse
segundo momento da histéria da disciplina Pedagogia.

No capitulo 5, apresento algumas reflexdes que se iniciam no primeiro momento da
historia da disciplina Pedagogia nas Escolas Normais do estado de S&o Paulo, caracterizado
pela formacdo de virtudes no professor até as denominadas “curvas de aprendizagem”, termo
que aparece em alguns manuais e programas de ensino do final da década de 1950, momento
em que o foco é essencialmente o aluno, por isso 0 uso do termo aprendizagem e nao mais
ensino, decorrente também do lugar que a Psicologia ocupa nessa década.

Por fim, as consideracdes finais; referéncias bibliograficas; bibliografia de apoio;
relacdo de acervos e sites consultados; e Apéndice A e B em que apresento as referéncias de
todos os documentos organizados em se¢des do instrumento de pesquisa brasileiro e francés,

respectivamente.



CAPITULO 1

BALANCO DAS PESQUISAS RELACIONADAS AO TEMA
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A pesquisa de doutorado que desenvolvi de marco de 2007 a fevereiro de 2011, cujo
tema € a historia da Pedagogia como disciplina nos cursos de formacdo de professores das
Escolas Normais do estado de S&o Paulo, est4 intimamente relacionada a historia das Escolas
Normais nesse mesmo estado.

Sobre a formacédo de professores nas Escolas Normais do estado de S&o Paulo séo
referéncias importantes o livro e artigo de Tanuri (1979; 2000), o artigo de Almeida (1993) e
a dissertacdo de Dias (2002).

Tanuri (1979) aborda aspectos da formacdo de professores primarios no estado de
Séao Paulo, no periodo da Primeira Republica brasileira. A autora apresenta, inicialmente, uma
“visdo geral” do ensino normal no periodo Imperial e, em seguida, faz uma analise da
“estrutura didatica” da Escola Normal paulista da Primeira Republica. A autora apresenta,
ainda, um levantamento exaustivo de documentos e a andlise das fontes primérias, por meio
das quais mostra 0 desenvolvimento e as sucessivas reformas do ensino normal paulista
durante o periodo historico abordado.

Tanuri (2000) apresenta sinteticamente os resultados da “evolugdo do ensino
normal”, desde meados do século XIX, mais especificamente com a promulgacdo da Lei de
15/10/1827 até fins do século XX, com o Decreto 3.276, de 6/12/1999. A autora enfoca a acdo
do Estado e na politica educacional por ele desenvolvida no periodo mencionado.

Almeida (1993) aborda a formacéo dos professores das séries iniciais do ensino de 1°
grau, no periodo 1846 a 1990, destacando as disciplinas Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado. Com o objetivo de compreender a origem dessas disciplinas e com base nos
estudos de Tanuri, Almeida (1993) analisa a “evolucdo” das disciplinas Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado nos curriculos de cursos de formacdo de professores priméarios do

estado de Sao Paulo, desde a criacdo, em 1846, da primeira escola de formacéo de professores
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até a criacdo, em 1988, da Habilitacdo Especifica de 2° grau para o Magistério e dos Centros
Especificos de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMS).

Dias (2002) objetiva contribuir para o conhecimento dos professores que atuaram na
Escola Normal de S&o Paulo, entre 1846 e 1890, no periodo do Império brasileiro, por meio
da organizacdo de “[...] uma obra de referéncia sobre o conjunto desses professores [...]”
(DIAS, 2002, p. X). Essa “obra de referéncia” é apresentada ao final da dissertacdo com o
titulo de “Pequeno Dicionério dos Professores da Escola Normal de S&o Paulo (1846-1890)”.
Segundo a autora, ha “uma memoria republicana da Escola Normal do Império” e o
conhecimento dos professores que atuaram nesse periodo se dara por meio do conhecimento
do “embate Império versus Republica”.

Com relacdo ainda a histéria da formacéo de professores, porém especificamente na
primeira Escola Normal do Brasil, cito a dissertacéo e a tese de Villela (1990; 2002).

Na dissertacdo de mestrado, Villela (1990) apresenta um estudo sobre a histéria da
primeira Escola Normal do Brasil, que foi criada em 1835 na Provincia do Rio de Janeiro. A
autora faz uma avaliacdo do surgimento dessa primeira instituicdo de formacéo de professores
e sua relagdo com o momento politico no qual ela foi criada.

Na tese de doutorado, Villela (2002) aprofunda as questdes estudadas em sua
dissertacdo, a partir de dados sobre as reformas curriculares cobrindo o periodo anteriormente
estudado até as duas décadas iniciais do século XX. A autora destaca a gestdo de José Carlos
Alambary Luz na Escola Normal da Provincia do Rio de Janeiro, entre 0s anos de 1868 e
1876, pois pensa ser este um “[...] campo privilegiado para observar a mudanca que ocorreu
no modelo de formacéo de professoras e professores primarios.” (VILLELA, 2002, p. 11).

Sobre a formacdo de professores nas Escolas Normais primarias da Franca,
menciono o estudo de Laprévote (1984). Nele, o autor aponta as Escolas Normais como

instituicbes que fizeram a gloria da escola da Terceira Republica na Franca e dos seus
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professores. Nesse sentido, o autor busca compreender por que elas desapareceram e por que
as tentativas de restauracdo dessa escola sdo pouco provaveis e, ainda, entender o porqué das
insuficiéncias atuais da escola. Para isso, ele estuda as Escolas Normais primarias de 1881 a
1979, procurando as respostas para essas questdes e procurando destacar também as rupturas
apresentadas e, eventualmente, as continuidades existentes entre o passado e 0 presente.
Conclui que havia um modelo de formacao coerente e operacional, dotado de uma pertinéncia
institucional e social que permitia a formacao ser eficiente e que isso se perdeu na formacgéo
atual. Para Laprévote (1984), simultaneamente ao declinio das Escolas Normais perdeu-se o
modelo de formacdo de professores.

Além desse estudo de Laprévote (1984), destaco algumas publicacbes que dedicam
capitulo para tratar da historia da formacao de professores na Franca por meio da historia do
ensino e da escola: Mayeur (2004); Gaulupeau (2006); Luc e Nicolas (2006).

Mayeur (2004) apresenta em seu livro os encaminhamentos dados ao ensino e a
educacdo na Franca, entre 1789 e 1930, periodo marcado por grandes mudancas tanto na
politica como no pensamento. Inimeras leis foram necessarias para transformar o ensino
restrito as classes mais altas em uma atividade ao alcance de todos os franceses. O Estado
perdeu a soberania em matéria de instrucdo publica e passou a admitir, no ensino, a
concorréncia de rivais laicos ou eclesiasticos, particulares ou de corporacbes. O livro
apresenta ainda a grande contribuicdo de Jules Ferry para a educacéo e o0 ensino na Franca, as
leis escolares dos anos de 1880 que resultaram numa escola francesa que se preocupava com
as desigualdades sociais e postulava a gratuidade para todos. Como consequéncia dessas leis,
desenvolveram-se 0 ensino primario e secundario e as universidades, que deveriam promover
o0 desenvolvimento da Ciéncia.

Gaulupeau (2006) apresenta em seu livro uma histdria da escola na Franca iniciando

seu estudo em 1789, com as intituladas “petites écoles”, passando pelos colégios do Antigo
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Regime, pela “école élémentaire” de Condorcet a Duruy, a escola republicana, as Escolas
Normais e ao atual sistema escolar, ate 2003. Nesse periodo, a escola suscita, segundo
Gaulupeau (2006) inameros conflitos, como aqueles em torno dos jesuitas, da instrugdo dos
pobres, das mogas, da escola mutua, da laicidade e outros.

Luc e Nicolas (2006) apresentam em seu livro o desenvolvimento do ensino e da
educacao na Franca num periodo de 80 anos de sua histdria, de 1880 a 1960. Mostram esses
autores como 0 ensino se desenvolveu em fungdo da demanda social, desde a criacdo do
ensino primario elementar até o superior. O livro apresenta os fundamentos da escola primaria
francesa, voltada para as primeiras letras, o contar, observar, experimentar e o ensino artistico
entre outros aspectos. Luc e Nicolas (2006) expdem também sobre o surgimento da
necessidade de formacdo dos professores em todos os niveis assim como a luta entre o ensino
oficial do governo e o particular e apresentam também a politica do governo francés para o
ensino em suas colonias, principalmente as da Africa.

No ambito do GPHELLB, relativas a linha “Formacdo de professores” numa
perspectiva histérica, mas em especial aquelas pesquisas cujos autores utilizaram, como
fontes documentais primarias ou secundarias, manuais de ensino de diferentes disciplinas de
cursos de formacao de professores primarios no Brasil, tém-se os textos de?: Mortatti (2001);
Labegalini (2005); Serra (2004); Carvalho (2001); Santos (2003); Francisco (2006); e
Galluzzi (2006).

Com o objetivo de contribuir para a compreensdo do processo histérico de
constituicdo da Didatica como campo de conhecimento e disciplina académico-cientifica, no
artigo de Mortatti (2001) sdo apresentados resultados da analise da configuracdo textual do
manual Didatica minima, de Rafael Grisi, destinado aos cursos de formacao de professores e

cuja 12 edicdo foi publicada em 1952, pela Editora do Brasil. A autora destaca o lugar desse

2 Todos esses textos que serdo sintetizados resultam de pesquisa histérica, desenvolvida mediante
procedimentos de localizacdo, recuperacgdo, reunido, selecdo, ordenacdo e andlise da configuracdo textual de
fontes documentais relativas ao tema de cada pesquisa.
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manual no momento historico de sua producdo e circulacdo e conclui que esse manual
contribuiu para o processo de constituicdo da Didatica como campo de conhecimento e
disciplina académico-cientifica no Brasil.

Com o objetivo de compreender a formacdo de professores alfabetizadores nos
Institutos de Educacdo (IEs) do estado de S&o Paulo, em sua tese de doutorado Labegalini
(2005) apresenta resultados de analise da configuracdo textual de programas de ensino,
manuais de ensino, reformas educacionais e textos legais estaduais e federais de acervos de 12
escolas que abrigaram IEs no estado de Sdo Paulo no periodo de 1933 a 1975. A autora
conclui que os IEs concretizaram grande parte dos discursos oficiais escolanovistas que
prevaleceram e se expandiram, entre 1933 e 1975.

Com o objetivo de contribuir para a historia do professor alfabetizador no Brasil, em
sua dissertagdo de mestrado Serra (2004) aborda os principais aspectos do modelo para
formacéo do professor alfabetizador no IE Prof° Stélio Machado Loureiro, de Birigui/SP, por
meio de analise da configuracdo textual de fontes documentais, como: matriculas de alunos,
jornais de época, livros de tombo. A autora conclui que o modelo baseado nos principios do
ideario escolanovista predomina nos institutos de educacdo do estado de S&o Paulo, entre
1933 e 1976.

Ainda no ambito da linha “Formacdo de professores” do GPHELLB, tém-se 0s
Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCCs) de: Carvalho (2001a), que apresenta resultados da
analise da configuracdo textual do manual Nocdes de metodologia do ensino primario, de
Theobaldo Miranda Santos, com 112 edicdo em 1967, pela Companhia Editora Nacional;
Santos (2003), que apresenta resultados da analise da configuracédo textual do Livro Tombo (2
v., 284f., [1976]) da biblioteca do Instituto de Educacdo “Peixoto Gomide” de
Itapetininga/SP, abordando as leituras sobre educacdo e ensino disponibilizadas aos

professores por esse Instituto; Francisco (2006), que apresenta resultados da analise da
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configuracdo textual do manual Metodologia do ensino primario, de Afro do Amaral
Fontoura, com 72 edicdo em 1955, pela Grafica Editora Aurora; e Galluzzi (2006), que
apresenta resultados da analise da configuracéo textual do manual Metodologia da linguagem,
de Orlando Leal Carneiro, com 22 edi¢cdo em 1955, pela editora Agir.

Os resultados dessas pesquisas desenvolvidas no Gphellb indicam que as concepgdes
sobre a formacdo de professores priméarios (que também deveriam saber alfabetizar),
especialmente as concepcdes sobre as propostas para o ensino da leitura e escrita foram
fundamentadas pelo ideario escolanovista que circulou em nosso pais, especialmente a partir
dos anos 1930.

Além das pesquisas que tratam de manuais de ensino desenvolvidas no ambito desse
grupo, tém-se as pesquisas de Silva (2001; 2005) e Carvalho (2001b; 2007) também
relacionadas com o tema e problema da pesquisa cujos resultados apresento nesta tese.

Em sua dissertacdo de mestrado, Silva (2001) aborda manuais pedagégicos™
brasileiros, a fim identificar os modos pelos quais se constituiu uma cultura profissional
docente no Brasil. Em sua tese de doutorado, Silva (2005) apresenta uma historia dos manuais
pedagdgicos, em uma pesquisa comparativa entre Portugal e Brasil, com o objetivo de
compreender 0os modos pelos quais esses manuais colaboraram para a “difusdo mundial” das
idéias acerca da escola, do professor, do aluno e do ensino nesses dois paises. Ainda segundo
Silva (2005), os manuais destinados a formacao de professores, publicados entre 1870 e 1970,
procuravam reunir em escritos aparentemente sintéticos as questes tidas como essenciais
para os professores. Os autores dos manuais citavam escritos de pedagogos, filésofos,
sociblogos, psicologos, bidlogos e outros cientistas com o objetivo de definir as fungdes dos

professores, 0s papéis dos alunos e os métodos e técnicas de ensino a serem empregados. Ao

3 0 que Silva denomina “manuais pedagdgicos” equivale ao que, nesta tese, denomino “manuais de ensino”, em
referéncia a certo tipo de livro utilizado para a condugdo do processo de ensino no ambito de cursos de formacédo
de professores.
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mencionar outros, explicar ou resumir varias idéias, esses autores de manuais exerceram,
segundo Silva (2005, p. 2) “[...] papel fundamental nas redes de comunicacdo estabelecidas
entre os chamados ‘tedricos’ e os professores, em suas praticas cotidianas”, ja que esses
professores ndo podiam ler os originais de um livro, ou porque eram escritos em lingua
estrangeira ou porque seu preco era alto.

No artigo de Carvalho (2001b), a autora identifica a complexidade das rela¢Ges
existentes entre 0s usos do impresso e suas prescricdes e tem como objetivo reconstituir as
normas que regem as estratégias de difusdo, imposicdo e apropriacdo dos saberes pedagdgicos
no Brasil, entre o final do século XIX e meados da década de 1930. Para isso, a autora
examina duas modalidades de configuracdo material de impressos destinados ao uso de
professores (a revista A Eschola Publica™ e o manual A arte de ensinar™), relacionando-os a
distintas estratégias pedagdgicas de conformacéo das préaticas escolares.

Com base no estudo do impresso como produto de estratégias pedagodgicas e
editoriais de difusdo dos saberes pedagdgicos e de normatizacdo das praticas escolares,
Carvalho (2007) apresenta consideracdes sobre o perfil do acervo da biblioteca da antiga
Escola Normal Secundaria de S&o Paulo. Para caracterizar essa biblioteca pedagdgica,
comprada por Paulo Bourroul, a autora utiliza trés modelos, por ela propostos, de
“configuracdo material do impresso”, a saber. “Caixa de utensilios”, “Guia de
aconselhamento” e “Tratado de pedagogia”. Seu objetivo é determinar a diferenca de cultura
pedagdgica posta em circulacdo por essa biblioteca com relacéo a bibliografia pedagdgica em

circulacdo na Escola Normal de S&o Paulo, nos anos de 1870 e 1880.

4 A revista A Eschola Publica foi publicada entre 1893 e 1897, pela Escola Normal de Sao Paulo. Entre 1893 e
1894, a revista foi publicada pela Typographia Hennies Winiger, na cidade de Sdo Paulo-capital; a partir de
1895, a revista obteve apoio financeiro da Secretaria do Estado dos Negécios do Interior e foi impressa pela
Typographia Paulista, também na cidade de S&o Paulo. (PINTO, 2001).

> Trata-se do manual intitulado A arte de ensinar: um manual para mestres, alunnos e para todos que se
interessam pelo verdadeiro ensino da mocidade, de Emerson E. White, publicado em 1911, pela editora
Siqueira/Nagel.
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No que se refere a estudos que enfocam manuais de ensino para a compreensdo de
determinada disciplina dos cursos de formacéo de professores, destaco a tese de doutorado de
Campos (2002). Nessa tese, 0 autor apresenta a trajetoria da Sociologia da Educa¢do como
disciplina do curriculo das Escolas Normais no Brasil, entre os anos de 1930 e 1950, tendo
como fonte privilegiada os manuais didaticos’’ produzidos nesse periodo.*®

Com relacgéo, especificamente, aos manuais de ensino de Pedagogia, tém-se o livro
de Roullet (2001), relativo aos manuais franceses; o livro de Gautherin (2002), também sobre
o caso francés; o capitulo de Pintassilgo (2006) e o artigo de Boto (2007), relativos ao caso de
Portugal; o texto completo de anais de eventos de Bastos (2006); e o artigo de Noronha
(2007), em relacéo ao caso do Brasil.

Por meio de um estudo de trinta anos de manuais de Pedagogia de 1880 a 1920, ou
seja, do periodo conhecido na Franga como “ferrysta” até a reforma nas Escolas Normais,
Roullet (2001) explica para quem eram destinados os manuais. Para isso, utilizou-se da
homogeneidade que ela observou nos trinta manuais escolhidos como corpus de sua pesquisa.
A autora apresenta ainda os principios do pensamento pedagdgico nascente naquele momento,
a retdrica que o articula e suas aplicacdes, utilizando, para isso, os “avertissements”, 0s
“avant-propos” e as “introductions” dos manuais.

Gautherin (2002) apresenta em seu livro um estudo, a partir de dispositivos
administrativos, da historia da disciplina de “Ciéncia da Educacdo” ou “Pedagogia” nas
universidades francesas, desde sua criagdo em 1882 até 1914, analisa ainda a pedagogia
construida e ensinada nesses cursos. De acordo com Gautherin (2002), essa disciplina era

destinada a formar os professores que, por sua vez, teriam a funcdo de formar os futuros

0 que Campos denomina “manuais didaticos” também equivale ao que, nesta tese, denomino “manuais de
ensino”.

8 Além dos textos de Mortatti (2001) e Campos (2002) ha outras teses e dissertacdes que abordam uma
determinada disciplina do curso de formacao de professores, mas destaquei essas duas pela proximidade com a
pesquisa de que resultou esta tese.
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cidaddos da Republica. Para essa pesquisa a autora consultou documentos em varios arquivos
na Franga, tais como 0s Arquivos nacionais, regionais, departamentais, municipais, privados,
arquivos de Escolas Normais, como o da Sorbonne e a Biblioteca Victor Cousin.

Por meio do estudo de um conjunto de manuais de Pedagogia e de Metodologia
produzidos nas trés primeiras décadas do século XX em Portugal, Pintassilgo (2006) tem
como objetivo captar 0 movimento das ideias inovadoras em educagdo ao longo desse
periodo. Segundo o autor, 0os manuais de Pedagogia e Metodologia desempenharam, em
Portugal, papel central como instrumentos de modelacdo das representacdes e praticas dos
professores, além de se assumirem como depositarios de uma tradicdo pedagdgica e como
veiculo de difusdo de um discurso e de praticas inovadoras, como no caso de ideias
escolanovistas ja presentes nesses manuais.

Boto (2007) considera os manuais de ensino de Pedagogia do portugués José
Augusto Coelho materiais privilegiados para que se possam “[...] averiguar roteiros e chaves
analiticas mediante os quais eram estruturados os principios tedricos e metodologicos dos
manuais de ensino [...] de José Augusto Coelho.” (BOTO, 2007, p. 1). Segundo a autora, 0S
escritos de Augusto Coelho apresentam uma mudanca de compreensdo do ensino: de arte para
ciéncia.

Bastos (2006) analisa os manuais que orientaram o0s estudos em Historia da
Pedagogia e/ou da Educacdo, adotados nas Escolas Normais do Brasil, entre a segunda
metade do século XIX até 1950, e que contribuiram para a constituicdo da disciplina Historia
da Educacéo no Brasil. Com o objetivo de analisar a bibliografia consultada por esses autores
e a influéncia exercida pelos primeiros manuais importados para o ensino dessa disciplina, a
autora fez um levantamento dos manuais de Histéria da Educacdo ou de Pedagogia
produzidos por estrangeiros e adotados no Brasil e dos manuais produzidos por brasileiros. O

foco da analise recai sobre os temas abordados em cada manual, “[...] a partir do indice e/ou
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sumario de cada capitulo [...] a fim de perceber a vinculagdo ou ndo com 0s manuais
considerados modelos.” (BASTOS, 2006, p. 334). A autora considera que 0S manuais
estrangeiros “[...] serviram de modelo para os programas da disciplina e para os autores
brasileiros elaborarem manuais de Histéria da Educacdo publicados na primeira metade do
século XX.” (BASTOS, 2006, p. 336).

Noronha (2007) apresenta “consideragdes preliminares” sobre o manual intitulado
Pedagogia e Methodologia, escrito pelo Padre Camillo Passalacqua e publicado em 1887. O
manual é utilizado pela autora para fazer uma analise das consideracdes metodoldgicas de
Passalacqua sobre 0 “ensino mutuo”, sobre 0s “prémios” e sobre as “punicdes”.

Essa pesquisa bibliografica, desenvolvida para pensar o objeto desta tese, confirma a
falta de estudos e pesquisas com enfoque na histdria da Pedagogia como disciplina dos cursos
de formacdo de professores das Escolas Normais do estado de S&o Paulo no periodo de 1874 a
1959.

Em consulta as bases de dados bibliograficos disponiveis na Internet, localizei textos
que tratam: da historia de disciplinas dos cursos de formacdo de professores — Historia da
Educacao, Filosofia da Educacéo, Psicologia da Educacdo —; ou da histdria de disciplinas de
curso primario — Educacdo Fisica, Musica —; ou, ainda, a maior parte deles, que trata de
aspectos histdricos, dentre outros, do curso de Pedagogia, e, em alguns poucos casos, da
historia de uma determinada disciplina no curso de Pedagogia. Com relacdo aos textos que
tratam de manuais de ensino destinados a utilizacdo em cursos de formacédo de professores
primarios no Brasil ou que se utilizam desses manuais para seus estudos, localizei diversos
trabalhos académicos, nos quais se enfocam manuais de ensino de Historia, de Higiene, de
Educacao Moral e Civica, de Lingua Portuguesa, de linguas estrangeiras, de Sociologia.

Além desses textos, tem-se o capitulo de Saviani (2006), em que o autor propde-se a

identificar a presenca e o sentido da pedagogia nas principais medidas de politica educacional
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apresentadas no periodo Imperial brasileiro. Saviani (2008b) apresenta uma historia da
educacédo brasileira, de 1549 a 2001, destacando as ideias pedagogicas presentes ao longo
desse periodo. Em outro livro, Saviani (2008a) apresenta uma trajetoria histdrica e tedrica da
pedagogia no Brasil. O enfoque da parte relativa a trajetdria historia € com relagcdo a
constituicdo académica da pedagogia no Brasil e o enfoque tedrico apresentado pelo autor
situa a pedagogia como teoria da educacdo no &mbito das principais concepcdes educativas.

Ao ler os textos que sintetizei, fica, porém, por vezes, a impressdo de que o tema de
minha pesquisa confunde-se com o que ja foi apresentado por outros pesquisadores. Mas um
olhar mais apurado e uma leitura mais cuidadosa desses textos permitem identificar as
diferencas e as lacunas que neles identifiquei, em relacdo as minhas indagacdes.

Prioritariamente, destaco, por exemplo, que, em nenhuma dessas pesquisas, foram
utilizados programas de ensino e/ou manuais de ensino de Pedagogia para compreender a
historia dessa disciplina nos curriculos das Escolas Normais paulistas, desde o final do século
XIX.

Com relacdo as pesquisas que abordam historicamente a formacdo de professores,
elas se apresentam para esta tese como importantes auxiliares para se pensar a histdria da
disciplina Pedagogia que é uma disciplina presente no curriculo das Escolas Normais, como
se V&, por exemplo, em Almeida (1993) j4 que essa autora apresenta em seu texto o0s
curriculos dos cursos de formacao de professores primarios do estado de Sdo Paulo de 1846 a
1988. Outra contribuicdo é a pesquisa de Dias (2002) que faz um “Pequeno Dicionéario dos
professores da Escola Normal de S&o Paulo (1846-1890)” e, portanto, auxilia no
conhecimento de alguns dos professores de Pedagogia citados.

As pesquisas sobre ou que se utilizam de manuais de ensino também tangenciam o
tema da pesquisa cujos resultados apresento nesta tese, por se tratarem de pesquisas que

abordam outras disciplinas escolares que ndo a Pedagogia ou que apenas mencionam 0S
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manuais de Pedagogia como livros que fazem parte da biblioteca das Escolas Normais ou uma
historia dos manuais de ensino, ou, ainda, pesquisas que tratam de um manual de Pedagogia
para compreender um tema presente no manual, pode ser, por exemplo, um tema relativo ao
ensino, ou relativo aos alunos, ou relativo a aprendizagem, como no caso de Noronha (2007).

Pesquisas como as de Roullet (2001) e Gautherin (2002) que apresentam estudos
sobre manuais de Pedagogia franceses e que tratam da disciplina “Ciéncia da Educagdo” séo
importantes e bem préximas ao tema da pesquisa apresentada aqui, mas sdo relativas ao caso
francés e permitem identificar e pensar a falta de estudos relativos a esse tema, para 0 caso
brasileiro. O capitulo de livro de Pintassilgo (2006) e o artigo de Boto (2007),
especificamente sobre manuais de Pedagogia referem-se ao caso portugués.

O capitulo e os livros de Saviani (2006; 2008a; 2008b) sdo os que, por vezes,
considero os mais proximos do tema da minha pesquisa porque a0 mesmo tempo em que dele
se aproximam também identifico que ndo tratam do mesmo tema e problema que apresento e
neles fica evidente, para mim, o hiato existente no campo da histéria da formacdo de
professores no Brasil, da historia das disciplinas escolares e da histéria dos manuais de
ensino, quando se trata da Pedagogia como disciplina.

Os textos sintetizados até aqui permitem concluir, portanto, que existem estudos e
pesquisas correlatos ao tema de minha pesquisa. Observa-se, porém, que esses textos apenas
tangenciam e/ou que servem como auxiliares ao desenvolvimento do tema e problema que
proponho, ou seja, sdo aspectos de um manual aqui, informacGes de um professor ali, alguns
curriculos acola, estudos sobre outras disciplinas dos cursos formacéo de professores, estudos
sobre manuais, sobre as Escolas Normais e sobre o curso de Pedagogia como em Silva (2003)
e Saviani (2008a). Mas ndo sdo estudos que abordam a Pedagogia como disciplina no

curriculo dos cursos de formacéo de professores das Escolas Normais do estado de S&o Paulo.
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Os aspectos destacados acima, a leitura dos textos e a consulta as bases de dados
bibliograficos disponiveis na Internet propiciaram, portanto, constatar dois principais aspectos
diretamente relacionados com 0s objetivos apresentados para a pesquisa de que resulta esta
tese: a escassez de estudos em que se utilizam os manuais de ensino como corpus para
analise, considerando-os como fontes privilegiadas para a compreensdao da producdo de
saberes e préaticas sobre o ensino de uma determinada disciplina; e a ndo-localizacédo, até o
momento, de estudos em que se aborde a historia da disciplina Pedagogia nos cursos de

formacao de professores das Escolas Normais no estado de S&o Paulo.™

19 Devo ressaltar que estou me referindo ao caso brasileiro e que, embora o que eu esteja tratando nesta tese faca
recordar o ja classico livro de Franco Cambi, a pesquisa que proponho se difere da apresentada por esse
pesquisador italiano. Cambi (1999) faz uma reconstituicdo da histéria da pedagogia ocidental, desde a
Antiguidade cléssica até a época Contemporanea (proximo ao ano 2000), abordando a producdo das ideias
filosoficas em cada época e a relacdo dos ideais pedagdgicos com as praticas escolares em cada momento
histérico apresentado no livro.
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Por meio de abordagem historica, centrada em pesquisa documental e bibliogréafica,
desenvolvida mediante a utilizacdo de procedimentos de localizacdo, recuperacédo, reunido,
selecéo e ordenacédo de fontes documentais e de bibliografia especializada sobre o tema desta
pesquisa, elaborei dois instrumentos de pesquisa: um contendo relacdo de referéncias de
documentos localizados no estado de S&o Paulo-Brasil e produzidos por brasileiros e
estrangeiros, entre 1874 e 1959. Essas datas sdo, respectivamente, ano em que a disciplina
Pedagogia aparece pela primeira vez no curriculo das Escolas Normais do estado de Séo
Paulo e ano em que aparece pela Ultima vez no curriculo dessas escolas. E outro contendo
relacdo de referéncias com localizagdo de documentos em Paris-Franca'®, entre 1841 e 1959,
datas respectivamente do manual de ensino de Pedagogia mais antigo que localizei e o ano
mantive 0 mesmo da pesquisa para ndo limitar as buscas nos acervos franceses consultados.

A elaboracdo de instrumentos de pesquisa € um procedimento que faz parte de uma
etapa de pesquisa que é fundamental para a pesquisa historica e € comum as atividades de
todos os membros do GPHELLB.

O termo “instrumento de pesquisa” tomado de empréstimo da Arquivologia se
constitui em “meio que permite a identificacdo, localizacdo ou consulta a documentos ou a
informacdes neles contidas” (ARQUIVO NACIONAL, 2005, p. 108). Com o instrumento de
pesquisa torna-se possivel elaborar os “guias de fontes”, “inventarios”, “catalogos”,
“repertorios”, “indices”. Essas denominagfes sdo utilizadas por historiadores (da educacéo),
variando de acordo com a conveniéncia, para designar o esforco de recolha da documentacéo
dispersa produzida sobre o seu tema de interesse. Mas 0 que quero dizer com isso é que
qualquer que seja o termo utilizado pelo pesquisador, trata-se, na sua conceituacdo geral, de

instrumento de pesquisa.

1° Essa atividade é resultado de estagio de doutorado sanduiche que realizei em Paris — Franca, de abril a
setembro de 2009, com Bolsa CAPES nesse periodo, junto a Université René Descartes (Paris 5-Sorbonne) e
vinculada ao Centre de Recherche sur les Liens Sociaux (CERLIS), sob orientacdo da professora Dr®. Rebecca
Rogers.
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Portanto, no desenvolvimento da pesquisa de que resulta esta tese, assim como nas
pesquisas do Gphellb, essa ndo é uma atividade apenas operacional ou técnica, ela tem a
funcéo de reunir e de ordenar documentos dispersos sobre um determinado tema, que poderdo
servir diretamente ao pesquisador que elabora ou a outros pesquisadores interessados, apos a
formulacéo do seu problema, como fonte ou como corpus da pesquisa.

Acrescento a esse ponto a problematica apresentada por Le Goff (2000, p. 100) ao
pensar 0 documento como algo que “sé passa a ser documento na sequéncia de uma
investigacdo e de uma escolha” e essa escolha néo é feita pelo historiador, geralmente ela é
feita pelas pessoas que organizam “as reservas de documentos”, ou seja, as bibliotecas, 0s
museus, 0s arquivos. Portanto, de acordo com Le Goff (2000, p. 100) “[...] as perdas, as
escolhas das compilagbes de documentos, a qualidade da documentacdo, sdo condicOes
objectivas, mas limitativas do oficio do historiador.” Isso quer dizer que o historiador ou o
pesquisador ndo tem controle (praticamente nenhum) sobre o que é preservado, sobre o que
vai servir para contar a histéria. Do mesmo modo, quem preserva o documento também néo
tem controle sobre como cada documento vai ser lido, como vai ser usado ou sobre o sentido
que cada documento vai ganhar em cada pesquisa.

Certamente, essa probleméatica ndo faz perder o sentido da elaboracdo de
instrumentos de pesquisa. Bellotto (1991) destaca a importancia desse tipo trabalho para o
processo historiografico, pois pode abreviar etapas de trabalhos de pesquisadores interessados
em temas correlatos e auxiliar na tomada de decis6es importantes para 0s encaminhamentos
da pesquisa.

[...] os instrumentos de pesquisa sdo vitais para o processo historiografico.
Escolhido um tema e aventadas as hipoteses de trabalho, o historiador passa
para 0 como e o onde. Diante de um sem-ntmero de fontes utilizaveis, a
primeira providéncia, pela prépria esséncia do método histérico, é a
localizagdo dos testemunhos. (BELLOTTO, 1991, p. 104).
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Nesse sentido, o cuidado na elaboracao dos instrumentos de pesquisa é fundamental,
pois eles podem interferir na tomada de decisdes e mudar os encaminhamentos de um projeto,
dependendo de como sdo elaborados. Uma vez que eles se caracterizam como “[...] vias de
acesso do historiador ao documento, sendo a chave da utilizacdo dos arquivos como fontes
primarias da Historia.” (BELLOTTO, 1979, p. 133).

No caso dos instrumentos de pesquisa'’ que elaborei ndo foi diferente: os dados
reunidos neles foram auxiliares imprescindiveis na tomada de decisbes para 0
desenvolvimento da pesquisa. Para as atividades de localizagcdo foram realizadas diversas
consultas as bases de dados bibliograficos disponiveis na Internet e a diversos acervos de
instituigdes situadas na cidade de S&o Paulo-Brasil e Paris-Franga.

Para se atingir o objetivo com a elaboracdo do instrumento de pesquisa, todas as
informacdes de um documento devem ser preservadas. Por essa razdo e para que O0S
documentos sejam fontes confidveis de pesquisa, optei por referencia-los de acordo com a
NBR 6023 - ABNT-2000.

Para elaboracdo dessas referéncias, tentei adequar, sempre que possivel, as
informacdes obtidas nas consultas a essas normas, respeitando as informacGes contidas nos
documentos, quando foi possivel localiza-los, e a ortografia de época no titulo dos
documentos e demais elementos da referéncia bibliogréafica.

Essa é sempre uma atividade muito dificil, uma vez que as informacgdes necessarias
para a elaboracdo das referéncias bibliograficas de acordo com as normas da ABNT nem
sempre podem ser localizadas em documentos mais antigos, seja porque foram ou mal
conservados ou manuseados inadequadamente, ou sofreram desgaste natural do tempo seja

porque ndo contém as informacdes necessarias.

7 Os dois instrumentos de pesquisa mencionados se encontram em Apéndice a esta tese e, ao final de cada um
deles, tem-se a relacdo completa dos acervos, instituicdes e sites consultados.
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Além disso, deve-se considerar a conhecida falta de habito de preservacdo da
memoria e de documentos e a precariedade dos acervos e instituicbes que abrigam tais
documentos, em nosso pais. A essas dificuldades se acrescenta ainda uma limitacéo especifica
em relacdo ao tema da pesquisa que desenvolvi e que se refere a “termos de busca” que
utilizei em consultas a bases de dados disponiveis na Internet, com o objetivo de localizar e
recuperar informacdes sobre os manuais de ensino de Pedagogia para o instrumento de
pesquisa.

O que denomino “manual de ensino”, alguns pesquisadores e algumas instituicdes
denominam de forma diferente, indicando que a compreensdo desse termo varia de acordo
com o sujeito e o lugar de onde se enuncia.

Com sentido semelhante ao que atribuo a esse termo, localizei documentos, no
Brasil, por meio dos termos: “manuais pedagdgicos”, “manuais didaticos”, “manuais
escolares”, “compéndios”, “tratado”, e mesmo “livros didaticos”; e, na Franca, por meio dos
termos: “traité”, “cours”, “lecons” e “manuel de pédagogie”. Assim, a busca ndo é muito
facilitada e ha que se considerar que a “[...] utilizacdo de uma mesma palavra ndo se refere
sempre a um mesmo objeto [...].” (CHOPPIN, 2004, p. 549).

Considerando todas as dificuldades, tanto com relacéo ao Brasil quanto com relacédo
a Franca, decidi que, para integrar o instrumento de pesquisa que elaborei, os manuais
deveriam conter palavras em seus titulos que indicassem o “ensinar a ensinar”, ou a palavra
“Pedagogia”, e/ou informagcdes, tais como as seguintes frases: “para uso das Escolas Normais
e Institutos de Educacdo”, “indicado para professores primarios e normalistas”. Os titulos
localizados nas consultas a bases de dados disponiveis na Internet e nos acervos que consultei
que fazem referéncia a Pedagogia como curso ou os que apresentam no titulo Histdria da

Pedagogia ndo integraram o instrumento de pesquisa, ja que meu interesse recai sobre a
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Pedagogia como disciplina do curriculo dos cursos de formacdo de professores das Escolas
Normais do estado de S&o Paulo.

Passo, entdo, a apresentar os resultados desse instrumento de pesquisa, mediante
analise, predominantemente quantitativa, do conjunto de referéncias nele reunidas. Para o
caso brasileiro, organizei-as em oito se¢des, para as quais apresento quadros, a fim de auxiliar
0 leitor na visualizagdo das informagdes.

Até o momento, foi possivel localizar, recuperar e reunir 358 referéncias, que ordenei
em oito secOes, de acordo com o tipo de documento. No quadro abaixo, apresento os titulos
das sec¢des, acompanhados das respectivas quantidades de referéncias.

QUADRO 1 - Titulos das se¢6es e quantidade de documentos relacionados a disciplina
Pedagogia no Brasil (1874-1959)

~ QUANTIDADE

SEGOES DE REFERENCIAS

1. Programas de ensino de Pedagogia 9

2. Manuais de ensino de Pedagogia 88

3. Pontos de exame e provas de Pedagogia 74

4. Oficios 87

5. Atas da Escola Normal de Séo Paulo 24

6. Relatérios da Escola Normal de Séo Paulo 11

7. Leis, Decretos e Regulamentos 16

8. Outros documentos 49
TOTAL 358

Fonte: Fontes para o estudo da historia da disciplina Pedagogia nas Escolas Normais
do estado de Sho Paulo (1874-1959): um instrumento de pesquisa (TREVISAN, 2008).

Com relacdo a Francga, dentre o que foi possivel, para um acervo como o da
Bibliotheque National de France (BNF) que se mostrou “inesgotavel” mediante as varias
possibilidades de “busca” e dos diversos “termos de busca” que utilizei para localizar os
documentos e, obviamente para um pais que tem bem mais de cinco séculos de historia da
escola, reuni o total de 42 referéncias, que ordenei em seis secGes, de acordo com o tipo de

documento.
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No quadro abaixo, apresento as se¢des nas quais ordenei as referéncias que constam
do instrumento de pesquisa, acompanhadas de suas respectivas quantidades e, em seguida, a
relacdo de referéncias de cada documento localizado.

QUADRO 2 - Titulos das sec6es e quantidade de documentos relacionados a disciplina
Pedagogia na Franga (1841-1959)

~ QUANTIDADE
SEGOES DE REFERENCIAS
1. Manuais de ensino de Pedagogia, de autores franceses 24
2. Manuais de ensino de Pedagogia, de autores de outras 3
nacionalidades
3. Discurso 1
4. Conferéncias 2
5. LicBes de Abertura de cursos de Ciéncia da Educagéo 2
6. Artigos em revista 10
TOTAL 42

Fonte: Fontes para o estudo da histéria da disciplina Pedagogia nas Escolas Normais
do estado de S&o Paulo (1874-1959): um instrumento de pesquisa (TREVISAN, 2008).

Apresento, a seguir, nos topicos 2.1 e 2.2, respectivamente, uma breve anélise, com
apresentacdo de quadros do instrumento de pesquisa que contem referéncias de documentos
localizados no Brasil e outros que contem referéncias de documentos localizados na Franca®.

Desse conjunto de referéncias organizadas no instrumento de pesquisa, selecionei as
que considerei representativas para a histéria da disciplina Pedagogia nas Escolas Normais do

estado de S&o Paulo e dentre essas uma que foi considerada emblemaética para esta tese.

18 As referéncias completas encontram-se no Apéndice B, ao final desta tese.
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2.1 FONTES LOCALIZADAS NO BRASIL PARA O ESTUDO DA PEDAGOGIA
COMO DISCIPLINA (1874-1959)

2.1.1 PROGRAMAS DE ENSINO DE PEDAGOGIA

S&o nove programas de ensino da disciplina Pedagogia, produzidos de 1888 a 1959.
Nesse tipo de documento é possivel identificar quais eram as matérias ensinadas nos cursos,
bem como o seu conteddo, uma vez que neles encontram-se organizados o conjunto de
conhecimentos que devem ser ensinados no curso de formacao de professores e na disciplina
Pedagogia, para citar o caso especifico desse texto. Por meio dos programas também é
possivel saber o nimero de aulas que deveria ser dado, por semana, de cada matéria, a cadeira
a que pertencia e a série ou ano em que deveria ser ensinada e, em alguns dos nove
programas, foi possivel saber ainda quem era o professor de Pedagogia daguele ano.

No Quadro 3, apresento a relacdo, de forma quantitativa, de programas de ensino da
disciplina Pedagogia, seu signatario, quando foi possivel identificar ou ainda quando o
documento apresentava essa informacdo, o ano em que foram publicados e a quantidade

desses documentos por ano de publicagéo.

Dentre os nove programas de ensino de Pedagogia, trés sao manuscritos e seis foram
publicados por Orgdos oficiais do estado de S&o Paulo, tais como: Directoria Geral da
Instruccdo Publica; Secretaria da Educacdo e da Saude Publica; Secretaria de Estado dos
Negdcios da Educacao. Os trés documentos manuscritos sdo do século XIX, um esta sem data
precisa e 0s outros dois sdo de 1888 e 1892; o restante, mais da metade (6), sdo da década de
1920, 1930 e 1950. Observa-se, no Quadro 3, que faltam programas para os anos de 1900,
1910 e 1940 porque nao foi possivel localiza-los.

Observando-se esses programas tem-se que a matéria Pedagogia quase sempre esteve
associada a outra matéria do curriculo como aparece em 1874, por exemplo, Metddica e

Pedagogia, ou em outro momento Francés, Metodica e Pedagogia teorica e prética; foi
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associada também a Metodologia, a Religido, a Direcdo de escolas e também a Educacdo
civica, a Psicologia (Geral e/ou Educacional) e, algumas vezes, esteve sozinha. Tais
associacOes, podem indicar certa instabilidade ou ainda sua fragilidade como uma disciplina
dos curriculos dos cursos de formacdo de professores das Escolas Normais ou mesmo dos
seus contetdos. Como também pode ser o inverso, as outras disciplinas é que precisavam se
associar a Pedagogia porque ndo possuiam um corpo de conhecimentos suficientes para se

tornarem auténomas.

2.1.2 MANUAIS DE ENSINO DE PEDAGOGIA

No total, estdo reunidos e organizados 88 titulos de manuais de Pedagogia, sendo 29
de manuais escritos por brasileiros; e, 59 de manuais escritos por estrangeiros.

Para melhor visualizacdo, apresento no Quadro 4, a quantidade de manuais de
Pedagogia que foram localizados, por década de publicacdo e por secdo em que foram
ordenados no instrumento de pesquisa, conforme a nacionalidade (brasileira ou estrangeira)
de seus autores.

Destaco que, para a elaboragdo dos quadros, nem sempre foi possivel considerar as
primeiras edi¢des de cada manual; considerei, entdo, o titulo mais antigo de manual de
Pedagogia publicado e/ou com circulagdo no Brasil que pude localizar, dentre autores
brasileiros e estrangeiros, no periodo delimitado.

Na subsecdo “Manuais destinados ao ensino de Pedagogia, escritos por estrangeiros”
0 gue consta como estrangeiros, além de contemplar os livros que no original estdo em outras
linguas, contempla ainda os que foram traduzidos por autores estrangeiros e/ou brasileiros.
Como ndo tive acesso a todos 0s manuais que constam no instrumento de pesquisa, ndo foi

possivel fazer essa distingéo.
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QUADRO 4 - Manuais destinados ao ensino de Pedagogia, por década de publicacéo e
por nacionalidade (brasileira ou estrangeira) de seus autores

SECAO | MANUAIS ESCRITOS | MANUAIS ESCRITOS TOTAL POR

DECADA POR BRASILEIROS POR ESTRANGEIROS DECADA
1860-1869 - 1 1
1870-1879 2 - 2
1880-1889 1 1 2
1890-1899 - 1 1
1900-1909 2 2 4
1910-1919 1 5 6
1920-1929 2 9 11
1930-1939 6 8 14
1940-1949 7 11 18
1950-1959 7 18 25
[19-] 1 2 3
[s.d.] - 1 1

TOTAL POR 29 59
SECAO (32,95%) (67,05%)
88
TOTAL GERAL (100%)

Fonte: Fontes para o estudo da histéria da disciplina Pedagogia nas Escolas Normais do estado
de Sio Paulo (1874-1959): um instrumento de pesquisa. (TREVISAN, 2008).

Observando-se os totais de manuais do Quadro 4, constata-se que a quantidade de
manuais de Pedagogia escritos por estrangeiros € maior que a quantidade de manuais de
Pedagogia escritos por brasileiros. A quantidade de manuais escritos por brasileiros nao
representa nem a metade do total de manuais localizados no instrumento de pesquisa. Do total
de 59 manuais estrangeiros, 20 sdo escritos por autores franceses, em seguida tem-se manuais
escritos e/ou traduzidos por argentinos, em menores quantidades tem-se autores espanhois,
italianos e portugueses.

Ainda nesse Quadro 4, pode-se observar que, no periodo de 1860 a 1919, foram
publicados apenas 15 manuais de Pedagogia. Desse total, a quantidade de titulos escritos por
brasileiros (6) representa um pouco mais da metade dos titulos escritos por estrangeiros (10),
no mesmo periodo.

Nas décadas seguintes, de 1920 a 1959, observa-se um crescimento consideravel nas
publicacGes de manuais, uma vez que nas décadas anteriores o nimero de publicacGes variava

na casa da unidade, entre uma e duas publicacdes. Na década de 1920-1929, como se pode
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observar no Quadro 4, o nimero de manuais publicados (11) quase duplica em relacdo ao
total da década anterior, 1910-1919, e vai crescendo aos poucos, como se observa nas décadas
subsequentes, de 1930-1939 (14); de 1940-1949 (18). Um aumento significativo nas
publicacGes de manuais € observavel na década de 1950-1959, que se destaca no Quadro 4
com 25 manuais de Pedagogia publicados.

Comparando, os dados do Quadro 4 relativos a manuais escritos por brasileiros e 0s
escritos por estrangeiros, observa-se que a quantidade de manuais publicados por estrangeiros
é maior que a de brasileiros, em quase todas as décadas, exceto na década de 1870-1879 ou
igual, como na década de 1880-1889.

De acordo com os dados apresentados, na década de 1870-1879, a publicacdo de
manuais por autores brasileiros supera a de autores estrangeiros, tendo ocorrido a publicacdo
de dois manuais escritos por autores brasileiros: Compendio de pedagogia: para uso dos
alumnos da Escola Normal da Provincia do Rio de Janeiro (1873), de Antonio Marciano da
Silva Pontes, publicado pela Typ. Da Reforma (Rio de Janeiro-Brasil); e Compéndio de
pedagogia (1874), de Braulio Jayme Muniz Cordeiro®®, publicado pela Editora A. A. Da Cruz
Coutinho ([S.L]).

Esses dois manuais séo, portanto, 0s manuais mais antigos produzidos por brasileiros
nesse periodo de quase 100 anos de publicacdo de manuais de ensino de Pedagogia reunidos
nesse instrumento de pesquisa.

Em relacdo a década 1860-1869, ndo foi possivel localizar nenhum manual escrito
por brasileiro, mas localizei um manual escrito por autor estrangeiro, que € 0 mais antigo que
localizei dentre os manuais do seculo XIX e que estdo reunidos nesse instrumento de
pesquisa. Trata-se de: Curso pratico de pedagogia: destinado aos alunos-mestres das escolas

normaes primarias e aos instituidores em exercicio (1865), do francés Jean Baptiste

19 Nao foi possivel localizar informacdes biograficas sobre esse autor, até o0 momento.
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Daligault?®®, publicado pela Typ. Universal (Recife-Brasil) e traduzido por Joaquim Pires
Machado Portella?".

Ainda no Quadro 4, pode-se observar que o periodo em que ha maior ocorréncia de
publicacdo de manuais de Pedagogia, considerando-se 0s escritos por brasileiros e por
estrangeiros, é o periodo de 1920 a 1959, com um total de 68 titulos, sendo 22 publicacGes de
autores brasileiros e 46 de autores estrangeiros.

Hé& ainda que se considerar um aspecto, o qual mencionei no inicio deste capitulo,
que se refere a auséncia de todas as informacdes necessarias para referenciar um documento
em concordancia com as normas da ABNT. Nesse caso, tem-se, ainda no Quadro 4, um
manual escrito por autor brasileiro e dois manuais escritos por estrangeiros que nao
apresentam data precisa ([19--]), ou ainda ndo foi possivel localiza-la e um sem data de
publicacéo.

No Quadro 5, apresento a relacdo dos autores dos manuais de Pedagogia brasileiros e
estrangeiros, que foram localizados. Esses autores sdo relacionados de acordo com a ordem
alfabética de seu sobrenome, acompanhados da indicacdo da secdo e da quantidade de
manuais que publicaram.

No Quadro 5, podem-se identificar tantos os autores dos manuais de Pedagogia
quanto a quantidade de titulos publicados por eles, no periodo abrangido pela pesquisa.

Os dados apresentados no Quadro 5 permitem identificar o educador espanhol
Lorenzo Luzuriaga® como o autor com maior nimero de titulos de manuais de Pedagogia

publicados no periodo abordado.

20 Atuou como diretor da Escola Normal de Alecon (Franga).

2! Joaquim Pires Machado Portella nasceu em Recife (PE) aos 12 de marco de 1827, diplomou-se bacharel em
Ciéncias Sociais e Juridicas pelo curso Juridico de Olinda (PE). Portella foi diretor do Arquivo Pablico Nacional,
socio do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), foi fundador e sécio benemérito do Instituto
Arqueoldgico, Histérico e Geografico Pernambucano (IAHGP) e diretor da instrucdo pablica. Portella também
atuou como professor lecionando Geografia, Historia e Filosofia em varios colégios. (SACRAMENTO BLAKE,
1883).
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No Quadro 7, apresento os titulos de manuais do educador cubano Aguayo y
Sanchez®®; do educador brasileiro Backheuser’; do americano Barth®; dos franceses
Mialaret®® e Cousinet?’; e do brasileiro Santos®®, por ano de publicago e casa publicadora. De
acordo com as informacdes localizadas, esses autores tiveram dois titulos de manuais de
Pedagogia publicados e estdo entre os autores que mais publicaram esses manuais no periodo
estudado.

Tem-se, entdo, um total de sete autores com o maior nimero de titulos de manuais
de Pedagogia publicados, no periodo abordado na pesquisa de gque resultou esta tese. No total
sdo 15 titulos de manuais produzidos por brasileiros e estrangeiros, somando-se as
publicacGes de Luzuriaga (3) no Quadro 6 e as apresentadas do Quadro 7, até Theobaldo
Miranda Santos (2). Entre os sete autores, os unicos brasileiros, como foi possivel observar,
sdo Everardo Backheuser e Theobaldo Miranda Santos, com dois titulos publicados cada um,

totalizando quatro titulos. Dois dos sete autores sdo franceses (Mialaret e Cousinet) e eles

22 |Lorenzo Luzuriaga foi professor de Histéria da Educacdo na Faculdade de Filosofia e Letras da Universidade
de Buenos Aires (Argentina).

2 Aguayo y Sanchez foi professor da Universidade de Havana, como consta na tradugéo brasileira do manual
Pedagogia cientifica, de 1958.

2 Backheuser nasceu em Niter6i (RJ) aos 23 de maio de 1879 e faleceu aos 10 de outubro de 1951. Fez os
estudos primarios na Chécara Santa Rosa (RJ). Em 1890, iniciou os estudos secundarios no Ginasio Nacional,
concluindo-os em 1896. Diplomou-se em Engenharia pela Escola Politécnica do Rio de Janeiro. Foi professor do
Colégio Pedro II, da Escola Normal de Niter6i, do Curso Superior de Geografia da Sociedade de Geografia do
Rio de Janeiro, do Instituto de Pesquisas Educacionais da Prefeitura do Distrito Federal e do Curso de Pedagogia
da Faculdade Catélica de Filosofia. Paralelamente ao exercicio do magistério, Backheuser desempenhou outras
funcdes, dentre as quais se destacaram as politico-administrativas. (BARREIRA, 2002).

% Nao foi possivel localizar informacdes biogréficas sobre esse autor, até o momento.

%Consta no manual Nova Pedagogia cientifica, de 1959, que esse professor atuava como “Assistente de
Psicopedagogia na Escola Normal Superior de Saint-Cloud, Franga”.

’Roger Cousinet (1881-1973) estudou na Escola Normal Superior da Franca e licenciou-se em Letras pela
Sorbonne. Esse educador pertenceu ao grupo dos fundadores da Escola Nova, compartilhava das idéias de
Claparéde, Ferriére e outros. Em 1922, criou a Revista Nouvelle Education que seria um instrumento
privilegiado de difusdo das idéias da Escola Nova. Cousinet sempre procurou articular teoria e pratica
pedagdgica seja como professor, inspetor formador ou pesquisador e era um adepto da psicologia experimental,
como muitos de sua época. Essas informacBes foram extraidas e estdo disponiveis em: Dubois (2002); e
disponivel em: http://www.centrorefeducacional.com.br/cousinet.htm. Acesso em: 10 dez. 2008.

%8 Theobaldo Miranda Santos (1905-1971) foi professor catedratico do Instituto de Educacdo da Faculdade de
Filosofia de Santa Ursula e da Universidade Catdlica do Rio de Janeiro. Esse educador publicou diversos
manuais de ensino destinados ao ensino normal e superior, cartilhas, livros de leitura, contos e poesias etc. A
respeito da atuacdo desse educador, ver, especialmente: Carvalho (2001a).
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totalizam quatro titulos publicados. Convém mencionar novamente que 0 maior numero de
titulos € do espanhol Lorenzo Luzuriaga (3). Uma outra observacao relevante é a de que o
manual do portugués José Augusto Coelho® foi contado por mim como um titulo apenas, mas
ele é composto de quatro tomos. No instrumento de pesquisa, consta ainda um titulo de
manual sem autoria declarada.

De 81 autores de manuais de Pedagogia, no periodo de 1860 a 1959, sete publicaram
mais de um titulo e o restante, 74, tiveram somente um titulo publicado.

No Quadro 8, apresento as editoras que publicaram, no periodo em questdo, 0s
manuais destinados ao ensino de Pedagogia, ordenadas por cidade ou estado ou pais em que

se localiza a editora e por década de publicacéo.

2 José Augusto Coelho (1850-1925), foi professor de Filosofia e de Historia, ndo possuia formacao universitéria.
Em 1882, foi convidado para ser professor na recém-instalada “Escola Normal do Porto” e ali se tornou
responsavel pela cadeira de Ciéncias Fisico-Quimicas e, posteriormente, por Pedagogia. Ver mais em: Boto
(1997; 2007; 2010).
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Como se pode observar no Quadro 8, as editoras brasileiras que mais publicaram
manuais de Pedagogia, no periodo abrangido pela pesquisa desenvolvida, sdo:

- editora Francisco Alves (Rio de Janeiro-Brasil), se destaca com a publicacao de trés
titulos, sendo um publicado na década de 1900-1909, outros dois, na década de 1920-1929; e

- Companhia Editora Nacional (Sdo Paulo-Brasil), também se destaca com a
publicacdo de trés titulos referentes ao ensino de Pedagogia, distribuidos da seguinte maneira:
um titulo na década de 1940-1949 e dois titulos publicados na década de 1950-1959.

Com dois titulos publicados, destacam-se as editoras brasileiras: Civilizacao
brasileira S/A (Rio de Janeiro-Brasil), com publicacdes na década de 1930-1939; e Globo
(Porto Alegre-Brasil), com publicacBes nas décadas de 1930-1939 e 1940-1949.

Com relacdo as editoras estrangeiras, a partir dos dados apresentados no Quadro 8, é
possivel observar que a editora Losada (Buenos Aires-Argentina) se destaca com seis titulos
publicados, sendo que a maioria dos titulos (4) foi publicada na década de 1950-1959 e dois,
na década de 1940-1949.

Com cinco titulos de manuais de Pedagogia publicados, tem-se a editora Presses
Universitaires de France (Paris-Franca), com um titulo na década de 1940-1949 e quatro na
década de 1950-1959.

Com quatro titulos publicados, tem-se: a Editora Kapelusz (Buenos Aires-
Argentina), sendo um na década de 1920-1929, outro na década de 1940-1949 e dois na
década de 1950-1959; e a Ed. Labor (Barcelona-Espanha) com trés publicacdes na década de
1930-1939 e uma na década de 1940-1949.

Ainda com relacdo as editoras estrangeiras, destaco as que tiveram dois titulos de
manuais de Pedagogia publicados: Francisco Beltran (Madrid-Espanha); G. B. Paravia

(Torino-1télia); e Librairie Delagrave (Paris-Franca).
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Observa-se, também, no Quadro 8, que ha quatro titulos, cuja casa publicadora ndo
foi possivel identificar. No periodo de 1860 a 1919, nenhuma editora se destaca com a
publicacdo de mais de um titulo, alias, foram 15 publica¢fes nesse periodo, sendo sete de
editoras brasileiras e oito de estrangeiras.

Em sintese, por meio dos quadros apresentados, é possivel constatar, como principais
aspectos, que a quantidade de titulos de manuais de Pedagogia publicados por autores
estrangeiros (60) foi maior que o numero de titulos de manuais publicados por autores
brasileiros (29). E possivel, ainda, constatar outro aspecto instigante: ha uma quantidade
muito pequena de publicacdes durante o século XIX e um aumento consideravel a partir de
1920 até 1959.

Essa constatacdo permite algumas reflexdes, como, por exemplo, a relativa ao fato de
haver no século XIX um namero pequeno de escolas, principalmente as preocupadas com a
formacéo de professores, ja que a primeira Escola Normal do Brasil foi criada em 1835 na
provincia do Rio de Janeiro. O fato é que os manuais de ensino de Pedagogia eram destinados
aos cursos de formacdo de professores; e, no estado de Sdo Paulo, esse curso foi criado em
1846.

Destaco também, baseada em Hallewell (2005), que até 1855 na cidade de S&o Paulo
havia trés livrarias e trés graficas (que nem eram editoras), “[...] ninguém fora do Rio
imprimia um livro, a ndo ser por encomenda do autor” (HALLEWELL, 2005, p. 301). Em
1890, ainda era pequeno o interesse nessa capital pela producéo de livros; no final do século
XIX havia apenas oito livrarias, metade das existentes no Rio de Janeiro em 1820. Esses
dados indicam que havia uma atividade editorial pouco desenvolvida na cidade de S&o Paulo,
0 que pode ser confirmado por meio dos dados apresentados no Quadro 4. E provavel, porém,
que eu nao tenha conseguido localizar boa parte dos manuais de Pedagogia impressos no

século XI1X. Pode ser que muitos ja nem existam mais.
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Da década de 1920 em diante, posso destacar, como fator importante do crescimento
de publicagdes, o “entusiasmo pela educacdo e o otimismo pedagdgico” apontados por Nagle
(1976), ou seja, a importancia que passou a ser atribuida a educacdo e as formulagdes
escolanovistas, que passaram a guiar a educacgdo nesse periodo.

Segundo Hallewell (2005), até 1920 a maior parte dos negdcios de livros estava
baseada na importacdo, principalmente de Portugal e da Franca. No comec¢o da década de
1920, Hallewell (2005, p. 323) aponta que “[...] Sdo Paulo presenciou muito mais do que o
renascimento da indudstria editorial brasileira”; firmava-se também como grande metrépole.
Em sintese, as contribuicbes para o crescimento editorial surgiram, inicialmente, do
movimento modernista que movimentou as livrarias e 0 mercado de editoras no estado de S&o
Paulo, do mercado de livros didaticos, da influéncia da “Escola Nova” por meio dos seus
reformadores e suas producdes e tradugdes.

O instrumento de pesquisa possibilitou tambeém identificar 81 autores de manuais de
Pedagogia, entre brasileiros e estrangeiros, inclusive os que mais publicaram e 0s que menos
publicaram manuais de Pedagogia. Pude identificar também 61 editoras, entre brasileiras e
estrangeiras, que publicaram os manuais dessa disciplina, foi possivel destacar ainda as que

publicaram maior nimero desses manuais e 0s periodos em que ocorreram tais publicaces.

2.1.3 PONTOS DE EXAME E PROVAS DE PEDAGOGIA

Os documentos reunidos na secdo “Pontos de exame e provas de Pedagogia”, sdo
documentos manuscritos. Optei por apresenta-los neste capitulo sob a forma de quadros para
facilitar a visualizacdo das informacGes que se apresentam nos documentos e também agilizar
a consulta ao instrumento de pesquisa.

Devo ressaltar que nos nomes dos alunos e nos titulos das provas mantenho a forma

em que eles se apresentam nos documentos, havendo, por esse motivo, mesmos nomes de
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autores escritos ou de forma abreviada ou por extenso, ora com acento grafico, ora ndo, e,
ainda, mesmas palavras escritas de formas diferentes.

Nessa secdo do instrumento de pesquisa, encontra-se referenciado um total de 74
documentos, sendo 70 provas e 4 pontos de exame. O documento de pontos de exame de 1876
foi assinado pelo professor da Escola Normal de S&o Paulo Melchiades da Boa Morte
Trigueiro; um dos pontos de 1875 ndo tem assinatura possivel de identificar; e o outro foi
assinado pelo professor Paulo Antonio do Valle, ja o documento de 1877 foi assinado pelo
diretor da escola, nesse ano, o senhor Américo Ferreira de Abreu.

Na secdo “Pontos de exame”, apresento a quantidade de pontos ou temas escolhidos,
provavelmente por uma comissdo de professores, para serem sorteados e assim serem
realizadas as provas. O aluno deveria dissertar sobre o tema sorteado.

As provas referenciadas no instrumento de pesquisa sao de 1875, 1876 e 1877 e estdo
organizadas em quadros, que passo a apresentar. E importante mencionar que estdo inclusas
provas de mesmo titulo e de autores diferentes e que ha duas provas de um mesmo autor, mas
com titulos diferentes.

2.1.4 OFICIOS, ATAS, RELATORIOS, LEIS, DECRETOS E REGULAMENTOS E
OUTROS DOCUMENTOS

Relacionados com o ensino da disciplina Pedagogia nas Escolas Normais de Sao
Paulo, localizei, ainda, oficios, atas, relatdrios, leis, decretos e regulamentos e outros
documentos, cujas referéncias se encontram, respectivamente, nas secoes, 4, 5, 6, 7 e 8 do
instrumento de pesquisa mencionado, em Apéndice.

Localizei e recuperei 87 oficios. Apresento no Quadro 13, de forma sintetizada para
melhor visualizacdo, os signatarios dos oficios, 0 ano e a quantidade de oficios assinados por

uma mesma pessoa.
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Observando-se o Quadro 13, identificam-se alguns dos responsaveis pelos oficios
que circularam nas Escolas Normais do estado de S&o Paulo entre 1861 e 1895. Refiro-me a
alguns dos responsaveis, porque ha 13 documentos cuja assinatura ndo foi possivel identificar.
Dentre as assinaturas que pude identificar, tem-se a de Manoel José Chaves, professor da
primeira Escola Normal de S&o Paulo.

O oficio datado de 1861 e assinado por esse professor € o mais antigo que localizei.
Quem assinou 0 maior nimero desses oficios, 35, foi o professor e diretor da Escola Normal
de S&o Paulo José E. C. de S& e Benevides, no periodo de 1882 a 1893. Em seguida, na
quantidade de oficios assinados, tém-se: o diretor da Escola Normal de Séo Paulo, Cénego
Manoel Vicente da Silva, que assinou sete deles, entre 1887 e 1889; e Mariano da Purificacdo
Fonseca®, que assinou seis oficios, todos em 1875.

Localizei ainda: cinco oficios assinados pelo professor e diretor da Escola Normal de
Séo Paulo, Paulo Bourroul, todos no ano de 1883; e quatro oficios assinados pelo diretor da
Escola Normal de Sao Paulo, Antonio Caetano de Campos, entre 1890 e 1891. As menores
quantidades de oficios localizados foram assinados por: Catharina Amélia Prado Alvim®* (3);
professor da Escola Normal de S&o Paulo, Godofredo José Furtado (3); professor da Escola
Normal de S&o Paulo, Américo Ferreira de Abreu (2); Manoel de Moura Azevedo® (2).

Ha ainda pessoas que tiveram suas assinaturas em um dos oficios que localizei e
recuperei: professor da Escola Normal de S&o Paulo, Manoel José Chaves; professor e diretor
da Escola Normal de S&o Paulo, Jodo Bernardes da Silva; Pompeu Boaba de Pomassini®*;

diretor da Escola Normal de S&o Paulo, Gabriel Prestes; professor da Escola Primaria

%0 Até 0 momento, ndo foi possivel localizar informagBes sobre esse signatario.
31 Até o momento, ndo foi possivel localizar informacBes sobre esse signatario.
%2 Até 0 momento, ndo foi possivel localizar informacdes sobre esse signatario.
%3 Até 0 momento, néo foi possivel localizar informagdes sobre esse signatario.
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Neutralidade, Jodo Kopke; Irene de Sampaio Castello Branco: diretor da Escola Normal de
Séo Paulo, Antonio da Silva Jardim.

Todos esses oficios estdo relacionados de alguma forma com a historia da disciplina
Pedagogia nas Escolas Normais do estado de S&o Paulo e eles auxiliaram na reflex&o sobre
importantes aspectos do tema/problema da pesquisa de que resultou esta tese. Pois por meio
dos oficios, circularam pedidos de despesas para compras de livros, para manutencdo da
biblioteca da Escola Normal, comunicados de aberturas das aulas, de concursos para professor
e informes de quantidade de alunos matriculados nas Escolas Normais de Sdo Paulo, dentre
tantos outros assuntos.

Localizei ainda atas da Congregacéo dos professores da Escola Normal de Séo Paulo,
e 0s assuntos discutidos nessas atas, de forma geral, sdo relativos ao horario das aulas,
propostas de adocdo de “compéndios”, determinacdo de quais “compéndios” deveriam ser
adotados para o ensino das diversas matérias do Curso Normal, discussdo de propostas de
reforma do Regulamento da Escola Normal, julgamento de concursos, dentre outros.

Por meio das atas, foi possivel identificar quem foram os professores de Pedagogia
de cada periodo, 0 manual adotado por esses professores, resolucdes acerca do funcionamento
da Escola Normal de Sao Paulo e do ensino nela ministrado e os problemas enfrentados nessa
Escola Normal referentes aos professores, ao ensino, aos alunos.

Os relatorios escritos por diretores das Escolas Normais do estado de S&o Paulo,
tratam do ensino nessas escolas, explicitam sobre os problemas e as dificuldades enfrentadas
por elas. Alguns dos relatérios mencionam como os aspectos relacionados ao ensino deveriam
ser, para que ocorresse um ensino eficiente e de qualidade, para aquele momento historico.

Nesses documentos encontrei informacdes sobre a Pedagogia como disciplina, ja que

neles consta a organizacdo das Escolas Normais, as matérias a ser ensinadas, sua divisao por

% Até 0 momento, néo foi possivel localizar informag@es sobre esse signatario.
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ano e/ou por séries, e em alguns desses documentos apresentam-se o conteddo que deveria ser
ensinado em cada matéria.

Localizei oito Leis relativas a Escola Normal e a instrugdo publica da provincia,
sendo a mais antiga de 1846 e a mais recente de 1912. Observa-se no Quadro 16 que a maior
quantidade de Leis (7) sao referentes ao século XIX e que apenas uma refere-se ao século XX.
Foram localizados, ainda, quatro Decretos, todos no século XX, entre 1920 e 1939.

Com relacdo aos Regulamentos, foram localizados quatro deles, todos nas duas
ultimas décadas do século X1X. Acrescento que dois dos Regulamentos sdo manuscritos, um é
de 1880 e foi assinado por Laurindo Abelardo de Brito e o outro é um Projeto de
Regulamento de 1887 e foi assinado por Estevam L. Bourroul.

Nas décadas de 1850-1859, 1860-1869 e de 1900-1909, ndo localizei documentos de
nenhum dos tipos mencionados. As décadas de 1880-1889 e 1890-1899 sdo as que
apresentam-se com maior numero de publicacGes, quatro em cada uma delas, sdo duas de Leis
e duas de Regulamentos em cada década.

No Quadro 17, é possivel observar que ha documentos elaborados de 1849 a 1914,
além de um documento sem data. No total, sdo 48 documentos manuscritos e um impresso,
em 34 deles se pode identificar o signatario e 15 deles apresentam-se sem assinaturas, estando
identificados pelo tipo de documento (se refere a pagamento, recibo, projetos etc) e/ou pela
origem (se é da Diretoria ou da Secretaria da Escola Normal de S&o Paulo, da Inspetoria Geral
da Instrugdo Publica da Provincia de S&o Paulo etc.).

Observando-se o Quadro 17, é possivel identificar as seguintes quantidades de
documentos, por ano de elaboracdo: um documento, no ano de 1849; sete, em 1875; seis, em
1876; um, em 1880; seis, em 1882; quatro, em 1883; trés, em 1885; trés, em 1886; oito, em
1887; dois, em 1888; um, em 1889, 1890; dois, em 1891; um, em 1893, 1894, 1895; e um em

1914.
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2.2 FONTES LOCALIZADAS NA FRANCA PARA O ESTUDO DA PEDAGOGIA
COMO DISCIPLINA (1841-1959)

2.2.1 MANUAIS DE ENSINO DE PEDAGOGIA, DE AUTORES FRANCESES E DE
AUTORES DE OUTRAS NACIONALIDADES

Nessa secdo estdo reunidos e organizados 27 titulos de manuais de Pedagogia,
localizados em acervos de Paris-Franca, sendo que 24 deles sdo manuais escritos por
franceses; e, 3 sdo manuais escritos por autores estrangeiros.

Para melhor visualizacdo, apresento no Quadro 18, a quantidade de manuais de
Pedagogia localizados por década de publicacdo e por secdo em que foram ordenados no
instrumento de pesquisa, conforme a nacionalidade de seus autores (francesa ou estrangeira).

QUADRO 18 — Manuais destinados ao ensino de Pedagogia, por década de publicacdo e
por nacionalidade (francesa e estrangeira) de seus autores

SEGAO | \MANUAIS ESCRITOS | MANUAIS ESCRITOS nggl‘

DECADA POR FRANCESES POR ESTRANGEIROS DECADA

1840-1849
1850-1859
1860-1869
1870-1879
1880-1889
1890-1899
1900-1909
1910-1919 - 2
1920-1929 -
1930-1939
1940-1949
1950-1959 -
TOTAL POR 24 3
SECAO (88,89%) (11,11%)
TOTAL 27
GERAL (100%0)
Fonte: Fontes localizadas na Franca para o estudo da disciplina Pedagogia nas Escolas
Normais do estado de Sdo Paulo-Brasil (1841-1959): um instrumento de pesquisa.
(TREVISAN, 20009).
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Observa-se no Quadro 18, que o manual mais antigo localizado em acervos da cidade
de Paris-Franga é da década 1840-1849. Nas décadas de 1840-1849, esse é 0 Unico manual

localizado. A mesma situagdo, com relacdo a quantidade de manuais, acontece nas duas
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décadas posteriores a essa, de 1850-1859 e 1860-1869, depois se repete nas décadas de 1880-
1889 e 1950-1959, em todas essas localizei apenas um manual.

No periodo entre 1840 e 1899, observa-se que ha um baixo numero de publica¢des
de manuais de Pedagogia, o total do periodo € de 11 publicagbes. Somente na década 1890-
1899 ha uma quantidade expressiva de publicacBes, que representa a maior quantidade de
todos os periodos, cinco. Ainda nesse periodo, ndo localizei nenhum manual de Pedagogia
escrito por autor estrangeiro.

Destaco, também, no século XIX, mais precisamente em 1851, a publicacdo do
segundo manual mais antigo desse século intitulado Cours pratique de pédagogie destiné aux
éléves-maitres des écoles normales primaires et aux instituteurs en exercice, escrito por Jean
Baptiste Daligault.

No periodo de 1900 a 1959, ha um nUmero relativamente maior de publica¢des, no
total sdo 16. Nesse periodo localizei trés manuais que sdo escritos por autores estrangeiros,
portanto os escritos por autores franceses sdo 13. Destaco, na primeira década do século XX,
1900-1909, a localizagdo do manual intitulado L éducation publique et la vie nationale,
publicado em 1907 e escrito por Félix Pécaut.

No século XX, o periodo entre 1920 e 1949 € o que possui maior quantidade de
manuais publicados, no total sdo 11, sendo trés na década de 1920-1929; quatro na década de
1930-1939; e quatro na década de 1940-1949.

Na década de 1950-1959, ultima para a localizacdo de documentos relativos ao tema
da pesquisa de que resultou esta tese, destaco a publicacdo, em 1953, do manual intitulado Les

méthodes en pédagogie, escrito por Guy Palmade.
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No Quadro 21, apresento as editoras que publicaram, no periodo em questdo, 0s
manuais destinados ao ensino de Pedagogia, ordenadas por cidade ou estado ou pais em que

se localiza a editora e por década de publicacao.
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Como se pode observar no Quadro 21, a editora francesa que mais publicou manuais
de Pedagogia, no periodo abrangido pela pesquisa de que resultou esta tese, foi:

- Presses Universitaires de France (Paris-Franca), que se destacou com a publicacéo
de trés titulos, sendo um publicado na década de 1940-1949 e o outro na década de 1950-
1959.

Cinco editoras publicaram dois titulos, foram elas:

- Librairie Delagrave (Paris-Franca), foi possivel localizar: um titulo na década de
1920-1929 e outro na década de 1930-1939;

- Librairie Hachette et Cie. (Paris-Francga), com uma publicacdo na década de 1870-
1879 e outra na década de 1900-19009;

- Armand Colin et Cie. (Paris-Franga), teve os dois titulos publicados na mesma
década, 1890-1899;

- Fernand Natan (Paris-Franga), publicou dois titulos na década de 1940-1949; e

- Emmanuel Vitte (Lyon-Franca), em que localizei um titulo na década de 1920-1929
e outro na década de 1930-1939.

Todas as outras editoras foram responsaveis pela publicacdo de um titulo no periodo
entre 1840 e 1959.

Destaco, também, que do total de 20 editoras que publicaram entre 1840 e 1959, 14
sdo localizadas na cidade de Paris-Franca e uma editora ndo € europeia, localiza-se em
Havana-Cuba.

Em sintese, foram recuperadas, reunidas, selecionadas e organizadas no instrumento
de pesquisa um total de 400 referéncias de documentos, localizados no Brasil e na Franca.

Destaco, a recuperacdo de um conjunto expressivo de documentos do século XIX,

por exemplo, atas, provas, oficios, relatérios; e também a auséncia de documentos, do mesmo
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tipo, referentes a disciplina Pedagogia no século XX. Os tipos de documentos mais
localizados no século XX s&o programas e manuais.

Esse conjunto expressivo e, a0 mesmo tempo, inexpressivo de certos tipos de
documentos para o século XIX e/ou 0 XX é representativo do movimento de constituicdo da
Pedagogia como disciplina nas Escolas Normais do estado de Sdo Paulo. De acordo com 0s
documentos, e obviamente influenciada pela expressividade de uns e pela inexpressividade de
outros, distingui esse movimento em dois momentos, sdo eles: 1870 a 1900; e 1900 a 1959.

Enfatizo, portanto, com esses instrumentos de pesquisa a riqueza dos documentos
existentes e ainda por serem explorados a respeito desse tema e provavelmente de outros

correlatos a esse.



CAPITULO 3

CONSTITUICAO DA DISCIPLINA PEDAGOGIA (1870-1900):
1°MOMENTO
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3.1.1 - CURSO PRACTICO DE PEDAGOGIA: O MANUAL DE DALIGAULT

Figura 1: Pagina de rosto do manual Cours pratique Figura 2: Capa do manual Curso practico de Pedagogia
de Pédagogie (1851). (1874).
Fonte: Acervo da Bibliothéque Nationale de France Fonte: Acervo da autora

Jean Baptiste Daligault atuou como diretor da Escola Normal de Alecon (Franca), ele
nasceu em 1811 e faleceu em 1894.

Esse manual foi publicado originalmente na Franga em 1851, pela editora parisiense
Dezobry et E. Magdeleine. Esse é o exemplar mais antigo e localizei-o na Bibliothéque
Nationale de France, na qual se encontram, ainda, mais dois exemplares, um publicado em
1853 e outro em 1864. No Brasil, localizei um exemplar (digitalizado) de 1853, escrito em
francés, e duas traducGes para o portugués, sendo a mais antiga de 1865 e a outra de 1874.

A traducdo brasileira do manual de Daligault publicada em 1865, pela Typ.

Universal (Recife) foi feita por Joaquim Pires Machado Portella. Esse manual é citado
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também no estudo de Schaffrath (1999) sobre a Escola Normal Catarinense de 1892%°. A
autora descreve que o Presidente da Provincia em 1866, o Sr. Adolpho de Barros Cavalcanti
de Albuquerque Lacerda, usava esse manual como um “paliativo” para a falta de Escola
Normal em Santa Catarina. Aponta Schaffrath (1999) que esse Presidente propunha aos
professores publicos a leitura e estudo desse manual em substituicdo a Escola Normal ainda
ndo implantada em Santa Catarina.

Segundo Schaffrath (1999, p. 61), “a imprensa de Desterro o teria traduzido ainda em
1856, mas somente a partir da decisdo do Presidente da Provincia em 1866, o manual teria
chegado as méos dos professores”. Na dissertacdo dessa autora, encontra-se digitado o
documento que aprova o crédito especial de 700$000 réis para a impressdo e distribuicao
“sem demora pelas escolas publicas da provincia” do manual de Daligault, dinheiro suficiente
também para o pagamento das copias de 400 exemplares. Nesse documento consta que essa
primeira traducdo foi feita por “Franc de Paulicéia Marques de Carvalhos, Diretor Geral
interino da Fazenda Provincial”. (SCHAFFRATH, 1999).

O manual de 1851, escrito em francés, possui 213 paginas, dividi-se em “Prefacio”,
“Preliminares”, dois capitulos iniciais, um deles esta subdividido em Artigo | e Il e tratam de
explicar as fungdes e qualidades necessarias ao professor primario.

De acordo com esse manual, as qualidades que se relacionam diretamente com suas
funcbes sdo: bondade; firmeza; paciéncia; regularidade; zelo; pureza de costumes; e piedade
cristd. E também as qualidades que se relacionam indiretamente com suas funcbes sdo:
cortesia; modéstia; prudéncia; desinteresse; amor do retiro.

Nessa parte, “Preliminares”, apresenta-se a definicdo, o objeto e a divisdo da
Pedagogia e, somente depois, iniciam-se as trés partes que compdem as matérias de ensino do

manual, assim: a primeira parte trata sobre a Educacdo Fisica, a segunda sobre a Educacao

% para saber mais sobre essa Escola Normal e sua implantagéo, ver: Schaffrath (1999).
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Intelectual e a terceira sobre a Educacdo Moral e Religiosa. O motivo de ndo apresentar desde
0 inicio do manual as matérias que o compdem tem o seguinte proposito, segundo o autor:
“Mais nous avons cru quavant d’entrer en matiére, et d"enseigner a I"éleve-maitre ce qu’il
devait faire, il convenait de lui dire ce qu’il devait étre.” (DALIGAULT, 1851, p. 12).

Nas palavras de Daligault (1851, p. 53), “La Pédagogie est I"art de bien élever les
enfants ou de leur donner une bonne éducation: art important, qui exige beaucoup de raison,
de lumiéres, d expérience et de devouement.” O autor faz um alerta para o significado de
“elevar as criancas”, e a partir desse significado expde sobre a diferenca entre educacéo e
instrucdo. Para Daligault, “elevar as crian¢as” ndo é somente instruir, como pensam 0s que
confundem a instrugdo com a educacgéo. Nesse sentido, ele explica que a instrucao

[...] c’est devélopper et diriger toutes les facultés qu’ils apportent en
naissant. Or, I"homme étant composé non-seulement d"un corps, mais d"une
ame douée d’intelligence et de volonté, ils s"ensuit que I"enfant possede trois
sortes des facultés: les facultés physiques, qui se rapportent au corps; les
facultés intellectuelles, qui se rapportent a I'intelligence; et les facultés
morales, qui se rapportent a la volonté. (DALIGAULT, 1851, p. 53).

Ainda segundo Daligault (1851, p. 9), “Le principal objet de la mission de
I"Instituteur est de former a la vertu les enfants quon lui confie.” Portanto, formar a virtude
nas criangas € o objeto da Pedagogia e a principal missdo do professor primario.

A primeira parte do manual trata da Educacdo Fisica. Nela explica-se sobre: as
precaucOes higiénicas; a limpeza das criancas; a importancia da renovacdo do ar; o bom
comportamento; sobre o afastamento ou a separagdo das criangas que estdo com certas
enfermidades; dos exercicios como, por exemplo, caminhar, correr, pular, montar, jardinar.

A segunda parte explica sobre a Educacéo Intelectual, quais sdo as observacdes a
serem feitas na escolha do local adequado para funcionar a escola, sobre o mobiliario, sobre
0s meios disciplinares como a boa distribuicdo do tempo e do trabalho, o uso de comandos e

quadros de comandos, as recompensas e também as punicdes, suas caracteristicas gerais, a

classificacdo dos alunos por meios de exames individuais e/ou gerais; explicacdo sobre os



96

métodos de ensino, o método individual, simultaneo, o método muatuo, o método misto, com
énfase para o uso do método simultaneo e/ou misto; a instrucdo moral e religiosa e 0s
principios a serem seguidos no ensino da religido, sobre o ensino da leitura, exposi¢do dos
principais meétodos de leitura, denominado de “antiga soletracdo” e “nova soletracdo”, a
“leitura sem soletracdo”; sobre a escrita, 0s métodos de escrita, os meios de aplicar o método,
como deve ser a correcdo da escrita, 0s objetos materiais (cadernos, penas, réguas, lapis,
modelos, arddsias), o ensino do célculo, sobre o célculo verbal, o célculo escrito e 0 método; e
0 ensino do francés.

A terceira parte refere-se a Educacdo Moral e Religiosa, com estudo das principais
diferencas que apresentam o carater das criangas, os defeitos especificos que devem ser
combatidos nas criangas como a sensualidade, a preguica, a mentira, a inveja; trata também
das virtudes essenciais que devem ser conservadas ou criadas no coragdo das criancas, as
virtudes morais propriamente ditas, a pureza de costumes, o amor fraternal, benevoléncia e a
polidez, o respeito pelos superiores e idosos, o respeito pelas leis e aos magistrados, as
virtudes religiosas propriamente ditas tais como a caridade, a piedade, a humildade; 0os meios
de fortificar nas criancas o instinto moral e o sentimento religioso por meio do exemplo do
mestre, das historias edificantes, dos cantos morais, dos exercicios religiosos, da lembranca da
presenca de Deus, das recompensas asseguradas a virtude.

Esse mesmo manual foi traduzido no Brasil por Joaquim Pires Machado Portella,
publicado em 1865 e, posteriormente, em 1874, pela Editora A. A. da Cruz Coutinho (RJ) e
possui 206 paginas®®. Em sua pagina de rosto, apresenta-se a informacao de que esse manual é
a 22 edicdo, “melhorada pelo traductor, e acompanhada da traducgdo de uma licdo de Mr.
Dumouchel sobre os methodos”. No verso da pagina de rosto desse manual, consta a seguinte

nota: “Todos os exemplares sdo numerados e rubricados pelo traductor, o qual protesta usar

% A diferenca apresentada entre as duas traduces sdo: o acréscimo da licdo de Mr. Dumouchel, as notas do
tradutor e os pareceres apresentados pelo Editor. Com relacdo ao original em francés as tradugdes apresentam 0s
mesmo capitulos.
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dos meios legaes contra qualquer contraventor”, abaixo aparece escrito a8 mao o numero do
exemplar, no caso o n. 90 e, 0 sobrenome do tradutor, Portella.

O prefacio dessa 22 edicdo, explicita que ndo se pode ser bom professor sem estar
bem preparado na arte de ensinar e, portanto, “cumpre vulgarisar as boas obras de
Pedagogia”, como essa apresentada e que “tem sido adoptada para compendio em algumas
escholas normaes do Imperio” (PREFACIO, 1874, ndo paginado).

“O Editor”, que assina esse prefacio, anuncia que vai transcrever 0s pareceres
manifestados pelo Conselho Diretor da Instrucdo Publica de Pernambuco e pelo Jornal do
Recife referentes a traducdo e a publicacdo da 12 edi¢do desse manual. “O Editor” termina o
prefacio anunciando que a 22 edicdo esta muito melhorada pelo tradutor “que a enriqueceu de
notas” e para torna-la mais completa ainda acrescentou “o cap. 3° da parte 22 das LicOes de
Pedagogia, de Dumouchel [...].” (PREFACIO, 1874, nio paginado).

Esse manual recebeu também dois pareceres, um do “Conselho-Director da
Instruccdo Publica de Pernambuco”, que afirmou que

tratando-se de fazer a acquisicdo de um livro de Pedagogia 0 mais proprio e
conveniente aos professores da Provincia, a commissdo ndo duvida affirmar
gue o livro intitulado Curso practico de Pedagogia, por Mr. Daligault,
traduzido por um nosso comprovinciano distincto, é sem questdo alguma
preferivel ao de Mr. Barrau, ndo sé quanto as materias nelle desenvolvidas,
como principalmente no tratado dos methodos e no systema practico da
direccdo, onde Daligault excede consideravelmente a Barrau.

Além disto, a introduccdo com que o illustrado traductor da obra de
Daligault a enriqueceu, é summamente recommendavel e propria a iniciar 0s
nossos professores na litteratura da instruccao publica.

E este 0 parecer da commissio. (DALIGAULT, 1874, ndo paginado).

O parecer ¢ assinado pela Diretoria da Instrucéo Pablica, em 20 de julho de 1868, por
Lourenco Trigo de Loureiro e Miguel Archanjo Mindello.

O outro parecer foi publicado no Jornal do Recife, em 9 de junho de 1866 e

apresenta o seguinte:
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Publicacao litteraria
Nesta época de notavel decadencia litteraria entre nos, a publicagdo de um
bom livro deve ser considerada como um successo digno de aplauso. Neste
caso acha-se a excellente traducgdo do Curso practico de Pedagogia por Mr.
Daligault, feita pelo Sr. J. P. M. P., cuja apparicdo tivemos occasido de
noticiar.
[..]
O Curso de Pedagogia de Mr. Daligault, entre as outras muitas obras de igual
assumpto, como as de Degenerando e Barrau, é por certo 0 mais apropriado
e adequado para ser adoptado e servir de norma aos nossos professores e
alumnos-mestres. Ahi tratam-se com lucidez, exactiddo e brevidade todas as
transcendentes questdes de direito e deveres, que se ligam ao magisterio
intellectual e moral da primeira infancia. A methodologia nos processos de
ensinar e aprender, a disciplina na ordem das classes, e prescrip¢do dos
deveres moraes entre professores e alumnos, tudo se acha vantajosamente
delucidado no Curso de Pedagogia de Mr. Daligault; e pois, a preferencia
gue o traductor lhe deu, foi de certo muito justa e apropriada para as nossas
escholas, que apenas agora comecam a ganhar alguma importancia, e a ser
consideradas como poderoso influxo e auxiliar da civilisagéo.
[..]
A traducgdo vem acompanhada de um prologo e algumas notas. Por aquelle
e por estas se reconhece que o traductor é versado em assumptos de
pedagogia. As doctrinas dos differentes systemas pedagogicos estédo ahi bem
apreciadas. E portanto este livro digno de ser vulgarisado; e para o professor,
gue tenha consciencia da sua importante missao, deve ser um livro manual e
inseparavel. (DALIGAULT, 1874, ndo paginado).

Na secgdo intitulada “O traductor aos leitores”, o tradutor Joaquim Pires Machado
Portella escreve sobre a importancia do ensino primario em paises como a Franca, Italia,
Inglaterra, Prussia, Estados Unidos, Holanda, Dinamarca, Bélgica, Portugal, Espanha e “até a

Turquia”. Explica o tradutor que

[...] a Franca que, nas differentes phases da sua reorganisacdo politica, e
ainda mesmo em épocas de phrenesi revolucionario, jamais ha transcurado
esse elemento vital da sua nacionalidade; - & Franga, em summa, onde de dia
a dia cresce, avulta e multiplica-se 0 numero dessas fontes primordiaes da
instruccdo popular. (PORTELLA, 18744, p. IX-X).
Porém explicita que de nada valerdo essas escolas sem “BONS MESTRES”. Para
ele, de que adianta “os mais bellos programmas e providentes instrucgdes se inutilisam, e se
tornam inefficazes, os mais engenhosos methodos se desnaturam, e vigosas esperancas Se

esvaecem, si 0 mestre ndo for o que cumpre ser.” (PORTELLA, 1874a, p. XIV). Dessa forma,

acrescenta “Cumpre, pois, preparar o mestre.” (PORTELLA, 1874a, p. XV). E essa formacdo
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do mestre deve ser dada nas Escolas Normais porque sao elas que “ministrando instruc¢éo aos
alumnos-mestres, experimentam-lhe a vocagéo, desenvolvem, robustecem, e aperfeicoam-lhes
0 caracter, e os exercitam na pedagogia.” (PORTELLA, 1874a, p. XV).

O tradutor expde sobre a importancia das Escolas Normais nos diversos paises e
finaliza afirmando que ndo tem nenhum mérito literario sobre a obra traduzida, reconhecendo
as imperfeicGes do trabalho e explicando que

A versdo de obras didacticas cumpre que seja 0 mais litteral possivel; deve-
se sacrificar um pouco a forma ao pensamento: por amor da fidelidade, de
guardar-se a concisdo do auctor, e do emprego da linguagem techinca, tem
de soffrer o estylo, a ndo ser manejado por alguma capacidade litteraria, que
bem longe, immensamente longe, estou eu de me suppor. (PORTELLA,
1874a, p. XXX).

Porém, o tradutor apresenta ainda nesse manual algumas consideracdes que julgou
necessarias sob o titulo de “Notas do Traductor”. Expbe nessas “Notas” que, quando ainda
faltava Escola Normal em Pernambuco, ele destinava a traducdo desse manual para “servir de
guia ou directorio aos aspirantes ao professorado primario.” (PORTELLA, 1874b, p. 203).

Portella alerta para o fato de que nem tudo o que é bom para um pais serve

exatamente da mesma maneira para outro. Assim:

O que sobre o ensino elementar tenho lido, observado e meditado, me ha
feito convencer que nem tudo o que é bom e produz grandes resultados em
um paiz pdde ser inteiramente applicado em outro. Certas peculiaridades
locaes, procedentes da indole da populacdo, de habitos enraizados, do estado
do desenvolvimento intellectual, da legislacdo, dos recursos pecuniarios, e
até do clima e de outras circumstancias physicas, exigem também certas
modificacdes practicas de idéas e preceitos, que em theoria sao, ou ao menos
parecem, indefectivos e completos. (PORTELLA, 1874b, p. 203).

Observa Portella que hoje ele ja ndo precisa mais fazer tantas notas “explicativas,
ampliativas e modificativas de alguns pontos do texto da obra” (PORTELLA, 1874b, p. 203)
ja que agora ha uma Escola Normal e que inclusive tem o dever de verificar o que deve e o

que ndo da para ser desenvolvido em nosso pais. Mas mesmo assim ele aponta a necessidade

de fazer uma nota sobre o capitulo 5 do manual que trata sobre 0 método de ensino.
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O tradutor chama a atenc¢éo para a denominacéo de “methodos geraes” e “methodos
particulares” utilizada por Daligault e a denominagdo que outros autores utilizam e que esse
tradutor pensa serem mais adequadas para 0 nosso caso. Cita, por exemplo, o método
Castilho, o método Lancaster e Mr. Dumouchel por identificar neles 0 uso da mesma
denominacdo. Dessa maneira escreve:

Geralmente se diz: methodo individual, methodo simultaneo, methodo
mutuo, e até desta expressdo usa o art. 74 da Lei Provincial n® 369 de 5 de
maio de 1855. Mas, si methodo é o concurso de processos pelos quaes a
intelligencia humana descobre ou demonstra a verdade, si é a combinagéo
systematica de meios conducentes & transmissdo e comprehensdo fécil,
prompta e vantajosa de certas idéas, de certos conhecimentos - meios de que
em geral pode o professor lancar médo para o ensino, quér de um discipulo,
quér de alguns, ou quér de muitos, parece mais proprio dizer-se modo
individual, modo simultaneo e modo mutuo, deixando a palavra methodo
para exprimir a serie de principios ou preceitos, logicamente combinados, e
ordenadamente dispostos, que por meio de processos mais ou menos
engenhosos e de exercicios practicos levam o espirito com brevidade,
clareza, seguranga e proficuidade, do conhecido ao desconhecido, da
ignorancia & instrucgdo. (DALIGAULT, 1874, p. 203-204).

3.2 DECADA DE 1880-1889

Depois de quase dois anos fechada, a Escola Normal de Séo Paulo reabriu suas
portas novamente, sob a autorizacdo da Lei n° 130, de 25 de abril de 1880, e a partir dessa
data ndo sofreu mais nenhuma interrupcdo no seu funcionamento. Foi a partir de 1880
também que essa escola se transformou, segundo Tanuri (1979, p. 34), na famosa “Escola
Normal da Praca da Republica” e depois Instituto de Educacéo “Caetano de Campos”.

Em 30 de junho de 1880, elaborou-se um novo regulamento para a escola, assinado
por Laurindo Abelardo de Brito, ex-aluno do Curso Normal, no qual consta que o curso foi
ampliado para cinco cadeiras, com duracdo de trés anos e com duas se¢fes, uma para as
mulheres e outra para 0os homens. As duas sec¢Oes deveriam ter os mesmos professores e a

frequéncia das aulas deveria ser comum e simultanea aos normalistas. (REGULAMENTO...,

1880).



101

Nesse ano, a disciplina Pedagogia foi transferida para a quarta cadeira e era
composta, conforme o Regulamento de 1880, por Pedagogia e methodologia,
comprehendendo os exercicios de intuicdo, doutrina christd. Essa cadeira era regida pelo
Professor Ignacio Soares de Bulhdes Jardim®’ e oferecida no segundo e terceiro ano do Curso
Normal (DIAS, 2002). Para Busch (1935), o propésito de incluir matérias técnicas no curso
ndo teve boa efetivacdo dessa vez, porque “[...] as licbes de Pedagogia eram sob a forma de
preleccdes academicas e as de methodologia ndo se concretizavam em pratica nas escolas de
applicacdo da Capital, conforme determinava o Regulamento.” (BUSCH, 1935, p. 43).

De uma forma geral, as aulas da terceira e quarta cadeira do segundo e terceiro
ano eram previstas para ocorrer cinco vezes por semana, com duragdo de uma hora e meia,
ndo compreendendo as li¢des de pratica, conforme Regulamento de 1880.

Em Ata de 3 de agosto de 1880 resolve a Congregagdo que para 0 ensino de
Pedagogia na Escola Normal de S&o Paulo seria adotado o “Compendio de Pedagogia de
Silva Pontes” (ACTA..., 1880). Dessa secdo participaram e assinaram a Ata o seu presidente e
diretor da escola, Vicente Mamede de Freitas, os professores: Ignacio Soares de Bulhdes
Jardim, Paulo Bourroul, José Estacio Corréa de Sa e Benevides e Antonio da Silva Jardim.

Esse manual também foi adotado na Escola Normal do Rio de Janeiro, como afirma
0 Relatorio de 18 de dezembro de 1880, no qual se Ié: “para o estudo da Pedagogia foi
adoptada a obra do Diretor da Escola Normal da Prov? do Rio de Janeiro Antonio Marciano
da S? Pontes, tbem adoptada naquella Escola.” (RELATORIO..., 1880).

O Regulamento deixava explicito também quais eram as funcdes do professor, ou
seja, ele era “obrigado a”, conforme o termo usado no Regulamento:

81° Manter a diciplina em suas aulas, empregando os meios [...] necessarios,
e recorrendo ao Director quando estes ndo bastem;

%7 1gnécio Soares de Bulhdes Jardim ([18--]-[18--?]) bacharelou-se em Direito pela Academia de Direito de Sdo
Paulo em 1875. Em 1880, foi nomeado para exercer o cargo de professor da quarta cadeira da Escola Normal de
S8o Paulo. (DIAS, 2002).
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§2° Inspirar nos alumnos sentimentos religiosos e moraes, habituando-os s
virtudes e dotes necessarios & carreira a q. se destindo;

83° Dar caracter practico ao ensino;

84° Explicar theorica e praticamente os processos adoptados e preferiveis
para o ensino das materias da sua cadeira. (REGULAMENTO..., 1880).

O Relatério de 31 de dezembro de 1882 aponta que “o ensino ministrado pela escola
[normal] tem sido até aqui mais theorico do que practico e isso devido a falta dos meios
necessarios” (RELATORIO..., 1882), assina esse documento o diretor interino da Escola
Normal que nesse momento é José E. C. de Sa e Benevides, substituindo Paulo Bourroul que
exercia esse cargo concomitantemente ao de professor da 5% cadeira dessa escola, ja& em
substituicdo ao professor Vicente Mamede de Freitas que também exercia dois cargos, o de
professor da 12 cadeira e o de diretor.

Nesse Relatdrio, fica entdo justificada a autorizacdo dada pelo Senador Francisco de
Carvalho Soares Branddo ao professor Paulo Bourroul para “adquirir na Europa os
instrumentos e apparelhos necessarios” a formacdo de uma Biblioteca e de um Museu
Pedagogico na Escola Normal de Sdo Paulo. Dessa forma, anuncia Sa e Benevides no
Relatdrio que “é de esperar que o ensino tome d ora avante outra feicdo mais condisente aos
fins de uma Escola Normal.” (RELATORIO..., 1882).

De acordo com Rodrigues (1930, p. 119) “O Dr. Paulo Bourroul comprou um
laboratdrio igual aos das Escolas Normais da Franca” [...] e com o dinheiro que Ihe restou
comprou “cerca de 200 volumes para comeco da atual biblioteca”.

Para Dias (2002) a atuacdo de Paulo Bourroul na Escola Normal de Sao Paulo foi
marcada pela compra dos livros para organizacdo da biblioteca dessa escola, mas também
pela introducdo dos exercicios praticos no programa do curso e pela instalacdo do Laboratorio
de Fisica e Quimica.

Nessa caixa n°l destinada a Escola Normal observa-se que havia 100 manuais, 0

Dicionario de Pedagogia de Buisson (2 vol.), algumas revistas pedagdgicas e alguns
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programas de ensino. Dos 100 manuais das diferentes matérias do ensino, cinco apresentam
no titulo a palavra Pedagogia, séo eles: Conférences de pédagogie, de Mariotti; Pédagogie, de
Vincent; Pédagogie pratique, de Garsault; Cours de pédagogie, de Charbonneau; Pédagogie,
de Rousselet. Considero esses como manuais especificos do ensino de Pedagogia.

Além desses, no catalogo de 1884 da Biblioteca da Escola Normal de Sdo Paulo
constam ainda, além dos manuais adquiridos por Bourroul: o manual intitulado Pedagogia, de
Affreixo; e 0 Compendio de Pedagogia, de Silva Pontes. (SA E BENEVIDES, 1884).

As outras caixas da E.N.P., numeradas na sequéncia até n°4, contém material de
licbes de coisas, mapas murais, livros de geografia, de astronomia, de geologia, de ciéncias,
de boténica etc. As caixas da E.N, numeradas na sequéncia de n°1 até n°9, apresentam 0s
“Appareils de chimie et instruments de Physique”.

Na Ata da Congregacdo de 3 de agosto de 1883, € apresentada uma proposta de
reforma do Regulamento de 1880 no que se refere as cadeiras da Escola Normal. Propde-se
para a quarta cadeira ministrada no terceiro ano do curso: “Sete horas por semana, sendo
quatro de Pedagogia, uma de Constituicdo Politica do Imperio e duas de exercicios praticos
nas aulas annexas — Contando o ensino de — Methodologia, estudo pratico dos diversos
methodos e principalmente das lic¢bes de cousas.” (ACTA..., 1883).

Na Lei n° 59, de 25 de abril de 1884, a matéria Francés foi desmembrada da quinta
cadeira e o curriculo passou a ter seis cadeiras e, portanto, seis professores. A quarta cadeira
compreendia Pedagogia, Metodologia e Instrucdo Religiosa sendo ministrada pelo mesmo
professor de 1880, Ignécio Soares de Bulhdes Jardim. (TANURI, 1979; DIAS, 2002). Em 15
de novembro de 1884, o diretor interino José E. Correia de Sa e Benevides comunica a
exoneracdo do professor da quarta cadeira Ignacio Soares de Bulhdes Jardim e pede concurso

para provimento da vaga.
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Em seu relatorio sobre o situacdo da Escola Normal de Sdo Paulo, S& e Benevides
(1884) faz critica a0 modo como essa escola vinha desenvolvendo o seu ensino. Ele avalia
que o0 ensino nessa escola vinha sendo mais teorico do que pratico “apezar da boa vontade e
esforcos do corpo docente” e também “em razdo do limitado e insufficiente material de ensino
de que dispde.” (SA E BENEVIDES, 1884, p. 4).

A Congregacdo dos professores da Escola Normal de S&o Paulo, em reunido de 12 de
marco de 1885, prop0s alteracdes de alguns dispositivos do Regulamento de 30 de junho de
1880 e pediu aprovacao e execucao imediata, porém provisoria, até que fosse projetada uma
reforma geral da Instrucdo Publica ou até que fosse elaborado outro Regulamento. Dentre as
alteragBes propostas, a Escola Normal passou a ter quatro cadeiras distribuidas em trés anos
de curso. No terceiro ano do curso, fazendo parte da segunda cadeira estava Pedagogia,
Methodologia e Doutrina Cristd, ainda na segunda cadeira constava “Exercicios practicos
pedagogicos”. (SECRETARIA..., 1885).

O [Oficio] de 11 de maio de 1885, assinado por José E. C. de Sa e Benevides
informa o encerramento das inscricbes para o0 concurso da cadeira de Pedagogia e
Methodologia da Escola Normal de Sao Paulo, estando inscritos para esse concurso o Padre
Camillo Passalacqua e o Dr. José Ezequiel Freire.

Na Ata do julgamento do concurso para provimento da 42 cadeira da Escola Normal
de S&o Paulo, de 1885 estd exposto que o inscrito José Ezequiel Freire ndo compareceu ao
exame do concurso. Os pontos organizados para 0 exame sao correspondentes as matérias da
42 cadeira:

A matéria sorteada, de acordo com a Acta (1885), para a prova escrita foi a de
Doutrina Cristd e 0 ponto também sorteado pelo candidato foi 0 1°, ou seja, “Qual a influencia
da religido sobre as sociedades e seus destinos?”. A banca examinadora do concurso

composta pelo seu presidente e também delegado do Excelentissimo Governo Provincial, o



105

Sr. Dr. Arthur Cezar Guimardes e dos examinadores padre Adelino Jorge Montenegro,
Americo Ferreira de Abreu, Paulo Egydio de Oliveira Carvalno e Manoel José da Lapa
Trancoso que julgaram a prova com a seguinte nota: “Soffrivel no pouco que disse com
relacdo ao ponto.” No dia seguinte fez o candidato a prova oral na qual foi arglido pela banca
examinadora e foi considerado “habilitado por trez espheras brancas contra duas negras,”
(ACTA..., 1885).

Muitos documentos manuscritos apresentam argumentos com pedidos de reforma do
Regulamento de 1880, mas somente em 3 de janeiro de 1887 foi organizado um Projeto de
Regulamento da Escola Normal de S&o Paulo e nesse Projeto apresentaram-se criticas ao que
denominaram de “confusa distribuicdo de matérias” do Regulamento de 1880. Assim, no
Projeto de Regulamento argumentou-se que

[...] a cadeira de pedagogia e methodologia, quase inutil ao magistério
primario, deve soffrer modificagbes no seu ensino; sendo aceitavel o
principio de gue nas escolas normaes primarias ndo se deve ensinar systema
nenhum de pedagogia, nem mesmo por forma popular. Nas liccdes de
Escolologia (ou sciencia de ensinar nas escolas) o professor devera fugir das
abstraccOes e do abuso das defini¢fes, tornando este ensino o mais pratico
possivel e de applicacdo direta. (PROJECTO..., 1887).

A reestruturacdo da Escola Normal (Regulamento de 22 de agosto de 1887) ocorreu
somente e juntamente com a reforma da instrucdo puablica pela Lei n° 81, de 6 de abril de
1887. Nessa reforma, ampliou-se 0 numero de cadeiras da Escola Normal para oito,
permanecendo o curso com trés anos. (TANURI, 1979). A quarta cadeira passou a ser de
Pedagogia, Metodologia e Religido, sendo regida pelo professor Camillo Passalacqua, como
consta em Dias (2002). Nesse novo Regulamento, houve alteracdo também no nome dos
professores de outras matérias e acrescentou-se ao curriculo Caligrafia e Desenho para a se¢ao
masculina e feminina cada uma com um professor.

Como foi possivel constatar mais acima, o professor Passalacqua prestou o concurso

e foi aprovado para essa cadeira em 1885, quando ela era denominada Pedagogia e
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Methodologia; posteriormente, houve o acréscimo de Religido, possivelmente por influéncia
desse professor, que era padre.

Nos termos do [Oficio] de 13 de abril de 1888, assinado pelo Conego Manoel
Vicente da Silva, consta que os programas das aulas de Pedagogia, Religido, Geografia,
Historia e Portugués foram apresentados pelos professores como sendo o conteddo dos
compéndios que eles adotaram. Assim, de acordo com o [Oficio] “O compendio de Pedagogia
é o0 do Professor da cadeira [...]”, que no caso era Camillo Passalacqua, e completa “[...] os
professores [...] também declararam serem os programmas de toda a materia dos compendios
por elles adoptados [...].” (JOFICIO], 1888). No horéario das aulas do ano de 1888 consta
Pedagogia, na 42 cadeira, com aulas aos sabados no primeiro ano do curso, duracao de uma
hora; e no terceiro ano com aulas as segundas, tercas, quartas e sextas-feiras, também com
duracéo de uma hora.

Na “Tabella dos dias e horario das aulas do Curso Normal” de 1889, consta a
Pedagogia como matéria do terceiro ano do curso com aulas as segundas, tercas, quartas e
sextas-feiras com duracdo de uma hora de aula.

Os manuais que compuseram a bibliografia basica para estudo e ensino de Pedagogia
nessa década de 1880-1889 foram os manuais escritos pelos brasileiros Antonio Marciano da

Silva Pontes e Camillo Passalacqua, citados em documentos dessa década.

3.2.1 COMPENDIO DE PEDAGOGIA, DE ANTONIO MARCIANO DA SILVA
PONTES

O manual indicado, em Ata de 3 de agosto de 1880, para ser adotado no ensino da
disciplina Pedagogia na Escola Normal de S&o Paulo intitula-se Compendio de Pedagogia
para uso dos alumnos da Escola Normal da Provincia do Rio de Janeiro, escrito por Antonio

Marciano da Silva Pontes. Professor vitalicio da primeira cadeira de “Lingua nacional
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(gramatica tedrica e prética, redacdo, estilos), Pedagogia (metodologia tedrica e préatica de
todas as materias do ensino primario), Caligrafia (exercicios)” da Escola Normal da Provincia
do Rio de Janeiro, matéria oferecida no terceiro ano do curso. Posteriormente, em 1888,
ocupou o cargo de diretor dessa escola. (VILLELA, 2002).

Sobre a vida e atuacdo profissional de Antonio Marciano da Silva Pontes foi possivel
localizar poucas informacdes. Sabe-se que ele nasceu na cidade de Mariana (MG) aos 27 de
janeiro de 1836. Exerceu o cargo de secretario do governo de Minas Gerais, lecionou matérias
do curso de humanidades em diversas escolas do Rio de Janeiro. Foi membro do conselho da
instrucdo publica e diretor do curso da Escola Normal para o sexo masculino, em Niterdi.
Sabe-se, ainda, que Pontes publicou diversos artigos na Revista popular do Rio de Janeiro.
(SACRAMENTO BLAKE, 1883).

Esse manual foi elaborado, segundo Pontes (1873, p. 1V), “[...] unicamente pela
necessidade de um compendio pelo qual podessemos dirigir o curso de Pedagogia, como nos é
recommendado no ja referido programma da Escola-Normal”. Também justifica o autor que
por pior que seja esse manual, ele é uma “[...] das primeiras tentativas, que sobre este
assumpto se tem feito no Brasil [...]”, exceto por algumas poucas traducdes de manuais
estrangeiros, e continua afirmando Pontes que “nada havia que podesse servir de guia ao
professor novel em sua difficil e ardua carreira.” (PONTES, 1873, p. IlI).

Esse manual apresenta-se dividido em trés partes, sendo a primeira parte composta
de dois capitulos. Um capitulo intitulado “Noc¢6es Preliminares”, no qual estdo explicitadas a
definicdo, importancia e fim da educacéo.

Para Pontes a educacéo é

[...] a acgéo de constituir um minino em estado de poder preencher um dia,
da melhor maneira possivel, o destino de sua creacdo. Ella deve habilital-o
para desempenhar, a seu tempo, os deveres de homem religioso e moral, de
homem intellectual, de homem physico e finalmente de homem social. A
educacéo prepara 0 homem para duas existencias successivas, uma na terra e
outra no Céo. (PONTES, 1873, p. 4).
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O professor, nas palavras de Pontes, precisa reunir “virtudes de fino quilate”, se
entregar a sua “nobre missdo” e ser possuidor de uma aptiddo natural entendida como
“vocagdo” para o exercicio do magistério (PONTES, 1873, p. 5-7).

Para tratar das habilidades que o professor deveria ter para o exercicio de sua
profissdo Pontes dedicou um capitulo intitulado “Qualidades de um bom professor”. De
acordo com sua proposta as qualidades necessarias para o exercicio do magistério se dividiam
em fisicas, morais e intelectuais. A educacdo fisica, intelectual e moral sdo aspectos tratados
pelo autor na segunda parte do manual que intitula-se “Educacéo”.

Com relagdo as “principais virtudes do professor” apresentam-se 12 nesse manual: a
gravidade, a discri¢do, a prudéncia, a bondade, a paciéncia, a firmeza, a modéstia, a polidez, o
amor do retiro e do estudo, a exatiddo e o zelo, a piedade e os bons costumes e a vigilancia.
Por meio dessas “virtudes” pode-se compreender que tipo de professor se pretendia formar,
quais habilidades eram necessarias nesse momento e quais caracteristicas eram desejaveis
para ser um bom professor. O artigo 72 do regulamento em vigor nessa data citado por Pontes
(1873, p. 27) exemplifica o que se pensava dessas questdes, pois “recommenda que 0S mestres
levem seus alumnos & missa, quando seja possivel”.

A terceira parte refere-se a instrucdo, aos métodos em geral (método simultaneo,
misto, individual e matuo), aos métodos especiais para o ensino de leitura, de escrita, de
aritmética, para o ensino religioso, de geografia, de desenho linear, método de gramatica e de
geometria plana. Trata ainda sobre a organizacao geral da escola, a classificacdo dos alunos, a
organizacdo material, a divisdo do tempo e sobre a questdo da disciplina da escola.

Com relacdo ao método de ensino, explica Pontes que:

[...] para ser bom professor ndo é bastante saber as materias do ensino, é
preciso também saber ensinal-as, isto e, conhecer e seguir 0s principios fixos
e fundados na propria natureza, afim de que os espiritos dos discipulos se
ndo desnorteem, seguindo o professor em um caminho, que 0 mesmo
percorre ao acaso. (PONTES, 1873, 92-93).
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Observa-se, especialmente, com relagdo as virtudes necessarias e que eram vistas
como desejaveis ao futuro professor, expostas por Pontes, uma semelhanga muito grande com
as qualidades apresentadas pelo manual de Daligault, utilizado na década anterior.

3.2.2 PEDAGOGIA E METHODOLOGIA, DE CAMILLO PASSALACQUA

Figura 4: Pégina de rosto do manual Pedagogia e
Methodologia (1887)
Fonte: Acervo da Universidade de S&o Paulo

Padre Camillo Passalacqua, “professor cathedratico da 42 cadeira” de Pedagogia e
Metodologia da Escola Normal de S&o Paulo, assim como consta na pégina de rosto do
manual de sua autoria. Esse manual intitula-se Pedagogia e methodologia: (theorica e
pratica), e nele consta a seguinte informacdo abaixo do subtitulo “theorica e pratica”:
“Comprehendendo a HYGIENE ESCOLAR, ORGANISACAO GERAL e a DIRECCAO
PARTICULAR DAS ESCOLAS, de acordo com os systemas modernos de ensino e com 0s

principios das sciencias PHYSIOLOGICAS, PSYCHOLOGICAS E MORAES para uso
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dos alumnos da Escola Normal de S. Paulo”, publicado em 1887 pela Typographia a vapor de
Jorge Seckler & Comp. Consta ainda na capa e pagina de rosto do manual “Obra approvada
pela respectiva congregacdo dos Professores em 1° de marco de 1887”.

Ap0s a pagina de rosto, tem-se uma dedicatoria do autor, “Duas palavras a quem
interessar”; “Carta do Padre Senna Freitas ao autor”; “Carta do Dr. Arthur Cesar Guimaraes
Inspetor Geral da Instruccao Publica da Provincia ao autor”; e “Juizo da Imprensa”.

Ao se dirigir aos leitores, Passalacqua defende a “nacionalidade” do seu manual ao
apontar que ele procura “escrever tudo quanto € realizavel no meio em que vivemos”, pois “0s
systemas educativos ndo se podem, sem as modificacfes correspondentes, transportar d’um
povo para outro povo, de uma raga para outra raga.” (PASSALACQUA, 1887, p. VIII).
Refere-se 0 autor, provavelmente, ao uso dos manuais estrangeiros para 0 ensino de
Pedagogia, nesse século.

Passalacqua expde ainda que seu manual estd fundamentado na sua experiéncia
pratica, na formacao fisica, intelectual e moral de criangcas em nosso pais. Ele aponta que “os
processos scientificos e a ordem que demos & marcha educativa, de conformidade com a
organisacdo mental dos jovens educandos, ndo sdo méras theorias de gabinete [...]".
(PASSALACQUA, 1887, p. VIII).

Afirma também a base cristd em que esta assentado seu manual, pois segundo
Passalacqua uma educacdo atéia ndo € capaz de formar “caracteres valentes e
inquebrantaveis”. Para ele, “o amor de Deus e a pratica constante das virtudes christds séo
indispensaveis para educar [...]”. (PASSALACQUA, 1887, p. IX).

Em seguida, observa-se que o manual estd organizado em duas partes homeadas
como “Livro primeiro” e “Livro segundo”. No primeiro, o tema é a Pedagogia e compde-se de
uma pagina introdutdria sobre o tema, em seguida o autor passa a expor sobre a Pedagogia

como ciéncia da educacéo, definicdo de educacédo, a importancia do seu estudo, sua diviséo,
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discute a relagédo entre ciéncia e arte, sobre o lugar da pedagogia, a questdo da liberdade na
educacdo, autoridade e respeito, poder e limites da educacdo e os efeitos de uma boa
educacdo. Em seguida, expbe o que pensa ser e como deve ser a educacdo fisica que €
composta de estudos sobre o corpo e a alma, a higiene, a ginastica, estudo sobre a fisiologia
pedagogica, sobre a escola e o local onde deve ser instalada, a sala de aula, a ventilagdo, a
claridade desse local, o mobiliario escolar etc. Nessa parte ainda estdo os estudos sobre a
educacao intelectual, sobre o desenvolvimento dos drgdos dos sentidos, da inteligéncia, da
memoria, a atenc¢do, sobre a educacdo moral e sobre religido.

No “livro segundo” sob o tema de Metodologia Geral, o autor expde a relagdo entre
Pedagogia e Metodologia, sobre a importancia da Metodologia, define o ensino, seu objetivo
e sua divisdo, expde sobre a Didatica, os processos de ensino, a preparacdo das licBes, a
preparacdo pedagogica e a metodoldgica. Na sequéncia e para encerrar essa segunda parte do
manual, Passalacqua dedica alguns topicos para tratar da organizagdo da escola, de como deve
ser usado o tempo, sobre os meios disciplinares (punicdes, recompensas, prémios), 0 ensino
intuitivo, a organizacao de museus escolares e, por fim, concluséo, no total de 179 paginas.
3.3 DECADA DE 1890-1899

Nessa década, outra reforma foi efetuada na Escola Normal de S&o Paulo pelo
Decreto de 12 de margo de 1890 e foi empreendida pelo médico e educador brasileiro Ant6nio
Caetano de Campos, a frente da administracdo dessa escola a época. Nessa reforma a Escola
Normal de Sao Paulo passou a ter dez cadeiras e trés anos de curso. Foi extinto do curriculo o
ensino de Francés e também o de Pedagogia, as matérias pedagogicas ficaram reservadas as
matérias: Organizacdo das escolas e sua direcdo; e Exercicios praticos, no terceiro ano do
curso. Mas a grande conquista da reforma de 1890, segundo Almeida (1993), deveu-se a

implantacéo da Escola-Modelo na Escola Normal de S&o Paulo.
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A Lei n° 88, de 8 de setembro de 1892, reformou novamente a Instrugdo Pablica do
Estado® e consequentemente o ensino normal. O novo Regulamento aprovado em 30 de
dezembro de 1892 organizou as matérias do ensino na Escola Normal em dois ou trés anos,
dependendo da aspiragdo do candidato, ou seja, de dois anos para 0S que queriam ser
formados professores de escolas preliminares ou adjuntos de complementares e de trés para 0s
que desejassem ser professores de escolas complementares. O nimero de cadeiras da Escola
Normal aumentou para 18, para cada ano havia duas séries que compreendiam um conjunto
de matérias. Por exemplo, na segunda série do primeiro ano eram ensinadas “Continuacéo de
Portugués, francés, e aritmética. Algebra, historia do Brasil, pedagogia e direcdo de escolas.
Continuacéo de caligrafia, desenho, mdsica, exercicios militares, ginasticos e manuais.” (SAO
PAULO, 1892, p. 311). Nesse ano Pedagogia e direcdo de escolas compdem juntas a 142
cadeira da Escola Normal e o ensino de Pedagogia é feito somente na segunda série do
primeiro ano do curso, conforme a citagdo acima.

Posteriormente, pelo Decreto n® 218, de 27 de novembro de 1893, foi aprovado o
Regulamento da Instrucdo Publica que executava as leis n° 88, de 8 de setembro de 1892 e n°
169, de 7 de agosto de 1893. Nesse novo Regulamento acrescentou-se 0 quarto ano ao curso
das Escolas Normais, a Pedagogia aparece juntamente com direcdo de escolas, sendo a 162
cadeira do curso, com aulas na primeira e segunda série do terceiro ano e também na segunda
série do quarto ano. (SAO PAULO, 1893).

Ainda de acordo com esse Regulamento de 1893, no seu artigo 261, ficou
estabelecido que as Escolas Normais tinham por fim “ministrar a educacdo theorica e pratica,

necessaria aquelles que se destinarem a carreira do magisterio primario como professores

%% Embora a reforma de 1892 abrangesse toda a instrucdo publica, o seu foco era na escola primaria. A sua
grande inovacdo foi implantar os grupos escolares no estado de Sdo Paulo. Sobre a implantacdo dos grupos
escolares e sua historia no estado de Sao Paulo, ver: Souza (1998; 2009).
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preliminares, complementares ou adjunctos destes (art. 23 da lei n. 88).” (SAO PAULO,
1893, p. 243).
As cadeiras nas quais estavam distribuidas as matérias ministradas no Curso Normal

Sao.

Além dessas cadeiras, acrescentam-se ao Curso Normal desse ano, as seguintes
aulas:

12 de escripturacdo mercantil;

22 de economia domestica;

32 de exercicios militares e gymnasticos;

42 de trabalhos manuaes;

5% de musica.

(SAO PAULO, 1893, p. 245).

De acordo como o programa de ensino aprovado para 0 ano de 1894, o ensino de

Pedagogia era oferecido na primeira série (até o ponto 7°) e na segunda série (do ponto 8°
em diante) do terceiro ano do Curso Normal, com o0 seguinte programa:

No Relatério do Director da Escola Normal de 1893, constava uma “relacdo dos
compendios e livros de consulta” para todas as cadeiras dessa escola, para Pedagogia e
dire¢do de escolas o manual indicado era de “AUGUSTO COELHO: Principios de
Pedagogia, (1° volume).” (RELATORIO..., 1893). O professor dessa cadeira nesse ano e que,
inclusive, entrou em exercicio em abril de 1893 era José Machado de Oliveira®.

Para 0 ano de 1895 a cadeira de Pedagogia e direcdo de escolas era oferecida na
primeira série, seis aulas por semana, e na segunda série, quatro aulas por semana, no quarto
ano do Curso Normal, o professor que ministrava a matéria dessa cadeira era M. Cyridido
Buarque.

No Relatério elaborado por Gabriel Prestes, em 1895, esse diretor apontava

alteracOes nos programas de Anatomia e Fisiologia, de Economia Politica e Educagéo Civica,

%9 No foi possivel localizar, até o momento, nenhum dado biogréfico referente a esse autor.
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de Geografia Geral e do Brasil, de Pedagogia, de Mecanica, Histéria Natural, Fisica e
Quimica, devido “as necessidades do ensino”. Apresento aqui somente as alteracdes do
programa da cadeira de Pedagogia e direcéo de escolas.

Nesse programa também se recomendava como livro de consulta o manual de “J.
Augusto Coelho — Principios de Pedagogia.”

No Regulamento da Escola Normal S&o Paulo de 1896 extinguiu-se as séries
semestrais, permaneceu 0 curso de quatro anos e cada se¢do (masculina e feminina) teve sua
prépria distribuicdo de matérias. Permaneceu no quarto ano a matéria Pedagogia e direcdo de
escolas para a se¢do feminina e masculina, como consta em Reis Filho (1981). Ainda como
professor nesse ano M. Cyridido Buarque.

A bibliografia basica dessa década de 1890-1899 para estudo e ensino de Pedagogia
é composta pelo manual do professor portugués José Augusto Coelho, citado nos documentos
do periodo.

3.3.1 PRINCIPIOS DE PEDAGOGIA, DE J. AUGUSTO COELHO
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Figura 5: Pagina de rosto do manual Principios de
Pedagogia (1891) — Tomo |

Fonte: Acervo Paulo Bourroul da Faculdade de Educagéao
da Universidade de S&o Paulo

José Augusto Coelho, professor portugués da Escola Normal do Porto (Portugal), é
autor do manual intitulado Principios de Pedagogia, citado nos Relatérios da Escola Normal
de Sdo Paulo de 1893 e 1895, foi publicado entre 1891 e 1893, em quatro tomos, pela
Teixeira & Irmé&os editores.

O tomo um, publicado em 1891, apresenta “Dedicatoria”, “Prefacio” e “Introducdo”,
a qual divide-se em duas partes em que o autor trata da “evolucdo fundamental das ideias
pedagogicas” e do “homem”. Para ele, conhecer a lei evolutiva é fundamental para
compreender os sistemas pedagdgicos e, assim, poder compreender o sistema pedag6gico
atual e nele atuar.

Sem termos uma nog¢do, mesmo resumida, dos systemas pedagogicos do
passado e das transformacdes que nelles se operam, mal poderemos aquilatar
qual deva ser, no presente, a verdadeira Sciencia da Educacdo, qual a sua
base fundamental, quaes as propriedades caracteristicas de um systema
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educativo para corresponder ao que Ihe imp8em as exigencias da civilisacio
contemporanea. (COELHO, 1891, p. 14).

No tomo um, com relagdo ao estudo do homem de uma forma geral, expde-se sobre a
sua parte fisiologica e também psicoldgica, o sistema nervoso, as diferencas entre Psicologia e
Fisiologia, sobre as sensac¢des, a formacao das ideias, sobre as emocdes, a moral, a conduta.

Além das duas partes apresentadas, 0 manual apresenta ainda aspectos relativos a
“analyse pedagogica”, que se divide em duas partes também. A primeira é sobre a educacao
em geral, em que o autor expde sobre as bases que fundamentam a noc¢éo de educacgéo, sobre
as espécies de educacdo, sua divisdo, sobre os métodos e processos pedagogicos, o carater
geral da ciéncia pedagdgica, explica a distingdo entre Pedagogia e Filosofia, o fim da
educacdo e da Pedagogia. E de forma explicita apresenta que a concepcdo de educacao e de
Pedagogia presente no manual é baseada em Spencer e no positivismo de Comte.

A segunda parte é relativa & Educacgdo Fisica e o seu fim, sobre as aptides, 0 meio
fisico e sobre a processologia e metodologia relacionadas a esse ensino. Ao final, indice e
errata, 453 paginas.

Com relacdo a Pedagogia, Coelho afirma que ela tem “carater adaptativo e
instrutivo”. Tendo em vista preparar no aluno suas faculdades, a Pedagogia busca
contribuicdo em algumas ciéncias (Biologia, Sociologia, Psicologia). Dessas ciéncias a
Pedagogia recebe suas sinteses fundamentais e de posse de todas essas sinteses forma um todo
amplo, uno, bem coordenado. “Considerada assim, a pedagogia é uma sciencia de syntheses,
que funde n"uma vasta unidade o nosso saber fundamental, que approxima as sciencias, que
as relaciona, que as contempla n"um admiravel conjuncto de harmonia [...].” (COELHO,
1891, p. 388).

No tomo dois, publicado em 1892, expbe-se a parte trés que trata da educacdo

intelectual, do seu fim, das aptiddes intelectuais, do meio intelectual e dos metodos e
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processos relacionados a essa educacdo. Outro aspecto € a instrucdo primaria, algumas
consideracOes preliminares sobre essa instrugédo, estudo das formas geométricas e relacGes
quantitativas, sobre a eometria, o calculo aritmético, sobre Botanica, Zoologia, Mineralogia,
Quimica, Fisica, Astronomia e Sociologia. Nesse mesmo tomo, tem-se uma segdo para a
instrucdo secundaria e o estudo do abstrato e o concreto, do célculo, da geometria e sobre o
método para esse ensino. Ao final, indice e erratas, 451 paginas.

Tomo trés e quatro, ambos publicados em 1893, apresentam continuidade nos
estudos sobre a educacao intelectual e da instrugdo secundéria, o tomo trés com estudos sobre
a aplicacdo especial do abstrato ao concreto, o estudo de Fisica, Astronomia, Quimica,
Mineralogia, Biologia, Antropologia. O tomo quatro, com estudos de Sociologia, de
“sociographia” relacionada a descrigdo das sociedades e a classificacdo das sociedades e a
“sociogencia” que significa o estudo da evolucdo especial das sociedades historicas. Nesse
tomo consta também exposicdo sobre a educacdo tecnoldgica e estética e os métodos e
processos para essa educacdo, o desenho, 0 ensino da escrita e da leitura, a educacdo moral,
suas finalidades e aptidGes. Augusto Coelho (1893) aponta na parte intitulada “synthese
pedagogica” como devem ser estabelecidas as fases da vida educativa, pensa sobre o
“educando coletivo”, os modos de ensino, os centros educativos e docentes (a familia, a
escola infantil, a escola priméria, a escola secundaria e as escolas especiais). Ao final, indice e
errata, total de 607 paginas.

Observa-se a forte influéncia do manual de J. Augusto Coelho no programa de
ensino de Pedagogia de 1893 e 1895. A mesma terminologia utilizada no manual aparece
também nos dois programas como os termos “analyse pedagogica” e “syntese pedagogica”, o
conteudo de ensino do programa muito préoximo do conteudo do manual, como por exemplo,
0 ensino de “educacdo technologica” que nao aparece em programas anteriores, mas aparece

no programa de 1895.
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Enfim, a histéria da disciplina Pedagogia nesse primeiro momento, em que ela se
apresenta em processo de constituicdo, é delineada pelos documentos que a normatizaram e
também pelos sujeitos que participaram do processo de discussdo e elaboracdo desses
documentos, que os assinaram, por exemplo, os professores da disciplina, 0os sujeitos que

atuaram como diretores da Escola Normal e da instrucdo publica.
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CAPITULO 4

CONSOLIDACAO DA DISCIPLINA PEDAGOGIA (1900-1959):
2° MOMENTO
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4.1 DECADA DE 1900-1909

Em 4 de julho de 1904 pela Lei n° 907, algumas cadeiras da Escola Normal foram
suprimidas do curriculo dessa escola e o seu curriculo foi reorganizado. No caso da cadeira de
Pedagogia e Educacgédo Civica essa ficou sendo a 112 cadeira do curriculo e a matéria com o
mesmo nome passou a ser oferecida no quarto ano do curso, tanto para a se¢do masculina
quanto para a feminina. Segundo Almeida (1993) o curriculo da Escola Normal permaneceu
inalterado até 1911, quando foi alterada a denominacao da Escola Normal para Escola Normal
Secundéria e de Escola Complementar para Escola Normal Priméria.

No Annuario do Ensino do estado de Sdo Paulo referente ao ano de 1909-1910,
organizado por Oscar Thompson, consta um relatorio apresentado por esse Diretor Geral da
Instrucdo Pulblica ao Secretario do Interior no qual ele [Thompson] anuncia a “escola
moderna” e o seu espirito.

Pelo que apresenta Thompson, pode-se entender qual era a funcéo, especialmente, da
Escola Normal nessa década e acrescento 0 que se esperava do ensino de Pedagogia. No que
se refere ao ato de educar o homem, Thompson (1910, p. 1), entende que é “de facto, formal-o
para a vida; preparal-o physica e espiritualmente para 0 mundo” e afirma que sdo essas
qualidades que garantem o sucesso em todos 0os empreendimentos humanos.

Para Thompson, € na escola que essas qualidades se desenvolvem e € dai que ele
aponta o sentido da “escola moderna”, é essa escola “essencialmente progressista e
scientifica” que preconiza “os methodos de ensino directos ou naturaes, que obedecem em
toda sua marcha os mesmos passos seguidos pelo espirito humano na acquisicdo de
conhecimentos”. (THOMPSON, 1910, p. 1). Para ele, a escola deve acompanhar o progresso
social e, portanto, “o0 objecto de seu ensino ndo deve ser outro sendo o proprio mundo”

(THOMPSON, 1910, p. 1).
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Afirma Thompson que “ler, escrever e contar, somente, ndo traduz o espirito da
escola moderna” que a escola deve ter como proposta “formar homens fortes, bons e dignos,
cheios de confianga em si mesmos e conscientes de sua responsabilidade. Em summa, a boa
escola € aquella que se torna para a sociedade um viveiro de homens de bom carater.”
(THOMPSON, 1910, p. 2).

Nesse relatorio, Thompson (1910) alerta para o fato de que “a obra da educacao ndo
é immutavel”, que as nossas escolas estdo entregues “a professores competentes, cheios de
enthusiasmo e vocagédo pelo ensino”, mas que a escola deve “estar sempre apparelhada para
acompanhar o progresso da sciencia.” (THOMPSON, 1910, p. 4). Para ele, é por isso que “em
toda parte”, mesmo nos paises “classicos da educacdo”, a formacdo do professor é sempre
tratada com interesse e procura-se ampliar cada vez mais seus conhecimentos.

Percebe-se, com isso, que o olhar de Thompson para a educacao e, no caso, para a
formacdo de professores é diferenciado. Pensando nisso, ele reorganiza a Inspetoria Geral do
Ensino e estabelece a Diretoria Geral da Instrucdo Publica, “uma reparticdo que dirige o
ensino e, a0 mesmo tempo, o inspecciona por effeito do decreto acima citado”.
(THOMPSON, 1910, p. 12).

Os servigos prestados pela Diretoria Geral da Instrucdo Publica foram organizados
em duas partes: a parte externa, referente a inspecdo das escolas — atividade que cabia aos
inspetores escolares; e a parte interna, dividida em trés secdes — foi entregue aos escriturarios
Clemente Quaglio, Marcos Ribeiro e Francisco Antunes da Costa.

De acordo com o que consta no Annuario do Ensino de 1909-1910, a primeira secéo,
de responsabilidade de Clemente Quaglio, tinha as seguintes atribuigdes:

1° - O estudo de anthropologia pedagogica e psychologia experimental e de
guestdes technicas de pedagogia, dando-se aos seus trabalhos a maior
divulgagcdo em nosso meio escolar;

2° - Os pareceres sobre livros didacticos e material escolar;

3° - A organizagéo de horarios para as escolas;

4° - A organizagao e revizdo de programmas de ensino e de regulamentos ou
regimentos escolares;
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59 - A publicacio de obras de educacdo, revistas pedagogicas e manuaes
didacticos para uso do mestre;

6° - A direccdo da bibliotheca e a organizacao do respectivo catalogo.
(THOMPSON, 1910, p. 13).

A segunda secdo, de responsabilidade de Marcos Ribeiro, tinha as seguintes

atribuicdes:

1° - A iniciativa da dotacdo de livros didacticos e material &s escolas do
Estado;

2° - A organizacdo annual do movimento geral dos que estejam em uso nas
escolas;

3° - O exame e estudo de plantas e photographias de edificios escolares e de
mobilia para as escolas e a guarda das mesmas;

4° - A localizagdo das escolas isoladas do Estado e categoria de seus
titulares;

5° - A relagdo das classes e numero dos professores de grupos escolares e
escolas reunidas, com os respectivos titulos de habilitacéo.

(THOMPSON, 1910, p. 14).

A terceira secdo, de responsabilidade de Francisco Antunes da Costa, tinha as

seguintes atribuices:

1° - A guarda e conservagdo, na melhor ordem dos mappas de movimento
escolar;
2° - A organizacgdo de uma estatistica escolar regular que abranja:

a)ensino municipal,

b)ensino particular.

¢) ensino profissional.
3° - A escripturacdo das cadernetas de cada professor.
4° - O estudar do custo do ensino no Estado, nos demais Estados do Brazil e
nos principaes paizes do mundo. Tal estudo versara sobre o ensino publico
em todos 0s seus graus: primario, secundario, gymnasial e superior.
5° - O resumo mensal do movimento escolar de cada municipio.
6° - O resumo mensal do movimento de alumnos dos grupos escolares,
escolas complementares e das escolas reunidas.
(THOMPSON, 1910, p. 14).

Com relacdo as atribuigdes, observa-se que a primeira se¢do € a que tem a maior

responsabilidade, pode-se dizer, pedagégica, as outras secGes apresentam-se plenas de

atividades técnicas. A primeira secdo, porém, € a que tem por responsabilidade pensar a

educacdo no estado de Sdo Paulo, pensar em como vai ser essa educacdo, ditar as normas e
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regras e fazer com que sejam concretizadas, pois tem por funcdo também publicar revistas
pedagdgicas, obras de educacao e manuais de ensino.

Ressalto, ainda, que essa secdo era responsavel pela divulgacdo do método de ensino
e que estava, nesse momento, baseado na Antropologia Pedagogica e na Psicologia
Experimental.

Essas atribuicdes essenciais estavam a cargo de Clemente Quaglio®® que fundou, em
1909, um Gabinete de Psicologia Experimental na cidade de Amparo (SP) e, mais tarde, em
1914, participou do curso e da inauguracdo do Laboratério de Psicologia Experimental na
Escola Normal de Séo Paulo.

Apresento, a seguir, um trecho do Annuario do Ensino em que Oscar Thompson
explica, com destaque, a primeira secdo e defende a Antropologia pedagogica e a Psicologia
Experimental e a criagdo de laboratérios embasados nesses estudos como base para o trabalho
dos professores e, portanto, o ensino por meio do método cientifico. Ele explicita assim:

Destas seccOes, destaca-se, pela sua feigdo scientifica e belleza de suas
investigacfes, a que se vae encarregar dos estudos de anthropologia
pedagogica e psychologia experimental.

Estes estudos tém a vantagem de dar ao trabalho do professor um criterio
positivo e scientifico. Em toda a parte, annexas as escolas normaes ou &s
directorias do ensino, fundam-se os gabinetes de anthropologia pedagogica
e psychologia experimental. (THOMPSON, 1910, p. 14).

Coerentemente com o método cientifico defendido por Thompson, ele apresenta o
método analitico tanto como forma de aquisi¢do de conhecimentos como para ensinar.

E, pois, durante sua atuacio na Diretoria Geral da Instrucdo Publica, como se pode

ver, que Thompson comeca a colocar em pratica as suas ideias para formar os futuros

“0 Clemente Quaglio nasceu aos 7 de junho de 1872 em Villa d"Adige (Italia) e faleceu aos 16 de maio de 1948
em S&do Paulo (Brasil). Chegou ao Brasil em 1888, fixou-se na cidade de Serra Negra (SP) e, em 1891, foi
naturalizado brasileiro. De acordo com Monarcha (2007), Quaglio era um “intelectual autodidata”, ndo possuia
nenhum titulo académico. Foi nomeado professor primario, em 1895, ap6s exames de ingresso no magistério
publico, trabalhou como professor em escola isolada da cidade de Serra Negra, foi professor-adjunto do Grupo
Escolar Luiz Leite e do Grupo Escolar Rangel Pestana, da cidade de Amparo (SP). Essas informacfes foram
extraidas de: D”Avila (1981) e Monarcha (2007).
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professores que terdo por objetivo formar os futuros cidaddos para um “novo” pais que se
pretender ter com a Republica.

Nessa década, 1900-1909, destaco dois manuais brasileiros que posso considerar
representativos desse momento, uma vez que sao os unicos que localizei e que, dessa maneira,
compBem a bibliografia basica de estudos e de ensino da disciplina Pedagogia dessa década.

No Quadro 28, apresento os autores brasileiros e os titulos dos manuais de
Pedagogia, por ano de publicacéo e editora/local.

QUADRO 28 - Autores brasileiros e titulos de manuais em destaque na década de
1900-1909

AUTOR/BRASILEIRO TITULO ANO EDITORA/LOCAL
MAGALHAES, Valentim LicOes de Pedagogia 1900 | Laemmert & C. Editores
Sem autor LicOes de Pedagogia 1907 Francisco Alves

Fonte: Fontes para o estudo da histéria da disciplina Pedagogia nas Escolas Normais do estado de Sao Paulo
(1874-1959): um instrumento de pesquisa. (TREVISAN, 2008).

Figura 6: Pagina de rosto do manual LicBes de Pedagogia
(1900)
Fonte: Acervo da Universidade de Sao Paulo
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Valentim Magalhdes*' publicou o manual intitulado LicSes de Pedagogia. Primeira
parte — Psychologia, em 1900 pela Laemmert & C. Editores.

Como aponta o autor, essa é a primeira parte do manual, porém néo foi localizada
nenhuma outra publicacdo que possa ser entendida como a segunda parte. Esta organizado em
“Nota preliminar” e 10 licGes, em 51 paginas.

Inicialmente o autor aponta que ele apresenta essas “licdes de pedagogia” por falta de
compéndios para oferecer aos alunos, visto que “nenhum foi adoptado” ja que ndo preencheu
todas as condicGes que foram exigidas. Sendo assim, ele organizou as licdes que ele ditou em
1899 no curso que ministrou aos alunos e corrigiu para imprimir. Para ministrar essas licoes
Magalhdes conta que se baseou nos livros que leu de autores como: Compayré; A. Rayot;
Laloi; Picavet; e outros.

As lices de Valentim Magalhdes versam sobre a definicdo de Psicologia; oferecem
nogdes sobre alma e espirito, de acordo com as varias escolas filosoficas; procuram
diferenciar Fisiologia e Psicologia; expde sobre a divisdo e classificacdo dos fendmenos
psicoldgicos; sobre os fendmenos da atividade, o instinto e a vontade; sobre a sensibilidade;
faz uma classificacdo dos sentimentos; apresenta definicdo sobre a inteligéncia e a
classificacdo das faculdades intelectuais; quais sdo as faculdades aquisitivas presentes no
homem; as faculdades de conservacdo; as faculdades de elaboracdo; e o estudo sobre a

atividade voluntaria.

*1 Nao foi possivel, até o momento, localizar informacdes biograficas referentes a esse autor.
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Figura 7: Capa do manual Li¢Bes de Pedagogia (1907)
Fonte: Acervo da Universidade de Sao Paulo

Outro manual é o intitulado LicBes de Pedagogia: coleccionadas por um amigo da
instruccdo, publicado em 1907 pela editora Francisco Alves, cujo autor ndo se pode
identificar. Esse manual de 75 péginas ndo possui prefacio ou qualquer introdugdo e
apresenta-se com “li¢ces” curtas sobre: o método e sua defini¢do, sobre o método analitico e
sintético, os modos de ensino individual e simultaneo, os processos de ensino, as formas de
ensino, sobre o modo de ensino das diferentes matérias do curriculo (Lingua pétria,
Aritmética, Geometria, Geografia, Historia, Ciéncias Fisicas e Naturais, Quimica, Histdria
Natural, LicGes de Coisas, Desenho, Trabalhos de agulha e ensino de Moral). Também expde
sobre como deve ser o predio escolar, a ventilagdo da sala de aula, a iluminacdo, a mobilia, a
organizacdo pedagdgica da escola, sobre a educacdo oferecida nos jardins e asilos da infancia,

0s grupos escolares e o0 ensino de religido.
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Os dois manuais apresentam-se como licdes, sdo livros de pouca extensdo, assim
como suas licdes. As licdes de Valentim Magalhdes estdo focadas no ensino da Psicologia,
especialmente com o objetivo de defini-la e explicar a sua atuacao e importancia para o ensino
de Pedagogia, as do outro manual, sem autoria declarada, estdo direcionadas para esclarecer a

questdo dos métodos de ensino e instruir sobre os contetdos de ensino.

4.2 DECADA DE 1910-1919

A Lein®1.311, de 2 de janeiro de 1912 aprovou o Decreto n°® 2.025, de 29 de margo
de 1911 que além de alterar a denominacdo das Escolas Complementares do estado para
Escolas Normais Primarias alterou ainda a distribuicdo das matérias desse curso.

De acordo com o Regulamento das Escolas Normais Priméarias de 1912, em seu
artigo 2° ficou estabelecido que as Escolas Normais Primarias do estado de Sdo Paulo “sdo
estabelecimentos de ensino profissional destinados a dar aos candidatos & carreira do
magistério a educacao intellectual, moral e pratica necessaria ao bom desempenho dos
deveres de professor do curso preliminar.” (SAO PAULO, 1913, p. 187).

Consta ainda no Regulamento de 1912 que esse curso compde-se de matérias que
ficaram divididas em dois grupos, ou seja, um grupo composto pelas “Sciencias e linguas” e
outro no qual se distribuiam as cadeiras:

12 Portuguez;

22 Francez;

3% Arithmetica, Algebra e Geometria;

42 Geographia geral e do Brazil, Historia da Civilizacdo e do Brazil;

5% NocgGes de Physica, Chimica e Historia Natural, com applicacbes a
Agricultura e & Zootechnia;

62 Pedagogia e Educacdo Civica.

(SAO PAULO, 1913, p. 187-188).

E outro grupo que se compde das seguintes matérias:

12 Musica;

22 Calligraphia e Desenho;

3% Trabalhos manuaes e economia domestica para o sexo feminino;
42 Trabalhos manuaes para a sec¢do masculina;
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5% Gymnastica para ambos 0s sexos.
(SAO PAULDO, 1913, p. 188).

O curso na Escola Normal Primaria ficou organizado em quatro anos e o ensino de
Pedagogia ficou distribuido entre o segundo e terceiro ano do Curso Normal, sendo trés aulas
para cada ano, sem estar associada, dessa vez, a nenhuma outra matéria do curriculo. E
também com seis aulas de Pedagogia no quarto ano desse curso, mas associada a Educacao
Civica.

Em 1913 alterou-se pelo Decreto n° 2.367, de 14 de abril do mesmo ano, o curriculo
da Escola Normal Secundaria. Nesse curriculo, com duracdo de quatro anos e com se¢do para
0 sexo feminino e masculino a matéria Pedagogia e Educacdo Civica era ensinada no terceiro
e quarto ano do curso para ambos os sexos. (TANURI, 1979; ALMEIDA, 1993).

O inquérito sobre a situacdo e as necessidades do ensino priméario no estado de Séo
Paulo promovido pelo O Estado de S. Paulo em 1914 apresentou os problemas desse ensino e
suas deficiéncias, mas também apontou solucgdes. Nas discussdes do Inquérito apontaram-se
problemas relativos a formacdo de professores. Uma das medidas adotadas por meio do
Inquérito foi a criacdo de um curso complementar ao ensino primario e de preparacdo para o
ensino normal, pois uma das criticas era a falta de preparo dos candidatos ao Curso Normal e
a deficiéncia na formagdo que impedia o candidato de acompanhar esse curso, ocorrendo,
entdo, o0 seu abandono, ou sua conclusdo em maior nimero de anos e o resultado era a
formacdo de um péssimo professor, como aponta Tanuri (1979).

A Lei n®1.579, de 19 de dezembro de 1917, instituiu 0 Curso Complementar de dois
anos, anexo a cada uma das Escolas Normais do estado, com um curriculo ligeiramente
ampliado em relagdo as Escolas Priméarias e um Unico professor para o ensino de todas as

materias de cada série, com exce¢do das matérias de Musica, Desenho, Caligrafia, Trabalhos
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Manuais e Educacdo Fisica que ficavam a cargo dos mesmos professores que as ofereciam na
Escola Normal. (TANURI, 1979).

Por meio da lista de pontos elaborada para o concurso de provimento da cadeira de
Pedagogia e Educacdo Civica da Escola Normal de Casa Branca, em 1914, e possivel
conhecer 0 que era ensinado e 0 que era importante conhecer em Pedagogia e
consequentemente em Educacdo Civica. Transcrevo 0s pontos para a prova escrita do
concurso:

Observa-se que a iniciativa de Thompson, em 1909, com relagdo a querer tornar a
escola “moderna” e, portanto cientifica, recaem especialmente sobre a formacdo de
professores, ja que por meio da formacdo deles é que seria possivel transmitir e divulgar os
novos conhecimentos e, assim, modernizar a escola. E estratégica e pontual, portanto, sua
acao sobre a disciplina Pedagogia, baseando-a sobre uma Psicologia Experimental.

Nos pontos para prova do concurso de provimento da cadeira de Pedagogia de 1914,
transcritos acima, nota-se a referéncia direta e especifica a Psicologia Experimental, como a
questdo dos alunos “normais e anormais”, do Gabinete de Antropologia, Pedagogia e
Psicologia Experimental.

Ao longo dos anos nessa disciplina, vém se formando uma bibliografia basica de
estudos e de ensino de Pedagogia, da qual selecionei dois manuais, um escrito por autor
brasileiro e outro escrito por autor estrangeiro, que considero representativos para essa
década, 1910-1919. O critério de selecdo baseou-se na expressividade dos seus autores nos
meios educacionais paulistas, uma vez que nao localizei referéncia ou citacdo a nenhum
manual nessa década.

No Quadro 29, apresento os autores (brasileiro e estrangeiro) e os titulos dos manuais

de Pedagogia, por ano de publicacéo e editora/local.
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QUADRO 29 - Autores (brasileiro e estrangeiro) e titulos de manuais em destaque na
década de 1910-1919

AUTOR/BRASILEIRO TITULO ANO EDITORA/LOCAL
DORIA, Antonio de Sampaio Principios de Pedagogia: 1914 | Séo Paulo - Pocai-Weiss
ensaios & C. - Editores
AUTOR/ESTRANGEIRO TITULO ANO EDITORA/LOCAL
MONTESSORI, Maria Pédagogie scientifique — | La| [1916] | Paris - Librairie
maison des enfants Larousse

Fonte: Fontes para o estudo da histéria da disciplina Pedagogia nas Escolas Normais do estado de Sdo Paulo (1874-
1959): um instrumento de pesquisa. (TREVISAN, 2008).

Figura 8: Pagina de rosto do manual Principios de Pedagogia

(1914)
Fonte: Acervo da Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo

Paulo

Antonio de Sampaio Déria*?, formou-se bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais e

atuou como professor da Escola Normal de Séo Paulo, o seu manual Principios de Pedagogia

2 Antonio de Sampaio Déria nasceu em Belo Monte, Alagoas, em 1883 e faleceu em 1964. Antonio de Sampaio
Doéria veio para Sdo Paulo ainda crianga, onde concluiu o curso primario e fez os estudos secundarios.
Matriculou-se em 1904 na faculdade de Direito, formando-se bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais, em 1908.
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estd organizado em torno de 17 ensaios, sem prefacio ou apresentacdo ou introdugéo e possui
um total de 124 paginas.

Em um dos ensaios, Déria reafirmou o ideal de educacéo, citando Spencer para tal,
alids essa é a principal referéncia teorica citada por esse professor. Ao tratar desse ideal esse
professor afirma que “ndo se compreende pedagogista notavel que o negue.”. Para ele, a
educacdo pensada em seus aspectos intelectual, moral e fisico “é a preparacdo para a vida
completa, mediante os meios de conservar directamente o individuo, de prover o0 seu sustento
pessoal, de educar a sua familia, de se formar bom cidadéo, e de lhe permitir, emfim, gozar os
varios prazeres da vida.” (DORIA, 1914, p. 6).

Daria aponta em seu manual trés grandes problemas “1°) Que é o que se deve ensinar
para se obter a educacdo completa?; 2°) Determinadas as matérias a ensinar, como devem
ellas ser ensinadas?.” (DORIA, 1914, p. 7). E desses dois grandes problemas decorrem muitas
outras questdes, como por exemplo, depois de definidas as matérias dos programas, qual deve
ser a sequéncia a ser ensinada? “[...] a pedagogia antes da psicologia, ou aquela como
prosseguimento desta?”. “Estabelecida ordem de sucessdo das matérias e a idade conveniente
& sua aprendizagem, qual a extensdo ensinavel de cada disciplina? como fixar a ordem
didatica entre as partes componentes da mesma sciéncia?”. (DORIA, 1914, p. 7).

O terceiro grande problema apresentado no manual é com relacdo a questdo dos
métodos de ensino ou como escreve Sampaio Ddria 0 modo como devem ser ensinados 0s
assuntos. Desse problema do método decorre, para Ddria, o problema das qualidades

profissionais do professor, “ora de ordem tedrica, ora de ordem prética, ora de ordem nativa”.

Nessa época, iniciou sua atividade no magistério, como professor no ginasio Macedo Soares e na Escola de
Comércio Alvares Penteado. Em 1914, tornou-se professor na Escola Normal da Praca da Republica. Em 1920,
foi nomeado Diretor Geral da Instrugdo Publica paulista, cargo que ocupou até 1926, quando, por meio de
concurso, tornou-se catedratico de Direito Constitucional na Faculdade de Direito de S&o Paulo. Foi exonerado
do cargo em 1938 por Vargas e partiu para o exilio. Essas informagdes foram extraidas e estdo disponiveis em:
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_b_antonio_de_sampaio_doria.htm. Acesso em: 23
nov. 2010.
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Quer dizer: pela convergéncia de certos penddres hereditarios, o homem
pode ter, em grau acentuado, esse dom natural de ensinar, todo feito de
paciéncia, de simpatia persuasiva, de generosidade, de piedade para com 0s
retardios, os humildes das aulas, obtusos, inconstantes, deslocados. A pratica
do magistério Ihe apura e desenvolve a vocacdo nativa. Mas ainda que
prética e vocagdo muito valham, indispensavel sera o estudo, a educacao
pedagdgica do professor, 0 seu preparo scientifico sobretudo em psicologia
infantil. (DORIA, 1914, p. 8-9).

Para Doria (1914), faltam estudos tedricos, falta conhecimento sobre a crianca, ja se
discutem métodos, se organizam programas, mas pouco se sabe sobre a “alma da crianca” e
esse sim € o problema mais grave.

Nesse sentido é que Ddria (1914) explica o lugar que “as novas ideas pedagogicas”
vao ocupando a cada dia, conforme vao sendo aceitas, e que 0s programas e 0s métodos, da
mesma maneira, comegam a ser organizados de acordo com as “leis da evolugéo infantil”.

Esse manual de Antonio de Sampaio Ddria tem suas bases na Psicologia
Experimental, sugerindo formas de organizacgdo do trabalho escolar relacionado a essas bases,
questbes de aprendizagem, dos diferentes tipos mentais, do método intuitivo, das licbes de
coisas.

Esse professor auxilia, com a publicacdo do seu manual, na divulgacdo da “nova
pedagogia” e citando Binet escreve

Binet lanca o pregdo da morte & antiga pedagogia, por estar inquinada de um
vicio radical: ‘é feita de chic, é o resultado d"ideas preconcebidas, procede
por afirmagBes gratuitas, confunde demonstracBes rigor6sos com citacdes
literérias, resolve os problemas mais graves, inovando o pensamento de
autoridades como Quintiliano e Bossuet, substitue os factos por exhortacoes
e sermdes; o termo que lhe calha melhor é verbiagen?. (DC)RIA, 1914, p.
57).

Ao final, afirma que “[...] a Unica salvacdo estd em que a educacdo publica se

modele nas leis da Psicologia evolutiva da crianca.” (DORIA, 1914, p. 116).
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Figura 9: Péagina de rosto do manual Pédagogie Scientifique
([1916])

Fonte: Acervo da Faculdade de Educagdo da Universidade de
Séo Paulo

Maria Montessori**, médica e educadora italiana, divulga em seu manual Pédagogie
scientifique™ o seu método (nomeado com seu sobrenome), baseado nos estudos e
observacdes em uma psicofisiologia feitos por essa médica e com aplicagGes na “La maison
des enfants” (instituicdo também criada por Montessori).

Seu manual apresenta-se dividido em trés partes, um Prefacio escrito por Paul Lapie

e 187 péaginas no total. Em seu prefécio, Paul Lapie, ao tratar da importancia da Psicologia

8 Maria Montessori nasceu aos 31 de agosto de 1870 em Chiaravalle norte da Italia e faleceu aos 6 de maio de
1952 em uma cidade dos Paises Baixos. Maria Montessori estudou na Faculdade de Medicina da Universidade
de Roma e em 1896 tornou-se a primeira mulher a se formar em medicina na Italia. Logo ap6s sua formatura
passou a se dedicar ao estudo das criangas anormais na clinica da faculdade em que se formou. Destacou-se pela
criacdo em 1907, na Itélia, da primeira “Case dei Bambini”, instituices de educacao e vida e ndo apenas lugares
de instrucdo, pela criacdo do método Montessori. Essas informacBes foram extraidas e estdo disponiveis em;
http://pt.wikipedia.org/wiki/Maria_Montessori. Acesso em: 23 nov. 2010.

* A edicdo apresentada nesta tese como sendo da década de 1910 é a versdo mais antiga localizada em acervos
paulistas e que, portanto, teve sua circulacdo em lingua francesa.
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Cientifica para a Pedagogia escreve que “une pédagogie libérale est la condition d’une
psychologie scientifique”, ou como entende Maria Montessori citada por Paul Lapie ‘C’est la
psychologie qui puisera ses conclusions dans la pedagogie et non la pedagogie dans la
psychologie’ (LAPIE, [1916], p. IV).

Evidencia, Paul Lapie, que foi nos laboratérios de Psicologia fisiol6gica que
Montessori encontrou material e elaborou seu método utilizado para a educacdo das criancas,
primeiramente “anormais” e depois dos “normais”.

A parte | é intitulada “Historique” e possui algumas consideracdes criticas, um
estudo sobre a “evolucdo” dos métodos e o regulamento da “La maison des enfants”. Nas
considerac@es criticas Montessori pondera que sua exposi¢cdo nao é um tratado de Pedagogia
cientifica, sdo notas e que possuem um objetivo muito modesto que € “[...] faire connaitre les
résultats trés intéressants d'une expérience pédagogique, qui parait ouvrir une voie de
réalisation pratique aux nouveaux principes ayant pour but de reconstruire la Pédagogie.” E
acrescenta que “[...] la Pédagogie scientifique n"a pas été jusqu’ici établie, ni méme définie.”
(MONTESSORI, [1916], p. 1).

A parte Il intitula-se “Partie Générale” e apresenta a organizacdo da “La maison des
enfants” em torno dos dados antropologicos, da concepcdo de meio ambiente, sobre o
mobiliario escolar, a disciplina da liberdade, a independéncia, a concepcdo bioldgica da
liberdade na educacéo, a abolicdo das recompensas e das puni¢es e também sobre como o
professor primario deve dar as licdes.

A parte 11l intitula-se “Partie Spéciale” e nela consta o funcionamento da “La maison
des enfants” e o contetido que devia ser ensinado. E contetdo dessa escola, por exemplo, 0s
exercicios de vida préatica, a educacdo muscular (ginastica), a natureza na educacgdo, 0S

trabalhos manuais, a educacdo dos sentidos, a educacdo intelectual, o ensino da leitura e
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escrita e 0 método para esse ensino, a linguagem na crianca, 0 ensino da numeragédo e da

aritmética, como deve ser a ordem e o grau de apresentacao dos exercicios e do material.

4.3 “UMA NOVAPIREC}AO NO CAMPO DA PEDAGOGIA” (1914): O DISCURSO
DE INAUGURACAO DO LABORATORIO DE PEDAGOGIA EXPERIMENTAL

Essa é a terceira parte do seu discurso.

Sobre as salas e sua organizacao:

Na parede divisoria dessas salas, foram collocadas duas janellas uma mais
baixa, outra mais alta, providas de telas especiaes. A mais alta serve para
projeccdes por transparencia, de escopo didactico; a mais baixa, para
projeccBes de quadros, figuras, etc., de fim psychologico, ou em outras
palavras, ellas constituem apparelhos de estudo de natureza universal.

As janellas e portas das duas salas sdo munidas de cortinas pretas para obter-
se assim a mais absoluta escuridao.

A luz electrica esta installada de tal forma, que pdde ser usada de todos os
modos possiveis, como exigem certos experimentos de psychologia escolar.
(THOMPSON, 1914, p. 19).

Sobre a utilizagdo das salas:

A primeira sala é destinada aos exames somato-anthropologicos e aos de
natureza esthesiometrica e esthesioscopica das criancas.

[...]

Na segunda sala, destinada ao exame psychologico das funccdes mentaes
mais elevadas, notam-se um grande armario e quatro grandes mesas, duas
das quaes sdo cobertas por uma caixa de vidro. (THOMPSON, 1914, p.
20-21).

Sobre a organizacdo da primeira sala, os materiais que nela se encontravam e sua

utilidade:

No primeiro canto esquerdo, da parede divisoria vé-se o “anthropometro”,
gue serve para medir a estatura; em seguida, a “balan¢a” para o peso; dois
“espirometros”, um de immersao, do professor Pizzoli, e outro de ar ou de
folle, (de Mathieu), para a medida da capacidade pulmonar; um
“campimetro” ou “perimetro” ocular para estudar e determinar a extensdo do
campo visual.

No armario da parede opposta estdo dispostos em bella ordem “compassos”
diversos, que servem para medir o diametro do craneo e a face; diversos
“gonometros”, para a prosopometria lateral;  “dynamometros”,
“dynamometrographo”, “espirometrographo”, sendo que o primeiro destina-
se a medir a forga muscular e os outros dois para tragar em graphicos nitidos
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as modalidades das constriccbes musculares e dos actos expiratorios; uma
“machina photographica”, cujo fim é fixar o semblante do examinado por
occasido das pesquizas.

[..]

Ha ainda, em varios quadros, modelos com a cor natural da pelle, cabellos e
olhos.

[..]

[...] estdo dispostos ainda muitos exemplares plasticos para 0 ensino
didactico.

Uma serie de cabecas plasticas, em relevo, verdadeiras, reaes, lembram um
museu de anomalias somaticas. Esta colleccdo é utilissima para o ensino de
anthropologia.

Ha ainda outros materiaes didacticos para o ensino das nogdes de Biologia
Pedagogia, exemplares de orgdos dos sentidos, dos orgdos do movimento,
seccoes do cerebro, exemplares de anatomia humana, etc. e materiaes para o
ensino de esthesiologia.

Um grande apparelho de projeccdes completa a collec¢do de materiaes desta
sala. (THOMPSON, 1914, p. 20-21).

Para os exames “esthesiometricos” e “esthesoscopicos”, tem-se ainda na primeira
sala:

Um “optometro” descobre a acuidade visual; outro, a potencia
“photometrica”; um “chromato esthesioscopio” para 0 estudo do senso
chromatico; uma escala de rumor e outra de sons servem para 0 exame do
ouvido.

Véem-se ainda dois “esthesiometros”, um “baroesthesiometro” e um
“baroesthesioscopio”. O primeiro serve para estudar a sensibilidade tactil, os
outros dois, para 0 senso do peso ou barico.

Dois apparelhos estereognosticos estudam o senso da férma; dois
thermoesthesioscopios, 0 senso thermico; escalas “geusospicas” e
“osmoscopicas” prestam-se a experiencias sobre o gosto e o olfacto. Este é
ainda medido em graus por um especial “olfactimetro”. (THOMPSON,
1914, p. 20-21).

Na segunda sala, as duas mesas protegidas por uma caixa de vidro guardam:

Um “chimographo”, typo Zimermann, que recolhe sobre papel esfumado os
tracos permanentes das contrac¢cdes do coracdo, o rythmo respiratério e a
expressdo graphica da attengdo, que o individuo presta em uma série
continuada de sensagdes visiveis, auditivas e tacteis.

Ha ainda nesta mesa um apparelho para o exame da attencdo de um grupo de
alumnos. Para isso a cada crianca se offerece um botdo electrico e se convida
a tocal-o todas as vezes que um estimulo visivo ou auditivo se apresentar &
sua sensibilidade externa. Um apparelho especial telegraphico recolhe,
mediante uma serie de pinceis de cores diversas, sobre uma zona de papel
escorregadico, as reaccGes motrizes da crianga, e assim se obtem um index
da attencdo, quer em relacdo & sua distribuicdo como & sua duracéo.

Em outra mesa, protegida tambem por uma caixa de vidro, véem-se dois
“chronoscopicos”: o do Arsonval e o de Pizzoli.
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Destinam-se a medir o tempo de reaccdo dos actos psychicos. O
chronometro “Ferrari-Guicciardi” mede o senso do tempo e se presta ainda
para estudar os typos de imagina¢do - visivo, auditivo e motor. O
“rythmoscopio Pizzoli” cujo fim é medir o grau de potencia individual ao
seguir uma série de percepgdes acusticas e a distinguir a minima differenca
temporal do estimulo acustico em série rythmica. (THOMPSON, 1914, p.
20-21).

Havia ainda duas outras mesas, ndo protegidas por caixas de vidro, nas quais

apresentavam-se:

A terceira mesa é destinada quase exclusivamente para recolher os dados do
senso muscular, da sua coordenagéo e do movimento.

[...] ahi se encontra o “miosthesioscopio” de “Ferrari-Guicciardi” para o
exame de coordenacdo de um sO acto muscular; o “mioesthesioscopio
Pizzoli” para estudar a atengdo graphomotora; o “simbrachinesioscopio
Pizzoli”, para a coordenacdo muscular contemporaneamente de dois actos
superiores e se presta ainda &s pesquizas do ambidestrismo; um
“ergographo”, modelo pequeno, para observar a fadiga muscular das
criancas. (THOMPSON, 1914, p. 22).

Em outras mesas apresentavam-se:

[...] 0 “ergographo de Mosso”, grande modelo, [...] applicavel aos adultos.

Ha ainda sobre uma mesa isolada um interessante apparelho, ideado pelo
professor Pizzoli — o “pangrapho-revelador” cujo fim é descobrir 0 senso das
proporcOes e as disposicdes naturaes da crianga ao graphismo artistico.
(THOMPSON, 1914, p. 22).

Sobre a organizagdo dessa segunda sala, os materiais que nela se encontravam e sua

utilidade:

Na parede do fundo, estd collocado um grande armario com tres
compartimentos, divididos em dois planos, um superior e outro inferior.
Neste ha nove gavetas, que contém um grande stock de material didatico:
mappas illustrados, schemas psychologicos, idem demonstrativos, quadros
onde estdo os resumos de li¢bes, folhas biographicas, psychologicas e
archivo.[...]

No primeiro compartimento superior, destaca-se um “chromoesthesioscopio
universal” que permitte recolher a medida mais delicada e minuciosa do
senso chromatico, mediante a sobreposicdo de muitas cores, que ddo assim
um numero immenso de matizes; uma colleccdo de “appositivos” para
illustrar o0 ensino de anthropologia e psychologia; um apparelho para a
educacdo do senso chromatico; um apparelho de “Garbini” para a medida do
senso da proporcdo; tres “tactoestheriososcopios”, diversos modelos; um
apparelho estesiognostico para o exame da férma do corpo; colleccbes de
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quadros illustrados para 0 exame associacdo de idéas; alguns
baroesthesioscopios para o exame do senso barico, outros apparelhos para o
estudo da imaginacdo reprodutiva e constructiva.

No segundo compartimento, véem-se 0 “cryptoscopio” Pizzoli para o exame
do raciocionio; um apparelho para a educagdo do olfacto; outro, para a do
senso do espacgo; outro de rotacdo; de apresentacdo de letras, palavras e
figuras, etc., para 0 exame da memoria e da associacdo; e ainda um
apparelho para estudar a illusdo do barico; para educar o ouvido, para
examinar a sensacdo tactil em movimento; para examinar o patrimonio
intellectual da crianca; quadros illustrados para o estudo de varias férmas de
memoria, principalmente da memoria retentiva e revocativa.

No terceiro compartimento superior, encontra-se o apparelho Pizzoli para o
exame do processo légico; especial “goniometro” para o estudo do senso da
proporcdo e de symetria; apparelho para o estudo da memoria cinetica, da
orientacdo acustica, quadros para o estudo do estado emotivo de consciencia,
material electrico, colleccdo de alphabetos polychromaticos para varias
applicacdes psychologicas, além de uma grande quantidade de material,
figuras em relevo, figuras em talhe, collec¢des varias de cores, de férmas,
emfim um material completo para estudos especiaes de psychologia
experimental. (THOMPSON, 1914, p. 23).

De acordo com o descrito por Thompson (1914) o Laboratorio de Psicologia
Cientifica instalou-se em duas amplas salas da Escola Normal de Sdo Paulo, com toda a
aparelhagem e organizado da maneira descrita acima e inaugurado no dia 17 de setembro de
1914. Dentre os participantes dessa inauguracdo estavam, além do diretor e professores da
Escola Normal, o vice-presidente do Estado, em exercicio, o senhor Carlos Guimarées; seu
ajudante de ordens, o capitdo A. Marcondes de Rezende; o Secretario do Interior, senhor
Altino Arantes; os membros da comissao de Instrucdo da Camara dos Deputados, os senhores
Freitas Valle, Mario Tavares e José Roberto; o diretor geral da Instrucdo Publica, o senhor
Jodo Chrysostomo; o diretor da Faculdade Livre de Filosofia e Letras representando o consul
geral da Italia, o senhor Guido Frioli; representantes da imprensa e outros.

As autoridades e os demais convidados conheceram as salas do Gabinete e durante
essa visita inaugural o professor Pizzoli explicou-lhes a funcdo de cada um dos aparelhos e
dos pequenos instrumentos que fazem parte do Gabinete. O professor Pizzoli foi auxiliado,
em suas explicacdes, pelos professores Oscar Thompson, Ruy de Paula Souza, Adalgiso

Pereira e Clemente Quaglio.
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Thompson ressalta a importancia do seu esforco em oferecer aos professores a
técnica da experimentacdo pedagdgica por meio de aulas préaticas e teoricas do professor Ugo
Pizzoli e ensinando-os a fazer estudos de observacéo, pois esse Gabinete € um instrumento
poderoso no estudo de todas as questbes pedagogicas. (THOMPSON, 1914). Para ele, é
assim, aos poucos esses estudos véo se tornar parte da formacéo dos professores.

Mesmo que naquele momento, os estudos feitos pelos professores ndo sejam de
grande importancia psicoldgica, pelo menos eles estdo se inserindo e aprendendo o método
empregado, ou seja, da indagacdo e da experimentacdo. Com isso, ele acreditava que
conseguiria estudos mais completos com o tempo e professores interessados, cada vez mais,
nos estudos experimentais.

E é assim que Oscar Thompson compreendia a importancia da inauguracdo do
Gabinete de Pedagogia Cientifica:

Sem apparato algum, modesto, esse acto inaugural ndo perdeu, porem, o seu
alto valor significativo: o de affirmar officialmente a existencia de um
principio novo e de uma nova direccdo no campo da pedagogia.
(THOMPSON, 1914, p. 19).
4.3.1 SOBRE OSCAR THOMPSON®
Oscar Thompson nasceu aos 12 de fevereiro de 1872, em Paraibuna (SP) e faleceu
aos 23 de novembro de 1935, em S&o Paulo-capital. Seus primeiros estudos foram realizados
no Colégio Cross e no Seminério de Sao Paulo, em 1891 diplomou-se pela Escola Normal de
Sdo Paulo juntamente com Arnaldo de Oliveira Barreto, Benedito Maria Tolosa, Jodo
Crisostomo, Jodo Pinto e Silva, Dulce Carneiro, Antdonio Rodrigues Alves e outros.
(D"AVILA, 1946)
Thompson exerceu varios cargos no magistério e na administracdo escolar paulista,

entre elas, destaco sua atuagdo como adjunto da escola-modelo do Carmo, em 1892, local em

* As informac6es apresentadas nesse topico foram extraidas de: D’Avila (1946; 1989); Mortatti (2000); Warde
(2002); Gongalves (2002); Gongalves; Warde (2002).
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que trabalhou junto de Benedito Tolosa e Garibaldina Pinheiro Machado, sendo a diretora da
escola, nessa data, Miss Marcia Browne. Oscar Thompson substituiu-a no segundo semestre
de 1893, uma vez que essa professora viajou para os Estados Unidos e, em 1894, deixou a
direcdo dessa escola.

Teve atuacdo relevante também, de acordo com o que apresenta Mortatti (2000, p.
123) como “[...] incentivador e divulgador do método analitico para o ensino da leitura e da
producdo de cartilhas [...]; e propulsionador de iniciativas que inspirariam a Reforma
realizada por Sampaio Déria, em 1920.”

Foi nomeado diretor da Escola Normal de Sdo Paulo em 1901 e atuou nesse cargo até
1920 com algumas interrupgdes. Em abril de 1904, afastou-se do cargo por quase um ano para
realizar viagem de estudos aos Estados Unidos e também para participar, segundo Warde
(2002), “em carater oficial”, da Exposi¢cdo Universal ou Internacional de St. Louis. Dessa
viagem, que fez acompanhado de Horace Lane, Thompson retornou, de acordo com Warde
(2002), com a bagagem repleta de livros, equipamentos escolares e materiais para preparo dos
professores, Warde pontua ainda que a importancia desse episddio para a educacao brasileira
reside, especialmente, na aquisicdo desses livros que se tornaram significativos para a
instrucdo publica paulista das primeiras décadas republicanas.

Mortatti (2000) menciona que uma transcricdo das impressdes dessa viagem foi
publicada na Revista de Ensino, publicacdo de fevereiro e de abril de 1905, sob a forma de
entrevista pelo jornal O Estado de S. Paulo. Aponta Mortatti (2000) que Thompson se
mostrou admirado com “[...] a superioridade da instrucdo publica americana, apresentando-a
como um exemplo a ser seguido”, ficou admirado tambem com “[...] os edificios escolares,
com o sistema e 0s métodos de ensino e com as escolas formadoras de professores” e propds
“[...] o envio anual de professores brasileiros aos EUA, para estudarem e praticarem as novas

orientacdes.” (MORTTATI, 2000, p. 125).
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Em 1909, atuou pela primeira vez na Diretoria Geral da Instru¢do Publica sendo que
em 1910, quando encerrou suas atividades nesse cargo, retornou ao seu posto efetivo de
diretor da Escola Normal de S&o Paulo. Em 1917, voltou a atuar no cargo de Diretor Geral da
Instrucdo Publica e nele permaneceu até 1920.

D"Avila (1946, p. 101), ao biografar Thompson escreve que “[..] 0 que mais
enobrece, [...], a figura de Oscar Thompson, é certamente o brado de alarme que langou, em
1918, contra o analfabetismo, marco inicial da campanha pro-cultura popular de 1920.” Mas
pontua ainda que seria longo enumerar a quantidade de servicos prestados por esse professor a
instrucdo brasileira. Thompson nas palavras de d’Avila esteve sempre a frente dos
movimentos civicos e culturais do nosso pais, foi socio da Liga de Defesa Nacional, apoiou a
Liga Nacionalista, fundou o Instituto Paulista de Jogos Escolares, teve uma série de iniciativas
relativas a propaganda do ensino agricola, a criacdo de escolas para 0s anormais, a idealizacao
da Escola Normal Superior, foi incentivador na realizacdo de experiéncias com relacdo a
Psicologia cientifica. D" Avila ressalta ainda que esse educador lutava pela renovacéo escolar
e exemplifica com a indicacdo da leitura do Anuario de Ensino de 1918. Thompson foi
também membro do Conselho Fiscal da Revista de Ensino em 1917 e 1919. Na sua
aposentadoria dedicou-se aos problemas da agricultura do nosso pais e se tornou um lider
respeitado, segundo d”Avila (1946).

Destaco a atuacdo de Oscar Thompson como Diretor da Escola Normal de Sao
Paulo, sua visita aos Estados Unidos e a Exposicdo Universal e as suas duas atuacGes na
Diretoria Geral da Instrucdo Publica, cargo maximo da administracdo publica. Foi ainda
durante sua atuacdo na direcdo da Escola Normal de Sdo Paulo que ele inaugurou o
Laboratorio de Pedagogia Experimental e juntamente com o Secretario de estado do Interior,

Sr. Altino Arantes, contratou o professor italiano Ugo Pizzoli*® para realizar um curso de

“® Ugo Pizzoli nasceu em 1863 e faleceu em 1934. Ugo Pizzoli é uma das referéncias mais importantes sobre
Pedagogia cientifica na Italia, ao lado de Antonio Marro e Constantino Melzi. E dele a criagdo do primeiro
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Psicologia e de Antropologia pedagogica, auxiliar na organizacdo do Laboratorio e inaugura-
lo. Fato que considero um marco para a disciplina Pedagogia nas Escolas Normais do estado
de S&o Paulo. Do curso realizado por Pizzoli foi elaborado um livio com as teses
desenvolvidas pelos alunos, professores da Escola Normal, a publicacdo foi intitulada
Laboratério de Pedagogia Experimental e nela consta o discurso de inauguracdo proferido
por Oscar Thompson intitulado O futuro da pedagogia é scientifico, publicado em 1914. Esse
discurso € o documento considerado emblematico, nesta tese, para estudo da histéria da
Pedagogia como disciplina.

Nota-se que Thompson fazia parte de uma elite de intelectuais que vinha, desde o
final do século XIX, vislumbrando a organizacdo de um sistema publico de ensino com base
nas ideias e métodos da ciéncia. Ele tornou-se representativo desse “entusiasmo pela
educacao” republicana e ha que se considerar que suas posi¢des administrativas na educacao
paulista foram estratégicas e fundamentais na realizacdo do seu objetivo de elevar a
Pedagogia a categoria de ciéncia, de torna-la cientifica.

Destaco ainda, por meio de Goncalves (2002), a formacdo de Oscar Thompson na
Escola Normal de Séo Paulo entre 1889 e 1891, pois quando ingressou nessa escola fazia
apenas um ano da abolicdo da escravatura, em 1888, vivenciou como estudante a Proclamacéo
da Republica, a reforma da Escola Normal, em 1890, e a presenca de discursos expressados
pelos professores em seus métodos, em suas condutas politicas, baseados no positivismo, no
liberalismo e no republicanismo. Todos esses pontos destacados tiveram relevancia,

repercutiram na sua formacéo de professor e se refletiram posteriormente em sua atuacéo.

Laboratério de Pedagogia Experimental, em 1899, na cidade de Crevalcore (Italia). Para saber mais sobre a
atuagdo de Ugo Pizzoli na Italia, ver: Centofanti (2002).
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4.4 DECADA DE 1920-1929

A reforma de 1920 empreendida na escola primaria ficou conhecida por Reforma
“Sampaio Déria™*’. Essa reforma provocou consequentemente mudancas na Escola Normal e
mais uma série de reformas nessa escola, s6 na déecada de 1920 foram trés. Buscava-se,
segundo Almeida (1993), uma escola mais voltada para a formacdo profissional, que
enfatizasse o preparo do professor nas técnicas pedagogicas necessarias ao bom desempenho
do seu trabalho. E também nessa reforma de 1920 que se propde o principio da “autonomia
didatica” que significava dar liberdade ao professor para escolher o livro e 0 método que
considerasse mais conveniente, porém desde que estivesse de acordo com as bases oficiais
estabelecidas e com 0s novos conhecimentos relativos a crianca.

A Lei n® 1.750, de 8 de dezembro de 1920, que reformou a instrucdo publica,
estabeleceu normas e mudangas para o funcionamento das Escolas Normais oficiais e, em
1921 o curriculo dessas escolas foi reorganizado. O curso foi organizado em quatro anos,
sendo a Pedagogia oferecida no quarto ano do curso, com quatro aulas por semana.

Sampaio Doria dissociou a matéria Educacdo Civica da cadeira de Psicologia e
Pedagogia, “[...] o contetdo de formacdo profissional distribui-se pelos trés Gltimos anos do
curso, através das disciplinas: Pratica Pedagogica, Psicologia, Pedagogia e Didatica”.
(TANURI, 1979, p. 162).

De acordo com o Decreto n° 3.356, de 31 de maio de 1921 que regulamenta a Lei n°
1.750, de 8 de dezembro de 1920 e que reformou a Instrucdo Publica, o programa das Escolas
Normais desse ano compreende as seguintes cadeiras e suas quantidades de aulas:

1° - Portuguez, com oito aulas por semana, em cada sec¢do, masculina e
feminina;
2° - Latim (6) e Literatura (3);

3° - Francez (6);
4° - Mathematica (6);

*" Quando foi convidado para a Diregdo Geral da Instrugdo Publica Sampaio Déria era professor de Psicologia,
Pedagogia e Educacédo Civica da Escola Normal da capital.
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5° - Physica e Chimica (6);
6° - Anatomia e Physiologia humana; Biologia Vegetal e Animal; Hygiene

(6);
7° - Cosmographia, Geographia geral, Chorographia do Brasil (5);
8° - Historia do Brasil e Geral (5);
9° - Psychologia e Pedagogia (7);
10° - Methodologia didactica. (Pratica pedagogica) (10).
(SAO PAULO, 1931, p. 123-124).
Além dessas cadeiras, ainda sdo ministradas as aulas de:
1°) Desenho (8);
2°) Musica (8);
3°) Gymnastica (11).
(SAO PAULDO, 1931, p. 124).

Nesse programa estéo previstas quatro aulas de Pedagogia no quarto ano do curso, as
outras trés sdo de Psicologia e sdo oferecidas no terceiro ano do curso, no total completam as
sete aulas da cadeira de “Psychologia e Pedagogia”.

Outro ponto da reforma de “Sampaio Doria” foi a unificacdo da Escola Normal
anteriormente dividida em Escola Normal Priméria e Secundéaria. Segundo Tanuri (1979), a
partir de 1920 até a reforma de 1933 todas as Escolas Normais de S&o Paulo foram
estabelecimentos de ensino secundario.

Nessa reforma, também as Escolas Normais Secundarias conquistaram a “autonomia
didatica” para organizacdo dos seus programas, ou seja, os professores ficaram responsaveis
por organizar 0s seus proprios programas, mas deveriam seguir alguns principios ja pré-
fixados e deveriam submeter seus programas a aprovacdo do Secretario do Interior.
(TANURI, 1979).

Em 1925, com a Reforma Rocha Vaz a Escola Normal sofreu novas alteragdes,

alterou-se a duracdo do curso para cinco anos. Posteriormente na reforma de 1927 o Curso

Normal voltou a funcionar em trés anos, com classes mistas. A Escola Normal da Praca da
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Republica®® conservou a estrutura que Ihe foi dada em 1925 e continuou organizada em cinco
anos e a matéria Pedagogia permaneceu no quinto ano do curso, com quatro aulas semanais.
(TANURI, 1979; ALMEIDA, 1993).

N&o posso deixar de mencionar que as trés reformas no ensino normal durante a
década de 1920 (1920, 1925, 1927) sofreram influéncia de movimentos renovadores que se
difundiram nesse periodo e refletiram fortemente nas estruturas escolares. Outras reformas
semelhantes ocorreram no Distrito Federal, no Ceara, em Pernambuco, Minas Gerais e Bahia.

Aos 14 de agosto de 1928, por meio da Directoria Geral da Instrucgdo Publica,
lancam-se as “Bases para organizacao e execucao dos programmas de ensino das ESCOLAS
NORMAES DE TRES ANNOS e programmas de ensino para as Escolas Complementares”.

Nessas “bases” apresentam-se uma “mensagem ao professor” e nelas expde-se que
essa publicacdo esta sendo realizada em cumprimento da Lei n® 2.269, de 31 de dezembro de
1927, e que elas “[...] devem servir provisoriamente & organizacdo e execucdo dos
programmas das nossas escolas normaes de tres annos.” (SAO PAULO, 1928, ndo paginado).

A Diretoria, segundo consta no documento, deseja receber as sugestdes dos
professores de cada disciplina para poder publicar as bases definitivas dos programas e
explica porque esta enviando essas bases para os professores, pois “[...] presentemente nédo
seria possivel ouvir os interessados. Sdo trinta e cinco escolas normaes que funcionam no
Estado, com um numero de professores superior a duzentos [...]”. (SAO PAULO, 1928, ndo
paginado). Consta ainda que o programa esta “organizado de accordo com as bases actuaes”.

O programa estd organizado da seguinte maneira: 1* cadeira — Portuguez e
Calliphasia, Lingua vernacula e Calliphasia; 22 cadeira — Francez; 3% cadeira — Geographia,
Geographia e Historia do Brasil; 42 cadeira — Historia da civilizacdo do Brasil e Educacao

civica, Mathematica e Logicidade; 5% cadeira — Mathematica, Sciencias physicas e naturaes; 62

“8 A partir do Decreto n° 3.858, de 11/06/1925, a Escola Normal da Capital passou a denominar-se Escola
Normal da Praca da RepuUblica. Posteriormente, esta denominacdo foi alterada pelo Decreto n° 5.303, de
24/12/1931, para Instituto de Educacéo “Caetano de Campos”. (TANURI, 1979; ALMEIDA, 1993).
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cadeira — Physica e Chimica; 72 cadeira — Historia Natural e Hygiene; 8% cadeira —
Psychologia e Pedagogia; 92 cadeira — Didactica; aula de desenho; aula de musica; aula de
gymnastica — para ambas as sec¢des; aula de trabalhos manuaes — sec¢do masculina e
feminina. (SAO PAULO, 1928).

Na 82 cadeira de Psychologia e Pedagogia, constavam, para o segundo ano do Curso
Normal, aulas de Psychologia e para o terceiro ano Pedagogia. Transcrevo, para fins deste
texto, apenas o que deveria ser desenvolvido na disciplina de Pedagogia

O Regulamento da Instrucéo Pablica aprovado pelo Decreto n® 4.600 de 30 de maio
de 1929 previa um curso de trés para as Escolas Normais “podendo todas ser mistas” e de
cinco anos para a Escola Normal da Praga da Republica.

As matérias do curso estavam distribuidas nas seguintes cadeiras e com as
quantidades de aulas semanais, pelos trés anos:

12 Portuguez e Calliphasia (9);

2% Francez (6);

3% Geographia geral e do Brasil (6);

42 Historia da Civilizacdo do Brasil e Educacéo Civica (6);
52 Arithmetica, Algebra e Geometria (6);
62 Physica e Chimica (6);

72 Historia Natural e Hygiene (6);

82 Psychologia e Pedagogia (7);

92 Didactica (6);

102 Desenho (5);

118 Musica (4);

122 Trabalhos manuaes (3);

132 Gymnastica (4).

(SAO PAULDO, 1930, p. 355).

A mateéria de Pedagogia era oferecida na 82 cadeira do Curso Normal, no terceiro
ano, quatro aulas semanais, as outras trés aulas eram de Psicologia, oferecidas no terceiro ano,
no total completavam sete aulas da cadeira de “Psychologia e Pedagogia”.

Selecionei quatro manuais representativos dessa década, 1920-1929, e que considero

como parte de uma bibliografia basica de estudos e de ensino de Pedagogia, formada ao longo

dos anos nessa disciplina. Para esse momento selecionei dois manuais escritos por autores
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brasileiros e dois escritos por autores estrangeiros. O critério de selecdo baseou-se na
expressividade dos seus autores nos meios educacionais paulistas, uma vez que nao localizei
referéncia ou citagdo a nenhum manual nessa década.

No Quadro 30, apresento os autores (brasileiros e estrangeiros) e os titulos dos

manuais de Pedagogia, por ano de publicacéo e editora/local.

QUADRO 30 - Autores (brasileiros e estrangeiros) e titulos de manuais em destaque na
década de 1920-1929

AUTORES/BRASILEIROS TITULO ANO | EDITORA/LOCAL
PEIXOTO, Afranio Ensinar a ensinar 1923 Francisco Alves
BOMFIM, Manoel LicOes de pedagogia 1926 Francisco Alves

AUTORES/ESTRANGEIROS TITULO ANO | EDITORA/LOCAL

CARRE, I.; LIQUIER, Roger Traité de pédagogie scolaire 1920 Armand Colin

AGUAYO'Y E/I’?g’\llJSIHEZ’ Alfredo Pedagogia 1924 La Moderna Poesia

Fonte: Fontes para o estudo da histéria da disciplina Pedagogia nas Escolas Normais do estado de Sao
Paulo (1874-1959): um instrumento de pesquisa. (TREVISAN, 2008).
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Figura 10: Pagina de rosto do manual Ensinar a Ensinar
(1923)

Fonte: Acervo do Grupo de Pesquisa “Histéria do Ensino
de Lingua e Literatura no Brasil” (GPHELLB) — UNESP-
Marilia-Sao Paulo

Afranio Peixoto®®, da Academia Brasileira e da Academia das Sciéncias de Lishoa,
conforme consta em pagina de rosto desse manual, escreveu 0 manual intitulado Ensinar a
ensinar: ensaios de pedagogia aplicada a educacao nacional, publicado em 1923 pela editora
Francisco Alves. Esse manual estd organizado em Prefacio e mais sete partes, num total de
212 péaginas.

Ja no prefacio desse manual, Afranio Peixoto apresenta sua critica a formacéo de

professores em nosso pais, segundo ele, “ainda hoje se ensina, sem se ter aprendido a ensinar,

* Jalio Afranio Peixoto nasceu em Lencéis (BA) aos 17 de dezembro de 1876 e faleceu no Rio de Janeiro (RJ)
aos 12 de janeiro de 1947. Foi médico, politico, professor, critico literario, ensaista, romancista e historiador
brasileiro. Em 1904, ja no Rio de Janeiro, atuou como inspetor de Salde Publica e diretor do Hospital Nacional
de Alienados. Ministrou aulas de Medicina legal na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, em 1907; assumiu
o0s cargos de professor extraordinario da Faculdade de Medicina, em 1911; diretor da Escola Normal do Rio de
Janeiro, em 1915; e diretor da Instrucdo Publica do Distrito Federal, em 1916. Afranio Peixoto ocupou a cadeira
7 da Academia Brasileira de Letras. (LOPES, 2002).



149

por isso se ensina e se aprende tdo mal [...]” (PEIXOTO, 1923, p. 6). Nas palavras de Afranio
Peixoto, a formacéo de professores € uma questdo maior que a dos métodos, que a educacao
intelectual, uma vez que sem eles “[...] nada, mas absolutamente nada, se pode fazer”. “Né&o
se improvisam, por nomeacao, educadores. E a pedagogia uma sciéncia ou uma arte, dificil,
que exige aptiddo e tirocinio [...]” (PEIXOTO, 1923, p. 25).

Com relacdo as partes nas quais 0 manual esta dividido, a primeira trata da educacao
nacional e os seus aspectos masculinos, a educacdo fisica, intelectual, civica e sobre a questdo
da defesa nacional. Na segunda parte desenvolve-se novamente uma argumentacao sobre a
educacdo nacional, mas os seus aspectos femininos. O autor expde sobre a finalidade da
educacao, sobre a ironia e a piedade concedidas a mulher, sobre a sua suposta inferioridade,
os vetos da familia e da igreja, eugenia e puericultura, sobre a co-educacdo dos sexos e o0
magistério feminino, o ensino profissional, o ensino secundario e o ensino superior e 0
taylorismo educativo. A terceira parte trata do ensino da linguagem; a quarta sobre a
linguagem e a gramatica; e a quinta parte sobre a literatura infantil. Na sexta parte, o autor
apresenta o ensino secundario e a educacdo nacional, a necessidade das “elites”, a formacéo
das “elites”, a selecdo dos incapazes, a protecdo dos mais aptos, o programa de ensino, 0
estudo de linguas, das ciéncias, 0s exames e sobre a recapitulacdo no ensino. E, na sétima e
ultima parte apresenta o regime universitario e sua relacdo com a educagdo nacional, expde
sobre a universidade, sobre o que ela ensina e sobre sua acdo de ensinar a ensinar, sobre o
cultivo a ciéncia promovido por essa instituicdo e sobre sua colaboracdo para 0 progresso
cientifico, sobre a influéncia dita por Peixoto “nefasta” da politica no ensino publico e,
segundo ele, corrigida pela universidade, e ainda sobre quem deve dirigir a educacdo

nacional.
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Figura 11: P&gina de rosto do manual Li¢des de Pedagogia
(1926)
Fonte: Acervo da Pontificia Universidade Cato6lica de Séo
Paulo

Manoel Bomfim®, professor da Escola Normal, diretor do Pedagogium e diretor do
Laboratorio de Psicologia Experimental, como consta na pagina de rosto da terceira edi¢do do
manual LicOes de pedagogia: theoria e pratica da educacgdo, publicado em 1926 pela editora

Francisco Alves. A Unica edicdo desse manual localizada em acervos paulistas foi essa

publicada em 1926.

%0 Manoel Bomfim nasceu em Aracajli (SE) aos 8 de agosto de 1868 e faleceu no Rio de Janeiro em 1932. Em
1886, ingressou na Faculdade de Medicina da Bahia, mas depois se transferiu para a Faculdade de Medicina do
Rio de Janeiro onde concluiu o curso em 1890. Oito anos depois ingressou no magistério lecionando Educagéo
Moral e Civica na Escola Normal do Rio de Janeiro, posteriormente assumiu a catedra de Pedagogia e Psicologia
nessa escola. Em 1902, em Paris, estudou com Georges Dumas e Alfred Binet com quem planejou a instalagédo
do primeiro Laboratério de Psicologia Brasileiro, que foi instalado em 1906 no Pedagogium e do qual Manoel
Bomfim foi diretor. Quando retornou ao Brasil, foi nomeado diretor da Instrucdo Pablica. Tem publicacGes em
varias areas do conhecimento, escreveu sobre Histéria do Brasil e da América Latina, Sociologia, Medicina,
Botanica, Psicologia e Educacéo, além de livros didaticos. (FRANCO; GONTIJO, 2002).
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Esse manual € o exemplar de nimero 216, apresenta-se com dois prefacios, os dois
assinados pelo autor, um com data de 1915 e outro com data de 1917, respectivamente datas
da primeira e da segunda edi¢do do manual. Esta organizado em 24 capitulos distribuidos
entre “Introduccao” e os temas “Doutrina Geral de Educacdo”, “Educacdo do Organismo”,
“Educacao Intellectual e Methodologia”, “Educacdo Moral” e Conclusdo, num total de 417
paginas.

No prefécio da 12 edicdo Manoel Bomfim anuncia que vai apresentar “os resumos
das [suas] licbes no curso de Pedagogia, da Escola Normal, de accordo com o respectivo
programma, subordinado por sua vez ao Regulamento da mesma Escola.” Bomfim escreve
que ainda que o programa também tenha uma parte de Psicologia, ele prefere tratar
separadamente as duas matérias “mantenho uma tradicdo, e trato distinctamente, como
convem, assumptos que sdo bem distinctos, apezar das necessarias relagfes que entre elles
existem.” (BOMFIM, 1926, p. 5).

Bomfim (1926, p. 6) expbe que a nocdo de Pedagogia ainda esta mal determinada,
pois ela ndo é, como indicam alguns, “[...] uma simples formula pratica de dirigir ou conduzr
a creanca” e nem se pode defini-la rapida e precisamente como “a Sciencia da Educacao”.

Segundo Manoel Bomfim (1926, p. 9), a Pedagogia é “[...] de facto, uma
systematisacdo theorica, um corpo de doutrinas, em plena evolucdo, e ndo uma sciencia
propriamente dita, pois que o0 seu objecto € nimiamente pratico — a educacdo.” E acrescenta
explicando que ela é “uma discussdo — theorica, pelos principios em que se baseia, mas
essencialmente pratica pelos fins que a que se destina.” (BOMFIM, 1926, p. 9).

Bomfim nédo considera a Pedagogia nem arte e nem ciéncia, portanto, ela “[...] ndo €
uma simples condensacéo de principios scientificos” e nem “[...] um formulario de preceitos
praticos”. “E uma discussdo interpretativa, uma doutrina de deducdes racionaes, rigorosas,

mas apparentemente variaveis.” (BOMFIM, 1926, p. 10).
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A existéncia da Pedagogia se da “[...] pelo desejo e o intuito de tornar a educacéo
uma obra methodica e scientifica” e, além disso, porque “[...] a propria natureza das relacdes,
que devem existir entre a arte educativa e as doutrinas theoricas, torna necessario e
indispensavel que esse corpo de doutrina se converta numa disciplina a parte.” (BOMFIM,
1926, p. 10).

A relacdo da Pedagogia com as outras ciéncias se da pela definicdo do seu objeto que
de acordo com Bomfim (1926, p. 13) “é a systematisacdo dos principios que devem inspirar a
obra da adaptacdo do individuo as condi¢des de vida humana [...]”. Esses principios tem de
ser procurados nas ciéncias que estudam e auxiliam no conhecimento da natureza da crianca e
também nas condi¢Bes da vida humana (0 meio fisico e moral), sendo assim, segundo
Bomfim, a Pedagogia deve se inspirar em todas as ciéncias fisicas, naturais, historicas e
sociais, mas especialmente, na Psicologia, que Ihe da os “principaes subsidios”.

Sob o tema de “Doutrina Geral de Educacéo”, o autor desenvolve sete licbes em que
trata da formacdo da personalidade humana, do objeto da educacdo, sobre as condicdes
naturais, gerais e particulares da educagdo, sobre o carater da acdo educativa, sobre a
influéncia do meio moral, a escola e a familia, sobre os limites da educacao, sobre a educacédo
e 0 progresso, a hereditariedade e sobre a necessidade de um ideal em educacdo. Desenvolve
ainda mais cinco licbes sobre o processo educativo, o seu desenvolvimento, correcdes e
apuros, sobre a imitacao infantil e suas invengdes (espontaneas, refletidas e voluntéarias), sobre
a imposicédo de habitos e o processo de correcéo.

Sob o tema de “Educacdo do Organismo” desenvolve-se cinco capitulos em que se
expdem sobre a educacdo fisica e a higiene escolar, a localizacdo da escola, iluminacéo,
incluindo também o material escolar, por exemplo, a altura e inclinacdo da carteira, a

organizacdo dos horarios. Tem-se mais trés licbes sobre a cultura ginastica.
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Sob o tema de “Educacédo Intellectual e Methodologia” desenvolve-se cinco licdes
sobre 0s métodos e processos gerais em Pedagogia, cinco licdes sobre a importancia da
instrucdo primaria e a funcdo da escola, sete licbes sobre o que o autor denomina de
Pedagogia do conhecimento (logica e razdo, os sentidos e a percepcdo, a educacdo dos
sentidos, a abstracdo e a generalizacdo, o raciocinio, a imaginacdo), seis licbes sobre as
condi¢bes da atividade mental, a memdria, a atencdo, cinco licbes sobre a Pedagogia da
linguagem, a linguagem abstrata, verbal, poética, as representagdes corretas, 0s exercicios de
linguagem, metodologia da leitura e escrita. Desenvolve-se tambeém seis licbes sobre
metodologia da Matematica, cinco licdes sobre metodologia da Geografia, quatro licdes sobre
metodologia da Historia, quatro licdes sobre metodologia das Ciéncias Fisicas e Naturais,
quatro licbes sobre metodologia das LicGes de Coisas, quatro licdes sobre metodologia dos
Trabalhos Préticos, trés licoes sobre metodologia dos Trabalhos Manuais.

Sob o tema de “Educacdo Moral” desenvolve-se trés licbes sobre a moralidade, a
escola e a formacdo moral, mais trés licdes sobre a vida afetiva, sobre a moralidade e o
egoismo, quatro licdes sobre a cultura dos sentimentos desinteressados, quatro licbes sobre a
educacdo da vontade e a formacao do carater, trés licbes sobre a importancia da reflexdo e da
atencdo, sobre a obediéncia infantil, a disciplina e sobre liberdade e responsabilidade e, por

fim, trés licdes sobre a dor e o prazer na educacao.
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Figura 12: Capa do manual Traité de Pédagogie Scolaire
(1920)

Fonte: Acervo da Faculdade de Educacdo da Universidade de
Séo Paulo

Dos manuais escritos por autores estrangeiros tem-se a 152 edicdo do manual de I.
Carré®* e Roger Liquier®, respectivamente inspetor geral da instrucdo publica e diretor da
Escola Normal de Avignon, intitulado Traité de pédagogie scolaire: précédé d'un cours

élémentaire de Psychologie appliquée a I"éducation et suivi d’un appendice contenant des

*!|rénée Carré nasceu em Sormonne (Ardennes-Franca), em 1829, e faleceu nesse mesmo lugar, em 1909. Fez
seus estudos primarios em Sormonne, depois no colégio de Charleville (Ardennes-Franga) e em 1851 entrou para
0 Liceu de Tours (Franca) como professor e, em 1853, tornou-se professor particular. Foi professor substituto de
Filosofia em Rennes (Franca), em 1863. Iniciou na carreira administrativa, em 1869, quando foi nomeado
inspetor da academia em Vesoul (Franca); trés anos depois inspetor em Moulins (Franca), em 1872; inspetor em
Meézieres (Franca), em 1873; e, depois em Lille (Franga), em 1880, recebeu o titulo de diretor departamental do
ensino primario no Norte. Carré foi nomeado inspetor geral do ensino primario com titulo, em janeiro de 1885 e
ficou neste posto até sua aposentadoria em 1892. Oficial da Legido de Honra, em 1901. Com relagdo a sua
producéo escrita, localizei, até 0 momento, trés publicacdes em livros, entre eles Essais de pédagogie pratique e,
como membro do comité de redacdo da Revue pédagogique a partir de 1882 publicou numerosos artigos
consagrados, especialmente no ensino do francés, falado e escrito. (DUBOIS, 2002, p.51-52).

*2Roger Liquier foi diretor da Escola Normal de Avignon (Franca) e autor, juntamente com Irénée Carré, do
manual Essais de pédagogie pratique, entretanto, até 0 momento, ndo localizei outras informacdes sobre esse
educador, nem mesmo informacges sobre a sua producao bibliogréafica.
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notions d"administration scolaire, publicado em 1920 pela Librairie Armand Colin e
localizado em acervos paulistas em lingua francesa, sem traducéo.

Esse manual esta organizado em Prefacio, assinado pelos autores, e duas partes, uma
teorica e outra pratica, com um total de 527 paginas. No Prefacio os autores explicam como
pensaram esse livro, explicam que este estad baseado, mas muito melhorado, em outro livro
que foi publicado em 1882 e que foi escrito por um deles.

Eles expGem “[...] enfin le tout avait besoin d"étre revu, complété, harmonisé suivant
un plan d’ensemble plus rigoureux, qui donnat a I"oeuvre I"unité nécessaire, en fit un ‘livre’,
en un mot.” (CARRE; LIQUIER, 1920, p. V).

Os autores escrevem que o0 objetivo desse livro “[...] a été d"y condenser tout ce qu’il
fallait que sit un bon instituteur.” (CARRE; LIQUIER, 1920, p. VI).

Para eles, o professor deve saber muito para ensinar, mesmo que seja para ensinar
pouco, e esse saber que deve ser 0 “savoir professionnel” deve estar baseado na Psicologia.
Mas ha também o conhecimento pratico e o professor deve saber como organizar uma classe,
preparar uma aula, como o ensino esta organizado, que métodos e procedimentos devem ser
utilizados etc. “Ces deux parties se complétent I'une par I’autre.” (CARRE; LIQUIER, 1920,
p. VII).

O estudo da Psicologia, “[...] dont I"objet est la connaissance de I"ame humaine, de sa
nature, de ses facultés, de ses penchants, etc. [...]” € justificada pelos autores como “[...]
nécessaire & une éducation vraiment rationnelle et méthodique de I’enfance.” (CARRE;
LIQUIER, 1920, p. 6).

A parte tedrica compreende o que o autor denomina de Psicologia aplicada a
educacdo e nessa parte expde sobre a educacao fisica, a educacéo intelectual (a inteligéncia, a
educacdo dos sentidos, a aquisi¢do de conhecimentos, a memoria, a atencdo, a abstracdo, a

razdo, a imaginacdo, a inteligéncia), trata da educacdo moral e apresenta, ao final, uma
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conclusé@o sobre essa parte da Psicologia aplicada a educacdo com o tema do espirito e 0s
COrpos.

A parte pratica desse manual compreende o estudo sobre a escola, sobre a educacao e
a instrucdo, sobre as diferentes escolas publicas de ensino primario, sobre a organizagéo
material das escolas primarias, a organizacdo pedagdgica, sobre as formas gerais do ensino,
sobre os métodos, sobre o ensino da leitura, da escrita, da Gramatica e da Ortografia, sobre 0s
exercicios de linguagem e a composicao francesa, sobre o ensino de Histéria, de Geografia, de
Instrucdo Moral e Civica, de Aritmética e Geometria, as Li¢Ges de Coisas e 0 ensino agricola,
e ainda, o ensino de Desenho, Trabalhos Manuais, Canto, Ginastica e Exercicios Militares.
Outro ponto tratado é o denominado, pelos autores, de Pedagogia moral, em que se expde
sobre a disciplina, sobre os trabalhos auxiliares e os deveres do professor primario.

Esse manual apresenta como Apéndice algumas nogdes sobre administracdo escolar
e expde sobre a organizacdo administrativa do ensino primario, sobre a condi¢do legal das

escolas, do pessoal, sobre os diplomas e sobre outras instituicdes pedagogicas.
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Figura 13: Pagina de rosto do manual Pedagogia (1924)
Fonte: Acervo da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo

Outro manual escrito por autor estrangeiro é o do pedagogo Alfredo Miguel Aguayo
y Sanchez™ intitulado Pedagogia, sendo esse a 42 edicdo, publicado em 1924 pela Libreria e
Imprenta La Moderna Poesia. Esse manual esta organizado em: Prélogo da terceira e da
quarta edigdo, 53 capitulos e Bibliografia, num total de 561 paginas.

No Prdlogo, o autor informa que atualizar as edi¢cGes desse manual ndo tem sido
tarefa facil j& que a Pedagogia desde 1904 vem se transformando de modo radical, “[...]
convirtiéndose en uma verdadera ciencia, servida por métodos de investigacion exactos y

precisos.” E, também, pelas “[...] tendencias funcionales que en el campo de la educacién se

> Alfredo Miguel Aguayo y Sanchez nasceu em Porto Rico (Espanha) aos 28 de marco de 1866 e faleceu em
Havana(Cuba) aos 30 de abril de 1948. Esse pedagogo foi um erudito de vasta cultura que exerceu grande
influéncia na pedagogia cubana na primeira metade do século XX, cuja obra se divulgou também pela América
Latina. Alfredo Miguel Aguayo y Sanchez foi fundador da pedagogia cientifica cubana e também seu
representante  mais notdrio. Essas informacGes foram extraidas e estdo disponiveis em:
http://www.resguardocultural.cenit.gob.ve/node/767. Acesso em: 27 dez. 2010.
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revelaban ya desde los comienzos de la actual centuria, se han condensado en doctrinas y
férmulas merced a los trabajos de John Dewey, Irving King, Claparede, Baldwin, Decroly y
otros sabios eminentes.” (AGUAYO Y SANCHEZ, 1924, p. I1I).

Os 53 capitulos desse manual versam sobre a educacgéo, seu sentido, seus valores e
sua definicdo; sobre a Pedagogia, seus métodos, definicdo, as ciéncias auxiliares e sua divisdo
pratica; o desenvolvimento fisico e mental da crianca; as atividades congénitas da crianga; 0s
jogos infantis; os sentimentos e as emocdes; o0s interesses infantis; 0s habitos e sua formacao;
a consciéncia e a atencdo da crianca; o desenvolvimento e a educacdo para a observacéo; a
percepcdo e as sensacdes; a memoria; a imaginacdo infantil; a educacdo moral; a apercepcédo e
a reflexdo; a educacdo estética; as aptiddes da crianga; a inteligéncia infantil; o cansaco
mental; a metodologia; a teoria do plano de estudos; a correlagdo dos estudos; a teoria do
método; a marcha geral do ensino; formas e procedimentos de ensino; plano de ligdo; ensino
da leitura — métodos sintéeticos, método analitico e misto; ensino da leitura corrente,
intelectual e expressiva; ensino da linguagem oral e ensino do Iéxico; ensino da Literatura, da
Composicdo e da Gramatica; ensino da escrita; ensino da Aritmética; ensino da Geografia;
ensino das Ciéncias Naturais; ensino da Fisiologia e da Higiene; ensino da agricultura; ensino
da Histdria; a Instrucdo Moral e Civica; ensino do Desenho, do Canto, da Economia
Domeéstica, do Trabalho Manual; exercicios fisicos; organizacdo escolar; disciplina escolar;
graduacéo dos alunos; horarios e sistemas de ensino; e estatistica escolar.

Segundo Aguayo y Sanchez (1924, p. 10), “La pedagogia, como ciencia, es un
conjunto de conocimientos sistematicos y positivos referentes a la educacion. Como arte, es
una aplicacion de estos conocimientos a la educacion de los jovenes.” Como método de
investigacdo dessa nova pedagogia, escreve esse autor que essa se vale de “observaciones
cuidadosas, estadisticas y experimentos cientificos [...]” (AGUAYO Y SANCHEZ, 1924, p.

10).
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4.5 DECADA DE 1930-1939

Em 1931, sob a orientagcdo de Manoel Bergstron Lourenco Filho, uma das figuras de
maior destaque no cendrio educacional brasileiro, ocorreram novas mudangas no Curso
Normal de S&o Paulo. Assim, esse Curso Normal foi alterado para quatro anos, medida valida
para todos os estabelecimentos de S@o Paulo. A matéria de Psicologia e Pedagogia era
ministrada no terceiro e quarto ano do curso com quatro aulas semanais cada uma.

Outra reforma no ensino normal de S&o Paulo foi proposta pelo Decreto n° 5.884, de
21 de abril de 1933 que instituiu o “Cddigo de Educacdo do Estado de Sdo Paulo” e
estabeleceu que as Escolas Normais do estado de S&o Paulo compreendiam um curso de
formacdo profissional do professor com duracdo de dois anos de estudos, um curso secundario
fundamental de cinco anos e um curso primario de quatro anos.

Com essa reforma, o curso de formacdo profissional do professor destinado a
preparacdo de professores primarios ficava organizado em secBes, com aulas semanais
distribuidas de acordo com o regimento interno de cada estabelecimento. Nesse programa,
entdo, havia trés secOes, sendo: 1% seccdo — Educacgdo; 22 seccdo — Biologia aplicada a
Educacdo; 32 seccdo — Sociologia.

A primeira se¢do compreendia o ensino de Psicologia, Pedagogia, Pratica de ensino e
Historia da Educacdo. A segunda secdo compreendia o ensino de Fisiologia e Higiene da
criancga, estudo do crescimento da crianga, Higiene da escola; e a terceira segdo compreendia
0 ensino dos Fundamentos da Sociologia, Sociologia Educacional, Investiga¢des sociais em
nosso meio. E, ainda, aulas de Desenho, de Musica e de Artes industriais e domésticas. (SAO
PAULO, 1933).

De acordo com Busch (1935), eram oferecidas trés aulas de Pedagogia no primeiro
ano do curso e duas aulas no segundo ano. A organizagdo em se¢des era uma imitagdo do que

se fazia nas universidades norte-americanas, nesse sistema havia um professor-chefe
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responsavel e coordenador do ensino e seus assistentes. Ainda com base em Busch (1935) o

ensino do primeiro ano da se¢cdo de Educacdo era da parte mais geral da Psicologia e da

Pedagogia e no segundo ano os estudos eram mais de aplicacdo dos conhecimentos gerais, das

observac0es e investigacdes feitas no primeiro ano.

Os “Programmas das escolas normaes”, organizados por uma comissdo de

professores e revistos pela Diretoria do Ensino, de 1938 ofereciam subsidios para o ensino das

matérias de Psicologia Educacional; Histéria da Educacdo; Pratica de Ensino; Biologia

Educacional; Sociologia Educacional; Trabalhos Manuais; Musica; Desenho; e Pedagogia,

oferecida no 1° e 2° ano do Curso Normal. O programa para essa matéria estava dividido em

duas partes, a saber:

| - Pedagogia scientifica (para 0 1° anno)

1-  Delimitacdo do campo da pedagogia scientifica. Sciencias auxiliares.
Conceito e defini¢cdes geraes. DivisGes da pedagogia.

2-  Methodos de investigacdo da pedagogia scientifica.

3-  Educacéo accidental, intencional e auto-educagéo.

4-  Caracteristicas da aprendizagem.

5- A aprendizagem ideativa.

6- A aprendizagem imaginativa.

7- A aprendizagem de observacao.

8- A aprendizagem dos problemas; a situacdo problematica e a
aprendizagem.

9- A aprendizagem apreciativa.

10- A aprendizagem motora.

11- A aprendizagem e a actividade ludica.

12- A economia da aprendizagem em funccdo das diversas technicas
adoptadas: numero de repeticdes, intervallos, etc.

13- O estudo e a motivacao.

14- O estudo por meio de compendios.

15- O estudo por meio de grupos de pesquizas e debates.

16- O estudo e a expressdo dramatica.

17- O estudo dirigido.

18- Os “projectos”. Vantagens e desvantagens.

19- O autodidactismo.

20-  Avaliacdo dos resultados da aprendizagem. Variedade das provas de
verificagdo. Critica.

21-  Nogdes do methodo estatistico.

Il — Pedagogia philosophica

22 - Concepcdes de educacdo. ldéas fundamentaes de algumas escolas
philosophicas contemporaneas.

23 - Criagéo, adestramento e educacéo.

24 - Necessidade, possibilidade, obstaculos e limites de educacdo.

25 - Fins da educacdo intencional.

26 - Valores da educacéo.
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27- Educacdo social e liberdade.

28 - Liberdade e disciplina.

| — Pedagogia scientifica (para o 2° anno)

1 - Revisdo e ampliacdo dos conhecimentos sobre o methodo estatistico.
2 - Funcgdo dos exames. Os exames tradicionaes. Critica.

3 - Os exames objectivos. Suas variedades. Critica.

4 - Usos das medidas e resultados alcancados.

5 - Applicagdes praticas e organizagdo dos “tests” de escolaridade.

Il — Pedagogia philosophica

6 - A educacdo em geral e a educacdo escolar. As institui¢des escolares.
7 - O professor.

8 - O educando.

9 - O meio.

10 - O methodo.

11 - A educacdo tradicional.

12- Caracteristicas da educacdo nova. Escolas novas, activas, progressivas,
do trabalho, etc. Estudo comparativo entre estas correntes e a tradicional.
13 - A corrente educacional focalizada por Francois de Hovre.

14 - Educacao para a democracia.

(SAO PAULDO, 1938, p. 10-11).

Nessa década, 1930-1939, cresce o numero de publicacdes de manuais,
especialmente de produc@es brasileiras, sendo assim, ampliou-se 0 nimero de manuais que
passaram a fazer parte da bibliografia basica de estudos e de ensino de Pedagogia, em
formacdo desde a década de 1870-1879. Selecionei seis manuais que considero
representativos desse momento, sendo quatro manuais escritos por autores brasileiros e dois
escritos por autores estrangeiros. O critério de selecdo baseou-se na expressividade dos seus
autores nos meios educacionais paulistas, uma vez que ndo localizei referéncia ou citacdo a
nenhum manual nessa década.

No Quadro 31, apresento os autores (brasileiros e estrangeiros) e os titulos dos

manuais de Pedagogia, por ano de publicacéo e editora/local.
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QUADRO 31 - Autores (brasileiros e estrangeiros) e titulos de manuais em destaque na

década de 1930-1939

AUTORES/BRASILEIROS TITULO ANO |EDITORA/LOCAL
TOLEDO, Jodo Escola brasileira 1932 Livraria Liberdade
BACKHEUSER, Everardo Técnica de pedagogiamoderna | 1934 | Civilizagdo Brasileira S.A.
MENEZES, Djacir Pedagogia 1935 | Livraria do Globo
ANIZI0, Pedro Tratado de Pedagogia 1937 | A.B.C Limitada
AUTORES/ESTRANGEIROS TITULO ANO | EDITORA/LOCAL
RIBOULET, L. Manuel de pédagogie générale | 1930 | Emmanuel Vitte
AGUAYO, Alfredo Miguel Pedagogia cientifica 1936 | Companhia Editora Nacional

Fonte: Fontes para o estudo da histéria da disciplina Pedagogia nas Escolas Normais do estado de Sao
Paulo (1874-1959): um instrumento de pesquisa. (TREVISAN, 2008).

Figura 14: Pagina de rosto do manual Escola Brasileira (1932)
Fonte: Acervo da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo

Paulo
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Jodo Toledo™, professor paulista, assistente técnico do ensino do estado de S&o
Paulo quando da publicacdo da 32 edigdo, revista e ampliada, do manual intitulado Escola
brasileira: desenvolvimento do programma de Pedagogia em vigor nas escolas normaes,
publicado em 1932 pela Livraria Liberdade.

Esse manual teve suas duas primeiras edi¢fes publicadas na década de 1920 e esta
edicdo, publicada em 1932, estd organizada em 21 capitulos e 329 paginas.

Tendo em vista a atuacdo profissional do seu autor e os importantes cargos que
ocupou, esse manual também estd baseado em uma Psicologia Experimental, na divulgacao
dos seus principios e dos principios escolanovistas, com o objetivo de inseri-los na escola,
principalmente nos cursos de formagéo dos professores.

Os capitulos desse manual apresentam-se nomeados: “A educacdo popular”; “A
escola brasileira”; “Nossa terra”; “Nossa gente”; “A escola — instrumento de educagao”; “Os
ideaes nacionaes através da escola”; “Modificadores somaéticos”; “Crescimento fysico”;
“Hereditariedade e suas leis”; “Licdes do transformismo”; “A escola na zona rural”;
“Aprendizado activo”; “Orgams dos sentidos”; “Marcha do aprendizado”; “Acquisi¢cdes de
experiencias”; “Modos de ensinar”; “As licdes inductivas”; “As licdes deductivas”; “Testes de
intelligencia”; “Funccéo educacional de algumas disciplinas”; “Etica pedagogica”.

Jodo Toledo em alguns momentos, nesse manual, apresenta sua preocupagdo com a
concretizacdo das ideias escolanovistas diante de uma escola sem condi¢cdes materiais e que

ainda se mostra atrelada aos principios da escola tradicional.

5 Jodo Augusto de Toledo nasceu em Tieté (SP), aos 12 de maio de 1879 e faleceu em S&o Paulo em 1941.
Formou-se, em 1900, na Escola Complementar de Itapetininga e logo ap6s sua diplomagdo, em 1901, foi
nomeado adjunto do Grupo Escolar de Serra Negra. Em 1908, tornou-se diretor do Grupo Escolar de Rio Claro
e, em 1913, passou a ocupar o cargo de lente de Psicologia Experimental, Pedagogia e Educa¢do Moral e Civica
da Escola Normal Secundéria de S&o Carlos. Ap6s nove anos atuando em S&o Carlos, Jodo Toledo foi removido
para Campinas onde lecionou na cadeira de Psicologia e Pedagogia, cargo que acumulou com o de diretor da
Escola Normal de Campinas. Em 1925, foi nomeado Inspetor-geral do ensino em Sao Paulo, de 1930 a 1932,
atuou como assistente técnico do Ensino Normal de S&o Paulo e, em 1932, foi nomeado Diretor-geral do ensino
em S&o Paulo. (D"AVILA, 1946; MELO, 1954; PFROMM NETTO, 2006).
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Ganha terreno a doutrina, mais nas justificativas thedricas que na prética
escolar [...]. (TOLEDO, 1932, p. 58-59).

Bem pesadas todas as condi¢Ges actuaes de nossa installacdo escolar, de
nossas aptiddes methodologicas, e das concepgdes de nossa gente, relativas &
finalidade educativa elementar, as illustragdes, feitas pelo mestre no quadro-
negro, sdo O recurso mais pronto, mais conveniente, mais aconselhavel,
como meio de transi¢do entre o ensino verbal, puro, e 0 ensino préatico e
utilitario, em contato direto com as cousas a conhecer. (TOLEDO, 1932, p.

216).

Figura 15: Pagina de rosto do manual Técnica de Pedagogia
Moderna (1934)

Fonte: Acervo da Faculdade de Educagdo da Universidade de
Séo Paulo

Everardo Backheuser®®, professor da Escola Politécnica, Presidente da Confederacéo
Catdlica Brasileira de Educacdo, publicou o manual intitulado Técnica da Pedagogia
moderna: (teoria e pratica da Escola Nova), em 1934 pela editora Civilizagdo Brasileira S.A.,

0 qual faz parte da colegéo Biblioteca Brasileira de Cultura, dirigida por Tristdo de Athayde.

% Sobre esse autor, apresentei informacdes na pagina 63 da tese.



165

Esse manual esta organizado em Prefécio, escrito pelo padre Leonel Franca,
Preambulo, 10 capitulos e, ao final, uma relacdo dos autores mencionados no manual.

S&o 303 paginas em que Backheuser expde sobre a teoria e a pratica da escola nova,
pois segundo esse professor, “[...] 0 aparecimento concomitante de tantas doutrinas e teorias
sobre a escola nova importou na quase balburdia dos espiritos. O professorado ficou
atordoado.” (BACKHEUSER, 1934, p. 13). E em meio a tantas conferéncias, tanta confuséo
nas falas dos oradores que a cada dia se contradiziam, Backheuser aponta para a falta de
“sistematizacdo” da propaganda escolanovista. Nesse sentido, realizou um curso no Instituto
Catdlico de Estudos Superiores, a convite de Alceu Amoroso Lima, cujo resultado é este
livro.

Backheuser (1934) apresenta na parte tedrica do seu manual a estrutura filosofica em
que se baseia a Pedagogia contemporanea (a Psicanalise, o Behaviorismo, a Psicologia
estruturalista) e ao lado dos principios a suas aplicagdes. Seus capitulos apresentam algumas
consideracfes sobre as inconveniéncias do termo “escola nova”, sobre o individuo e a
sociedade, sobre os principios pedagogicos, filosoficos, psicoldgicos e politicos da escola
nova, a questdo da escola Unica, as ciéncias basilares da Pedagogia (Biologia, Psicologia, a
Moral, Religido, Filosofia e Sociologia), sobre a iniciativa, 0 interesse, a atencdo, a
cooperacdo, 0 conceito de educar, a memoria, o papel do professor na escola nova, as
excursdes, os centros de interesse, 0 método de projetos, as dramatizacbes e 0S museus

escolares.
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Figura 16: Péagina de rosto do manual Pedagogia (1935)
Fonte: Acervo da Faculdade de Educagdo da Universidade de
Séo Paulo

Djacir Menezes® é apresentado na pagina de rosto do manual como “Doutor em
Sciencias Juridicas e Sociais, Cathedratico de Psychologia da Escola Normal Pedro II,
Membro do Instituto do Ceara”. O manual intitula-se Pedagogia, foi publicado em 1935 pela
Livraria do Globo, e pertence A colecdo Bibliotheca de iniciaco cultural e profissional dessa
editora. Nessa mesma colecdo, Djacir Menezes publicou trés manuais que antecedem a este,
foram eles: Psychologia, Introduccéo a Sciencia do Direito, Principios de Sociologia.

Esse manual esta organizado em Prefacio, assinado pelo proprio autor, 17 capitulos,
todos com uma bibliografia ao final, e, por fim, tem-se uma lista dos nomes citados.

Nas 185 paginas que se seguem, Menezes apresenta as bases com as quais pensa ser

possivel realizar a educacéo.

% Djacir Menezes nasceu em 1907 e faleceu em 1996. Além dos manuais, Menezes possui uma extensa lista de
publicacdes sobre temas de Filosofia, critica social e estudos brasileiros, literarios e diversos artigos e ensaios em
jornais e  revistas. Essas  informacBes  foram  extraidas e estdo  disponiveis  em:
http://www.cdpb.org.br/djacir_menezes.pdf. Acesso em: 27 dez. 2010.
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Para ele,

A educacdo tem seus limites tragados: no individuo pelas leis biologicas, na
collectividade humana pelas leis socioldgicas. [...]

O legado hereditario de seu patrimonio como resultante biologica de
geracOes passadas prepara-lhe, predermina-lhe o alcance de suas
possibilidades physio-psychicas. [..] Melhorard o exemplar humano,
desenvolvendo-lhe suas aptiddes e capacidades. (MENEZES, 1935, p. 5).

Djacir Menezes explica que a Pedagogia moderna é uma questdo de método e ndo de
forma. Contudo “[...] ndo se trata de uma receita a adaptar no Brasil, mas de acquisicdo de
orientacdo, de criterio scientifico no apreciar os problemas pertinentes ao ensino.”
(MENEZES, 1935, p. 6).

Os capitulos apresentam nocdes gerais sobre 0s processos educativos, sobre
adaptacdo social e educacdo, o conceito de Pedagogia, de educacdo, sobre as Ciéncias
Bioldgicas e a educacgdo, sobre a Psicologia e a Pedagogia, as leis do comportamento, as
etapas do desenvolvimento fisico, a Antropometria escolar, sobre o desenvolvimento psiquico
infantil, o valor educativo dos jogos, as instituicGes pré-escolares e as escolares, sobre a
“evolucdo da educagdo antiga”, a educacdo por meio de Comenius, Locke, Rousseau,
Pestalozzi, Froebel, Herbart, Claparéde, Dewey, Montessori, Decroly, a educacdo do
pensamento l6gico, as investigacdes de Piaget, o valor das ciéncias naturais, a imaginacdo
infantil, o ensino de histéria, sobre a fadiga e os processos de mensuracdo, a educacdo dos

normais, dos anormais e dos super-normais, 0s testes e a psicometria (Binet-Simon, Testes

ABC), 0 método estatistico e a Pedagogia Experimental.
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Figura 17: P4gina de rosto do manual Tratado de Pedagogia
(1937)

Fonte: Acervo da Faculdade de Educagdo da Universidade de
Séo Paulo

Monsenhor Pedro Anizio®’, lente de Pedagogia e Pedologia da Escola Normal do
estado da Paraiba do Norte, publicou a 3? edi¢do do manual intitulado Tratado de Pedagogia:
para uso das Escolas Normais do Brasil, em 1937 pela editora A.B.C Limitada. Esse manual é
0 volume 4 da Série Pedagogia, dirigida por Alceu Amoroso Lima e pertencente a editora
A.B.C. Sua 1? edicédo foi publicada em 1934. Anizio publicou em 1937 um manual que ele
disse ser complementar a esse, também destinado aos “alunos-mestres” das Escolas Normais e
intitulado Compendio de Pedologia e Pedagogia experimental.

O manual esta organizado em Prefacio da 1* edicdo, uma introducdo sobre a

“evolucao histérico-filosofica da Pedagogia”, algumas nogdes preliminares sobre Pedagogia e

%7 N#o foi possivel, até 0 momento, localizar outras informagdes biograficas referentes a esse autor.
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Educacao, dividi-se em duas partes e uma bibliografia ao final, compreendendo 337 paginas
no total.

A primeira parte intitula-se “Pedagogia ou teoria da educagdo” e apresenta-se com
oito capitulos, os quais versam sobre 0 conceito de educacdo; sobre os fatores educativos, a
hereditariedade e o meio; sobre a organizagdo social, as instituicbes e a cultura; os ideais
educativos; sobre o educador, o seu oficio e a quem compete a educagdo; o sujeito da
educacao e a educacdo formal; a educacéo fisica, intelectual, moral; e, 0s meios educativos.

A segunda parte intitula-se “Didatica ou Metodologia” e apresenta-se com trés
capitulos, os quais tratam, primeiramente, da teoria do método, sua definicao, classificacdo e
importancia; depois sobre a teoria dos meios didaticos, os processos de ensino, as formas de
ensino e os modos de ensino; e, por fim, trata da organizacao escolar.

O Prefécio assinado por Tristdo de Athayde apresenta criticas aos “pedagogos
profissionais” defensores da escola nova afirmando que esses se apoderaram dos “grandes
postos da administracdo do ensino federal, municipal ou estadual” e ndo admitem que outros
falem ou facam algo sobre o assunto. “A ‘escola ativa’ € déles. A ‘pedagogia nova’ é déles. E
SO éles tém o direito de falar em ‘escola nova’.” (ATHAYDE, 1937, p. 5).

Além das criticas deixa transparecer as disputas no campo educacional, que sabemos
existentes, entre renovadores e catdlicos e esse livro foi escrito por um religioso catdlico,
nesse momento de grandes disputas e de efervescéncia de ideias no campo educacional
brasileiro. Tristdo de Athayde (1937, p. 6) aponta que “[...] torna-se tanto mais necessario por
um de agua na fervura e olhar com serenidade ésse campo em que se degladiam tantas idéias
contraditorias.” E acrescenta:

Que grande aud&cia, em nossos dias, escrever um tratado désses! Vivemos
um momento de tanta instabilidade, de tanta confusdo de idéias, de tanto
paradoxo social e cultural, que raros se aventuram a tentar um
empreendimento sistematico com éste. (ATHAYDE, 1937, p. 6).
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Athayde aponta ainda sobre a impressdo que a Pedagogia nova deixa de que “[...]
pretenderam proclamar os direitos da crianca e destronar a antiga realeza dos mestres [...]” e
que, portanto, nesse tratado “mestres e discipulos” aparecem em colabora¢do um com o outro,
e também explica e concilia termos tdo debatidos entre os educadores como liberdade e

autoridade, disciplina e dignidade humana. (ATHAYDE, 1937, p. 7).

Figura 18: Pégina de rosto do Manuel de Pédagogie générale
(1930)
Fonte: Acervo da Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo

Louis Riboulet®®, professor francés de Filosofia e de Pedagogia, premiado pela

Academia francesa, escreveu o manual intitulado Manuel de pédagogie générale a |"usage

%8 Louis Riboulet nasceu em 1871 e faleceu em 1944. Foi padre marista, diplomou-se em Filosofia e Histéria da
Educacdo e atuou como professor de Histéria da Pedagogia e de Psicologia na Escola Normal Notre-Dame de
Valbenoite, em Saint-Etienne (Franca), em 1941. Com relacdo a sua producéo escrita, localizei, até 0 momento,
sete titulos de manuais, entre eles: Manual de psicologia aplicada a educacao, Histoire de la pédagogie, Manuel
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des écoles normales, des candidats au brevet supérieur et de tous les educateurs, abaixo do
titulo apresenta um retangulo em que consta “Programmes de 1920, publicado em 1930 pela
Librairie Catholiqgue Emmanuel Vitte.

O manual esta organizado em 15 capitulos, todos apresentam uma relacdo de
bibliografia ao final, e um total de 259 paginas.

Nesses 15 capitulos o autor expde sobre as diferencas entre Educacdo, Instrucdo e
Pedagogia; sobre as qualidades necessarias ao professor (as qualidades morais, fisicas e
intelectuais); sobre a necessidade de se conhecer a crianca; a classe; a ordem e a disciplina; a
preparacdo da classe e a acomodacdo dos alunos nela; a distribuicdo dos exercicios escolares;
sobre a competicao; sobre o livro; os métodos de ensino; os deveres escritos; sobre como deve
ser o professor fora da classe e fora da escola e dos relacionamentos entre pais e professores.

Riboulet (1930, p.5) entende que a educacdo é “lI"oeuvre des oeuvres” e, portanto,
fundamental para o futuro das criancas e da sociedade. Para ele, “lI"éducation est I"art d"élever
les enfant”, e tem por objetivo “leur développement total par une formation a la fois physique,
intellectuelle, morale, religieuse, sociale”. E complementa que a educagdo “ne doit jamais
perdre de vue le temps qui passe et |"éternité qui n"a pas de fin.” (RIBOULET, 1930, p. 5).

Esse professor explica que o ponto de partida para a educacdo é a propria crianga
com suas disposi¢des, suas inclinacdes, seus habitos. A educacdo busca adaptar a crianca ao
meio onde vive e a prepara para 0 cumprimento dos seus deveres, ela deve ser integral. E a
Pedagogia ndo é a mesma coisa que educacéo, assim como instru¢cdo também ndo é a mesma
coisa que educacdo, segundo Riboulet.

A Pedagogia, para ele,

de pédagogie générale. Essas informagdes foram extraidas e estdo  disponiveis em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Louis_Riboulet
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[...] c’est une science qui résulte de I"expérience des siecles, de I"étude de
I'enfant et de I'examen des méthodes qui conviennent a chaque genre de
connaissances. Elle donne des régles a suivre pour instruire I"enfant et le
former a la vertu.

Elle est aussi un art qui consiste a adapter les principes et les régles aux
circonstances, aux tempéraments et aux caractéres des enfants, a ne pas se
laisser déconcerter par les soubresauts de leurs volontés libre, par leurs
résistances, leurs luttes mémes, leurs passivité, leurs alternatives de bonne
volonté et d’indolence, dactivité¢ et d'inertie, mais a poursuivre
inlassablement, avec discrétion et mesure, |I"oeuvre bienfaisante de leur
formation intellectuelle et morale. (RIBOULET, 1930, p. 7).

Figura 19: Pagina de rosto do manual Pedagogia cientifica
(1936)

Fonte: Acervo da Faculdade de Educacdo da Universidade de
Sdo Paulo

Alfredo Miguel Aguayo, professor da Universidade de Havana, assim como consta

na pagina de rosto do seu manual, é autor de Pedagogia cientifica: Psicologia e direcdo da
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aprendizagem, que foi traduzido por J. B. Damasco Penna> e publicado em 1936 pela
Companhia Editora Nacional.

Esse manual foi produzido dentro da Série Atualidades Pedagdgicas constitutiva da
Biblioteca Pedagdgica Brasileira, da Companhia Editora Nacional. Essa Série® teve a duragéo
de 47 anos, de 1931 a 1978, foi dirigida, inicialmente, por Fernando de Azevedo e,
posteriormente por J. B. Damasco Penna.

O manual Pedagogia cientifica estd organizado em Prefacio, 30 capitulos todos
contendo uma bibliografia ao final, apéndice, um indice alfabético de nomes e outro de
nomes.

Sao 429 péaginas de exposicdo sobre métodos e aprendizagem. O autor apresenta o
conceito de aprendizagem, os métodos de investigacdo da Psicologia da aprendizagem, como
se da o método estatistico, sua funcdo e aplicacdo, a motivacdo da aprendizagem, o0s
principios gerais da aprendizagem, o conceito de curva da aprendizagem e sua utilidade, a
transferéncia da aprendizagem, a aprendizagem mais eficiente, as diferencas na maneira de
aprender, a memoria e o0 esquecimento, a fadiga mental, a inteligéncia, a aprendizagem pela
observacdo, técnicas de memorizacdo, 0 pensamento e a resolucdo de problemas, a
aprendizagem pela apreciacdo, a aprendizagem motriz, os métodos gerais de direcdo da
aprendizagem (método de jogos, métodos globais, método Decroly, método intuitivo e
dedutivo, método de discussédo, 0s passos formais de Herbart, o ensino pelo livro etc), técnica
de estudo dirigido, os tipos de licdo, aprendizagem da leitura, aprendizagem da escrita, da
ortografia, da Aritmética e do Desenho, as medidas pedagogicas e a formacdo da
personalidade.

Justificando sua op¢do por escrever um manual sobre a aprendizagem, Aguayo

(1936, p. X) esclarece que ndo pretendia escrever nenhum tratado completo de Psicologia e

%% J. B. Damasco Penna foi professor de Psicologia no Colégio Universitario anexo a Universidade de S&o Paulo.
% para saber mais sobre a Colegéo Atualidades Pedagdgicas, ver: Toledo (2001).
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direcdo da aprendizagem, mas somente um “ensaio de exposi¢do e critica das novas ideias e
experiéncias em materia de educagdo.” Uma vez que, segundo esse professor, a escola em
Cuba “[...] ainda que ndo faltem [...] mestres entusiastas que tratam de inspirar-se nos
principios da nova educacéo [...]” baseia-se numa “[...] ideologia atrasada e em uma prética
docente rotineira ou caprichosa.” (AGUAYO, 1936, p. IX).

Para Aguayo, a diferenca entre o sistema em uso nas escolas e a “nova escola ativa”
estd fundamentalmente no conceito de aprendizagem. “Na escola comum o professor ensina
[...]” e na escola ativa “[...] as criancas aprendem por si mesmas, e 0 mestre se limita a dirigi-
las, estimulé-las e anima-las.” (AGUAYO, 1936, p. X). Isso justifica, para Aguayo, a
importancia que a Pedagogia atual atribui a Psicologia da aprendizagem.

O autor explica que seu manual se intitula Pedagogia cientifica por ele ter se baseado
em conclusbes de investigacBes cientificas e ndo na opinido pessoal de pedagogistas e
psicélogos. Esse manual de Aguayo teve diversas edigdes que circularam em nosso pais, em
especial menciono no estado de S&o Paulo, uma vez que localizei seis edi¢des traduzidas para

0 portugués, de 1936 a 1967, e duas edi¢des em espanhol, de 1947 e 1957.

4.6 DECADA DE 1940-1949

A politica educacional do Estado Novo foi consolidada por meio das Leis Organicas,
em especial, a do ensino normal foi promulgada em 1946. A formacdo do professor passou a
ser feitas em trés modalidades de instituigdes: Escola Normal para formagdo de professores
primarios; Escola Normal Regional para formagdo de regentes do ensino primério; e pelos
Institutos de Educacdo para formacdo de professores primaérios, especializacdo para o
Magistério e Habilitacdo em Administracdo Escolar. (ALMEIDA, 1993).

O curriculo do curso de regentes do ensino primario previa quatro séries anuais
sendo a matéria Psicologia e Pedagogia ministrada na quarta série do curso de regentes. No

curriculo do curso de formagdo de professores primarios que era de trés anos ndo havia o
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ensino de Pedagogia. De acordo com a Lei organica do ensino normal de 1946, os programas
deviam ser “[...] simples, claros e flexiveis, e se compordo segundo as bases e a orientacéo
metodologica que o Ministro da Educagdo e Saude expedir.” O art. 14 da Lei organica do
ensino normal de 1946 expBe que na composicdo e na execucdo dos programas deveriam ser
adotados “processos pedagdgicos ativos”.

Em 1947, por meio do Decreto n°® 17.698, que aprovou a Consolidacéo das Leis do
Ensino, as Escolas Normais do estado puderam ministrar um curso de “Formacao Profissional
do Professor” com duracdo de dois anos e um curso “Pré-Normal”. O Pré-Normal, apesar de
ser preparatério para o Curso Normal, ndo tinha em seu programa nenhuma matéria de carater
pedagdgico e, portanto, ndo previa o ensino de Pedagogia. Ja o curso de formacdo profissional
do professor apresentava um curriculo organizado em quatro se¢des, sendo a primeira de
Educacdo e composta de Pedagogia para o primeiro ano do curso, trés aulas; e, para o
segundo ano do curso, duas aulas. Foram criados também cursos primarios anexos para
pratica dos professorandos da Escola Normal.

Nessa mesma data funcionava o Instituto de Educacdo Caetano de Campos, com
curso de trés anos, e as Escolas Normais do estado de S&o Paulo estavam funcionando com
curso de dois anos. Nesse Instituto de Educacdo formavam professores primarios e pre-
primarios, havia exames vestibulares para ingresso e a matéria Pedagogia era oferecida no
segundo ano do curso com duas aulas semanais e no terceiro ano era oferecido Pedagogia e
Filosofia da Educacdo com duas aulas semanais também.

Para essa década, 1940-1949, selecionei quatro manuais que considero
representativos desse momento e que, portanto, ajudam a compor a bibliografia basica de
estudos e de ensino de Pedagogia. Para esse momento selecionei dois manuais escritos por

autores brasileiros e dois escritos por autores estrangeiros. O critério de selecdo baseou-se na
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expressividade dos seus autores nos meios educacionais paulistas, uma vez que ndo localizei
referéncia ou citagdo a nenhum manual nessa década.

No Quadro 32, apresento os autores (brasileiros e estrangeiros) e os titulos dos
manuais de Pedagogia, por ano de publicacéo e editora/local.

QUADRO 32 - Autores (brasileiros e estrangeiros) e titulos de manuais em destaque
na década de 1940-1949

AUTORES/BRASILEIROS TITULO ANO |EDITORA/LOCAL

BELLO, Ruy de Ayres Introduc&o & pedagogia 1941 ﬁggi]gﬁglh la Editora

BACKHEUSER, Everardo Manual de pedagogia moderna | 1942 | Livraria do Globo

AUTORES/ESTRANGEIROS TITULO ANO |EDITORA/LOCAL

SOUCHE, Aimé Nouvelle pédagogie pratique | 1948 | Fernand Natan

HUBERT, René Traité de pédagogie lo49 |Fresses Universitaires
de France

Fonte: Fontes para o estudo da histéria da disciplina Pedagogia nas Escolas Normais do estado de Sao
Paulo(1874-1959): um instrumento de pesquisa. (TREVISAN, 2008).

Dos autores brasileiros, apresento:

Figura 20: Pagina de rosto do manual Introducéo & Pedagogia (1941)
Fonte: Acervo da Faculdade de Educacdo da Universidade de
S&o Paulo
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Ruy de Ayres Bello®, Catedratico de Pedagogia e diretor da Escola Normal de
Pernambuco, publicou 0 manual intitulado Introducéo a pedagogia, em 1941 pela Companhia
Editora Nacional. Livro que é resultado, segundo Bello, do curso de Pedagogia ministrado por
ele na Escola Normal de Pernambuco.

O autor justifica a publicacdo do manual da seguinte maneira:

N&o encontrando em nossa atual literatura pedagdgica nenhum livro que
correspondesse ao programa da minha cadeira, fui forcado a fazer resumos
das minhas aulas, fornecendo-os, depois, as alunas, para melhor fixagdo dos
assuntos estudados.

[...] Projetei, por isso, o presente livro, que sem ter um feitio propriamente
didatico, atende as exigéncias do programa da cadeira [...]. (BELLO, 1941,

p. 7).

O manual esta organizado em uma Nota prévia e trés partes, num total de 233
paginas. A primeira parte tem sete capitulos e nela o professor expde os problemas gerais da
Pedagogia, sua conceituacdo, define educacdo, apresenta os seus principais fatores e 0s
agentes responsaveis por ela. Na segunda parte, em seis capitulos, apresenta o que entende por
“aspectos da educacdo essencial”, que sdo a educacdo fisica, a educacdo da sensibilidade, a
educacdo intelectual, moral, a disciplina escolar e a coeducacdo dos sexos. A terceira parte
tem quatro capitulos e nela apresentam-se aspectos da educacao social, nacional e rural e,
também, uma pré-orientagéo profissional.

Bello (1941) explica que € importante definir a Pedagogia, principalmente, no atual
momento (o de publicacdo do manual) “[...] pois que vivemos numa época de generalisado
confusionismo”, segundo o autor, sdo tantas as controvérsias que chegam a atingir até os “[...]
principios basilares, [dessa ciéncia], a sua conceituagao, o seu contetdo e a sua propria razéo

de ser.” (BELLO, 1941, p. 15).

%1 Ruy de Ayres Bello nasceu em 1904 e faleceu em [19--]. Exerceu o magistério durante toda sua vida,
lecionando em diversos estabelecimentos de ensino. Foi professor da Universidade Catolica do Recife, do
Instituto de Educacdo e catedratico de Filosofia e Historia da Educacdo da Universidade Federal de Pernambuco.
Exerceu as funcbes de diretor da Escola Normal Oficial de Pernambuco, foi membro do Conselho Universitéario
e do Conselho Estadual de Educacdo. Foi, também, deputado estadual e membro da Academia Pernambucana de
Letras. (SOUTO MAIOR, 2000).
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Ele a define simplesmente como “a ciéncia da educagéo” (BELLO, 1941, p. 15). E
completa apontando que o “[...] surto de progresso de vérias ciéncias auxiliares da pedagogia,
registrado atualmente, e o0 exagéro das consequéncias de ordem pedagogica desse
desenvolvimento, fez com que se tentasse reduzir toda a pedagogia a meros aspectos dessas
ciéncias.” (BELLO, 1941, p. 16). Foi entdo o que se chamou de “psicologismo”,
“biologismo”, “didaticismo”, “sociologismo” pedagdgicos, reduzindo, assim, toda Pedagogia

em simples aspectos das ciéncias que lhe séo auxiliares.

Figura 21: Pagina de rosto do Manual de Pedagogia Moderna
(1942)
Fonte: Acervo da Universidade de Sdo Paulo
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Everardo Backheuser, nesse manual que se apresenta como uma edi¢do remodelada
do Técnica da pedagogia moderna, é Presidente da Comissdo Nacional de Ensino Primario,
do Ministério da Educacéo e Saude.

Esse “novo” manual foi intitulado Manual de pedagogia moderna: (teorica e pratica)
— para uso das Escolas Normais e institutos de educacéo, publicado em 1942 pela Livraria do
Globo, e pertence a colecdo “Vida e Educacdo” dessa editora, sob a direcdo de Alvaro
Magalhées.

Backheuser explica que “[...] j& ndo basta que saibamos o que significam
behavorismo, psicandlise, psicologia estrutural, escola nova etc.[...]” como era necessario na
época de publicacdo do primeiro manual, “[...] mas é mister que lhes conhecamos os defeitos
e as vantagens, que possamos estudar a teoria e pratica dos velhos e novos pedagogos [...]”
(BACKHEUSER, 1942, ndo paginado).

O manual esta organizado em Prefacio da 32 edicdo, da 12 edigdo, Predmbulo da 12
edicdo, 16 capitulos e uma Nota final.

Nas 407 paginas em que se apresentam esse manual, Backheuser abordou a
conceituacdo da Educacdo e da Pedagogia, para a qual concluiu que € “um pouco mais do que
arte e um pouco menos que ciéncia” (BACKHEUSER, 1942, p. 34). Uma vez que

Estudo, mesmo perfuntdrio, da historia da pedagogia, mostrara que sé nestes
ualtimos tempos, de Pestallozzi para cd, comeca ela a receber os primeiros
ademanes cientificos. E, ainda assim, sdo passos indecisos, hesitantes, que,
mau grado todos os esforgos das Ultimas décadas, ndo lhe podem, todavia,
conceder indiscutiveis foros de ciéncia. A educacdo ainda €, salvo meia
duzia de pontos, uma arte, sem ter sequer o substratum cientifico das artes
racionalmente aplicadas. (BACKHEUSER, 1942, p. 30).

Nessas paginas ainda ele exp0s as estreitas relacdes existentes entre a Pedagogia e a
Biologia, a Psicologia, Filosofia e Sociologia, apresentou os diferentes fatores da Educacao,

apontou o papel do professor, da familia e da sociedade na educacdo do individuo,
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estabeleceu os principios cardiais da escola nova e comentou os diferentes problemas da
Pedagogia pratica, enfatizando algumas técnicas modernas.

Dos autores estrangeiros, destaco:

Figura 22: Pagina de rosto do manual Nouvelle Pédagogie
Pratique (1948)
Fonte: Acervo da Universidade de S&o Paulo

Aimé Souché®, Inspetor do ensino primario, publicou 0 manual intitulado Nouvelle
pédagogie pratique, que foi publicado em 1948 pela editora Fernand Nathan.

Esse manual estd organizado em “Avant-propos”, 30 capitulos que apresentam ao
final um topico de “Lectures” que sdo extraidos de autores como Alfred Binet, Ferdinand
Buisson, Jules Payot, R. Gal, entre outros. Os capitulos tratam de aspectos ligados a escola e a
salde da crianga, a Educacdo Fisica, a Educacdo Moral e uma iniciacdo a vida civica, a

leitura, a recitacdo, a Gramatica, a ortografia, os exercicios de vocabulério e linguagem, a

62 N&o foi possivel, até o momento, localizar outras informagdes biograficas referentes a esse autor.
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composicao francesa, o estudo do meio local, a pedagogia nova, a Geografia, a Historia, a
Licdo de Coisas, 0 ensino agricola e rural, o Calculo, o Desenho, o Canto, 0s exercicios na
escola maternal, os cursos da escola priméaria, a escola Unica, a escola ativa, a arte de
interrogar, os livros de classe, o saber e a cultura.

Esse manual de 350 péginas esta fundamentado na educagdo nova, na atividade da
crianca e sobre a sua personalidade livre. “C est un livre de pédagogie PRATIQUE. [...] C’est
un livre de pédagogie ACTIVE. [...] C’est un livre de pédagogie ACTUELLE.”, nas palavras
de Souché (1948, p. 5). O autor caracteriza o seu manual como “verdadeiro”,
“experimentado” e anuncia que cada recomendacéo, cada conselho seu foi aplicado na vida,

na sala de aula mesmo.

Figura 23: Pagina de rosto do manual Traité de Pédagogie
générale (1949)

Fonte: Acervo da Faculdade de Educacéo da Universidade de
Séo Paulo
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René Hubert®®, Reitor da Academia de Strashourg, é a informacéo que aparece na
pagina de rosto do manual Traité de Pédagogie générale, publicado em 1949 pela editora
Presses Universitaires de France. Além desse exemplar, localizei também dois outros
exemplares publicados em francés, de 1952 e 1959. Em espanhol, localizei a 22 edicdo
publicada em 1957, a 32 edigdo de 1959, a 42 edicdo de 1963, a 5% edicdo 1965 e a 62 edicédo de
1970.

O exemplar de 1949 esta organizado em: Prefacio; Introducdo em que sdo
apresentadas as definicdes preliminares de Educacdo e Pedagogia, um quadro geral de um
programa de estudos pedagdgicos, bibliografia; e seis partes.

A primeira parte apresenta-se com trés capitulos em que s&o desenvolvidos os temas
de Educacdo em geral e suas relagdes com a natureza, com a sociedade e com 0 humano. Na
segunda parte mais trés capitulos relativos as bases experimentais da Educacdo, os dados
bioldgicos, sociolégicos e psicolégicos. A terceira parte também apresenta-se com trés
capitulos e neles expdem-se os principios filosoficos de uma doutrina da Educacdo. Na quarta
parte, sete capitulos, o autor relaciona e explica os elementos que compdem a Educacao, trata
da funcdo educativa, dos principios de educacdo, da educacdo corporal, intelectual,
profissional, da educacao pratica e moral, da educacéo estética e da coeducacdo dos sexos. A
quinta parte, apresenta-se com trés capitulos que tratam dos metodos pedagogicos. E na sexta
parte, mais trés capitulos, sobre as instituicbes pedagogicas, sobre a formacdo do educador
(sua vocacgdo e suas qualidades) e a educacdo continuada na vida. Ao final, um “indice

analitico” e um “Indice de nomes”. S&o 681 paginas.

% René Hubert nasceu em 1885 e faleceu em 1954. Foi aluno da Escola Normal Superior. Doutorou-se em
Letras. Atuou como mestre de conferéncias e professor da Faculdade de Letras de Lille (Franca), em 1923. Com
relacdo a sua producdo escrita, sabe-se que ele é autor de pelo menos trés titulos de manuais: Traité de
pédagogie générale, Manuel éémentaire de pédagogie générale e Histoire de la pédagogie. Até 0 momento, ndo
localizei outras informacfes sobre esse educador.
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4.7 DECADA DE 1950-1959

Em 1950, o curso de formacdo profissional, com duracdo de dois anos, foi
organizado em quatro secOes, sendo a primeira de Educacdo e dela faz parte a materia
Pedagogia que era oferecida nos dois primeiros anos do curso com trés aulas semanais cada.
As secdes estdo organizadas do seguinte modo:

12 se¢do — Educacao

2% secédo — Biologia

3% secdo — Sociologia

42 secdo — Artes

(REGIMENTO..., 1950, p. 92).
A primeira se¢do compde-se de:

1° Psicologia

2° Pedagogia

3° Historia da Educacéo

40 Prética do Ensino

(REGIMENTO..., 1950, p. 92).

Segundo Almeida (1993), nas “Diretrizes Didaticas” do Decreto n® 19.525, de 27 de
junho de 1950, estabelece-se uma relacdo entre a Psicologia, a Pedagogia e a Historia da
Educacdo (matérias que compBdem a primeira se¢do de Educacdo) e expde que o ensino dessas
matérias deve ser oferecido em funcdo da Prética de Ensino. Mas complementarmente fica
estabelecido pelo Decreto que os professores, ndo so da se¢do de Educacdo, devem oferecer
os elementos tedricos e técnicos indispensaveis para o desenvolvimento da matéria de Prética
de Ensino.

A Portaria n°® 49, de 2 de dezembro de 1954, do Diretor Geral do Departamento de

Educacdo aprova

[...] os Programas das Escolas Normais e as Instru¢cbes Metodoldgicas
elaboradas por iniciativa da Chefia do Servico do Ensino Secundario e
Normal, para servir de base ao ensino nos cursos pré-normal e de formacao
profissional do professor primario daqueles estabelecimentos de ensino no
Estado de Séo Paulo. (SAO PAULO, 1954, p. 3).
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O documento é assinado por Carlos Corréa Mascaro na funcdo de Diretor Geral
Substituto e consta nas “Instru¢fes Gerais” que esses novos programas foram “elaborados e
fixados” apds diversas reunides com “professéres com a responsabilidade do ensino nas
Escolas Normais e catedraticos e assistentes de Faculdades de Filosofia.” Ainda nas
“Instrucdes Gerais” consta que o profissional de ensino deve ser formado com cultura geral e
formacdo técnica. A formacdo técnica sé sera alcancada “[...] de uma parte, pela observacao
de bons modelos e pelo treino pessoal; de outra, pelo estudo de no¢es tedricas diversas,
organizadas e sistematizadas em vista do fim comum”. (SAO PAULO, 1954, p. 4).

A Introducdo do Programa de Pedagogia estabelece que:

Para o primeiro ano, o Programa apresenta:

Posteriormente, a Lei n® 3.388, de 4 de julho de 1956, através do Decreto n°® 26.526,
de 5 de outubro do mesmo ano, acrescenta um ano a duracdo do Curso de formacéo
profissional do professor primario no periodo noturno, portanto a duragdo do curso passou a
ser de trés anos no periodo noturno e a matéria Pedagogia era oferecida nos trés anos do curso
com duas aulas semanais cada ano. (ALMEIDA, 1993).

Em 1957, a reforma efetuada na Escola Normal pela Lei n® 3.739, de 22 de janeiro (e
que foi revogada em 1959, pela Lei n° 5.304, de 15 de abril), instituiu a ampliacdo para trés
anos do Curso Normal realizado no periodo diurno e para quatro anos o do periodo noturno,
com realizacdo de exame vestibular para ingresso. O Curso Pré-Normal foi extinto e passou a
constituir o primeiro ano do Curso Normal e o primeiro ano do Curso Normal passou a ser 0
segundo. (ALMEIDA, 1993).

No ano seguinte, 0 Comunicado n° 18, de 3 de marco de 1958, expde sobre uma nova
distribuicdo das disciplinas e das aulas constante do “Quadro de Aulas publicado em 29 de

janeiro de 1958, ou introduzidas em atencdo as sugestdes que lhe foram apresentadas”.
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Constam desse Comunicado os programas para Filosofia e Histéria da Educacéo;
Metodologia e Pratica do ensino primario; Anatomia e Fisiologia Humanas, Higiene e
Biologia Educacional; Desenho Pedagogico; Portugués, Linguagem e Literatura Infantil;
Matematica e Estatistica Aplicada a Educacdo; Ciéncias Fisicas e Naturais; Musica e Canto
Orfeobnico; Educacdo Fisica, Recreacdo e Jogos; Trabalhos Manuais e Economia Doméstica;
Educacdo Social e Civica; e Pedagogia e Psicologia Geral e Educacional sendo para o curso
diurno quatro aulas semanais na segunda série, trés aulas semanais na terceira série e para o
noturno, trés aulas semanais na segunda série e duas aulas semanais na terceira série e quarta
série. O programa de Pedagogia e Psicologia Geral e Educacional, apresentado no
Comunicado n° 18, compreendia:

6) a. O comportamento emocional.

b. A necessidade do conhecimento do comportamento emocional do
educando.

1) a. O processo de aprendizagem. Sua relacdo com o nivel de maturidade,
processo motivacional e comportamento inteligente.

b. A importdncia do conhecimento do processo de aprendizagem para o
professor primario: o processo educativo como aquisicdo de padrbes de
comportamento.

c. Educagdo e vida: o estabelecimento das relagdes entre a escola e 0 meio.

8) a. A medida na aprendizagem: a prética e a realizacdo. A préatica macica e
distribuida. As curvas de aprendizagem.

b. A construcédo do horario, a recreagdo e o trabalho escolar.

c. As consequéncias educacionais, para o professor e aluno do estudo da
avaliacdo do progresso na aprendizagem.

9) a. A retencdo e 0 esquecimento. A super-aprendizagem.

b. Os meios de que o professor dispde para aumentar o grau de persisténcia
do material aprendido.

3.a Série — Trés aulas semanais.

1) a) A transferéncia na aprendizagem. Concepcdes sbbre a transferéncia.

b) A necessidade de a aprendizagem escolar transferir-se para as situaces da
vida quotidiana do aluno — a importancia da utilidade social dos padrdes de
comportamento transmitidos na escola.

2) a. Ensaio de sistematizagdo dos principios da aprendizagem.

b. Recursos de que o professor deve servir-se para tornar a aprendizagem
escolar mais eficaz e com mais possibilidade de se conservar nas condigdes
atuais de trabalho.

3) a. A linguagem escolar e seu desenvolvimento. Importancia do seu
conhecimento na aprendizagem escolar.

b. Leituras educativas.

4) a. A personalidade e seu desenvolvimento: fundamentos bioldgicos e
culturais. Concepcoes errdneas sdbre o problema.

b. A necessidade de conhecimento da personalidade do educando: a ficha de
observacdo do aluno. Cuidados para o diagnostico do comportamento.
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c. A personalidade do professor e seu papel na formacgéo da personalidade do
aluno. A influéncia das diferentes agencias educacionais na formacdo da
personalidade do educando.

5) a. A formacéo de atitudes.

b. A importancia do seu conhecimento para o professor primario: a
necessidade da formacéo e desenvolvimento de atitudes no educando.

6) a. A renovacéo escolar em funcéo da realidade nacional. (SAO PAULO,
1958, p. 3-4).

Nesse programa de Pedagogia e Psicologia Geral e Educacional de 1958, consta,
ainda, orientacdo para o ensino dessa disciplina para 0 curso noturno, assim para a segunda
série 0 ponto estudado deve ser de 1 a 5 do programa de Pedagogia e Psicologia Geral e
Educacional da segunda série do curso diurno. Na terceira série, os pontos 6, 7, 8 e 9 da
segunda série do curso diurno. Na quarta série, orientava-se o estudo dos pontos 3, 4, 5, 6 da
terceira série do curso diurno.

Pelo Decreto n® 34.547, de 20 de janeiro de 1959, a disciplina Pedagogia e Psicologia
Geral e Educacional deveria ser ensinada nos trés primeiros anos do Curso Normal, com trés
aulas semanais por ano, no periodo diurno. No periodo noturno, a mesma disciplina seria
oferecida com duas aulas semanais no primeiro ano, trés no segundo e duas no terceiro e
quarto ano do curso. (ALMEIDA, 1993).

Os programas de ensino aprovados pelo Diretor Geral substituto do Departamento de
Educacdo, professor Carlos Pasquale, e de acordo a Portaria 69, de 10 de setembro de 1959,
que determina o Decreto 35.100, de 17 de junho de 1959, sdo recomendados para adocdo dos
professores como “roteiros” para os cursos do ensino normal. As disciplinas constantes dos
programas sdo: Filosofia e Histéria da Educacdo; Metodologia e Pratica do ensino primario;
Anatomia e Filosofia Humanas, Higiene e Biologia Educacional; Sociologia Geral; Desenho
Pedagogico; Portugués, Linguagem e Literatura Infantil; Matematica e Estatistica aplicada a
Educacéo; Ciéncias Fisicas e Naturais; Historia da Civilizacdo Brasileira; Musica e Canto

Orfednico; Educacéo Fisica, Recreagdo e Jogos; Trabalhos Manuais e Economia Domestica;

Educagdo Social e Civica; e Pedagogia e Psicologia Geral e Educacional, com aulas no
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primeiro, segundo e terceiro ano, respectivamente, 3, 4 e 2 aulas semanais. O programa de
Pedagogia e Psicologia Geral e Educacional esta organizado da seguinte maneira:

1 — Pedagogia e Psicologia Geral e Educacional

12 série

Trés aulas semanais

12 Parte — Pedagogia

IX — A formac&o do professor primario.

2% parte — Psicologia

| — Historia da Psicologia (consideragdes gerais).

Il — Conceitos, objetos e campos da Psicologia.

111 — O comportamento humano:

1 — fat6res que o condicionam;

2 — categorias principais;

3 — desenvolvimento.

IV — O organismo: crescimento e importancia psicolégica.

V — O processo de aprendizagem e sua importancia na vida humana.
VI — Motivacéo.

VIl — Desenvolvimento emocional.

VIII - Crescimento da inteligéncia.

IX — Aquisic¢do, conservacao e elaboracdo de conhecimentos.
X — Desenvolvimento do comportamento social e personalidade.
Psicologia Educacional

2% Série

Quatro aulas semanais

I — A Psicologia da crianga e Psicologia educacional:

1 — objetos;

2 — métodos;

3 — campos;

4 — enriquecimento da Psicologia nos Gltimos anos.

I1 — O desenvolvimento do ser humano até a adolescéncia:

1 — o desenvolvimento motor;

2 — 0 desenvolvimento da linguagem;

3 — 0 desenvolvimento emocional;

4 — o desenvolvimento social;

5 — o0 desenvolvimento da capacidade de conhecer e discernir.
111 — Idade escolar:

1 — o desenvolvimento dos motivos;

2 — o desenvolvimento da conduta social;

3 — o desenvolvimento emocional e estético.

IV — O adolescente. Orientacdo educacional e profissional.

V — Problemas educacionais especificos concernentes:

1 — aos bem dotados;

2 — aos deficientes;

3 — aqueles gque apresentam desajustamento de personalidade.
VI - Prevencdo, diagnéstico e terapéutica de inadaptacdo: as classes
especiais, clinicas psicoldgicas, orientagdo e assisténcia.

32 Série

Duas aulas semanais.

I — Natureza geral da aprendizagem:

1 —as solicitacbes do meio e o enriquecimento da experiéncia;
2 —a competicdo e a cooperagao;

3 — desenvolvimento do comportamento democratico.
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Il — Conceituagdo de aprendizagem. Colocacdo do problema em face das
diversas direc6es dos estudos psicologicos:

1 — importancia da préatica;

2 — papel da memobria;

3 — apreensdo de relacdes e papel da exploracao.

111 — Aprendizagem e maturagao:

1 — maturacdo e treino;

2 — capacidade de aprender relacionada com o desenvolvimento mental,
fisico e emocional;

3 — habilidades basicas na aprendizagem da leitura e do calculo.

IV — Aprendizagem e reteng&o:

1 — valor da forma na aprendizagem;

2 — compreensdo e retencao;

3 — 0 problema em face das habilidades verbais.

VIl — Transferéncia da aprendizagem.

VIl - A medida da aprendizagem através dos testes de escolaridade.

IX — Problema da “medida” e da comparacao em psicologia e pedagogia.

X — A aprendizagem da crianca, do jovem e do adulto.

X1 -0 normal e o excepcional. (Consideragdes gerais).

(SAO PAULDO, 1959, p. 40).

Com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1961,
altera-se significativamente o quadro educacional do pais. O Conselho Federal de Educacao
(CFE) e os Conselhos Estaduais de Educagdo (CEEs), ambos criados em 1961, passam a
legislar sobre o nimero de matérias que fariam parte do curriculo e com relacdo as matérias
obrigatérias para o curso e, assim, altera-se a estrutura curricular da Escola Normal,
novamente. Nessa nova estrutura fica de fora a Pedagogia que encerra sua participacdo na
formacéo de professores em 1959, Ultima vez que aparece nos curriculos.

Para essa década, 1950-1959, selecionei cinco manuais que considero representativos
e que complementam a bibliografia basica de estudos e de ensino de Pedagogia que iniciou-se
em 1874 quando essa disciplina passou a fazer parte do curriculo da Escola Normal paulista e
se encerra em 1959 quando entdo ela deixa de fazer parte do curriculo dessas escolas. Sabe-se,
no entanto, que muitos dos manuais que foram citados continuaram a ser publicados e tiveram
varias edi¢des. Fato que serve de objeto de estudos e pesquisas em outro momento.

Para essa década, selecionei dois manuais escritos por autores brasileiros e trés

escritos por autores estrangeiros. O critério de selecdo baseou-se na expressividade dos seus
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autores nos meios educacionais paulistas, uma vez que ndo localizei referéncia ou citacdo a
nenhum manual nessa década.

No Quadro 33, apresento os autores (brasileiros e estrangeiros) e os titulos dos
manuais de Pedagogia, por ano de publicacéo e editora/local.

QUADRO 33 - Autores (brasileiros e estrangeiros) e titulos de manuais em destaque
na década de 1950-1959

AUTORES/BRASILEIROS TITULO ANO EDITORA /LOCAL

D AVILA, Antonio Pedagogia: teoria e pratica 1954 Companhia Editora
Nacional

ARCHERO JUNIOR, Aquiles LicBes de pedagogia [1955] |EdicBes e Publicaces
Brasil

AUTORES/ESTRANGEIROS TITULO ANO EDITORA/LOCAL

COUSINET, Roger Lecons de pédagogie 1950 Presses  Universitaires
de France

LUZURIAGA, Lorenzo Pedagogia 1953 Companhia Editora
Nacional

MIALARET, Gaston Nova pedagogia cientifica 1959 Companhia Editora
Nacional

Fonte: Fontes para o estudo da histéria da disciplina Pedagogia nas Escolas Normais do estado de S&o Paulo (1874-
1959): um instrumento de pesquisa. (TREVISAN, 2008).

Dos manuais escritos por autores brasileiros:
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Figura 24: Capa do manual Pedagogia: teoria e pratica (1954)
Fonte: Acervo pessoal da autora

Antonio d”Avila®*, Assessor Técnico da Divisdo de Ensino no SENAI em S&o Paulo,
cargo ocupado por esse professor a época, escreveu o0 manual intitulado Pedagogia: teoria e
pratica, “de acoérdo com o programa do Curso Normal e com as diretrizes do ensino primario”,
publicado em 1954 pela Editora Companhia Nacional.

Esse manual esta organizado em Prefacio, assinado pelo autor, seis partes somando-
se 31 capitulos, um indice alfabético da matéria e um indice onomastico.

Nas 415 paginas que compdem o manual os assuntos tratados sdo: a Filosofia e a
Filosofia da Educacdo; as correntes filosoficas e as correntes pedagdgicas; a Pedagogia; 0s

valores na educacdo; as finalidades da educagdo; os aspectos da educacdo; a educacdo

#Anténio D" Avila nasceu em Jad, estado de S&o Paulo, aos 13 de julho de 1903 e faleceu na cidade de S&o
Paulo, aos 26 de julho de 1989. Formou-se, em 1920, pela Escola Normal Priméaria “Caetano de Campos”. Foi
professor de Didatica, Pedagogia, Psicologia, Matematica e Desenho, atuou em todos os graus do magistério e
ocupou importantes cargos na administragdo escolar. Para saber mais sobre sua atuacdo profissional e sua
producdo bibliogréafica, ver: Trevisan (2003; 2007).
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integral; a educacao vida e preparo para a vida; o catolicismo e a educacéo; a educacao para a
democracia; as possibilidades e dificuldades da educacédo; a educacdo nacional; a orientacao
da educacao brasileira; o Planejamento da educacéo; a hereditariedade, 0 meio e a educacdo,
sendo o meio relativo ao meio rural, urbano e litoraneo; os agentes educativos: a familia, a
igreja e a escola. Além de abordar a escola como agente educativo o autor expde também a
respeito da escola nova, da escola ativa, da escola do trabalho, da escola profissional, da
Escola Normal e faz um capitulo para tratar especificamente da escola rural.
Em seu Prefécio, d"Avila aponta o estudo da Pedagogia nos Cursos Normais como

um importante subsidio para a formacgdo dos futuros mestres e igualmente importante para o
aperfeicoamento dos professores ja atuantes no magistério. Para ele, 0 seu manual contem
estudos que normalmente outro manuais de Pedagogia ja fizeram, mas a sua diferenca esta na
fundamentacdo para a prética e no fato de apresentar os assuntos por meio de autores
brasileiros. Nas palavras de d”Avila,

Dai a necessidade de aliar a teoria pedagdgica, normas, diretrizes e sugestdes

para a acdo, a fim de consolidar-se com isso o ciclo do conhecimento

esclarecido pela teoria e ratificado pela pratica. (D"AVILA, 1954, p. 7).

Dentre désse propoésito e désse espirito, procuramos ainda apresentar 0s
nossos problemas, analisados e estudados por autores brasileiros,
reproduzindo as opiniGes déstes, e 0 seu pensamento, de sorte a colocar
problemas diante do mestre, como um panorama da realidade e um programa
de acdo escolar, para que éle os conheca e 0s resolva, ou 0s caracterize para
a possivel solugdo por parte do homem educado e instruido pela escola.
(D"AVILA, 1954, p. 8).

Para d"Avila (1954), o professor precisa de uma filosofia segura e equilibrada da
vida, de uma compreensdo dos valores e dos ideais, que informam e fundamentam o esforgo
universal da educacdo. Isso se faz necessario para que o educador ndo fique apenas na
“pedagogia vivida”, ou seja, no trabalho inspirado e guiado pelos seus dons naturais, ou ainda,
na chamada “arte pedagdgica”, que é compreendida pelo conjunto de atos, de iniciativas e de

praticas, com que se leva a bom termo a tarefa da educacéo e da instrugdo. O professor precisa
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ter conhecimento cientifico para praticar a pedagogia acertadamente, e esses conhecimentos
estdo nas “ciéncias subsidiarias” da Pedagogia.

Para d"Avila, a Pedagogia ndo é apenas tracado de normas, mas também vida, ac&o,
pratica, é intervencdo dos agentes educativos na realidade e objeto da educacéo, sendo assim,

apresenta-se como “arte e técnica educativa” (D" AVILA, 1954, p. 23, grifos do autor).

Figura 25: Pagina de rosto do manual Li¢des de Pedagogia
([1955])

Fonte: Acervo da Faculdade de Educagdo da Universidade de S&o
Paulo

Aquiles Archéro Janior®, ex-assistente geral do Departamento de Educacéo, diretor
da escola universitaria de Sdo Paulo, publicou LicBes de pedagogia: rigorosamente de acordo
com o programa oficial das Escolas Normais (1° ano), em [1955] pela Edic¢des e Publicagfes

Brasil editora S. A., o qual pertence a Colecdo Didatica Nacional, da Série Brasil.

% Nao foi possivel, até 0 momento, localizar outras informagdes biograficas referentes a esse autor.
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O manual estd organizado em 15 li¢des, todas apresentam ao final uma “simula,
algumas *“questdes para discutir” e “bibliografia”.

S80 186 péaginas em que o autor oferece licbes de Pedagogia para os futuros
professores. Nessas licbes discutem-se a formacéo tecnico-pedagdgica do professor primario,
a questdo da “aptiddo” para o0 magistério, o conceito de educacdo e de Pedagogia, 0
significado e a importancia das diferentes disciplinas presentes no curriculo da Escola
Normal, a posicdo da Pedagogia no curriculo e sua relagdo com as demais disciplinas, o papel
da Pedagogia na formacdo do professor primario, suas possibilidades e seus limites na escola
brasileira, estudo da escola priméria brasileira e das condi¢cdes do trabalho do professor no
campo e na cidade, o significado e a importancia das diferentes disciplinas do curriculo para a
formacdo da personalidade da crianga, os problemas tedricos referentes a organizacdo do
trabalho do professor, como criar e aproveitar no ensino os interesses e 0s habitos, como
estabelecer a ligacdo entre a escola e a vida, um panorama geral sobre a escola nova, estudo
sobre os métodos, sobre 0s recursos pedagogicos que tornam o ensino mais eficiente, a
renovacdo escolar em funcéo da realidade nacional, a importancia do método de ensino e do
conteudo e sobre a educacdo integral da crianca (intelectual, fisica, profissional, social, moral,
civica e estética).

Sobre o conceito de Pedagogia, Archéro Junior ([1955], p. 16), afirma que a
Pedagogia “[...] € a ciéncia e a arte de educar, isto €, a ciéncia que nos indica as regras e 0s
preceitos que devemos seguir na educacédo das criangas.”

Dos manuais publicados por autores estrangeiros, tem-se:
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Figura 26: Capa do manual Legons de Pédagogie (1950)
Fonte: Acervo do Grupo de Pesquisa “Historia do Ensino
de Lingua e Literatura no Brasil! (GPHELLB)

Roger Cousinet®, professor de curso de Pedagogia na Sorbonne, publicou sob sua
direcdo, em 1950, o manual intitulado Lecons de Pédagogie, pela editora Presses
Universitaires de France. Para a organizacdo desse manual, Cousinet contou com a
colaboracdo de Mademoiselle Paulette Bernege, S. Brunet, Mademoiselle G. de Failly,
Madame Frangois, Madame Herbiniere-Lebert, Charles Brunold, Maurice Debesse, C.
Dubois, Lucien Febvre, Roger Gal, P. Leuilliot. Além desse manual, nessa década, publicou
também Pédagogie de |"apprentissage, em 1959, pela mesma editora.

Esse manual esta organizado em Prefacio, 12 capitulos e 249 paginas. Cada capitulo
é escrito por um colaborador e dois sdo escritos por Roger Cousinet. De acordo com Cousinet,

os colaboradores e ele mesmo escreveram textos de suas experiéncias profissionais, ja que

% Sobre esse autor, apresentei informacdes na pagina 63 desta tese.
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esse manual se constituiu como “[...] un ouvrage d’initiation qui constitue um guide de
pédagogie pratique” e com o0 objetivo também de oferecer aos futuros professores “une
premiére connaissance de cet esprit nouveau qui penetre peu a peu dans la pédagogie [..]”
(COUSINET, 1950, p. X).

Para ele, os estudos feitos pelos futuros professores, durante sua formacgéo, sdo muito
tedricos, sempre feitos em livros de Pedagogia tedrica, sobre a Psicologia da infancia, Histéria
da Pedagogia, e pouco se fez com relacdo a sua acdo pedagdgica, com relacdo a sua formacéo
para a atividade em sala de aula, que é onde o futuro professor passara a maior parte do
tempo.

Nesse sentido, os capitulos do manual de Roger Cousinet, ou melhor, as li¢Ges,
versam sobre a organizagdo da aula, o papel dos livros escolares, o ensino de Francés, o
ensino de Histdria, o ensino cientifico, o ensino de Geografia, 0 estudo do meio, os problemas
pedagoOgicos da adolescéncia, as “aulas novas” do segundo grau, a pedagogia da escola
maternal, a organizacdo pedagogica da coldnia de férias, a pedagogia do ensino doméstico.

Em todas as licdes, segundo Cousinet (1950), evitou-se consideragfes muito teoricas
e /ou muito técnicas e buscou-se apresentar alguns problemas gerais de Pedagogia pratica com
as melhores solucGes possiveis de cada colaborador, a maneira que conviesse a cada um deles.
Assim, o aluno poderia ter uma diversidade de problemas e solugbes possiveis, sem

disparidade, segundo Cousinet.
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Figura 27: Pagina de rosto do manual Pedagogia (1953)
Fonte: Acervo da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo
Paulo

Lorenzo Luzuriaga® é autor do manual intitulado Pedagogia, traduzido por Lélio
Lourenco de Oliveira, publicado em 1953 pela Companhia Editora Nacional e participa da
série Atualidades pedagdgicas da Colecdo Biblioteca Pedagdgica Brasileira organizada por
essa editora. Localizei ainda outras trés edicdes desse manual, também traduzidas para o
portugués — 42 edicdo de 1966, 62 edicdo de 1969, 72 edicdo de 1970 —.

O manual estd organizado em Introducgdo, sete partes, 23 capitulos no total e
Bibliografia, em 359 paginas.

Na primeira parte, o autor expde o conceito de educacéo e de Pedagogia. Na segunda
parte, apresenta os fatores da educacgéo (bioldgicos, psicoldgicos e sociolégicos). Na terceira

parte, Luzuriaga aponta os ideais e os fins da educacdo. Na quarta parte, exp0Oe a estrutura em

%7 Sobre esse autor, apresentei informacdes na pagina 63 desta tese.
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que se organiza a educacgdo (a educacdo fisica, estética, intelectual, moral, social e civica,
religiosa). Na quinta parte, expde sobre a acdo educativa e 0os metodos (métodos didaticos,
ativos e 0s especiais). Na sexta parte, como se organiza a educacdo (0 regime interno, o
externo e as condi¢cfes materiais da educagdo). Na sétima parte, o autor apresenta as
instituicdes de educacdo (as instituicbes pré-escolares e escolares, as instituicdes circum-
escolares e pds-escolares).

Com relacdo a definicdo de Pedagogia, Luzuriaga apresenta-a como um problema,
uma vez que ela “[...] estd em uma posicdo peculiar em relacdo as demais ciéncias. Enquanto
que estas partem de uma definicdo concreta e possuem carater definido, discute-se a
pedagogia, tanto a respeito de seu carater, quanto de seu valor cientifico.” (LUZURIAGA,
1953, p. 3).

Apesar da dificuldade para definir a Pedagogia, Luzuriaga aponta que “[...] embora a
Pedagogia possa ser arte, técnica, teoria e filosofia, ela é, essencialmente, a ciéncia da

educacdo.” (LUZURIAGA, 1953, p. 15).
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Figura 28: Pagina de rosto do manual Nova Pedagogia Cientifica
(1959)
Fonte: Acervo da Faculdade de Educacéo da Universidade de S&o
Paulo

Gaston Mialaret®, assistente de Psicopedagogia na Escola Normal Superior de Saint-

Cloud na Franca, é autor do manual intitulado Nova pedagogia cientifica, publicado em 1959,

%8Gaston Mialaret nasceu em 10 de outubro de 1918. Apés seus estudos em Matemética e em Psicologia, tornou-
se professor primario depois professor de Matematica no colégio. Organizou o primeiro laboratério de
Psicopedagogia da Escola Normal Superior de Saint-Cloud (Franca) e foi encarregado de ensino na Sorbonne
(Paris-Franca), no Instituto de Psicologia, em Paris (Franca). Em 1957, sustentou duas teses: uma em Letras e
outra sobre a aprendizagem matematica e a formacdo de professores de matematica. Mialaret organizou a
licenciatura em Psicologia da Universidade de Caen (Franca) e, em 1967, intitulou sua cadeira de Psicologia
“chaire de sciences de I"éducation” dando assim nascimento & um novo departamento universitario: “Les
Sciences de I"Education”. De 1972 & 1984 foi diretor do Instituto de Ciéncias da Educagéo da Universidade de
Caen (Franga). Sucedeu Henri Wallon na presidéncia do Groupe Francais d”Education Nouvelle (GFEN) de
1962 & 1969 e na ocasido do congresso realizado em 2004 pelo GFEN tornou-se Presidente de Honra.
Aposentou-se em 1984 e de 1987 a 1988 assumiu a diregio do Bureau International de I"Education em Genebra
(Suica). Suas atividades como professor ou conferencista convidado se multiplicaram por uma quantidade
numerosa de paises. Foi condecorado pela Ordem dos educadores poloneses, comendador na Ordem francesa de
Palmas académicas, oficial da Legido de Honra, recebeu, em 1991, o Grande Prémio Internacional de Educacédo
(Prix COMENIUS), ¢ Membro de Honra da OMEP, Doutor Honoris Causa das Universidades de Gand
(Bélgica), Lisboa (Portugal), Sherbrooke (Canada), Creta (Grécia), Bari (Italia), Timisoara (Roménia) e Laval
(Quebéc). No plano internacional, foi consultor junto a ONU, a UNESCO, a UNICEF, a OEA e o Conselho da
Europa. Mialaret, ainda, criou e dirigiu diversas colecfes, especialmente as da Presses Universitaires Francaises
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no Brasil, pela Companhia Editora Nacional, traduzido por José Severo de Camargo Pereira e
com Prefacio assinado por Maurice Debesse. Esse manual € o volume 73 da colecdo
Atualidades pedagogicas publicada pela Companhia Editora Nacional.

O manual estd organizado em “Prefacio da edicdo brasileira”, elaborado pelo
tradutor, “Prefacio do original francés”, elaborado por Maurice Debesse, “Introducdo”, cinco
capitulo que tratam: de Pedagogia experimental; das condi¢des e dificuldades dessa
Pedagogia; do clima de uma classe; da observacao ativa; e da experimentacdo em Pedagogia,
ao final, tem-se as “Conclusdes”, as “Notas técnicas” e o “Indice onomastico”. No total sdo
163 paginas.

Sobre a Pedagogia Experimental e a formacéo dos professores expde Mialaret que

[...] deve-nos permitir formar melhor os nossos futuros educadores.
Frequentemente, a formacdo dos professéres, quer se trate de professores
primarios, quer se trate de professores de outros graus, resume-se em longos
discursos e na transmissdo de receitas praticas para apresentar esta questao,
ou ensinar aquela disciplina. Estamos longe de ensinar aos nossos futuros
educadores uma verdadeira “didatica experimental” e, no entanto, essa é
uma das finalidades que uma pesquisa cientifica deve procurar alcangar. [...].
[...] As transformagdes do mundo em que vivemos, e para o qual devemos
preparar as nossas criangas, nos impdem certos deveres. Ao lado do aspecto
“artistico” da sua atividade, indispensavel para um educador, € necessario
reconhecer, aceitar e reclamar o desenvolvimento do aspecto cientifico da
Pedagogia. [..] Trata-se de conseguir uma sintese feliz entre os
conhecimentos praticos e o0s teoricos e cientificos. Entdo, seria possivel pedir
a cada um, que fizesse um esforco de adaptacdo a fim de tornar a sua acéo
educativa, tanto quanto possivel, profunda e eficaz. (MIALARET, 1959, p.
14-16).

Para ele, os professores devem intensificar os seus esfor¢os educativos, ndo se trata
apenas de conhecer os métodos e compara-los, ou do professor estar bem informado, ou de

estar em contato com os alunos, é preciso ter conhecimento tedrico e pratico.

(PUF) e fez parte, também, do comité de redacdo de diversas revistas pedagdgicas, entre elas a Revue Francaise
de Pédagogie.
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Enfim, a historia da disciplina Pedagogia nesse segundo momento, em que ela se
constitui e se consolida como uma disciplina é delineada também por documentos que a
normatizam ou que regulam esse ensino, mas em menor quantidade se comparado ao primeiro
momento, e pelos sujeitos que participaram do processo de discussdo e elaboracdo desses
documentos, que os assinaram, por exemplo, os professores da disciplina, os sujeitos que
atuaram como diretores da Escola Normal e da instrucdo publica. Mas também pelos autores
dos manuais e pelos manuais que circularam nesse segundo momento. Eles tiveram papel
relevante ao divulgar as praticas ou as novas praticas que foram se estabelecendo nesse
segundo momento, ao sintetizar e divulgar as novas bases da Pedagogia, os métodos de
ensino, as traducbes que fizeram de manuais tedricos escritos por autores estrangeiros, 0S
contetidos tidos como necessarios e importantes para os futuros professores. Os manuais e

seus autores contribuiram efetivamente para a mudanga de rumo da disciplina Pedagogia!
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CONSIDERACOES FINAIS
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Com o objetivo de compreender a histéria da disciplina Pedagogia no curriculo dos
cursos de formagéo de professores das Escolas Normais do estado de Sao Paulo desenvolvi,
inicialmente, por meio de procedimentos de localizacdo, recuperacdo, reunido, selecéo,
ordenacéo e analise de fontes documentais relativos ao ensino dessa disciplina, cujo resultado
é um instrumento de pesquisa. Posteriormente, esse instrumento de pesquisa foi ampliado por
meio de estagio de doutorado sanduiche realizado em Paris-Franca, por um periodo de seis
meses.

A elaboragdo desse instrumento de pesquisa contribui significativamente para o
desenvolvimento de pesquisas correlatas e para se pensar aspectos ainda pouco explorados da
historia das disciplinas escolares e para os cursos de formacao de professores.

Dentre as fontes documentais nele reunidas, selecionei e considerei como
emblematico para essa pesquisa 0 documento intitulado O futuro da pedagogia € scientifico,
escrito por Oscar Thompson, publicado em 1914. A partir desse discurso que apontava, nas
palavras de Thompson (1914), para uma “nova dire¢do no campo da Pedagogia” busquei
compreender como era a Pedagogia antes do seu anuncio “oficial” de mudanca e apos o
discurso, até o momento em que ela desaparece do curriculo das Escolas Normais como
disciplina.

Portanto, baseada nesse documento, tido como corpus dessa pesquisa, porque
emblematico, é que se configurou a historia da disciplina Pedagogia em dois momentos: de
1870 a 1900; e de 1900-1959.

O primeiro momento ficou cronoldgicamente demarcado como sendo de 1870-1900,
a fim de facilitar o estudo e a organizacdo dos documentos que selecionei para compreender a
historia da Pedagogia como disciplina. Optei, portanto, por organizar esses dois momentos em
décadas, 0 que ndo quer dizer que elas sejam datas fixas ou que 0s acontecimentos nao

tenham ultrapassado os limites de uma década para outra, de um momento para o outro. E foi
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bem isso 0 que aconteceu e tornou a compreensdo e a delimitagdo cronologica dos momentos
uma das etapas mais dificeis.

Observei, por meio dos documentos da época, que a Pedagogia teve seu inicio como
disciplina na Escola Normal de Séo Paulo, em 1874, juntamente com a recriacdo dessa escola.
Dessa forma, usei essa data para estabelecer um marco na compreensdo da historia da
Pedagogia que em todo o seu primeiro momento busca se constituir como uma disciplina do
curriculo dos cursos de formacdo de professores das Escolas Normais.

Momento nada facil de ser demarcado cronolégicamente. Mas optei por encerra-lo
em 1900, mesmo compreendendo que essa disciplina sé se constitui como tal por volta de
1914, com o discurso de Oscar Thompson, no qual esse educador profetiza sobre o futuro
dessa disciplina. Encerro, entdo, o primeiro momento em 1900, uma vez que 0s manuais de
ensino que sdo publicados e/ou que circulam nas Escolas Normais em fins do seéculo XIX ja
anunciavam um novo assunto a ser tratado e que, alguns anos depois, se tornaria a base
cientifica da Pedagogia, ou seja, a Psicologia. Manacorda afirma, para fins do século XIX,
que “[...] desde quando surgiu, com Wundt, a moderna psicologia experimental, com todas as
sucessivas ramificacOes e especializagdes, é impossivel ocupar-se da pedagogia ignorando a
psicologia (e mais tarde a psicanalise) [...].” (MANACORDA, 2010, p. 368).

O ensino de Pedagogia, entdo, ganha novos contornos e inicia um segundo momento,
que € de 1900 a 1959. Nesse segundo momento, destaco, em especial, as iniciativas de Oscar
Thompson como Diretor Geral da Instrucdo Pablica e como Diretor da Escola Normal de S&o
Paulo, pois sdo essas iniciativas, a meu ver, que ampliam o campo de conhecimentos da
Pedagogia e permitem que ela se enriqueca como disciplina, se constitua como uma disciplina
e inicie um processo de consolidacao.

Os manuais de Pedagogia que circularam no século XIX se constituem em

importantes fontes de estudo e de ensino de Pedagogia desse momento, pois eram eles que
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apresentavam aos futuros professores o que era necessario saber, conhecer, fazer para ser um
bom professor e inclusive quais eram as virtudes e habitos necessarios para ser professor.
Desse primeiro momento, destaquei 0s manuais que foram citados em documentos do periodo
e com eles considerei ter formado uma bibliografia de estudos e de ensino dessa disciplina.

No segundo momento, 0s manuais de ensino crescem em importancia porgque passam
a ser 0s principais responsaveis pela sintetizacdo e divulgacdo dos novos conhecimentos
necessarios a Pedagogia e, consequentemente, a formacao dos professores, mas eles também
refletem as duvidas dos professores, as incompreensfes, as permanéncias e extrapolam os
limites cronoldgicos demarcados nesta tese. Os manuais circulam, uns mais e outros menos,
em todos os momentos, mesmo que ndo seja como objeto fisico, eles circulam como
referéncias em outros manuais ou em suas varias reedicGes. Para a formagdo da bibliografia
de estudos e de ensino de Pedagogia, desse momento, destaquei 0s manuais que foram
produzidos pelos autores mais conhecidos no meio educacional e/ou pelos autores com maior
numero de manuais produzidos sobre o tema e/ou 0s mais localizados em acervos brasileiros.

Compreendo, também, que os manuais de ensino de Pedagogia que aqui nesta tese
estdo brevemente apresentados suscitam muitas possibilidades de pesquisa, as quais nao pude
explorar com a devida profundidade, neste momento, mas que pretendo retoma-las e explora-
las em momento oportuno.

N&o apenas 0s manuais, mas 0s documentos selecionados por meio dos quais busquei
compreender a historia da disciplina Pedagogia no curriculo dos cursos de formacgdo de
professores das Escolas Normais do estado de Sao Paulo permitem diversas possibilidades de
pesquisa e de encaminhamentos para esse tema e/ou outros.

Considero, ainda, que a historia da disciplina Pedagogia proposta nesta tese €
decorrente de uma escolha que fiz e do caminho que pude percorrer, dentre os diversos

caminhos possiveis, no decorrer de cada etapa da pesquisa para chegar a compreensao desse
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objeto. Estou consciente, portanto, de que muitas outras versdes dessa histdria seriam
possiveis. Ndo me resta duvida de que ha ainda muito por fazer, ndo so6 porque baseada nas
opcbes que fiz vejo ainda outras possibilidades, mas também pelas inquietacdes e
questionamentos que a pesquisa desperta e que foi despertando no seu desenvolvimento.
Questdes essas que penso desenvolver dentro de um “Programa de Pesquisa”, o qual esta tese
suscita ja que apresenta uma periodizacdo caracterizada como de “longa duracdao”, pelos
valiosos documentos referenciados nos instrumentos de pesquisa que aqui foram
apresentados, sendo muitos deles ainda inexplorados, pelas ja citadas diversas possibilidades
de pesquisa sobre o tema e/ou outro a esse relacionado e, acima de tudo, pelo compromisso

social e académico-cientifico que a finalizacdo de uma tese nos imp0de.
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