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Tudo se reduz ao dialogo, a contraposi¢ao dialdégica enquanto centro.
Tudo ¢ meio, o didlogo ¢ o fim. Uma s6 voz nada termina, nada

resolve. Duas vozes sdo o minimo de vida

Mikhail Bakhtin



O Constante Didlogo

Hé muitos dialogos

O dialogo com o ser amado
o semelhante

o diferente

o indiferente

0 oposto

o adversario

o surdo-mudo

0 POSSESsO

o irracional

o vegetal

o mineral

0 inominado

o didlogo contigo mesmo
com a noite

com oS astros

0s mortos

as idéias

o0 sonho

o passado

o futuro

Escolhe teu didlogo

e

tua melhor palavra

ou

teu melhor siléncio
Mesmo no siléncio e com o siléncio dialogamos.

(Carlos Drummond de Andrade)



RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo investigar a textualizacdo das produgdes dissertativas escritas na
escola, de concluintes do Ensino Médio e ingressantes no Ensino Superior. Pretende, portanto,
estudar suas dimensoes textuais e discursivas, detectando recorréncias a partir das caracteristicas
tipicas desse discurso para, entdo, indexarmo-las em um género textual. Em outros termos, esta
pesquisa pretende caracterizar a dissertacdo escolar como uma das praticas efetivas de linguagem na
escola e, por conseguinte, legitima-la como um género discursivo. O tratamento das praticas de
producdo do texto dissertativo a partir da perspectiva do género elimina a artificialidade, até entao
peculiar a essa pratica, e leva o aluno ao seu dominio, ja que o género ¢ objeto concreto de ensino-
aprendizagem por estar diretamente relacionado com uma situagdo de comunicagdo auténtica.
Como esta pesquisa qualifica o texto dissertativo escolar como a materializacdo de um género
especifico da esfera de comunicacdo escolar, pretende, ainda, servir como um ponto de partida e
instrumento para proporcionar aos professores de lingua portuguesa a elaboragcdo de propostas
metodologicas para o ensino da dissertacdo escolar como um género. Dessa forma, tais propostas
visam a propiciar efetivamente a flutuagdo do “género dissertativo escolar” que existe na escola,
hoje, para aquele “género dissertativo escolar” aceito e reconhecido socialmente, conforme as
habilidades e competéncias previstas para o ensino Médio, as quais sdo definidas pelos teoricos e

disseminadas nos documentos oficiais da Institui¢ao Escola.

Palavras-chave: dimensdo textual-discursiva, ensino de producdo de texto, dissertacdo escolar,

praticas de linguagem, géneros discursivos, flutuacdo de género.



The school argumentative essay: a genre in discussion

Abstract

This research has as objective to investigate the textualization of written argumentative essays of
students who have finished Secondary School Education and have just started Higher Education.
Thus, it intends to study such written compositions in their textual and discursive dimensions,
observing recurrences of some typical characteristics of this discourse so that it can be possible to
index them in a textual genre. In other words, this research intends to characterize the
argumentative school essay as one of the effective language practices at school and, accordingly,
define them as a discourse genre. The treatment of the text production practices from the genre
perspective eliminates the artificiality, peculiar to this practice, and leads the student to its mastery,
since the genre is a concrete object of the teaching and learning process and is directly related to an
authentic communicative situation. As this study qualifies the school argumentative essay as the
materialization of a specific genre of the school communication sphere, it still intends to work as a
starting-point and an instrument to provide to teachers of Portuguese the creation of methodological
proposals to the teaching of the school essay as a genre. So, such proposals aim to provide
effectively the fluctuation from a “non-standard school genre” that exists at school nowadays to a
“standard school genre” that is socially accepted and recognized according to the abilities and
competences established to the Secondary School Education, defined by the theoreticians and

spread by the official documents to the School Institution.

Keywords: textual and discursive dimension, text production teaching, school essay, language

practices, discourse genres, genre fluctuation.



RESUMEN

La presente investigacion tiene por objetivo estudiar la textualizacion de las producciones
disertativas escritas en la escuela, de concluyentes del bachillerato e iniciantes de la Ensenanza
Superior. Pretiende, por lo tanto, estudiar sus dimensiones textuales y discursivas verificando
recurrencias desde las caracteristicas tipicas de ese discurso para entonces, indexarlas en un género
textual. En otras palabras, esta investigacion pretiende caracterizar la redaccion escolar como una
de las practicas efectivas del lenguaje en la escuela y por consiguiente definirla como un género
discursivo. El tratamiento de las précticas de produccion del texto disertativo desde la perspectiva
del género elimina la artificialidad, hasta entonces peculiar a esa practica, y lleva el estudiante a su
dominio, ya que el género es objeto concreto de ensefianza-aprendizaje por estar directamente
enlazado con una situacion de comunicacion auténtica. Como esta investigacion califica el texto
disertativo escolar como la materializaciéon de un género especifico del circulo de comunicacién
escolar, pretiende, todavia, servir como un punto de partida e instrumento para ofrecer a los
profesores de Lengua Portuguesa la elaboracion de propuestas metodoldgicas para la ensefianza del
texto disertativo en la escuela como un género. Asi, dichas propuestas tienen por objetivo ofrecer
efectivamente la flotacion del “género disertativo escolar” que hay en la escuela, hoy, para aquél
“género disertativo escolar” acepto y reconocido socialmente, de acuerdo con las destrezas y
competencias previstas para el Bachillerato, cuyas son definidas por los tedricos y diseminadas en

los documentos oficiales de la Institucion Escuela.

PALABRAS CLAVE: dimension textual-discursiva, ensefianza de produccion de texto, disertacion

escolar, practicas de lenguaje, géneros discursivos, flotacion de género.
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INTRODUCAO

O interesse em estudar o texto originou-se durante o quarto ano da graduacao do curso de
Letras, da Faculdade de Ciéncias e Letras - UNESP— Campus de Assis, em 1991. Naquele tltimo
ano, tivemos a oportunidade de ouvir falar, pela primeira vez, sobre a Lingiiistica do Texto. Nas
aulas de Lingua Portuguesa, a professora Jeane Mari Sant’ Ana Spera deu-nos a conhecer duas obras
de divulgagao desse dominio disciplinar, Coesdo textual e Coeréncia Textual, ambas de autoria de
Ingedore Villaga Koch (esta ultima, com a co-autoria de Luiz Carlos Travaglia). O estudo dessas
duas obras foi suficiente para a tomada de decis@o em estudar o texto pelo viés da Lingiiistica
Textual, um dominio que conseguiu explicar muitos fatos lingiiisticos que nos inquietavam desde os
estudos mais remotos ainda, no Ensino Médio, como, por exemplo, explicar que uma seqiiéncia era
coerente e outra nao.

Desde essa ocasido, somando com a época da graduagdo, passando pelos estagios e, depois,
quando professora da rede estadual de ensino nos niveis fundamental e médio, atentamos para a
questdo do texto, mais especificamente para a pratica de sua produgdo escrita na escola, tomando
por base algumas situacdes observadas que a envolviam. Nessas ocasides, percebemos que a
producdo de texto escrito na escola ¢ uma constante, fazendo parte das atividades que compdem o
processo educativo. Nao obstante a produgdo de texto constituir pratica arraigada entre os
professores, observamos também que a metodologia utilizada para esse ensino, na maioria das
vezes, era aquela que aparecia na maioria dos livros didaticos.

J& como estagiaria do curso de Letras, verificamos que, na maioria das vezes, a pratica de
producdo de texto escrito na escola era feita conforme a subjetividade do professor, sem nenhum
critério, apenas para atender ao protocolo de realizar praticas de produgao textual escrita, objetivo
muito restrito em comparacdo a todos os beneficios que a atividade poderia trazer aos alunos no
processo de constru¢do do conhecimento e, por conseguinte, do desenvolvimento da competéncia
produtora de textos escritos.

Diante do exposto, desde a graduagdao em Letras, tivemos nossa atencao voltada para esse
assunto, e, seis anos depois de conclui-la, escolhemo-lo como objeto de estudo de dissertacdo de
mestrado. Afora as motivagdes pessoais da pesquisa, queremos deixar claro que hd outra mais
vultosa: a preocupacdo intelectual de dar continuidade ao trabalho realizado no mestrado. Nesses

estudos, enfocamos a falta de informatividade e a mé organizagdo do pensamento em textos escritos
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por alunos do Ensino Médio, duas dentre outras causas que concorrem para o resultado de um texto
malformado.

Contudo, conforme ja observado nessa introducao, naquele trabalho, “o estudo limitou-se a
questdes preliminares, pois ¢ um momento inicial de uma investigacao e destinado, sobretudo, para
indicar as causas mais prementes do problema de textos malformados [...]” (MANZONI, 1999,
p-12) na escola. Nele, apenas “procuramos apontar nossa inquietacdo quanto ao problema da
dificuldade de escrever [...]” (idem).

Refletindo sobre o ensino da produgdo de textos na escola, retomamos nossas idéias sobre essa

pratica naquela ocasido:

[...] na maioria das vezes, o resultado mostra que seu produtor (de textos) tem fracassado

na redacdo. Para sabermos a razdo disso e verificarmos por que nao estamos, como
educadores, atingindo nossos objetivos de formar bons produtores de textos, que numa
dada situag@o comunicativa conseguem satisfazer suas reais necessidades de comunicacdo,
¢ preciso contextualizar os engendramentos da Educagdo como instrumento da classe
dominante [...] Porém, fazer esta investigagdo, embora necessaria, ndo constitui objeto
deste trabalho. Por ora, contentemo-nos em investigar o produto da produgdo textual
(texto) e duas das causas do problema, [...] para, num momento posterior, tentar buscar as
possiveis solugdes. (idem, p.20)

Assim, naquele trabalho, a pesquisa restringiu-se em medir o rendimento dos alunos nas
praticas de producgao textual a partir de nove quesitos por meio dos quais classificamos textos com
bom padrio de textualidade': 1) informatividade; 2) argumentatividade; 3) intencionalidade; 4)
situacionalidade; 5) coeréncia; 6) coesdo; 7) aspectos técnicos (estudo da divisdo adequada das
idéias em paragrafos e em cada paragrafo, bem como em periodos); 8) estruturacdo do pensamento;
e 9) aspectos morfossintaticos (corre¢do ortografica, redundancias, palavras e expressdes

desnecessarias, uso de vocabuldrio inexato, impreciso e inadequado; uso inconveniente dos

' Textualidade aqui ¢ entendida conforme Costa Val (2004, p. 114), como um principio geral que faz parte do
conhecimento textual dos falantes e que os leva a aplicar a todas as produgdes lingiiisticas que falam, escrevem, ouvem
ou léem um conjunto de fatores capazes de textualizar essas produgdes”. Assim, para essa autora, a textualidade deve
ser entendida como um componente do saber lingiiistico das pessoas ¢ ndo como algo que esta nos textos. “As pessoas
sabem que, para um conjunto de palavras constituir um texto, ¢ preciso que esse conjunto pareca aos interlocutores um
todo articulado e com sentido, pertinente ¢ adequado a situag@o de interagdo em que ocorre” (idem). Nao obstante o uso
desse termo, had uma tendéncia dos estudos dos dominios da Lingiiistica Textual a utilizarem também o termo
textualizacdo, que sera definido em nota, oportunamente, neste trabalho.
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processos de coordenacdo e da subordinagdo de idéias; uso inadequado e incorreto dos sinais de
pontuagdo etc).

Nesta perspectiva, os limites previstos para aquele trabalho eram pouco abrangentes. Em
outros termos, estudamos o texto a partir de um critério mais objetivavel, isto ¢, prendemo-nos mais
nas unidades lingiiisticas que nele sd3o empiricamente observaveis, sendo que somente a
materialidade lingiiistica do texto produzido nas atividades de linguagem na sala de aula foi

estudada.

Esta pesquisa avanca na medida em que se propde estudar ndo somente a dimensao textual,
mas, sobretudo, a dimensdo discursiva do texto, a qual a primeira esta subordinada. Em outros
termos, o0 modo de existéncia da dimensdo discursiva ¢ ser o pressuposto logico da dimensdao
textual. Nesta esteira, a dimensao discursiva (instancia lingiiistica) ¢ logicamente pressuposta pela

propria existéncia da dimensao textual, a qual comporta seus tragos e suas marcas.

Dessa maneira, para tratarmos da dimensdo discursiva das produgdes escritas, na escola,
cremos ser necessario definir os discursos provenientes dessa atividade humana como um género
discursivo e, para tal, deve-se “delinear” todos os elementos® que integram um determinado género
dentro desses discursos escolares. Ao nosso ver, ¢ justamente neste ponto que consiste o problema

desta pesquisa, o qual enunciamos abaixo.

De um lado, muitos lingiiistas, como Geraldi, Ilari, Pécora, Costa Val, dentre outros, t€ém se
ocupado do estudo do texto escrito na escola, apontando seus problemas, sugerindo metodologias
de ensino, enfim, ressalvando sua importancia como pratica educativa na constru¢do do
conhecimento escolar, sobretudo nas aulas de lingua portuguesa. E, de outro, ocupam-se dos
estudos dos géneros discursivos relacionados ao ensino, inclusive como meio de trabalho especifico
no ensino de “redagdo”, conforme apregoam os Parametros Curriculares Nacionais (1998); contudo,
os corpora de referéncia no ensino dos géneros sdo, na maioria, produzidos por autores

consagrados.

Diante disso, desconhecemos que algum estudioso da area tenha se utilizado das producdes
escritas dos alunos na escola para identifica-las e indexa-las a um género discursivo especifico

dentro dos géneros escolares. Desconhecemos, ainda, que algum deles, & guisa de exemplo de

2 Referimo-nos aqui aos elementos definidores dos géneros postulados por Bakhtin: contetido tematico, estilo e
construgdo composicional, no livro Estética da Cria¢do Verbal, capitulo “Os géneros do discurso”, p. 261-306, 2003.
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género textual, tenha citado o texto escrito na escola, com suas caracteristicas basicas (conteudo,

fungao, estilo e composicao).

Assim sendo, justificamos a relevancia deste trabalho a medida que se esforca para
determinar e identificar os géneros praticados na escola, estabelecendo, para isso, limites para a
classifica¢do da produgdo escrita nessa institui¢do, a partir de suas caracteristicas proprias, podendo
até suscitar modos de trabalho em sala de aula. No entanto, conforme Marcuschi (2005, p. 20), os
géneros “sdo de dificil definicdo formal, devendo ser contemplados em seus usos ¢
condicionamentos socio-pragmaticos caracterizados como praticas socio-discursivas”. Com esta
citagdo, parece-nos ter ficado claro que os géneros sdo uma questdo de uso e ndo de forma, pois a

materialidade textual isolada descaracteriza a natureza dialdgica da linguagem.

A partir desse ponto de vista, enunciamos nossas hipoteses, cuja validade sera verificada no

decorrer desta pesquisa.

1) Se, como diz Marcuschi (2005, p. 22), “¢ impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser
por algum género, assim como € impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum zexto”, e
se as praticas de producao textual escrita na escola sdo textos “que realizam discursos em situacoes
institucionais [...]” (idem, p. 24), entdo, se as definirmos e trata-las como género, instrumento de
comunicag¢do, conseguiriamos ultrapassar os limites das peculiaridades formais e estruturais dessas
praticas e privilegiariamos o desenvolvimento de capacidades de linguagens diversas que a ele estao

associadas, isto €, privilegiariamos a linguagem em uso na escola.

O tratamento das praticas de produgdo textual a partir da perspectiva do género, levando o
aluno ao seu dominio nas praticas de linguagem pertencentes ao quadro escolar, vai quebrar a
peculiar e ainda atual artificialidade do género redagdo escolar e dar-lhe-4 toda a naturalidade
necessaria de um discurso entre interlocutores reais (professor e aluno), e, de quebra, alcangaria
efeitos sob o uso fora da escola. Dessa forma, vemos nos géneros discursivos a solu¢do contra essa
artificialidade. Ademais, estudar o discurso do sujeito-aluno e definir a que situagdo de ensino
aprendizagem esse aluno estd exposto para verificar a relagdo desse sujeito com o que ele diz e

como ele diz ajudara no ensino da pratica de produgao de textos.

Ainda sobre essa hipotese de definir as produgdes dissertativas escritas na escola como um
género discursivo (como deveria ser) e identificar, a partir dele, os géneros como realmente sdo, ¢

possivel atingir um ensino mais eficaz da pratica de producdo de texto escolar a partir dos
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elementos definidores dos géneros, devendo, com isso, alcangar uma textualizagdo® com mais
qualidade.

2) Se o texto ¢ o material lingiiistico organizado e ¢ “corporificado em algum género
textual”, pois, conforme Brait (2001, p. 9), “existem formas lingiiisticas que entram numa
composicdo e que sdo articuladas a elementos [...] da situacdo, constituindo o atributo da
enunciagdo completa”, € indissoluvel o bindmio texto/género discursivo. Entdo, as praticas textuais
escritas na escola, enquanto género discursivo, devem ser tratadas em suas duas dimensodes
constitutivas: a textual e a discursiva, sob a condi¢ao de cada uma ser fundamentada em uma base

teorica especifica, adotando, portanto, o pluralismo teérico.

3) Se, de acordo com Marcuschi (ibidem, p. 22), a postura epistemologica dos géneros
textuais “segue uma visdo de lingua como atividade social, historica e cognitiva”, e os aspectos
socio-historicos sdo, normalmente, considerados no tratamento do género, em sua dimensdo
discursiva, entdo, podemos estudar os aspectos cognitivos da lingua na dimensao textual como meio
para organizacao da materialidade lingiiistica do género, melhorando, inclusive, sua textualizacao.
Neste caso, a conscientizagdo, por parte do sujeito-produtor de textos escritos, da co-ocorréncia dos
fatores lingiiisticos, discursivos, pragmadticos, cognitivos € socio-interacionais na constituicdo do
texto escrito auxilia na organiza¢do do material lingiiistico que preencheréd o género, conferindo-lhe

uma textualiza¢do com mais qualidade.

Sabemos que, em virtude do nivel de competéncia e de maestria de seus produtores, a
textualizagdo dos textos escritos produzidos em situagdo escolar pode apresentar niveis de qualidade

muito diferentes: mais ou menos claramente organizados, mais ou menos bem escritos, tais ou

’ Textualiza¢iio ¢ entendida a partir de duas vertentes: a do produtor textual e a do leitor. Na vertente da produgdo,
entendemos como sendo a organizagdo da materialidade lingiiistica (expressdo) atrelada aos indicadores de textualidade
postulados por Beaugrande & Dressler (intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, informatividade,
intertextualidade, coesdo e coeréncia) que o produtor aplica nos textos que produz. Quanto a vertente do leitor/ouvinte,
esse principio de textualizagdo da-se no fato de o alocutario encontrar nos textos que 1€ ou ouve o principio da
reconstrucdo. Isto é, segundo Costa Val (2004, p. 117), nesta vertente, textualizacdo diz respeito ao processo de
“recompor as condigdes em que o texto foi produzido”. Num contexto mais amplo, textualizacdo diz respeito a
producdo, leitura e interpretacdo de um texto, que ¢ diferente quando feita por pessoas diferentes. Assim, “essa
diversidade de interpretagdes acontece porque cada texto pode ser fextualizado de maneiras diferentes por diferentes
ouvintes ou leitores” (COSTA VAL, 2004, p. 114).

Outro tedrico que se dedicou a defini¢ao de textualizag@o foi Bertrand (2003), porém, do ponto de vista da Semiotica.
Neste dominio, o conceito de textualizagdo ¢ proximo ao aqui apresentado. De acordo com Bertrand (2003, p. 430),
textualizacio ¢ a “disposi¢do de elementos discursivos segundo as coergdes decorrentes da linearidade da manifestagdo
verbal. Assim, duas agdes paralelas ndo podem ser narradas simultaneamente: sua textualizagdo obriga a colocar uma
antes da outra ou a ocultar uma para que a outra apare¢a”. Desta forma, para a Semidtica, textualizagdo é nada mais que
a unido de uma estruturagdo de um conteido com uma estruturacdo de expressdo.
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menos conscientes no uso dos mecanismos discursivos, mais ou menosricos em interdiscurso etc.

Nessa perspectiva, o objetivo geral dessa pesquisa serd o de reconhecer o género como objeto
concreto de ensino-aprendizagem por ser um instrumento provido de relacdes com uma situacao de
comunicagdo auténtica e, por isso, defini-lo como modelos de atividades (escolares) socio-
interacionistas, praticadas nesse processo, mais relevantes nos ensinos Fundamental e Médio.

Contudo, ndo sdo todos os géneros escolares que serdo objeto desta pesquisa, mas o tipo
textual dissertativo. Assim, buscamos estudar textos escolares bastante especificos que representam
uma realidade ampla, ou seja, representam um tipo de producdo escrita na escola, percebido pela
propria experiéncia docente e pela literatura que teoriza sobre as questdes de ensino no Brasil. E
esse tipo de texto escrito dissertativo produzido na escola que nos propusemos caracterizar como
um género discursivo.

Ao focalizarmos o texto dissertativo escolar escrito como um género especifico,
buscaremos, por conseqiliéncia, descrever todos os elementos que assim o definem e, a partir dai,
descrever suas caracteristicas intrinsecas. Para tanto, temos como objetivos especificos:

1) analisar producdes dissertativas escolares, buscando observar suas dimensodes textual e
discursiva;

2) discutir teoricamente os elementos definidores dos géneros discursivos e relacionar suas
caracteristicas as condigdes de producao;

3) distinguir os tipos de produgdes textuais escritas no processo de ensino-aprendizagem
para recortar o objeto de analise;

4) definir as produgdes dissertativas escolares como a materializagdo de um género
discursivo dissertativo prototipicamente escolar, a partir da observacdo de suas especificidades
(proprias coergdes genéricas);

5) Demonstrar as inter-relagdes entre os fatores lingiiisticos, discursivos, pragmaticos,
cognitivos e sdcio-interacionais que ocorrem na constitui¢do do texto escrito € que materializam o
género discursivo.

Com relagdo a abordagem metodoldgica, ressalvamos que, uma vez que estamos
aproveitando as descobertas feitas nos estudos em nivel de mestrado, parece-nos licito que o que foi
feito naquela oportunidade constitua um dos passos metodoldgicos desta pesquisa. Isso ja a
descaracteriza como uma pesquisa de campo e a delineia como um trabalho de analise de

documento. Trata-se, portanto, de uma pesquisa qualitativa, pois, segundo Liidke e André (1986, p).
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13), “enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes”. Além disso, as autoras valorizam a escola como ambiente natural e como fonte
direta de coleta dos dados. Considerando que o nosso objetivo ¢ desenvolver uma pesquisa cujo
corpus € proveniente da escola, temos como principal fonte de coleta de dados a sala de aula. Nesse
sentido, o produto (texto) s6 tem razdo de ser estudado se o for na medida em que serve como
materialidade lingliistica para refletir a respeito de um processo de constitui¢do discursiva. Desta
forma, ndo vamos trabalhar com o produto (texto) de um género, mas enfocar uma situacao
enunciativa, que se utiliza de um género.

Desta forma, o procedimento para a obtencdo dos documentos de andlise consistiu na
solicitagdo da producdo de um texto dissertativo aos alunos ingressantes no Curso de Letras da
Faculdade de Presidente Prudente — FAPEPE — (grupo UNIESP), em Presidente Prudente — SP, do
primeiro semestre de 2006. Essa solicitagdo, feita pela professora de Lingua Portuguesa, ocorreu no
primeiro dia de aula dessa disciplina, sob a alegagdo de a professora diagnosticar o estado de
linguagem, na modalidade escrita, dos sujeitos e, a partir dai, elaborar o Plano de Ensino da
disciplina para o referido semestre letivo. Tal solicitagdo foi generalizada de proposito para que as
tendéncias de modos de dissertar “individual” pudessem manifestar-se.

Assim sendo, foi dado apenas um tema bastante genérico, 4 educagdo no Brasil, inclusive
para verificar se os sujeitos teriam competéncia para construi-lo segundo a composi¢ao esperada
para os textos (construg¢ao canodnica da dissertagdo), tais como: usar predominantemente a seqiiéncia
argumentativa; delimitar o tema; elaborar um titulo; utilizar os recursos lingiiisticos especificos da
escrita formal, enfim, descobrir se esses sujeitos dominam os recursos coesivos e discursivos com
eficiéncia na producdo de textos escritos, por considerar que o seu dominio garante a
inteligibilidade do sentido do todo.

Para redigir o texto, os alunos tiveram uma hora e vinte minutos, ¢ ndo houve, da parte da
professora, solicitacdo para a refac¢do do texto pelos alunos, isto €, escrever e reescrever 0 mesmo
texto varias vezes, porque a proposicdo de reescritura ndo era o critério estabelecido para essa
atividade.

A escolha dessa clientela deveu-se, primeiramente, ao fato de que era constituida por 131
alunos, advindos, em sua maioria, das mais diversas regides do Oeste do Estado de Sao Paulo:
Pontal do Paranapanema (Narandiba, Taciba, Pirapozinho, Martindpolis, Rosana, Primavera,

Teodoro Sampaio, Mirante do Paranapanema, Caiabu, Estrela do Norte, Tarabai, Sandovalina,
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Indiana, Alfredo Marcondes e Presidente Prudente) e até, em densidade menor, da regido de Assis
(Nantes e Iepé€). Depois, por serem alunos ingressantes em um curso superior e, por ultimo, porque
a pesquisadora lecionava a disciplina de Lingiiistica, nessa sala. A confluéncia desses fatores
possibilitou a obten¢do do corpus em situacdo natural e a naturalizagcdo ¢ uma ordem do género.
Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 78), “o género nasce naturalmente da situagao”.

Além disso, o fato de se congregar um numero razoavel de alunos (131), ainda que
distribuidos em duas salas, sendo estes provenientes de diferentes escolas da regido sudoeste do
Estado de Sdo Paulo, possibilitou-nos, por conseqiiéncia, investigar, por amostragem, a qualidade
da textualizagdo dessas producdes nessas diversas escolas pelas quais passaram nossos sujeitos.

Assim, pela propria natureza da constituicdo do corpus, ndo temos uma escola especifica, de
onde os sujeitos sdo oriundos, que serviu de base para a coleta dos documentos analisados nessa
pesquisa, mas sim varias escolas a partir das quais poderemos construir uma imagem generalizada
das escolas das regides citadas, representando um conjunto de escolas da regido sudoeste do Estado
de Sao Paulo. Por conseguinte, o corpus de textos empiricos coletado pode ser representativo do
conjunto dos textos produzidos em situagdo escolar, fato comprovado, posteriormente, em
particular, na conclusdo do capitulo 4.

Com relacdo aos sujeitos e ao critério para a obten¢ao da amostra, ressalvamos que a escolha
desses sujeitos nao foi feita de modo aleatorio, mas obedeceu ao seguinte critério: dos 131 alunos
das salas em que foram feitas as produgdes textuais dissertativas escritas, foram selecionados 18
textos, classificando esses sujeitos-produtores em trés grupos caracteristicos. O primeiro grupo ¢
constituido por alunos que acabaram de sair do Ensino Médio e imediatamente ingressaram no
Ensino Superior; o segundo, por alunos que estavam fazendo a segunda graduacao e, finalmente, o
terceiro grupo ¢ constituido por alunos que estavam afastados ha um certo tempo da sala de aula
(terminaram o Ensino Médio, pararam os estudos e resolveram prossegui-los depois de um certo
tempo). Cada grupo ¢ formado por seis sujeitos.

Esses trés grupos de sujeitos constituidos a partir de suas especificidades, no que se refere a
formagdo académica e ao tempo continuo e/ou descontinuo para dar continuidade a essa formacao,
somadas a informagao das idades dos sujeitos, que variam entre 18 e 45 anos, permitem demonstrar
uma representatividade dos estagios de formacao desses sujeitos, no que se refere a escrita. Além
disso, se relacionarmos tais dados a respectiva producdo escrita, eles servirdo como pistas para

observagao, analise e generalizacdo da textualizagdo das produgdes escritas, independentemente do
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grau académico de cada sujeito, permitindo, ainda, verificar o efeito da formacdo dos diferentes
niveis (Fundamental, Médio e Superior) na competéncia textual escrita.

Desta forma, constituem nosso corpus de analise textos empiricos produzidos na modalidade
redacional candnica dissertativa escrita em situacdo escolar. Procedendo por amostragem,
selecionamos os 18 textos que t€m em comum o fato de seus sujeitos se inscreverem na mesma
situacdo de producdo: inicio de uma graduagdo do Curso de Letras em uma faculdade de Presidente

Prudente, da regido sudoeste do Estado de Sao Paulo.

Essa postura metodologica utilizada no procedimento da coleta do corpus foi importante
porque propiciou a escritura dos textos sem nenhuma intervencao didatica e/ou conteudistica de um
ensino em instancias superiores a do Ensino Médio, exceto naqueles casos de alunos cujo curso de
Letras, em que ora ingressaram, fosse a segunda graduagdo. Isso significa que tomamos contato
com a situagdo da competéncia produtora de textos dos sujeitos genuinamente, isto ¢, tal como
chegaram ao nivel superior. Em outros termos, exatamente como foram “preparados” pelos ensinos
fundamental e médio, que antecedem o estagio de nivel superior.

A selecao dos sujeitos a partir dos critérios apresentados acima estd intrinsecamente
relacionada aos objetivos dessa pesquisa, que se resumem, basicamente, na indexacdo do género
dissertativo escolar prototipico na sua versdo ndo-padrao, cuja determinacdo genérica sera feita no
capitulo 4.

Como esta ¢ uma pesquisa basicamente de analise documental, uma vez que os dados sao
provenientes da sala de aula da pesquisadora, isto ¢, sdo dados construidos no proprio contexto,
conforme ja mencionamos, justifica-se partir do ponto de vista do grupo, pois sua finalidade ¢
apenas demonstrar a qualidade da producdo de textos na escola para, a partir disso, desenvolvé-la
atendendo aos objetivos nela estabelecidos.

Como forma de concretizar o presente trabalho, no capitulo 1 apresentamos sumariamente
0s pressupostos tedricos nos quais nos baseamos para fazer nossas reflexdes sobre o assunto que
nos propusemos abordar. Contudo, para ndo correr o risco de parecermos repetitivos a um leitor
acostumado a literatura da Lingiliistica Textual e da Analise do Discurso, bem como das concepgdes
bakhtinianas dos géneros discursivos, optamos pela apresentagdo destas teorias com estilo muito
préoximo ao do ensaistico. Acreditamos, no entanto, que esse procedimento ndo prejudicara o leitor

incipiente. Assim, a medida que a analise do corpus for sendo desenvolvida e a producdo textual
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dissertativa na escola for sendo definida como um género especifico, inseriremos os postulados
tedricos que ancoram as analises.

Dada a natureza da andlise do corpus, esclarecemos que foram utilizadas duas bases
teoricas, uma central, a Lingiiistica do Texto, ¢ uma auxiliar, a Andlise do Discurso. A primeira
ocupa-se das manifestagdes lingiiisticas produzidas por individuos concretos em situagdes concretas
de comunicagao sob determinadas condig¢des, concebendo o texto como um ato de comunicagao € a
linguagem como forma de interagdo social. Ja a segunda, a Analise do Discurso, fundamenta o
estudo da interdiscursividade, ou seja, possibilita-nos compreender e identificar as diferentes vozes
enunciativas que agem nos textos produzidos.

Ressalvamos que fizemos, ainda, algumas incursdes pela Semiotica greimasiana, no que se
refere a utilizagdo de alguns conceitos que consideramos adequados para analisar as estruturas
internas de um texto, uma vez que esse dominio disciplinar desenvolveu um aparato teérico para
desbastar tais estruturas, projetando um instrumento metodolégico que reconstréi o sentido dos
textos. Dessa forma, buscamos aliar a teoria central (LT) teorias que apresentam pontos de vista que
se complementam: uma, a Semidtica, que busca analisar os mecanismos internos de constitui¢ao
dos sentidos dos textos e, outra, a Andlise do Discurso, que visa a compreender o discurso como
objeto cultural, produzido a partir de certas condig¢des historicas, em relacdo dialdégica com outros

textos.

Nesse sentido, conforme Fiorin (2002 a, p. 10), “cada uma delas apresenta virtudes e
limites”, por isso, mobilizamos conceitos ora de uma, ora de outra, de acordo com o enfoque dos
fatos lingiiisticos a serem analisados. Assim, unir uma teoria do intratextual (Semidtica) com uma
do intertextual (Andlise do Discurso) proporciona principios de analise mais completos, ja que “o
centro, o referencial interno, remete, porém, a exterioridade propria do texto, pois s por oposi¢ao
ao externo, o interno significa”. (DISCINI, 2003, p. 18).

Nesse capitulo, portanto, apresentamos bevemente o dispositivo teérico da interpretacdo dos
dados e o dispositivo analitico construido para a andlise. No capitulo 2, discutimos sobre os
postulados teoricos de Bakhtin para a defini¢ao do género discursivo e outros critérios, igualmente
advindos desse autor, acrescidos por Marcuschi e Maingueneau.

A andlise do corpus e a aplicagdo dos conceitos tedrico-metodoldgicos da Lingiiistica
Textual, da Analise do Discurso e da Semiotica greimasiana, bem como das categorias bakhtinianas

para a explicacdo dos mecanismos textuais e discursivos sdo apresentadas e discutidas no capitulo
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3. A andlise do corpus ¢ a parte da pesquisa que nos orientara para a definicdo e determinagdo das
produgdes dissertativas escolares em género escolar a ser definido no capitulo 4. E ela, inclusive,
que fornecera exemplos para elucidar tais indexagoes.

Assim, o capitulo 4 teve como preocupacdo central estudar o texto dissertativo escolar a
partir de discussdo teorica da constituicdo dos géneros, caracterizando a natureza da producio de
texto enquanto parte do processo educativo. Finalmente, nesse capitulo, identificamos e definimos
as caracteristicas do género dissertativo escolar, distinguindo-o em dois géneros: o padrao, como ele
deveria ser, e o ndo-padrdo, como o ¢ realmente, indexando, entdo, o género discursivo dissertativo
escolar, formado a partir das praticas de produgdo textual, j4 que, verdadeiramente, conforme

observado e segundo nossos critérios, na grande maioria das vezes, € o género que existe na escola.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTOS GERAIS DAS TEORIAS DE ANALISE

“O ponto de vista cria o objeto”.

Saussur

Consideracoes iniciais

Em sentido lato, nosso objeto é a “linguagem humana™, como todo trabalho que discorre
sobre qualquer lingua natural. Mas, dessa linguagem interessa-nos aquela proveniente de um
determinado campo discursivo: o pedagdgico. Assim, especificando nosso objeto, interessa-nos
estudar aqui as produgdes textuais dissertativas feitas na escola. Delimitando ainda mais nosso
objeto, interessa-nos abordar essas producdes sob duas perspectivas particulares: a da organizacao
textual e a do uso dos mecanismos discursivos nas producdes textuais escritas na escola. Logo, ¢ a
partir dessas particularidades que definiremos o objeto estrito dessa pesquisa: a dimensao textual e a
discursiva dos textos dissertativos escolares, as quais nos conduzirdo a indexacdo desse género
textual.

Como estamos, entdo, investigando dois aspectos particulares da linguagem, estamos, por
conseguinte, tratando-a no interior de dois dominios distintos da mesma ciéncia e que, por isso,
exigem bases tedricas distintas. Assim, utilizaremos como artefato tedrico os pressupostos de dois

”: os da Lingiiistica do Texto, para

dominios lingiiisticos diferentes para “um mesmo objeto
explicar os fatos da dimensdo textual das produgdes dissertativas escolares, e os da Analise do
Discurso, para explicar os fatos da dimensao discursiva.

O uso desses dois dominios disciplinares nao foi feito indiscriminadamente, mas por haver

um ponto comum entre eles: sdo filiagdes da Lingiiistica da Enunciagdo e ambos adotam a

* A expressdo “linguagem humana” aqui ¢ alusiva & definigdo de que “o objeto da Lingiiistica é a linguagem humana”.
Entretanto, segundo Borges Neto (1996, p. 5), essa definigdo é vaga e ndo define nada ou, no minimo, define “muito
pouco”. Para ele, mesmo que se considerassemos ‘a linguagem humana’ como “Unico objeto complexo [...] ndo
permaneceria exatamente o mesmo objeto, independentemente dos objetivos supostos pela abordagem”

> “Mesmo objeto” se refere a linguagem humana, porém, segundo Borges (1996, p. 5) ndo é possivel aborda-la de todas
as perspectivas simultaneamente, mas ¢ necessario “privilegiar um enfoque, ignorando — a0 menos temporariamente —
todos os outros”. Ja a posicdo de Franchi, de acordo com Borges (1996, p. 12) “baseia-se, aparentemente, no
pressuposto de que o objeto de estudos — a linguagem humana — € o unico, e as varias abordagens, sendo abordagem de
um mesmo objeto, devem ser complementares”.



28

concepcao de linguagem socio-interacionista. Assim, numa postura complementar, um campo
tedrico ira destacar, na andlise, o que € relevante para tratar da textualizacao dos textos e, o outro, o
que ¢ relevante para discutir o uso dos mecanismos discursivos, no que diz respeito a constituicao
de sentido das produgdes escritas.

Como estamos privilegiando em proporgdes iguais as dimensdes textuais e as dimensdes
discursivas dos textos dissertativos escolares ndo nos preocupamos em eleger qual teoria sera a
principal e qual a secundaria, no que se refere a hierarquia de importancia para a analise. Mas, por
uma questao de principio de ordem de andlise, tomaremos a Lingiiistica Textual como teoria central
e a Andlise do Discurso como auxiliar. Ressalvamos, porém, que Maingueneau (apud
CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2004, p.307) afirma ser a Lingiiistica do Texto uma teoria
“auxiliar da analise do discurso”.

Nestes termos, a teoria lingiiistica central desse estudo, a Lingiiistica do Texto, ocupa-se em
explicar a organizacdo do material lingliistico em nivel de micro e macro-estrutura textual, além de
incluir alguns indicadores pragmaticos e cognitivos; passa ainda pelos discursivos, mas estes
ultimos nao constituem, nessa teoria, o foco de analise. Logo, entendemos que, para atender a
analise das duas dimensdes aludidas, precisaremos langar mao de uma teoria auxiliar que dé conta
da parte discursiva como um fim. Pelos motivos aqui expostos, entendemos ser essa teoria a Analise
do Discurso.

Tanto isso pode ser possivel, que alguns pesquisadores, como Harris, por exemplo,
“denominam de ‘analise do discurso’ aquilo que se designa também como ‘lingiiistica textual’ . E
o caso de Charolles, entre outros, que contestam inclusive a legitimidade da analise do discurso.
Para Charolles, segundo Charaudeau e Maingueneau (2004, p. 44), “a motivacdo da analise de
discurso ¢ dupla: as frases contém elementos que nao podem ser interpretados no nivel da propria
frase e a interpretacdo de um dado discurso ndo se reduz a soma da interpretacdo das frases que o
compdem”.

A exemplo de Charaudeau e Maingueneau (idem), associamos “a analise do discurso,

sobretudo, a relagdo entre texto e contexto”. Ainda para Maingueneau (apud, idem),

a analise do discurso ndo tem por objeto ‘nem a organizagdo textual em si mesma, nem a
situacdo de comunica¢do’, mas deve ‘pensar o dispositivo de enunciacdo que associa uma
organizacdo textual e um lugar social determinados’. Nessa perspectiva, a analise do
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discurso relaciona-se de maneira privilegiada aos géneros de discurso. Assim entendida,
como uma das disciplinas que estudam o discurso, a analise do discurso pode se interessar
pelos mesmos corpora [...] (que a Lingiiistica do Texto).

Charaudeau e Maingueneau (2004, p. 45) observam que “h4 uma abertura de didlogo entre
as diferentes disciplinas que trabalham com o discurso e entre as diversas correntes de analise do
discurso”. Como este trabalho enfoca a situagdo de comunicagdo real da pratica de producao de
textos e, portanto, focaliza o estudo do género discursivo, o fato de como damos lugar para a
reflex@o vinda de outros dominios, como a de Bakhtin, que diz respeito aos géneros de discurso e a
dimensdo dialogica da atividade discursiva, ja nos autoriza a utilizar uma teoria do discurso, pois
pretendemos transitar da nocao de fexto dissertativo escolar para a de género dissertativo escolar.

Assim, o estatuto da Analise do Discurso como teoria auxiliar, nesta pesquisa, encontra
fundamento, por exemplo, nas palavras de Possenti (1993, p. 30), para quem uma teoria auxiliar é
“pertinente para a analise de um determinado [tipo de] discurso”. Sobre o papel da teoria auxiliar,

afirma o autor que

[...] a necessidade da invocagdo de uma teoria auxiliar € eventual. Isso significa que ela
devera ser invocada apenas quando, como teoria mesmo (isto €, como referindo-se a um
determinado tipo de objeto de uma certa maneira), fornecer a lingiiistica informagdes
relevantes para a interpretagdo de certos discursos. Isso significa postular que certos
discursos podem ser analisados exclusivamente por uma teoria lingiistica, desde que,
repito, tal teoria se formule de maneira a considerar fatores da situagao. [...]

A teoria auxiliar deve ser invocada quando os mecanismos lingiiisticos e as condigdes
usuais de utilizacdo da linguagem nao forem suficientes para explicar a ocorréncia ¢ a
significacdo do enunciado por incluir conceitos ou relagdes explicaveis somente no ambito
de uma teoria auxiliar ou em sua articulagdo com a lingiiistica. (POSSENTI, 1993, p. 30-1)

O lingiiista observa ainda que a propriedade essencial da relagdo entre uma teoria lingiiistica
e uma teoria auxiliar ¢ que elas devem ser compativeis. Assim, “um lingiiista pode socorrer-se de
um outro campo do saber para buscar explicagdes que o instrumental de seu campo ndo propicia”.

(POSSENTI, 1993, p. 37)

Nesta perspectiva, pelas razdes expostas aqui, o uso de duas ou mais teorias para

fundamentar um estudo ndo configura uma transgressdo cientifica, desde que ndo haja
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incompatibilidade, em que uma ndo contradiga a outra, mas, obviamente cada uma explicando fatos
lingiiisticos de sua esfera de atuacao.

Assim, neste estudo, faremos uso do pluralismo teodrico, apesar de sua pratica parecer ser
desconfortavel para muitos estudiosos. Para nds, ele se justifica pela complexidade de analisar a
linguagem humana em uso. Diante disso, vamos selecionar da Lingiiistica do Texto e da Analise do
Discurso apenas os aspectos que interseccionam a dimensao textual da discursiva na andlise das
producdes escritas. Nao procederemos, entdo, a grandes explicacdes sobre esses dois campos, em
geral; apenas os observaremos, mas do ponto de vista ligado ao nosso objeto de estudo: o texto
dissertativo escolar escrito.

Na andlise dos dados, buscamos articular a producao textual escrita de cada sujeito as teorias
que serviram de base para nosso trabalho, partindo do pressuposto de que ¢ o sujeito que explica a

teoria € nao o contrario.

1.1. Dispositivo Teorico da interpretaciao dos dados

A leitura que nos propusemos fazer das duas dimensdes citadas (a textual e a discursiva)
conduziu-nos, conforme explicamos, a utilizar os pressupostos da Lingiiistica do Texto para
fundamentar os estudos da dimensao textual, sendo que os itens avaliados sdo aqueles relativos a
organiza¢ao material do texto e os da Andlise do Discurso, por sua vez, para fundamentar a analise
da dimensdo discursiva.

Os elementos que integram a dimensdo textual neste trabalho sdo basicamente aqueles
ligados a organizagao de um texto: a infra-estrutura geral do texto e os mecanismos de textualiza¢ao
baseados nos estudos de Bronckart (2003). J4 os que integram a dimensdo discursiva sdo 0s
mecanismos enunciativos, também baseados nos estudos de Bronckart (2003), que envolvem as
categorias de pessoa, espago, tempo, vozes ¢ modalizacdes, além de incluir o estudo da
interdiscursividade e suas formas de manifestacao.

Entendemos que, se analisarmos a dimensdo discursiva a partir dos géneros, estamos
reclamando a interatividade entre os enunciadores do discurso, ja que ele nasce de uma situacao
comunicativa. Estamos concebendo aqui a linguagem, portanto, como forma de interagdo social;

essa concepgao interacionista da linguagem ¢ vista como um lugar de “inter-acdo entre sujeitos
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sociais, isto é, de sujeitos ativos e empenhados em uma atividade sociocomunicativa” (VILELA;
KOCH, 2001, p. 413).

Caracterizadas as dimensdes, depreendemos que a confluéncia desses dois campos
disciplinares distintos produz condi¢des intelectuais propicias para a analise do corpus, pois
permite-nos mediar a relagdo trabalhada com a lingua e producdo de sentido, explorando-o de duas
maneiras diferentes. Entretanto, ndo trataremos aqui essas teorias em sua totalidade, mas parte
delas, somente aquelas que Orlandi (2000, p. 27) chama de “dispositivo teorico ja ‘individualizado’
pelo analista em uma andlise especifica”. Dai que optamos por fazer alguns recortes conceituais da
Lingliistica do Texto, da Analise do Discurso e, as vezes, da Semiotica. Enfim, optamos por
mobilizar apenas aqueles conceitos com 0s quais nos comprometemos, sem aborda-los em toda a
sua complexidade, para resolver as questdes que desencadeiam a analise a ser feita no capitulo 3,
deste trabalho.

Diante disso, da Lingiiistica do Texto, consideraremos os conceitos relativos aquelas trés
camadas superpostas que organizam o texto: 1) infra-estrutura geral do texto (plano geral do texto,
tipos de discurso que comporta, modalidades de articulagdo entre esses tipos de discurso e
seqiiéncias que nele eventualmente aparecem) e 2) mecanismos de textualizagdo (conexdo, coesdo
nominal e coesdo verbal). Acrescida a essas duas camadas, analisaremos também a situacionalidade
enquanto situacao da produgdo textual, ja que ela estd aqui relacionada as condigdes de producao do
discurso que constituem nosso corpus de analise.

Da Analise do Discurso, interessa-nos a aplicacdo dos seguintes conceitos: 1) discurso; 2)
cena da enunciagdo; 3) condi¢cdes de produgdo, pois a forma dos discursos ¢ determinada por suas
condigdes de produgdo; 4) interdiscurso (memoria), que pode aparecer sob a forma de
heterogeneidade constitutiva e heterogeneidade mostrada (marcada e ndo-marcada); 5) formagdes
discursivas; e 6) mecanismos enunciativos (vozes ¢ modalizagoes).

Nesta dimensdo (a discursiva), sera destacado o modo de dizer, isto ¢, o0 modo como o
discurso foi elaborado e as escolhas feitas para produzir um determinado efeito de sentido e nao
outro. Sera feita a analise do discurso do sujeito-aluno, ou seja, o uso que ele faz da linguagem no

contexto especifico da escola, resultando no género “texto escolar”.
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1.1.1 Lingiiistica do Texto

Segundo Bronckart (2003, p.137), “o texto designa toda unidade de produgdo verbal que
veicula uma mensagem lingiliisticamente organizada e que tende a produzir um efeito de coeréncia
em seu destinatario”. Entdo, na acepg¢ao corrente do termo, texto designa, assim, “todo exemplar de
producdo escrita" e, numa acep¢do mais abrangente, “designa também as unidades comunicativas

originalmente produzidas em modalidade oral”. Desta feita, para esse autor,

os textos sdo produtos da atividade de linguagem em funcionamento permanente nas
formagdes sociais®: em fung¢do de seus objetivos, interesses e questdes especificas, essas
formagOes elaboram diferentes espécies de textos, que apresentam caracteristicas
relativamente estaveis (justificando-se que sejam chamadas de géneros de texto) e que
ficam disponiveis no intertexto como modelos indexados [...] (idem)

Se o texto ¢ a unidade comunicativa de nivel superior, ele €, por conseguinte, materializagao
dos géneros. Portanto, ndo da para falar destes sem se referir aquele, sobretudo, a sua organizagao.
Assim, esta parte tedrica serd parcialmente apresentada nesta se¢do e, também parcialmente, no
item que se refere ao desenvolvimento do contetido tematico, um dos elementos que definem o
género, no capitulo 4, deste trabalho. A parte que serd tratada aqui € aquela que diz respeito aos
textos, a sua organizacdo; a que sera tratada no proximo capitulo € o plano mais geral do texto diz
respeito aos temas os quais integrardo a parte discursiva, aos elementos definidores do género

dissertativo escolar.

Nos dizeres de Bronckart (2003), o texto ¢ constituido por “trés camadas superpostas™ 1) a
infra-estrutura geral do texto (nivel mais profundo); 2) os mecanismos de textualizagdo (nivel
intermediario); € 3) os mecanismos enunciativos (ultimo nivel). Cada um desses niveis compreende
sub-niveis dos quais, pelo menos um, de algum modo, se relaciona com o conteido tematico do

texto. Encontram-se, neste caso, os mecanismos de textualiza¢do e os mecanismos enunciativos.

¢ Formagdes sociais sdo entendidas, neste contexto, como esferas de atividade humana nas quais surgem os géneros.
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A. Organizacio material do texto

O texto escrito, pelas proprias especificidades de sua composicdo, possui um grau de
abstragdo muito grande, fruto de raciocinio intenso em si mesmo, exercitado na e pela linguagem,
sem o qual é impossivel organizar as idé€ias. Isto nos permite concluir que a escrita eficaz esta
intimamente ligada a capacidade de pensar, de raciocinar. E nesta linha que Garcia (1988, p. 291)
afirma que “aprender a escrever € aprender a pensar”. Se pensar € a agdo que precede’ a de escrever,
esta pratica é, sem duvida, raciocinar com a linguagem. As duas praticas que garantem essa

capacidade de raciocinar sao o ato de ler e o de escrever com freqiliéncia.

Procedendo dessa maneira, o sujeito vai internalizar, em condi¢des naturais, as regras de
estruturacdo do texto que incluem os saberes: introduzir, desenvolver e concluir um assunto,
marcando sua subjetividade; identificar quando deve mudar de paragrafo; instaurar no discurso as
categorias de pessoa, tempo e espago adequadamente; utilizar-se dos mecanismos discursivos de

modo consciente etc.

A.1 Infra-estrutura geral do texto

A infra-estrutura geral do texto ¢ uma camada que subsume quatro sub-niveis: 1) o plano
mais geral do texto, 2) os tipos de discurso que comporta, 3) as modalidades de articulacdo entre
esses tipos de discurso e 4) as seqiiéncias que nele eventualmente aparecem. Desses sub-niveis,
abordaremos, nesta se¢dao, apenas os trés ultimos, por estarem mais diretamente ligados aos
objetivos de andlise da dimensdo textual. O primeiro, o plano mais geral do texto, embora também
se vincule a essa dimensao, relaciona-se diretamente a um dos elementos definidores do género, o
conteudo tematico, por isso sera analisado no conjunto de temas do contetido tematico.

A.1.1 Tipos de discurso que o texto comporta

7 Preceder aqui ndo significa propriamente € a rigor ser anterior (o que isolaria as duas a¢des). A anterioridade €, entdo,
relativizada na medida da inter-acdo entre elas.
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Os tipos de discurso, de acordo com Bronckart (2003, p. 217), “constituem os elementos
fundamentais da infra-estrutura geral dos textos”. A nog¢do de tipo de discurso designa, segundo

esse autor (2003, p. 120), “os diferentes segmentos que o texto comporta”. Para ele (2003, p.138),

qualquer que seja o gé€nero a que pertengam, os textos, de fato, sdo constituidos, segundo
modalidades muito variaveis, por segmentos de estatutos diferentes (segmentos de
exposicao teorica, de relato, de didlogo etc). E € unicamente no nivel desses segmentos
que podem ser identificadas as regularidades de organizacdo e de marcagdo lingiiisticas.

[...] sdo esses segmentos constitutivos de um género que devem ser considerados
como tipos lingiiisticos, isto ¢, como formas especificas de semiotiza¢do ou de colocacdo
em discurso.

Assim, os tipos de discurso sdo formas lingiiisticas pertencentes ao nivel morfossintatico e
em numero limitado, que compdem todos os géneros textuais. Esse autor (2003) distingue quatro
tipos de discurso: o tedrico, o interativo, o relato interativo e a narragdo, os quais sao
particularizados a seguir.

O discurso tedrico, conforme Bronckart (2003, p. 171)” é, em principio, monologado® e
escrito e esse carater se traduz principalmente pela auséncia de frases ndo declarativas”. Ele se
caracteriza por uma ‘“densidade verbal muito fraca e, correlativamente, por uma densidade
sintagmatica extremamente elevada” (BRONCKART, 2003, p. 173).

Segundo esse autor, esse discurso ¢ caracterizado pela: 1) auséncia de unidades que remetam
diretamente aos interactantes, ou ao espago-tempo da producao; 2) auséncia de nomes proprios e de

pronomes adjetivos de primeira e de segunda pessoa do singular com valor claramente exoforico,

ou, ainda, de verbos na primeira e segunda pessoa do singular. O autor observa que pode haver a

8 Para tratar da questdo didlogo e¢ monologo, Bronckart (2003, p. 183) distingue trés tipos de analise: plano
epistemologico, plano do contexto ¢ o plano do texto. No primeiro plano, o epistemologico, identificam-se duas
abordagens de produgdes textuais: a monologica e a dialdgica. A monoldgica ¢ a “que considera o texto do ponto de
vista exclusivo de seu autor e que, como na filosofia classica, tenta analisar os tracos do ‘pensamento’ e das intencdes
comunicativas de um sujeito falante”, enquanto que a abordagem dialdgica é aquela “proveniente principalmente de
Bakhtin, que considera que todo texto, mesmo quando ¢ produzido por um s6 agente, ¢ fundamentalmente orientado
para um destinatario, devendo, portanto, ser objeto de uma andlise que incide principalmente sobre os diversos tragos
dessa interagdo entre autor e destinatario”. Neste trabalho, nos situamos nesta ultima abordagem.

J& no segundo tipo de analise, no plano do contexto, a partir do nimero dos agentes que intervém em uma produgao
textual, identificam-se “produ¢des monologais (que implicam apenas um agente), dialogais (que implicam dois agentes)
e polilogais (que implicam mais de dois agentes)”.

Com relac@o ao ultimo tipo de andlise, no plano do texto, identificam-se “segmentos de monologo (que traduzem uma
tomada continua da palavra) e segmentos de dialogo ou de polilogo (que pdem em cena turnos de fala sucessivos)”.
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presenca de formas da primeira pessoa do plural, de “on™, mas que estas remetem aos polos da
interacao verbal em geral.

Outras propriedades ainda sdo esperadas no discurso tedrico: 1) presenca de multiplos
organizadores com valor ldgico-argumentativo (como, de um lado; de fato; primeiro; mas); 2)
presenca de numerosas modalizagdes ldgicas, assim como a onipresen¢a do auxiliar de modo
“poder” em formas como: de modo geral, ¢ evidentemente dificil, aparentemente, poderiam,
podemos, pode; 3) a presenca de numerosas frases passivas, a maioria do tipo “passiva truncada”
(exemplo retirado do proprio inventario de exemplos de Bronckart, a p. 173, O sistema genético,
centro da organizagdo vital, é habitualmente concebido ...) e, 4) a grande freqliéncia, ao lado das
anaforas pronominais, de andforas nominais ou de procedimentos de referenciagdo déitica
intratextual (exemplo igualmente retirado do inventario de exemplos de Bronckart, a p. 173, No
mdximo, portanto, estas poderiam...)

Ha outra propriedade que ¢ esperada no discurso teérico, segundo Bronckart (2003). Trata-
se da exploracao de procedimentos de referéncia a outras partes do texto, ou ao intertexto cientifico:
procedimentos metatextuais, procedimentos de referéncia intratextual; procedimentos de referéncia
intertextual. Contudo, tais procedimentos dizem respeito diretamente ao género da monografia
cientifica e/ou artigo cientifico e, de modo secundario, a producado dissertativa escolar.

J4 o discurso interativo caracteriza-se “pela presenca de unidades que remetem a propria
interacao verbal” (BRONCKART, 2003, p. 168), por isso, apresenta-se na forma de didlogo ou de
mondlogo. Nas formas dialogadas, a interacdo ¢ marcada pelos turnos de fala; e tanto nos didlogos
quanto nos monologos, hd presenca de numerosas frases ndo declarativas (interrogativas,
imperativas e exclamativas). Essas unidades remetem ou a objetos acessiveis aos interactantes ou ao
espago ou ao tempo da interacao, como ostensivos (ex.: O que € isso?; e isso? Ai esta a ...); déiticos
espaciais (advérbios de lugar e os pronomes demonstrativos: aqui, 14, este, esse, aquele) e dé€iticos
temporais (agora, hoje, ontem, amanha etc). “Um d&itico sopode ser entendido dentro da situacdo de
comunica¢do ¢ quando aparece, num texto escrito, a situagdo enunciativa deve ser explicitada”

(FIORIN, 2003, p. 162).

? “On”, segundo Maingueneau (1997, p. 78), é “denominado ‘agente verificador’, ¢ a instincia posta aqui como
responsavel, fiadora pela validade deste enunciado”. A nota do tradutor traz o seguinte texto para “on”: “pronome
indefinido, pode significar alguém, uma pessoa, a gente, cada um, cada qual. Traduz-se, geralmente, por SE, podendo
também levar o verbo para a 1* e/ou 3*. pessoas plurais, constituindo-se em uma forma privilegiada de indeterminagéo

[...]” (idem).
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Os tempos dos verbos sdo de um subsistema composto essencialmente pelo presente e pelo
pretérito perfeito, pelo futuro perifrastico com ir mais infinitivo. Esses trés tempos de base desse
discurso, segundo Bronckart (2003), exprimem a relagdo que € estabelecida entre o0 momento dos
acontecimentos verbalizados no texto e o momento da tomada da palavra da interagdo, cujo valor
exprime, respectivamente, simultaneidade, anterioridade e posterioridade.

Outras caracteristicas do discurso interativo sdo: 1) presenga de nomes proprios, assim como
de verbos, pronomes e adjetivos de primeira e segunda pessoa do singular e do plural que remetem
diretamente aos protagonistas da interacdo verbal e que tém, portanto, um valor exoforico; 2)
presenca do pronome indefinido “on”, funcionando como pronome de primeira pessoa do singular
ou do plural, como, por exemplo, o uso de vocé ou de a gente com valor de nos; 3) presenca de
anaforas pronominais, por oposicao as anaforas nominais; 4) presen¢a de auxiliares de modo;
“poder”, assim como de outros auxiliares com valor pragmético do tipo de “querer”; “dever”; “ser
preciso”; 5) densidade verbal elevada e 6) densidade sintagmatica baixa.

Quanto ao terceiro tipo de discurso, o relato interativo, de acordo com Bronckart (2003), ¢
um tipo de discurso, em principio monologado, que se desenvolve em uma situagdo de interacao
que pode ser real ou posta em cena. Explora um subsistema de tempos dos verbos composto por
dois tempos dominantes: o pretérito perfeito e o imperfeito associados as formas do mais que
perfeito, futuro simples ou futuro do pretérito. Os tempos de base (os dois primeiros) t€ém um valor
de marcacdo de uma isocronia entre o desenvolvimento da atividade de relato e o dos
acontecimentos da diegese; ja os demais (o mais que perfeito, o futuro simples e o futuro do
pretérito) t€ém valor de marcar uma heterocronia (proje¢ao ou retroacao) entre o curso da atividade
narrativa e o curso da diegese, além de possuirem o valor de marcagao dos contrastes aspectuais.

Outras propriedades recorrentes do discurso relato interativo sdo: 1) presenga dos
organizadores temporais (advérbios, sintagmas preposicionais, coordenativos, subordinativos etc)
que decompdem o ato de narrar desenvolvido a partir da origem espaco-temporal explicitada ou
nao, ou, simplesmente, organizadores temporais; 2) presenga de pronomes e adjetivos de primeira e
de segunda pessoa do singular e do plural, que remetem diretamente aos protagonistas da interagao
verbal em cujo quadro o relato se desenvolveu; 3) anaforas pronominais e anadforas nominais por
repeti¢do fiel; 4) alta densidade verbal e 5) baixa densidade sintagmatica.

Por fim, a narragdo, segundo Bronckart (2003, p. 178), “¢ um tipo de discurso geralmente

escrito e sempre monologado, que, conseqiientemente, comporta apenas frases declarativas”.



37

Explora o subsistema dos tempos da historia (ou dos tempos narrativos) composto por dois tempos
nitidamente dominantes: o pretérito perfeito e o pretérito imperfeito. Ambos t€ém o valor de
marcacao de uma isocronia entre o curso da atividade narrativa ¢ o curso dos acontecimentos da
diegese. Mas, além disso, assumem um papel especifico na marcagdo de contrastes aspectuais. A
esses tempos de base do discurso narrativo acrescem as formas compostas mais que perfeito
composto (tinham atendido), que marcam uma relacdo retroativa entre o curso da atividade
narrativa ¢ o curso da diegese, a forma do futuro do pretérito e formas complexas (auxiliar no
imperfeito mais infinitivo). Estas ltimas marcam uma relacio de proje¢do entre o curso da
atividade narrativa e o curso da diegese, por exemplo, “devia cessar”.

Outras caracteristicas recorrentes do discurso narragdo: 1) presenca de organizadores
temporais (igual ao relato interativo): origem espaco-temporal e organizadores temporais; 2)
auséncia de pronomes adjetivos de primeira e de segunda pessoa do singular e do plural, que
remetem diretamente ou ao agente do texto ou a seus destinatarios; 3) presenga conjunta de anaforas
pronominais € de andforas nominais, com retomada do sintagma antecedente e com substitui¢do
lexical; 4) densidade verbal média; 5) densidade sintagmatica média. Essas duas ultimas
caracteristicas estdo entre o discurso interativo e o teorico.

Diante do exposto, podemos formular o seguinte quadro comparativo dos tipos de discursos:

Tabela 0



Discurso Interativo

Discurso Teorico

Relato Interativo

Narracio

Forma

Dialogo ou mondlogo

Geralmente monologado

Carater monologado

Monologo

Nivel

Oral e escrito

Geralmente escrito

Oral e escrito

Oral e escrito
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Tempos verbais | (1) Presente, (2) pretérito | (1) presente genérico (ndo- | (1) Pretérito perfeito e (1) Pretérito perfeito e (2)
predominantes perfeito (anterioridade ao da|déitico) e (2) pretérito |(2) pretérito imperfeito. pretérito imperfeito;
interacdo) e (3) futuro | perfeito As vezes, também, futuro | presenca do pretérito mais
perifrasico (posterioridade) simples e futuro do|que perfeito e do auxiliar
pretérito. pretérito  imperfeito  +
infinitivo
Pessoas 1* e 2* do singular e do plural |Presenga de “nés” e “se”,|1* e 2 do singular e do|3* do singular e plural, 1°
predominantes que ndo se referem aos|plural com forte wvalor|e 2° aparecem sem valor
interagentes. déitico. déitico
Déiticos pessoais Presentes Ausentes Presentes Ausentes
Déiticos espaciais Presentes Ausentes Presentes Ausentes
Déiticos temporais Presentes Ausentes Presentes Ausentes
Modalizadores mais | Logicas e deonticas (auxiliares | Logicos Presentes Ausentes
freqiientes poder, dever, querer)
Anaforas Presentes (“lhe” e “a”) Presentes Presentes Presentes
pronominais
Anaforas nominais Presentes Presentes Presentes
Organizadores/conec- Loégico-argumentativos Temporais Aparecem  sem  valor
tores déitico
Expressoes tipicas “a gente”
Densidade verbal Alta Baixa Alta M¢dia
Densidade Baixa Alta Baixa Média
sintagmatica
QOutras Presenca de frases ndo|Auséncia de  nomes Presenga hegemonica de
particularidades declarativas  (interrogativas, | proprios com funcdo de frases declarativas

exclamativas e imperativas)

vocativo

39
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A hipotese da existéncia desses quatro tipos de discurso fundamentais (o tedrico, o
interativo, o relato interativo e a narracao) postulada por Bronckart (2003) admite a possibilidade de
um tipo aparecer como principal em um determinado género, e, como tipo menor (secundario), em
outros. Por exemplo, o discurso narra¢do pode aparecer “geralmente como tipo principal nos
géneros romance, novela, conto, policial etc, mas pode também aparecer como tipo menor nos
géneros enciclopédia, manual, monografia, etc.” (BRONCKART, 2003, p. 250). Assim como o
discurso interativo, por sua vez, pode aparecer como principal nos géneros conversagao, entrevista,
peca de teatro etc e, como secunddrio, nos géneros romance, conto, novela etc.

Segundo a classificagdo de Bronckart (2003), os textos que sdo compostos por um Unico e
mesmo tipo de discurso sdo considerados homogéneos. Sao exemplos desse tipo de homogeneidade
textual os géneros conto, romance, novela, enciclopédia, dicionario etc. Os géneros conto, romance,
novela etc. “sdo compostos exclusivamente pelo tipo narragdo” (idem, p. 253) e os géneros
enciclopédia e dicionério “sdo compostos exclusivamente pelo tipo discurso teérico” (ibidem).

Nos dizeres desse autor, (2003, p. 253), “podem ser considerados como heterogéneos os
exemplares de texto compostos por varios tipos de discurso”. Dessa maneira, tais textos, nos
dizeres de Bronckart (idem), “comportam, quase que necessariamente, um tipo principal e um ou
varios tipos secundarios”. A articulacdo entre um tipo principal e um secundario sera tratada no
item seguinte. Esclarecemos, contudo, que, apesar de os textos do corpus deste estudo serem

heterogéneos, vamos trabalhar apenas com o discurso principal de cada texto que o constitui.

A.1.2 Modalidades de articulacio entre os tipos de discurso

De acordo com Bronckart (2003, p. 121), as articulagdes entre os tipos de discurso podem
ser efetuadas em duas modalidades gerais: encaixamento e fusdo. “Na articulagdo por
encaixamento, os tipos de discurso permanecem delimitados e ordenados” (idem, p. 253) e esse
processo se da por um conjunto de procedimentos como a presenca de diversas marcas lexicais,
morfossintaticas ou tipograficas, que “explicitam a relacdo de dependéncia de um segmento em
relacdo a outro”. Isto ¢, explicitam a relagdo de subordinacdo do tipo secundério no tipo principal.
Esses procedimentos sdao: verbos de dizer (disse, respondeu, suspirou etc), uso de travessdo, de

aspas, pontua¢ao, mudancga de linha etc.
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J& na articulagdo por fusdo, segundo o mesmo autor (2003, p. 254), “os tipos de discurso
integram-se uns aos outros, em modalidades variaveis”. Assim, a fusdo ¢ a modalidade que funde,
em um mesmo segmento, dois tipos de discursos diferentes, como a narragdao e o interativo, por
exemplo.

Como estamos trabalhando com textos produzidos por alunos e considerando que eles, na
condi¢do de aprendizes, ndo dominam essas regras-padrao em uso e, considerando, ainda, que
iremos trabalhar apenas com o discurso predominante, deixaremos de analisar esse item, o qual, de
alguma forma, serd observado, em niveis hierarquicos mais inferiores do texto, quando da analise

da conexao.

A.1.3 Seqiiéncias que eventualmente aparecem no texto

Adam (apud BRONCKART, 2003) teoriza a organizacdo dos textos com base na nocao
fundamental de seqiiéncia. Para ele (2003, p. 218),

as seqiiéncias sdo unidades estruturais relativamente autonomas, que integram e organizam
macroproposi¢gdes, que, por sua vez, combinam diversas proposicdes, podendo a
organizagao linear do texto ser concebida como o produto da combinagao e da articulagdo
de diferentes tipos de seqiiéncias.

A partir da proposta teorica de Adam, e tendo-a como solidamente sustentada, entendemos
que a organizacdo seqiiencial ou linear do conteudo tematico € feita por seqiiéncias as quais, de
acordo com Bronckart (2003, p. 121), designam “modos de planificagdo mais convencionais ou,
mais especificamente, modos de planificagdo de linguagem que se desenvolvem no interior do
plano geral de texto”. Por conseguinte essas seqliéncias tornaram-se uma referéncia no estudo da

organizagdo textual e, por isso, faz-se necessaria a sua descri¢ao técnica.

Essas seqiiéncias também sdo em niimero restrito. Segundo Bronckart (2003, p. 219), apesar
de considerar “a hipotese da existéncia de outros tipos de seqiiéncias (a poética, principalmente),
[...] renuncia a elas, para restringir-se aos seis tipos basicos, que sdo as seqiiéncias: narrativa,

descritiva, argumentativa, explicativa, injuntiva e dialogal”. O autor (idem) ressalta que “essas
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diferentes seqiiéncias podem ser combinadas em um texto, em varias modalidades (encaixamento
hierarquico, mesclas, etc.), e € da diversidade das seqiiéncias e da diversidade de suas modalidades
de articulagao que decorre a heterogeneidade composicional da maioria dos textos”.

J& Marcuschi (2005, p. 22), apesar de afirmar que, “em geral, os tipos textuais abrangem
cerca de meia duzia de categorias”, cita apenas cinco: narragdo, argumenta¢do, exposicdo,
descri¢do e injungdo. Assim, esse autor difere de Bronckart apenas na terminologia de uma (a
seqliéncia exposi¢do de Marcuschi equivale a explicativa apresentada por Bronckart) e ndo inclui a
dialogal, citada por Bronckart.

Marcuschi, contudo, contribui aos estudos das seqii€ncias tipologicas que preenchem os
géneros afirmando que essas seqiiéncias sdo designadas pela sua natureza lingiiistica'® e o

predominio de um tipo determina a classificagao do texto. Assim, para ele (2005, p. 29),

Um elemento central na organizagdo de textos narrativos é a seqiiéncia temporal. Ja no
caso de textos descritivos predominam as seqiiéncias de localizagdo. Os textos expositivos
apresentam o predominio de seqiiéncias analiticas ou entdo explicitamente explicativas. Os
textos argumentativos se ddo pelo predominio de seqiiéncias contrastivas explicitas. Por
fim, os textos injuntivos apresentam o predominio de seqiiéncias imperativas.

A.1.3.1 Seqiiéncia narrativa

Fazendo uma incursdo na historia dessa seqii€ncia, Bronckart (idem) observa que ela fora
objeto de interesse na Poética de Aristoteles, depois foi retomada, aprofundada e/ou reformulada
por diversas correntes tedricas, como: formalistas russos; escola francesa de narratologia; pela
sociolingiiistica americana, bem como pela psicologia cognitiva. Em todos esses trabalhos ¢
consensual a idéia de que a seqiiéncia narrativa ¢ caracterizada quando os acontecimentos
organizados no eixo sucessivo sdo sustentados por um processo de intriga.

De acordo com esse autor, (2003, p. 219-220), esse procedimento

1% Sobre esses tragos lingiiisticos das seqiiéncias tipoldgicas que preenchem os géneros veja Werlich apud Marcuschi
(2005, p. 28).
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consiste em selecionar e organizar os acontecimentos de modo a formar um todo, uma
historia ou ag¢do completa, com inicio, meio e fim. Um todo acional dindmico: a partir de
um estado equilibrado, cria-se uma tensao, que desencadeia uma ou varias transformagaoes,
no fim das quais um novo estado de equilibrio é obtido.

Em um plano mais técnico, a organizacdo dessas trés fases ¢ assim feita: o inicio € a situacdo
inicial (fase do estado de equilibrio); o meio ¢ a transformagdo (fase da complicagdo, acdo e
resolucdo) e o fim ¢ a situagcdo final (o novo estado de equilibrio). Assim, o protdtipo da

seqiliéncia narrativa ¢ a situagdo inicial — meio — situagao final.

A.1.3.2 Seqiiéncia descritiva

Essa seqiiéncia, segundo Bronckart (2003, p. 222), “apresenta a particularidade de ser
composta de fases que ndo se organizam em uma ordem linear obrigatdria, mas que se combinam e
se encaixam em uma ordem hierarquica ou vertical’. A forma prototipica dessa seqiiéncia é:
ancoragem — aspectualizacdo — relacionamento — A fase da ancoragem ¢ assinalada pelo tema-
titulo, introduzido no inicio da seqiiéncia; a da aspectualizagcdo ¢ aquela em que os diversos
aspectos do tema sdo enumerados (decomposicdo do tema em partes) e, finalmente, a fase do
relacionamento € aquela “em que os elementos descritos sdo assimilados a outros por meio de

operagoes de carater comparativo ou metaforico”. (idem)

A.1.3.3 Seqiiéncia argumentativa

Bronckart (2003, p. 225), afirma que a seqiiéncia argumentativa tem como “objetivo global
[...] descrever os processos de logica natural, isto €, os processos de pensamento ou de raciocinio,
nao como podem ser modalizados, segundo as leis da 16gica matematica, mas como efetivamente se
desenvolvem nos textos existentes nas linguas naturais.”

Ainda na esteira desse autor (idem), “o raciocinio argumentativo implica, em primeiro lugar,
a existéncia de uma tese, supostamente admitida a respeito de um dado tema [...]. Sobre o pano de
fundo dessa tese anterior, sdo entdo propostos dados novos [...], que sdo objeto de um processo de

inferéncia [...], que orienta para uma conclusio ou nova tese [...]”.
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Dessa maneira, o prototipo dessa seqiiéncia ¢€:

Tese + Dados (premissas) — Apoio (argumentativo) — (inferéncia) — conclusdo (nova tese)

A.1.3.4 Seqiiéncia explicativa

Para Bronckart (2003, p. 228),

o raciocinio explicativo [...] origina-se na constatacio de um fendémeno incontestavel.
[...] esse fendmeno inicial apresenta-se, no entanto, como incompleto, ou como requerendo
um desenvolvimento destinado a responder as questdes que coloca ou as contradi¢des
aparentes que poderia suscitar [...]. Esse desenvolvimento ¢ entdo realizado por um agente
autorizado e legitimo que explicita as causas e/ou as razdes da afirmagfo inicial, assim
como as das questdes e contradi¢cdes que essa afirmagao suscita [...].

O autor (idem) lembra ainda que “no fim desse desenvolvimento, a constatacdo inicial
encontra-se reformulada ¢ geralmente enriquecida”. Dessa forma, essa seqiiéncia, segundo ele, ¢
textualizada com um protétipo de quatro fases: comstata¢do inicial, problematiza¢do (por

que/como), resolugdo (explicagdo - resposta) e conclusdo-avaliagdo (final dessa resposta).

A.1.3.5 Seqiiéncia injuntiva

Nos dizeres de Bronckart (2003, p.237), a seqiiéncia injuntiva ¢ aquela que ¢ sustentada

por um objetivo proprio ou auténomeo: o agente produtor visa a fazer agir o destinatario
de um certo modo ou em uma determinada dire¢do. Esse objetivo [...] exerce efeitos sobre
as proprias propriedades da seqiiéncia (presenca de formas verbais no imperativo ou no
infinitivo; auséncia de estruturagdo espacial ou hierarquia etc).

Essa seqiiéncia ¢ predominante nos textos instrucionais ou procedimentais.
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A.1.3.6 Seqiiéncia dialogal

Essa seqiiéncia, segundo o autor em referéncia (2003, p. 230),

apresenta particularidade de concretizar-se apenas nos segmentos de discursos interativos
dialogados [...]; esses segmentos sdo estruturados em turnos de fala, que, no caso dos
discursos interativos primarios [...] s3o diretamente assumidos pelos agentes — produtores
envolvidos em uma interagdo verbal, ou que, no caso dos discursos interativos
secundarios, sdo atribuidos a personagens postos em cena no interior de um discurso
principal ou englobante'".

Dessa forma, o discurso interativo primario'? refere-se diretamente a0 mundo ordinario dos
interactantes (discursos auténticos), € os interativos secundarios'’ remetem a personagens e/ou

acontecimentos que foram textualizados, nos segmentos de narracao e de relato interativo.

B. Mecanismos de textualizacao

Os mecanismos de textualizacdo, conforme mencionado anteriormente, constituem o nivel
intermediario do texto e, de acordo com Bronckart (2003, p. 122), “consistem em criar séries
isotopicas que contribuem para o estabelecimento da coeréncia tematica. Fundamentalmente
articulados a linearidade do texto, explicitam [...] as grandes articulacdes hierarquicas, logicas e/ou
temporais do texto”. Esses mecanismos, segundo esse autor (2003), podem ser agrupados em trés

tipos: conexao, coesdo nominal e coesdo verbal.

" Discurso principal ou englobante é o discurso encaixante (nota nossa).
12

Discurso interativo primario ¢ um “subconjunto de discursos interativos que aparecem no quadro de géneros
originalmente orais, como a conversacao, a entrevista” (BRONCKART, 2003, p. 187), por exemplo.
13

Discurso interativo secundario ¢ o subconjunto constituido “por segmentos de discurso direto, identificdveis no quadro
dos géneros escritos, como o romance, a novela, o conto etc.” (idem, p. 188).
g 2 2 2 9
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B.1 Conexao

A conexao ¢ um dos mecanismos de textualizacdo por meio da qual ocorre a progressao do
tema no texto. O encadeamento da-se quando oragdes, enunciados ou partes dos textos, sdo
encadeados por meio de conectores interfrasticos (conjungdes) que estabelecem diferentes relagdes
semanticas.

Os mecanismos de conexdao, de acordo com esse mesmo autor (idem, p. 122), “sdo
realizados por organizadores textuais, que podem ser aplicados ao plano geral do texto, as
transicdes entre tipos de discurso e entre fases de uma seqiiéncia, ou ainda, as articulagdes mais
locais entre frases sintaticas”, Enfim, esses mecanismos sao responsaveis pela conexao interna entre
os enunciados.

“As unidades ou grupos de unidades que podem ser considerados como organizadores
textuais” (BRONCKART, 2003, p. 122) sdo as “conjungdes, advérbios ou locucdes adverbiais,
grupos preposicionais, grupos nominais € segmentos de frase” (idem).

De acordo com esse autor (idem, p. 264), quando esses mecanismos delimitam as partes
constitutivas do texto e assinalam os diferentes tipos de discurso correspondente a essas partes
assumem uma funcdo de segmentacio. Sobre as outras quatro fungdes Bronckart (ibidem) afirma

que

Num nivel inferior, esses mecanismos podem marcar os pontos de articulagdo entre as
fases de uma seqiiéncia ou de outra forma de planificacdo; sua fung@o especifica ¢ entdo
denominada de demarcac¢io ou balizamento. Em um nivel mais inferior ainda, esses
mecanismos podem explicitar as modalidades de integracdo das frases sintaticas a
estrutura que constitui a fase de uma seqiiéncia ou de uma outra forma de planificacao; sua
funcdo entdo ¢ chamada de empacotamento. Por extensdo, consideraremos que esses
mesmos mecanismos que articulam duas ou varias frases sintaticas em uma sé frase
grafica, exercendo, assim, uma fungdo de ligacdo (justaposicdo, coordenagdo) ou de
encaixamento (subordinagio).

Diante disso, os mecanismos de conexdo fazem a articulagao interna do texto obedecendo a

uma hierarquia de niveis, desde o mais englobante até o mais inferior:
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Discurso — seqiiéncia — frases de uma mesma fase de discurso — frases sintdticas (subordinacao)

— frases sintaticas (coordenagao)

A correspondéncia funcional hierarquica respectiva a cada um desses niveis ¢ segmentagao,
balizamento, empacotamento, encaixamento e ligagdo. Em outros termos, a segmentacdo marca a
conexao realizada entre dois tipos de discurso (tedrico e narracdo, por exemplo); o balizamento
marca as fases de uma determinada seqiiéncia; o empacotamento marca a conexao entre as frases
em uma mesma fase de uma dada seqiiéncia; o encaixamento, por sua vez, marca a conexao entre
frases sintaticas subordinativas e, por ultimo, a ligacdo marca a conexdo entre frases sintaticas
coordenativas.

Diante disso, depreende-se que hd uma relagdo entre conexdao e tipos de discurso. Os
organizadores textuais, segundo Bronckart (2003, p. 267), podem ser diferenciados pelo seu valor
semantico. Alguns t€m “valor temporal (depois, subito, antes que); outros um valor mais “logico”
(de um lado, ao contrario, porque); outros, ainda, um valor mais espacial (no alto, desse lado, mais

longe). (idem)”

B.2 Coesao nominal

Os mecanismos de coesdo nominal, segundo Bronckart (2003, p. 263), “introduzem os
argumentos e organizam sua retomada na seqiiéncia do texto; sdo realizados por [...] unidades que
chamamos de andforas™.

De acordo com o mesmo autor (idem, p. 268), as funcdes de coesdao nominal podem ser
distinguidas em duas: introducao e retomada. “A fun¢do de introduc¢éio consiste em marcar, em um
texto, a insercdo de uma unidade de significagdo nova (ou unidade-fonte), que ¢ a origem de uma
cadeia anaforica. A fung¢do de retomada consiste em reformular essa unidade-fonte (ou
antecedente) no decorrer do texto”.

Nesse sentido, os mecanismos de coesdao nominal tém, de um lado, a fun¢do de introduzir os
temas e/ou personagens novos e, de outro, a de garantir sua retomada ou sua substituicdo no

desenvolvimento do texto. Assim, segundo Bronckart (2003, p. 268), tais mecanismos “explicitam
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as relagdes de dependéncia existentes entre argumentos que compartilham uma ou vdrias
propriedades referenciais (ou entre os quais existe uma relagao de co-referéncia)”.
Esses mecanismos (anaforas) podem ser pronomes pessoais, relativos, demonstrativos e

possessivos e também alguns sintagmas nominais.

B.3 Organizacio temporal

Estabelecemos para o estudo dos tempos verbais trés vertentes tedricas que fundamentam a
analise da organizagdo temporal nos textos: a concepcdo da gramatica-padrdo, a proposta de
Bronckart e os pressupostos sobre a temporalidade lingiiistica de Fiorin. As duas primeiras serao
abordadas conjuntamente e a Ultima serd dado um tratamento diferenciado pelo fato de a
aproveitarmos na analise dos mecanismos enunciativos, mais especificamente na instalacdo dos

tempos no discurso.

B.3.1 Visoes sobre a organizacio temporal

B.3.1.1 Concepg¢do da Gramatica-Padrado e a Proposta de Bronckart

Ao tratamento das formas verbais Bronckart denomina coesdo verbal. Sobre isso, o autor
(2003, p. 127) afirma que , “os mecanismos de coesdo verbal sdo mais complexos que os de coesdao
nominal. Eles asseguram a organizagdo temporal e/ou hierarquica dos processos (estados,
acontecimentos e agdes) verbalizados no texto e sdo essencialmente realizados pelos tempos
verbais”.

A distribuicdo dos mecanismos de coesdo verbal depende dos tipos de discurso em que
aparecem. Esses tempos verbais predominantes nos tipos de discurso foram apontados, neste
trabalho, no item 4. tipos de discurso que o texto comporta, a pagina 32, quando apresentamos as
caracteristicas desses discursos.

De acordo com o mesmo autor (idem, p. 263), “os mecanismos de coesdo verbal

estabelecem retomadas entre séries de predicados, ou ainda, entre séries de sintagmas verbais. As
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unidades lexicais sdo os verbos e contribuem para a evolug@o do conteudo tematico produzindo um
efeito de progressao”.

O autor ainda afirma que ¢ “no nivel dos determinantes do verbo (tempos verbais e
auxiliares) que se marcam, a0 mesmo tempo, a distingdo entre séries e as relacdes de continuidade e
de descontinuidade internas de cada série”. Desta forma, os mecanismos de coesdo verbal
contribuem para a explicitacdo das relagdes de continuidade, descontinuidade e/ ou de oposicao
existentes entre os elementos de significacdo expressos pelos SV.

Porém, antes de tratarmos desses mecanismos propriamente ditos, faremos alguns
esclarecimentos sobre a forma de abordagem desse item. Para a triparticdo geral das concepgdes
gramaticais-padrdo, os constituintes do sintagma verbal, doravante SN, contribuem para expressar:
relagoes temporais, matizes aspectuais € algumas modalizagoes. No entanto, segundo Bronckart

(2003, p. 274),

a marcagdo da temporalidade e da aspectualidade usualmente se organiza em, séries
isotopicas de unidades que contribuem para a manutengdo de coeréncia tematica de um
texto, a marcagdo das modalizagdes efetua-se por ocorréncias mais locais de unidades, que
contribuem para a manutenc¢do de uma coeréncia de outra ordem, pragmatica ou interativa.

Por esta razdo, neste item, trataremos apenas do exame dos valores de temporalidade e
aspectualidade, enquanto os de modalizagdo serdo examinados quando estudarmos os mecanismos

enunciativos.

B.3.1.1.1 Valores de temporalidade

Segundo Bronckart (idem, p. 275), nas abordagens-padrao, “os valores da temporalidade sdo
expressos pelos determinantes dos verbos' (auxiliares e flexdes verbais) [...] eventualmente em
interagdo com alguns subconjuntos de advérbios”. Geralmente, ainda segundo as concepgdes

gramaticais-padrdo, admite-se que esses valores devam ser analisados em termos de relagdes entre o

'* Determinantes dos verbos sdo, segundo Bronckart (2003, p. 273), no uso dominante, os tempos verbais.
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momento da fala (ou momento da produciao) e o momento do processo expresso pelo verbo. Nesta

perspectiva, o autor (idem, p. 275) conclui que

podem, entdo, ser identificadas as relagdes de simultaneidade entre os dois momentos
(marcados pelas formas do PRESENTE), de anterioridade do momento do processo em
relacdo ao momento da produgdo (marcadas pelas formas do PASSADO) ou ainda de
posterioridade do processo em relacdo ao momento de produgdo (marcadas pelas formas
do FUTURO).

Da abordagem gramatical-padrdo, Bronckart afirma que reconhece o papel especifico dos
tempos verbais, assim como o carater fundamentalmente relacional dos valores temporais, mas em
compensagio, contesta a visdo binaria e fisicalista's dessa abordagem, pois, segundo ele, “se essa
concepgdo for correta, sO haveria relacdo de simultaneidade quando o momento de um processo
coincidisse estritamente com o momento de uma tomada de fala”. E, no entanto, ressalta o autor
(idem), “numerosas ocorréncias do presente aplicam-se a verbos que denotam processos que, de um
ponto de vista objetivo, podem ser anteriores ou posteriores ao momento de produgdo”.

Por isso, Bronckart (idem, p. 276) assegura que “qualquer analise das relagdes temporais
deve considerar, ndo dois, mas trés parametros: ao momento da produ¢do e ao momento do
processo, deve-se acrescentar 0 momento psicoldgico de referéncia”.

Para elucidar essa concepgao tricotdmica, transcrevemos exemplos do proprio autor:

(1) Amanha, Pedro vai a Lausanne.
(2) Amanha, Pedro ira a Lausanne.
(3) Hoje, Maria arruma seu quarto.
(4) Hoje, Maria arrumou seu quarto.

Nos enunciados (1) e (2), o momento psicoldgico de referéncia € o expresso por amanhd e

nos enunciados (3) e (4), por hoje. Bronckart adverte que essa referéncia psicoldgica poderia

permanecer implicita.

15

Para Bronckart (2003, p. 275), a abordagem gramatical-padro ¢ bindria porque “por ela, as relagdes temporais seriam
estabelecidas entre dois termos; e € fisicalista, no sentido de que os dois termos sdo definidos como momentos
objetivaveis: de um lado, o momento da atividade externa de producdo textual e de outro, 0 momento da realizacdo
efetiva dos processos codificados pelos verbos™.
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Por questdes de visualizagdo, e para uma abordagem mais direta, abreviaremos esses trés
momentos. Contudo, para evitar uma possivel confusdo da abreviagdo MP entre momento de
produg¢do e momento do processo, utilizamos, aqui, a nomenclatura sugerida por Fiorin (20003, p.
167) para determinar os trés momentos significativos do tempo lingiiistico. Para esse autor, esses
trés momentos sdo o momento de enunciacao (ME), momento do acontecimento (MA) e momento
de referéncia (MR). Assim, fazendo uma equivaléncia terminologica, doravante, o momento de
produgdo sera abreviado como ME, o momento do processo por MA e o momento psicologico de
referéncia por MR.

Retornando aos exemplos, para os enunciados (1) e (2), as relagdes entre o ME, o0 MA ¢ o
MR, segundo Bronckart, sdo as seguintes: 0 MA esta em uma relacdo de inclusdo com o MR
explicitado por [amanhd], ¢ em uma relacdo de posterioridade com o ME. Desta forma, ainda
segundo esse autor, pode-se analisar a forma presente /vai/ do enunciado (1) como o resultado de
uma decisdo de codificacdo da relacdo de inclusdo entre 0 MA e o MR, e o futuro simples /ird] do
enunciado (2) como o resultado de uma codifica¢do da relacdo de posterioridade entre 0 MA e o
MR.

De modo andlogo, podemos analisar os enunciados (3) e (4). A forma de presente /arrumaj
do enunciado (3) em termos de codificacdo da relacdo de inclusdo entre MA e MR, e a forma de
passado [arrumou] do enunciado (4) em termos de codificacdo da relagdo de anterioridade entre
MA e ME.

Com isso, Bronckart (idem, p. 277) mostra que

essa abordagem tricotdmica ¢ decisiva, na medida em que expde claramente que qualquer
analise da temporalidade implica a consideracdo desse terceiro parametro constituido pela
referéncia temporal psicoldgica ¢ na medida em que também mostra que o valor de um
tempo verbal resulta de uma decisdo de codificagdo da relagdo estabelecida entre o
“momento do processo”, de um lado, e ou o “momento de referéncia psicologica”, de
outro.

B.3.1.1.2 Valor da aspectualidade

Diferentemente da fun¢do de temporalidade que consiste em uma relacdo estabelecida entre

um processo € os parametros que lhe sdo externos, a aspectualidade, segundo Bronckart (2003, p.
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278), pode marcar “uma ou varias propriedades internas do processo (sua duragdo, sua freqiiéncia,
seu grau de realizagdo etc). E essa expressio de uma propriedade interna ou ndo relacional do
processo, expressa pelos constituintes do sintagma verbal, que ¢ chamada de aspecto ou
aspectualidade”.

Entretanto, dada a complexidade da categoria de aspecto, neste estudo, vamos analisar
apenas duas das funcdes de aspectualidade: a expressdao dos tipos de processo ¢ a expressao dos
graus de realizacao do processo. Conforme Bronckart (2003, p. 279), a primeira expressao refere-
se as propriedades intrinsecas dos processos, ou seja, € inerente ao proprio processo € ao verbo que
0 expressa e, por isso, ¢ chamada de aspecto lexical, instaurando a primeira categoria aspectual,
que, por sua vez, compreende os diversos tipos de verbos: de estado, de atividade, realizagao e
acabamento. A segunda expressdo relaciona-se ao modo como um processo ¢ tomado em uma
determinada fase de sua realizagdo. Dai sua nomeacgao de aspecto morfologico.

Esta segunda categoria aspectual s6 diz respeito aos verbos dindmicos; portanto, ndo se
incluem nela os verbos de estado; somente os outros trés tipos acima citados. Assim, tais verbos tém
seu processo apresentado como inconcluso (processo tomado no curso de seu desenvolvimento);
concluso ou acabado, (tomado no fim de seu desenvolvimento); e processo em sua realizacao

total (tomado na totalidade de seu desenvolvimento).

B.3.1.2 A temporalidade lingiiistica, segundo Fiorin

Sobre a temporalidade lingiiistica, Fiorin (2003, p. 167), distingue dois sistemas temporais:
“o enunciativo, relacionado ao MR presente e, portanto, diretamente ao ME, ja que o MR presente ¢
concomitante a0 ME; e o enuncivo, ordenado em fun¢do de MR passado ou MR futuro instalados
no enunciado”.

Assim, a partir desses dois momentos de referéncias instalados no enunciado (passado e
futuro), o autor (idem) diferencia, por sua vez, dois subsistemas temporais enuncivos, um do
pretérito e um do futuro, sendo que a determinagao dos tempos lingiiisticos de cada um deles ¢ feita
a partir da aplicacdo da categoria anterioridade e posterioridade ao MR, que Fiorin chama de

concomitancia € ndo concomitancia, respectivamente.
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Para Fiorin, os tempos enunciativos (os do sistema do MR presente) ordenam-se em
concomitancia € nao concomitancia. Os de nao concomitancia subordenam-se em anterioridade
(passado) e posterioridade (futuro). A concomitancia € o presente e esse tempo marca, entdo, uma
concomitancia entre 0 MA e o MR presente. Assim, nesse tempo, segundo Fiorin (2003, p. 168),
“deve haver no presente uma tripla coincidéncia: MA=MR=ME. Como ¢ dificil delimitar o ME,

esse lingiiista diz que “o que marca a coincidéncia, nesse caso, ¢ o englobamento do ME pelo MR”.

B.3.1.2.1 Sistema Enunciativo — MR presente

O sistema enunciativo ordena-se, entdo, em duas categorias: a concomitancia € a nao

concomitancia.

A) Categoria da concomitancia

Da concomitancia (presente), o autor elenca trés casos de relagdes entre MR e ME e, para

elucida-los, utilizaremos exemplos dados pelo proprio autor:

A.1) O presente pontual: quando existe coincidéncia entre MR e ME.

Ex.: Um relampago fulgura no céu.

A.2) O presente durativo: quando o MR ¢ mais longo do que o ME.

Ex.: Neste ano, ministro um curso de Lingiiistica para os alunos do primeiro ano.

Neste caso, a duragdo ¢ variavel, podendo ser pequena ou mais longa e continua e
descontinua. Quando for descontinua, temos o presente iterativo, quando for continua, o presente de
continuidade.

Como exemplo de continuidade, aproveitamos o que foi dado nesse mesmo item e, para o de
descontinuidade, retransmitiremos o abaixo:

Ex.: Aos sabados, nossa banda apresenta-se na cantina da Faculdade.
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A.3) O presente ominitemporal ou gnéomico: quando o MR ¢ ilimitado e, portanto, também o ¢ o
MA. Esse ¢ o presente, segundo Fiorin (2003, p. 169), “utilizado para enunciar verdades eternas ou
que se pretendem como tais”.

Ex.: O quadrado da hipotenusa é igual a soma do quadrado dos catetos.

O autor adverte que, em portugués, na linguagem oral, usa-se geralmente o presente
progressivo (presente do indicativo do auxiliar estar + gerindio) para exprimir o presente pontual
ou o durativo.

Ex.: E 0 que estou dizendo.

Neste ano, estou estudando bastante.

B) Categoria da ndo concomitancia

Da categoria da ndo concomitancia, o autor destaca dois momentos de referéncia: o de

anterioridade (pretérito perfeito 1) e o de posterioridade (futuro presente).
B.1) relag¢do de anterioridade entre o MA e MR

“O pretérito perfeito 1 marca uma relagdo de anterioridade entre 0 MA e o MR presente
(FIORIN, 2003, p. 169).”

Ex.: Luiz Felipe Scolari assumiu a sele¢do para salvar a patria do vexame da eliminagdo de

uma Copa.
B.2) Relagdo de posterioridade entre o MA e o MR presente
Ja “o futuro do presente indica uma posterioridade do MA em relacdo a um MR presente.”

(idem, p. 170).

Ex.: Ronaldo nunca mais jogara em plenas condigoes.

B.3.1.2.2 Sistema Enuncivo
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Conforme aludido anteriormente, os tempos enuncivos ordenam-se em dois subsistemas: um

centrado num MR pretérito e outro, num MR futuro.

A) Subsistema do MR pretérito

Esse subsistema também ordena-se em concomitincia € ndo-concomitancia.

A.1) Concomitancia

Segundo Fiorin (2003, p. 170), “a concomitancia do MA em relagdo a um MR pretérito
pode exprimir-se tanto pelo pretérito perfeito 2, quanto pelo pretérito imperfeito.” Desse modo, o
autor (idem) adverte que “é preciso, pois, estabelecer um outro eixo para distinguir o valor desses
dois aspectos verbais”. Para esse lingliista, a diferenga entre esses dois tempos esta em seus valores
aspectuais que sao distintos. “O pretérito perfeito 2 assinala um tempo limitado, acabado, pontual
(concluso) enquanto o pretérito imperfeito marca um aspecto nao limitado, inacabado, durativo
(inconcluso).
No primeiro caso, tem-se uma descontinuidade na continuidade do MR e, portanto, a agdo ¢
considerada como algo dindmico.

Ex. No dia 30 de junho de 2002, o Brasil ganhou o pentacampeonato mundial de futebol.

No segundo caso, como a acdo ¢ considerada como inacabada, portanto, continua dentro da
continuidade do MR, (algo estatico), visto do interior, durante seu desenvolvimento.

Ex.: No dia 30 de junho de 2002, o Brasil ganhava o pentacampeonato mundial de futebol.

Assim, o pretérito perfeito 2 apresenta “os multiplos estados ou transformagdes como
sucessivos (concomitantes em relacao a diferentes momentos de referéncias pretéritos), marcados
nas narragdes orais por depois, em seguida, e entdo, e ai etc). Por isso, esse € o tempo por
exceléncia da narra¢do” (FIORIN, 2003, p. 171). Ja o pretérito imperfeito “apresenta os fatos como
simultaneos, como formando um quadro continuo, ou melhor, como vinculados ao mesmo tempo de

referéncia pretérito. Por isso, € o tempo que melhor atende aos propdsitos da descrigao” (idem).
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A.2) Nao concomitdncia

Das relagdes de ndo concomitancia nesse subsistema (MR pretérito), nas relagdes de
anterioridade, o pretérito mais que perfeito indica uma relagdo de anterioridade entre 0o MA e 0 MR
pretérito, a qual € marcada por duas formas verbais desse tempo: a simples e a composta.

Ex.: No comando da sele¢do desde junho de 2001, quando foi chamado para substituir o
técnico Ledo, que substituira Wanderley Luxemburgo, ele chegou para salvar a patria (...).

(o pretérito mais que perfeito substituira indica um fato que ocorreu antes do MR, que ¢

passado: junho de 2001).

Ex.: No dia seguinte, ele partiu para a Franga, onde tinha vivido por muitos anos.

(o pretérito mais que perfeito fala de um acontecimento anterior ao MR pretérito).

Fiorin (2003, p. 172), observa que “a forma analitica do pretérito mais que perfeito exprime,
ao mesmo tempo, a relagdo de anterioridade e o aspecto acabado, enquanto a forma sintética
apresenta apenas a relagdo de anterioridade”.

Outra relagdo de nao concomitancia desse subsistema MR pretérito ¢ a de posterioridade.
Assim, o “futuro do pretérito exprime uma relagdo de posterioridade do MA em relagdo a um MR
pretérito” (idem). Essa relagdo também ¢ marcada por duas formas verbais do tempo em questao: a
composta e a simples. Ambas marcam um fato posterior em relagdo a um MR pretérito, porém elas
tém uma diferenca de ordem aspectual: a forma composta indica um fato anterior a outro MA no
futuro, isto ¢, essa forma leva em conta dois momentos de referéncia: o futuro do pretérito ¢
posterior a um e anterior a outro. Assim, o composto ¢ acabado e o simples ¢ inacabado.

Ex.: O quadro era dramatico e alguns médicos especularam que Ronaldo jamais voltaria a

jogar como antes.

Todos supunham que, quando o novo ano chegasse, o dolar teria parado de subir.
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B) Subsistema do MR futuro

O subsistema organizado em torno de um momento de referéncia futuro apresenta

igualmente aos outros subsistemas a categoria da concomitancia e da ndo concomitincia.

B.1) Concomitancia

Na concomitancia “o presente do futuro ndo tem em portugués uma forma fixa. E expresso
por um futuro do presente simples ou um futuro do presente progressivo correlacionado a um marco
temporal futuro” (FIORIN, 2003, p. 173).

Ex.: No momento em que eu chegar, telefonarei para vocé.

B.2) Ndo concomitancia

Quanto a nao concomitancia, “a anterioridade em relacdo a um momento de referéncia
futuro ¢ indicada pelo futuro anterior [...] chamado futuro do presente composto” (idem).

Ex.: No final do ano, terei terminado meu curso.

Ja “a posterioridade em relagdo a um momento de referéncia futuro € indicada pelo futuro do
presente simples, que sera, nesse caso, um futuro do futuro. Esse futuro esta correlacionado a
outro(s) futuro(s). A ulterioridade de um em relacio a outro serd marcada, implicita ou
explicitamente, pela palavra depois ou sindbnimo”. (idem)

Ex.: Depois de passar pela Faculdade, irei a sua casa.

Das trés vertentes tedricas expostas, vamos utilizar como instrumental de andlise a proposta
dos sistemas e subsistemas da temporalidade lingiiistica feita por Fiorin (2003), pois, nela, o
lingiiista trata da temporalidade e da aspectualidade juntas, o que denota a lingua em uso e
considera os efeitos de sentido gerados. Por isso, decidimos utilizd-la como aparato teorico

metodoldgico na andlise desse quesito no corpus deste trabalho.
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C. A situacio de producio textual e as condi¢des de producio

Koch e Travaglia (1990, p. 69-70) distinguem dois tipos de situacionalidade: da situagao
para o texto e do texto para a situacdo. O primeiro tipo diferencia dois sentidos para situac¢do: o
sentido estrito, entendido como a situacdo propriamente dita, que ¢ o contexto imediato de
interacao; o sentido amplo, que ¢ o contexto sécio-politico-cultural em que se da a interagao. O
segundo tipo de situacionalidade (do texto para a situagao) refere-se ao fato de que o mundo textual
ndo ¢ reflexo do mundo real, mas o mundo tal como ¢ captado pelo locutor a partir de seu sistema
de referéncia, de suas perspectivas e de acordo com determinadas intengdes. Neste trabalho,
situamo-nos na perspectiva do primeiro tipo.

Sobre ele (da situagdo para o texto), ressalvamos que a situagdo, em seu sentido estrito, isto
¢, “o contexto imediato da interagdo” (cf. KOCH; TRAVAGLIA, 1990, p. 69), sera considerada
comum a todos os textos que constituem o corpus deste trabalho, ja que eles foram produzidos sob
as mesmas condig¢oes, tendo o mesmo contexto imediato: o de produzir um texto dissertativo escrito
para diagnoéstico do estado da competéncia produtora dos sujeitos.

Koch e Travaglia (1990, p. 70) afirmam que todos os dados situacionais vao influir tanto na
producdo da mensagem como na sua compreensdao e sdo regulados, de alguma forma, pelas
variagOes lingiiisticas. Tais dados constituem, basicamente, segundo os mesmos autores, no que ¢
adequado a uma dada situagdo, por exemplo, grau de formalidade, variedade dialetal, tratamento a
ser dado ao tema, lugar e momento da comunicacdo, bem como as imagens reciprocas que o0s
interlocutores fazem uns dos outros, os papéis que desempenham, seus pontos de vista e o objetivo
da comunicacao.

Diante disso, e pelo fato de a enunciagdo transcorrer em uma dada situagdo e esta, por sua
vez, ser o indicativo que vai determinar diretamente a enunciagdo, torna-se imprescindivel resgatar
a situagdo em que os sujeitos produziram seus textos, dos quais tomamos seu discurso como escopo
de analise.

Vale lembrar ainda que, segundo Geraldi (1997, p. 19), a enunciagdo ¢ construida “tanto
com elementos da situagdo quanto com recursos expressivos”. Assim, se os elementos da situagao
condicionam o discurso, a enunciagdo reflete a situagdo de comunicagdo. Nesta perspectiva, a
situacdo ¢ tdo importante quanto os recursos lingiiistico-discursivos que estruturam os textos e os

discursos.
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O ato de produgdo de um texto (praxis enunciativa) envolve trés instancias: 1) a enunciagao
efetiva do texto; 2) a situacionalidade dessa enunciagdo e 3) o contexto socio-historico, que vai
possibilitar essas situacdes de producgao.

Diante disso, as enunciagdes dos textos dissertativos escolares estdo vinculadas a
determinadas situagdes caracteristicas da escola, situacdes estas que envolvem: formacgdo do
professor; o modo como o professor encara a producdo de texto na escola; as situagdes de
aprendizagem (momento do desenvolvimento tedrico-pratico do conteudo) em que ocorrem as
praticas textuais escritas; formas de avaliagdo e/ou correcdo dessas praticas textuais;
conscientizacdo da importancia da producdo de texto e do ensino de gramatica na aquisi¢ao da
competéncia textual, lingliistico-discursiva, entre outras.

Dai a razdo pela qual a situacionalidade passa ganhar uma significativa importancia na
proposta deste trabalho, pois relacionaremos a instdncia enunciativa dos textos (momento de
producgdo) com a situacdo que propicia estas condigdes. Essa instincia tornar-se-a o nosso foco de
coordenadas enunciativas associadas a toda a producdo verbal, as quais nos orientardo a uma

determinada situacionalidade de produgao do texto.

1.1.2 Analise do Discurso (corrente francesa)

Incluir a dimensao discursiva na analise das produgdes de textos escritos na escola significa
analisar o discurso do sujeito-aluno nessa instituicdo. Essa postura requer, primeiramente, definir
“discurso” e, depois, apresentar o que ¢ fazer analise do discurso.

Segundo Possenti (copia xerog.), ha trés critérios para definir discurso e, por conseguinte, de
se fazer andlise do discurso. O primeiro critério € por meio da oposi¢ao “enunciado X enunciagdo”,
sendo que o primeiro ¢ o produto lingiiistico e o segundo ¢ o evento lingiiistico e a propria producao
deste produto lingiiistico, isto €, ¢ o processo de producao. Esse critério, de acordo com Possenti
(idem) se desdobra em dois aspectos: 1) o ato de falar ¢ significativo e ndo apenas o que se fala e
como se fala, isto &, “ha efeitos de sentido produzidos pelo ato de falar.”; 2) a enunciacdo € regrada,
ou seja, “ndo ¢ qualquer pessoa em determinada sociedade que pode dizer o que quer que seja: ha
regras no “uso” da linguagem e nao apenas em sua estrutura. A partir dessa definicao de discurso,

“uma das maneiras de fazer andlise do discurso é descobrir os efeitos decorrentes do uso da lingua
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por quem a usa quando a usa: analisar os eventos reais de fala em seus varios aspectos — em
especial, condigoes de aparecimento e efeitos do aparecimento dos enunciados”. Para essa maneira,

o discurso significa “qualquer ocorréncia de qualquer seqiiéncia lingiiistica” (idem).

Conforme o lingiiista, o segundo critério para definir discurso (vertente francesa) “¢ a
consideracdo simultanea do contexto de ocorréncia com a ocorréncia lingiiistica”. Assim, o contexto
completa as informacdes para a interpretacdo. Sob este ponto de vista, “falar de discurso implica
considerar fatores externos a lingua”. Desta forma, a defini¢ao de discurso, a partir desse segundo
critério, “¢ por relagdo ao que seja uma lingua”. Assim, nessa vertente, “a diferenga entre analisar a

lingua e analisar o discurso € incluir ou ndo as condi¢des de produgdo na andalise”.

€699 €6 9 4

Sobre isso, exemplifica Possenti (copia xerog.) “descrever um evento como “p”, onde “p” ¢

€C, 9

uma sentenga, ¢ descrever lingua; descrever um evento como “X disse que p”, onde “x” ¢ um

(Y4

locutor socialmente definido e ocupando uma certa posi¢do na sociedade e “p” ¢ uma sentenga, ¢

analisar o discurso.”

O lingtiista ainda ressalva que

falar em ‘contexto’ ou em ‘condi¢des de producdo’ remete a concepgodes diferentes, a
diferentes teorias sobre o que seja uma sociedade; o que existe de comum é o fato de que
se leva em conta alguma coisa do exterior da lingua para se entender de alguma maneira o
que nela € dito, por se considerar que ela diz insuficientemente por si s6. (POSSENTI,
copia xerog., s/d)

Jé o terceiro critério para definir discurso €

considerar que esta palavra designa um conjunto de enunciados que se relacionam entre si
de alguma maneira mais ou menos garantida, seja porque se produzem numa mesma
instancia, seja porque sao relativos a um mesmo referencial”. Assim, fala-se em “discurso
politico”, “discurso de esquerda”, “discurso médico”, “discurso juridico” etc. [...]

Esta definicdo supde a existéncia, entre os objetos do mundo possivelmente descritiveis,
de um certo conjunto de enunciados que formam um todo por alguma razdo e que se
opdem a um outro conjunto mais ou menos do mesmo tipo. (idem)
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Neste sentido da palavra discurso, fazer analise do discurso €, segundo Possenti (copia
xerog.), “através de alguma metodologia, identificar os enunciados que pertencem a um discurso e
separd-los dos que ndo lhe pertencem”. Assim, a partir das orientacdes desse critério, podemos
chegar aos enunciados bésicos do discurso escolar (que sdo repetidos sob diversas formas
lingtiisticas).

Diante disso, podemos usar as trés definicdes da palavra discurso para aplicar as trés
maneiras de analisar o discurso do sujeito-aluno produtor de texto em situagdo escolar. Do primeiro
critério, ressalvamos o que assinalou Foucault (apud POSSENTI, 1997) a respeito do enunciado,
que “uma das caracteristicas do enunciado ¢ a sua raridade, enquanto que todos sabemos que o
numero das enunciagdes ¢ infindavel”, com o propdsito de investigar no corpus o discurso do outro
na formulacdo do discurso do sujeito-aluno nas produgdes textuais escritas escolares.

Do segundo critério, exploraremos as condi¢des de producdo do texto em situagdo escolar,
ou seja, analisaremos o que o aluno produtor disse, mas o considerando um sujeito socialmente
definido e ocupando a posi¢do de aluno. Finalmente, do terceiro critério, identificaremos os
enunciados tipicos de alunos em situacdo escolar dos que ndo sdo, para caracterizar o género e,
assim, identificar o discurso desse grupo.

A partir desse ponto de vista e considerando os objetivos desse trabalho (indexar o texto
dissertativo escrito na escola em género), vamos adotar o terceiro critério de definicdo do discurso,
ou seja, discurso “como um conjunto de enunciados”, mas sem abandonar a questdo do enunciado x
enuncia¢do (primeiro critério) e, igualmente, sem deixar de lado a questdo da inclusdo das
condig¢des de producao (do segundo critério).

Mesmo que, predominantemente, nos situemos na terceira das definigdes de discurso acima
apresentadas, Possenti (copia xerog.) adverte: “a questdo de fazer andlise do discurso ndo se
apresentara a ele como definida ou uniforme”. O fazer analise do discurso, na vertente francesa,
sofreu trés fases, apresentadas abaixo, por meio de uma longa citagdo. Optamos por nio fazer
parafrases porque tal citacao ja ¢ um resumo das idéias basicas de um autor fundamental em Analise
do Discurso, Pécheux (1983, apud POSSENTI, copia xerog. s/d). Se parafrasedssemos correriamos

mais riscos.

a) a primeira fase ¢ a que imagina que existe um conjunto de enunciados que
compdem um discurso idéntico a si mesmo e diferente de outros, no sentido de que o que
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estd contido num discurso estd excluido de outro. Acredita-se, nesta fase, que, por
exemplo, o discurso médico ¢ composto de enunciados relativos ao corpo, a saude etc.
Que o discurso socialista pode ser claramente distinguido do comunista ou do fascista.
Que ¢ possivel, por isso, identificar os elementos constitutivos de um discurso e assim
dizer com certeza, por exemplo, que tipos de enunciados um locutor dird ou nao dira,
conforme sua ideologia, a teoria que adote etc. A questdo da enunciacdo € caracterizada
basicamente da seguinte maneira: quem fala de fato ¢ uma institui¢do, ou uma teoria, ou
uma ideologia (e ndo os individuos) e cada discurso esta submetido a regras especificas
que ultrapassam ndo s6 a dimensdo do individuo como também sua consciéncia. E
basicamente o que significa a expressao “o sujeito ¢ assujeitado”.

b) os trabalhos de Foucault, principalmente, mostraram que este tipo de objeto (um
discurso uniforme oriundo de uma unica fonte) ndo existe. Descrevendo diversos tipos de
discursos (da loucura, da gramatica, da economia etc), o que Foucault descobre é que uma
formagdo discursiva ¢ uma dispersdo de enunciados. Por exemplo, que no discurso
médico, encontram-se também enunciados administrativos e ndo s6 sobre os corpos, a
saude, a cura. Semelhantemente, nos discursos politicos de um partido encontram-se
enunciados que pertencem também a outros. Esta segunda fase mostra, portanto, a
inexisténcia da unidade interna dos discursos. A idéia basica ¢ expressa pela palavra
“dispersao”. Em relag@o aos falantes, ou a questdo da subjetividade, vigora a idéia de que
o sujeito ¢ uma fungdo, e que ele pode ter mais de uma.

c) a terceira fase ¢ a que trabalha sob o signo da heterogeneidade. A partir dos
trabalhos de Foucault, Bakhtin, Lacan etc, cada um a seu modo ¢ de um certo ponto de
vista, 0 que se comega a perceber mais claramente € a existéncia da polifonia como marca
mais caracteristica dos discursos. Os enunciados de cada discurso tém um percurso que faz
com que carreguem a memoria de outros discursos. Para usar uma expressdo que ficou na
moda, todos os ingredientes lingiiisticos dos discursos (palavras, enunciados etc) sdo
atravessados por muitos discursos. Esta caracteristica pode ser percebida em varios niveis:
por exemplo, no fato de que um candidato de um certo partido diz, em certas regides,
enunciados que ndo diria em outras ¢ que sdo ditos, na mesma regido, por candidatos de
outros partidos. Ou no fato de que nos discursos da lingiiistica, por exemplo, podem ser
identificados enunciados que sdo comuns a psicologia, ou a etnografia, ou a sociologia etc.
E também podem ser percebidos em niveis mais elementares, como por exemplo no ato
falho, ou no discurso citado, na pressuposigdo. [...]

Em todas as trés fases, deve-se considerar a questdo do sujeito, ja que, segundo Possenti
(copia xerog., s/d), essa ¢ uma das questdes fundamentais em Analise do Discurso, cuja idéia basica
¢, segundo o lingiiista, descobrir o tipo de relagdo entre aquele que fala e o que ele fala. Conforme
acima, na primeira fase, o sujeito ¢ assujeitado; na segunda, ¢ fungdo e, na terceira fase, o sujeito ¢
dividido.

Na primeira fase, como o enunciador representa “uma institui¢do, uma ideologia e ndo um
individuo”, o discurso se submete a regras especificas que ultrapassam o individuo e a sua

consciéncia. Tem-se, portanto, o sujeito assujeitado. Na segunda fase, os trabalhos de Foucault
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mostram que os discursos ndo apresentam uma fonte Unica, mas, contrariando a primeira fase,
ressalta a dispersdao dos enunciados, isto ¢, no discurso do médico, por exemplo, encontram-se
outros tipos de enunciados e nao s6 sobre a satde, o corpo e temas afins. Embora nesta fase
Foucault descubra a inexisténcia da unidade interna dos discursos, cuja idéia bdésica, aqui, ¢ a
dispersdo, “o sujeito aparece como fun¢ao e ele pode ter mais de uma” (POSSENTI, copia xerog,
s/d). Finalmente, na terceira fase da Analise do Discurso, ¢ enfocada a heterogeneidade, momento
em que se comega a perceber a existéncia da polifonia como marca caracteristica dos discursos.

Aqui o sujeito aparece dividido, isto ¢, ha presenca do outro no discurso do sujeito.

A heterogeneidade, ou polifonia, ou presenca do outro, pode ser entendida como a remissao
a um outro discurso, cujo enunciador ndo ¢ o mesmo do que fez o discurso que o remeteu. Assim,
estudaremos a heterogeneidade mostrada para identificar os interdiscursos na constitui¢ao do

sentido no género dissertativo escolar que pretendemos legitimar.

1.1.2.1 Interdiscursividade

De acordo com Orlandi (2000, p.31), o interdiscurso ¢

definido como aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente. Ou seja, ¢ o que
chamamos memoria discursiva: o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que
retorna sob a forma do pré-construido, o ja dito que esta na base do dizivel, sustentando
cada tomada da palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo como o
sujeito significa em uma situagdo discursiva dada.

Tal citagao redunda em dizer que o interdiscurso ¢ todo o conjunto de formulagdes feitas e ja
esquecidas que determinam o que dizemos.

Ja Maingueneau (2005) considera o termo interdiscurso muito vago e, por isso, propde sua
substitui¢do por uma triade: universo discursivo, campo discursivo e espago discursivo, cujos
conceitos sdo interdependentes. Como a nogao de formagao discursiva estd relacionada a esses trés

componentes, faz-se necessaria a defini¢do daquela antes mesmo de definir estes.
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A nocdo de formagdo discursiva, apesar de ser basica nos estudos dos discursos, ¢ bastante
polémica. Assim, sumariamente, tentaremos apresentar algumas visdes segundo alguns estudiosos.
Para Foucault (apud VILELA, KOCH; p. 428), uma formacao discursiva ¢ uma dispersao de
enunciados porque ela ¢ atravessada por outras formacdes discursivas. Para Pécheux, formacao
discursiva ¢ constitutivamente freqiientada por seu outro, enquanto que para Courtine sdo dois ou
mais discursos em um s6. Outra visdo ¢ a de Orlandi (2000, p. 43), que define formacao discursiva
“como aquilo que numa formagao ideologica dada — ou seja, a partir de uma posicao dada em
conjuntura socio-historica dada — determina o que pode e deve ser dito”.

Para Brandao (1996, p. 39), “uma FD ¢ constituida por um sistema de parafrase, isto ¢, ¢ um
espaco em que enunciados sdo retomados e reformulados sempre num esforgo constante de
fechamento de suas fronteiras em busca da preservacao de sua identidade”. Podemos concluir
dessas defini¢cdes que formacdo discursiva ¢ o lugar de onde deriva o discurso, cujas “palavras
mudam de sentido segundo as posi¢des de quem as emprega” (ORLANDI, 2000, p. 42-3); logo, um
grupo de enunciados constitui uma formacgao discursiva.

Quanto a nos, situamo-nos na perspectiva de Branddo e Orlandi, cujas definigoes de FD
podem ser resumidas como a manifestagdo, no discurso, de uma determinada formacao ideoldgica
em uma situagdo de enunciagdo especifica. A FD ¢ o lugar da articulagdo entre lingua e discurso.

Explicitada a nog¢do de formagdo discursiva, retomamos, agora, a triade de Maingueneau
para discorrer sobre seus respectivos conceitos. Esse autor (2005, p. 35) chamou de universo

discursivo o

conjunto de formacdes discursivas de todos os tipos que interagem numa conjuntura dada.
Este universo discursivo constitui necessariamente um conjunto finito, mesmo que nao
possa ser apreendido em sua globalidade. E de pouca utilidade para o analista e define
apenas uma extensdo maxima, o horizonte a partir do qual serdo construidos dominios
susceptiveis de ser estudados, os “campos discursivos”.

Por “campos discursivos” Maingueneau entende “um conjunto de formagdes discursivas que

se encontram em concorréncia'®, delimitam-se reciprocamente em uma regido determinada do

16 “Concorréncia”, segundo Maingueneau (2005, p. 36), “deve ser entendida da maneira mais ampla; inclui tanto o
confronto aberto quanto a alianga, a neutralidade aparente etc. entre discursos que possuem a mesma funcdo e divergem
sobre o modo pelo qual ela deve ser preenchida”. Ex. no campo filos6fico, por exemplo, delimitar os discurso de duas
correntes diferentes: da Escolastica e dos Estoicos etc.
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universo discursivo”. A no¢do de campo discursivo para esse autor (2004, p. 91) ¢é “solidaria do
principio do primado do interdiscurso sobre o discurso”, cuja esséncia exclui toda a possibilidade
de se colocar em contraste formagdes discursivas consideradas independentes umas das outras.
Segundo ele (2005, p. 36), “¢ no interior do campo discursivo que se constitui um discurso”. O
recorte em campos dos discursos permite abrir multiplas redes de trocas entre varios discursos
convenientemente escolhidos.

Assim, segundo Maingueneau (2005, p. 37), “nao ¢ possivel determinar as modalidades das
relacdes entre as diversas formagdes discursivas de um campo”, entdo, € preciso isolar, no campo,
os espagos discursivos, que sdo “subconjuntos de formagdes discursivas que o analista julga
relevante para seu propdsito colocar em relagdo” (idem).

Diante disso, depreendemos que, segundo Maingueneau (2005), ndo ¢ possivel trabalhar
com esse espaco onde estdo localizados todos os discursos que interagem numa dada conjuntura
(“universo discursivo” e/ou universo dos possiveis). Entdo, desse universo discursivo, o analista &
levado a recortar campos discursivos e trabalhar com eles. Esse trabalho consiste em justapor
formacgodes discursivas dependentes ou que mantém alguma relagdo entre si. (Ex. nunca justapor um
discurso do campo politico com outro do campo religioso).

Isso leva-nos a pontuar nosso caminho de anélise. Do universo discursivo que contém todos
os discursos (interdiscurso), faremos o primeiro recorte, formando, entdo, o campo discursivo, que,
em nosso caso, ¢ o campo pedagogico ou da Escola. Desse, por sua vez, faremos o segundo recorte
para formar os espagos discursivos, nos quais o género escolar ¢ formado e preenchido pelas
formagdes discursivas, que constituiem o conjunto dos assuntos tratados no texto e que
materializam uma dada visdo de mundo do enunciador.

Essas nog¢des de universo discursivo, campo discursivo, espago discursivo e formagoes
discursivas vinculam-se ao principio da cena enunciativa, portanto, sdo solidarias a déixis

discursiva, que a compde.

D¢éixis discursiva
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Nos dizeres de Dubois at al (2001, p. 168),

todo enunciado se realiza numa situacao definida pelas coordenadas espago-temporais: o
sujeito refere o seu enunciado ao momento da enunciagdo, aos participantes da
comunicacdo e ao lugar em que o enunciado se produz. As referéncias a essa situagdo
formam a déixis, e os elementos lingiiisticos que concorrem “para situar” o enunciado
(para “embrea-lo” na situagdo) sdo déiticos. A déixis €, pois, um modo particular de
atualizacdo que usa o gesto (déixis mimica) ou termos da lingua chamados déiticos (d€ixis
verbal).

Diante do exposto, todo enunciado ¢ realizado numa situagdo de comunicacao definida
pelos participantes (eu/tu), pelo momento (agora) e pelo lugar (aqui), o que nos permite, entdo,
entender a déixis como um sistema de coordenadas de pessoa, espaco e tempo. Isto quer dizer que
todo enunciado ¢ construido a partir de um lugar, de um tempo, por alguém e para alguém. As
referéncias a essa situagcdo constituem a dé€ixis e os elementos lingiiisticos que servem para situar o
enunciado sdo os déiticos.

Charaudeau e Maingueneau (2004, p. 148) distinguem trés dominios de déixis: a textual, a
memorial e a discursiva. A déixis textual “diz respeito aos d€iticos que se referem aos lugares e aos
momentos do proprio texto no qual eles figuram: acima; no capitulo precedente etc”. Por outro lado,
a deéixis memorial “concerne as expressdes nominais demonstrativas cujo referente ndo estd
presente nem no contexto nem na situagdo de comunicagdo”. Assim delineada, a d€ixis memorial
pode relacionar-se a recuperacdes de acontecimentos, em carater indicial, feitas pelo sujeito.

Com relacao a deéixis discursiva, os autores (idem) advertem que

ndo se pode contentar em relacionar a déixis em uma ambiéncia puramente empirica; €
preciso considerar a situacdo que € pertinente para o género do discurso referenciado: a
situagdo de comunicagdo de um debate televisivo ndo ¢ a mesma de uma revista ou de um
sermao. Acrescenta-se a isso, eventualmente, a situacdo que constroi o proprio discurso € a
partir da qual ele pretende enunciar sua cena de enunciagao.

Desta forma, distinguir a déixis discursiva de uma “ambiéncia puramente empirica” significa
nao relaciona-la a um tempo fisico (dia, noite, entardecer, amanhecer, anoitecer etc) e cronologico

(datas especificas: dia/més/ano, isto €, periodizagcdes em geral, nesta semana, no proximo més etc);
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a um lugar fisico (local da producdo do enunciado) nem a uma pessoa (autor real da enunciagao).

Em oposicao a essa visdo da exterioridade fisica constitutiva do discurso, admitimos, entdo,
uma noc¢ao de déixis discursiva construida por cada discurso “em fungao de seu proprio universo”
(MAINGUENEAU, 2005, p. 93) de sentido. Portanto, esse universo ¢ construido por uma formacao
discursiva por meio de sua enunciagdo. Neste sentido, a déixis discursiva é proveniente da cena'’da
qual emerge a enunciacdo, ou seja, a propria existéncia do discurso impde uma cenografia de
imediato sem a qual ele ndo surge.

Se existe d€ixis discursiva é porque uma formacgao discursiva ndo enuncia a partir de um
sujeito, de uma conjuntura histérica e de um espaco objetivamente determinaveis do
exterior, mas por atribuir-se a cena que sua enunciagdo ao mesmo tempo produz e
pressupde para legitimar (MAINGUENAU, 1997, p. 42).

A andlise da cena da enunciagdo ¢ proposta por Mainguencau (CHARAUDEAU &
MAINGUENEAU, 2004, p. 96) em trés cenas distintas: cena englobante, cena genérica (do género)
e cenografia. A cena englobante ¢ o tipo de discurso (politico, religioso, pedagogico, juridico,
publicitario etc), a cena genérica ¢ uma cena especifica construida por cada género (suporte, modo
de circulagdo, fungdo, pap€is do enunciador e co-enunciador etc) e a cenografia, constituida por trés
polos indissociaveis: figura de um enunciador e um co-enunciador, cronografia (momento) e
topografia (lugar) dos quais o discurso emerge.

Em pensando numa hierarquia enunciativa, podemos explicitar a formacdo da cena da

enunciagdo por meio do seguinte esquema:

' Cena da enunciacio, conforme Charaudeau e Maingueneau (2004, p. 95), é o espago instituido e definido pelo
género de discurso onde acontece a enunciagao.
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Cena da enunciagdo = interdiscurso'® <> cena englobante (discurso) <> cena genérica <> cenografia

Em grafico, a cena da enunciagdo pode ser assim representada:

Grafico 1

Interdiscurso

Cena Englobante (Discurso)

Cena Genérica

Cenografia

No entanto, ressalvamos que hd uma interdependéncia entre cada uma dessas instancias da
cena da enunciagdo. Assim, o enunciador e o co-enunciador associadamente a um tempo € a um
lugar investem um determinado género a partir de regras proprias por meio de um ritual enunciativo
apropriado. Dessa forma, qualquer género vai pertencer a um discurso, que, por sua vez, ja
pressupde determinados géneros e determinadas cenografias especificos.

A nogdo de interdiscurso esta relacionada a idéia de heterogeneidade constitutiva e a de
heterogeneidade mostrada (marcada e nao-marcada), a ser tratada a seguir, sendo que esta, na
esteira de Authier-Revuz (apud CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2004, p. 268), ¢ concebida

como uma manifestagao dos diversos tipos de ‘negociacdes’ do sujeito falante com a aquela.

'® Apesar de Maingueneau ndo ter incluido explicitamente o termo interdiscurso como constituinte da cena enunciativa,
nés o fizemos por julgar essa inclusdo necessaria na medida em que “o interdiscurso é o primado do discurso”
(MAINGUENEAU, 2005, p. 33)
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A. Heterogeneidade do discurso e do sujeito

Sabemos que os primeiros estudos sobre a linguagem tiveram uma abordagem filosofica.
Segundo Brandado (1997, p. 284), nessa tendéncia, a lingua era vista enquanto func¢ao representativa
do real, cuja preocupagdo era com as condi¢des de verdade do enunciado. O conceito de verdade
estava relacionado ao fato de o enunciado corresponder a um “estado de coisas existentes”. De
acordo com a autora, essa concepcao de lingua sofre uma alteragdo e se opde ao paradigma cléssico,
fazendo “emergir uma nova maneira de ver a lingua apreendendo-a no seu funcionamento concreto”
(idem).

E exatamente nessa nova tendéncia, inaugurada por Benveniste, que “a linguagem passa a
ser considerada o lugar da constituigio da subjetividade. E pela linguagem que o homem se
constitui enquanto subjetividade, porque abre o espaco para as relagdes intersubjetivas e para o
reconhecimento reciproco das consciéncias” (ibidem).

Em consonancia com essa postura, o pensador russo M. Bakhtin apresenta sua teoria da
dialogicidade, que, segundo Brandao (ibidem), ¢ entendida como o “principio geral da linguagem”,
a qual teve ressondncia na lingiiistica nos estudos de Ducrot e Jacqueline Authier-Revuz. Aquele
escreve sobre uma teoria polifonica da enunciagdo, com o objetivo de contestar a idéia da unicidade
do sujeito falante; esta, em seus estudos, “busca as formas da constituicdo desse sujeito na
diversidade de uma fala heterogénea que ¢ conseqii€ncia de um sujeito dividido entre o consciente e
o inconsciente” (BRANDAO, 1997, p. 285).

Geraldi (1997, p. 5) adere ao deslocamento na epistemologia da lingua, pois, para esse autor, a
linguagem ¢é o espago onde o sujeito se constitui e ele assim se apresenta na medida em que
constréi sentido e, na propor¢do em que esse sujeito vai interagindo com a linguagem, vai
também “‘apreendendo conceitos”, ampliando o seu sistema de referéncia, a partir do qual vai
produzir esse sentido, vai compreender a realidade e nela agir. Esta ultima, por sua vez, também

se constitui pela e na linguagem.

Essa ampliacao do sistema de referéncia e da construcao de sentido gera a subjetividade, que
¢ por exceléncia o sujeito em agdo. Assim, exercitar a linguagem ¢ se expor, ¢ dialogar, ¢ “inter-
agir”. Na dinamica de construgdo de sentido, o interlocutor € peca vital na interlocugdo tanto quanto

o ¢ o locutor, pois ¢ nesse espaco de producao de linguagem (na interlocugdo) que um age sobre o
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outro, enfim, que o sujeito se constitui. E nesse processo dinamico que se cria um conjunto de

relagdes que Bakhtin (2003) chamou de didlogo. Sobre isso ele afirma que

[...] a alternancia dos sujeitos do discurso de modo mais simples e evidente no didlogo
real, em que se alternam as enunciacdes dos interlocutores (parceiros do didlogo), aqui
denominadas réplicas. Por sua precisdo e simplicidade, o dialogo é a forma classica de
comunicagdo discursiva. (BAKHTIN, 2003, p. 275)

Contudo, para esse autor (2003, p. 271), o dialogismo ndo ¢ apenas algo “que se atualiza na
subseqliente resposta em voz real alta”, mas caracteriza-se pela presenca do outro no discurso em
diferentes graus de alteridade. Dessa forma, na visdo de Bakhtin, didlogo ¢ toda comunicacao
verbal, de qualquer tipo que seja, caracterizando o dialogismo como o principio dialégico
constitutivo da linguagem, pois ela pressupde e implica dialogo.

Nesta esteira, o dialogismo de Bakhtin ¢ identificado na medida em que nosso discurso,
fundido em enunciados, ¢ “pleno de palavras dos outros, de um grau vario de alteridade ou de
assimilabilidade, de um grau vario de aperceptibilidade e de relevancia. Essas palavras dos outros
trazem consigo a sua expressdo, o seu tom valorativo que assimilamos reelaboramos e
reacentuamos” (2003, p. 294-295). Para Bakhtin, a palavra sozinha ndo expressa qualquer juizo de
valor, a palavra nao ¢ de ninguém, a menos que proferida por um sujeito constituido nas relacdes
sociais e na histdria e ouvida por um outro, que também ¢ sujeito dessa forma constituido. Assim, a
partir da nogdo bakhtiniana, o sujeito situa seu discurso em relagdo aos discursos do Outro, sendo
este outro ndo somente a quem dirige o seu discurso (nivel intradiscursivo - formulagdo), mas
também outros discursos historicamente construidos e que ganham voz no discurso do sujeito (nivel
interdiscursivo). Eis, entdo, a constituicao ideoldgica, historica e social do sujeito; eis também a

importancia da linguagem nessa constitui¢ao.

Cada enunciado € pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com os quais esta
ligado pela identidade da esfera de comunicagdo discursiva. Cada enunciado deve ser visto
antes de tudo como uma resposta aos enunciados precedentes de determinado campo [...].
Por isso, cada enunciado ¢ pleno de variadas atitudes responsivas a outros enunciados de
dada esfera da comunica¢do discursiva (BAKHTIN, 2003, p. 297)
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Sob este ponto de vista, o discurso passa a ser, entdo, o efeito de sentido produzido na
interacdo entre sujeitos socio-historica e ideologicamente constituidos, sujeitos estes que estdo
também imersos nos discursos anteriormente produzidos, e s6 se constitui enquanto discurso nos
enunciados dos sujeitos.

Nao se pode perder de vista que vivemos dentro de uma sociedade e quando se constroem
textos, orais ou escritos, estdo-se estabelecendo relagdes. Ao falarmos com alguém, muito mais do
que comunicar, estamos mantendo relagdes com esse alguém. Ducrot (1972, p.18) diz que a fala ¢
motivada; que as pessoas ndo falam simplesmente por falar, mas porque ha uma utilidade em fazé-
lo. Para Ducrot (1972, p.10), linguagem ndo ¢ veiculo de informagdo; ndo ¢ instrumento de
comunicac¢do, mas o lugar onde se dao as inter-relagdes. Ele diz que ¢ necessario admitir que a agao
dos interlocutores ndo ¢ um efeito acidental da fala, mas esta prevista na propria organizacao da

lingua.

Neste sentido, conforme o pensador russo (2003, p. 271), “toda compreensdo da fala viva,
do enunciado vivo ¢ de natureza ativamente responsiva |[...]; toda compreensado € prenhe de resposta,
e nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante”. Assim sendo, o
ouvinte que recebe e compreende a significagdo (lingiiistica) de um discurso, adota
simultaneamente, para com este discurso, uma atitude responsiva ativa.

A linguagem realga, entdo, a idéia do outro, a dinamicidade da interacdo. Ainda sobre

dialogismo, de acordo com Brait (1997, p. 98), esse fenomeno pode ser visto de duas maneiras:

Por um lado, o dialogismo diz respeito ao permanente didlogo, nem sempre
simétrico ¢ harmonioso, existente entre os diferentes discursos que configuram uma
comunidade, uma cultura, uma sociedade. E nesse sentido que podemos interpretar o
dialogismo como o elemento que instaura a constitutiva natureza interdiscursiva da
linguagem.

Por outro lado, o dialogismo diz respeito as relagdes que se estabelecem entre o eu e
0 outro nos processos discursivos instaurados historicamente pelos sujeitos, que, por sua
vez, instauram-se e sdo instaurados por esses discursos. E ai, dialdégico e dialético
aproximam-se, ainda que nao possam ser confundidos, uma vez que Bakhtin vai falar do
eu que se realiza no nds, insistindo ndo na sintese, mas no carater polifonico dessa relagdo
exibida pela linguagem.
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As duas maneiras de ler dialogismo assinalam a heterogeneidade dos discursos que aparece
sob duas formas: a constitutiva, que € propria da linguagem, e a mostrada, que se subdivide em
marcada (quando o sujeito enunciador indica com aspas, discursos diretos e glosas o discurso do
outro) e ndo marcada, quando se identifica, explicitamente, que o discurso ndo ¢ do sujeito, mas de
uma voz andnima.

Ainda segundo Brait (1997, p. 93), “um dos eixos do pensamento bakhtiniano esta
justamente na busca das formas e dos graus de representagdo da heterogeneidade constitutiva da
linguagem”. Conforme a autora, a partir desse eixo, estd, dentre outras, a preocupacdo com a
interdiscursividade, como condicdo de linguagem. Nesta perspectiva, podemos afirmar que a

heterogeneidade, o dialogismo e a polifonia atuam como participantes da natureza da linguagem.

A.1 Heterogeneidade constitutiva

Como vimos, a linguagem ¢ heterogénea, isto ¢, o discurso ¢ construido a partir de outros
discursos. Isso equivale dizer que o discurso se constroi a partir de um “ja-dito” e, por conseguinte,
a heterogeneidade constitutiva ocorre entre discursos. Em outras palavras, o discurso de outrem
constitui parte integrante de qualquer discurso, o que vem confirmar a constituicao heterogénea do
sujeito, ja que este ¢ constituido pela linguagem.

Segundo Charaudeau e Maingueneau (2004, p. 261), “fala-se de heterogeneidade
constitutiva quando o discurso é dominado pelo interdiscurso'’: o discurso ndo é somente um
espaco no qual viria introduzir-se, do exterior, ele se constitui através de um debate com a
alteridade, independentemente de qualquer trago visivel de citagdo, alusdo etc.” Essa tese toma
diversas formas, conforme os autores. Para Bakhtin tem-se o dialogismo generalizado, no qual
reside a idéia de que as palavras sdo sempre dos outros e o discurso ¢ construido com discursos do
outro.

Tal afirmagao ¢ ratificada pelo proprio Bakhtin (2003, p. 272) quando se refere a capacidade

responsiva do falante:

' Interdiscurso, em Andlise do Discurso, significa o conjunto das unidades discursivas com as quais um discurso em
particular entra em relagdo implicita ou explicita. Conforme Maingueneau (2000, p. 86), “segundo o tipo de relacdo
interdiscursiva que privilegiamos, poder-se-a tratar dos discursos citados, dos discursos anteriores do mesmo género,
dos discursos contemporaneos de outros géneros etc”.



73

[...] todo falante € por si mesmo um respondente em maior ou menor grau: porque ele ndo
¢ o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio do universo, e pressupde
nao s6 a existéncia do sistema da lingua que usa mas também a de alguns enunciados
antecedentes — dos seus e alheios — com os quais o seu enunciado entra nessas ou naquelas
relacdes (baseia-se, polemiza com eles, simplesmente os pressupde ja conhecidos do
ouvinte). Cada enunciado ¢ um elo na corrente complexamente organizada de outros
enunciados.

Diante disso, ¢ fato que o sujeito ndo consegue fugir da heterogeneidade constitutiva de todo
e qualquer discurso. Por isso, o enunciador ¢ construido por meio dos elementos da discursivizagao
encontrados no componente sintatico ¢ semantico dos outros discursos que entrecruzam os Seus.
Esta perspectiva, somada a defini¢do de dialogismo no item anterior, deixa claro que a
heterogeneidade constitutiva ¢ aquela que ndo se mostra no fio do discurso, isto ¢, tem-se o outro
inscrito no discurso do eu, mas sua presenga ndo ¢ explicitamente demarcada. Em outras palavras,
tem-se heterogeneidade constitutiva no discurso de qualquer sujeito-enunciador, pois ele nao ¢ a

fonte unica desse discurso.

Sobre a heterogeneidade constitutiva, Bronckart (2003, p. 321) ainda afirma que

Quando empreende uma acgdo de linguagem, o autor mobiliza, do vasto conjunto de
conhecimentos de que a sede, subconjuntos de representagdes que se referem,
especialmente, ao contexto fisico e social de sua intervengdo, ao conteudo tematico que
nela sera mobilizado e a seu proprio estatuto de agente (capacidade de agdo, intengdes,
motivos). Como todos os conhecimentos humanos, essas representagdes sao construidas na
interagdo com as a¢des ¢ com os discursos dos outros e, mesmo quando sdo alvo de uma
reorganizacdo singular, resultante da dimensdo experiencial propria de cada pessoa,
continuam portando os tragcos dessa alteridade constitutiva. Quer se trate de nogdes, de
opinides ou de valores, as representagdes disponiveis no autor sdo sempre ja interativas, no
sentido de que integram as representagdes dos outros, no sentido de que continuam a
confrontar-se com elas e a negocid-las. Devido as condigdes de sua eclaboragdo, as
representagdes  constitutivas da pessoa apresentam, portanto, esse estatuto
fundamentalmente dialogico [...]".

Para Pécheux (apud CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2004, p. 261-2), a referida tese

sustenta o primado do interdiscurso em relagdo a cada formagao discursiva:
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O proprio de cada formagdo discursiva ¢ dissimular, na transparéncia do sentido que ai se
forma, a objetividade material e contraditoria do interdiscurso, determinando essa
formagdo discursiva como tal, objetividade material que reside no fato de que ‘isto fala’
sempre antes, alhures, ou independentemente, isto €, sob a dominagdo do complexo das
formagoes ideologicas.

Enquanto que, para Authier-Revuz (idem, p. 262), “o sujeito ¢ irredutivelmente clivado,
dividido pelo inconsciente, mas ele vive na ilusdo necessaria da autonomia de sua consciéncia e de
seu discurso”. Ficou claro, a partir desses 4 autores, o carater dialdgico de qualquer enunciado do
discurso. Parece-nos também irrefutdvel a idéia de que ndo € possivel dissociar a interagdo dos
discursos alheios com a formulagdo do discurso do eu, marcando, assim, uma relagdo intima entre o

interdiscurso e o intradiscurso®, isto ¢, ha uma relagdo do discurso do sujeito com outros discursos.

A.2 Heterogeneidade mostrada

Segundo Authier-Revuz (apud MAINGUENEAU, 2000, p. 78), quando a presenga do
discurso do outro ¢ localizavel ao longo do discurso do sujeito-enunciador, isto ¢, quando ha marcas
explicitas do outro no discurso do sujeito, tem-se a heterogeneidade mostrada, caracterizada pela
inscri¢cdo do outro no discurso do eu. Desta forma, esse tipo de heterogeneidade “incide sobre as
manifestagdes explicitas recuperdveis a partir de uma diversidade de fontes de enunciagdo”
(MAINGUENEAU, 1997, p. 75).

Os fendmenos da heterogeneidade marcada, segundo esse autor (idem), “vao bem além da
nogdo tradicional de citagdo e mesmo daquela, mais lingiiistica, de discurso relatado (direto,
indireto, indireto livre)”. Entdo, observa que o levantamento exaustivo e a classificacdo das marcas
representam talvez uma tarefa quase impossivel. Contudo, apresenta alguns dos fendmenos dessa

heterogeneidade localizaveis no texto: polifonia; a pressuposi¢ao; a negagao; o discurso relatado; as

20

Intradiscurso € definido pela Anélise do Discurso como o processo de formulacdo do discurso; sdo as relagdes entre os
constituintes do mesmo discurso.
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palavras entre aspas; o metadiscurso do locutor; parafrasagem; o discurso indireto livre; ironia;
autoridade; provérbio; slogan; imitacao; pastiche e formagao discursiva.

Sob este ponto de vista da impossibilidade de exaurir o levantamento dessas marcas € como
0 nosso interesse ndo ¢ fazer a andlise do discurso simplesmente, mas, por meio dessa andlise,
legitimar um género, vamos tratar, neste estudo, apenas daquelas que sdo particularmente claras e
aplicdveis em nossa analise, que nao pretende exaustividade. Desta forma, dos fendomenos de
heterogeneidade mostrada, interessam-nos: palavras entre aspas; o metadiscurso do locutor;
parafrasagem; ironia; autoridade, provérbio, slogan; forma¢do discursiva®, por serem esses
fendmenos os mais recorrentes no conjunto de textos que formam o corpus deste trabalho.

Maingueneau (2000) observa que esse tipo de heterogeneidade ¢ distinguido por Authier-
Revuz entre as formas nao marcadas e suas formas marcadas (ou explicitas). As ndo marcadas “sao
identificaveis sobre a base de indices textuais diversos ou gracas a cultura do co-enunciador
(discurso indireto livre, alusdes, ironia, pastiche...)”. J& as “marcadas sdo assinaladas de maneira
univoca” (idem, p. 79) por marcas lingiiisticas que denunciam a presenca do outro explicitamente:
(o uso das aspas, o italico, discurso direto, discurso indireto, metadiscurso do enunciador, glosas, a

modalizacdo pelo envio a um outro discurso — nos dizeres de X..... - etc.).

A.2.1 Heterogeneidade mostrada nao marcada

A.2.1.1 Formacio discursiva

Se, num conjunto de textos, com base em algumas hipoteses, ¢ possivel perceber a mesma
formacdo discursiva, entdo esta pode ser categorizada como um fendmeno enunciativo de
heterogeneidade mostrada ndo marcada. Contudo, Maingueneau (1997, p. 105) adverte que nao
basta apenas constatar a identidade da formagao discursiva, ¢ “igualmente necessario compreender
como, em determinado lugar, uma populacdo de autores pdde produzir enunciados similares,
partilhar um conhecimento tacito das fronteiras de uma formagao discursiva, sabendo o que pode ou

nao ser dito ai”.

21

Para saber sobre os demais fendmenos da heterogeneidade marcada elencados aqui leia MAINGUENEAU, D. Novas
Tendéncias em Andlise do Discurso, p. 75-106, 1997.
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A.2.2 Heterogeneidade mostrada marcada

A.2.2.1) As palavras entre aspas

Conforme Maingueneau (1997), as aspas sdo recursos enunciativos que marcam ao mesmo
tempo a mengdo e o uso. “As aspas estdo relacionadas ao conjunto do movimento da enunciagao e,
além disso, a formacdo discursiva na qual ele se inscreve. As aspas constituem antes de mais nada
um sinal construido para ser decifrado por um destinatario” (idem, p. 90-91).

A colocagdo entre aspas pode ser acompanhada por uma glosa do tipo “como X diz”, onde
X remete, de acordo com os contextos, aos mais variados enunciadores. O uso das aspas pode ter
varias fungdes: “aspas de diferencia¢do, destinadas a mostrar que nos colocamos além destes
enunciados, irredutiveis as palavras empregadas; aspas de condescendéncias; aspas pedagogicas, na
vulgarizagdo; aspas de protecao, para indicar que a palavra utilizada ¢ apenas aproximativa; aspas

de énfase etc” (Maingueneau, 1997, p. 90).

A.2.2.2 O metadiscurso do enunciador

A heterogeneidade enunciativa também pode resultar da “construcdo pelo locutor de niveis
distintos no interior de seu proprio discurso. [...] em um enunciado, nem tudo ¢ produzido sobre a
mesma freqliéncia de onda: o dito ¢ constantemente atravessavel por um metadiscurso mais ou
menos visivel que manifesta um trabalho de ajustamento dos termos a um cddigo de referéncia”
(MAINGUENEAU, 1997, p. 93). Dai os multiplos fendmenos que resultam das glosas.

Segundo Maingueneau (2000, p. 79), glosas indicam a ndo coincidéncia do enunciador com
o que ele diz (modalizac¢ao autonimica) e ¢ distinguida por Authier-Revuz (apud MAINGUENEAU,
2000, p. 79) em quatro tipos: 1) uma ndo coincidéncia do discurso com ele mesmo (como disse
fulano, no sentido de fulano); 2) uma ndo coincidéncia entre palavras e coisas (Como poderei

dizer?; ¢ a palavra que convém); 3) uma ndo coincidéncia das palavras com elas mesmas (no
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sentido figurado, em todos os sentidos) e 4) uma ndo coincidéncia entre enunciadores e co-
enunciador (como vocé diz, passe-me a expressao, se me permitem a expressao ...).

Algumas marcas do metadiscurso dissolvido no discurso, segundo Maigueneau (1997, p.

93):

- metadiscurso destinado a construir uma imagem do locutor, diferenciando-se

EE T3

eventualmente de uma outra: “para parecer erudito”, “para falar como os politicos”etc;

G

- marcar uma inadequagdo dos termos: “metaforicamente”, “de alguma forma”, “se
¢ possivel afirmar”etc;

- autocorrigir-se: “ou melhor”, deveria ter dito”, olhe o que estou dizendo!” etc.

- confirmar: “é exatamente o que estou dizendo”’etc

- solicitar permissdo para empregar certos termos: “se vocé me permitir a expressao”

etc;

- fazer uma preterig¢do: “eu ia dizer”, “ndo direi” etc.

- corrigir antecipadamente um possivel erro de interpretagdo: “no sentido X da

9 <¢

palavra”, “em todos os sentidos da palavra” etc.

Conforme Maingueneau (1997, p. 95), “o metadiscurso se apresenta como um jogo com o

discurso; [...] ele constitui um jogo no interior deste discurso™.

A.2.2.3 Autoridade, provérbio e slogan

Autoridade e provérbios sao fendmenos enunciativos por meio dos quais os locutores
proferem falas sem se responsabilizarem por elas. De acordo com Maingueneau (1997, p. 100), a
citacdo de autoridade serve para o “ ‘locutor’ se apagar diante de um ‘Locutor’ superlativo que
garante a validade da enunciag¢do”. Quando a citagdo de autoridade adquire a propriedade de estar
ligada a agdo, chega ao estatuto de slogan. Esse fenomeno esta ligado, segundo Maingueneau (1997,
p. 101) a praticas e impulsiona e engana.

J& o provérbio “representa um enunciado limite: o ‘locutor’ autorizado que o valida, em
lugar de ser reconhecido apenas por uma determinada coletividade, tende a coincidir com o
conjunto de falantes da lingua, estando ai incluido o individuo que o profere”. Nesse recurso
enunciativo, o autor (idem) ressalva que o individuo toma a asser¢do de um provérbio “como o eco,

J4

a retomada de um nimero ilimitado de enunciagdes anteriores do mesmo provérbio. [...] Nao ¢
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possivel, em sentido estrito, citar um provérbio, relatd-lo; pode-se apenas referi-lo a um Outro
absoluto no qual estariamos incluidos por direito”.
Com relacao as marcas da heterogeneidade mostrada, Brandao (1997, p. 285) observa que

elas

articulam-se com uma heterogeneidade constitutiva da linguagem, heterogeneidade nao
marcada na superficie, mas possivel de ser definida pela interdiscursividade, pela relagdo
que todo discurso mantém com outros discursos. [...] o falante, ao explicitar a presenca do
outro, através das marcas da heterogeneidade mostrada, expressa, no fundo, seu desejo de
dominancia.

A autora explica a cita¢do dizendo que “existe uma negociacdo entre a heterogeneidade mostrada
na linguagem e a heterogeneidade constitutiva da linguagem em que o falante, o sujeito [...]

localiza o outro e delimita o seu lugar para circunscrever o proprio territorio” (idem).

Essas reflexdes deixam claro que a escrita, objeto de nosso estudo, estd enquadrada num
arcabougo teodrico cuja compreensdo a ser seguida ¢ a do ponto de vista da heterogeneidade da

linguagem.

1.1.2.2 Mecanismos enunciativos

Os mecanismos enunciativos, segundo Bronckart (2003, p. 319), “contribuem para o
estabelecimento da coeréncia pragmatica do texto, explicitando, de um lado, as diversas avaliagdes
(julgamentos, opinides, sentimentos) que podem ser formuladas a respeito de um ou outro aspecto
do contetido tematico e, de outro, as proprias fontes dessas avaliagoes [...]".

Interessa-nos abordar aqui o papel desempenhado pelas instancias formais de enunciagao

nos dois aspectos desses mecanismos: a distribuicdo das vozes e a marcagao das modalizagdes.

A) Distribuicao das vozes
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“As vozes podem ser definidas como as entidades que assumem (ou as quais sdo atribuidas)
a responsabilidade do que ¢ enunciado”. (BRONCKART, 2003, p. 326). Ha, segundo esse autor
(idem), dois tipos de voz: a neutra e vozes infra-ordenadas em relagdo ao narrador ou ao
expositor. A primeira “é a instancia geral de enuncia¢do que assume diretamente a responsabilidade
do dizer” (idem) e ocorre na maioria dos casos, podendo ser, conforme o tipo de discurso, a voz do
narrador ou a do expositor. O segundo tipo de voz (as vozes infra-ordenadas em relagdo ao
narrador ou ao expositor) sao vozes secundarias que se distinguem por trés categorias gerais (vozes
de personagens, vozes de instancias sociais € voz do autor empirico do texto)” (idem).

Conforme Bronckart (idem, p. 327), “as vozes de personagens sio as vozes procedentes de
seres humanos, ou de entidades humanizadas [...] implicados, na qualidade de agentes, nos
acontecimentos ou agoes constitutivas do conteudo tematico de um texto”. Ja as vozes sociais siao
aquelas “procedentes de personagens, grupos ou institui¢des sociais que ndo intervém como agentes
no percurso tematico de um segmento de texto, mas que sdo mencionados como instancias externas
de avaliacdo de alguns aspectos desse conteudo” (idem). E, finalmente a voz do autor ¢ aquela
“que procede diretamente da pessoa que esta na origem da producao textual e que intervém, como

tal, para comentar ou avaliar alguns aspectos do que ¢ enunciado” (idem).

B) A expressao das modalizacoes

No dizer de Bronckart (2003, p. 330), “as modalizagdes tém como finalidade geral traduzir
[...] os diversos comentarios ou avaliagdes formulados a respeito de alguns elementos de contetido
tematico. [...] as avaliagdes que traduzem sdo, ao mesmo tempo, locais e discretas”.

O autor (idem, p. 330-332) diferencia quatro fungdes de modalizacdo: ldgica, dedntica,

apreciativa e pragmatica, as quais sao recuperadas aqui:

As modalizagdes légicas consistem em uma avaliagdo de alguns elementos do conteudo
tematico, apoiada em critérios (ou conhecimentos) elaborados no quadro das coordenadas
formais que definem o mundo objetivo, ¢ apresentam os elementos de seu contetido do
ponto de vista de suas condigdes de verdade, como fatos atestados (ou certos), possiveis,
provaveis, necessarios etc. [...]
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As modalizacdes dednticas consistem em uma avaliagdo de alguns elementos do
conteudo tematico, apoiada nos valores, nas opinides e nas regras constitutivas do mundo
social, apresentando os elementos do conteido como sendo do dominio do direito, da
obrigagdo social e/ou da conformidade com as normas em uso. [...]

As modalizacdes apreciativas consistem em uma avaliacdo de alguns aspectos do
contetdo tematico, procedente do mundo subjetivo da voz que ¢é fonte desse julgamento,
apresentando-os como benéficos, infelizes, estranhos, etc., do ponto de vista da entidade
avaliadora. [...]

As modalizacdes pragmaticas contribuem para a explicitagdo de alguns aspectos da
responsabilidade de uma entidade constitutiva do contetido tematico (personagem, grupo,
institui¢do, etc.) em relagdo as agdes de que € o agente, e atribuem a esse agente intengoes,
razdes (causas, restri¢des, etc.), ou ainda, capacidades de agéo.

De acordo com Bronckart (2003, p. 333), a marcagdo da modalizacdo ¢ feita por diversas
formas, reagrupadas em quatro subconjuntos:

1) Os tempos verbais do modo condicional;

2) Os auxiliares de modo: (querer, dever, ser necessario e poder).

A essas unidades, Bronckart acrescenta um conjunto de verbos que, por seu valor semantico,
N 113 . ER) 12 .

podem, as vezes, “funcionar como” auxiliares de modo: crer, pensar, gostar de, desejar, ser

obrigado a, ser constrangido a etc.

3) Um subconjunto importante de advérbios ou de locugcdes adverbiais: certamente,
provavelmente, evidentemente, talvez, verdadeiramente, sem duvida, felizmente, infelizmente,

obrigatoriamente, deliberadamente, etc.

4) Um subconjunto de oracdes impessoais que regem uma oracao subordinada completiva:
é provavel que..., ¢ lamentavel que..., admite-se geralmente que..., etc.
Bronckart (idem) também coloca nessa categoria as oracdes adverbiais que regem uma oracao

completiva: sem duvida que..., etc.



81

CAPITULO II - PRESSUPOSTOS TEORICOS DA DEFINICAO DOS GENEROS
DISCURSIVOS

“Falamos apenas através de determinados géneros do
discurso, isto ¢, todos os nossos enunciados possuem
formas relativamente estaveis e tipicas de construgdo do
todo. Dispomos de um rico repertorio de géneros de
discurso orais (e escritos). [...] Se os géneros do discurso
ndo existissem e nds ndo os dominassemos, se tivéssemos
de cria-los pela primeira vez no processo do discurso, de
construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a
comunicacdo discursiva seria quase impossivel”.

Mikhail Bakhtin

Consideracdes iniciais

Para a definicdo do gémero texto dissertativo escolar prototipico ndo-padrdo nods nos
apoiaremos nos trés elementos ja consagrados por Bakhtin (contetdo tematico, estilo e constru¢ao
composicional), incorporando também outros postulados por Maingueneau (status respectivos dos
enunciadores e co-enunciadores; circunstancias temporais e locais de enunciagdo) e Marcuschi
(funcionalidade, ag¢des praticas e circulagdo socio-historica).

Mesmo com todos os elementos expostos acima, ¢ consenso entre os estudiosos do

género textual a dificuldade de o definir:

[...] os géneros de textos continuam sendo entidades profundamente vagas; as multiplas
classificacdes existentes sdo divergentes e parciais e nenhuma delas pode ser considerada
como um modelo de referéncia estabilizado e coerente. [...] Essa dificuldade de
classificacdo deve-se primeiramente a diversidade de critérios que podem ser
legitimamente utilizados para definir um género. [...] Essa dificuldade de classificacao
também decorre do cardter fundamentalmente histérico e (adaptativo) das produgdes
textuais (BRONCKART, 2003, p. 73).
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No entanto, Bronckart (2003) adverte que analisar as unidades lingliisticas e suas regras
especificas poderia ser um meio mais objetivo na classificacdo do género, ressalvando que uma
caracterizagcdo do género que leve em conta somente aspectos lingliisticos nao da conta de fazé-lo,
pois o texto ndo ¢ algo atomizado em regras lingiiisticas; antes, cada texto constitui, de fato, uma
“unidade comunicativa”. Assim, sob o estatuto de unidade comunicativa, a observacao da
interioridade do texto s6 tem sentido se articulada a uma exterioridade socio-historica. Essas
unidades comunicativas estdo estritamente vinculadas a um campo da atividade humana, pois,
qualquer que seja esse campo, o homem, em suas relagdes, gera uma diversidade de “enunciados
concretos e unicos [...] (que) refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada referido

campo” (BAKHTIN, 2003, p. 261).

De acordo com Marcuschi (2005, p. 19), “[...] os géneros textuais sao fenomenos historicos,
profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia”. Assim, nas
atividades comunicativas didrias, a sociedade realiza suas praticas de linguagens nas esferas de
comunicacdo humana: esfera jornalistica; burocratica; religiosa; cotidiana; literaria; cientifica;
escolar; artistico-cultural; publicitaria etc. Alguns exemplos de géneros discursivos em cada uma
dessas esferas:

Esfera jornalistica: jornal, revista, entrevista, reportagem, charge, carta de leitor, artigo
jornalistico, tiras etc.;

Esfera burocratica: carta comercial, oficio, memorando, editais de concursos, documentos
pessoais como passaporte, carteira de identidade, titulo de eleitor etc.;

Esfera religiosa: salmos, hinos, provérbios, parabolas, epistolas, ladainha, jaculatéria etc.;

Esfera cotidiana: receita de alimentos, taldes de agua, energia elétrica, telefone, bilhetes,
cartas pessoais, piadas etc.;

Esfera literaria: conto de amor, conto de enigma e de aventura, contos de fadas/infantil,
romance, poema, letra de cancao etc.;

Esfera cientifica: teses, dissertagdes, artigos cientificos, ensaio, resenhas, resumos, livros;

Esfera escolar: livro didatico, aula, semindrio, debate, exposi¢des orais, questdes
instrucionais, atividades, exercicios etc.;

Esfera artistico-cultural: escultura, pinturas, fotografias, literatura oral (cordel, por

exemplo), adivinhas, provérbios, piadas, musicas etc.
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Esfera publicitaria: folder, vinheta, outdoor, propaganda, aniincios de compra e venda etc.

Dessa forma, devemos delimitar o campo de atividade que nossa pesquisa abrange, bem
como as condigdes especificas e finalidades que esse campo impde. Como nosso trabalho, entdo,
focaliza as producdes dissertativas escritas na escola, o nosso dominio discursivo, isto €, nossa
esfera de atividade humana ¢ a esfera escolar, na qual emergem praticas ou rotinas comunicativas

institucionalizadas que, quando realizadas, caracterizam a institui¢do Escola.

2.1. O problema da definicio dos géneros discursivos

2.1.1 Definicao do género discurso segundo Bakhtin

Conforme Bakhtin (2003, p. 261), tradicionalmente, um género ¢ definido

[...] ndo s6 por seu conteudo tematico e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selegdao dos
recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua
construgdo composicional. Todos esses trés elementos — o contetido tematico, o estilo, a
constru¢do composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e s@o
igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da comunicagéo.

A partir dessa definicao, podemos pensar os géneros como “formas relativamente estaveis
de enunciados” tanto em relacdo ao conteudo quanto em relagao a estrutura textual. Dessa maneira,
o estilo, a constru¢do composicional e o contetido tematico devem a sua existéncia as coer¢des
genéricas, entendidas como regras especificas de cada género.

Dessa maneira, apesar da insercdo dos géneros em esferas, conforme acima, eles podem
circular em mais de uma; ha géneros que podem pertencer tanto as esferas jornalistica e burocratica
quanto a esfera cotidiana. No entanto, esse género, por sua caracteristica heterogénea e
relativamente estavel, se altera dentro dessas esferas. Uma carta de leitor (carta que o leitor envia a
um jornal ou revista, posicionando-se frente a determinado assunto publicado) ndo tem as mesmas
caracteristicas de uma carta comercial ou familiar, por exemplo, que se diferenciam entre si,

sobretudo, na linguagem.
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Essa plasticidade dos géneros representa a sua capacidade de transmutagdo e a assimilagdo
de um género por outro gerando novos géneros, conforme ja observara Bakhtin (2003, p. 266-268),
“em cada campo existem e sdo empregados géneros que correspondem as condigdes especificas de
dado campo; € a esses géneros que correspondem determinados estilos. [...] A passagem do estilo de

um género para outro [...] destréi ou renova tal género”.

2.1.1.1 Conteudo tematico

H4 uma diversidade de definigdes para o conteido temdtico dos textos. Antes de o
abordarmos, achamos por bem diferenciar tema dos textos e contetido tematico dos géneros.
Maingueneau (2000, p. 139), por exemplo, define o tema como correspondente ao que
“intuitivamente podemos exprimir como ‘do que isso fala?” ”, enveredando sua defini¢do para uma
perspectiva de tema de um texto e nao para tema do conteudo tematico de um género.

Fiorin (2004, copia xerog., p. 2), por sua vez, afirma, nos moldes de Bakhtin, que “a
tematica ndo ¢ o assunto de que trata o texto, mas a esfera de sentido de que trata o género”. Sob
esse ponto de vista, esse autor refere-se ao conteudo tematico dos géneros € ndo ao tema de um
texto, isto €, para ele, o tema € o assunto proveniente do contetido tematico.

Para elucidar isso, o autor apresenta exemplos de tematicas para os géneros, conforme

abaixo:

Numa conversa de amigos, a tematica sdo os acontecimentos de nossa vida, mesmo
intima; numa ora¢do, a temdtica ¢ o agradecimento, ou a suplica a Deus ou aos santos;
numa carta comercial, a tematica € o tratar de um negocio; num requerimento, a tematica &
um pedido a uma autoridade ptiblica (2004, p. 02).

No tratamento tematico dos géneros, a posi¢do de Koch & Elias (2006, p.110) ¢

consoante a de Fiorin.
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Do ponto de vista do contetido tematico, na poesia, predomina a expressdo dos
sentimentos do sujeito, sujeito este que fala de si e da vazdo as emogdes. Por sua vez, no
artigo de opinido, veiculado em revistas ou jornais, o conteudo, geralmente, consta de
acontecimentos de ordem politica, econémica, social, historica e cultural, e raramente
sobre acontecimentos ou vivéncias pessoais.

Ainda, em citagdo de Bronckart (2003, p. 97), temos a apresentagdo de posigdes tedricas

em torno do conteudo tematico, visto como:

um conjunto das informagdes que nele sdo explicitamente apresentadas [...] as informagdes
constitutivas do contetido temdtico sdo representacdes construidas pelo agente produtor.
Trata-se de conhecimentos que variam em fung¢do da experi€éncia e do nivel de
desenvolvimento do agente e que estdo estocados e organizados em sua memoria,
previamente, antes do desencadear da acdo de linguagem.

Nesse sentido, seguindo o raciocinio desse autor, dependendo do género textual
convencionalizado, o agente produtor vai imprimir determinados temas ao texto. Para ilustrar isso,
Bronckart (idem) apresenta, ainda, alguns exemplos dos possiveis temas de um texto: tema dos
objetos ou fendomenos do mundo fisico (“a descri¢do de um animal e de suas condigdes de vida”);
temas referentes ao mundo social (“discutir valores em uso num grupo”); temas de carater mais
subjetivo; ou pode-se, também, combinar esses temas em um Unico texto.

Diante do exposto, esclarecemos que a nossa orientacdo tedrica serd conduzida na distingao
entre tema, enquanto a informagdo ou o assunto de um texto, e esfera de sentido de um género
(conteudo tematico). O primeiro estd relacionado ao segundo e, na materializagdo do texto, o tema
estd vinculado as tipologias textuais, j& que os temas aparecem em virtude de como estdo

encadeados no texto.

Como nosso interesse ¢ delimitar um género escolar, devemos considerar as partes que o
materializam, ou seja, a organiza¢do das tipologias textuais. Por isso, neste ponto, sentimos a
necessidade de ressaltar a diferenga entre tema e contetido tematico porque, se os textos sao
materializagdes dos géneros, as organizagdes dos temas dos textos, enquanto informagdes, seguem

diretrizes globais do contetido temético dos géneros.
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Dessa maneira, o conteudo temadtico esta estritamente vinculado a organizacdo das
informacgdes do texto, delineando um género especifico, o qual prevé um feixe de expectativas
tematicas que deve ser mobilizado em seqiiéncias tipologicas textuais que organizam o conteido
tematico do género. Sob esse ponto de vista, os géneros definem o tipo de assunto que neles serd
tratado, diferenciando-os entre si, pois delimitam a presenca de conteudos tematicos que s6 podem

ser tratados neles.

Considerando, entdo, a estreita ligacdo entre o conteudo temdtico € a organizagdo das
informagdes constitutivas de um texto, identificaremos o contetido teméatico das produgdes textuais
escritas que constituem o nosso corpus de andlise, recorrendo a proposta tedrica de Bronckart
(2003) a partir da organizagdao de um texto.

Segundo esse autor (2003), o texto ¢ constituido por “trés camadas superpostas”: a infra-
estrutura geral do texto; 2) os mecanismos de textualizacdo e 3) os mecanismos enunciativos. Cada
um desses niveis, conforme ja observamos, no capitulo 1, compreende sub-niveis dos quais, pelo
menos um, de algum modo, se relaciona com o conteudo tematico do texto.

Dos sub-niveis do nivel mais profundo, infra-estrutura geral do texto®, interessa-nos apenas
o primeiro: o plano mais geral do texto, ja que € ele que estd relacionado com o contetido tematico,
uma vez que se “refere a organizacdo de conjunto do contetido temético; mostra-se visivel no
processo de leitura e pode ser codificado em um resumo” (BRONCKART, 2003, p. 120).

Quanto aos mecanismos de textualizagdo, estes se subdividem em 3 sub-niveis: 1) conexao;
2) coesdo nominal e 3) coesdo verbal. Todos esses sub-niveis, segundo Bronckart (2003, p. 122),
“por estarem ligados a linearidade do texto”, estdo presentes para criarem as séries isotOpicas®, que
garantam por meio de uma recorréncia de ntcleo sémico® a manutengio do tema.

Para compreendermos o conceito dessa expressao (sé€ries isotdpicas), convém,

primeiramente, explicitarmos cada um de seus constituintes. Assim, segundo o diciondrio Aurélio

2 Esta camada do texto é, conforme descrevemos no capitulo 2, constituida por 4 subniveis: 1) o plano mais geral do
texto, 2) os tipos de discurso que comporta, 3) as modalidades de articulacdo entre esses tipos de discurso e 4) as
seqiiéncias que nele eventualmente aparecem.

23

“Isotopia: conceito criado por Greimas (1966) no dominio da seméantica estrutural e vulgarizado em seguida em analise
do discurso (semiodtica, estilistica*...). A isotopia designa globalmente os procedimentos que concorrem para a
coeréncia de uma seqiiéncia discursiva ou de uma mensagem. Fundada na redunddncia de um mesmo trago no
desenvolvimento dos enunciados, tal coeréncia diz respeito principalmente a organizagdo semantica do discurso”
(CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2004, p. 292)

# Nucleo sémico diz respeito a um assunto tratado no texto. Ex.: “latir” e “cachorro” carregam o mesmo nticleo sémico,
que, disseminado ao longo do discurso, permite a manuteng¢ao do tema.
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(1986, p. 1.574), o termo “série” ¢ definido como uma “ordem de fatos ou de coisas ligadas por uma
relagdo”. A isotopia € entendida, por sua vez, como a iteragdo de elementos semanticos no
desenvolvimento sintagmatico do enunciado “que produz um efeito de continuidade e permanéncia
de um efeito de sentido ao longo da cadeia do discurso” (BERTRAND, 2003, p. 420 - 421).
Percebemos, dessa forma, que a iteratividade dos elementos semanticos no discurso ¢ regida por
uma determinada ordem, cuja disposi¢cdo desses elementos numa seqiiéncia encadeada vai garantir a
continuidade tematica do texto. Portanto, ¢ a partir da coeréncia tematica que o encadeamento de
isotopias propicia em um texto, que € possivel mensurar a lisibilidade dos textos™.

Seria, entdo, a partir da esfera de sentido do género (conteudo tematico), que os temas sao
disseminados ao longo do texto, sendo, dessa forma, regidos pelo contetido tematico do género.
Entretanto, a reciproca ¢ verdadeira. Quem escolhe o género para ancorar seu discurso € os temas
que categorizam o mundo ¢ o sujeito enunciador. Logo, o discurso e a escolha do género advém de
escolhas enunciativas. Escolher o género X ou Y ndo ¢ gratuito. O sujeito do discurso
(enunciador/enunciatario) escolhe temas para interpretar o mundo e escolhe géneros para ancorar
materialmente os seus textos.

Retomando a proposta de Bronckart sobre os mecanismos de conexdo, estes “contribuem
para marcar as articulagdes da progressao tematica” (2003, p. 122); os de coesdo nominal t€ém dupla
fun¢do: a de introduzir os temas e ou 0s personagens novos € assegurar sua retomada ou sua
substituicdo no desenvolvimento do texto (andfora); finalmente, os de coesdo verbal, “asseguram a
organiza¢do temporal e/ou hierdrquica dos processos (estados, acontecimentos ou agdes)
verbalizados no texto e sdo essencialmente realizados pelos tempos verbais” (BRONCKART, 2003,
p. 127).

Por fim, os mecanismos enunciativos integram dois sub-niveis: posicionamento enunciativo
(que ndo serd analisado neste trabalho) e vozes; e as modalizagdes. O primeiro subdivide-se em
duas partes. A primeira parte diz respeito ao posicionamento do enunciador, que assume ou “se
posiciona em relagdo ao que ¢ enunciado” (BRONCKART, 2003, p. 130); enquanto que a segunda
se refere a vozes, “entidades que assumem a responsabilidade do que ¢ enunciado” (BRONCKART,
2003, p. 326). As vozes, por sua vez, conforme aludimos anteriormente no item 1.1.2.3 Mecanismos

enunciativos, a pagina 75, distinguem-se em voz do autor empirico (voz do autor do texto), vozes

25

Sobre lisibilidade dos textos entende-se o estabelecimento de grades de leitura por meio de isotopias. Assim, as leituras
possiveis de um determinado texto serdo orientadas conforme as isotopias assumidas pelo leitor. Segundo Greimas
(1976), dependendo do conhecimento socio-cultural do leitor, ora uma ora outra isotopia sera reconhecida.
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sociais (heterogeneidade constitutiva, de instituicdes) e vozes de personagens. Assim, essas vozes
participam do processo de constru¢do do conteudo teméatico do texto na medida em que estdo
implicadas “nos acontecimentos ou agdes constitutivas do contetdo tematico de um segmento de
texto” (BRONCKART, 2003, p. 327).

O segundo sub-nivel dos mecanismos enunciativos, as modalizagdes, referem-se a
“avaliagOes, julgamentos, opinides, sentimentos sobre alguns aspectos do conteudo temadtico do
texto” (BRONCKART, 2003, p. 131). Grosso modo, modalizacdo ¢ uma posi¢ao tomada pelo
sujeito falante perante o seu enunciado. Dessa maneira, a relacdo que esse sub-nivel estabelece com
o conteudo tematico ¢ justamente essa: o posicionamento do enunciador frente ao tema tratado no
discurso.

Considerando que um texto pode ser definido como uma unidade de sentido e que estamos
tratando da organizagdo textual, todos os niveis com seus respectivos sub-niveis sdo
interdependentes e, por assim o serem, todos estdo ligados ao conteudo tematico. Contudo, por
principios de analise, consideraremos os sub-niveis que estiverem relacionados diretamente ao
estabelecimento da tematizagdo do texto. Neste horizonte, da camada infra-estrutura geral do texto,
apenas o sub-nivel do plano geral do texto serd aqui considerado; dos enunciativos, serdo
consideradas as vozes e as modalizagdes; enquanto que os sub-niveis dos mecanismos de

textualizagdo serdo considerados na totalidade.

2.1.1.2 Estilo

Conforme Bakhtin (2003, p. 261), o estilo estd determinado pelas escolhas lexicais,
fraseologicas e gramaticais da lingua. Ainda segundo o mesmo autor, “o estilo estd
indissoluvelmente ligado ao enunciado e a formas tipicas de enunciados” (p. 265). Koch e Elias

(2006, p. 110) exemplificam:

Em se tratando de estilo, na poesia, ha a expressdo maxima do trabalho do autor nas
escolhas realizadas para a constitui¢cdo do dizer; no artigo de opinido, geralmente, exigem-
se caracteristicas do estilo de comunicagio formal, dirigida a um grupo privilegiado social,
econdmica e culturalmente. Na tirinha, apesar da escassez do espago, que exige do autor
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uma produgdo breve, ha forte expressdo do trabalho do autor marcada, geralmente, por
maior grau de informalidade.

Em outros termos, “o estilo ¢ o conjunto de marcas lingliisticas exigidas por um género”
(FIORIN, 2004d, p. 02). Na verdade, essas marcas constroem-se pela maneira de “operar do

enunciador no momento da produgdo do discurso”

, isto €, pelas escolhas feitas no ato de
discursivizar. Assim, a énfase ¢ dada na constru¢do de um estilo “individual” e a recorréncia desse
estilo na producao discursiva de outros sujeitos, que partilham da mesma situacdo discursiva,
constitui uma totalidade. Em nosso caso, a totalidade ¢ formada, entdo, pela reunido de discursos
individuais de véarios sujeitos operadores do discurso, isto ¢, a reunido dos textos produzidos pelos
alunos constitui uma totalidade discursiva de onde buscaremos a imagem de um sujeito, construido

por essa totalidade de textos. Tal imagem erigida a partir de uma unidade de sentido depreende-se

dos textos pelo modo de dizer e pela maneira de “valorizar valores”.

Essa totalidade de textos dissertativos demonstra, a partir de um conjunto de fatos de estilo,
que se configura um género porque as escolhas de um individuo se repetem na de seus congéneres.
Conforme Discini (2003, p. 35), “as estruturas recorrentes de um conjunto de discursos, subjaz,
portanto, uma estrutura Unica e abrangente”. Nesta esteira, “o feixe de regularidades subjacente a
uma totalidade”, caracterizada por uma tematica e uma constru¢do composicional de discurso faz
emergir o estilo de um género. Assim, o género, enquanto virtualidade, possibilita realizagdes

estilisticas recorrentes observadas na materializagao dos textos.

Dessa forma, “as recorréncias referidas, constituindo uma regularidade e uma previsibilidade de
um modo de dizer, remetem, por sua vez, a uma unidade virtual*’, que aguarda realizagdo em
situagdes de comunica¢do, numa circularidade de sentido™® (ibidem, p. 35). Assim, 0 modo de dizer
vai ser previsivel enquanto um realizdvel num determinado género, por exemplo, pois, “a cada

género correspondem modos de expressdo necessarios e rigorosamente definidos, que determinam

26 Greimas e Courtéz. Diciondrio de Semidtica, 1979, p. 350.
2" A expressdo “unidade virtual” é aqui entendida como um género.
28

“Circularidade de sentido” significa que ndo sdo quaisquer sentidos que serdo produzidos em um determinado género,
mas sim aqueles previsiveis. Por exemplo, em cartas comerciais o sentido circula em torno do tratamento de negocios.
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ndo somente a composicdo, como também o vocabulario, a sintaxe, as figuras, os ornamentos”

(GUIRAUD, 1978, p. 22, apud DISCINL, 2003, p. 21).

As maneiras recorrentes de organizar os enunciados nos textos reportam, portanto, a

constitui¢do de um sistema, que, por sua vez, pressupde regularidades. Assim, podemos dizer que
. . . ) 2 n

essas regularidades vao constituir uma homogeneidade” regulada por regras, a qual prevé uma que

regule as “recorréncias de procedimento na construcao de sentido da totalidade” (DISCINI, 2003, p.

61).

Em contrapartida a regularidade dos fatos de estilo comuns a todos no discurso (que
corresponde a regularidade dos mecanismos de constru¢do do sentido no texto), conferindo-lhe
homogeneidade a uma totalidade discursiva, ¢ também inerente a sua préopria constitui¢do (da
totalidade), a presenga de irregularidades, que lhe proporcionam um carater heterogéneo, condigao
para as marcas de subjetividade dos textos. Nessa perspectiva, “a totalidade de estilo ¢ homogénea e
heterogénea. O fato de estilo garante essa homogeneidade, ja que pressupde uma semelhanga de

procedimentos na construcao do sentido que, por sua vez, constroi o efeito de individuagao de uma

totalidade” (DISCINI, 2003, p. 67).

Assim, se estilo ¢ um modo recorrente de dizer e esse modo assume valores ideologicos
disseminados pelas condi¢gdes de producdo, que, por sua vez, vao estabelecer as bases de coer¢ao
para esse modo de dizer, logo, o estilo (as escolhas realizadas) ¢ revestido por valores ideologicos
advindos das condi¢des de produgdo, determinando o proprio estilo e, por conseguinte, a

subjetividade.

No caso especifico das producdes de textos dissertativos escritos na escola, €, entdo, pelas
condi¢des de ensino que as recorréncias das escolhas encontradas na sua totalidade examinada
acontecem. Uma possivel recorréncia € a convergéncia de vozes. Nesse sentido, interessa-nos saber

como os alunos constroem seus textos recuperando vozes anonimas.

Dessa forma, “os procedimentos na constru¢do do sentido de uma totalidade” (DISCINI, 2003, p. 37) determinados pelas recorréncias
observadas nos textos escolares constituem o efeito de estilo de um dado género dessa mesma totalidade, particularmente, o género a ser legitimado

neste trabalho, no capitulo 4.

» A homogeneidade, nesse contexto, constitui como o conjunto de caracteristicas estilisticas comuns apresentadas
pelos sujeitos.



91

2.1.1.3 Construg¢io composicional

Na identificagdo dos géneros do discurso, Bakhtin (2003, p. 261) sobreleva a importancia da
constru¢do composicional em relagdo ao estilo e contetido temdtico porque ambos estdo nela
englobados, tanto que, por si sd, ela ja revela um tema e um estilo, pois a propria construcao
composicional j& projeta possibilidades de estilo e conteudo tematico. Tanto ¢ verdade que, se
tomarmos uma receita de alimentos, por exemplo, em uma lingua desconhecida, hd um
reconhecimento imediato do género receita de alimentos. Esse género, por sua vez, permite
escolhas a partir da esfera de sentido na qual circula (esfera cotidiana), as quais sofrem coer¢des do
proprio género. Isso demonstra a dependéncia do estilo e do contetido tematico em relagcdo a
construgdo composicional.

Quanto as unidades lingliisticas de um género, aqui elas devem ser acionadas para o
reconhecimento e a classificacdo dos diferentes segmentos que compdem um género. Assim, de
acordo com Bronckart (2003, p. 73), a delimitagdo ou nomeacao de um género surge a partir do
conjunto das produgdes verbais organizadas e do conjunto de formas textuais normatizadas. “[...]
Disso resulta que qualquer espécie de texto pode atualmente ser designada em termos de género e
que, portanto, todo exemplar de texto observavel pode ser considerado como pertencente a um
determinado género” ¥,

Dessa maneira, a construgdo composicional de um género estd ancorada nas tipologias
textuais, ou seqiiéncias tipologicas, bem como no modo com que elas se organizam, pois, “do ponto
de vista da composi¢do dos géneros, deve-se levar em conta a forma de organizagao e a distribui¢ao
das informacdes” (KOCH; ELIAS, 2006, p.110).

Segundo Marcuschi (2005, p. 23), essas seqii€ncias tipologicas existem em numero limitado,
tais como: descritiva, injuntiva, expositiva, narrativa, argumentativa. A classificagdo por uma delas
estd sujeita a categorias tedricas determinadas, segundo o autor, “por aspectos lexicais, sintaticos,
relagdes logicas, tempo verbal” (idem), ou seja, cada uma delas apresentara estruturas lingiiisticas
tipicas (seqliéncias tipologicas ou tipos de discursos) que possibilitam suas distingdes e
classificagdes. Na visdo de Bronckart (2003, p. 16), “os textos em que se integram, entretanto,
constituem verdadeiras unidades verbais organizadas em um todo coerente”. Em outros termos, o

engendramento dessas categorias em seqiliéncias € que constituem os tipos.

30 Essa afirmagdo corrobora a nog¢do de que o texto dissertativo escolar é um género do discurso escolar.
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Para exemplificar a relacdo entre as marcas lingiiisticas e os tipos textuais, utilizaremos o
modelo proposto por Werlich (apud MARCUSCHI, 2005, p. 28). Segundo esse autor, os tipos
textuais sao designados “bases tematicas”. Nesse modelo, a base temdatica descritiva fundamenta-se
pela existéncia de uma estrutura formada “pelo verbo estitico no presente ou imperfeito, um
complemento e uma indicagdo circunstancial de lugar” (idem). A base temdtica narrativa, por sua
vez, ¢ determinada por “enunciados indicativos de a¢dao” (ibidem). Ja a base tematica expositiva se
pauta pela presenca de “um enunciado de identificagdo de fendmenos” (ibidem), enquanto que a
base tematica argumentativa organiza-se em torno de um enunciado de atribuicdo de qualidade.
Finalmente, a base tematica injuntiva constitui-se por “enunciados incitadores a a¢ao” (ibidem).

Esses conceitos tedricos estdo mais especificados no dizer de Marcuschi (2005, p. 29), ja

exposto aqui, na pagina 39, que retomamos:

Um elemento central na organizagdo de textos narrativos é a seqiiéncia temporal. Ja no
caso de textos descritivos predominam as seqiiéncias de localizagdo. Os textos expositivos
apresentam o predominio de seqiiéncias analiticas ou entdo explicitamente explicativas. Os
textos argumentativos se ddo pelo predominio de seqiiéncias contrastivas explicitas. Por
fim, os textos injuntivos apresentam o predominio de seqiiéncias imperativas.

Neste sentido, a constru¢do composicional é a propria estrutura do texto, na qual coexistem
varios tipos de seqiiéncias lingiiisticas, com predominio de uma delas, conforme o género*'. Como
exemplificagdo da presenca dessas tipologias na constru¢ao composicional dos géneros, podemos
citar a estrutura de uma carta comercial, que ¢ constituida por lugar e assinatura, caracterizando
uma tipologia descritiva; data’ e hora, uma tipologia narrativa, marcos referenciais temporais;
assunto, uma tipologia expositiva e/ou argumentativa; formula de cortesia, tipologia injuntiva.

Desta forma, os géneros fazem uso das seqiiéncias tipoldgicas na sua composicao.

3' O predominio de uma seqiiéncia tipoldgica determina o tipo de discurso: teérico, narragdo, interativo e o relato
interativo.

2 No artigo, Géneros Textuais: defini¢do e funcionalidade (2005, p. 25) in DIONISIO, A. P.; MACHADO, A. R;;
BEZERRA, M. A. (orgs.) Géneros Textuais e ensino (2005), Marcuschi classifica a data como uma seqliéncia
tipologica descritiva. Divergimos dessa classificacdo, por considerarmos a data um marco referencial de tempo, proprio
das seqiiéncias tipologicas narrativas, conforme entendimento do préprio autor acima.
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2.1.2 Definicdo do género discursivo segundo Marcuschi e Maingueneau

Marcuschi (2005) e Maingueneau (2000), ainda que fundamentados por Bakhtin, expandem
a possibilidade de determinagdo do género discursivo. Para eles, um género ¢ delineado nao
somente pelos trés elementos basilares apontados por Bakhtin (conteido tematico, estilo e
constru¢do composicional), mas também por outros critérios que o proprio Bakhtin (2003)

menciona em suas reflexdes, cuja remissdo julgamos pertinente ao nosso estudo.

Assim, segundo Marcuschi (2005), um género discursivo ¢ definido também pelo canal,
acdo pratica, circulagdo sdcio-historica, e, principalmente, pela fungdo que o género exerce. J& para
Maingueneau (2000, p. 74), os critérios que norteiam a delimitagdo de um género sdo: 1) o status
respectivo dos enunciadores e dos co-enunciadores; 2) as circunstancias temporais e locais de
enunciagdo; 3) o suporte e os modos de difusdo; 4) os temas que podem ser introduzidos; 5) a

extensdo e o modo de organizagao.

Os elementos definidores do género na esteira de Marcuschi (2005) serdo tratados
diretamente no capitulo 4 quando, entdo, apresentaremos nossa proposta para definicdo do género
dissertativo escolar prototipico ndo-padrdo, a partir desses mesmos elementos. Quanto aos
elementos acrescidos por Maingueneau, na tarefa de legitimar um dado género, faremos sobre eles
uma breve e geral apresentagdo aqui e, depois, no capitulo 4, aplicaremos as nogdes de tais

elementos especificamente a delimitagdo do género em questao.

O primeiro critério ¢ o do status respectivo dos enunciadores e dos co-enunciadores
define o género porque os géneros do discurso sdo empregados para a comunicagdo sOcio-
historicamente definida. Uma vez que essa comunicagao se efetiva por, no minimo, duas pessoas (o
enunciador ¢ o co-enunciador), segundo Maingueneau (2000, p. 73), “a Analise do Discurso, por
relacionar fatos a lugares atribui-lhes um papel central”.

Quanto ao suporte e os modos de difusdo ressaltamos que esse critério equivale ao canal
acrescido por Marcuschi para definir o género. Marcuschi (2005), diz que “[...] o proprio suporte ou
0 ambiente em que os textos aparecem que determinam o género presente”. (p. 21). Em consonancia
a essa afirma¢do, Maingueneau (2000, p. 74), atesta que “o suporte tem papel fundamental na
emergéncia e na estabilizagdo de um género: o aparecimento do microfone modificou
profundamente o dispositivo do sermao, o telefone modificou a defini¢cdo da conversagdo, a epopéia

¢ inseparavel da recitacdo oral etc.”.
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Ja com relacdo aos temas que podem ser introduzidos, Maingueneau (2000, p. 74-75) diz

que

pode-se tentar isolar as regras de um género (por exemplo o sermdo) independentemente
das formagdes discursivas; pode-se, também, considerar de que maneira tal ou tal
formagdo discursiva investe um género (o género do sermdo ndo ¢ investido da mesma
maneira por um padre integralista ¢ por um padre progressista). Com efeito, cada
formagdo discursiva se caracteriza pelo investimento de certos géneros as expensas de
outros [...]

Dessa maneira, os temas que podem ser introduzidos aos gé€neros estdo sujeitos ao
conhecimento de mundo do enunciador, porém, submetem-se a esfera de sentido do conteudo
tematico.

Finalmente, o critério da extensdo e o modo de organizacdo dos géneros, conforme
Maingueneau (2000, p. 75), estd ligado a sua interpretagdo: “o género de discurso tem uma
incidéncia decisiva sobre a interpretagdo dos enunciados. Nao podemos interpretar um enunciado se
ndo sabemos a qual género relaciona-lo”. O autor busca fundamentagdo para essa afirmagdo nas

palavras de Bakhtin (2003, p. 283):

Nos aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de género e, quando ouvimos o
discurso alheio, ja adivinhamos o seu género pelas primeiras palavras, adivinhamos um
determinado volume (isto €, uma extensdo aproximada do conjunto do discurso), uma
determinada construgdo composicional, prevemos o fim, isto é, desde o inicio temos a
sensagdo do conjunto do discurso [...]

Desse modo, ao ouvir as palavras do outro, sabemos, de pronto, se género,ou seja, a que
género elas pertencem e, por conseguinte, a extensdo aproximativa do todo discursivo, porque

somos a ele sensivelis.
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CAPITULO III - ANALISE E INTERPRETACAO DO CORPUS

“Eis por que a experiéncia discursiva individual de
qualquer pessoa se forma e se desenvolve em uma
interacdo constante e continua com os enunciados
individuais dos outros. Em certo sentido, essa experiéncia
pode ser caracterizada como processo de assimila¢do —
mais ou menos criador — das palavras do outro [...]. Nosso
discurso, isto ¢, todos os nossos enunciados [...] € pleno
de palavras dos outros, de um grau vario de alteridade ou
de assimilabilidade, de um grau vario de aperceptibilidade
e de relevancia. Essas palavras dos outros trazem consigo
a sua expressdo, o seu tom valorativo que assimilamos,
reelaboramos, e reacentuamos”.

Mikhail Bakhtin

Consideracoes iniciais

Para Orlandi (2000, p. 27), o dispositivo analitico construido ¢ definido pela questdo
colocada pelo analista, pela natureza do material que analisa e pela finalidade da analise. Assim
sendo, o material a ser analisado nesta pesquisa sao produgdes textuais dissertativas escritas por
alunos ingressantes no Ensino Superior e, portanto, sua natureza ¢ concreta e viva. Nossa questao
inicial € saber como essas produg¢des escritas funcionam no campo textual e como estes sujeitos se
relacionam com a linguagem em situagio escolar enquanto autores™.

Assim, o nosso fim especifico ¢ analisar as produgdes dissertativas escritas dos alunos em
situacdo escolar e verificar como elas definem um género especifico. Na andlise, serdo observadas e
apontadas caracteristicas que sdo recorrentes nos enunciados das producdes escritas na escola, que
fazem dessa atividade um género textual escolar. As recorréncias estabelecem uma totalidade;
assim, se h4 recorréncias a partir de um conjunto de textos € porque estes sdo materializacdes de um
género. Neste caso, buscamos ndo as especificidades de cada uma, mas as da totalidade dessas

producdes escritas.

33 Para Possenti (cOpia xerog.), “alguém se caracteriza como autor tomando posigdo ¢ fazendo com que seu texto va
além da adequacgdo (necessaria, mas insuficiente), dando-lhe algum sal”.
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Nesta perspectiva, consideramos, na analise do corpus em suas dimensdes textuais e
discursivas, as regularidades estilisticas, tematicas e formas de constru¢cdo. Além dessas, outros
elementos que compdem essa totalidade serdo verificados para, desta forma, identificar as
caracteristicas presentificadas nesse conjunto de textos. Esclarecemos que as dimensdes textuais-
discursivas estdo distribuidas nos trés elementos bésicos que definem o género proposto por
Bakhtin: conteudo tematico, estilo e construgdo composicional, acrescidas pelo item
interdiscursividade.

Assim, a partir das categorias escolhidas como critérios norteadores da andlise, depreendidas
da exposigdo tedrica, estabelecemos um grafico referencial para elucidar o nosso procedimento
analitico.

Grafico 2

Interdiscursividade

- heterogeneidade constitutiva

- heterogeneidade mostrada marcada e ndo marcada

- mecanismos enunciativos

. vozes

. modalizacdes

- instalagdo das pessoas e tempos do discurso (tempo e espaco)

Estilo
% Género a D% de linguagem
Dissertativo - modalidades estilisticas

-predominancia de:
. um determinado tipo de heterogeneidade
. dos temas escolhidos da esfera de sentido
. das tipologias e organizagdo das mesmas

& %, . das instalacdes de pessoas e tempos no

discurso

Conteudo Tematico Construcao Composicional

- Plano mais geral do texto - tipos de discurso que o texto comporta

- organizagao dos temas - modalidades de articulagao entre dois discursos

- encadeamento dos temas - seqiiéncias

- disseminacao dos temas - conexao

- coeréncia tematica - coesdo nominal

* 1sotopias semanticas - coesao verbal

* isotopias gramaticais
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* isotopias- actoriais
Quanto a tematica da producao escrita dissertativa escolar, observaremos o plano mais geral

do texto para saber como a esfera de sentido dada ¢ materializada tendo em vista a organizagdo dos
temas. Assim, averiguamos o encadeamento dos temas, para verificar se houve saltos tematicos; a
disseminagdo dos temas, para verificar o grau de informatividade e como as séries isotopicas estao
encadeadas para manter a coeréncia tematica do plano geral do texto. A analise do encadeamento
das isotopias em nivel de tema ¢ importante porque sdo elas que vao nos remeter aos temas
identificados. Além disso, analisamos também como se d4 a manutencdo dos temas nas produgdes
escritas por meio de isotopias: semanticas (recorréncia do tema); gramaticais (recorréncia de
fendmenos de concordancia e de regéncia); e actoriais (recorréncia da incompatibilidade do uso das
pessoas no discurso).

Com relacdo ao elemento estilo, analisamos ndo s6 as escolhas lexicais, fraseologicas e
gramaticais da lingua, mas observaremos sempre a predomindncia das escolhas estilisticas feitas na
constru¢do do todo discursivo (texto escolar). Esse posicionamento € inspirado em Bakhtin (2003,
p. 266) que afirma haver um vinculo “indissocidvel do estilo com o género (cuja relagdo organica)
se revela nitidamente também na questdo dos estilos de linguagem ou funcionais”. Segundo o
pensador russo (2003), estilo lingiiistico ou funcionais ¢ o estilo de um género peculiar, em nosso
caso, o texto dissertativo escolar, de uma dada esfera da atividade de comunicagdo humana, pois
“[...] em cada campo existem e sdo empregados géneros que correspondem as condi¢des especificas
de dado campo; ¢ a esses géneros que correspondem determinados estilos” (idem).

Ainda segundo esse autor, o estilo estd vinculado a unidades tematicas e unidades
composicionais (tipos de estruturacao e de conclusdao do discurso: relagdo entre locutor e os outros

parceiros da comunidade verbal). Se € assim, o estilo est4 indissociavel de

[...] determinados tipos de construcdo do conjunto, de tipos do seu acabamento, de tipos da
relacdo do falante com outros participantes da comunicacdo discursiva — com os ouvintes,
os leitores, os parceiros, o discurso do outro etc. O estilo integra a unidade de género do
enunciado como seu elemento. (BAKHTIN, 2003, p. 266)

E nesse sentido que dissemos que a andlise do estilo do nosso corpus nao sera feita apenas

no nivel dos fenomenos gramaticais, isto €, apenas no nivel do estilo de linguagem, cujo enfoque sé
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¢ feito a partir do sistema da lingua (das relagdes do léxico com a gramatica). Antes, nossa analise
levara em conta a “natureza do género dos estilos lingiiisticos” baseando-se no estudo das
“modalidades de géneros do discurso”, nos moldes em que alerta Bakhtin: “esse estudo (o do estilo
de linguagem) s6 sera correto e eficaz se levar permanentemente em conta a natureza do género dos
estilos lingiiisticos e basear-se no estudo prévio das modalidades de géneros do discurso” (idem).

Contudo, sobre isso, o autor aponta a debilidade de que a “estilistica da lingua tem sido
desprovida de semelhante base”, pois “ndo existe uma classificagdo dos estilos de linguagem que
tenha reconhecimento geral” (BAKHTIN, 2003, p. 266-7). A respeito da gramatica e da estilistica,
Bakhtin (2003) afirma que essas areas convergem e divergem em qualquer fendmeno concreto da
linguagem, pois “[...] se examinamos apenas no sistema da lingua estamos diante de um fendmeno
gramatical, mas se o examinamos no conjunto de um enunciado individual ou do género discursivo
ja se trata de fendmeno estilistico” (idem, p. 269).

Desta forma, nossa andalise procurara justamente combinar organicamente esses dois pontos
de vista (as variedades estilisticas da lingua - estilo de linguagem - ¢ as modalidades estilisticas™
que figuram paralelamente a esses estilos lingiiisticos), “porque a propria escolha de uma
determinada forma gramatical pelo falante ¢ um ato estilistico” (BAKHTIN, 2003, p. 269).

Diante do fato de o estilo estar vinculado a outras unidades (tematicas e composicionais) e
com base na combinagao organica dos estilos de lingua e das modalidades estilisticas, ampliamos a
nocao de ‘“escolhas” para todos os niveis do texto. Assim, configuram o estilo do género
dissertativo escolar as escolhas feitas a partir dos temas escolhidos da esfera de sentido; das
tipologias e organiza¢cdo das mesmas, pois 0 modo como elas sdo organizadas revelam um estilo; da
predominancia de um determinado tipo de heterogeneidade e da instalagdao das pessoas e tempos no

discurso.

Quanto a construgdo composicional, foi observado se o aluno responde a coer¢des do modo
de produzir um texto dissertativo escolar escrito candnico, construindo-o nos moldes das partes de
um texto dissertativo, devendo conter: introdu¢do, desenvolvimento ¢ conclusiao. Nesse elemento
também foi verificado o tipo de discurso, a forma como os discursos estdo articulados e se as

tipologias sdo adequadas a cada uma das partes do texto.

3 Modalidades estilisticas, segundo Bakhtin (2003), sdo constituidas pelo uso de “palavras dialéticas, palavras arcaicas,
expressdes profissionais” (p. 267)
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3.1 Construcio Composicional

Os itens que integram a constru¢ao composicional sdo: 1) infra-estrutura geral do texto
(tipos de discurso que o texto comporta; modalidades de articulagdo entre os tipos de discurso do
texto; seqliéncias que eventualmente aparecem no texto) e 2) Mecanismos de textualizacdo
(conexao, coesdo nominal e coesdo verbal).

Esses itens que servem de base para analisar a constru¢do composicional dos textos do
corpus congregam a dimensdo textual. Esclarecemos que a analise, ndo so deste item, mas de todos
os que aqui foram considerados, foi feita sem preocupagdo particular com a exaustividade, mas por

aproximacao, objetivando uma classificagdo genérica.

3.1.1. Infra-estrutura geral do texto

3.1.1.1 Tipos de discurso que o texto comporta

Considerando as caracteristicas de cada tipo de discurso, o tipo esperado no género
dissertativo escolar € o tedrico e, por isso, esse tipo aparece como principal nesse género. Contudo,
ndo € sO o teorico que aparece como tipo principal nos textos dissertativos que constituem nosso
corpus. A analise demonstrou que o tipo interativo também aparece. Apesar de a seqiiéncia dialogal
ndo ser a predominante nos textos nos quais o discurso interativo foi identificado como principal,
esses textos foram assim classificados porque foram construidos na forma de monologo, do ponto
de vista do plano do texto (tomada continua da palavra), conforme nota a pagina 32, utilizando-se
de tempos verbais do sistema enunciativo, que remetem diretamente a0 momento da enunciagao.

O discurso tedrico apareceu em 09 textos (numeros 7, 9, 10, 11, 12, 14, 16, 17 e 18),
portanto, em 50 % do corpus. Desses textos 5 (55,5 %) pertencem ao grupo 2 dos sujeitos (0os que
estdo fazendo a segunda graduacdo); 4 (44,5 %) pertencem ao grupo 3 (aqueles que retornaram a
vida académica depois de alguns anos apds a conclusdo do ensino médio) e nenhum ao grupo 1
(aqueles que sairam do ensino médio e imediatamente ingressaram no curso superior.

O discurso interativo também apareceu em 9 textos (50 %) do corpus, sendo eles os de

numeros 1, 2, 3, 4,5, 6, 8, 13 e 15. Desses textos, 6 (66,7 % desse subconjunto) pertencem ao
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grupo 1, portanto 100% dos sujeitos desse grupo; um texto (11,1 %) pertence ao grupo 2 ¢ 2, o
equivalente a 22,2% , pertencem ao grupo 3.
Assim, os textos que utilizam o discurso teorico, que € o principal num tipo textual
dissertativo, sdo os produzidos pelo grupo 2 e em escala menor pelo grupo 3. Desta forma, o
resultado da andlise desse item leva-nos a crer que tais sujeitos empregam o discurso teorico pela
propria internalizacdo dessa regra nas praticas de linguagem escrita fora no contexto escolar da
educagao basica e nao pela intervencao da escola no fazer da producgao de texto.
Contudo, ¢ sabido que discutir isoladamente o predominio da tipologia de discurso na
constru¢do composicional ndo ¢ produtivo para refletirmos sobre a acdo de produzir textos, mas,

associada a outros fatores, auxilia na constituicao do estilo do género.

3.1.1.2 Seqiiéncias que eventualmente aparecem no texto

Texto 1

O texto 1 ¢ constituido por 3 pardgrafos e 4 seqiiéncias, sendo que a predominante ¢ a injuntiva.
Linhas 1 a 3 : argumentativa

Linhas 4 a 6 (até “nao tenha interrese”): expositiva

Linhas 6 a 7: injuntiva

Linhas 8 a 9: injuntiva

Texto 2

O texto 2 ¢ constituido por 4 paragrafos e 4 seqiiéncias, com predominio da argumentativa (1
ocorréncia da expositiva e 3 da argumentativa).

Linhas 1 a 3 : expositiva

Linhas 4 a 6: argumentativa

Linhas 7 a 8: argumentativa

Linhas 9 a 11: argumentativa

Texto 3
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O texto 3 ¢ formado por 6 paragrafos e 6 seqii€ncias (3 expositivas, 1 descritiva e 2
argumentativas), havendo, assim, um equilibrio entre a expositiva e a descritiva.

Linhas 1 a 2: argumentativa

Linhas 3 a 6: descritiva

Linhas 7 a 9: expositiva

Linhas 10 a 11: expositiva

Linhas 12 a 14: argumentativa

Linhas 15 a 16: expositiva

Texto 4

O texto 4 ¢ constituido por 5 paragrafos e por 7 seqiiéncias, sendo a argumentativa a predominante.
Assim, teve 6 ocorréncias da seqiiéncia argumentativa e 1 da injuntiva.

Linhas 1 a 4: argumentativa

Linhas 5 a 8 (até “sdo pequenos”): argumentativa

Linhas 8 a 9 (até “falatando?”): injuntiva

Linhas 9 a 11: argumentativa

Linhas 12 a 15: argumentativa

Linhas 16 a 18: argumentativa

Linhas 19 a 21: argumentativa

Texto 5

Este texto ¢ formado por 9 paragrafos e por 9 seqii€ncias, com predominio da argumentativa (5
ocorréncias). As demais estdo distribuidas entre a expositiva (com 3 ocorréncias) e dialogal (1
ocorréncia). .

Linhas 1 a 2: argumentativa

Linhas 3 a 5: expositiva

Linhas 6 a 7 (até “j& visto”): expositiva

Linhas 7 a 9: dialogal

Linhas 10 a 13: argumentativa

Linhas 14 a 15 (até “populagao”): expositiva
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Linhas 15 a 16: argumentativa
Linhas 17 a 19: argumentativativa

Linhas 20 a 24: argumentativa

Texto 6

O texto 6 ¢ constituido por 4 paragrafos e 4 seqiiéncias, sendo 3 argumentativas e 1 expositiva.
Linhas 1 a 2: argumentativa

Linhas 3 a 6: expositiva

Linhas 7 a 9: argumentativa

Linha 10: argumentativa

Texto 7

O texto 7 ¢ igualmente formado por 4 paragrafos e 4 seqii€éncias, porém, todas elas do mesmo tipo:
argumentativa.

Linhas 1 a 4: argumentativa

Linhas 5 a 11: argumentativa

Linhas 12 a 16: argumentativa

Linhas 17 a 21: argumentativa

Texto 8

Este texto ¢ formado por 3 paragrafos e 4 seqiiéncias, com predominio da argumentativa (2
ocorréncias), 1 narrativa e 1 injuntiva.

Linhas 1 a 7: narrativa

Linhas 8 a 11 (até “¢ outro”): argumentativa

Linhas 11 a 15: injuntiva

Linhas 16 a 19: argumentativa

Texto 9
Igualmente formado por 4 pardgrafos e 8 seqiiéncias, o texto 9 apresenta predominio da seqiiéncia

argumentativa (4 ocorréncias); 3 expositivas e 1 descritiva.
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Linhas 1 a 2 (até “todos): expositiva

Linhas 2 a 6 (até “para o estudo”):argumentativa
Linhas 6 a 8: descritiva

Linhas 9 (até “dos alunos”) : expositiva

Linhas 9 a 13: argumentativa

Linhas 14 a 15 (até “escolas publicas™): expositiva
Linhas 15 a 17: argumentativa

Linhas 18 a 22: argumentativa

Texto 10

Também formado por 4 paragrafos e 7 seqiiéncias, o texto 10 tem predominio da seqiiéncia
argumentativa, que aparece 4 vezes. A expositiva aparece 2 € a injuntiva 1 vez.

Linhas 1 a 2 (até “ascensao social”): expositiva

Linhas 2 a 4 (até “nivel superior”): argumentativa

Linhas 4 a 7: injuntiva

Linhas 8 a 10 (até “quantitativos™): expositiva

Linhas 10 a 14: argumentativa

Linhas 15 a 18: argumentativa

Linhas 19 a 21: argumentativa

Texto 11

Este ¢ um texto constituido por 9 pardgrafos e 11 seqiiéncias, sendo que ¢ a argumentativa que
predomina (9 ocorréncias). A expositiva aparece 2 vezes.

Linhas 1 a 3: argumentativa

Linhas 4 a 5 (até “no Brasil”): expositiva

Linhas 5 a 9: argumentativa

Linhas 10 a 12: argumentativa

Linhas 13 a 14: argumentativa

Linhas 15 a 16: argumentativa
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Linhas 17 a 19: argumentativa
Linhas 20 a 22: argumentativa
Linhas 23 a 25 (até “o seu acesso”): expositiva
Linhas 25 a 29: argumentativa

Linhas 30 a 33: argumentativa

Texto 12

O texto 12 ¢ formado por 5 paragrafos e 5 seqiiéncias, sendo que cada uma delas corresponde a um
paragrafo. Nesse texto predomina a seqiiéncia expositiva, que ocorre 3 vezes ¢ hd apenas 2
ocorréncias da seqiiéncia argumentativa.

Linhas 1 a 2: expositiva

Linhas 3 a 5: argumentativa

Linha 6: expositiva

Linhas 7 a 8: argumentativa

Linhas 9 a 10: expositiva

Texto 13

Este ¢ um texto constituido por 3 pardgrafos e 3 seqili€ncias, igualmente com uma seqiiéncia para
cada um. Neste caso, também a seqiiéncia argumentativa predomina (2 ocorréncias) contra 1 da
narrativa.

Linhas 1 a 2: argumentativa

Linhas 3 a 5: argumentativa

Linhas 6 a 7: narrativa

Texto 14

O texto 14 ¢ formado por 4 paragrafos e 6 seqiiéncias, com predominio da argumentativa (4
ocorréncias) contra 2 da expositiva.

Linhas 1 a 2: argumentativa

Linha 3 (até “faz a escola”): expositiva

Linhas 3 a 4: argumentativa
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Linhas 5 a 7 (até “das aulas™): expositiva
Linhas 7 a 9: argumentativa

Linhas 10 a 12: argumentativa

Texto 15

O texto 15 ¢ constituido por 5 paragrafos e 9 seqiiéncias, sendo que hd um equilibrio entre a
argumentativa (4 ocorrencias) a injuntiva (4 ocorréncias) contra 1 da expositiva.
Linhas 1 a 2: argumentativa

Linhas 3 a 5: argumentativa

Linha 6 (até “ber¢o”): expositiva

Linhas 6 a 8: injuntiva

Linhas 9 a 11: injuntiva

Linhas 12 a 13 (até “desde pequenos”™): injuntiva

Linha 13: argumentativa

Linhas 14 a 15 (até “educagdo’): argumentativa

Linhas 15 a 16: injuntiva

Texto 16

E um texto formado por 3 paragrafos e 6 seqiiéncias, com predominio da argumentativa, que ocorre
3 vezes. As demais seqiiéncias estdo distribuidas entre expositiva, descritiva e injuntiva,
respectivamente, com uma ocorréncia de cada.

Linhas 1 a 2 (até “federais™): expositiva

Linhas 2 a 7 (até “aprendizado”): argumentativa

Linhas 7 a 8 (até “nas aprovagdes”): descritiva

Linhas 8 a 9: argumentativa

Linhas 10 a 11: argumentativa

Linhas 12 a 13: injuntiva

Texto 17
O texto 17 ¢ constituido por 7 paragrafos e 10 seqiiéncias, com predominio da argumentativa, com 5

ocorréncias. A seqiliéncia expositiva vem em segundo lugar com 3 ocorréncias e a injuntiva com 2 .



Linhas 1 a 2: argumentativa

Linhas 3 a 4 (até “condi¢des financeiras”): argumentativa
Linhas 4 a 5: expositiva

Linhas 6 a 7: expositiva

Linhas 8 a 10: argumentativa

Linhas 11 a 12 (até “social melhor”): injuntiva

Linhas 12 a 14 (até “roubam e matam™): expositiva
Linhas 14 a 15: argumentativa

Linhas 16 a 18: argumentativa

Linhas 19 a 20: injuntiva

Texto 18
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O texto 18 ¢ formado por 4 paragrafos e 7 seqiiéncias, com predominio da argumentativa (5

ocorréncias) contra 2 ocorréncias da expositiva.

Linha 1 (até “subdesenvolvido™): expositiva

Linhas 1 a 3: argumentativa

Linhas 4 a 6 (até “péssimas condi¢des”): argumentativa
Linhas 6 a 8: argumentativa

Linhas 9 a 12 (até “seu crescimento”): expositiva
Linhas 12 a 14: argumentativa

Linhas 15 a 16: argumentativa

A discussdo sobre o predominio das seqiliéncias tipoldgicas nos textos, isoladamente, de

modo anédlogo ao que observamos sobre a tipologia de discurso, ndo leva a nada. Entretanto,

acrescida de outros fatos, fornece-nos subsidios para definir o estilo de um género. O que ¢

importante ressalvar aqui € que, apesar de classificarmos as seqii€éncias nos textos da forma como

fizemos, estas ndo aparecem em sua forma prototipica. Por exemplo, apontamos como uma

seqiiéncia argumentativa mesmo aquela em que o enunciador ndo apresenta dados para

argumentagdo, sem transcender o senso comum. Nessa seqiiéncia, entdo, tem-se a tese anterior, mas

a ela raramente sdo propostos dados novos por meio de um processo de inferéncia, apoiando-os com

argumentos para se chegar a uma nova tese.
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O mesmo acontece com a expositiva (ou explicativa), em que os sujeitos “pulam” fases de
sua realizacao; essa seqiiéncia, nos textos do corpus, so se estrutura na fase da constatagdo inicial do
fendmeno apresentado, o qual nunca ¢ enriquecido e vao para a fase final. Assim, dessa seqiiéncia,
geralmente os sujeitos pulam a fase da problematizagdo (por que/como), da resolugdo (explicagao-
resposta) e vao direto na conclusdo, porém, com uma avaliacdo também advinda do senso comum.

A fragmentacdo das formas prototipicas acontece também com as outras seqiiéncias.
Contudo, a que mais se aproxima de seu prototipo € a seqiiéncia injuntiva, quando os sujeitos,
orientados por seus objetivos, visam a um agir do leitor, por meio de formas verbais no imperativo,
como o texto 15, por exemplo.

Até mesmo a seqiiéncia dialogal, que se pode dizer ser a mais simples, aparece prejudicada

em suas marcas tipograficas, como o texto 1, por exemplo, nas linhas 6 e 7,

“muitas vezes pensamos o que esta acontecendo serd que antigamente a educa¢do era

’

melhor do que hoje.’

Parece-nos claro que o enunciador desse texto gostaria de assim se pronunciar:
“Muitas vezes pensamos:

- O que esta acontecendo? Sera que antigamente a educagdo era melhor do que hoje?

3.1.2. Mecanismos de textualizacio

3.1.2.1 Conexao

As articulagdes de progressao tematica nos textos podem ser observadas por série. Alguns
organizadores textuais contribuem para a marcacdo das articulacdes entre os discursos
(segmentagdo) e as fases de uma mesma seqiiéncia (balizamento); outros marcam as articulagdes
das frases em uma mesma fase de uma seqiiéncia (empacotamento); outros ainda marcam as
articulagdes entre frases sintaticas subordinativas (encaixamento), e, finalmente, outros marcam as

articulagcdes mais locais ainda, entre as frases sintaticas coordenativas (ligacao).
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As diferentes fungdes que as articulagdes recebem demonstram a hierarquia dos niveis de
conexao de um texto. Assim, do maior para o menor, conforme observamos no capitulo 1, temos:
segmentacao, balizamento, empacotamento, encaixamento ¢ ligagdao. Os organizadores textuais
correspondentes aos niveis da segmentagdo e do balizamento, que sdo os niveis mais superiores,
respectivamente, sdo: embora, de fato, depois, primeiramente, de um lado, finalmente, entretanto,
em primeiro lugar, durante muito tempo e seus congéneres.

Os organizadores textuais do nivel empacotamento, que ¢ mais inferior em relacdo ao
balizamento, sdo: entdo; de fato; apos; depois; mas; é entdo que; e os conectores coordenativos. Ja
os organizadores textuais do nivel de encaixamento, mais inferior em relacdo ao empacotamento,
sdo: antes de; desde; que; porque; desde que; e outros conectores subordinativos. Finalmente, os
conectores de ligacao sdo: e, mas,.ou, mas também, mas sim, € outros conectores coordenativos.

Dependendo do segmento textual, os organizadores de um nivel podem marcar articulagdes
em outro nivel. Por exemplo, os organizadores mas ¢ é entdo que sao essencialmente de ligacao,
mas podem também marcar articulagdes no nivel de empacotamento e de balizamento. Vai
depender de como a seqiiéncia esta estruturada.

Nesta andlise, ndo vamos marcar as articulagdes uma a uma em cada texto, pois, reiteramos,
ndo nos interessa uma ocorréncia individual, mas a de um conjunto. Assim, os textos 1, 2, 3, 4, 5, 6,
8,12, 13, 15, 17 e 18 tém predominancia de articulagdo entre os dois tltimos niveis mais inferiores,
isto €, possuem marcagdes mais locais. Poucos deste conjunto de textos marcam articulagdes em
niveis mais englobantes como encaixamento, balizamento e segmentacdo. Neste sentido, os tipos de
articulagdo predominantes sdo a /igacdo e o encaixamento. Desse conjunto, fazem parte 100% dos
sujeitos do grupo 1, 2 sujeitos (33,3 %) do grupo 2 e 4 sujeitos (66,6 %) do grupo 3.

Ja os textos 7, 9, 10, 11, 14 e 16 marcam articulagdes em todos os niveis de conexao
apontados acima. Desses, 4 (66,6 %) sdao produzidos pelo grupo 2 e 2 textos (33,3 %) pelo grupo 3.
Os discursos (apesar de, neste estudo, trabalharmos somente com o discurso principal de cada texto,
sem apontar os secundarios); as seqiiéncias; as frases da mesma seqii€ncia e as frases sintaticas de
subordinagdo e coordenagdo estdo mais articulados entre si, marcados pelos organizadores textuais,
num grau classificado como satisfatorio, e sdo, por isso, textualizados por uma linguagem mais
proxima da padrao.

Diante do que expusemos, os sujeitos do 1°. grupo realizaram as conexdes internas do texto

predominantemente nos dois niveis mais inferiores do texto (o das frases sintaticas de coordenagao
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e, em menor escala, os das frases sintaticas de subordinacdo). Nao conseguiram, portanto,
transcender para os niveis mais englobantes, gradativamente do menor para o maior,
empacotamento, balizamento e segmentacao; apenas conseguiram fazer conexdes nos niveis mais

inferiores da planificacdo textual.

3.1.2.2 Coesao nominal

Como as cadeias anaféricas que aparecem nos textos que constituem o corpus deste trabalho
sd0 muito numerosas € a intencdo ndo ¢ fazer uma andlise na sua exaustividade, mas por
amostragem, de modo a oferecer subsidios para delinearmos a planificacao textual dos sujeitos,

salientamos apenas algumas delas.

Texto 1

Apresenta duas séries anaforicas: pessoas e projetos para a educagdo. A primeira inicia-se
na introducdo (linhas 1 a 3) e sua retomada se da por elipse s6 nesse segmento. A segunda série
anaforica inicia-se no paragrafo (de agora em diante “par.”) 2 (1. 4-7) e, a exemplo da primeira, sua

retomada também ¢ marcada por elipses (I. 5 e 6).

Texto 2

No texto 2 também encontramos duas séries anaforicas: educagdo brasileira e profissionais.
A primeira ¢ a série anaforica principal e inicia-se na introdu¢do (1. 1-3) e segue com as retomadas
no par. 2 (1. 4-6) e no par. 4 (1. 9-11). No par. 2 (I. 4) e no par. 4 (1. 9), a retomada ¢ feita por
repeti¢do fiel do sintagma nominal (doravante SN) e, na linha 5 do par. 2, ¢ feita uma retomada por
uma quebra do SN (educagao).

Quanto a segunda série anaforica (profissionais), tem seu inicio no par. 3 e sua retomada

acontece por elipse apenas nesse paragrafo, nas linhas 7 e 8.

Texto 3
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O agente-produtor do texto 3 introduz véarias séries anaforicas (investimento, materiais
escolares, nordeste, criangas, cidades, professores) e faz as retomadas por repeticao fiel, pronomes
pessoais, pronomes possessivos, pronomes demonstrativos com valor espacial.

A primeira e principal cadeia anaforica ¢ investimento introduzida no par. 1 (I. 1-2),
retomada por repeti¢cao fiel no par. 2 (I. 3) e no par. 6 (I. 15). Nessa mesma linha, ha uma
sobreposi¢do de retomada, isto ¢, a retomada da retomada, por um pronome pessoal (ele).

A segunda série (materiais escolares) foi introduzida no par. 2 (I. 3) e foi retomada por
repeti¢do fiel no par. 3 (I. 7). A terceira série anaforica foi introduzida no par. 3 (I. 8) e retomada
por um demonstrativo com valor espacial (/d), nessa mesma linha. Ainda nessa linha, ha a
introducao de uma quarta série (criangas), cuja retomada ¢ feita na linha 9, desse paragrafo, por
meio de elipse.

No par. 4, a quinta série (cidades) ¢ introduzida (1. 10) e tem, nessa mesma linha, sua
retomada por repeticao fiel. No par. 5, ¢ introduzida a sexta série anaforica (professores) (1. 12),

cuja retomada ¢ feita pelo pronome possessivo (deles), na linha 13.

Texto 4

A exemplos do texto 3, o agente-produtor acaba se perdendo com tantas séries anaforicas
que introduz. Ao todo sdo seis: educagdo no Brasil (1. 1); criangas (1. 2); auséncia dos pais (1. 3);
filhos (linha 4); crianga (linha 5); outra série anaférica com criangas (1. 13), respectivamente.

No par. 1 s3o introduzidas quatro séries anaféricas. A primeira série s6 ¢ retomada por
repeticdo fiel no ultimo paragrafo (I. 19) e por elipse, nessa mesma linha. No par. 1, ainda, ¢
introduzida a segunda série, com retomada por pronome possessivo (sua), na linha 3. Nessa linha
também ¢ introduzida a terceira cadeia anaforica, que ¢ retomada no par. 2 (1. 9-10) por repeticao
fiel. Ainda no par. 1, hé a introducdo da quarta série, retomada, por sua vez, no par. 2 por pronome
pessoal antecedido de preposicao (neles), linha 7 e por elipse nessa mesma linha.

No par. 2 ¢ introduzida a quinta série anaforica, que tem sua retomada na linha 6 por um
pronome pessoal (ela), com duas ocorréncias. No par. 3, hd a introdu¢do de outra série anaforica,
com retomada por pronomes pessoas (/as, linha 14 e eles, linha 15); por repeticao fiel (1. 16) e por

uma série de elipses que se sucedem até o ultimo paragrafo.

Texto 5
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A falta de articulagdo interna neste texto prejudica a identificacdo das séries anaféricas. Ha
uma mistura de elementos introduzidos e retomados que nos impede de identificar o referente de
cada retomada. Entretanto, vamos assinalar aqui aqueles que pudemos identificar com mais clareza.

No par. 2 (1. 3), hé a introdug¢do de uma série anaforica (pessoas) que € retomada na linha 4,
por elipse. No par. 6, ha a introducdo da série educagdo (linha 11), que é retomada por repeticao fiel
(linha 13). Tem sua retomada também por repeticao fiel, no par. 8 (1. 17); por repeticao fiel; por
pronome pessoal (ela e a, respectivamente, na linha 17 e na linha 18).

No par. 7, outra série ¢ introduzida (promessas, linha 14) e retomada ao longo desse
pardgrafo por pronome pessoal (duas ocorréncias na linha 15) e por repeticdo fiel nessa mesma
linha. No ultimo pardgrafo, ha a introducdo da série educadores (linha 22), que ¢ retomada uma

unica vez por elipse, nessa mesma linha.

Texto 6

O texto 6, com apenas dez linhas na sua formagdo, possui 5 séries anaforicas: jovens (1. 1);
projetos (1. 3); aluno (1. 4); conhecimento (1. 8) e educagdo (1. 10), respectivamente.

A primeira ¢ introduzida na linha 1 e é retomada na linha 7 do par. 3 por um SN definido
(muitos jovens). Esse SN, por sua vez, ¢ retomado por elipse na linha 8. A segunda série anaférica ¢
introduzida no par. 2 e tem sua retomada por elipse na linha 4. Nessa mesma linha, outra série ¢
introduzida (alunos), que tem sua retomada na linha 5, sob as formas de pronome pessoal e
pronome possessivo.

No par. 3, ¢ introduzida a quarta série (conhecimento), na linha 8 com retomada por meio de
pronome pessoal nessa mesma linha. No ultimo parigrafo, na linha 10, ¢ introduzida a série

educagdo também com retomada por meio de pronome pessoal, nessa mesma linha.

Texto 7

A série anaforica do texto 7 ¢ mais complexa que a dos textos analisados até entdo porque
desenvolve-se a partir de tema e subtemas. O tema apreensivel € a perda de prestigio do ensino
publico patrio introduzido no par. 1 (. 2) e retomado depois, na linha 3, por um SN demonstrativo
(esse fato). A partir desse tema, sdo introduzidos 3 subtemas: a preocupagdo da iniciativa privada
com lucros; escolas publicas sem qualidade de ensino e alunos e professores como mercadorias,

respectivamente.
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O primeiro subtema ¢ introduzido no par. 1 (1. 3 e 4) e retomado no par. 3 pelo SN definido
com mudanca lexical (as entidades privadas), linhas 12 e 13, retomado depois por um pronome
relativo (que), na linha 13; por uma elipse (somente objetivam um lucro maior), nas linhas 13 e 14;
por um SN demonstrativo (neste setor), na linha 15; por um SN definido (“tipo” de educagdo) e,
finalmente, por um pronome relativo (que), na linha 18.

Pode-se também, a partir desse subtema, extrair um sub subtema introduzido por trés SN :
salas de aulas lotadas; alunos uniformizados e as cantinas lotadas, os quais sdo retomados
conjuntamente na linha 20 por um SN demonstrativo (destes objetivos econdmicos).

Hé também a série anaforica nossos alunos e professores (par. 4, 1. 17) que é retomada por
pronome pessoal (os), na linha 18. H4, ainda, uma retomada na linha 21 (deste ramo) que nao se

sabe ao certo a qual referente remete.

Texto 8

No texto 8 sdo introduzidas 5 séries anafdricas. A primeira (ensino médio) ¢ introduzida na
linhal e retomada logo em seguida por um relativo (que, 1. 1) e depois pelo SN demonstrativo
(aquele momento), com valor de dura¢dao do tempo da conclusdo desse nivel de ensino. Dessa série
advém o tema do descaso por todo o ensinamento das descobertas pela humanidade por parte dos
alunos, o qual foi retomado por um SN demonstrativo (desta constatagdo, 1. 8)

No par. 2, outra série anaforica ¢ introduzida (jovem, 1. 8), com retomada por repetigao fiel
(1. 9) ; por pronome possessivo (sua, 1. 9) e por pronome pessoal (eles, 1. 10). Ainda no par. 2, ¢
introduzida a terceira série anaférica (microscopios) com retomada por pronomes pessoais (os, eles,
na linha 12). Nesse mesmo paragrafo, ¢ introduzida a série Quimica (1. 13) e retomada por pronome

pessoal (ela, 1. 14) e por pronome possessivo (suas), mesma linha.

Texto 9

Hé basicamente trés séries anaforicas neste texto. A primeira (situa¢do educacional no
Brasil, 1. 1) é retomada por um SN definido (a educagdo, 1. 2) e novamente ocorre essa retomada na
linha 4 e, na linha 18, no ultimo paréagrafo.

A segunda série anaforica (alunos, 1. 9) ¢ introduzida no par. 2 e retomada por pronome

substantivo (muitos, 1. 9); por elipse (linha 10) e por repeticao fiel (1. 12). A terceira e ultima série €
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introduzida no par. 3 (1. 14) e retomada por elipse, nessa mesma linha; por repeticdo fiel (linha 15) e

por elipse (linha 16)

Texto 10
Neste texto, hd quatro séries anaforicas. A série anaforica principal (a educagdo) inicia-se na

introducao (1. 1) e segue com as retomadas até o penaltimo paragrafo. Essas retomadas estdo assim
distribuidas:
- par. 1 (1. 5): por um SN possessivo (nossa “educagdo’)
- par. 2 (L. 9): por um SN indefinido (uma educagdo)

(1. 10/11): por um SN definido (a educagdo)

(1. 14), por um SN possessivo (nosso atual modelo educacional)
- par. 3 (L. 15): por um SN definido (a educagdo)

(1. 17): por um SN indefinido (um modelo educacional)

Ainda no par. 1, ha a introdugdo de outra série anaforica (os brasileiros), na linha 1, que ¢
retomada por elipse (1. 2); por pronome possessivo (seus), linha 2 e por um SN (povo brasileiro),
linha 5. Na linha 3, ha uma retomada do termo filhos, introduzida na linha 2, por pronome pessoal
(ele). A retomada também se da por um SN (povo brasileiro), na linha 5.

Hé também nesse par. 1, a introdugdo de outra série (cidaddos), linha 6, que ¢ retomada por
pronome possessivo, na linha 7. No quarto e ultimo pardgrafo sdo introduzidas duas séries
anaforicas; uma na linha 19 (pessoas), que € retomada por um pronome relativo (que), na mesma
linha; a outra série ¢ introduzida na linha 20 (uma reportagem de jornal), retomada por pronome

pessoal (entendendo-a), na mesma linha.

Texto 11

No texto 11 hd muitas séries anaforicas. No par. 1 € introduzida a primeira (Brasil), linha 1,
que ¢ retomada por mudanga lexical (pais), linha 2; por repetig¢ao fiel (1. 5); por um SN definido (a
nagdo), linhas 8 e 31, e por um SN definido (da nag¢ao), linha 32.

A segunda série anaforica ¢ introduzida no par. 2 (escolas), linha 5 e retomada na linha 6 por
um pronome possessivo. Nesse paragrafo ainda hé a introdugao da série professores (1. 7), retomada

por um pronome demonstrativo (destes), linha 9.
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Ha outras introdugdes e retomadas, como autoridades publicas (1. 11), no par. 3, retomada
por um pronome relativo (que), na linha 11. E, no par. 5, hd a introducdo da série (um pais),
retomada por um SN (seus cidaddos). No par. 7, ha a introducao da série ensino superior (1. 20)

retomada por pronome possessivo (dele), 1. 21, dentre outros.

Texto 12

No texto 12 ha pouca coesao nominal; as mais relevantes sao as que estao nos paragrafos 1 e
2. No primeiro, hé a introducdo de tem direito (1. 2) e retomada por repeticao fiel mais marca de
plural (1. 2) e por um SN demonstrativo (esse direito).
No par. 2, hé a introdugdo de criancas (1. 3) com retomadas por repeticao fiel na linha 4. Ainda
nesse paragrafo ha a introducao do sujeito adolescentes e adultos (1. 5) retomado por pronome

pessoal (eles), na linha 5.

Texto 13

Hé 3 séries anaféricas neste texto. A primeira ¢ introduzida na introducdo: (a educag¢do
brasileira), linha 1, e retomada, também na introducao (1. 2), por uma elipse (tem dado muito certo).
A segunda série ¢ introduzida no par. 2 (vdrios projetos), linha 3 e retomada no par. 3 (1. 6) por um
SN demonstrativo (esses projetos), € por uma elipse (do bolsa escola). A terceira sé€rie anafdrica
também ¢ introduzida no par. 2 (os alunos), na linha 4, e retomada por pronome pessoal (os), na

linha 5.

Texto 14

Como no texto 5, no texto 14 também a falta de articulacao interna prejudica a identificagao
dos referentes das retomadas feitas. Assim, vamos recuperar algumas introdugdes e retomadas aqui
para entendermos um pouco como este sujeito planificou o seu texto no que diz respeito a coesdo
nominal.

A primeira série anaforica apreensivel € a educagdo (1. 1) no par. 1, que foi retomada por um
SN definido (da educagdo), linha 5 do par. 2 e no par 3, por outro SN definido (a educagdo), na
linha 10, que remonta outra retomada na mesma linha por um pronome possessivo (seus aspectos

de ensino) nessa mesma linha.
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A segunda série anaférica ¢ introduzida no par. 2 (a escola), linha 3 e retomada por um SN
definido (da escola), linha 3 e 4 e por um nela (1. 4).Uma terceira série € introduzida no paragrafo 3
(escolas), linha 7, que ¢ retomada por um SN definido (das escolas), linha 8. A tUltima série
anafdrica observada ¢ a introduzida no Ultimo paragrafo, linha 10, (fal/ta), retomada por elipse na

linha 11.

Texto 15

A coesdo nominal deste texto segue os padrdes daquela observada nos textos 5 e 14: a
articulagdo prejudica a identificagdo dos referentes nas ocasides de retomada. Entretanto, vamos
assinalar aqui as séries anaforicas segundo a nossa interpretacao pessoal do sentido do texto.

A primeira série anaforica ¢ introduzida no par. 1 (4 educag¢do), linha 1, e retomada no par.
3 por repetigao fiel (1. 7), com duas ocorréncias e no par. 5, também por repeti¢ao fiel, nas linhas 14
e 15.

No par. 2, hé 3 introdugdes: pais (1. 3), com retomada por pronome possessivo (seus filhos),
na linha 3; mades (1. 3), com retomada por pronome possessivo (seus filhos), na linha 4, e criancas (1.
4), com retomada também por pronome possessivo (seus pais), na linha 5.

No par. 3, hd a introdugdo de uma outra série (os pais), que em nada se relaciona com aquela
da série homonima do pardgrafo anterior. Essa série ¢ introduzida na linha 6 e retomada por
pronomes possessivos (suas criangas), nas linhas 6 e 7; (seus filhos), nas linhas 7 e 8. Ha uma
superposi¢do de retomada, pois hd a retomada da retomada, isto €, o SN suas criancas, que ¢ uma
retomada de os pais por pronome possessivo, conforme assinalamos acima, é, a0 mesmo tempo, um
SN que introduz criang¢as, que ¢ retomada, por sua vez, por um pronome pessoal (/as), na linha 7.

E, no par. 5, hd a introdugdo da série (filhos), na linha 12, cuja retomada ¢ feita logo a

seguir, por pronome pessoal (/os), na linha 12.

Texto 16

Neste texto € possivel apreender claramente quatro cadeias anaforicas. A primeira ¢
introduzida na introdug¢do (4 educagdo), na linha 1 e retomada por um SN definido (na Educacdo),
linha 10. No par. 1, ¢ introduzida a segunda série anaforica (a crian¢a), linha 6, que ¢ retomada por

um SN definido, com mudanga lexical (o aluno), linha 8.
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A terceira série, por sua vez, ¢ introduzida no par. 2 (os governantes), linha 10, e retomada
por pronome pessoal (eles), também na linha 10; e por SN possessivo com mudanga lexical
(nossos representantes). Nesse mesmo paragrafo, ha a introducao da série populagao ignorante (1.

11) com retomada por pronome possessivo (seus), na linha 11.

Texto 17
Nesse texto destacamos trés cadeias anaforicas. A principal inicia-se na introdugdo (a
educacdo no Brasil), linha 1, e segue com as retomadas nos paragrafos 3, 4 e 5, por véarias vezes:
- par. 3 (L. 7): por SN definido (da educagao)
- par. 4 (1. 8): por SN possessivo (nossa educag¢do)
(1. 9): por SN indefinido (uma melhor educagdo)
- par. 5 (1. 11/12): por SN indefinido com acréscimo lexical (uma educagdo social melhor)
(1. 14): por SN indefinido (uma boa educagdo)
No par. 5, ¢ introduzida a segunda série anaférica (criangas), linha 12, que € retomada por
elipse na linha 13 (outras vdao para [...]) e por repeticao fiel, nessa mesma linha. No par. 6 ¢
introduzida a terceira série (os jovens), linha 16, que ¢ retomada por um pronome pessoal (eles), na

linha 18.

Texto 18

Desse texto, vamos destacar cinco cadeias anaforicas. A primeira € introduzida na linha 1 do
par. 1 (o Brasil), que é retomada por elipse, no par. 2, (também vem superando) e por SN
possessivo (nosso pais), na linha 5. Ainda no par. 1, ¢ introduzida outra série (grandes
dificuldades), na linha 2, que ¢ retomada no par. 2, por um SN demonstrativo (essas dificuldades),
na linha 4.

No par. 2, ¢ introduzida a terceira série (da educagdo), linha 5, retomada por outro SN
definido (a educagdo), na linha 6. Nesse mesmo paragrafo, ¢ introduzida a quarta série (cada
brasileiro), que ¢ retomada por pronome possessivo (seus), nesse mesmo paragrafo, e por um SN
definido (os brasileiros), no par. 3, linha 9.

No par. 3, aparece a série as pessoas, que € retomada por pronome possessivo (seu), na linha

12.
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3.1.2.3 Coesao verbal

Os mecanismos de coesdo verbal sdo muito complexos, no entanto, aqui, faremos uma
analise bastante breve somente para verificar a organizagdo temporal dos processos de estado,
acontecimento ou agdes verbalizados nos textos e realizados pelos tempos verbais.

Essa analise sera retomada, sob outro ponto de vista, no item interdiscursividade, quando
entdo tratamos da instalagao das pessoas e tempos no discurso. Esclarecemos que ndo analisamos a
coesdo verbal em cada tipo de discurso, pois, como trabalhamos apenas com a no¢do de discurso
predominante (que, em nosso caso, sdo o tedrico e o interativo) e ndo com discursos mistos,
verificamos, entdo, a coesdo verbal somente nos discursos predominantes. Contudo, tal analise fica
um tanto prejudicada em virtude de que os sujeitos ndo sabem operar com o sistema enunciativo
nem com o enuncivo e seus subsistemas. Entdo, vamos nos arriscar a tecer comentarios sobre o uso
dos tempos verbais nos textos a partir de uma abordagem bem pessoal e segundo a nossa
interpretagdo do estatuto da organizagao temporal, pois nao se sabe, ao certo, se 0s sujeitos usaram
determinados tempos para provocar um certo efeito de sentido ou se ndo souberam maneja-los
mesmo.

Os textos 1, 2, 3,4, 5, 6, 8, 13 e 15 tém como discurso principal o interativo e os tempos de
base para esse discurso sdo o presente, o pretérito perfeito e o futuro perifrastico (ir + infinitivo).
Em todos os textos foram utilizados os tempos de base e, em alguns deles (3, 4, 5, 6) aparecem
também outros tempos, como o futuro do presente, futuro do pretérito, imperfeito do subjuntivo e o
pretérito imperfeito. Porém, este ultimo ¢ utilizado de modo equivocado no lugar do presente (texto
5, linha 22).

Mas como todos os brasileiros acreditamos que mais para frente havera escolas otimas onde faca
com que o aprendiz queira sempre estar estudando e onde os educadores tinham melhores salarios

para que assim tinham mais vontade de ensinar [...]

De um modo geral esses textos utilizam tempos verbais pertencentes ao sistema
enunciativo, empregando o presente mais com valor de simultaneidade, o ME coincide com o MA;
o pretérito perfeito (que marca uma anterioridade em relacio ao ME) e o futuro perifrastico,

marcando posterioridade em relagdo ao ME.
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Ja os textos 7, 9, 10, 11,12, 14, 16, 17, 18 t€m o discurso tedrico como predominante. Nesse
discurso os tempos de base sdo os mesmos do discurso interativo, mas com duas caracteristicas
diferentes: a incontestavel dominancia das formas do presente (presente gnomico e condicional) e
auséncia quase que total do futuro.

Embora todos os textos classificados como tendo o discurso teérico predominante se
enquadrem neste perfil, os textos nimeros 16, 17 e 18 destoam um pouco pelo uso excessivo das
frases imperativas, do presente progressivo (estar + gerindio) e pelo uso de uma exclamativa, no
caso do texto 17.

De modo parecido com a anélise dos outros itens até entdo feita, percebemos que os sujeitos
do grupo 2 também souberam manejar os recursos da coesdao verbal mais conscientemente que os
outros dois grupos. Desses textos 5 deles (55,5 %) s@o pertencentes ao grupo 2 e 4 textos (44,5 %)
ao grupo 3, porém, desse subconjunto, 3 estdo neste perfil com ressalvas, conforme apontamos

acima.

3.2 Conteudo tematico

Neste item foi analisado como a esfera de sentido dada ¢ materializada, tendo em vista: 1) a
organizacdo dos temas nos textos dissertativos escolares; 2) como ¢ feito o encadeamento dos temas
(se ha ou ndo saltos tematicos); 3) a coeréncia teméatica do plano geral do texto: disseminagdo e
manuten¢do dos temas, isto €, se ndo ha quebra de isotopias: a) semanticas (recorréncia do tema), b)
gramaticais (recorréncia de fendmenos de concordancia e de regéncia) e c) actoriais (recorréncia da

incompatibilidade do uso das pessoas no discurso).

3.2.1. Plano mais geral do texto

Nao vamos aqui fazer o resumo de cada texto, mas de todos de uma maneira geral. Pelos

temas dos textos apreendidos, conforme item abaixo, podemos dizer que o plano mais geral dos

textos, na sua parte introdutdria, reside em comentarios sobre a situagdo da educagao no Brasil.
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No desenvolvimento, na maior parte dos textos, apresentam-se 0s projetos que sao
desenvolvidos pelo governo para viabilizar o ingresso do jovem carente as universidades; perfis de
professores; falta de escolas em determinados lugares do pais; falta de locomogao dos alunos;
diferenca entre a escola publica e a privada; perda de prestigio em termos de qualidade de ensino da
escola publica em relagdo a privada; preocupacdo da escola somente com estatisticas de aprovacao e
nao com a qualidade do ensino; baixo rendimento dos alunos que saem do ensino médio sem a
competéncia leitora e produtora de textos; idéia de que a educagdo comega em casa, com 0s pais;
pessoas que se obrigam a trabalhar e deixam a escola, aumentando, assim, o analfabetismo;
desinteresse do professor em atualizar seus conhecimentos; educacdo como possibilidade de
ascensao social e ingresso no mercado de trabalho; descaso de autoridades publicas em relagdo aos
investimentos na area da educagao.

J& na conclusdo, a maioria dos textos imprimiu a idéia de que a educacdo ¢ a base de toda a

melhoria do ser humano.

3.2.1.1. Organizacao dos temas nos textos dissertativos escolares

A organizacao dos temas nos textos serd feita a partir da identificacdo dos seus temas

(assunto que provém do contetdo tematico).

Texto 1

a) Educacao no Brasil ¢ um assunto complicado.

b) Criacdo de varios projetos pelo governo: periodo integral de aula.

¢) Mesmo com esses projetos, as pesquisas mostram que 0s jovens € criangas ndo estdo sendo
estimulados, ao contrario, estao fazendo com que eles ndo tenham interesse. A educacdo de antes

era melhor que a de hoje.

d) Educacao melhor esta condicionada a a¢do de despertar mais interesses nas criangas.
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Texto 2
a) Educacao brasileira se apresenta de modo diferente: para algumas cidade ¢ excelente e péssima

para outras.

b) A educagido brasileira é razoavel, mas ndo pode afirmar isso porque nao conhece a educagio e a

situagdo dos outros paises.

¢) Presenga de bons e maus profissionais na area da educagao.

d) Apo6s a justificativa dada no penultimo paragrafo, o enunciador confirma seu posicionamento
frente a classificagdo razoavel que deu a educagdo, amarrando a idéia que apresentou no primeiro
pardgrafo, diz que ela ¢ perda de tempo para muitos, e que depende da situacdo educacional da

escola e da cidade.

Texto 3

a) Educagdo brasileira ndo ¢ boa e o principal motivo ¢ a falta de investimento nesse setor.

b) Nas cidades do interior, a precariedade ¢ grande (falta de materiais escolares). Mas a escola

também estd desestruturada no geral: paredes, mesas, cadeiras, quadras desportivas, patios e outros.

c¢) Problemas na regido nordeste:
= Falta de escolas em algumas cidades;
= As criang¢as nao t€ém chance de comer bem, muito menos de estudar;

®= Onde ha escolas nao ha locomocao suficiente.

d) Sobre o ensino, o enunciador acha que melhorou: os professores estdo mais capacitados. A

melhoria ndo depende s6 dos professores, mas sim dos alunos.

e) E necessario investir para melhorar o ensino, mas o enunciador afirma que ja ¢ sabido por todos

que essa melhora ndo ocorrera tao cedo.
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Texto 4
a) Educagdo estd boa e ruim, pois nao ha escolas suficientes no pais para as criancas estudarem e a

auséncia dos pais em casa; a falta de apoio para com os filhos.

b) A educagdo que deve ser dada aos filhos pelos pais faz a diferenca na escola. A falta desse tipo

de educacao se deve pela auséncia dos pais que precisam trabalhar fora.

c¢) Falta de escolas no pais, principalmente na area rural. Nao ha condi¢des de locomogdo para as

criangas que moram em zona rural e assim ficam também sem a educacao cultural.

d) Adultos também sao carentes de educacgdo cultural.

e) A educagdo brasileira ¢ precaria pelo que foi relatado e porque a maioria das pessoas ndo tem

recursos. Assim, conclui que a vitima dessa situagdo ¢ a populagao brasileira.

Texto 5
a) A educacdo no Brasil é caracterizada como fraca, o que se torna mais um problema a ser

resolvido.

b) Aumento da taxa do analfabetismo a cada ano, pois algumas pessoas decidem trabalhar para ter

um salario minimo, outras, que moram em zonas rurais, se dizem ndo aptas a aprenderem etc.

¢) O Brasil € o terceiro pais a arrecadar o maior nimero de impostos ja visto e a populacao nao sabe

onde vai o dinheiro.
d) As cidades do interior estdo sofrendo com isso, pois poderia se utilizar o dinheiro para construir
escolas, faculdades, utilizar em projetos para a educagdo para que assim a populagdo tivesse

escolaridade. Mas s se constroi presidios e se deixa a educagdo de varias pessoas para tras.

e) Todo ano ha promessas de se construir mais escolas para a populagdo, mas nunca sdo cumpridas.
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f) Tudo se comeca a partir da educagdo. Com ela o individuo escolherd o caminho a seguir € como

muitos ndo a tem gera mais problemas, como: violéncia, uso de drogas roubos etc.

g) Os brasileiros créem que futuramente havera escolas 6timas as quais motivardo o aprendiz a
querer estudar sempre e onde os educadores terdo melhores salarios para que tenham também mais

vontade de ensinar.

Texto 6

a) A cada ano que passa hd maior facilidade de os jovens entrarem em uma faculdade

b) O governo criou varios projetos como o Bolsa Escola da Familia, Bolsa Municipal e outros mais
para que o aluno contemplado estude sem pagar nada e como pagamento ele trabalha aos finais de

semana nas escolas, desenvolvendo seus projetos.

¢) Sem esses projetos muitos jovens sem condi¢des financeiras ndo estudariam e no futuro seriam

pessoas sem nenhum conhecimento, seja ele cultural ou profissional.

d) A educacao ¢ a base de tudo, sem ela nao se consegue chegar a lugar algum.

Texto 7
a) Perda de prestigio do ensino publico e preocupacdo da iniciativa privada do setor em obter

lucros;

b) Educacdo que vé€ o aluno como mera mercadoria, impedindo de falar de ensino de qualidade no

Brasil.

Texto 8
a) Observacdo do enunciador a partir do ponto de vista do professor da rede publica que poderia ter
aproveitado mais, na ocasido em que era aluno, das descobertas e da constru¢cdo do conhecimento

feitas pela humanidade.
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b) Desinteresse pelo estudo ndo estd no jovem, mas na escola que ndo dispde de recursos materiais

suficientes para explorar o contetido das disciplinas oferecidas nas grades curriculares.

Texto 9
a) Crise na educacdo manifestada pela decadéncia da estrutura fisica da escola; pela falta de preparo
dos alunos e professores; pela insuficiéncia do nimero de escolas; pela falta de material didatico

suficiente; pela falta de merenda.

b) Alunos “aprovados” sem terem condi¢des para acompanharem a série seguinte.

¢) Desinteresse dos professores dos ensinos Fundamental e Médio das escolas publicas em se

aperfeigoar e em fazer cursos de reciclagem; falta de incentivo do governo para isso.

d) Necessidade de mudar a educagdo para mudar a situagao do pais.

Texto 10
a) Equivoco dos brasileiros em pensar que a educagcdo ¢ uma forma de ascensdo social, pois a

educagdo nao esta sendo suficiente para isso.

b) Mudanga no ensino no Brasil: a preocupacao do Estado ¢ apenas com dados quantitativos e ndo

com a educagdo que forma e qualifica.

¢) Apenas o certificado ndo garante um bom emprego num mercado de trabalho exigente. E preciso

a aquisi¢ao do saber, negligenciada no modelo atual de educagao.

d) Criacdo de um modelo educacional voltado a formagdao do cidaddo como forma de fazer da

educacao uma ferramenta de transformacao da realidade e de ascensao social.

Texto 11

a) Falta de oportunidades de acesso ao ensino superior pela maior parte dos cidadaos.
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b) Decadéncia da qualidade dos ensinos Fundamental e Médio manifestadas pelo sucateamento das

escolas; insuficiéncia do numero de professores e precaria formagao e capacitagdo técnica destes.

c¢) Descaso das autoridades publicas que consideram os investimentos na area apenas como gastos,

resultando a baixa qualidade de ensino.

d) O desenvolvimento de um pais se faz com a formagao de seus cidadaos conscientes e de pessoas

capacitadas para ingressarem no mercado de trabalho.

e) Importancia do ensino superior como meio de preparar e capacitar o profissional para atender as

exigéncias impostas pelo mundo globalizado e pelo mercado empregaticio.

f) - a maioria das faculdades restringe o acesso da popula¢do ao seu ensino ao exigir uma
preparacdo muito além da realidade;

- existéncia de muitos cursos superiores que oferecem ensino de péssima qualidade.

g) Desenvolvimento estrutural da nacdo e melhor qualidade de vida dos individuos serdo

conseqiiéncias do acesso a uma educagdo de qualidade em todos os niveis de ensino.

Texto 12
a) Apesar de a Constituicdo Federal assegurar o direito a educagdo para todos, ha ainda criangas,
adolescentes e adultos, em muitas regides do pais que nao tém condi¢des de freqlientar uma sala de

aula.

b) A solugdo para isso foi dada pelo Governo Federal ao colocar em pratica varios projetos sociais:

bolsa escola da familia, prouni.

c¢) Apresenta uma conclusdo de final feliz.

Texto 13

a) Educacdo estd ganhando gradativamente um espaco na sociedade.
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b) Aprovagdo de varios projetos sociais permite a permanéncia do aluno nas escolas, inclusive aos

finais de semana, tirando o jovem e a crianga das ruas.

¢) O enunciador apresenta como prova disso o fato de ele estar cursando a faculdade de Letras.

Texto 14
a) Educacdo brasileira ¢ diversificada e as escolas sofrem preconceitos: por isso nao se deve dar o

foco a escola, mas em quem esté nela.

b) Educagdo, conteudo, professores sao julgados pelas pessoas e o rendimento dos alunos nao ¢ dos

melhores.

¢) O carater do aluno faz a didatica das aulas.

d) Existem professores de boa qualidade em escolas de ensino “inferiores” as escolas de bom
gabarito que ndo sdo bem explorados pelos alunos que, por sua vez, ndo se vinculam a uma

faculdade por falta de conhecimento.

e) Educacdo ¢ prejudicada no tocante ao ensino por falta de alunos interessados em aprender e em

ter uma profissdo que seja reconhecida socialmente.

Texto 15
a) Educacdo no Brasil esta ficando mais dificil:
= pais fumando drogas na frente de seus filhos;
= maes se prostituindo para conseguir o sustento de seus filhos;
= criangas sendo obrigadas a irem as ruas para conseguir dinheiro para ajudar a seus pais;

= aTV que s6 mostra violéncia.

b) Os pais tém a obrigacdo de dar educacdo a seus filhos desde o berco e depois colocéa-los na

escola e ensinar so as coisas certas a eles.
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¢) A educacdo ¢ minuciosa e lenta.

d) Se a educacgdo vier do berco, pode-se criar um mundo novo, um mundo bem melhor.

Texto 16
a) Educagao deveria ser um dos principais topicos a ser investido pelos nossos representantes

municipais, estaduais e federais.

b) Brasil precisa melhorar na area da educagao.

c¢) Apesar de o atual governo dar incentivo aos jovens para entrarem nas universidades, por meio

das bolsas de estudos e programas sociais, falta um investimento maior no ensino basico.

d) O investimento no ensino basico ¢ para que a crianga, desde o inicio, possa receber condigdes
para um bom aprendizado, com professores capacitados, materiais didaticos necessarios € um

sistema mais rigoroso de avaliagdo nas aprovagoes.

e) Governantes nao véem vantagem de investir na Educagao, pois, para eles, ¢ mais comodo ter uma

populagdo ignorante, que ndo saiba lutar pelos seus direitos.

f) Espera que o povo escolha melhor seus representantes para que possamos dar um futuro melhor

para nossos filhos.

Texto 17
a) A educacao do Brasil ndo ¢ uma das melhores, pois ha muitos sem escolaridade, tanto criancas

como 1dosos.

b) Atualmente hé varios projetos sociais que propiciam o estudo para a sociedade mais carente.
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¢) A dura realidade da educacdo no Brasil € que muitos jovens concluem o ensino médio sem saber

ler e escrever direito.

d) O que se vé€ sdo criangas nas ruas, nos semaforos, criangas que se tornam marginais, usam
drogas, roubam e matam. O Brasil sem uma boa educagdo s6 vai caminhar para esse lado da

analfabetizacdo, sem conhecimento nenhum.

e) Os jovens de hoje estdo despreparados para cursar um ensino superior porque o ensino da escola

publica ¢ fraco, diferente das escolas particulares, onde eles tém uma boa educagao.

f) Convida a todos a lutarem pelos seus direitos e, assim, melhorar a educagdo no Brasil.

Texto 18
a) Todos sabem que o Brasil ¢ subdesenvolvido, pois enfrenta grandes dificuldades para se

desenvolver sem que dependa tanto de outros paises.

b) Contudo, o pais vem superando essas dificuldades e atingindo metas, principalmente dentro da

area da educacdo, que em nosso pais era muito precaria e de péssimas condicoes.
c¢) Hoje, os brasileiros estdo tendo oportunidades de ingressarem em uma faculdade, com a ajuda de
varios projetos sociais, o que vai ajudar a ingressar no mercado de trabalho para obter melhores

condig¢des de vida e serem conhecidos como cidadaos.

d) Hoje s6 ndo estuda quem ndo quer, quem ndo se interessa em progredir, em ser alguém na vida.

3.2.1.2. Encadeamento dos temas

De uma maneira geral, podemos observar, também pela disposi¢do dos temas apreendidos
no item acima, que nao ha salto tematico. Ha, portanto, progressdao semantica, pois os temas podem

ser considerados encadeados no sentido de que mantém uma relacao entre si.
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3.2.1.3. Coeréncia tematica do plano geral do texto: disseminacio e manutenc¢ao dos temas

Os temas foram disseminados ao longo dos textos por prenincio de introdugao, isto €, os
temas sdo apenas introduzidos, mas raramente sdo desenvolvidos. Em outras palavras, cada
pardgrafo deve conter a introducgdo da idéia (nucleo frasal), o desenvolvimento da idéia (frase de
desenvolvimento) e a conclusdo da idéia (frase de conclusao), embora ndo necessariamente nesta
ordem. Assim, o paragrafo da introdugdo deve ser construido a partir de uma introdugdo, que deve
ser desenvolvida e concluida; o(s) paragrafo(s) do desenvolvimento, por sua vez, deve(m) conter
introducdo, desenvolvimento e conclusdo, e a conclusdo, de modo analogo, deve também ser
introduzida, desenvolvida e concluida. O que ocorre em cada uma dessas partes candnicas dos
textos dissertativos de nosso corpus, principalmente nos textos do grupo 1 e 3, ¢ que somente a
introdugdo ¢ apresentada e nenhuma delas ¢ desenvolvida ou concluida. Desse modo, s6 a
introducdo da introducdo, a introducdo do desenvolvimento e a introducdo da conclusdo sdo
desenvolvidas. Assim, os temas sao mantidos apenas com a informa¢ao contida na introdugdo de
cada uma das partes do texto dissertativo € ndo com o desenvolvimento e a conclusdo dessa

informacao.

a) isotopias semanticas (recorréncia do tema)

Nao ha quebra de isotopia semantica na medida em que os temas estio relacionados entre si,
ou seja, eles sdo definidos pela recorréncia de uma mesma categoria de sentido. Dessa forma, a
organiza¢do semantica do discurso em todos os textos ¢ garantida; percebemos uma iteratividade
tematica que assegura ao discurso sua homogeneidade. Assim, ndo se observa um desvio abrupto
entre os temas, mas uma ligagao entre eles.

Entretanto, apesar de haver essa compatibilidade semantica instaurada nos textos pelos
temas tratados, estes pertencem a uma formagdo discursiva do senso comum e ndo sao
problematizados em sua complexidade. Convém também apontar aqui que, embora haja essa
isotopia semantica, hd algumas informacdes ndo validas que, eventualmente, povoam os textos,
como: “o governo brasileiro € o terceiro pais a arrecadar o maior numero de impostos [...]”"; “[...]

professores ndo recebem incentivo do governo para fazer cursos de reciclagem [...]” etc.
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b) isotopias gramaticais (recorréncia de fenémenos de concordancia e de regéncia)

De um modo geral, todos os textos apresentam problemas de falta de concordancia ora
nominal, ora verbal e, ndo raro, acumulam esses dois tipos, além de apresentarem problemas
recorrentes de fenomeno de regéncia. Curiosamente, vale registrar, aqui, que 0s textos nos quais
esses problemas ocorrem com menor freqliéncia sdo os de no. 7, 8, 9, 10, 11 e 12. Todos

pertencentes ao grupo 2 dos sujeitos.

¢) isotopias actoriais (recorréncia da incompatibilidade do uso das pessoas no discurso)

Em todos os textos ha a instalagdo da 1°. pessoa singular ou um “n6s” inclusivo®. Portanto

nao ha quebra da isotopia de pessoa, na medida em que o eu se mantém no fio do discurso.

3.3 Interdiscursividade
Neste item, tentamos descrever as vozes presentes no discurso das producdes escritas

dissertativas na escola que, neste trabalho, materializa-se na lingua em sua integridade concreta e

viva. Dito de outro modo, tentamos detectar no discurso dos alunos a presenga do discurso do outro.

3.3.1 Heterogeneidade constitutiva do discurso das producdes dissertativas escolares

 Fiorin chama a atengdo para pluralizagio da 1° pessoa (assim como a da 27), afirmando nfio acontecer uma
pluralizagdo simples como ocorre na 3 pessoa, com o acréscimo do morfema [-s]. O que ocorre com ela é uma
amplificagdo, isto é, a 1* ¢ 2° pessoas s@o amplificadas (eu + outra pessoa ou tu + terceira pessoa). No caso da 1° pessoa
ele distingue trés tipos de plural, pois 0 “nds”, segundo ele (ndo ¢ a multiplicagdo de objetos idénticos, mas a jungdo de
um eu com um nao eu” (2003, p. 165). Assim, para “nds” temos: um nds inclusivo (eu + tu, singular ou plural), um nds
exclusivo ( eu + ele ou eles) e um nds misto (eu + tu, singular ou plural, + ele(s) ).
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A heterogeneidade constitutiva ndo deixa marcas visiveis, pois as palavras de outrem estao
tdo amalgamadas ao texto que nao podem ser apreendidas por uma abordagem lingiiistica.
Maingueneau (2005, p. 33) afirma que o “interdiscurso inscreve-se nessa perspectiva de uma
heterogeneidade constitutiva, que amarra, em uma relagdo inextricavel, o Mesmo do discurso e seu
Outro™.

Contudo, se no dizer de Charaudeau e Maingueneau (2004, p. 286) “todo discurso ¢
atravessado pela interdiscursividade,” e que, por isso “tem a propriedade de estar em relacdo
multiforme com outros discursos”, entdo, no caso especifico de nosso corpus, o discurso da
memoria coletiva ressoa no discurso dos alunos produtores de textos. Estamos, de alguma forma,
tratando de heterogeneidade constitutiva, uma vez que o discurso dos alunos foi (¢) constituido por
outros discursos, confirmando o que Bakhtin diz que a orientagdo dialdogica ¢ um fendmeno
caracteristico de todo discurso.

Nesta perspectiva, dizemos que hd uma heterogeneidade constitutiva que integra o dizer do
sujeito-aluno produtor e que vai participar de sua producao textual. O proprio ato de produgao
textual na escola, tendo como tema A Educacdo no Brasil, toma a escola e a vida cotidiana como
formagdes discursivas. Esta ultima ¢ orientada pela ideologia do senso comum, que supde o
acabamento e a transparéncia do sentido nas relagdes discursivas. Assim, os discursos dos sujeitos-
produtores vao se constituindo na medida em que eles vao entrando em contato — em comunicagao -
com o discurso do outro (com o discurso da institui¢do escola, professor, pais, etc.).

Desta forma, como os enunciados alheios sdo inacessiveis a abordagem lingiiistica, a
heterogeneidade constitutiva nao sera analisada nos textos que constituem o corpus desta pesquisa,
dadas as especificidades de sua propria existéncia, ja que € “o fundamento de toda a discursividade”
(MAINGUENEAU, 1997, p. 111). Desse modo, se existe discurso, por conseguinte, existe a
heterogeneidade constitutiva, pois esta ¢ pressuposto daquele. Entretanto, analisaremos a

heterogeneidade mostrada, que € a por¢ao apreensivel do interdiscurso.

3.3.2 Heterogeneidade Mostrada nas producoes dissertativas escolares
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3.3.2.1 Heterogeneidade Mostrada Marcada

Diante do que j& expusemos sobre esse conceito de heterogeneidade mostrada
marcada no discurso, entendemos que seja outra fonte enunciativa no discurso do eu, cuja presenca
¢ localizavel no texto. Essas formas marcadas sdo assinaladas por aspas, discurso direto, discurso
indireto, metadiscurso do enunciador e glosas que servem de modalizagdes para o envio a um outro
discurso. Desse modo, destacamos do corpus exemplos que “o enunciador se debate assim com a
alteridade, ele procura preservar uma fronteira com o que ndo provém de seu discurso”
(MAINGUENEAU, 2000, p. 79).

Como as aspas sao um dos recursos para marcar a heterogeneidade mostrada no discurso,
esclarecemos que aqui ndo as utilizaremos para marcarem os excertos retirados dos textos como
exemplos deste tipo de heterogeneidade para ndo confundir com a marca grafica das aspas
utilizadas pelos sujeitos para mostrarem a presenca de um discurso outro no fio do discurso do eu,
seja por qualquer fendmeno, ou, simplesmente, utilizadas por eles com fun¢do de distanciamento
para ndo assumir as palavras e/ou sintagmas aspeados.

Desta forma, vamos recuperar abaixo todas as palavras, sintagmas ou frases com aspas e,
depois, identificar a qual fendmeno de heterogeneidade mostrada elas se referem para marcar a

diferenga entre o discurso que o aluno cita e o discurso citado.

3.3.2.1.1 Palavras entre aspas

O uso das aspas esta presente nos textos 3,4, 5,7, 8,9, 10, 12 e 14.

Texto 3

(a) [...] Nao nas cidades maiores, mas sim no “interior do interior”, cidades quase esquecidas.

(linhas 5-6).

(b) Em relagdo ao ensino acredito que esteja melhor, os professores estdo mais capacitados, mas nao

que dependam so deles, mas sim de quem assiste as aulas, “os alunos”. (linhas 12-14).
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(c) [...] como dito na televisdo: “Somos brasileiros e nao desistimos nunca!”. (linha 16)

Texto 4
(d) E por que essa educacdo estéd faltando? Essa pergunta se responde com uma palavra “auséncia”e
¢ essa auséncia dos pais para com os filhos que esta faltando, a maioria dos pais tem que trabalhar

fora e por conta disso os prejudicados sao os filhos. (linhas 8-11)

Texto 5
(e) A cada ano que surgi vem varias promessas de “havera mais escolas para a populagdo” e assim

como ela vem elas também vao e nada das promessas serem cumpridas. (linhas 14-16).

Texto 7
(f) [...] talves com o “governo” preocupado em conter despesas, se preocupou cada vez menos com

a satisfacdo dos professores em dar aula [...] (linhas 7-9)

(g) [...] mesmo as entidades privadas que se dizem “filantrépicas”, acima de qualquer outra coisa,

somente objetivam um lucro maior [...] (linhas 12-14)

(h) [...] enquanto nossos alunos e professores estiveres cercados por este “tipo” de educacao que os

v€ como mera mercadoria [...] (linhas 17-18)

Texto 8
(1) [...] “n@o h& um buraco em que eles ndo queiram colocar o dedo” , lembrando aqui o dito

popular. (linhas 9-10).

() [...] Como posso ser apaixonado pela Quimica se o Unico contato que percebo ter com ela ¢

atravéz de suas formulas estampadas nos livros “didaticos”. (linhas 13-15)

Texto 9
(k) [...] Muitos sdo apenas “aprovados” no ano letivo mas, na verdade, ndo tém condigdes para

acompanhar a série seguinte. (linhas 9-11).
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Texto 10
(I) Mas analisando a fundo a condi¢do do povo brasileiro, sera que nossa “educacao” esta sendo
suficiente para formar cidaddos informados e ativos o bastante para transformar sua realidade e

ascender socialmente? (linhas 4-7)

(m) [...] Com o mercado de trabalho cada vez mais exigente, apenas um certificado nao garante a
obtencdo de um bom emprego, € preciso mais, € preciso o “saber” que vem sendo negligenciado em

nosso atual modelo educacional. (linhas 12-14).

Texto 12
(n) Assegura-se a Constitui¢do Federal do Brasil de 1988, que: “todos tém direito a educacao™]...]

(linhas 1-2)

Texto 14
(o) Como diz o ditado “o aluno ¢ quem faz a escola”, logo ndo se pode falar da escola e sim de

quem esta nela. (linhas 3-4).

(p) [...] O caréater do aluno faz a didatica das aulas. Pois existem professores de boa qualificacao em
escolas de ensinos “inferiores” das escolas de bom gabarito que ndo sdo bem explorados pelos

alunos [...] (linhas 6-8).

A) Aspas usadas em func¢io da operacio de distanciamento:

A.1) Aspas de énfase: os exemplos:
(a) e (b) do texto 3;

(d) texto 4

(f) texto 7

(j) texto 8

(m) texto 10
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A.2) Aspas pedagogicas: (p), texto 14

A.3) Aspas de protecdo: (g), texto 7.

A.4) Aspas para acumular mencdo e uso (remissdo autonimica, isto &, aspas para mostrar
palavras/sintagmas marcados como estranhos e integrados a seqiiéncia do enunciado):

(h), do texto 7;

(k), do texto 9;

(1), do texto 10.

3.3.2.1.2 O discurso relatado

A.) Discurso direto: s6 o texto 5

[...] e a populagdo vive perguntando:

- Para onde vai o dinheiro?

- Com esse namero ndo deveria ser um pais de primeiro mundo? (linhas 7-9)

B) Discurso indireto:

exemplo (e), do texto 5.

3.3.2.1.3 Metadiscurso do enunciador
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A) Funcao de autocorrecao

Essa forma de envio a um outro discurso caracteriza-se quando o enunciador comenta sua
propria enuncia¢do no interior mesmo desta enunciagdo. Assim, “[...] a0 mesmo tempo em que se
realiza, a enunciagdo auto-avalia-se, comenta-se solicitando a aprovagdo do co-enunciador (ex.: se
posso dizer, para falar a verdade, ou melhor, quer dizer que etc.)”.

Os exemplos com fungao de se autocorrigir podem ser dados a partir dos textos 4, 9 e 11:

Texto 4

[...] as vezes acham que sabem de tudo, mas na verdade nao sabem nada. (linhas ).

Texto 9
Muitos sdo apenas “aprovados” no ano letivo mas, na verdade, ndo tem condig¢des para

acompanhar a série seguinte. (linhas 9-11)

Texto 11
Toda essa horripilante realidade ¢ reflexo da preocupacdo, ou melhor, da despreocupacao
das autoridades publicas, que muitas vezes consideram os investimentos na area apenas como

gastos. (linhas 10-12)

Texto 12
Falamos em criangas, mas ha os adolescentes e também os adultos, que a eles nao foi

conferido esse direito (1. 4 ¢ 5)

B) Metadiscurso destinado a construir uma imagem do locutor, diferenciando-se

eventualmente de uma outra pessoa.
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Texto 2
A educagdo brasileira, para ser sincera, para alguns evolui a cada ano e ja para outros

decai. (linhas 1 e 2)

C) Glosas
Dos quatro tipos de glosas destacados o tipo mais usado nos textos dissertativos escolares
que tomamos como corpus de andlise € o tipo nimero 1: a ndo coincidéncia do discurso com ele

mesmo. Esse tipo de envio a um outro discurso pode ser visto nos textos 3, 4, 8, 12 ¢ 14.

Texto 3 , exemplo (c)

Como dito na televisiao: “Somos brasileiros e ndo desistimos nunca!” (linha 16)

Texto 4
Como costumam dizer, a educacdo da pessoa tem que vir do ber¢co*. (linha 5)

* 0 sujeito ndo aspeou esta citagdo

Texto 8, exemplo (i)
“ndo ha um buraco em que eles ndo queiram colocar o dedo”, lembrando aqui o dito popular.

(linhas 9-10)

Texto 12, exemplo (n)
Assegura-se a Constituicio Federal do Brasil de 1988, que: “todos tém direito a educagdo™|...]
(linhas 1-2)

Texto 14
Como diz o ditado “o aluno ¢ quem faz a escola” (linha 3)

3.3.2.1.4 Provérbio e slogan
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Como exemplos de provérbios e slogan podemos reiterar aqui aqueles que utilizamos no

item acima antecedidos ou pospostos por uma glosa.

A) Provérbios

Texto 4, (1. 5): a educacao da pessoa tem que vir do bergo.

(1) Texto 8&: [...] “ndao ha um buraco em que eles nao queiram colocar o dedo”
(o) texto 14: “o aluno ¢ quem faz a escola”

Texto 15, (1. 6) a educagdao comega no bergo

Texto 15: s/ Deus ndo somos nada (linha 13);

B) Slogan

Exemplo (c), do Texto 3: “Somos brasileiros € ndo desistimos nunca!” (linha 16)

3.3.2.2 Heterogeneidade Mostrada Nao Marcada

Neste tipo de heterogeneidade, segundo Charaudeau; Maingueneau (2004, p. 261), “o co-
enunciador identifica as formas ndo-marcadas (discurso indireto livre, alusdes, ironia, pastiche,
formagdo discursiva...) combinando em proporgdes varidveis a selecdo de indices textuais ou para-
textuais diversos e a ativagao de sua cultura pessoal”.

Dos fendmenos da heterogeneidade mostrada ndo marcada vamos tratar apenas da formagdo
discursiva, pois, considerando que o material de andlise ¢ composto por textos produzidos por
alunos, sujeito aprendizes, portanto, ainda ndo sabem operar com eficiéncia tais fendmenos
(discurso indireto livre, ironia, imitagdo, pastiche) os quais ndo sao marcas claras no discurso.

Contentemo-nos em estudar apenas a formagdo discursiva como recurso de heterogeneidade
mostrada ndo marcada.

A) Formacio discursiva
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Se, para a Andlise do Discurso, o sujeito ¢ concebido como um “lugar determinado na
estrutura social”, ele se encontra ai representado e, portanto, ¢ um sujeito social. Associando essa
idéia a de que todo dizer ¢ determinado pelo interdiscurso e que, segundo Orlandi (2000, p. 33), “o
interdiscurso ¢ todo conjunto de formulagdes feitas e ja esquecidas que determinam o que dizemos”,
pois para que as palavras do enunciado tenham sentido “¢ preciso que o que foi dito por um sujeito
especifico, em um momento particular se apague na memoria para que, passando para o
‘anonimato’, possa fazer sentido em minhas palavras” (idem, p. 33-34), temos um sujeito social e
dotado de inconsciente.

Desta forma, ao trago social da constituicio do sujeito foi acrescido também o do
inconsciente, o que faz, conforme essa autora (idem) com que este sujeito atue sob o efeito de duas
ilusdes: pensa ser a fonte de seu dizer (esquecimento ideologico), quando, na verdade, retoma
sentidos preexistentes; e pensa que ha uma relacdo “direta entre o pensamento, a linguagem e o
mundo” (idem, p. 35), de sorte que ele pensa que o que disse “so pode ser dito com aquelas palavras
e ndo outras, que sO pode ser assim” (idem). Esse tipo de esquecimento ¢ chamado esquecimento
enunciativo.

Ainda nesta constituicdo do sujeito, a Andlise do Discurso incorpora a nog¢do de que a
ideologia interpela os individuos em sujeitos, sem que eles se déem conta de tal interpelagdo. Entao,
se ndo ha sujeito sem ideologia, aos seus tragos constitutivos (social e inconsciente) acopla-se
também o histérico. Assim, para a Analise do Discurso o sujeito € social, historico (por conseguinte
ideologico) e dotado de inconsciente (relagdo com o dizer do outro).

Desse modo, um sujeito com tais caracteristicas funciona no discurso a partir de
determinadas coer¢des. Chegamos, entdo, a no¢ao de formagdo discursiva, um dos fendmenos da
heterogeneidade mostrada ndo marcada e que, aqui, constitui objeto de nossa analise.

Como ja apontado neste trabalho, a formag¢ao discursiva corresponde a um dominio de saber,
constituido de enunciados discursivos que representam um modo de relacionar-se com a ideologia
vigente, regulando o que pode e deve ser dito. Sob este ponto de vista, o sujeito funciona no
discurso por meio de sua relacdo com a formagao discursiva, pois como diz Pécheux (1988, p.161),
“os individuos sdo ‘interpelados’ em sujeitos falantes (em sujeitos de seu discurso) pelas formagdes
discursivas que representam ‘na linguagem’ as formagdes ideologicas que lhes sdo

correspondentes”.
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Se o sujeito € social e historicamente situado, sem ser fonte nem senhor do dizer, ele se
complementa com o outro. Tem-se, entdo, a forma-sujeito, sujeito historico, universal de uma
determinada formagdo discursiva. Neste sentido, a semelhanca de Foucault, elencaremos um
conjunto de enunciados caracterizavel por uma certa homogeneidade nas posi¢des politicas e
ideologicas. Desta forma, “a formagao discursiva aparece, entdo, inseparavel do interdiscurso, lugar
em que se constituem os objetos € a coeréncia de enunciados que se provém de uma formacao
discursiva” (CHARAUDEAU e MAINGUENEAU, 2004, p. 241).

Isso explica que num determinado lugar (uma sala de aula do 1°. semestre do curso de
Letras) uma populagdo de autores (alunos que ingressaram nesse curso) pode produzir enunciados
similares, pois partilham de um mesmo conhecimento tacito. Essa similaridade ndo € so perceptivel
pela recorréncia de temas apreendida nos diferentes textos, mas, sobretudo, nos proprios
enunciados. Entretanto, para fazer uma andlise comparativa da semelhanca desses enunciados, os
separamos por temas, € o subconjunto formado a partir dessa separagdo chamamos série. Ao todo
dividimos tais enunciados em onze séries. A proximidade entre eles ¢ tamanha que causa no leitor a
impressao de que, lendo um de uma série, de um determinado texto, € como se lesse todos dessa
série nos demais textos a0 mesmo tempo, pois um dado enunciado de um texto ecoa nos enunciados

dos outros.

A.1) Ressonancia de enunciados dos textos do corpus organizados por série:

1" Série: Sobre a situacio da educacio brasileira:

Texto 1 (1. 1 € 2): Hoje em dia a educag¢do no Brasil e um assunto complicado.

Texto 2 (. 1 e 2): A educagdo brasileira, para ser sincera, para alguns evolui a cada ano e ja para
outros decai.

Texto 3 (1. 1 e 2): Ndo é preciso ser muito inteligente para perceber que a educa¢do do nosso pais
ndo é uma das melhores.

Texto 4 (1. 1 e 2): Hoje podemos dizer que a educagdo no Brasil esta boa mas também esta ruim.
Texto 14 (1. 1 e 2): A educagdo no Brasil hoje é muito diversificada [...].

Texto 15 (1. 1) 4 educagdo no Brasil esta ficando mais dificil.

Texto 17 (1. ) A educagdo no Brasil ndo é considerada uma das melhores.
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2%, Série: Criacao de projetos pelo governo para viabilizar a entrada do jovem carente na

universidade

Texto 1 (1. 4-5): Hoje em dia o governo cria varios projetos para a educagao.
Texto 6 (1. 3-4): O governo esta criando varios projetos como. Bolsa escola da Familia, Bolsa
municipal e outros mais.

(I. 7-8): [...] Se ndo existissem esses projetos, muitos jovens sem condigoes financeiras
ndo estudariam.
Texto 12 (1. 7-8): O Governo Federal estd buscando reverter esse quadro, quando coloca em
pratica varios projetos sociais ,por exemplo: bolsa escola, prouni.
Texto 13 (1. 3): Com a aprovagdo de varios projetos ex renda cidada [...] através do bolsa escola.
(L. 7).
Texto 16 (1. 3-5): Apesar do atual governo ter dado um incentivo maior aos jovens de menos
recursos a entrar nas Universidades, através das bolsas de estudos e Projetos Sociais [...]
Texto 17 (1. 4-5): Atualmente temos varios projetos sociais do Bolsa escola, facilitando assim para
a sociedade mais carente.
Texto 18 (I. 6-11): Mas atualmente com a ajuda do governo a educag¢do vem se tornando
prioridade [...]. Hoje os brasileiros estdo tendo oportunidades de ingressarem dentro de uma
faculdade, com a ajuda de varios progetos sociais, bolsas de estudos, as pessoas estdo tendo

oportunidades de concluirem uma faculdade ou seja um curso superior.

3% Série: Falta de escolas em algumas regiées do Brasil

Texto 3 (1. 7-8): [...] mas também na falta de escolas em algumas areas.
Texto 4 (1. 2): [...] pois ndo esta tendo escolas suficientes para as criangas estudarem |[...]
(1. 12-13): Outro fator que podemos citas também é a falta de escolas no nosso pais,

principalmente na drea rural do nosso pais.
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Texto 5 (1. 10-12): E as cidades do interior estdo sofrendo com isso, onde se poderia usar o
dinheiro para se construir escolas, faculdades, utilizar em projetos para a educagdo, para que
assim a populagdo tivesse escolaridade, [...]

Texto 9 (1. 4-5) Em muitas cidades ndo ha escolas suficientes para a populagdo

4%, Série: Falta de locomocao para criancgas irem para a escola

Texto 3 (1. 10-11): nas cidades que tem ndo se encontram locomogdo suficiente,pessoas que moram
em dreas rurais é pior ainda.
Texto 4 (1. 13): Muitas criangas ndo tem condicoes de estudar pela falta de condugoes para leva-

las as escolas mais proximas |[...].

5%, Série: Falta de investimento em materiais escolares

Texto 3 (1. 3-5): Em relagdo ao investimento, nos materiais escolares, a precariedade é grande,
ndo falo so de lapis e borracha, mas de como sdo desestruturadas em geral; paredes, mesas,
cadeiras, quadras desportivas, patios, entre outros.

Texto 8 (1. 11-15): O problema é outro;, como posso me interessar por Biologia se a escola em que
eu estudo ndo dispoes de microscopios, ou, se os possuem, o meu contato com eles é extremamente
limitado. Como posso ser um apaixonado pela Quimica se o unico contato que percebo ter com ela
é atravez de suas formulas estampadas nos livros “didaticos”.

(I. 17- 19): a estrutura da escola que ndo esta dando conta de competir com o fascinio que
despertam a televisdo e os jogos eletronicos.

Texto 9 (1. 5-8): [...] quando ha, os alunos ndo possuem material didatico suficiente e nem
condig¢oes minimas para o estudo. A falta de merenda para as criangas, falta de carteiras, de uma
biblioteca equipada faz com que o aluno ndo tenha meios de estudar.

Texto 11 (1. 5-6): Escolas sucateadas, apresentando caréncia de praticamente todo material

necessdrio a sua manuten¢dao.
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Texto 16 (. 5-7): Falta um investimento maior no ensino bdsico e fundamental, onde a crianca
possa desde o inicio, receber condi¢oes para um bom aprendizado [...] materiais didaticos

necessarios |[...].

6°. Série: Necessidade de os adultos também se escolarizarem

Texto 4 (1. 16-17): Mas ndo é s6 as criangas que precisam de educagdo os adultos também ndo tem
a educacgdo que deveriam ter [...]

Texto 5 (1. 3-5): 4 cada ano a taxa do analfabetismo sofre um grande aumento, sdo pessoas que
decidem trabalhar mais horas para ter um saldrio minimo, outras que moram em zonas rurais e se
dizem ndo aptas a aprender, etc.

Texto 12 (1. 4-5): Falamos em criangas, mas ha os adolescentes e também os adultos, que a eles
ndo foi conferido esse direito.

Texto 17 (1. 1-2): [...] pois vemos muitas pessoas sem escolaridade, criangas, idozos.

7. Série: Determinacao do inicio da educacao

Texto 4 (1. 5-7): Como costumam dizer, a educagdo da pessoa tem que vir do ber¢o. A crianga
quando comega a ir para a escola, ela ja tem que vir com uma educagdo basica, ela ja tem que
saber o que pode e o que ndo pode fazer |[...].

Texto 15 (1. 6-7): A educa¢do comega no berco, os pais tem que ensinar a educa¢do a suas
criangas desde pequenas |[...]

(1. 14): E é dentro de casa que devemos comegar a educar a partir do bergo [...]

8”. Série: Falta de qualidade do ensino publico X qualidade da escola privada

Texto 7 (1. 1-2): [...] ja ndo é mais novidade para nos brasileiros a perda de prestigio que vem

sofrendo o ensino publico patrio [...]
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Texto 9 (. 9-13): [...] pode-se observar a falta de preparo dos alunos. Muitos sdo apenas
“aprovados’ no ano letivo mas, na verdade, nao tém condi¢oes para acompanhar a série seguinte.
[...]. Alunos que ndo sabem, ao menos, escrever corretamente e cometem erros graves na
ortografia.

Texto 10 (1. 9-12): [...] o que vemos na escola é uma educa¢do preocupada com dados
quantitativos; o importante para o estado ndo é o fato de haver realmente a educagdo que forma e
qualifica, mas sim existir grande numero de alunos aprovados.

Texto 11 (1. 4-5): Atualmente é triste a constatagdo da decadente qualidade do ensino fundamental
e médio no Brasil.

(1. 13-14): [...] é notavelmente clara a pifia qualidade de ensino que milhoes de criangas
e jovens estdo recebendo [...].
Texto 16 (1. 7-9): [...] falta [...] um sistema mais rigoroso de avaliagdo nas aprovagoes para que o
aluno realmente saia com condicoes de prosseguir no Ensino Superior.
Texto 17 (1. 6-7): Muitos jovens concluem o ensino médio sem saber ler e escrever direito. Essa é a
Dura Realidade da educagdo que temos no nosso pais.

(1. 16-18): Podemos ver que os jovens de hoje estdo despreparados para cursar um

ensino superior por que o ensino da escola publica é fraco, diferente das escolas particulares, onde

eles tem uma boa educacdo.

9%, Série: A melhoria da educacio depende do aluno

Texto 3 (. 12-14): Em rela¢do ao ensino acredito que esteja melhor,0s professores estdo mais
capacitados, mas ndo que dependam so deles, mas sim de quem assiste as aulas, “os alunos”.
Texto 8 (. 5-7): E doloroso quando noto nos alunos de hoje o mesmo descaso que eu tinha com
quase tudo o que foi investigado, decifrado, interpretado pela humanidade.
Texto 14 (1. 3-4): Como diz o ditado “o aluno é quem faz a escola”, logo ndo se pode falar da
escola e sim de quem esta nela.

(1. 6-7): [...] o rendimento do aluno ndo é dos melhores. O carater do aluno faz a didatica

das aulas.
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(1. 10-11): /...] a educagdo é prejudicada em seus aspectos de ensino, por falta, ndo de
professores mas de alunos interessados em aprender [...].
Texto 18 (1. 15-16): Hoje so ndo estuda quem ndo quer, quem ndo se interessa em progredir e ser

alguém na vida [...].

10° Série: A empregabilidade esta atrelada a uma educacio com qualidade.

Texto 10 (1. 12-14): Com o mercado de trabalho cada vez mais exigente, apenas um certificado ndao
garante a obteng¢do de um bom emprego, é preciso mais, é preciso o “saber’que vem sendo
negligenciado em nosso atual modelo educacional.

Texto 11 (. 17-19): E levando-se em conta, ainda o contexto da globaliza¢do, com o
disputadissimo mercado que exige alta qualifica¢do intelectual a importancia que se deve conceder
a educagdo se torna cada vez mais urgentes.

Texto 18 (1. 11-14): [...] as pessoa estao tendo oportunidades de concluirem uma faculdade ou seja
um curso superior para seu crescimento que vai no qual ajudar a ingressar no mercado de
trabalho para obter melhores condicoes de vida dentro da sociedade e serem conhecidos como

cidaddos.

11°. Série: Educacio é a base de toda melhoria.

Texto 6 (1. 10): 4 educagao é a base de tudo, sem ela ndo se consegue chegar a lugar algum.

Texto 10 (1. 15-18): /...] uma forma de transformar a educac¢do numa ferramenta de transformagdo
da realidade, para que possa acontecer uma ascensdo social,é criando um modelo educacional
voltado realmente a formagado do cidaddo e ndo a dados estatisticos.

Texto 11 (1. 30-33): /...] o acesso a educag¢do de qualidade se faz urgente, desde os niveis mais
basicos até o superior, para propiciar a toda a nagdo os beneficios de um verdadeiro
desenvolvimento estrutural da nagdo, especialmente uma melhor qualidade de vida.

Texto 12 (1. 9-10): Com os esfor¢os somados, em breve teremos bons resultados e motivos para

comemoracao.
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Texto 15 (L. 15- 16): Se fizermos assim, desse modo, podemos criar um mundo bem melhor.
Texto 17 (1. 14-15): O Brasil sem uma boa educag¢do so vai caminhar para esse lado da
analfabetizag¢do sem conhecimento nenhum.

Texto 18 (L. 18): /...] porque todos nés sabemos so se torna alguém estudando.

O aluno sofre coergdes sociais, € a maneira como ele responde a isso para a instauracao de
seus temas ja demonstra essas coer¢des. Sao essas coergdoes que determinam os temas abordados.
Por exemplo, a sua situacdo econdmica e social o leva a tratar de temas como “projetos sociais
desenvolvidos pelo governo para facilitar sua entrada na universidade”, por exemplo.

Os sujeitos desta pesquisa estudaram em escolas publicas, muito provavelmente conviveram
com problemas de indisciplinas em sala de aula, alguns deles (os que pertencem ao grupo 3 deste
corpus) deixaram de estudar para trabalhar e, por isso, sofreram na pele o problema da falta de
empregabilidade, atrelada a uma formacdo académica, etc. Essas coer¢des sociais definem a
formagdo discursiva dos alunos e esta, por sua vez, vai dizer o que pode ou ndo ser dito. Enfim, as
pessoas falam de um lugar social, de uma formagao discursiva determinada.

H4 ainda outro ponto a ser considerado nesse tipo de heterogeneidade mostrada nao
marcada, apreensivel pela formagdo discursiva. Trata-se da inclusdo de unidades de sentido de
outras formacodes discursivas no interior do discurso do eu, no caso aluno.

Como a formagao discursiva ¢ compreendida pelo interdiscurso, ou seja, aparece inseparavel
do interdiscurso, lugar onde estd o conjunto dos dizeres ja ditos e disponibilizados aos usuarios da
lingua para construirem seus discursos, podemos também observar os discursos outros nao
marcados mas que sdo apreensiveis no fio do discurso do eu. Nesse processo de formulagdo do
discurso do eu (intradiscurso), o sujeito promove deslocamentos de discursos do outro e determina,
assim, as fronteiras de uma formacao discursiva. Em nosso caso, a formacao discursiva do aluno-
produtor mantém fronteiras com outras formagdes discursivas das quais trabalha a re-significagdo
do repetivel, do que ja foi dito. Assim, uma formacdo discursiva ¢ ‘invadida’ por unidades
significativas de outros lugares, de outras formagdes discursivas. Entretanto, ¢ bom lembrar que “as
palavras mudam de sentido quando passam de uma formacdo discursiva a outra” (Haroche, H e

Pécheux, 1971, apud CHARAUDEAU e MAINGENEAU, 2004, p. 241).
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Para demonstrar a presenga de discursos de outras formacgdes discursivas no discurso dos
sujeitos-alunos, as separamos por enunciados provenientes de discurso de dadas esferas de

comunicagdo. Apenas como exemplos, apresentamos cinco discursos de cinco esferas diferentes.

1°. Discurso da burguesia na época da industrializag¢do

A idéia de que “so se consegue ser alguém na vida estudando’ comegou a ser veiculada a partir da
burguesia que passou a perceber a educacdo como um meio de ascensdo social.

2°. Discurso publicitario do governo para incentivar o patriotismo

“Somos brasileiros e ndo desistimos nunca!” (texto 3, 1. 16)

3°. Discurso politico

“Havera mais escolas para a populagdo”. (Texto 5, 1. 14-15)

4°. Discurso da Escola

Precisamos despertar mais interreses nas criangas (Texto 1, 1. 8)

A educagdo comega no ber¢o (Texto 15, linha 6);

E é dentro de casa que devemos comegar a educar, a partir do ber¢o ja vem a educagdo (texto 15,

linhas 14/15).
5°. Discurso do povo, do senso comum:
Para os governantes ndo é vantajoso se investir na Educagdo, pois para eles é mais comodo ter

uma populagdo ignorante, que ndo saiba lutar pelos seus direitos. (texto 16, 1. 10-11)

Muitos querem encubrir isto disendo que a educagdo é para todos independente de raca e de sua

situagdo financeira (texto 1, linhas 1 e 2)

Todos sabem que o necessario é o investimento e que ele ndo ocorrera tao cedo (Texto 3, 1. 15-16).
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[...] a educag¢do no Brasil hoje é precaria, esta ruim porque a maioria das pessoas ndo tem
recursos e por conta disso quem acabam pagando pelo preco é a populagdo brasileira (Texto 4, 1.

19-21).

Tomara que nas proximas elei¢oes, possamos escolher melhor nossos representantes, para que

possamos dar um futuro melhor para nossos filhos. (Texto 16, 1. 12-13).

Basta! Vamos lutar pelos nossos direitos e para uma melhor educagdo no Brasil. (Texto 17, 1. 19-

20)

H4, ainda, além desses, outros discursos como: a falta de escolas, escola privada tem mais

qualidade que a publica etc.

3.4. Mecanismos enunciativos

Os mecanismos enunciativos constituem o ultimo nivel do texto e, nesta analise, constituem-
se pelo gerenciamento das vozes enunciativas, pelas modalizagdes, e pela instalacdo de pessoa e
tempo no discurso. De acordo com Bronckart (2003), esses mecanismos contribuem para a
manutencdo da coeréncia pragmatica ou interativa do texto; para o esclarecimento dos
posicionamentos enunciativos e traduzem as diversas avaliagdes (julgamentos, opinides,

sentimentos) sobre alguns aspectos do conteudo tematico.

3.4.1. Vozes instaladas no discurso

A partir do momento em que consideramos a natureza dialdgica do discurso, a interacao
com o social e o ideologico justificam a presenca de diferentes vozes e diferentes formagdes
discursivas (nesse discurso), marcados por um sujeito social-processo de seu proprio discurso.

Se vozes sdo, na concepcdo que defendemos aqui, entidades que assumem a

responsabilidade do que ¢ enunciado e tendo em vista a heterogeneidade constitutiva e, portanto,
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dialogica da linguagem, podemos dizer que, de um modo geral, os textos que constituem o corpus
desta pesquisa sdo polifonicos*® na medida em que seus produtores gerenciam neles varias vozes
enunciativas que se entrecruzam no interior do discurso.

As vozes sdo, entdo, a adesdo do enunciador com os discursos e, para que o enunciador
inscrito no texto seja identificado em meio aos discursos de outrem, € necessario, inicialmente,
observar como os alunos produziram textos que dialogam com outras vozes. Como vimos, 0 termo
dialogar alude diretamente a M. Bakhtin que iniciou o estudo do dialogismo atestando que sob as
palavras de alguém ressoa a voz de outrem. No entanto, aqui, ndo temos a inten¢do de identificar
essas vozes e delimita-las pura e simplesmente, mas, de uma maneira bem geral e brevemente, a
partir da instancia da enunciagdo, fazer alguns comentarios sobre a identificagdo dessas vozes.

Do ponto de vista da instancia da enunciagao, temos, segundo Fiorin (2003, p. 162), dois
conjuntos de texto: a enunciagdo enunciada [...] e o enunciado”. Tem-se enunciacdo enunciada
quando ha no texto um conjunto de marcas identificaveis que remetem diretamente a instancia da
enunciagdo, como por exemplo, “pronomes pessoais, demonstrativos, possessivos, adjetivos e
advérbios apreciativos, advérbios espaciais e temporais etc.” (idem) e, enunciado, quando ndo ha
essas marcas no texto, ou seja, ha um apagamento total de marcas. Neste sentido, ndo encontramos
em nosso corpus nenhum caso de enunciado, apenas de enunciagdo enunciada, pois, na medida em
que contém o morfema verbal de desinéncia pessoal (eu), seja no singular, seja no plural, ja remete
a enunciacdao. Em outros termos, se, no texto, houver um morfema que leve a um eu, esse fato ja ¢
suficiente para categoriza-lo no conjunto de enunciagdo enunciada. Portanto, ndo temos nenhum
texto de enunciado, s6 de enunciacdo enunciada, devida a preferéncia da instalagdo de primeira
pessoa no discurso que ocorreu em todos os textos.

De acordo com Fiorin (2003, p. 163), num texto, ha basicamente trés instancias
enunciativas: a do enunciador ¢ do enunciatario, a do narrador ¢ narratario ¢ a do interlocutor e
interlocutario, assim dispostas dentro da hierarquia enunciativa. Segundo o autor, o primeiro nivel
dessa hierarquia “¢ o da enunciagdo considerada como o ato implicito de producao do enunciado e
logicamente pressuposto pela propria existéncia do dito” (idem). O segundo nivel “¢ constituido do
eu e do tu instalados no enunciado” (idem) e o terceiro nivel dessa hierarquia “instala-se quando o

narrador d4 voz a uma personagem, em discurso direto” (idem, p. 164).

% O conceito de polifonia aqui é tratado como um “fendmeno de nivel mais superficial, que diz respeito ao que foi
chamado heterogeneidade mostrada do discurso de Authier-Revuz. A questdo da polifonia concerne ao fato de que
varias vozes se apresentam no interior de um discurso. Essas vozes aparecem objetivadas ou ndo” (FIORIN, 2002b, p.
62)
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Desse modo, 100 % dos textos que constituem o corpus sdo enuncia¢do enunciada, contudo,
do conjunto desses textos, ha 5 deles (27,7 %) que, além do morfema verbal de desinéncia de
primeira pessoa, contém seqiiéncias providas das marcas enunciativas mais evidentes ainda . Sao os
textos 2, 3, 8, 12 e 13. Desses, dois (40 %) pertencem ao grupo 1, um (20 %) pertence ao grupo 2 e
dois (40 %) pertencem ao grupo 3.

Tomamos alguns exemplos desses textos em destaque para elucidar a enunciacao enunciada.

Texto 2
Para ser sincera (1. 1), no meu ponto de vista (1. 4), s6 que nao posso afirmar (1.4-5), até entdo nao

sei (1. 5), posso falar que (1. 9).

Texto 3

Nao falo so (1. 4), ndo falo somente (1. 7), vamos direcionar (1. 9), acredito (1. 12).

Texto 8
Poderia eu (1. 3), quando noto (1. 5), como posso (1. 11), que eu (1. 11), Isso me deixa mais feliz,

trangiiilo e esperangoso (1. 16) etc.

Texto 12

Falamos em crianga, mas ha os adolescente (1. 4-5).

Texto 13
E prova muito clara de que esses projetos deram certo é eu esta aqui hoje cursando faculdade de

letras, através do bolsa escola.

Nesse subconjunto de textos (os textos 2, 3, 8, 12 e 13), a instancia da enunciagdo pde em
cena, predominantemente, a propria voz do autor empirico (o que produziu o texto), assumindo toda
a responsabilidade do dizer. Contudo, h4d também segmentos que atestam a responsabilidade do
dizer a vozes sociais e, outras vezes, uma voz neutra assume diretamente essa responsabilidade.

Como exemplo de vozes sociais, citamos o texto 3, linha 16, quando o produtor do texto cita

"7

o slogan “Somos brasileiros e nao desistimos nunca!”, que ¢ a voz de uma instituigdo que nao
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intervém como agente, mas ¢ mencionada como instdncia externa de avaliacdo do tema. Outro
exemplo de voz social ¢ o segmento “Assegura-se a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, que:
“todos tém direito a educacao” (linhas 1 e 2), do texto 12.

Tomamos o segmento “E prova muito clara de que esses projetos deram certo é eu estd
aqui hoje cursando faculdade de letras, através do bolsa escola” (1. 6 ¢ 7), do texto 13, como
exemplo de voz do autor. O texto 2, com excecao do 3°. paragrafo, atribui toda a responsabilidade
do dizer a voz do autor. E, sobre voz neutra, destacamos o segmento “O Governo Federal esta
buscando reverter esse quadro, quando coloca em pratica varios projetos sociais, por exemplo: bolsa
escola, prouni”. (1. 7-8) do texto 12.

Os outros 13 textos (72,3 %), os de nimero 1, 4, 5, 6, 7, 9,10, 11, 14, 15, 17, 16 e 18, se ndo
sao desprovidos totalmente dessas marcas, por conta do morfema verbal de desinéncia de pessoa
remeter a instancia do eu, pelo menos ndo remetem diretamente a enunciagdo. Entretanto,
permanecem categorizados como enunciagdo enunciada e ndo como enunciado. Desses textos, nos
de niimero 1 (linhas 6-7) e 4 (linhas 7-9) hé a presenca da voz de personagem, a qual ¢ assimilavel
ao autor, isto €, essa voz tem uma relagdo de identidade com o autor do texto. No primeiro, ha uma

“tentativa” de encenacdo da voz em discurso direto,

“[...] e muitas vezes pensamos o que esta acontecendo serd que antigamente a educacao era melhor

do que hoje”.

porém, ndo ha marcas graficas desse discurso. Essa interpretacdo fica por conta da inferéncia do
leitor, que a interpreta como duas perguntas retdricas. Tal interpretacdo € permitida pelo uso das
expressoes em destaque (o que e serd) que sao unidades de introdugdo de uma pergunta. Ja no texto
5, linhas 8-10, essa voz esta claramente definida pelas marcas tipograficas.

“[...] e a populagdo vive se perguntando:

- Para onde vai o dinheiro?

- Com esse dinheiro ndo deveria ser um pais de primeiro mundo?”

Nos outros textos desse subconjunto nao hé voz de personagem. Neles hd a combinagdo da
voz neutra com outras vozes supra-ordenadas regidas e distribuidas pela instancia enunciativa.

Assim, nesses textos as vozes sdo distribuidas entre a voz neutra, vozes sociais € voz do autor.
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Contudo, ainda neles a voz do autor ¢ a predominante, com exce¢do dos textos numero 7, 9, 10 e

11, todos pertencentes ao grupo 2, que predomina a voz neutra.

3.4.2. Modalizac¢des

As modalizacdes, como vimos, a partir de qualquer voz enunciativa, traduzem os
comentarios e as avaliagdes formuladas a respeito do conteudo tematico. Assim como ha quatro tipo
de modaliza¢des, dividimos o corpus igualmente em quatro subconjuntos, tendo como critério para
essa divisao a quantidade de unidades de modalizagdes que aparecem nos textos € a sua fungao.

Desta forma, o primeiro subconjunto ¢ constituido pelos textos 1, 4, 5, 15, 17 nos quais as
unidades de modalizagdes aparecem em pouca quantidade, com predominio da fungdo pragmatica
contribuindo para explicar alguns aspectos da responsabilidade de alguma entidade (aqui
geralmente as pessoas, professores, alunos, governo, pais, escola, filhos, um “nds inclusivo” etc) em
relacdo as agdes de que € o agente, atribuindo-lhe, por meio dessa func¢do, intengdes ou capacidades
de agdes. Essa fungdo pragmatica ¢ marcada preferencialmente por auxiliares de modo.

Um modalizador com fungdo apreciativa (principalmente) também aparece, com duas
ocorréncias, no texto 4, nas linhas 13 e 17.

Elucidamos com, pelo menos, um exemplo de cada texto:

Texto 1:

as pessoas muitas vezes ndo respeitam as regras pensam que tudo tem que ser do jeito que querem.
(1. 1-3)

Precisamos hoje despertar mais interreses nas criangas quem sabe asssim possamos ter uma

educagao melhor.

Texto 4

[...] podemos dizer que a educagdo no Brasil estd boa mas também esté ruim [...] (1. 1-2)
Como costumam dizer, a educagdo da pessoa tem que vir do bergo. (. 5)

[...] ela ja tem que saber o que pode € o que nao pode fazer (1. 7)

[...] podemos citas também ¢ a falata de escolas no nosso pais [...] (1.12)
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[...] por conta disso ficam sem a educagdo cultural que eles deverido ter (1. 15)
Mas ndo € sO as criancas que deveriam ter, principalmente na parte cultural, as vezes acham que
sabem tudo, mas na verdade nao sabem nada. (1. 16-18)

Sao por esses motivos acima que podemos dizer que a educag¢do no Brasil hoje € precaria. (1. 19)

Texto 5
- Com esse numero ndo deveria ser um pais de primeiro mundo? (1. 9)
Mas como todos os brasileiros acreditamos que [...] (1. 20)

[...] crer que tudo possa melhorar e jamais perder a esperanga [...] (1. 23)

Texto 15
[...] os pais tem que ensinar [...] (1. 6)
Temos que educar a partir dos minimos detalhes (1. 12)

E ¢ dentro de casa que devemos comecar a educar [1. 14).

Texto 17
Todos devem ter a oportunidade de fazer curso superior (L. 3).

Temos a obrigacao de correr atraz de nossos direitos [...]. (1. 11)

O segundo subconjunto de textos ¢ formado pelos textos 12, 8, 13, nos quais o aparecimento
de unidades de modalizagdes € raro, as modalizagdes aqui sdo quase ausentes. E as que hd também
tém fungdo pragmatica.

O terceiro subconjunto ¢ constituido por 6 textos, os de numero 3, 6, 7, 9, 10 e 11, todos
com predominancia de unidades de modalizadores com fung¢do logica. Essa fung¢do ¢ marcada por
uma gama maior de unidades: pelos tempos verbais do condicional, auxiliares de modo, advérbios e

oracdes impessoais.

Texto 3
Nao é preciso ser muito inteligente para perceber que a educacdo do nosso pais ndo ¢ uma das
melhores [...] (1. 1-2).

Em relagdo ao ensino acredito que esteja melhor [...] (1. 12)
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Todos sabem que o necessario € oinvestimento [...] (1. 15)

Texto 6
Se ndo existissem esses projetos, muitos jovens sem condi¢des financeiras ndo estudariam e no

futuro seriam pessoas sem nenhum conhecimento [...] (1. 7-8).

Texto 7

Inicialmente, cabe ressaltar que hoje em dia, j& ndo ¢ mais novidade [...] (1. 1)

[...] mas que, no transcurso destes ultimos anos, talves com o “governo” preocupado em conter
despesas, se preocupou cada vez menos com a satisfacdo dos professores em dar aula, e,
principalmente com o aprendizado de seus alunos, que somente representam um gasto maior se
permanecerem por mais de um ano na mesma série. (1. 7-11).

[...] podemos observar que [...] (1. 12)

[...] acima de qualquer outra coisa, somente objetivam um lucro maior, ou seja, aqui também deixa-

se sempre, ou quase sempre, a qualidade de lado [...] (1. 13- 15)

Texto 9

[...] podemos perceber, tanto na estrutura fisica, na falta de preparo dos alunos e muitas vezes dos
proprios professores [...] (1. 3-4)

Conseqiientemente, pode-se observar a falta de preparo dos alunos. Muitos sdo apenas “aprovados”
no ano letivo mas, na verdade, ndo t€m condi¢des para acompanhar a série seguinte. E isso reflete
no que vemos, ndo raro, nas faculdades. Alunos que ndo sabem, ao menos, escrever coretamente
[...] (1. 9-12)

Ainda a falta de muitos professores, principalmente do ensino fundamental e médio nas escolas
publicas. £ comum professores que ja ndo se interessasm em aperfeigoamento [...] (1. 14-16)

E necessdrio uma mudanga na educagdo desde as criangas [...] (1. 18)

Para que isso ocorra faz-se necessdrio a conscientizagao e interesse de cada um. (1. 20-21)

Texto 10
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Ha muito tempo os brasileiros acreditam que a educagdo ¢ uma forma de ascensdo social. Pois
acreditam que apenas o fato de manter seus filhos na escola garantird a ele um futuro melhor [... ]
(1. 1-3)

O ensino no Brasil vem sofrendo grandes transformag¢des ao longo do tempo, atualmente o que
vemos na escola ¢ uma educagdo preocupada com dados quantitativos; o importante para o estado
nao ¢ o fato de haver realmente a educagdo que forma e qualifica [...] (1. 8-11)

[...] apenas um certificado nao garante a obtengdo de um bom emprego, é preciso mais, é preciso o
“saber” [...] (L. 13-14)

[...] para que possa acontecer uma ascensdo social, ¢ criando um modelo educacional voltado

realmente a formagao do cidadao [...] (I. 16-17).

Texto 11

[...] nota-se que infelizmente, a maior parte dos cidadaos [...] (1. 1-2).

Atualmente ¢ triste a constatacdo da decadente qualidade do ensino fundamental e médio. Escolas
sucateads, apresentando caréncia de praticamente todo material necessario a sua manutencao. Se
isso ndo bastasse, também [...] (1. 4-6).

[...] da despreocupagdo das autoridades publicas, que muitas vezes consideramos investimentos na
area apenas como gastos. (1. 10-12).

Em face disso ¢ notavelmente clara a pifia qualidade de ensino [...] (1. 13).

[...] com o disputadissimo mercado que exige alta qualificacdo intelectual a importancia que se deve
conceder a educagdo se torna cada vez mais urgentes. (1. 17-19)

Mas é preciso atentar ao fato de que a maioria das faculdades [...] (1. 23)

Como se nao fosse suficiente, ha também oproblema de que miuitos cursos superiores, de maneira
especial inumeras faculdades [...] (1. 25-26).

[...] conclui-se que o acesso a educagdo de qualidade se faz urgente [...] especialmente uma melhor

qualidade de vida. (1. 30-33).

O quarto e ultimo subconjunto de textos ¢ constituido pelos textos 2, 14, 16 e 18. Desses, 0
de nimero 14 tem predomindncia da funcdo apreciativa, a qual consiste, como vimos, em uma

avaliacdo de algum aspecto do conteudo tematico, procedente da forma subjetiva da voz que ¢ a
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fonte desse julgamento. Essa fun¢do ¢ marcada preferencialmente pelos advérbios ou oracdes
adverbiais.

Ja o texto 2 equilibra-se entre a funcao apreciativa e a dedntica. Esta ultima, reiteramos, ¢
aquela que consiste em uma avalia¢do apoiada nos “valores, opinides e nas regras constituivas do
mundo social”, apresentando os elementos do contetido tematico como sendo de direito, obrigacao
ou conforme as normas em uso.

Com relagao aos textos 16 e 18, eles apresentam um equilibrio entre a funcao apreciativa e

pragmatica.

Texto 2
Mas, realmente no meu ponto de vista [...] s6 que ndo posso afirmar. Pois até entdo nao sei
realmente como ¢ a educacao [...] (1. 4-6)

Sendo assim, posso falar que a realidade da educagao brasileira ¢ classificada razoavel. (1. 9-10)

Texto 14

A educacdo no Brasil ¢ muito diversificada pois naturalmente ocorre um preconceito da sociedade
em relagdo as escolas. (1. 1-2)

Pois existem professores de boa qualificacdo em escolas de ensinos “inferiores” das escolas de bom
gabarito que nao sdo bem explorados pelos alunos, e infelizmente ndo inserem em uma faculdade

por falta de conhecimento. (1. 7-9)

Texto 16

A educacgao deveria ser um dos principais topicos a ser investidos [...] (1. 1)

Mas infelizmente no Brasil, hd muito a ser melhorado. (1. 2-3)

[...] onde a crianga possa desde o inicio receber condi¢des para um bom aprendizado [...] (1. 6-7)

[...] para que o aluno realmente saia com condi¢gdes de prosseguir no Ensino Superior. (1. 8-9)
Tomara que nas proximas elei¢des, possamos escolher melhor nossos representantes, para que

possamos dar um futuro melhor para nossos filhos. (1. 12-13)

Texto 18
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Mas também vem superando essas dificuldades e atingindo metas principalmente dentro da éarea da
educagdo que nosso pais era muito precaria [...] (1. 4-5)
Mas atualmente com a ajuda do governo a educagdo vem sendo e se tornando prioridade na vida de

cada brasileiro que deseja alcangar seus objetivos.

3.4.3. Instalacio das pessoas e tempos no discurso

A) Instalaciao dos tempos verbais

Para analisar as pessoas e os tempos instalados nos textos produzidos pelos sujeitos desta
pesquisa também dividimos o corpus de andlise em 2 subconjuntos. O primeiro, constituido pelos
textos 1, 2, 3,4, 5, 6, 12, 13, 15, 16, 17 e 18 (66,7 %) instalam no enunciado somente os tempos
verbais do sistema enunciativo, marcando uma coincidéncia entre 0 MA e MR o que remete
diretamente ao momento da producdo. Isso se confirma se considerarmos o fato de que nesses
textos ha o freqiiente uso do presente progressivo (presente do indicativo do auxiliar estar +
gertndio), forma geralmente utilizada na linguagem oral para exprimir o presente pontual ou o
durativo. Assim, os tempos instalados nos textos desse subconjunto sdo presente pontual, presente
durativo, presente gnomico, presente progressivo, pretérito perfeito 1 e futuro do presente.

Entretanto, ressalvamos que desse subconjunto, os textos 4, 5, 6, 16 e 18, tentam utilizar o
sistema enuncivo, ordenando para o subsistema centrado num MR pretérito, ao instalar um tempo
verbal desse subsistema, o futuro do pretérito, que exprime uma relagdo de posterioridade do MA
em relacdo a um MR pretérito. Porém, o MR dos subsistemas enuncivos tanto pretérito quanto
futuro precisam ser marcados no enunciado para fazer, segundo Fiorin (2003, p. 166) “uma
ancoragem do tempo lingiiistico no tempo cronologico”. Como nesses textos esse momento de
referéncia ndo foi explicito, compromete a organizacao interdependente entre os tempos verbais, ou
seja, a interpretacdo do tempo lingiiistico desses enunciados. Dai a insercdo desses textos nesse
subconjunto. Ademais, eles utilizam uma ou duas formas verbais do subsistema enuncivo; a maior
parte das vezes, usam do sistema enunciativo.

O segundo subconjunto ¢ formado pelos textos 7, 8,9, 10, 11 e 14 (33,3 %) que instalam nos

textos os tempos verbais do sistema enunciativo, com predominancia do presente gnomico, ¢ do
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subsistema do sistema enuncivo, o MR pretérito. Desse modo, nesses textos, sdo utilizados os
tempos verbais do sistema enunciativo: presente pontual, presente gndmico pretérito perfeito 1,
futuro simples; do subsistema MR pretérito, pretérito perfeito 2, pretérito imperfeito, futuro do
pretérito simples e futuro do pretérito composto.

Entretanto, ndo utilizam nenhum tempo do subsistema do MR futuro justamente por nao
saberem opera-lo, j4 que ndo conseguem fazer a articulagdo entre os tempos, pois eles ndo
estabelecem uma organizagao cronologica temporal nos enunciados ao deixarem de demarcar o
momento de referéncia de anterioridade e de posterioridade em relagdo ao momento do
acontecimento.

Tal utilizagdo temporal enunciativa ¢ encontrada nos exemplos abaixo:

“Hoje em dia a educacdo no Brasil e um assunto complicado, pois as pessoas muitas vezes nao

respeitam as regras pensam que tudo tem que ser do jeito que querem”. (texto 1, linhas 1-3)

“E prova muito clara de que esses projetos deram certo ¢ eu esta aqui hoje cursando faculdade de

letras, através do bolsa escola”. (texto 13, linhas 6-7).

“Podemos ver que os jovens de hoje estao despreparados para cursar um ensino superior, por que o
ensino da escola publica é fraco, diferente das escolas particulares, onde tem uma boa educacao”.

(texto 17, linhas 16-18).

Ja a utilizag¢ao temporal enunciva pode ser exemplificada pelos enunciados:

“Se ndo existissem esses projetos, muitos jovens sem condi¢des financeiras ndo estudariam e no

futuro seriam pessoas sem nenhum conhecimento [...]” (Texto 6, linhas7-8).

“[...] do ponto de vista doprofessor da Rede Publica, percebo quanto mais poderia eu ter
aproveitado aquele momento; ndo estaria hoje carente de tantos saberes que nos fornecem a Fisica,

a Quimica, a Matematica, a Biologia...” (texto 8, linhas 2-5)
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“E doloroso quando noto nos alunos de hoje o mesmo descaso que eu tinha com quase tudo o que

foi investigado, decifrado, interpretado pela humanidade”. (texto 8, linhas 5-7).

“Se isso ndo bastasse, também ¢ visivel a insuficiéncia do niimero de professores que seria

adequada para o atendimento da demanda que a nagdo possui nesta area [...]” (texto 11, linhas 6-8).

B) Instalacao de pessoas

Assim como a categoria de tempo, a de pessoa também ¢ classificada em sistema
enunciativo e enuncivo. A semelhanca de Benveniste, Fiorin (2003, p. 164) classifica as pessoas eu
e fu como pertencentes ao sistema enunciativo, que sdo reversiveis na situacao de enunciacao, e ele,
ao enuncivo, por jamais ser instaurado como participante na situa¢dao de enunciagao.

A instalacdo de pessoa, tempo e espago sempre se da por meio de debreagens®, seja
enunciativa seja enunciva. A enunciva projeta no enunciado o ele, o entdo ¢ o alhures ¢ a
enunciativa, o eu, o aqui ¢ o agora. Esta ultima se desdobra entre o eu e o nds; os verbos do
presente e o espaco do aqui, que nao foi verificado no corpus.

Quando o enunciador instala a pessoa do sistema enunciativo (eu/tu) ha uma aproximagao
do dito e cria um efeito de subjetividade, responsabilizando-se pelo conjunto de avaliagdes de
algum aspecto do contetido temadtico. J4 quando ele inscreve no enunciado a pessoa do sistema
enuncivo (ele) cria um efeito de objetividade, principio do discurso cientifico.

Ja quando o enunciador ndo tem consciéncia da organizacao de pessoas no discurso, isto &,
quando ndo tem consciéncia dos efeitos de sentido criados pelos mecanismos enunciativos
(debreagens e embreagens), ele recorre preferencialmente ao eu e ao nos inclusivo. O eu (narrador)
¢ a voz primeira do enunciador, que se responsabiliza unicamente pela apreciacdo dos fatos,
enquanto que, com o uso do nds, o enunciador ndo se responsabiliza mais sozinho pelas
apreciagdes, mas compartilha o dito com a voz de Outro, isto ¢, compartilha a responsabilidade das

opinides expressas nos textos.

" Debreagem e embreagem sio mecanismos de instaura¢do de pessoas, espagos e tempos no enunciado. O primeiro é
“a operacdo em que se projetam no enunciado a pesoa, o espaco e o tempo” (FIORIN, 2003, p.178); o segundo ¢ “o
efeito de retorno a enunciagdo, produzido pela neutralizagdo das categorias de pessoa e/ou espaco e/ou tempo, pela
denegacdo, assim, da instincia do enunciado” (idem, p. 179).
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O texto 5, por exemplo, utiliza-se do didlogo, uma debreagem interna do sistema
enunciativo, que nada mais ¢ que criar uma estrutura do real para reforgar o efeito de realidade, ou
seja, para reforgar o sentido de verdade dos fatos.

Essa presenca da subjetividade, comprovada nos textos, demonstra o referencial de texto
dissertativo dos enunciadores alunos, que se afasta do referencial de um texto dissertativo padrao,
que prega, por sua vez, a ndo preferéncia do uso do eu/nos. Assim, com o uso do eu/nos, os

enunciadores expressam opinides sem analise critica.

3.5 Estilo

O estilo de linguagem ¢ dado pela selecao dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais
da lingua, isto é, pela selegdo operada nos recursos da lingua. Os itens a serem analisados aqui sdo:
1) Temas escolhidos a partir da esfera de sentido; 2) Tipologias e organizagdo das mesmas; 3)
Predominancia de um determinado tipo de heterogeneidade; 4) Predominancia da instalacdo das
pessoas e tempos no discurso; 5) Estilo de linguagem (escolhas da lingua) e modalidades

estilisticas.

3.5.1 Estilo de linguagem (escolhas da lingua) e modalidades estilisticas

Nesta secdo, sera analisado o sistema da lingua: relacdo do 1éxico com a gramadtica e as
modalidades estilisticas (palavras arcaicas, expressoes profissionais).

Quando se aprende uma determinada lingua, o dominio desse sistema de regras faz parte do
conjunto de conhecimentos que precisamos dominar. Na linguagem verbal, o falante dispde de um
certo nivel de escolha (selegdo) seja na combinacao de elementos, seja na ordem em que eles serdao
usados. Esta ou aquela opcao, se feita pelo falante, vai produzir alguns efeitos.

Assim, a lingua enquanto sistema de possibilidades oferece um conjunto flexivel no que diz
respeito as regras de selecdo, combinagdo, substituicdo, sinalizando que ela ndo ¢ usada de modo
homogéneo por todos os seus falantes, o que nos remete a idéia de variacdo lingiiistica. Nesta

perspectiva, o uso da lingua varia de época para época, de regido para regido, de classe social para
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classe social, de individuo para individuo, sendo que at¢é mesmo uma mesma pessoa pode usar
diferentes variedades de uma s6 forma da lingua, dependendo da situagdo de comunicagao.

H4 dois tipos de variedades lingiiisticas: os dialetos e os registros. Os dialetos sdo variedades
que ocorrem em fun¢do das pessoas que utilizam a lingua e os registros sdo variedades que ocorrem
em funcdo do uso que se faz da lingua, as quais dependem do interlocutor, da mensagem e da
situagdo; interessam-nos os dois tipos. Contudo, nesta secdo, apenas foi considerada a variacao
dialetal, pois foram verificadas aqui algumas das caracteristicas que traduzem o modo de se
expressar de cada pessoa (regido onde nasceu, o meio social em que vive, a profissdo que exerce, a
sua faixa etdria, o seu nivel de escolaridade). Cada fator desses gera um tipo de varia¢do na lingua,
podendo até, num mesmo fato lingiiistico, haver sobreposi¢do de variacao. Isso demonstra que os
limites da variacao lingliistica ndo sdo muito bem definidos.

Desta maneira, ao trabalhar com o conceito de variacdo lingiiistica, estamos pretendendo
demonstrar que entre os diversos fatores responsaveis pela variacdo da lingua (regido, faixa etaria,
classe social e tempo) estd a profissdo. Dentre esses diferentes tipos, destacamos a variacao
profissional, que, por sua vez, se superpde a variacao de carater social, pois distingue a classe social
a que pertencem os individuos. Nesta perspectiva, ¢ a dimensdo social/profissional da variagdo
lingliistica que usaremos para o estudo das modalidades estilisticas das producdes textuais
dissertativas utilizadas como corpus neste trabalho, pois, incluem-se nessas modalidades os jargdes
profissionais (linguagem dos advogados, administradores, contadores, pedagogos etc).

Sobre isso, demonstramos como determinadas profissdes possuem um vocabulario proprio,
utilizando-se delas como instrumento de poder, mantendo o profissional como o “dono” da

situagdo. Dos textos de nosso corpus, destacamos 4 para exemplificar essa ocorréncia.

Texto 7

“ensino publico patrio” (linha 2);
“destarte” (linha 5);

“o citado alhures” (linha 12);

“insta consignar” (linha 17);

Texto 10

“educagao ¢ uma forma de ascensdo social” (linhas 1 e 2);
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“serd que nossa ‘educacdo’ estd sendo suficiente para formar cidaddos [...] para transformar sua
realidade e ascender socialmente?” (linhas 5, 6 e 7)

“o0 ensino vem sofrendo grandes transformacdes ao longo do tempo” (linha 8)

“educacao preocupada com dados quantitativos” (linhas 9 e 10);

“transformar a educa¢do numa ferramenta de transformac¢ao da realidade” ( linhas 15 e 16);
“criando um modelo educacional voltado realmente a formacdo do cidadio e ndo a dados
estatisticos” (linhas 17 e 18);

“pessoas com ensino médio concluido que nao conseguem ler” (linhas 19 e 20).

Texto 11

“decadente qualidade do ensino fundamental e médio no Brasil” (linhas 4 e 5);

“insuficiéncia do niimero de professores” (linha 7);

“precaria formagdo e capacitagdo técnica destes” (linhas 8 e 9)

“horripilante realidade” (linha 10)

“pifia qualidade de ensino” (linha 13);

“muito além da realidade da esmagadora maioria dessa parcela da populacdo” (linhas 24 e 25)
“desastrosas conseqiiéncias” (linha27)

“melhor qualidade de vida” (linha 33)

Texto 12
“Assegura-se a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, que: “todos tém direito a educagdo”, entre
outros direitos fundamentais”. (linhas 1 e 2);

“que a eles ndo foi conferido esse direito” (linha 5).

Os textos 7 e 12 foram produzidos por bacharéis em Direito, o que fica bastante visivel pela
linguagem que ¢ utilizada. Destes, os que mais se aproximam aos jargdes juridicos sao o texto 7 € o
12. No 7, o enunciador emprega paradigma juridico, que se distingue por uma tradi¢do oficial da
linguagem, com exagero de palavras arcaicas, tanto que mantém, até hoje, expressoes latinas em
seus discursos, e o enunciador do 12 tenta explicar uma determinada lei.

Ja o texto 11 ndo ¢ revelador da profissdo em questdo, pois seu enunciador nao concluiu o

curso de Direito (cursou apenas dois anos e desistiu de o fazer). Esse dado nos permite levantar a



162

hipdtese de que, talvez, seja por isso que ndo se observa nele, com a mesma intensidade do texto 7
(e até¢ mesmo do texto 12), os elementos formais caracterizadores da profissao do campo do Direito.
O enunciador do texto 11 ndo utilizou expressdes proprias do jargdo profissional dos advogados,
contudo, o contato com o discurso juridico sistematicamente por dois anos pode ter influenciado o
enunciador desse texto, de algum modo, ainda que seja pelo uso da adjetivagdo, sendo que, na
maioria das vezes, o adjetivo ¢ utilizado antes do substantivo.

Por fim, o texto 10 foi escrito por uma pedagoga, também visivel pelas escolhas lexicais

feitas e sua preocupagdo com a educagao.

3.5.2 Estilo apreendido da totalidade dos textos a partir dos itens analisados

Para observar o estilo dos textos que constituem o corpus desta pesquisa, recuperamos, de

todos os itens analisados, as recorréncias predominantes para, entdo, demarcarmos a identidade nos

usos de linguagem. A tabela 1 resume a predominancia das recorréncias dos itens analisados que

concorrem para legitimar um género especifico, materializado por uma totalidade.

Tabela 1
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Itens analisados Predominéncia

Discurso predominante no texto Equilibrio entre o interativo e o tedrico

Seqiiéncia tipologica Argumentativa, porém, sem seguir todas as fases
dessa seqiiéncia.

Formas de conexdo entre as partes do texto Ligacdo e encaixamento

Coesao Nominal Introducdo de varias séries anaféricas num

mesmo pardgrafo.

Formas de encadeamento e manutencdo dos|Relacdo dos temas entre si garantida apenas com

temas a introducdo da idéia, sem problematiza-la.
Heterogeneidade mostrada Heterogeneidade mostrada ndo marcada
Forma da heterogeneidade mostrada marcada Palavras entre aspas

Voz instalada no discurso Voz do autor empirico

Tipo de texto em relagdo a instancia da|Enuncia¢do enunciada

enuncia¢ao

Modalizacoes (avaliacdes do conteudo tematico) | Com funcdo pragmatica

Instalagdes de pessoas no discurso Eu / nos inclusivo

Instalag¢des de tempos no discurso Tempos do sistema enunciativo: presente

gnomico, pretérito perfeito e futuro simples.

Podemos inferir que essa predominancia nos itens analisados, identificada pelas recorréncias
observadas num conjunto de textos, provém de um género que estd sendo descrito a partir de um
corpus. Essas recorréncias sdo, justamente, materializagdes de um género. Assim, esse feixe de
regularidades subjacentes a uma totalidade, caracterizada por uma temdtica € uma construgao
composicional, fez emergir o estilo do género que ora nos propomos legitimar, no capitulo 4 deste
trabalho. Da totalidade, chegamos, entdo, a um estilo de género produzido por um sujeito reprodutor
de idéias do senso comum, sem saber manejar os mecanismos discursivos e textuais numa situacao
de produgdo textual escrita, enquanto o texto dissertativo padrdo exige o estilo analitico-critico, de

discussio de idéias.

3.6 Conclusao da analise

A andlise do corpus permitiu-nos fazer a generalizacdo de nossas conclusdes imediatas:

todas as escolas, de um modo geral, no que se refere a pratica da producao de textos escritos, estao

praticamente na mesma situagdo de fracasso. Os textos mais problematicos em todos os itens
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analisados sdo aqueles pertencentes ao grupo 1 (sujeitos que concluiram o ensino médio e
imediatamente ingressaram no ensino superior).

O fato de o0 nosso corpus ser representativo de um conjunto de escolas da regido sudoeste do
Estado de Sao Paulo pode ser averiguado pelos véarios textos que o formam (cada sujeito-produtor
com seu texto constitui uma unidade) os quais, por apresentarem caracteristicas que nos permitem
aproxima-los em um conjunto de discursos, constituem uma totalidade. Essa totalidade pode ser
entendida nas bases do conceito de actante®® coletivo paradigmatico proposto por Greimas e Courtés
(1979). Para esses autores, o actante coletivo paradigmético “ndo ¢ uma simples soma de cardinais,
mas constitui uma totalidade intermediaria entre uma colecdo de unidades e a totalidade que os
transcende” (GREIMAS e COURTES, 1979, p. 86).

Dessa forma, consideramos cada sujeito-produtor com seu respectivo texto uma unidade, ou
actante, da totalidade. Nao podemos dizer que essa totalidade ¢ constituida por elementos idénticos,
porque os textos ndo sdo exatamente iguais, tampouco podemos dizer que sdo diferentes a ponto de
ndo podermos aproxima-los em um conjunto. Assim, resta-nos inseri-los em uma posicao
intermedidria, que ultrapassa uma simples colecao de textos.

Nesta perspectiva, se, da totalidade, destacarmos os actantes 1, 2, 3..., veremos que esses
todos sdo representados por um unico actante, denominado actante coletivo paradigmatico, cuja
funcdo ¢ a de representar as unidades dentro da totalidade. Elucidamos isso ampliando a citagao ja

feita acima:

O processo segundo o qual uma totalidade de alunos de uma classe de ultimo ano num
colégio passa a constituir uma totalidade integral, ndo pela simples soma dos cardinais,
mas por constituirem uma totalidade intermediaria entre uma cole¢do de unidades e a
totalidade que os transcende (GREIMAS e COURTES, 1979, p. 86).

Assim, observamos aqui que o actante coletivo ¢ entendido como o sujeito Unico a ser
depreendido de todos os textos escolares em pauta. Existe uma totalidade que remete ao género
dissertativo escolar que, por sua vez, tem uma estrutura composicional, uma tematica e um estilo.

O numero de 18 textos “dissertativos” coletados pareceu-nos suficiente para podermos

operar com as generalizacdes necessarias em relacdo a estruturagdo de um texto dissertativo. Tal

¥ O termo actante designa os diferentes participantes que estdo implicados em uma agio € que tém nela um papel ativo
ou passivo. (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2004, p. 33).
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constatagdo advém do fato de que, pela andlise dos elementos constitutivos de tais textos, ja
notamos reiteracoes no que diz respeito a sua organizagdo textual e discursiva. As seqiiéncias
encontradas € a organizacdo tematica que povoam os textos dissertativos nos direcionam a
encontrar um paralelismo e uma homogeneidade na competéncia para produzir textos, uma
identidade, enfim. De acordo com Greimas e Courtés (1979, p. 223), “a identidade serve para
designar o traco ou o conjunto de tragos (em Semiotica: semas ou femas) que dois ou mais objetos
tém em comum”.

Os alunos apresentam, dessa maneira, uma identidade no modo de enunciar observada pelo
exame dos textos dissertativos, fazendo com que a generalizagdo de um modo recorrente de
dissertar na escola seja depreensivel dos proprios textos. Assim, os 18 textos que constituem o
corpus deste trabalho, dadas as caracteristicas recorrentes, constituem um montante representativo
do conjunto de textos empiricos que constituem a totalidade dos 131 textos coletados.

Na desconstrucdo das estruturas dos textos que compdem a totalidade escolar em questio,
formada pelos textos dissertativos escolares, nos serd dado a conhecer “a orientacdo de um sujeito
social, historico, que imprime sua intencionalidade ao que ¢ dito ao como ¢ dito e ao porqué ¢ dito”
(DISCINI, 2002, p. 13).

E possivel compreender, entdo, o porqué do modo de construgdo dos textos dissertativos por
enunciadores escolares. Isso nos orienta a perceber que a organizacao das estruturas dos textos
escolares descortina um determinado aspecto do ensino de producao textual, uma vez que tal
contexto deixa-se resgatar pela propria existéncia da estrutura dos textos escolares.

Isso nos leva a refletir sobre as condi¢gdes de producdo textual na escola. Em outros termos,
o fato de os textos escolares se materializarem da forma como sdo textualizados, para nds, esta
relacionado as condi¢des de produgdo que a escola propicia. Portanto, devemos descrever essa
situacdo de producdo definindo-a como uma situagdo de avaliagdo, texto assimétrico. Se
considerarmos os papéis sociais desempenhados entre aluno x professor, a questdo da intengdo etc.,
quase sempre as condi¢des de producdo de texto escolar ndo sdo favoraveis para a dimensao
discursiva, roubando do ‘“género” a sua naturalidade e, conseqiientemente, conferindo-lhe
artificialidade e imprimindo-lhe quase que uma imposi¢do para cumprir o protocolo do contetido
programatico e atividades escolares afins.

Considerando que a textualizacdo dos textos escolares estd sob a orientagdo da escola, o

resultado apresentado torna-se paradoxal, pois se o aluno estd exposto a um ambiente escolar, ele
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deveria possuir competéncia textual e discursiva. Ele deveria ter, no minimo, consciéncia dos
mecanismos lingliisticos e enunciativos e¢ deveria saber maneja-los numa situacdo de producao
textual escrita, ja que a escola ¢ o local para esta conscientizagdo, isto ¢, para o aprendizado das
possibilidades de uso dos mecanismos lingliistico-discursivos. Entretanto, parece-nos que o ensino
da producdo de texto na escola ndo esta fazendo nenhum efeito na competéncia produtora de textos
dos alunos que vao adquirindo maestria ao longo da vida, depois que saem do ensino médio, ou pela
pratica académica superior, como ¢ o caso dos sujeitos inseridos no grupo 3 e 2, respectivamente,
desta pesquisa.

Sob esse ponto de vista, pareceu-nos claro, por meio da andlise, que os textos produzidos
pelos alunos cursando a segunda graduacao, por terem tido um contato maior com a pratica escrita
académica; e por aqueles que voltaram a estudar depois de um tempo que concluiram o ensino
médio, devido ao conhecimento acumulado de forma ndo sistemdtica, se aproximam mais das
caracteristicas de uma textualizagdo satisfatoria, enquanto que o outro grupo, aquele que saiu do
Ensino Médio e imediatamente ingressou no Ensino Superior apresenta caracteristicas de uma
materializacdo insatisfatoria do ponto de vista da comunicagao.

Diante disso, podemos pensar em termos de “modos de enunciagdo” para os textos do
corpus desta pesquisa. O modo de enunciagdo dos alunos vai se distanciando cada vez mais do ideal
enunciativo pregado pela Escola. E exatamente neste ponto que encontramos base para fundamentar
a existéncia de dois géneros a partir da pratica da producao de textos dissertativos: o padrao e o ndo-
padrdo. A Escola prega um ideal enunciativo (género padrdo, com seu respectivo modo de
enuncia¢do), mas, na verdade, o que acontece ¢ um outro modo de enunciacdo, que se vincula a um
género nao-padrdo. Aparece, entdo, um distanciamento entre modos de enunciagdo, isto €, a praxis
enunciativa escolar faz emergir um modo de enunciagdo tal que nao se aproxima do ideal

enunciativo que ela mesma determina.

CAPITULO 1V - DISSERTACAO ESCOLAR: UM GENERO DISCURSIVO

“O que nos falta € uma audécia cientifica e investigadora
sem a qual ¢ impossivel elevar-se ao alto nem descer as
profundidades”.

Mikhail Bakhtin
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Consideracoes iniciais

Esperava-se que, apos uma trajetéria de estudo de textos orientada por praticas pedagogicas
vigentes nas escolas brasileiras, os alunos tivessem desenvolvido competéncias e habilidades para
leitura e producdo textual. Dessa maneira, um aluno, em seu ultimo ano de Ensino Médio, por meio
dessa competéncia leitora e produtora de textos que deveria ter supostamente adquirido ao longo do
percurso escolar, teria de saber ler e produzir os mais diversos tipos de textos. Teriamos, entdo, um
poder e um saber dissertar um texto como competéncia pressuposta do sujeito operador.

No entanto, o desempenho observado na pratica de producdo de textos escritos na escola

demonstra que

ha uma incapacidade generalizada (grifo nosso)’ de articular um juizo e estruturar
lingliisticamente uma sentenca. E, para comprovar tais afirmacdes, os exemplos sdo
abundantes: as redacdes de vestibulandos, o vocabulario da giria jovem, o baixo nivel de
leitura comprovavel facilmente pelas baixas tiragens de nossos jornais, revistas, obras de
ficcdo, etc. (GERALDI, 2001, p.39)

Esse diagnodstico atestado por Geraldi reflete as condigdes de producao dos textos pelos
alunos em situacdo de ensino-aprendizagem. Essas condig¢des de produgdo sdo determinadas por
duas instancias: a situagdo imediata da pratica de producdo de texto e o contexto sécio-historico e
ideoldgico da institui¢do Escola. A primeira envolve alunos, professores, escola, circunstancias e
suportes materiais didatico-pedagogicos. Desses elementos, o termo circunstancias necessita, aqui,
ser especificado. Para nos, circunstancias compreendem a motivagdo da pratica de produgdo
textual, ou seja, se ela encerra um fazer enunciativo efetivo ou uma pratica descompromissada e
aleatoria solicitada pelo professor. Ou, at¢ mesmo, uma valvula de escape para o professor quando

este ndo tem mais conteudo ou aula preparada.

* O destaque dado ao termo ¢ para demonstrar uma pratica de produgio de textos que ocorre, de uma maneira geral, na
maioria das escolas brasileiras e ndo apenas representativo de casos particulares. Assim, nosso corpus, apesar de ser em
numero limitado, representa, na verdade, toda uma dimensdo de pratica de produgdo de texto que ocorre na escola.
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A segunda instancia, o contexto sdcio-histérico e ideologico da institui¢do Escola,
direciona-nos a perceber que ha teorias que se ocupam do tratamento da producdo de textos na
escola e documentos oficiais*® que subsidiam a pratica pedagogica dos professores, além dos cursos
de capacitacdo de formagao continuada oferecidos pelo governo. Especificamente, no estado de Sao
Paulo, nunca se viu tanto investimento em cursos dessa natureza como nos ultimos cinco anos.
Destacamos, aqui, alguns deles, que estdo mais voltados para a leitura e a producao de textos: Letra
e Vida; Ensinar e Aprender; Teia do Saber; Ensino Médio em Rede etc.

Porém, parece-nos que ndo ha historicamente uma aplicacdo pedagogica sistematizada
dessas teorias nem dessas propostas e/ou subsidios nesse ensino, demonstrando haver um abismo
entre a teoria e a pratica, no que diz respeito ao ensino formalizado do ato de produzir um texto.
Este fato nos ¢ dado a conhecer empiricamente porque atuamos como professora de um desses
programas, Teia do Saber, no qual pudemos comprovar que, realmente, hd uma grande resisténcia
por parte dos professores da rede estadual de ensino em aceitar as propostas teodricas e
redirecionarem suas praticas. Essa falta de sistematiza¢do firmou-se como uma tradicao de ensinar
producao de texto na escola, sobressaindo, entdo, a pratica subjetiva do professor em detrimento da
incorporacdo da teoria que subsidiasse a sua propria pratica docente.

A respeito disso, Almeida Filho (1993, p. 11) afirma que “o conjunto de forcas das tradi¢des de
ensinar, social e institucionalmente marcadas, se integram de alguma forma com as contribuigdes

pessoais (da abordagem) do professor”.

Essa “tradicdo de ensinar” produgdo de texto nas escolas, segundo Almeida Filho (1993,
p.11), exerce influéncias variaveis sobre o professor e cria uma ideologia de ensino de producao de
texto na escola e essa ideologia produz no professor a ilusdao de que a sua pratica de ensino, no que
se refere a producdo de textos cumpre o papel educacional pretendido. Essa ilusdo, por sua vez,
permite criar aquilo que Bourdieu denomina habitus, ou seja, “um conjunto de disposigdes tidas e
confirmadas pelo professor ao longo do tempo e das experiéncias que vivencia” (apud ALMEIDA
FILHO, 1993, p. 20). Assim, configura-se uma pratica marcada pela juncao da tradicdo de ensinar
com a subjetividade do professor, o que acaba causando um circulo vicioso de reproducao das

condi¢des de produgdo.

* Documentos oficiais compreendem as propostas curriculares de Lingua Portuguesa e os subsidios as propostas
curriculares de Lingua Portuguesa. Estes sdo constituidos por coletinea de textos, publicados por autores que teorizam
sobre o ensino-aprendizagem da lingua materna.
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Diante do panorama apresentado, buscamos estudar o texto escolar, fruto dessas condi¢des
de produgdo apresentadas, sob o estatuto de género discursivo. Neste sentido, buscamos propiciar
reflexdes teodricas que expliquem a organicidade do género discursivo nascido na escola e
configurado, por conseguinte, como um género da esfera de circulagdo institucional, isto &,
tipicamente escolar.

Nessa orientagdo, € a partir dos textos selecionados como corpus para esta pesquisa que
buscamos confirmar, se nao todas, mas pelo menos algumas das condi¢gdes de produgdo dos textos
dissertativos escolares, em um movimento que parte da interioridade dos textos para o entendimento
da exterioridade que os constitui. Assim, a observagdo da interioridade dos textos dissertativos dos
alunos propiciard a compreensdo de uma exterioridade socio-historica. Dizemos “exterioridade
socio-historica”, na medida em que “crengas fincadas na sociedade e representativas de diferentes
segmentos sociais ditam o que deve ser dito. Depois, porque coer¢des de género ditam como dizer”
(DISCINI, 2005a, p. 34).

E, portanto, pela forma como o sujeito produtor de textos responde as coergdes, “sejam
coer¢des dadas como regras genéricas (do género), sejam como valorizagdo de valores”, ¢ que
vamos observar um modo recorrente de dizer para podermos, entdo, estudar um determinado género

discursivo.

4.1 Caracteristicas dos géneros escolares

Chamamos de texto escolar todos os textos produzidos na escola em dada situagdo de
ensino/aprendizagem. Conforme as coergoes (restrigdes especificas impostas pelo proprio género)
dessas situagdes, tais textos serdo caracterizados em um determinado género discursivo. Das
inumeras praticas escolares potencialmente realizaveis, distinguimos duas classificagdes possiveis
de géneros: os representados no ambiente escolar ¢ os categorizados como escolares prototipicos.
Considerando a funcdo e a origem destes ultimos, denominamo-los o género escolar por exceléncia,
pois, conforme Koch (2003, p. 59), sdo feitos “para a escrita, para o ensino da escrita, para toda a
escolaridade e ndo existem, evidentemente, fora da escola”. Com relagdo aos géneros representados
no ambiente escolar, entendemos ser aqueles que nascem em dominios discursivos que ndo a

escola.
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Essa variedade de géneros escolares abrange, em tese, desde a representacdo (uma vez que a
situacdo comunicativa ndo ¢ auténtica, mas simulada) de qualquer tipo de gé€nero ja consagrado,
obedecendo as coerc¢des da situagdo escolar, até a producdo de texto feita na escola, conhecida
como “redagdo” (dissertacdo, narracdo, descricdo, entre outros). A tabela 2 permite visualizar

exemplos de géneros de cada um desses que diferenciamos®*.

Tabela 2

Géneros Representados no Ambiente
Escolar

Género Escolar Prototipico

- Resenha

- Resumo

- bula de remédio
- artigo de opiniao
- cronica

- carta

- e-mail

- romance

- poesia

- letra de musica
- piada

- tirinha

- Copia de texto

- Paréfrase

- Texto produzido a partir de uma
interpretagdo textual

- Texto narrativo

- Texto descritivo

-Texto produzido a partir de uma
solicitagdo para expressar opinido a
respeito de um assunto discutido em sala
(texto dissertativo)

- Provas escolares

- Ditado

- receita de alimentos
- receita médica, entre outros. - Quaisquer outras produgdes feitas em
situacdes propicias de uso da linguagem,

na escola.

Nos dois tipos de definicdo de géneros apresentados, dependendo das condi¢des de
producado, € possivel também observar duas variantes do mesmo tipo. Isso equivale dizer que tanto
0s géneros representados no ambiente escolar quanto os géneros escolares prototipicos podem
possuir duas classificagdes: uma padrdo e uma ndo-padrdo. O tipo padrdo, nas duas classificagdes
dos géneros, ¢ aquele cuja producdao seja bem formada, atendendo as especificidades dos

respectivos géneros, isto ¢, aproximando-se ao maximo das particularidades desses géneros

41 Observamos que h4 outra modalidade de género na escola: o oral. Neste caso, também ¢é possivel classifica-lo em
representados no ambiente escolar (dramatizagdo, locugdo radiofonica, declamacao etc) e escolar prototipico (chamada
oral, semindrio, leitura em voz alta etc). Contudo, ressalvamos que nosso foco de estudo sdo os gé€neros escolares
escritos.
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especificos. Ressalvamos que a existéncia dessas duas classificagdes ja ¢ inerente as produgdes
escritas na escola.

Quando esses géneros sao produzidos em pratica real na escola, na verdade, o tipo de género
que se manifesta ¢ o ndo-padrio, que, por sua vez, ¢ aquele que segue orientacdes coercitivas das
condi¢cdes de produgdo da escola, gerando outras possibilidades de materializacdo, como:
inadequacdes de uso lingliistico, estrutura composicional, estilo e conteudo tematico compativeis ao
género escolar prototipico nao padrao.

Por exemplo, o género carta comercial ¢ considerado por nos transposto para o ambiente
escolar, porque ndo se constitui para fins efetivos de comunicagdo, apenas para treino das inumeras
atividades da atuacdo humana num contexto social. Em outros termos, a escola desenvolve praticas
escritas com esse género tao-somente para cumprir uma imposicado do proprio sistema escolar.
Assim sendo, ¢ como se ela, nessas praticas, instrumentalizasse o aluno para um uso real no futuro,
desconsiderando, desse modo, o ambiente escolar como forma de interagao verbal.

Esse procedimento de instrumentalizagdo produz um efeito semelhante ao de uma “peca
bem encenada”, pois o sujeito-falante, por ocupar os dois papéis dos interlocutores (eu/tu), fala e da
a réplica num discurso simétrico e as conseqii€éncias dessas réplicas ndo surtem um efeito interativo,
tanto que, numa situagdo real, dificilmente o sujeito recuperard a situagdo encenada ou ritualizada
em proveito do discurso efetivo.

Esses dois tipos de géneros (os representados no ambiente escolar € os prototipicamente
escolares) sdo distinguidos fundamentalmente por sua fun¢do e origem. Para elucidar melhor essa
distin¢do, incluimos, ainda, a natureza artificial desses géneros, aspecto que, juntamente com 0s
outros dois, nos permitem justapd-los.

Destacamos dois tipos de artificialidade: um que se refere a artificialidade do género e outro
a da linguagem. O primeiro tipo esta relacionado aos géneros representados no ambiente escolar,
0s quais simulam uma situagdo de comunicagdo para fins de produgdo de outros géneros (carta,
poema, bula de remédio, receita etc), cumprindo apenas um protocolo escolar.

Esse tipo de género ¢ didatizado, isto ¢, ¢ trabalhado na escola para fins de uma fungao
didatica, para, na realidade, simular uma pratica. Esses géneros sdo caracterizados como algo

“artificial”, no sentido de representacdo realistica, isto ¢, que ndo ¢ real; que ¢ encenado.
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O segundo tipo de artificialidade ¢ o fato de a linguagem deixar de cumprir, segundo Britto
(2001, p.126), qualquer funcao real. Essa idéia ¢ corroborada por Geraldi (1997, p. 128), que

afirma:

Temos em mente precisamente o exercicio simulado da producdo de textos, de discursos,
de conversacdes: a redagdo. Isso porque na escola ndo se produzem textos em que um
sujeito diz sua palavra, mas simula-se o uso da modalidade escrita, para que o aluno se
exercite no uso da escrita, preparando-se para de fato uséa-la no futuro.

Ainda sobre a artificialidade da linguagem, Britto (ibidem) enfatiza:

[...] a producdo de textos por estudantes em condigdes escolares ja ¢ marcada, em sua
origem, por uma situagdo muito particular, onde sdo negadas a lingua algumas de suas
caracteristicas basicas de emprego, a saber: a sua funcionalidade, a subjetividade de seus
locutores e interlocutores ¢ o papel mediador da relagdo homem-mundo. O carater
artificial dessa situacdo dominara todo o processo de redacdo, sendo o fator determinante
de seu resultado final.

Diante disso, conclui-se que a artificialidade ¢ um dos fatores determinantes do género

escolar, e, sobretudo, ¢ da propria natureza dos géneros representados no ambiente escolar.

Contudo, a esse respeito, Ilari (1992, p. 90) adverte:

[...] tornam-se sensiveis as limitagdes e convencionalismos da situacdo escolar; e pode
parecer impossivel criar sem artificialismos situagdes em que as criangas usem a lingua
para fixar normas de sua propria conduta, para interagir com os adultos ou, simplesmente,
para satisfazer uma necessidade de imaginar.

Creio, porém, que dentro de certos limites, é possivel criar em sala de aula, situagdes
propicias para usos e registros diversificados; e que neste sentido devem ser explorada ao
maximo a disposi¢ao, normal das criangas, para imitar, parodiar, representar papéis, criar e
verbalizar regras de jogos, formular hipdteses e eventualmente refuta-las, a partir de fatos
observados.

Creio, por outro lado, que ¢ possivel utilizar, em todos os niveis, exercicios de
expressdo escrita ¢ fala em que se visam especificamente os objetivos de coesdo textual e
controle de informatividade.
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A partir das discussdes feitas acima, utilizamos como critério para a distingdo entre os
géneros representados no ambiente escolar € os escolares prototipicos os quesitos da funcao,

origem e artificialidade, conforme tabela 3.

Tabela 3

Géneros Representados no Ambiente | Género Escolar Prototipico

Escolar

Funcdo - Ensino/aprendizagem, sem |Fung¢do exclusiva de pratica de atividade

fung¢do comunicativa original* escolar, com fun¢do comunicativa
original

Origem — Em seus dominios especificos |Origem — Escola

Artificial: o uso desse gé€nero na escola | Artificial: Enquanto um exercicio de
(Representacao) pratica de escrita para  mostrar
conhecimento ¢ método de avaliagao
Nao-artificial: quando produzido em |(metaprova).

seus dominios. L4, eles cumprem uma
funcdo comunicativa. Nao-artificial: quando o género ¢
produzido por uma situagdo de
comunicac¢do auténtica, de sala de aula,
criada pela escola.

Observando a tabela 3, verificamos que, em relacdo aos primeiros géneros, pode-se citar o
caso de o uso do género de uma bula de remédio, por exemplo, para o fim especifico de se ensinar
na escola. E como atividade escolar dessa pratica discursiva, o professor poderéd pedir ao educando
que produza um texto com as caracteristicas do género da bula de remédio. Na producdo do aluno,
havera caracteristicas semanticas e estruturais semelhantes as do género solicitado, entretanto, tal

pratica discursiva nao foi realizada com o fim especifico de comunicar ao seu usudrio a posologia,

2 Fungdo comunicativa original: interagio em contextos especificos e concretos de comunicagido. No caso, os géneros
transpostos, por assim o serem, ja implicam a perda da fun¢do comunicativa original. Por exemplo, em um contexto
especifico e concreto de comunicagdo empresarial, quando o funcionario envia uma carta ao presidente da empresa,
solicitando uma autorizagdo para compra de equipamentos, este cumpre, por meio do género carta, com a fungdo
comunicativa em situagao real. Por outro lado, se se alterar a esfera de atividade humana, isto €, se essa carta for escrita
por um aluno, numa escola, essa fungcdo comunicativa original ¢ perdida, pois o sujeito ndo estd nem em uma empresa €
nem esta enviando efetivamente a carta para o presidente dessa empresa.
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reacdes adversas, composi¢do etc., ou seja, todas as informacdes que caracterizam o género bula de
remédio, mas com o fim especifico de praticar esse género, de “ler” esse género.

Nesse sentido, foi uma representagao do género bula de remédio no contexto escolar, isto €,
esta representagao tinha a fungao especifica de ensinar. Mas a especificidade desse género utilizado
na escola nos permite inferir que se trata de um género representado no ambiente escolar, pois esse
contexto escolar imprime algumas caracteristicas que possibilitam o reconhecimento bula de
remédio como um género representado. Segundo Marcuschi (2005), o ambiente escolar ¢
considerado, em alguns casos, determinante para a caracterizacdo de um género. J4 os géneros
escolares prototipicos, com base coercitiva escolar, sdo originarios no proprio contexto escolar, ndo

cumprindo outra fung¢do fora desse ambiente.

4.2 Géneros Escolares Prototipicos

Apos discretearmos a diversidade de géneros praticados e produzidos na escola, devemos
também aprofundar nossas discussdes baseadas em uma diferenciagdo entre os géneros escolares
prototipicos. Para tanto, devemos ter em mente que duas maneiras distintas de organizar textos
dissertativos na escola podem ocorrer. E nesse sentido que temos que afirmar a existéncia de um
género dissertativo padrao e um género dissertativo nao-padrao. Nesse caso, o género dissertativo
pode permitir a materializagdo de um texto que se respalde em um aparato tedrico-metodologico
para poder lancar um olhar analitico da/na realidade, problematizando-a e imprimindo-lhe sua
maneira propria de observa-la, ou pode apenas materializar um texto que parafraseie o senso
comum, as vezes, até, com informacdes ndo-validas, e utilize opinides pautadas em uma ideologia
bem marcada.

Desta forma, os textos cuja qualidade for reconhecida neste trabalho, isto é, textos que,
segundo Bronckart (2003, p. 78), “parecem estar de acordo com os modelos constituidos pelos
géneros socialmente valorizados®”, nds os categorizaremos como proprios do género escolar

prototipico padrdo, e os matizes de qualidade inferior ao que foi estabelecido no género padrdo

“ Bronckart (2003, p. 78), numa nota explicativa, ressalta que “esse reconhecimento da qualidade dos textos apresenta
um carater subjetivo, podendo variar de acordo com as épocas. [...] os critérios sobre os quais se apdia ndo podem ser
definidos a priori. [...] cada periodo caracteriza-se pela existéncia de um amplo consenso a respeito dos critérios de
avaliagio sobre o que constitui a qualidade textual. E esse consenso que funda, razoavelmente, tanto os procedimentos
cientificos quanto os pedagdgicos.”
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serdo classificados como géneros escolares prototipicos ndo-padrdo, cuja classificagdo

apresentaremos logo a seguir.

4.2.1 Género Escolar Prototipico Padrao

Definimos as caracteristicas do género dissertativo escolar padrao com base na proposta de
Fiorin (copia xerog., p. 7) quando se refere a dissertagdo. Assim, denominamos género

dissertativo escolar prototipico padrao aquele que apresentar as seguintes caracteristicas:

As caracteristicas da dissertacdo sdo:

a) ¢ um texto tematico, pois ndo se destina a contar episodios singulares ou a descrever
seres concretos e particulares, mas da explicagdes, faz analises, interpretagdes e avaliagdes
validas para muitos casos concretos e particulares; por isso, constroi-se dominantemente
com termos abstratos;

b) a ordenacdo do texto ndo ¢ temporal como na narrativa, em que se relata um
acontecimento depois do outro, de acordo com sua progressdo no tempo, mas ¢ uma
ordenacdo construida com base em relagdes 16gicas: pertinéncia, causalidade, coexisténcia,
implicagdo, correspondéncia etc.;

¢) como esse tipo de texto pretende expor verdades gerais (ou pelo menos tomadas como
tal), validas para muitos casos particulares, o tempo por exceléncia da dissertagcdo € o
presente atemporal; podem-se, eventualmente usar outros tempos, principalmente, outros
dois tempos do sistema do presente: o pretérito perfeito e o futuro do presente;

d) esse tipo textual apresenta, normalmente, a seguinte estrutura composicional:
introducdo, desenvolvimento e conclusao;

¢) normalmente, o enunciador ndo se projeta no interior do enunciado: dai a preferéncia
por ndo usar a primeira pessoa do singular, mas a primeira pessoa do plural ou as formas
impessoais.

O autor ainda observa que podemos refinar a analise do texto dissertativo e verificar que ele
¢ constituido por dois microtipos textuais: o opinativo e o expositivo.
Ainda, esse género dissertativo escolar prototipico padrdo deve apresentar em sua estrutura

composicional: a) uma conexdo interna entre seus enunciados a qual ¢ regida pelas relagcdes de
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sentido existentes entre eles; b) coeréncia, isto ¢, unidade de sentido, progressao semantica, relagao
e ndo-contradicdo das idéias desenvolvidas; c) grau de informatividade (que tenha, no minimo,
equilibrio entre as informacgdes previsiveis com as ndo previsiveis); d) interdiscursividade; e)
cuidados com a expressdo escrita*.

Como estamos caracterizando um gé€nero originario na escola cuja fungdo precipua ¢ a
pratica da escrita, como afirma Koch (2003), os aspectos morfossintaticos consagrados pela norma
culta ganham valor para a caracterizagdo desse género escolar prototipico padrdo e, por isso, nao
podem ser deixados de lado.

Contudo, as produgdes textuais que integram este género ndo sio, obviamente, perfeitamente
adequadas, antes, admite-se a criacdo de outras normas. Entretanto, ndo ¢ qualquer espécie de
norma criada, em relagdo ao Género Escolar Prototipico padrdo, que vai caracterizar o género
escolar prototipico ndo-padrdo. Deve-se, portanto, estabelecer niveis de aceitabilidade de normas
criadas que podem ocorrer consoante o ano de escolarizagdo em determinadas fases de
aprendizagem. Por exemplo, para uma crianca de 4° série € aceitavel que escreva a expressao “Eles
compra”, mas nao o ¢ em textos de alunos do Ensino Médio. Nesta perspectiva, ha um indice
esperado de previsibilidade de algumas normas criadas.

Neste sentido, o Género Escolar Prototipico padrdo admite um sistema de coergdes
distribuidas para cada série, os chamados marcos referenciais de aprendizagem. As bases
coercitivas a partir das quais definiremos o conjunto de habilidades e competéncias a serem
adquiridas por série encontram-se como simulacros nos Parametros Curriculares Nacionais (1998),
uma vez que sdo eles que regulamentam o sistema de ensino-aprendizagem vigente. Ressalvamos
que, antes dos Parametros, havia as propostas curriculares para o ensino de Lingua Portuguesa para
o 1° e 2° graus, hoje denominados, respectivamente, de segundo ciclo do ensino fundamental e
ensino médio. Nesta esteira, as bases coercitivas para a producdo de texto na escola sempre
existiram e regiam, de uma forma ou de outra, como deveria ser o ensino da produgdo escrita. Essas
propostas anteriores foram reformuladas e convertidas nos PCN (1998), dai a escolha desse
documento oficial atual como base para definir as coer¢des (marcos referenciais de aprendizagem)

das produgdes escritas.

“ A expressdo escrita ¢ integrada, segundo Maria Renira de Moura Lima (apud ILARI, 1992, p. 72), por: Vocabuldrio
(fluéncia, complexidade, riqueza lexical); Gramadtica (a- Maturidade sintatica: uso de subordinadas, comprimento das
oragdes; comprimento do periodo; b- Concordancia: nominal e verbal); Grafia (ortografia, maitscula, pontuacao;
Apresentagdo (titulo, margem, paragrafo).
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Como o que nos interessa ¢ observar o estagio de aprendizagem no que se refere a produgao
escrita do fim do percurso escolar, ndo apresentaremos aqui as habilidades e competéncias divididas
por série, mas sim, de um modo geral, ou seja, iremos nos basear nas habilidades e competéncias
previstas para o ensino médio. Nesse sentido, para estabelecer as bases de coercdo do género
escolar prototipico padrdo, cuja existéncia estd vinculada as competéncias e habilidades (saberes) a
serem desenvolvidas em Lingua Portuguesa, no ensino médio, arrolamos abaixo, na tabela 4, os
conhecimentos a serem construidos no ensino de Lingua Portuguesa, no qual se insere o de
producdo de textos. Estes dados foram extraidos dos Pardmetros Curriculares Nacionais (Secretaria

da Educagdo do Ensino Médio, 1998, p. 145):

Tabela 4

Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Lingua Portuguesa

Representagido e Comunicagio * Confrontar opinides e pontos de vista sobre as
diferentes manifestagdes da linguagem verbal.

* Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua
materna, geradora de significacdo e integradora da
organizagdo do mundo e da propria identidade.
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* Aplicar as tecnologias de comunicagdo e da
informacdo na escola, no trabalho e em outros
contextos relevantes da vida.

Investigacdo e compreensao * Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal,
relacionando textos/contextos, mediante a natureza,
funcdo, organizagdo, estrutura, de acordo com as
condi¢des de producdo, recepgdo (intengdo, época,
local, interlocutores participantes da criacdo e
propagacao das idéias e escolhas, tecnologias
disponiveis).

* Recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas
instituidas de constru¢do do imaginario coletivo, o
patriménio  representativo da cultura e as
classificagdes preservadas e divulgadas, no eixo
temporal e espacial.

* Articular as redes de diferengas ¢ semelhangas entre a
lingua oral e escrita e seus codigos sociais,
contextuais e lingiiisticos.

Contextualizacdo socio-cultural * Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de
legitimagdo de acordos e condutas sociais € como
representacdo simbolica de experiéncias humanas
manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na vida
social.

* Entender os impactos das tecnologias da
comunicagdo, em especial da lingua escrita, na vida,
nos processos de producdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social.

A tabela 4 demonstra uma grade de conhecimentos que o aluno deveria possuir para
atualizé-la, de um modo consciente, durante o uso da linguagem, observando a exigéncia de que “se
fale/escreva desta ou daquela forma, segundo este ou aquele modo/género” (PCN’s, 1998, p. 144).
Esse manejo consciente dos recursos da linguagem ¢é construido a partir de “um processo discursivo
de constru¢do do pensamento simbodlico” (PCN, 1998, p. 139) e concerne a um aprender a “fazer
escolhas, sustentar as escolhas, no processo de verbalizacdo, em que processos cognitivos sao
ativados, no jogo dialdgico do ‘ eu’ com o ‘outro’ ” (PCN, 1998, p. 140).

As diretrizes advindas dos PCN (1998) indicam, entdo, delimitagdes (marcos referenciais
de aprendizagem) para a aquisicdo de habilidades e competéncias nas construgdes dos géneros

prototipicos padrdo e Representados no ambiente escolar padrdo, sem as quais os alunos teriam
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dificuldades para, gradualmente, dar prosseguimento dos estudos, conforme as exigéncias
curriculares de cada série. Dessa maneira, uma gradacdo na aquisicdo de competéncias e
habilidades para produzir um texto dissertativo, competéncias e habilidades estas advindas de um
trabalho realizado na escola onde o aprendiz deveria adquirir um aparato tedrico-metodologico para
poder dissertar, € o que faz com que esse género admita algumas criagdes de normas cujos limites

serdo expostos mais adiante.

4.2.2 Género Dissertativo Escolar Prototipico Nao-Padrao

Para a definicdo de um género ¢ importante observar as caracteristicas que impdoem limites
para que ele seja considerado um género e nao outro. Com relacdo ao género dissertativo escolar
prototipico ndo-padrdo, integram-no aquelas produgdes que ndo atendem ao especificado no género
padrao, pois observamos que o que nele se presentifica € uma subversao do esperado para o género
dissertativo escolar prototipico padrdo, por se distinguirem em conteido tematico, estilo e
constru¢ao composicional.

Visando a uma definicdo do género dissertativo escolar prototipico ndo-padrdo a partir da
depreensdao de seus elementos constitutivos, utilizamos os postulados teodricos de trés autores:
Bakhtin, Marcuschi e Maingueneau. O cuidado de buscarmos a complementaridade entre os
referidos tedricos nos d4 mais subsidios e, por conseguinte, maior rigor na descri¢do desse género.

Na tentativa de legitimar o Género Dissertativo Escolar Prototipico Nao-padrdo, buscamos
um conjunto de tragcos recorrentes que assim o determinam. Dessa forma, comecemos a
caracterizagdo do género em questdo problematizando aqueles elementos propostos por Bakhtin

(2003) e considerados basilares a toda discussdo sobre géneros.

4.2.2.1 Conteado tematico

Para definir o contetido tematico (a esfera de sentido) do género dissertativo escolar
devemos comecar por definir o constituinte modificador do género, o termo dissertativo. A primeira
acepcao de dissertar, segundo o dicionario Aurélio (1986, p. 599), “é fazer dissertagdo; tratar com

desenvolvimento um ponto doutrindrio ou um tema qualquer”. Essa definicdo remete-nos a
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averiguar o significado de disserta¢do. Assim, para esse termo, a primeira acep¢do ¢ a mais geral:
“exposicao desenvolvida, escrita ou oral, de matéria doutrindria, cientifica, ou artistica” (idem),
enquanto a segunda ¢ mais especifica do ambito escolar: “exposicao, escrita ou oral, acerca de um
ponto das matérias estudadas, que os estudantes apresentam aos professores” (idem).

Pelas defini¢des acima, ajustamos esse significado ao contexto do género em questdo. Isso
nos permite dizer que, ao dissertar, o sujeito-enunciador expde e defende idéias, devendo fazé-lo
encadeando organizadamente argumentos por meio dos quais convence ou persuade o co-
enunciador, almejando sua adesdo. Para isso, ¢ necessario que o enunciador tenha informagdo a
respeito do tema a ser desenvolvido, tenha um razoavel dominio do uso escrito da lingua e
capacidade para problematizar a realidade. O tema caracteriza-se, entdo, como a traducao pessoal a
respeito de qualquer assunto e, ao problematizar a realidade, o enunciador assume o carater
ideologico de seu discurso, por meio do qual revela seu posicionamento.

Ajustando ainda mais o termo dissertativo ao género que esse modificador determina, o
conteudo tematico, no género dissertativo escolar, consta de exposicao e defesa de um ponto de
vista sobre acontecimentos de ordem mais geral (politica, social, econdmica etc), sem a proje¢ao do
enunciador no discurso. Assim, a esfera de sentido do género dissertativo escolar ¢, geralmente, a
exposicao e a defesa de um ponto de vista; manifestagdo da opinido do enunciador e a discussao
organizada de acontecimentos do mundo.

A caracteristica especifica do género dissertativo escolar prototipico ndo-padrdo no quesito
conteudo tematico ¢ a possibilidade de abordar um conjunto aberto de temas. Considerando que a
Escola ¢ o espago de producao e circulacao do saber, cabe a ela fazer incursdes pelas varias areas do
conhecimento, mesmo porque seu curriculo integrado pelas respectivas disciplinas possibilita-lhe
discutir uma variedade de temas. Assim sendo, ¢ coerente dizer que essa variedade de temas serve
de instrumento para o engendramento dos géneros escolares, o que significa dizer que esse conjunto
aberto de temas configura a potencialidade tematica do género dissertativo escolar prototipico.

Dessa forma, temos como esfera de sentido previsivel para esse género uma submissao a
esfera de sentido dada pelo professor ao solicitar a produgao textual. Os temas a serem introduzidos
nesse género escolar devem seguir essa esfera de sentido que fica, pois, subordinada a temaética
dada pelo professor, uma vez que o género dissertativo escolar prototipico mantém uma relagdo de
“existéncia” em funcdo de outros géneros. Especificamente sobre o género dissertativo escolar

ndo-padrdo, sua relagdo de existéncia da-se pela problematizacao de algum ponto da realidade.
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Torna-se relevante, no momento, tecermos algumas consideragdes sobre a agdo realizada
pelos alunos produtores de textos de problematizar sua vida para a construcao de suas produgdes
escritas. Nessa direcao, na producao de textos dissertativos dos alunos hd uma constante na sele¢ao
de temas que convergem a pontos que foram observados pelos alunos produtores dos textos
dissertativos. A situacdo sOcio-econdmica baseou-se, portanto, em pontos de estimulo que nos
direcionam a parcelas de recorréncias significativas nas producdes escritas dos alunos, o que nos
mostra que determinados temas (assuntos) foram privilegiados em detrimento a outros. Os
produtores de textos dissertativos enfatizam, entdo, valores que sdo ressaltados pelo proprio ato de
problematizar a realidade, valores que todos os produtores compartilham. Os enunciadores dos
textos dissertativos fazem, dessa maneira, uma captagdao seletiva reconstrutiva, demonstrando,

assim, uma “preferéncia” coercitiva na selecdo de conteudos apresentados.

Por meio desses valores, portanto, o enunciador do texto dissertativo demonstra uma
orientacdo no universo tematico, assentada em pontos de apoio mais evidentes e comuns a todos
os produtores. De acordo com Orlandi (2004, p. 31), “¢ a ideologia que produz o efeito de
evidéncia, e da unidade sustentando sobre o ja-dito os sentidos institucionaliados, admitidos
como naturais”. Dessa forma, nossos alunos produtores de textos dissertativos sao conduzidos

por formagdes ideoldgicas que os direcionam a discursivizar seu mundo, por meio de temas, de

tal forma peculiar que determina seu modo préoprio de presenga no mundo.

4.2.2.2 Estilo

Particularmente, em relacdo ao género objeto de nossa caracterizacdo, género dissertativo
escolar prototipico ndao-padrdo, o que define o seu estilo sdo as escolhas recorrentes feitas pelo
produtor, as quais se distanciam das escolhas inerentes ao género dissertativo escolar prototipico
padrdo. Essas escolhas possiveis, no plano da expressdo, no que se refere ao nivel da substancia
(escrita), sao: marcadores da oralidade presentes na modalidade escrita, uso impréoprio dos sinais de

pontuagdo; o nao uso dos sinais graficos; desestabilizagdes das normas gramaticais da gramatica
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normativa tradicional (quebra de isotopias gramaticais — regéncia e concordancias) a situacdo de
comunicagdo; e problemas de ordem sintdtica (ndo preenchem as casas sintaticas, ocasionando
incompletude oracional), inadequadas a situagdo de comunicacao; instalagao de eu/nds inclusivo no
enunciado; predominéncia de heterogeneidade mostrada ndo-marcada, predomindncia da inscri¢cao
dos tempos verbais do sistema enunciativo no discurso, uso freqliente da seqiiéncia argumentativa
de modo incompleto (pula fases de sua forma prototipica); predominio de conexao entre os niveis
do texto sob a forma de ligagdo e, por vezes, encaixamento; predominio da voz do autor empirico
no discurso; predominio de textos com enunciacdo enunciada; predominio de modalizagdes
(avaliagdes) com fungdo pragmatica.

Especificamente, a presenga de marcas da oralidade na escrita se deve ao fato de o sujeito-
aluno nao dominar o uso da lingua em situacao formal e escrita e isso faz com que ele recorra aos
recursos da lingua oral, que ¢ a que ele domina, na constru¢do de seus textos. Entretanto, adverte
Britto (2001, p. 124-5), que “isso ndo quer dizer que ele abandona a imagem de lingua culta. O que
se observa ¢ que no mesmo texto podemos encontrar, cumprindo fungdes sintaticas e semanticas
muito proximas, ora uma constru¢do pretensamente mais formal, ora uma fundamentalmente oral”.

J& na organizagdo do plano do contetido dos textos, as escolhas que se distanciam do género
dissertativo escolar prototipico padrdo e que, por isso, fundam uma variacdo do gé€nero, sdo:
vocabuldrio escasso, impreciso ¢ inadequado; baixo grau de informatividade; apresentacao de
informacgdes nao-validas (distor¢des semanticas das informagdes), ainda de acordo com a situacao
de comunicagao etc.

O modo como os alunos constroem seus textos dissertativos mostra-nos que eles, por
desconhecimento, recorrem aos elementos acima citados pertencentes a esse género dissertativo
escolar prototipico ndo-padrdo. A escolha do género ndo-padrao, materializada nesses textos, em
detrimento do padrdo demonstra uma constituicdo de uma forma discursiva do sujeito escolar. Esse
procedimento de constru¢ao do género dissertativo escolar prototipico ndo-padrdo leva-nos a
concluir que praticamente ndo ha uma aplicacdo consciente das teorias de praticas discursivas de
producao textual para a pratica do género dissertativo escolar prototipico padrao.

Conforme Britto (2001, p. 125), “a maior ou menor presenca de cada um desses
procedimentos depende da maneira como o estudante recruta e opera com 0s VArios recursos
lingtiisticos de que dispde, bem como do tema, modalidade redacional, do momento e do lugar em

que escreve e da imagem do interlocutor”.
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As recorréncias de estilo encontradas no género dissertativo escolar prototipico ndo-padrdo
nao sdo pertencentes aquela coercao propria do género dissertativo escolar prototipico padrdo, que
pressupde o uso da norma culta, ja que o local de enunciagdao desse género requer um discurso no
estilo formal. Assim, essas escolhas recorrentes feitas na construcao e circulagdo socio-historica do
género dissertativo escolar prototipico ndo-padrdo ja denota per si um cardter proprio desse
género.

O mesmo ocorre no ato de problematizar a realidade. Temos entdo dois estilos proprios para
cada tipo de género dissertativo escolar prototipico: o estilo do sujeito analista que faz uso de uma
metodologia de analise para dissertar sobre o mundo e o estilo do sujeito parafraseador que apenas
reproduz as estruturas dos outros.

Diante disso, o sujeito-aluno ¢ levado a fazer escolhas na producdao de seus enunciados
porque estd determinado a um dizer movido pelas proprias coer¢des da configuraciao do ensino, que,
tal qual vem sendo praticado na grande maioria das escolas, parece ndo ter, ainda, assimilado os
progressos feitos pelas teorias lingiiisticas.

Nesse sentido, a existéncia de um género dissertativo escolar ndo-padrao vinculado a um
sujeito parafraseador demonstra claramente a situacdo de ensino de producao de textos dissertativos
nas escolas brasileiras, uma vez que a Escola leva o Aluno a adquirir um saber produzir textos
dissertativos por meio de uma pratica de categorias que se tematizam como parafrasear o ja-dito,
decodificar, resumir, respondendo a coercdes no modo de dizer ja consolidado pelo ensino escolar.
Assim, o modo de organizacdo das estruturas do texto dissertativo escolar reflete a condicdo de um
sujeito produtor de textos constituido pela escola ao longo dos anos escolares, uma escola que nao
permite ao sujeito aluno a conjun¢do com saberes que o leve a se tornar um sujeito analista de fato.

No que concerne a tais coergdes sofridas pelo sujeito, Discini (2005a, p. 34) constata que “o
sujeito firma-se, entretanto, como um modo de ser no mundo pela maneira como responde as
coergdes”. Nesse sentido, para essa autora, “as coer¢des consolidam convengdes para o dizer e
como dizer” (DISCINI, 2005a, p. 38). Em nosso caso, esse sujeito ¢ o proprio aluno que responde
as coergdes da institui¢ao escola.

Desta forma, o estilo ¢ um dos elementos que identifica as caracteristicas do género
dissertativo escolar prototipico ndo-padrdo, cuja identificacdo pode ser corroborada com a nogao
de norma de Coseriu, concebida como conjunto de realizacdes constantes e repetidas de carater

socio-cultural. Como queremos chegar a demarcagao do estilo de um grupo de usuarios da lingua
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(enunciadores no final do processo de escolarizagdo) em praticas socio-discursivas escolares, a
nocao de norma de Coseriu possibilita-nos constatar um estilo do género dissertativo escolar
prototipico ndo-padrdo depreendido e definido a partir do agrupamento dos sujeitos que
compartilham caracteristicas discursivas comuns, constituindo, assim, um tipo de norma dissertativa
de uma totalidade discursiva.

O que ¢ relevante, neste trabalho, portanto, ndo € encontrar o estilo individual de um aluno-
enunciador, mas sim encontrar o estilo da totalidade discursiva examinada (género do discurso
escolar), pois, como afirma Bakhtin (2003, p. 266) “no fundo, os estilos de linguagem ou funcionais
ndo sdo outra coisa sendo estilos de género de determinadas esferas da atividade humana e da

comunicacao’.

Desta forma, nosso olhar analitico buscou nos textos dos alunos a recorréncia do que ¢
dito pela constancia de uma estrutura. O sujeito aluno produtor de textos dissertativos €, assim,
reconstruido por meio do exame das estratégias discursivas que ele emprega na discursivizacao e

textualizagdo de sua producao escrita. Discini (2003, p. 18), a esse respeito, atesta que:

deve haver uma recorréncia no modo de ver, sentir, captar, reconstruir, enfim, a
‘realidade’, no que diz respeito a uma enunciagdo que forja um ethos, um estilo. Deve
haver uma coeréncia interna num conjunto de discursos, uma permanéncia de modos,
objetos e meios, estes que constituem critérios distintivos da propria mimese aristotélica,
proposta na Arte Poética. Deve haver um crer e um fazer crer que fundam uma
previsibilidade reconhecivel.

O estilo dos textos dissertativos escolares baseia-se, dessa maneira, numa coeréncia interna
no conjunto que tais textos constituem. Pelos itens analisados nas dimensdes textuais e discursivas,
pudemos depreender o estilo dos textos dos alunos a partir de uma previsibilidade que emerge da
totalidade, previsibilidade compreendida como “um estoque que potencializa” o sujeito produtor de
textos dissertativos para um modo proprio de usar tal repertério. Cumpre averiguarmos, entdo, o
estoque que os alunos produtores de textos dissertativos das escolas possuem e, mais ainda, o modo
como manejam tal estoque, uma vez que o aluno detém um modo especifico de usar o repertdrio

que adquire ao longo do percurso escolar.



185

Reconstruiremos, portanto, por meio de uma recorréncia de fatos de estilo, uma imagem de
aluno produtor de textos dissertativos na escola pelo modo de estruturar ndo s6 o conteudo dos

textos, mas também a expressao.

Grafico 3

ALUNO PRODUTOR DE TEXTOS DISSERTATIVOS ESCRITOS

//V(i magem)v\\
texto 1 texto 2 texto 3 texto 4 texto 5 ...

Surge um ethos do género dissertativos escolar a partir da organizagdao dos textos
dissertativos dos alunos orientada por escolhas que partem desde a imanéncia discursiva até a
aparéncia textual. Entram em cena, desde a escolha dos temas (assuntos), dos ditos populares, até

elementos da expressdo que participam da textualizagao.

4.2.2.3 Construgio composicional

Para discorrer sobre esse elemento de caracterizagdo dos géneros, partimos da seguinte
problematizagdo: Como as tipologias textuais que estdo na base de composicao de outros géneros se
organizam para que o género escolar prototipico seja reconhecido enquanto tal? Ou, no limite,
podemos realmente reconhecer o género escolar prototipico pelo modo como as seqiiéncias

tipologicas nos sdo apresentadas pelas produgdes escolares?
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Para tentar responder a essas questdes, devemos recuperar a classificacdo das tipologias
textuais, as quais nos servirdo de base para a analise do género dissertativo escolar prototipico.
Nessa esteira, a partir das discussdes feitas até entdo, averiguaremos as formas recorrentes de
utilizagdo do discurso que ancoram os géneros, isto &, as formas retoricas tipificadas® que sempre
aparecem nas situacdes do entorno escolar. Assim, o elemento da construgdo composicional
contribui para a caracterizacdo do género escolar prototipico porque nele ha formas lingiiisticas
convencionais resultantes da recorréncia dessas situagdes em que aparecem.

Como estamos definindo a construgdo composicional do género escolar prototipico a partir
das tipologias textuais, verificamos que, conforme esses tipos aparecem, esse género apresenta
particularidades nas relagdes entre as seqiiéncias € na propria estruturagdo de cada tipo. Isto
significa dizer que o aprendiz ndo consegue estruturar um determinado tipo de texto tampouco
consegue relacionar esse tipo com os demais que preenchem o género. Conforme Marcuschi (2005,

p. 29):

Para o caso do ensino, pode-se chamar a atencao da dificuldade que existe na organizagdo
das seqiiéncias tipologicas de base, ja que elas ndo podem ser simplesmente justapostas.
Os alunos apresentam dificuldades precisamente nesses pontos ¢ ndo conseguem realizar
as relagdes entre as seqiiéncias. E os diversos géneros seqiienciam bases tipologicas
diversas.

Por conseguinte, sdo encontrados problemas na organizagdo dos tipos textuais de ordem de:
a) informatividade (tanto no que se refere ao baixo grau de informag¢des quanto a sua organizagao);
b) argumentatividade (auséncia de argumentos apropriados, convincentes e validos); c)
intencionalidade (prejudicada pela falta de conhecimento de mundo, textual e lingiiistico que, nem
sempre, permite a explicitacao dessa intengao na superficie do texto); d) coesao (falta de articulagao
dos enunciados e falta de estabelecimento das relagdes de sentido a partir dos elementos coesivos);
e) coeréncia (a ndo garantia da unidade de sentido pelos elementos da microestrutura textual); d)
problemas na construgdo composicional (falta de demarcar implicitamente a introducao, o
desenvolvimento e a conclusdo, utilizando elementos lingiiisticos que estabelecam relacdes de

inicio, meio ¢ fim do discurso).

* Expressio utilizada tal como nos apresenta Miller, 1984, p. 159 (apud Marcuschi, 2005, p. 32).
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Diante disso, a constru¢do composicional do género escolar prototipico ¢ demarcada por
caracteristicas ‘“negativas”, levando-se em conta aquelas que deveriam figurar no género escolar
padrao. Entretanto, tal negatividade pode ser aceitavel se levarmos em conta que o género escolar
prototipico ¢ construido por alunos em processo de aprendizagem, ou seja, em processo de
aquisicao de competéncias em situacao escolar. No entanto, nosso corpus (textos dissertativos de
alunos ingressantes no ensino superior) revela que ainda ha muito para se avangar no ambito do
ensino de textos dissertativos.

Para refutar criticas advindas de nossa caracterizacdo “negativa” do elemento construcao
composicional do género escolar prototipico, amparamo-nos no fato de o género ser considerado
um constructo socio-histérico na medida em que responde a uma esfera de atividade humana. Se
assim o for, como a constru¢do composicional ¢ parte integrante do género, os aspectos presentes
nessa construcao, por conseqiiéncia, assumem toda a sua carga socio-historica e cultural.

A exemplo disso, podemos verificar que os tragos de negatividade observaveis nos textos
que materializam esse género representam a trajetdria de ensino da producdo textual na escola.
Assim, verifica-se que, no percurso de ensino-aprendizagem na escola, também ha a reproducao das
condi¢des de producdo, o que caracteriza toda a historicidade do género escolar prototipico, cujo
pensamento ¢ corroborado com o dizer de Marcuschi (2005, p. 32): “os géneros sdo, em ultima
analise, o reflexo de estruturas sociais recorrentes e tipicas de cada cultura”, conforme serd tratado
no item 4.2.2.6, deste capitulo, a pagina.

Isso explica o fato de Bakhtin sobrelevar a importancia da constru¢do composicional em
detrimento dos outros dois elementos caracterizadores do género, uma vez que tanto o estilo quanto
o conteudo tematico estdo englobados na constru¢do composicional, que, por sua vez, ja revela um

tema e um estilo.

4.2.24. Canal

Marcuschi (2005, p. 19) atesta que na “fase da denominada cultura eletronica, com o
telefone, o gravador, o radio, a TV e, particularmente o computador pessoal e sua aplicacdo mais
notavel, a internet, presenciamos uma explosdo de novos géneros e novas formas de comunicagao
[...]”. Dessa forma, os suportes tecnoldgicos propiciam e abrigam géneros novos € podem, portanto,

ser entendidos como o canal que os veicula e por meio do qual tais géneros realizam-se com
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caracteristicas proprias. Por exemplo, no caso de um texto publicitario que pode ser veiculado por
varios canais (outdoor, jornal, revista, panfleto etc), o canal assume significativa relevancia para a
organizacdo do género, pois, de acordo com o meio de veiculagdo, determinadas caracteristicas
devem ser circunscritas ou ndo. Assim, nessa situacdo, o canal ¢ elemento que influenciard na

determinagdo de algumas coerc¢des para o género.

Conforme o préprio autor (idem) adverte, muda-se o género quando se muda o suporte. Ele
elucida essa afirmacao com o exemplo do artigo cientifico que, publicado numa revista cientifica, se
consolida no género artigo cientifico, enquanto que 0 mesmo artigo publicado em um jornal, este se

transmuta no género de divulgagdo de artigo cientifico.

No caso da indexagdo do género dissertativo escolar ndo-padrdo, o canal ndo € o elemento
que mais se sobressai como caracteristica definidora do género, entretanto, deve ser considerado
nessa tarefa. Trata-se de um género que ¢ materializado sob a forma manuscrita, em folha avulsa,
com determinagdo de aproximadamente 25 linhas, sendo essa a maneira mais corriqueira de
producdo do texto. Entdo, essa forma usual (manuscrita, folha e determinacao de linhas) configura-

se uma coercao ao género em discussao.

4.2.2.5 A¢do pratica

Considerando que, conforme Geraldi (2001), a pratica de produgdo de textos constitui uma

das “unidades basicas no ensino de Portugués*®”

, €ssa agdo pratica €, para nos, exatamente a pratica
de produgdo de textos escritos na escola, por meio da qual enunciador e co-enunciador vao
interagir. Essa pratica vai propiciar o surgimento € a manutengdo do género dissertativo escolar que
serd, por conseguinte, o indicador para demonstrar como se estabelecem as enunciacdes entre
professor e aluno e se essas enunciagdes “evoluem” historicamente.

O género responde, dessa maneira, a uma acdo pratica particular sécio-histérica que
participa de sua constitui¢do, o qual deve ser contemplado “em seus usos e condicionamentos sdcio-

pragmaticos” (MARCUSCHI, 2005, p. 20). Essa pratica discursiva pode ser entendida como a

interagdo com o professor via textos escolares, exclusivamente, na institui¢ao escola.

# “Unidades Bésicas do Ensino de Portugués” ¢ o titulo de um artigo escrito por Geraldi (2001), que se encontra no
livro O texto na sala de aula (2001), organizado por ele mesmo, no qual o autor apresenta as trés praticas de sala de
aula: a pratica de leitura de textos; a pratica de producao de textos e a pratica de analise lingiiistica.
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4.2.2.6 Circulacao socio-historica

Sendo os géneros textuais caracterizados como “fendmenos histdricos, profundamente
vinculados a vida cultural e social” (MARCUSCHI, 2005, p. 19), conforme ja observamos neste
trabalho, faz-se necessario caracterizar historicamente a instituicdo Escola. Para compreender,
portanto, a especificidade do género escolar no que concerne a sua existéncia e circulagdo historica
e social, teceremos consideragdes acerca da trajetoria socio-histdrica da institui¢do Escola na qual
esse género surge. Nessa esteira, cumpre observar como o género ¢ delineado e reflete as condigdes
de sua producdo, uma vez que, empiricamente, observamos a reproducao do ja-dito em enunciados
de ampla circulagdo (os lugares comuns).

E na reprodugio das condi¢des de produgdo que se verifica a circularidade socio-historica
desse género. Em outros termos, a circulacao socio-historica depreendida no corpus deste trabalho
reflete toda a construgdo da trajetoria socio-historica da Escola. Para problematizar esse critério de
definicdo do género, baseamo-nos nas reflexdes de Althusser (1985), do ponto de vista da Escola
como um aparelho ideoldgico de Estado.

Segundo Althusser (1985, p. 78), “todos os aparelhos ideologicos de Estado, quaisquer que
sejam, concorrem para o mesmo fim: a reproducao das relagdes de produgao [...] na maneira que lhe
¢ propria”. Dessa forma, o género escolar pressupde uma dominagdo do senso comum permeada
por “saberes contidos na ideologia dominante [...] ou simplesmente a ideologia em estado puro [...]”
(ALTHUSSER, 1985, p. 79). Nesse ponto, podemos dizer que essa institui¢ao Escola propicia as
bases para a organizagdo e existéncia de um género escolar prototipico. Pelo poder proprio de
“circulagdo” desse género dentro da escola e por ser uma armadura*’ de “alguns saberes contidos na
inculcagdo macica da ideologia da classe dominante” (ALTHUSSER, 1985, p. 80) ¢ que podemos
defini-lo, por meio de seu papel socio-historico, como um género erigido fundamentalmente na
escola para cumprir determinados objetivos.

Seria, portanto, uma caracteristica desse género a reproducdo das relacdes de producio, ja

que a Escola ¢ um dos aparelhos ideologicos de Estado. Recupera-se, inevitavelmente, no exame

#Utilizamos o termo “armadura” tal como o propde Marcuschi (2005), no texto Géneros Textuais: defini¢do e
funcionalidade: “[...] os géneros sdo uma espécie de armadura comunicativa geral preenchida por seqiiéncias tipologicas
de base que podem ser bastante heterogéneas, mas relacionadas entre si” (p. 27).
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dos textos escolares para a composi¢do do género escolar prototipico, uma recorréncia de
apagamentos e dissimulacdes dos mecanismos que produzem a evidéncia de ideologia. Ou seja,
conforme Marcuschi (2005), tais apagamentos e dissimulagdes estdo ancorados na relagao socio-

historica com a fonte de produgdo Escola que lhes da sustentagao.

4.2.2.7 Funcao

O outro critério para caracterizacdo de um gé€nero sdo as suas propriedades funcionais,
ligadas diretamente ao discurso. Assim, de acordo com Bakhtin (2003, p. 266) “uma determinada
funcdo (cientifica, técnica, publicistica, oficial, cotidiana) e determinadas condigcdes de
comunicagdo discursiva, especificas de cada campo, geram determinados géneros”. Dessa maneira,
se uma dada fung¢ao ligada as suas esferas de comunicacio gera género, podemos atrelar a fungao os
propositos, as intencdes € os interesses aos quais o género se submete. Seguindo essas orientacdes
funcionais especificas ¢ que o género escolar prototipico tem a fungdo de desempenhar os papéis
escolares de ensino/aprendizagem (avaliagdo, praticas de linguagem, envolvendo dimensdes sociais,
cognitivas e lingiiisticas) regulados pelos propdsitos, intengdes e interesse da Escola.

Com relacao ao género dissertativo escolar prototipico ndo-padrdo, ressalvamos que este nao
perde essa funcdo de ensino-aprendizagem, pois também estd inserido dentro da esfera de
comunicag¢do do discurso pedagogico. Entretanto, dependendo da préatica, esse género assume outras
funcdes, como: “matar o tempo” da aula; valvula de escape do professor ausente; preenchimento de
protocolo; ocupar o tempo do aluno, de alguma forma, como meio inibidor de indisciplina etc.
Quando esse género incorpora essas funcdes, ¢ porque, geralmente, o professor mediador de

praticas de linguagem ndo se compromete com a instancia produtiva do texto.

4.2.2.8 Status respectivo dos enunciadores e dos co-enunciadores

E importante averiguar o estatuto dos enunciadores e dos co-enunciadores do género

porque ja se apresenta como um fator de delimitacdo do género escolar prototipico, na medida em

que introduz os Unicos participantes possiveis dessa interagdo que o constitui: alunos e professores.
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O primeiro como enunciador (produtor efetivo do texto) e o segundo como co-enunciador (para
quem o discurso se dirige). No entanto, ressalvamos que a pessoa a quem o discurso ¢ dirigido nao
exerce um papel passivo, antes, ¢ um participante ativo na enunciagao, pois este co-enunciador
estabelece um horizonte de expectativas e, a partir da representagdo que o enunciador tem desse
horizonte, ele direciona seu discurso. Nesse sentido, ele participa da produgdo desse discurso em
um ato cooperativo.

Dessa maneira, verificamos que € na interagdo entre esses participantes que ocorre uma das
coercdes que esse género sofre, ou seja, ele ja pressupde um enunciador-aluno e um co-enunciador
professor. Assim, o enunciador-aluno, ao realizar a atividade de linguagem escolar solicitada, deve
responder a imposi¢des (solicitagdes, questionamentos, nota e avaliacdo) do co-enunciador
professor.

Para enunciar, o aluno cria, no minimo, cinco simulacros: a imagem que ele tem dele
mesmo; a imagem que ele tem do professor; a imagem que o aluno pensa que o professor tem dele
(aluno), a imagem que o aluno pensa que o professor tem dele mesmo (professor), a imagem que o
aluno quer transmitir etc. Esses jogos de imagem, como os atestados por Fiorin (2004a, p. 18),

corrobora 0 nosso pensamento:

O falante organiza sua estratégia discursiva em func¢do de um jogo de imagens: a imagem
que ele faz do interlocutor, a que ele pensa que o interlocutor tem dele, a que ele deseja
transmitir ao interlocutor etc. E em razdo desse complexo jogo de imagens que o falante
usa certos procedimentos argumentativos e ndo outros.

E justamente a interagdo entre esses jogos de imagens estabelecidos entre aluno (enunciador)
e professor (co-enunciador) que o aluno, ao produzir o seu texto, organiza estratégias para mostrar
um determinado saber. Esses jogos de imagens sdo usados como um dos recursos para prever o
género escolar e uma forma de prever isso ¢ observar as relagdes entre as imagens feitas pelo aluno,
materializadas no texto que ele escreve para o professor avaliar. Desse modo, o género escolar tem
como peculiaridade apenas dois participantes definidos: o enunciador, aluno, e o co-enunciador,
professor. Todas as estratégias dos alunos sdo formuladas em fun¢do unicamente desse outro
participante, o que demonstra a inflexibilidade do numero de participantes e da posicdo desses

participantes na cena enunciativa desse género.
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A respeito dos jogos de imagem na escola, recuperamos uma citagao de Britto (2001, p. 120)

que demonstra como a imagem do interlocutor influi na produ¢ao do discurso.

Na situacdo escolar, existem relagdes muito rigidas € bem definidas. O aluno ¢ obrigado a
escrever dentro de padrdes previamente estipulados e, além disso, o seu texto serd julgado
¢ avaliado. O professor, a quem o texto é remetido, sera o principal — talvez o Unico —
leitor da redagdo. Consciente disso, o estudante procurara escrever a partir do que acredita
que o professor gostara (e, conseqiientemente, dard uma boa nota). Mais precisamente,
fard redacdo com base na imagem que cria do “gosto” e da visdo de lingua do professor.
Servico a la carte.

r

Ja a contribuicdo das circunstancias temporais e locais da enunciagdo ¢ relevante na
defini¢ao do género escolar prototipico na medida em que, considerando o local de enunciagao,
caracterizam sua existéncia estritamente ao ambiente escolar.

Ressaltamos que hé tarefas escolares que sdo realizadas na escola e em casa. Quando
realizadas em casa, esta ¢ entendida, aqui, como extensdo da escola, uma vez que as mesmas sao
pressupostas pelo proprio género, pois nelas o enunciador aluno também responde ao co-enunciador
professor, acarretando a preservagdo do critério 1 (status de enunciador/ co-enunciador). Entdo, o

aqui do discurso escolar estd sempre circunscrito ao ambiente escolar.

4.2.2.9 As circunstancias temporais e locais de enunciagao

Para legitimar a enunciagdo produtora do enunciados dos sujeitos alunos necessitamos de
definir uma déixis enunciativa que determina enunciadores e co-enunciadores, espaco € tempos,
pois ¢ ela que nos permite verificar 0 momento ou o lugar de enunciacio (CHARAUDEAU e
MAINGUENEAU, 2004, p. 148)

Por conseguinte, para verificarmos as circunstancias temporais e locais da enuncia¢do do
género dissertativo escolar prototipico ndo-padrao, faz-se necessario identificar a cena enunciativa

da qual os textos dissertativos emergem. Neste sentido, a materializacdo dos textos dissertativos
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estd vinculada a uma cena enunciativa, isto ¢, a uma cena englobante que determina o tipo de
discurso, em nosso caso, o pedagogico, que impde géneros e d€ixis peculiares as instancias da
cenografia escolar.

Especificamente, aqui, determinamos como cena englobante o discurso pedagdgico, como
cena genérica as especificidades do género dissertativo escolar prototipico e como cenografia
professores e alunos (como enunciadores e co-enunciadores). O lugar discursivo € de onde fala o
sujeito, nesse caso, ¢ a Escola enquanto institui¢ao e nao enquanto espaco fisico. Ja o tempo, por
sua vez, ¢ o das transformacgdes sociais, o tempo da Escola ¢ o tempo da po6s modernidade, da
universalizacdo do ensino (abertura do ensino para a massa). A partir dessas especificacdes
delimitamos a cena enunciativa dos géneros escolares.

Este ponto de vista leva-nos a deduzir que, se todo discurso instaura uma cena genérica, o
que devemos prestar atencao ¢ como o discurso pedagogico de hoje influencia os géneros escolares
atuais, precisamente o dissertativo ndo-padrao. Nestes termos, devemos nos ater em observar como
esse discurso pedagdgico dos tempos da pds modernidade estd relacionado ao género dissertativo
nado-padrao. Isso parece-nos contraditorio, pois, na verdade, o discurso pedagodgico esta
intrinsecamente relacionado aos géneros escolares do tipo padrdo. No entanto, estamos verificando
que ha a predominancia do tipo ndo padrdo, entdo, as instdncias da cena da enunciagdo estdo
propiciando essa hegemonia.

Considerando que a déixis (sistema de coordenadas: o eu, 0 aqui € o agora) ¢ que determina
um modo de enunciagdo que, por sua vez, vai instalar os tempos, 0s espacos e as pessoas no texto,
em nosso caso, ¢ o discurso pedagogico que vai particularizar a enunciagdo escolar.

Assim, a preponderancia do tipo nao-padrdo sobre o tipo padrao, para nds, decorre da déixis
discursiva do discurso pedagogico, mais especificamente da cenografia. Em outras palavras, o
tempo da revolugdo tecnoldgica do mundo globalizado da Escola exige que essa instituicdo construa
uma nova identidade para atender a demanda da sociedade desse mundo. A saida para isso ¢
focalizar a qualidade do ensino. No entanto, o lugar (Escola) ainda ndo mudou os padrdes
tradicionais de ensino que lhes estdo enraizados para atender a nova demanda do mundo
contemporaneo, em que a tecnologia entra na sociedade com uma importancia muito grande, tanto
na economia, na industria como na educagdo. Apesar de os dois primeiros setores terem alavancado
seu desenvolvimento para se preparar a essa nova sociedade, a educacao ainda nao se moveu para

isso, ainda continua presa aos esquemas tradicionais de ensino sem atingir a qualidade que almeja.
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Antes, sob certos aspectos esse lugar (Escola) vé os alunos como pontos estatisticos € ndo como
sujeitos em transformacao.

E, com relagdo aos enunciadores e co-enunciadores, € o discurso pedagogico dos professores
que, em sua maioria, traz arraigada na sua formacao discursiva a visdo oficial e tradicional do
eruditismo grego, supervalorizando a gramatica, fato que prevé um ensino calcado na lingua pronta
e organizada num sistema estrutural; a pratica da reproducdo das condi¢des de produgdo (o
professor aprende a profissdo no lugar similar aquele em que vai atuar, porém numa situagao
invertida, sem haver uma coeréncia entre a formagdo oferecida e o que se espera dele como
profissional); por conseguinte, a formagao discursiva do professor carente de teorias e, por isso, nao
consegue oferecer uma aprendizagem por competéncias, a qual permite articular teoria e pratica;
idéia de que fazer “redacao” ¢ bom para “matar tempo” e para ocupar os alunos visando a disciplina
na sala de aula etc. Por outro lado, o aluno, proveniente de uma familia desestruturada, tanto em
termos de sua composi¢do como nos aspectos sociais € econdmicos, ndo vem predisposto a
aprender, mas com outras finalidades como: obrigatoriedade da lei, desculpas para se livrar das
incomodacdes dos pais; subterfiigios para relacionamentos afetivos, dentre outras.

A recuperagdo desse discurso de todas as instdncias da cena da enuncia¢do propicia a
criacdo e a manuten¢do do género dissertativo escolar prototipico nao-padrdo. Tudo isso legitima

esse género.

4.2.2.10 Suporte e os modos de difusao
O elemento suporte e os modos de difusdo postulado por Maingueneau, para nds, aproxima-

se a nogao do elemento canal proposto por Marcuschi. Por isso, entendemos que a descri¢ao

daquele ja foi contemplada neste.

4.2.2.11 Temas que podem ser introduzidos
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Os temas que podem ser introduzidos ao género escolar prototipico ndo-padrdo estdo
submetidos a uma determinada formagdo discursiva. Conforme ja mencionamos, o género
dissertativo escolar prototipico padrdo permite a inser¢ao de uma pluralidade tematica tal qual o
género dissertativo escolar padrdo. Entretanto, ha dois pontos que os diferenciam: a profundidade
do desenvolvimento dos temas e a propria escolha de temas que povoam a formacao discursiva dos
alunos.

Com relagdo a primeira diferenca, no género dissertativo escolar prototipico padrao, os
temas sdo desenvolvidos com maior profundidade e sdo perceptiveis os seus desdobramentos ao
longo do texto, enquanto que os do ndo-padrdo apenas sdo citados, ou timidamente desenvolvidos.
Ja a segunda diferenca leva-nos a inferir que, se a formacao discursiva ¢ um conjunto de temas, esta
pressuposto que a selecao tematica ¢ feita com base nessa formagao discursiva, que define o que
pode e deve ser dito. Logo, tal selecdo sofre coer¢cdes da formacdo discursiva nesse quesito; sdo
essas coer¢des que vao definir esse género. Assim, se uma sele¢do tematica revela o “contetdo” de
uma formacao discursiva, estariamos, no caso, diferenciando a formacao discursiva que investe o
género padrao da que investe o ndo-padrao. Assim sendo, cada formacao discursiva vai investir a

tematica do género de maneira particular.

4.2.2.12 Extensiao e modo de organizac¢ao

O que possibilita apreender a extensdo e o modo de organizagdo de um género € o todo, ou
seja, a inteireza do enunciado. Isto quer dizer que o outro estabelece uma expectativa do tamanho e
da maneira como o discurso vai ser produzido desde o inicio de sua produgdo. E, ao aplicar essas
nocdes de extensdo e modo de organiza¢do ao género dissertativo escolar, j& podemos prever se
esse género serd classificado como padrio ou ndo padrdo, a partir do volume, construgdo
composicional e previsdo de como e quando termina.

Assim, ao nos depararmos com um texto dissertativo escolar do tipo nao-padrdo, ja
adivinhamos que sera, geralmente, curto, apresentara problemas de encaixamento das seqiiéncias
tipologicas, o que compromete a construgdo composicional no sentido de que esta sempre se
apresentara inconclusa, uma vez que as partes que compdem tradicionalmente um texto (introducao,

desenvolvimento e conclusdo) sao formadas apenas com a introdugdo. Dessa forma, tem-se
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introducdo da introducdo; a introdu¢do do desenvolvimento e a introducdo da conclusdo. E essa
inconclusibilidade acrescida com outros fatores aqui apresentados que determinam o género

dissertativo escolar prototipico ndo-padrao.

4.3 Flutuacao entre os géneros dissertativos escolares prototipicos nao-padrao e padriao

A propria condi¢do do sujeito-aluno de participar de um contexto ensino-aprendizagem ja
implica a existéncia de uma diversidade de modos de construg¢ao dos textos que reflete o estagio de
aprendizado de cada um.

Denominamos modos de construgdo textual as articulagdes entre a forma de expressao
(organizacdo do material lingiiistico: escolha e disposi¢ao sintatica do léxico) e a forma do conteudo
(arranjo sintatico para producdo de um efeito de sentido, considerando as quatro metarregras que
regem a coeréncia textual: unidade, progressao semantica, relacdo e nao-contradi¢do), construgao
propria da textualizagdo. E na maneira particular do sujeito-aluno jungir essa expressdo com esse
conteudo que observamos a variedade desses modos de constru¢do dos textos, pelo tipo de saber
adquirido de cada um.

A esta altura esperamos ter deixado claro que assumimos a posicao de que o Género
Prototipico padrdo e o Prototipico ndo-padrdo sao distintos entre si € nao variantes um do outro,
pois cada um assume caracteristicas proprias nos trés elementos basilares de categorizacdo dos

géneros. Isso pode ser representado no grafico abaixo:
Grafico 4

Género Dissertativo Escolar

Prototipico Padrao Prototipico Nao-Padrao

Assim como a carta intima e a carta comercial sdo derivadas de um género maior

denominado “carta”, pois tém em comum o elemento construgdo composicional, o género escolar
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prototipico padrdo e o prototipico nao-padrdo sdo derivados dos Géneros Dissertativos Escolares,
cuja base de identidade, além do ambiente de origem, €, sobretudo, a sua fun¢do (avaliar, explicar e
reordenar o mundo).

Essa disting@o entre os dois géneros escolares prototipicos (padrdo e ndo-padrdo) tem que
ser analisada dentro de um continuum de podlos opostos, pois reiteramos que o sujeito-aluno esté
inserido em um contexto de ensino-aprendizagem, o que ja demonstra que pode haver uma
previsibilidade aceitavel de flutuacao entre esses dois géneros prototipicos. Sendo assim, admitimos
haver uma fronteira movedica entre os géneros escolares prototipicos padrdo e ndo-padrdo, o que
nos conduz a tentar mensurar o quanto o género dissertativo escolar padrao pode se aproximar do
género dissertativo escolar ndo-padrdo para que aquele género escolar ainda continue sendo
indexado como padrao.

Sobre isso, sabemos que existe um campo de possibilidade para cada um dos géneros
escolares prototipicos. Por exemplo, um texto dissertativo escolar classificado no género escolar
prototipico padrao pode apresentar um de seus elementos constitutivos deficitario, porém, nao o
bastante para excluir-se dessa taxionomia. Isto acontece quando o sujeito-aluno fizer uma escolha
que atenda as exigéncias do género padrdo em um ou dois de seus elementos, mas ndo o faz
plenamente em outro elemento, por exemplo. Em outros termos, isso significa dizer que o sujeito-
aluno faz escolhas das caracteristicas do género padrao no estilo e na constru¢do composicional,
mas nao o faz no conteido tematico, apresentando sé informagdes previsiveis, em formas de
estereotipos.

Este ¢ o caso especifico de uma posicao intermedidria entre o género padrdo e o ndo-padrao
demonstrando que pode haver uma flutuagdo dos elementos caracterizadores do género, tanto do
padrao para o ndo-padrao, como do ndo-padrdo para o padrdo. Essa flutuagdo permite caracterizar o
género para mais prototipico padrdo ou mais prototipico ndo-padrao, dependendo do modo como o
enunciador-aluno ativa e maneja os conhecimentos que estruturam a forma de expressdo ¢ a do
conteudo adquiridos nas condi¢cdes de producdo no ambiente escolar, no momento da
discursivizagao de seu texto.

Sob este ponto de vista, o enunciador-aluno, no momento da textualizacdo, faz as suas
escolhas ja determinadas pelas formagdes discursivas disseminadas na escola, ambiente onde ele se
insere, podendo tender predominantemente tanto para as caracteristicas do género prototipico

padrao quanto para as do ndo-padrdo. E justamente essa predominancia de caracteristicas na
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construcdo do texto dissertativo escolar que vai designar a sua pertenca aos dominios do género de
um ou outro género prototipico.

Para elucidarmos a flutuagdo do género escolar prototipico, faremos uma adaptacao do
modelo do continuum tipolégico que Marcuschi (2001) apresenta para problematizar as diferencas
entre fala e escrita, pois entendemos que a flutuagao entre esses dois géneros escolares prototipicos
seja consoante ao que esse autor pensa sobre as diferengas entre essas duas modalidades da
linguagem.

Assim como as diferencas entre fala e escrita, a flutuagdo do género dissertativo escolar
prototipico padrdo para o ndo-padrdo também deve ser apresentada dentro de um continuum das
producdes escritas. Por i1sso, essa flutua¢ao faz surgir um conjunto de variagdes que nos permitem
igualmente distinguir posigoes intermediarias entre esses dois géneros escolares.

Representamos essa flutuacdo no grafico abaixo:

Grafico 5
Género Dissertativo Escolar Prototipico Nao-Padrdo
\
\
\
\\
\
Género Dissertativo Escolar Prototipico Padrao >

No grafico 5, temos duas possibilidades de leitura: 1°.) Na horizontalidade, temos os dois
géneros escolares prototipicos: o padrio e o ndo-padrio; 2°) Na verticalidade, temos as
caracteristicas especificas de cada género. Percebemos que a medida que os géneros vao se
distanciando dos polos da direita e da esquerda, alteram-se suas estruturas fundantes e vao se
constituindo por caracteristicas mistas.

Nesse sentido, por um lado, quanto mais o género dissertativo escolar padrao e nao-padrao
se direcionarem para o centro do grafico, mais suas caracteristicas se entrecruzarao constituindo um

género dissertativo escolar misto.
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O entrecruzamento das caracteristicas dos géneros dissertativos escolares prototipicos pode
ser melhor elucidado pelo grafico 6, onde a convergéncia das setas demonstra o grau maximo de

mistura das caracteristicas do género padrao com as do Género nao-padrao.

Grafico 6

Padrao

< >

N3ao-Padrio

Por outro lado, quanto menos se distanciarem dos respectivos poélos, mais suas
caracteristicas peculiares serdo evidentes, tornando-os prototipicos eminentemente puros, isto €,
sem alteragcdes nas estruturas fundantes. Em outros termos, quanto menos se afastarem dos polos,
mais acentuadas serdo as diferengas entre esses dois géneros. E justamente essa proeminéncia nas
diferengas que nos torna aptos a indexar um e outro. Diante disso, observamos que a flutuacdo do
género padrao para o nao-padrao e vice-versa ¢ verificada mediante o processo de aproximacao e
distanciamento dos polos, da mistura ou ndo das caracteristicas dos géneros escolares prototipicos,
da convergéncia ou nao das estruturas fundantes.

Ja com relacdo a indexagdo dos gé€neros escolares prototipicos, podemos exemplificar que,
se a producao dissertativa escolar escrita do sujeito-aluno apresentar alguns desvios lingliisticos do
tipo ortografico, mas se a organizagdo do conteudo atender ao que se estabelece para o género
dissertativo escolar prototipico padrdo, essa produ¢do pode ser classificada como
predominantemente género escolar prototipico padrdo. Da mesma forma, a sua contraparte, o
género dissertativo escolar prototipico ndo-padrao predominantemente, pode ser assim indexado se
a producdo dissertativa escrita ndo apresentar problemas de expressdo, porém, ndo conseguir
estruturar as idéias para avaliar, reordenar e representar o mundo.

Contudo, ressalvamos que, no ambiente escolar, dificilmente encontraremos a
materializacao dos géneros eminentemente puros (predominantemente género escolar prototipico
padrdo ou predominantemente género escolar prototipico ndo-padrdo), mas sim predominantemente

mistos.

Grafico 7
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Saber manejar os recursos da linguagem no processo de: fazer

escolhas no momento da textualizac@o, se materia-

liza em:

1. fazer conexdo interna entre seus enunciados;

2. coeréncia: unidade de sentido; progressao semantica,

relagdo e nao-contradi¢do das idéias;

3. grau de informatividade com equilibrio de
informagdes previsiveis e ndo-previsiveis;

4. interdiscursividade;

5. cuidados com a expressdo escrita;

6. relacionar textos com contextos mediante a natureza,
fungdo, organizagdo, estrutura de acordo comas .-
condigdes de produgio e recepgao (PCNs);

7. articular as redes de diferengas e semelhanc;,as entre a
lingua oral e escrita; o

8. texto tematico que apresenta expllcaqoe.s analises,
interpretagdes e avaliagdes validas;

9. ordenagdo temporal com base em rela’(;ées logicas:
pertinéncia, causalidade, coex1stenc1a, implicagao,
correspondéncia etc.; :

10. o tempo da dlssertacao ¢ o presente 'atemporal ou

ainda o pretérito perfeito ou futuro do presente;

11. estrutura composicional se apresenta com:

introdugdo, desenvolvimento e conclusio;

12. ndo projeg¢do do enunciador no interior do,

enunciado: uso de primeira pessoa do plurais de
formas impessoais. RN

13. tipologias de discurso principal: tedrico -

14. seqiiéncias predominantes: expositiva e
argumentativa

i. marcas de oralidade presentes na modalidade escrita;
2. transgressdes das normas gramaticais: uso inadequa-
do dos processos de coordenagdo e subordinagao;
3. problemas de ortografia e de pontuagao;
4. problemas de ordem sintatica: incompletude oracional;
5. falta de organizagdo das seqiiéncias tipologicas de
i base: simples justaposi¢do dessas seqiiéncias;
6 baixo grau de informatividade;

nizacdo inadequada das informagdes;
8 auséncia de argumentos apropriados, convincentes
.5 _e validos;
? néo- explicitagdo da intencionalidade, pela falta de
g

conhec‘m;lento enciclopédico, textual e lingiistico;

0. falta de amculaqao dos enunciados e falta de
estabelecimento das relagdes de sentido a partir dos
elementos coesives;

1. problemas de coergncia: nio garantia da unidade
de sentido pelos elerientos da microestrutura textual;

2. problemas na construgdo composicional: falta de

i demarcar implicitamenie a introdugdo, o desenvol-

i vimento e a conclusio;;:

.13. apresentagao de infor,inag:ées ndo validas

i (distorcoes semﬁntica's' das informagdes);

]

]
Zl

4. tematica: dominagdo dos lugares comuns, cristali-
zacio de idéias, valoragio de arquétipos do senso
i comum (estereg’),tii)os disseminados: modismos)
15. falta de domthio das organizagdes discursivas
: (instala;;éé inadequada no discurso de pessoas,
: tempo espago );
{6:-5eqiiéncia predominante: ¢ argumentativa, porém,
i sem seguir as fases de sua forma prototipica
:17 instala¢@o de eu/nds inclusivo no discurso objetivo;
18. instalag@o dos tempos do sistema enunciativo no
i discurso
19. predominancia da heterogeneidade mostrada nao
! marcada
20. Uso do raciocino argumentativo fragmentado (pula fases
¢la forma prototipica da seqiiéncia argumentativa)
21A Falta de analise e criticidade no tratamento das idéias
i apresentadas.
22. Falta de consciéncia dos efeitos de sentido criados
i pelos mecanismos enunciativos (subjetividade e
objetividade).
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O grafico 7 apresenta as caracteristicas dos géneros dissertativos escolares
prototipicos padrdao e nao-padrdo, cujas linhas pontilhadas verticais representam as
fronteiras movedicas entre um género € outro. A importancia desse grafico ¢ justamente
ilustrar as possibilidades de intersec¢do entre as caracteristicas dos dois géneros
demarcadas pela figura ao centro, que abarca partes das caracteristicas de um e partes das
do outro. As flechas, por sua vez, indicam a movimentagdo entre um género dissertativo
escolar prototipico e outro por meio do processo de distanciamento e aproximagdo dos
respectivos polos, o qual denominamos, neste estudo, de flutuacdo.

A posicdo intermedidria ¢ reservada para as possiveis combinagdes de
caracteristicas entre os géneros padrdao e ndo-padrao, propria da flutuacao entre os géneros.
Essa posicao intermediaria ¢ entendida como um “espaco” de trocas € combinacdes de
caracteristicas entre os géneros que possibilitam diversas materializacdes em textos
dissertativos, sendo que estas estdo restritas a esse campo onde os géneros entretém
relagdes e por meio das quais propiciam novas configuragdes genéricas. Este ¢ exatamente
o espaco do trabalho do professor que, por meio de praticas de linguagem, deverd mediar o
modo de enunciacdo dos alunos e conduzi-los a um ideal enunciativo estabelecido pela
escola.

Assim, podemos pensar exatamente em condi¢oes de aprendizagem que delimitam o
carater de instabilidade entre os dois polos, o que permite a existéncia de textos
dissertativos ndo-homogéneos — isto €, ndo pertencentes exclusivamente a um dos poélos, o
que permite sempre novas (multiplicidade de caracteristicas) materializagdes aos géneros
em que um polo domina mais que o outro (dominante-dominado), mas que, sem davida
nenhuma, ja possuem caracteristicas delimitadas coercitivamente pelo género.

Esse espaco ou campo de trocas constitui varidncias, uma vez que se observam em
cada texto uma maneira propria de combinagdo de elementos dos dois géneros escolares
(padrao e nao-padrao), mas que, na verdade, essas variancias nos remetem a invariancias de
um modo de produzir textos na escola. Em outros termos, se partirmos das variagdes
superficiais nas organizagdes dos textos, observamos estruturas recorrentes que nos
permitem chegar a uma estrutura mais abstrata fundante de uma invaridncia no modo de

produzir textos na escola.
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Com relagdo ao modo de organizar o texto, percebemos que cada enunciador
recupera ora elementos do género padrdo ora do nao-padrdao, mas, de um modo geral, os
enunciadores apresentam pontos de convergéncia nesta recuperagao. Por exemplo, no que
se refere aos tipos de discurso, sabemos que cada texto apresenta um tipo predominante e
adequado. No caso do texto dissertativo, o discurso tedrico deve aparecer como principal,
no entanto, em nosso corpus, os enunciadores-alunos, ao produzirem seus textos
dissertativos, entremeiam as caracteristicas proprias de cada tipo em um unico texto,
justamente por lhes faltar a consciéncia da adequacao dos tipos de discursos a determinados

textos.

Assim, a recorréncia do modo de estruturar os textos a partir da tipologia de
discurso ¢ apenas um dos exemplos de convergéncia dessa estruturacao. Essa convergéncia
também se d4 nos outros niveis de planificagdo do texto®, fato que demonstra 0 mesmo
principio de focalizagdo recorrente nos enunciadores nas caracteristicas dos géneros padrao
e ndo-padrio. E esse principio, regulado pelo modo préprio de jungir as caracteristicas

desses géneros, que nos permite chegar a estrutura abstrata fundante do género dissertativo

escolar prototipico, depreendida a partir da andlise comparativa dos textos.

Em outros termos, se tomarmos o texto 1, o texto 2, o texto 3, etc., percebemos que
as caracteristicas individuais sdo, ao mesmo tempo, diferentes e compativeis. Diferentes
porque as escolhas dos niveis de planificagdo do texto sdo orientadas por um EU,
garantindo, assim, a sua subjetividade, cujo texto terd a sua materializagdo propria. No
entanto, essa escolha individual do Eu 1 é compativel com a escolha individual do Eu 2, do
Eu 3,do Eu 4 e assim por diante. Essa compatibilidade funda uma identidade baseada na

alteridade, a qual ¢ constituida, por sua vez, pelas individualidades dos sujeitos.

Esse modo recorrente de articular os niveis de planificacdo textual ¢ a mistura que
surge pela interseccdo dos géneros. Esses pontos comuns de mistura, que reforcam nosso

principio de flutuacdo, configuram a estrutura fundante da identidade entre os textos. E o

fato de os sujeitos-alunos recorrentemente misturarem os elementos dos niveis de

* Planificacdo do texto, segundo Bronckart (2003), envolve as trés camadas que o organizam, ja
apresentadas neste trabalho: infra-estrutura textual (plano geral do texto, tipo de discurso, articulagdes entre
tipos de discurso, seqiiéncia), mecanismos de textualizagdo (conexao, coesdo nomianl e coesdo verbal) e
mecanismos enunciativos ( posicionamento e vozes e modalizagdes)
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planificagdo textual que nos permite chegar a essa base identitaria de estrutura¢do dos

textos.

No texto dissertativo escolar, no caso especifico da tipologia de discursos, essa
mistura materializa-se ora pela ordenacdo do texto com o discurso tedrico e o interativo, ora
ordenando a narragdo com o interativo, ora pelo relato interativo com o teodrico etc. (ndo
necessariamente com esses pares), ora, ainda, articulando todos os discursos num unico
texto. Essa mistura rege uma variancia do género dissertativo escolar prototipico. Dessa
forma, todo texto dissertativo escolar sera construido a partir dessa estrutura fundante: a
mistura de elementos dos niveis de organizacdo textual do género padrdo com o do ndo-
padrao.

Essa interacdo® inter-géneros, em nosso caso, do género dissertativo escolar
prototipico padrdo com o ndo-padrao, que ocorre no referido campo de trocas, assemelha-se
a nocdo de campo discursivo tal qual como explicitada por Charaudeau e Maingueneau

(2004, p 92)

O campo discursivo ndo € uma estrutura estatica, mas um jogo de equilibrio
instavel. Ao lado das transformacdes locais, existem momentos em que o
conjunto do campo entra em uma nova configuragdo. Ele também nao ¢ de forma
alguma homogéneo: ha posicionamentos dominantes e dominados,
posicionamentos centrais € periféricos. Um posicionamento “dominado” ndo ¢

r

necessariamente “periférico”, mas todo posicionamento “periférico” ¢é
“dominado”.

Essa assertiva auxilia-nos a compreender o processo de materializagdo do texto
dissertativo por meio da flutuagdo entre os dois géneros, o padrdo e o ndo-padrdao. No
ensino, de uma maneira geral, podemos pensar exatamente em condi¢des de aprendizagem
que delimitam o carater de instabilidade entre os dois polos, o que permite a existéncia de
textos dissertativos ndo homogéneos — isto ¢, ndo pertencentes exclusivamente a um dos
polos (padrao — ndo-padrao). Assim, ndo ha uma homogeneidade no processo de construcao
dos textos dissertativos escolares, pois, ora, eventualmente, ha o dominio do género padrao,

ora, predominantemente, o dominio do género nao-padrao.

#¥ O termo interagdo é entendido, segundo Charaudeau e Maingueneau (2004), como o processo de
influéncias mutuas que os géneros exercem uns sobre 0s outros.
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O fenomeno da flutuacdo permite sempre novas materializagdes aos géneros, as
quais assumem uma multiplicidade de caracteristicas, sendo que as caracteristicas de um
género predominam em relacdo as do outro. A predominancia dessas caracteristicas
determina posicionamentos dos géneros padrdo e ndo-padrdo que ora um deles serad
dominante ora sera dominado e vice-versa. Porém, sem duvida nenhuma, tais caracteristicas
sao delimitadas coercitivamente pelo proprio género. Dessa maneira, um texto dissertativo
escolar pode apresentar mais especificidades do género padrdo, por exemplo, e, neste caso,
esse género ¢ o dominante e o género nao-padrao, o dominado.

Assim sendo, de uma maneira geral, os géneros discursivos sinalizam as
possibilidades combinatorias dos elementos que os constituem (contetdo tematico, estilo e
construgdo composicional), por isso, no ato dessas combinagdes, eles se interseccionam. De
acordo com Maingueneau (1997, p. 33), “os géneros encaixam-se, freqlientemente uns nos
outros”. Por isso, para nds, o texto dissertativo escolar ¢ gerado a partir do encaixamento
das caracteristicas provenientes dos dois gé€neros, o padrdo e o nao-padrdo, pois, “um
mesmo texto encontra-se geralmente na interseccao de multiplos géneros” (idem). Dessa
maneira, podemos encontrar tanto textos dissertativos escolares do tipo padrdo como do
ndo-padrio, além de encontrarmos, com freqii€ncia, algumas caracteristicas desses dois

géneros em uma Unica materializacao textual.

De acordo com Maingueneau (1997, p. 35) “[...] se hd género a partir do momento
que varios textos se submetem a um conjunto de coergdes comuns € que 0s géneros variam
segundo os lugares e as épocas, compreender-se-4 que a lista dos géneros seja, por

defini¢do, indeterminada”.

4.4 Abordagem diacronica do género dissertativo escolar prototipico nao-padrao

Até o momento, refletimos sobre um tipo de flutuagdo inter-género a partir de um
olhar sincronico que observa o estado atual das organizagdes discursivas dos géneros
dissertativos escolares padrao e ndo-padrdo. Deste ponto em diante, langaremos brevemente
um olhar diacrénico sobre o processo de constru¢do do género dissertativo escolar,

buscando verificar em que medida os lugares e as épocas influenciam na existéncia do
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género dissertativo escolar e, conseqlientemente, na materializagcdo dos textos dissertativos.
Isso pode ser comprovado em amostra de redagdes de vestibulandos, a partir da década de
50, aproximadamente, quando as escolas publicas foram abertas realmente ao publico nao

elitista.

Assim, tomamos a escola (publica ou privada) como um dos lugares que veicula o
género dissertativo escolar, como o proprio adjetivo restritivo da expressdo sugere, cujo
local permite que o género se caracterize sob a forma do género dissertativo escolar padrao
ou ndo-padrdo, seja pela situagdo satisfatoria de ensino, seja pela situagdo de fracasso de
ensino. Isso leva-nos a crer que o género dissertativo escolar padrdo e o nao-padrio estdo
circunscritos a esse local “escola” pelas transformagdes historicas que essa instituicdo vem
sofrendo. E justamente as transformagdes desse lugar (Escola) que possibilitam a flutuagio
inter-género.

Nesta esteira, olhar diacronicamente a constru¢do do género dissertativo escolar
significa mostrar as diferencas entre a sua forma padrdo e a nao-padrdo ao longo das

épocas, conforme o grafico 8.

Grafico 8
>
Passado Género Dissertativo Escolar Padrio Atual
A B C D
| >
A B C D
Passado Género Dissertativo Escolar Nao-Padrao Atual

Considerando que os géneros sdo constructos historico-sociais, elucidamos, com o

grafico 8, a historicidade do género dissertativo escolar. As flechas na direcao horizontal
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representam a evolucao desse género ao longo do tempo, sendo que, para nds, supomos que
de acordo com cada época o género dissertativo escolar possuiria algumas caracteristicas
diferentes. Ja as flechas de dupla dire¢do, em posi¢do vertical, demarcadas pelas letras,
representam estados sucessivos de flutuacdo, determinados por um recorte no tempo.

Essa visdo diacronica sobre o processo de construgcdo do texto dissertativo escolar
busca observar os modos de enunciagdo para esses textos ao longo dos anos escolares.
Assim, o grafico 8 tenta demonstrar as possibilidades de intersec¢ao entre o género padrao
e ndo-padrdo de acordo com cada época, isto €, como os enunciadores de épocas distintas
manejam as caracteristicas do género dissertativo escolar padrdo e as do ndo-padrdo. Nao
temos a pretensao, nesta pesquisa, de desdobrar as reflexdes acerca da evolu¢ao do género
dissertativo escolar a partir desse ponto de vista, mas, sim, a de demonstrar a possibilidade
de estudo da flutuagdo diacronica inter-genérica. Assim, queremos com isso refletir se um
aluno na década de 60, por exemplo, interseccionaria as caracteristicas dos dois géneros de
maneira semelhante a que um estudante da época atual o faz.

Ademais, a reflexdo sobre os géneros dissertativos escolares do ponto de vista
diacronico ¢ pertinente na medida em que demonstra a relacdo entre a historicidade do
ensino na escola e a historicidade do género dissertativo escolar. Em outros termos, a
evolucdo™ do ensino influencia na evolugdo do género em questdo e, por conseguinte, o
texto materializa aspectos dessa evolucdo, sendo que a evolugdo do género esta atrelada a
evolugdo do ensino.

Isso nos remete novamente as condi¢des de produgdo que sdo propiciadas pela

escola, conforme reflexdo feita nesta pesquisa.

CONCLUSAO

Trabalhar com géneros ¢ lidar com a lingua em uso, pois todo pronunciamento

lingiiistico ¢ feito dentro de um género, o qual sera definido conforme o campo de atuacdo

00 termo evolugdo aqui esta sendo usado no sentido de transformagio e nio de melhoria.
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da atividade que possibilitou sua origem, ja4 que esse campo, por sua vez, permite originar
determinados discursos “bastante especificos” (MARCUSCHI, 2005, p. 23). Sendo assim,
as atividades discursivas, num dado dominio, geram géneros que lhe sdao proprios.
Relacionando isso as praticas textuais escritas na escola, verificamos que elas “surgem,
situam-se e integram-se funcionalmente em um dominio discursivo” (ibid, p. 20), isto &,
numa esfera social, que ¢ a Escola. Por conseguinte, tais atividades discursivas podem
receber o estatuto de género textual e urge que elas sejam reconhecidas e tratadas enquanto
tal. O tratamento das produgdes textuais dissertativas na escola como um género dé a essas
atividades o carater efetivo do uso da linguagem e, por conseguinte, quebra a artificialidade
da “redacao”, uma vez que os géneros textuais “caracterizam-se muito mais por suas
fungdes comunicativas, cognitivas, institucionais do que por suas peculiaridades
lingliisticas e estruturais” (MARCUSCHI, 2005, p. 20).

Reconhecer as produgdes dissertativas escritas na escola como um género nao
significa, em hipotese alguma, uma simples substituicao terminologica, em que género esta
no lugar de redagdo e/ou de produgdo de texto, mas trata, sim, de uma mudanca de
concepe¢do e de tratamento didatico no ensino da pratica de produgdo de texto. Sobre isso, e
pela significagdo que essa postura tem nesse ensino, reiteramos uma citacdo ja feita neste
trabalho, qual seja, que os textos ‘“devem ser contemplados em seus usos e
condicionamentos socio-pragmaticos caracterizados como praticas socio-discursivas”
(MARCUSCHI, 2005, p. 20). Em outros termos, significa conceber: (i) o texto produzido
pelo aluno como discurso, como a lingua em uso; (ii) a Escola como dominio discursivo e
(111) o processo de escolarizacdo como a atividade humana. Significa, em ultima instancia,
conceber a produgdo escrita do aluno como uma forma de interagdo, ou, pelo menos, uma
tentativa de interagdo social, cujas condi¢des de sucesso ou de fracasso estdo relacionadas

as condi¢des de produgdo, que sdo exclusivamente propiciadas pela Escola, na posicao

social/institucional do professor. “Para Bakhtin, tudo que se diz ¢ determinado pelo lugar
de onde se diz” (MACHADO, 1997, p. 149).

Epistemologicamente, os géneros textuais concebem a lingua como forma de
interacao social. Logo, entendemos que, se quisermos tratar das praticas de produgdo
textual escrita na escola também em seus aspectos discursivos como praticas socio-

interacionistas, temos que trabalhd-las enquanto géneros textuais que, sob esta postura
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teorica, segundo Marcuschi (2005, p.22) “se constituem como agdes sdcio-discursivas para

agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo”.

A relevancia desta pesquisa reside justamente no fato de se constituir como um
instrumento que diagnostica como se apresentam os géneros dissertativos escolares e
apontar, entdo, a fungdo precipua da escola, no que se refere ao ensino de produgdo de
textos. Assim, a escola teria que propiciar condi¢des ao aluno para que ele conseguisse
estabelecer as diferencas entre os géneros padrdo e ndo-padrio e que suas producdes
dissertativas escritas pudessem se aproximar gradativamente do género dissertativo escolar
prototipico padrdo. No que concerne ao nosso estudo, especificamente, essa fun¢do da
escola ¢ a de levar o aluno a adquirir as competéncias e habilidades previstas para o género
dissertativo escolar prototipico padrdo, instituido como género aceito e reconhecido no
sistema de ensino.

No entanto, ndo € isso que ocorre. A partir da analise de nosso corpus constatamos,
pela caracterizacao do género dissertativo escolar prototipico ndo-padrdo, que nao ha uma
aquisi¢cdo progressiva do dominio da lingua escrita. Percebemos que desvios como um
simples problema de concordancia verbal, do tipo “Eles compra” e seus congéneres®'
persistem até o fim do processo de ensino aprendizagem do Ensino Médio, pois o que
deveria ser uma ampliagdo na aquisicao de competéncias a cada série, tem sido, na verdade,
uma incorporagdo recorrente dos desvios permissiveis dos esquemas de aprendizagem,
com base nas propostas curriculares oficiais. Os desvios permissiveis em uma série nao
solucionados se adicionam com os permissiveis da série subseqiiente e assim
sucessivamente.

Deste modo, esses desvios permissiveis nao solucionados em uma determinada série
tornam-se ndo-permissiveis na seguinte, acarretando um acimulo de problemas de
aquisi¢ao da escrita de ordem lingiiistica, discursiva, pragmatica, cognitiva etc., até o ponto
de, no fim do processo ensino aprendizagem obrigatdrio (Ensino Médio), o aluno acumular

os desvios dos diversos estagios (séries) desse processo.

51

Desvios congéneres ao de um simples problema de concordancia verbal vdo desde a unidade frasal até a
unidade do texto. Esses desvios sdo de natureza do contetido e da expressdo. No que se refere a estruturagéo
do contetido do texto, destacamos os problemas de: falta de organizacdo e desenvolvimento das idéias
(encadeamento/concatenago); contradicdes (problemas de argumentacdo por exemplos ndo verdadeiros);
problemas de progressdo tematica (salto entre os temas: falta de informatividade/interdiscurso). Quanto aos
problemas de expressdo, com relago a grafia, ja foram abordados na nota 44, a pagina 173.
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Uma das razdes para as producdes textuais dissertativas escritas dos sujeitos-alunos
apresentarem-se da forma exatamente como as observamos na analise decorre do fato de o
sujeito-aluno, produtor do texto, imaginar que seus interlocutores serdo capazes de lembrar
os eventos discutidos. Ou, mais precisamente, porque os sujeitos-alunos podem imaginar
que os professores (supostamente seus interlocutores) os conhecem e serdo capazes, em
vista desse conhecimento, de estabelecer por si mesmos a conexao entre estes eventos e
seus enunciados produzidos exatamente em tais condigdes, e, em conseqiiéncia desta
conexao, serdo capazes de interpretar a significacdo do texto. Enfim, na andlise da
dimensdo discursiva pudemos observar que, pelo estagio de formagdo que se encontra o
aluno, ele deveria utilizar os mecanismos discursivos de forma consciente, ¢ deveria, no
minimo, saber da existéncia desses mecanismos que constituem um texto. Por isso,
verificamos a interdiscursividade em suas diversas formas para investigar se o sujeito sabe,
de modo consciente, manejar as estruturas discursivas do texto.

Essa consciéncia vai sendo adquirida pelo sujeito nas praticas efetivas de linguagem
e, como a linguagem ¢ uma instancia, por exceléncia, de atividades dialogicas, podemos
dizer que ¢ por meio dela que se ddo as relagdes entre as pessoas e das pessoas com o
mundo. E nesta perspectiva que Geraldi (1997, p. 4) afirma que a linguagem é fundamental
para qualquer desenvolvimento do ser humano, pois ¢ ela que estabelece e intermedeia as
relagdes humanas com o mundo. Quando alguém usa a linguagem, expde-se e, nesta
exposi¢do, representa, de alguma forma, o mundo, apresenta seu modo de conceber esse
mundo. E nesta representacio que este alguém se instaura como cidaddo, como alguém
participativo, querendo interagir socialmente. Assim, escrever/falar ¢ uma forma de

representar o mundo ao outro, a0 mesmo tempo em que age sobre ambos.

Se dialogar pressupde interagdes, € interacdes significam agdes intencionais, € a
linguagem que propicia o agir e, por isso, se instaura como forma de interagdo. Assim, a
linguagem como interagdo também pressupde a sua autoligagdo a um componente social,
que, por sua vez, a leva para o humano. Por conseguinte, ¢ ela que marca a diferenga no
momento em que marca a subjetividade.

Esse ¢ o ponto que nos interessa sobremaneira neste estudo, ja que a apreensdo de

conceitos significa uma efetiva potencializagdo da linguagem. Se tal apreensdo for limitada,
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a compreensdo do mundo e a agdo sobre ele também serdo limitadas. Havendo uma
limitagdo neste sentido™, as produgdes escritas dissertativas que, normalmente, tém a
funcdo de explicar o mundo, serdo igualmente prejudicadas, pois faltar-lhes-a o
interdiscurso necessario a problematizacdo de seus temas. Dessa forma, a linguagem
assume uma importancia imensuravel na formag¢ao do cidadao, ja que é por meio dela que o
sujeito vai expor sua opinido, suas idéias, inscrever sua subjetividade.

O dominio da linguagem propicia também a formagao de consciéncia. Esse formar a
consciéncia significa, na pratica, construir a compreensdo do mundo a partir do sistema de
referéncia. E nessa agio que se tem com a linguagem que se estabelecem relagdes com o
outro e se alteram essas relagdes. E nestas a¢des de interlocugdes que os sujeitos agem entre
si, rompem os limites do isolamento; aproximam-se um do outro. Agir sobre o outro
implica alterar as representagdes que este faz sobre o mundo, cuja agdo, que ¢ feita por
meio da linguagem, ocorre quando um eu organiza o discurso visando a um tu. Neste

esteira, se se altera a representacdo de mundo do outro ¢ porque o eu agiu sobre ele.

A eficécia do discurso pode ser medida pela natureza das relagdes estabelecidas com
o0 outro, as quais, em alguma instancia, devem ser alteradas. Se ndo for assim, o discurso
ndo cumpriu funcionalmente o seu papel, pois todo exercicio linguajeiro tem como suporte
o que se produz na perspectiva do outro.

O exercicio efetivo de linguagem ¢ possivel por meio dos géneros do discurso que
se encontram a disposicdo de uma dada sociedade para seu agir, se os sujeitos deles se
apropriarem. A utilizacdo dos gé€neros se da quando os sujeitos participam de diferentes
atividades sociais possibilitando o seu processo de desenvolvimento. E exatamente isso que
a escola deve promover: atividades constantes de praticas de linguagem em sala de aula,
seja por meio de géneros orais (debates, entrevistas, seminarios, coléquios etc), ou escritos,
que se da pela produgdo de textos. Nessa dindmica, um género deve constituir matéria-

prima de outro.

32 Para Geraldi, essa limita¢do leva o individuo, numa situagdo de producdo escrita, s6 a reproduzir e, na
concepcdo apontada por ele, isso ndo o institui enquanto sujeito, pois, para ele, quem sé reproduz ndo ¢ autor
de seus proprios discursos. O conceito de sujeito, para Geraldi, ¢ aquele que constrdi sentido; esta interligado
aquela apreensdo de conceito para compreender e agir no mundo. Se alguém ndo constroi sentido, mas sé
reproduz, tira toda a singularidade inerente a “natureza do processo constitutivo da linguagem e dos sujeitos
de discursos” (GERALDI, 1997, p. 5).
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Essa ¢ a necessaria intervencdo da escola para ampliar a capacidade de comunicacgio
dos sujeitos. E necessario que a escola propicie o contato, o estudo e o dominio de

diferentes géneros construidos pela sociedade e nela usados.
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M. A. S. L. - 18 anos

E. E. Dr. Moacyr Teixeira — Estrela do Norte
Texto 1

Tema: A educa¢ao no Brasil

Titulo: Como anda a Educacio no Brasil

Hoje em dia a educacao no Brasil e um assunto complicado. pois as pessoas
muitas vezes ndo respeitam as regras pensam que tudo tem que ser do jeito que
querem.

Hoje em dia o governo cria varios projetos para a educagdo o periodo integral
de aula mais as pesquisam mostram que nao estao estimulando os jovens as criangas
estdo fazendo com que eles ndo tenha interrese € muitas vezes pensamos o que esta
acontecendo serd que antigamente a educagdo era melhor do que hoje.

Precisamos hoje despertar mais interreses nas criangas quem sabe assim

o L SN N AW N -

possamos ter uma educacao melhor.
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L. C.F.S.-18 anos

Escola Estadual José Quirino Cavalcante, concluiu o Ensino Médio em 2004
Texto 2

Tema: A educa¢ao no Brasil

Titulo: O conceito educacional

A educagdo brasileira, para ser sincera, para alguns evolui a cada ano e ja
para outros decai. Em algumas cidades a educagdo ¢ excelente e j4 em outras ¢
péssima.

Mas, realmente no meu ponto de vista, a educagdo brasileira é razoavel, s6

1
2
3
4
5 que ndo posso afirmar. Pois até entdo ndo sei realmente como ¢ a educagdo e a
6 situacdo dos outros paises.

7 Na educacdo 4 profissionais excelente e outros que s6 querem emprego € o
8 seu salario no bolso e nao se preocupam com a aprendizagem dos seus alunos.

9 Sendo assim, posso falar que a realidade da educacdo brasileira ¢ classificada
10 razoavel. E para muitos uma perda de tempo, dependendo da situacdo educacional

11 da escola, ou até mesmo cidade.
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F. R. - 18 anos

Escola Estadual Mons Senhor Sarrion, concluiu o Ensino Médio em 2004
Texto 3

Tema: A educa¢ao no Brasil

Titulo: O investimento no Brasil

Nao ¢ preciso ser muito inteligente para perceber que a educagdo do nosso

pais ndo ¢ uma das melhores e nem que o principal motivo € a falta de investimento.

Em relacao ao investimento, nos materiais escolares, a precariedade ¢ grande,

nao falo s6 de lapis e borracha, mas de como sao desestruturadas em geral; paredes,

mesas, cadeiras, quadras desportivas, patios, entre outros. Nao nas cidades maiores,
mas sim no “interior do interior”, cidades quase esquecidas.

Nao falo somente em materiais escolares, mas também na falta de escolas em

algumas areas. Vamos direcionar um pouco para o nordeste, as criangas que 14 se

abitam ndo tem nem a chance de comer direito, imagina de estudar!

— O o0 N N R WD =

0 Nao sdo todas as cidades que tem escolas, nas cidades que tem ndo se
11 encontram locomogao suficiente, pessoas que moram em areas rurais ¢ pior ainda.
12 Em relagdo ao ensino acredito que esteja melhor, os professores estdo mais
13 capacitados, mas ndo que dependam sé deles, mas sim de quem assiste as aulas, “os
14 alunos”.

15 Todos sabem que o necessario ¢ o investimento € que ele ndo ocorrera tao

16 cedo mas como dito na televisdo: “Somos brasileiros e ndo desistimos nunca!”.

D. S.B.—17 anos
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Escola Estadual Profa. Angélica de Oliveira — Alvares Machado e concluiu o Ensino
Médio em 2005

Texto 4

Tema: A educa¢ao no Brasil

Titulo: A educacio brasileira

Hoje podemos dizer que a educacdo no Brasil estd boa mas também esta
ruim, pois ndo estd tendo escolas suficientes para as criangas estudarem, para dar
inicio a sua educacao; outro fato que podemos citar também ¢ a auséncia dos pais
em casa, a falta de apoio para com os filhos.

Como costumam dizer, a educagdo da pessoa tem que vir do bergo. A crianca
quando comega a ir para a escola, ela ja tem que vir com uma educagdo basica, ela
ja tem que saber o que pode e o que ndo pode fazer e ¢ isso que estd faltando neles,

a educagdao que os pais dao quando sdo pequenos. E por que essa educdo esta

O© 00 3N O N B~ W N =

faltando? Essa pergunta se reponde com uma palavra “auséncia” e ¢ essa auséncia

—
[e)

dos pais para com os filhos que estéd faltando, a maioria dos pais tem que trabalhar

p—
p—

fora e por conta disso os prejudicados sdo os filhos.

—_
\S)

Outro fator que podemos citas também ¢ a falta de escolas no nosso pais,

p—
(98]

principalmente na area rural do nosso pais. Muitas criangas ndo tem condig¢des de

—
B~

estudar pela falta de condugdes para leva-las as escolas mais proximas e por conta

—
V)]

disso ficam sem a educagdo cultural que eles deverido ter.

—
(o)

Mas nao € sé as criangas que precisam de educagao os adultos também nao

p—
~

tem a educagdo que deveriam ter, principalmente na parte cultural, as vezes acham

—
(o¢]

que sabem de tudo, mas na verdade ndo sabem nada.

—_
O

Sao por esses motivos citados acima que podemos dizer que a educagdo no

\®)
()

Brasil hoje ¢ precaria, estd ruim porque a maioria das pessoas nao tem recursos €

[\
p—

por conta disto quem acabam pagando pelo preco ¢ a populacdo brasileira.

L. R. B.—-17 anos
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Escola Estadual Ivo Liboni e concluiu o0 Ensino Médio em 2005 - Regente Feijo

Texto 5

Tema: A educaciao no Brasil

Titulo: Todos tem direito a uma boa educacao

—_— = O 00 NN N N B~ W N

[\ I N R NS R O e e e T e e T
N o= OO 0N N R WD = O

NN
W

Educagdo no Brasil se caracteriza por ser muito fraca, onde se encaixa em
mais um dos problemas a ser resolvido

A cada ano a taxa do analfabetismo sofre um grande aumento, sdo pessoas
que decidem trabalhar mais horas para ter um saldrio minimo, outras que moram em
zonas rurais e se dizem nao aptas a aprender, etc.

O governo brasileiro € o terceiro pais a arrecadar o maior nimero de impostos
jé& visto, e a populacdo vive se perguntando:

- Para onde vai o dinheiro?

- Com esse numero ndo deveria ser um pais de primeiro mundo?

E as cidades do interior estdo sofrendo com isso, onde se poderia usar o
dinheiro para se construir escolas, faculdades, utilizar em projetos para a educagao,
para que assim a populagdo tivesse escolaridade, se constroi presidios e presidios,
deixando assim a educagdo de varios para tras.

A cada ano que surgi vem vdrias promessas de “haverd mais escolas para a
populagcdo” e assim como elas vem elas também vao e nada das promessas serem
cumpridas.

Tudo se comega a partir da educagdo com ela o individuo escolhera o
caminho a seguir, como muitos ndo a tem gera assim mais alguns problemas como a
violéncia, o uso de drogas, roubos etc.

Mas como todos os brasileiros acreditamos que mais para frente havera
escolas 6timas onde faga com que o aprendiz queira sempre estar estudando e onde
os educadores tinham melhores salarios para que assim tinham mais vontade de
ensinar, crer que tudo possa melhorar e jamais perder a esperanga ¢ um insentivo

que faz nos estudar até hoje.

K. V.M. —-18 anos
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Escola Estadual Prof. Rage Anderaos e concluiu o Ensino Médio em 2004 - Nantes
Texto 6
Tema: A educaciao no Brasil

Titulo: Oportunidades para um futuro melhor

[a—

A cada ano que se passa esta ficando cada vez mais fécil os jovens entrarem
em uma faculdade.

O governo esta criando varios projetos como: Bolsa escola da Familia, Bolsa
municipal e outros mais, para que o aluno contemplado estude sem pagar nada e
como pagamento ele trabalhe os finais de semana nas escolas desenvolvendo seus
projetos.

Se ndo existissem esses projetos, muitos jovens sem condi¢des financeiras

nao estudariam e no futuro seriam pessoas sem nenhum conhecimento, seja ele
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cultural ou profissional.

10 A educacdo ¢ a base de tudo, sem ele ndo se consegue chegar a lugar algum.

M. V.R. S.
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Escola Estadual “Professora Angélica de Oliveira”- Concluido Ensino Médio em 1999
Associacio Educacional Toledo de Presidente Prudente

Bacharel em Direito - 2005

Texto 7

Tema: A educacio no Brasil

Titulo: O desamparo da Federacio e o lucro como unico fim dos colégios particulares

Inicialmente, cabe ressaltar que hoje em dia, ja ndo ¢ mais novidade para nds
brasileiros a perda de prestigio que vem sofrendo o ensino publico pétrio, e, se ndo
bastasse este fato, cada vez mais salta aos nossos olhos a evidente preocupagdo da
iniciativa privada do setor em obter lucros, sobretudo.

Destarte, por um lado temos as escolas publicas, que, a pouco mais de uma
década, tinham, acima de tudo, um respeito imenso pela qualidade do servigo
prestado, mas que, no transcurso destes ultimos anos, talves com o

“governo”’preocupado em conter despesas, se preocupou cada vez menos com a
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satisfacdo dos professores em dar aula, e, principalmente com o aprendizado de

[y
[—}

seus alunos, que somente representam um gasto maior se permanecerem por mais

[y
[y

de um ano na mesma série.

[
(9]

Se nao bastasse o citado alhures, podemos observar que, mesmo as entidades

[
w

privadas que se dizem “filantropicas”, acima de qualquer outra coisa, somente

[y
=

objetivam um lucro maior, ou seja, aqui também deixa-se sempre, ou quase sempre,

[y
9]

a qualidade de lado, pois neste setor, o mais importante sao as salas de aulas lotadas

[
=)

(mais matriculas e mensalidades), os alunos uniformizados e as cantinas lotadas.

[
<

Isto posto, insta consignar que enquanto nossos alunos e professores estiveres

[
=}

cercados por este “tipo” de educacdo que os vé como mera mercadoria, ndo ha que

[y
=)

se falar em ensino de qualidade no Brasil. Todavia, se trassarmos diretrizes além

N
<

destes objetivos econdmicos, notaremos a curto prazo um forte desenvolvimento

N
[t

deste ramo.

P.R. T.K. 33 anos
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E E. S. G. José Augusto Duarte
Bacharel em Direito - UNOESTE
Texto 8

Tema: A educa¢ao no Brasil

Titulo: Um jovem de ontem e o jovem de hoje

Hé mais de dez anos conclui o ensino médio — que na época era chamado de
colegial -, e hoje, de um outro ponto de vista, do ponto de vista do professor da
Rede Publica, percebo quanto mais poderia eu ter aproveitado aquele momento; nao
estaria hoje carente de tantos saberes que nos fornecem a Fisica, a Quimica, a
Matematica, a Biologia ... E doloroso quando noto nos alunos de hoje o mesmo
descaso que eu tinha com quase tudo o que foi investigado, decifrado, interpretado
pela humanidade.

Todavia, mesmo diante desta constatagdo, ndo vejo no jovem a causa de tanto
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desinteresse. O jovem ¢ sim curioso pela sua propria natureza, “ndo hd um buraco

[
[}

em que eles ndo queiram colocar o dedo”, lembrando, aqui, do dito popular. O

[y
[

problema ¢ outro; como posso me interessar por Biologia se a escola em que eu

[y
[

estudo nao dispde de microscopios, ou , s€ 0s possuem, 0 meu contato com eles €

[
w

extremamente limitado. Como posso ser um apaixonado pela Quimica se o Gnico

[
N

contato que percebo ter com ela ¢ atravéz de suas formulas estampadas nos livros

[
)]

“didaticos”.

[y
=)

Isso me deixa mais feliz, tranqiiilo e esperangoso porque vejo que ndo € o ser

[
|

humano que vem perdendo o gosto pelo saber, mas sim a estrutura da escola que

[
-]

ndo esta dando conta de competir com o fascinio que despertam a televisdo e os

[
o

jogos eletronicos.

F.V.S.P.-27 anos



Colégio Objetivo de Presidente Prudente — Conclusido do Ensino Médio em 1996
Bacharel em Direito - 2001 - UNOESTE

Texto 9

Tema: A educa¢ao no Brasil

Titulo:

o aluno ndo tenha meios de estudar.
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ortografia.
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reciclagem e nem recebem incentivo do governo para isso.
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aprender o que foi ensinado.

M. D. D. M.
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A atual situacdo educacional no Brasil ¢ bem conhecida e comentada por
todos. Assim como a saude, a educacdo ¢ uma das bases que sustenta um pais e,
podemos perceber, tanto na estrutura fisica, na falta de preparo dos alunos e muitas
vezes dos proprios professores, como a educagao estd em crise. Em muitas cidades
nao ha escolas suficientes para a populacdo ou, quando ha, os alunos ndo possuem
material didatico suficiente e nem condigdes minimas para o estudo. A falta de

merenda para as criangas, falta de carteiras, de uma biblioteca equipada faz com que

Conseqlientemente, pode-se observar a falta de preparo dos alunos. Muitos
sdo apenas “aprovados” no ano letivo mas, na verdade, ndo tém condi¢des para
acompanhar a série seguinte. E isso reflete no que vemos, ndo raro, nas faculdades.

Alunos que nao sabem, a0 menos, escrever corretamente € cometem erros graves na

Ainda a falta de preparo de muitos professores, principalmente do ensino
fundamental ¢ médio nas escolas publicas. E comum professores que ja ndo se

interessam em aperfeicoamento da matéria lecionada, que ndo fazem cursos de

E necessario uma mudanca na educacdo desde as criangas, para que se
tornem jovens interessados em cursar um nivel superior e adultos decididos a mudar
a atual situag¢do do pais. Para que isso ocorra faz-se necessario a conscientizacao e

interesse de cada um. O mais importante nao € ser aprovado nos estudos, mas sim,
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E. E. P. S. G. “Professora Angélica de Oliveira” — Ensino Médio Concluido em 1999
UNESP — Faculdade de Ciéncias e Tecnologia

Curso de Pedagogia - 2005

Texto 10

Tema: A educacio no Brasil

Titulo: Sera que a educacio no Brasil representa ascensio social?

Ha muito tempo os brasileiros acreditam que a educa¢do ¢ uma forma de
ascensdo social. Pois acreditam que apenas o fato de manter seus filhos na escola
garantird a ele um futuro melhor; sem contar o grande nimero de jovens que vem
invadindo as faculdades em busca de um certificado de nivel superior. Mas ,
analisando a fundo a condi¢do do povo brasileiro, serd que nossa “educacdo” esta
sendo suficiente para formar cidaddos informados e ativos o bastante para
transformar sua realidade e ascender socialmente?

O ensino no Brasil vem sofrendo grandes transformacgdes ao longo do tempo,
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atualmente o que vemos na escola ¢ uma educagdo preocupada com dados

[y
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quantitativos; o importante para o estado ndo ¢ o fato de haver realmente a

[a—y
[

educagdo que forma e qualifica, mas sim, existir grande nimero de alunos

[
(9]

aprovados. Com o mercado de trabalho cada vez mais exigente, apenas um

[
w

certificado ndo garante a obten¢do de um bom emprego, ¢ preciso mais, € preciso o

[y
=

“saber” que vem sendo negligenciado em nosso atual modelo educacional.

[y
9]

Sendo assim, uma forma de transformar a educa¢do numa ferramenta de

[
=)

transformag¢do da realidade, para que possa acontecer uma ascensdo social, €

[
<

criando um modelo educacional voltado realmente a formac¢ao do cidadao e nao a

[
=}

dados estatisticos.

[y
=)

Do contrario continuaremos a ver pessoas com ensino médio concluido que

N
<

nao conseguem ler uma reportagem de jornal entendendo-a e refletindo sobre o fato,

N
[t

nela informado em sua vida.

L. G. M.
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Instituicdo de Ensino Basico, Fundamental e Médio Delta. Concluido em 2001

Curso de Direito (incompleto) Instituicio Educacional Toledo de Ensino (entre os
anos de 2002 e 2004)

Texto 11

Tema: A educacio no Brasil

Titulo: Conseqiiéncias da falta de acesso a educacio de qualidade

Diante da realidade educacional no Brasil, nota-se que infelizmente, a maior
parte dos cidaddos do pais ndo possuem oportunidades satisfatérias de acesso ao
ensino superior e basico.

Atualmente ¢ triste a constatacao da decadente qualidade do ensino fundamental
e médio no Brasil. Escolas sucateadas, apresentando caréncia de praticamente todo
material necessario a sua manutengdo. Se isso ndo bastasse, também ¢ visivel a
insuficiéncia do numero de professores que seria adequada para o atendimento da
demanda que a nagdo possui nesta area bem como a precaria formacao e capacitagdao
técnicas destes.

Toda esta horripilante realidade ¢ reflexo da preocupacdo, ou melhor, da
despreocupacdo das autoridades publicas, que muitas vezes consideram os
investimentos na drea apenas como gastos.

Em face disso ¢ notavelmente clara a pifia qualidade de ensino que milhdes de
criangas e jovens estdo recebendo, bem como as conseqiiéncias disso.

Um pais s se torna desenvolvido com a formagao de seus cidadaos conscientes
e de pessoas capacitadas para ingressarem no mercado de trabalho.

E levando-se em conta, ainda o contexto da globalizacdo, com o disputadissimo
mercado que exige alta qualificagdo intelectual a importancia que se deve conceder a
educacgdo se torna cada vez mais urgentes.

Diante deste quadro, o ensino superior apresenta particular importancia, uma vez
que ¢ através dele que se atende as exigéncias impostas pelo mundo globalizado e
mercado empregaticio, quanto a preparacao e capacitagdo profissional.

Mas ¢ preciso atentar ao fato de que a maioria das faculdades exigem uma

preparagdo muito além da realidade da esmagadora maioria dessa parcela da
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populagdo restringindo e muito o seu acesso. Como se ndo fosse suficiente, ha também
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o problema de que muitos cursos superiores , de maneira especial inumeras faculdades
oferecem ensino de péssima qualidade, com desastrosas conseqiiéncias: atraso
tecnologico e cultural perante o mundo, perpetuagdo do ciclo de pobreza, situagdo de
subdesenvolvimento de toda a nagao.

Através do que foi exposto, conclui-se que o acesso a educagdo de qualidade se
faz urgente, desde os niveis mais basicos até o superior, para propiciar a toda a nagao
os beneficios de um verdadeiro desenvolvimento estrutural da nagdo, especialmente

uma melhor qualidade de vida.



T.C. C.
Formacao: Magistério
EE Francisco Piergentile

Rosana — SP — 1993

Direito
UNOESTE - 2001
Texto 12
Tema: A educaciao no Brasil

Titulo: Sem titulo

230
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Assegura-se a Constituicao Federal do Brasil de 1988, que:
“todos tém direito a educagdo”, entre outros direitos fundamentais.

Porém, uma coisa € certa, em muitas regides do nosso Pais, ainda ha criancas
sem condicoes de freqiientar uma sala de aula. Falamos em criancas, mas ha os
adolescentes e também os adultos, que a eles nao foi conferido esse direito.

Nos, universitarios, somos uma porcentagem privilegiada.

O Governo Federal esta buscando reverter esse quadro, quando coloca em

pratica varios projetos sociais, por exemplo: bolsa escola, prouni;
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Com os esfor¢os somados, em breve teremos bons resultados, e motivos para

10 comemoracao.

C.S. A. O. -33 anos

Cursou o magistério e terminou em 1985, na Escola Liria Yurico Sumida -
Sandovalina

Texto 13

Tema: A educac¢ao no Brasil

Titulo: Sem titulo

1 Com o passar dos anos, nota-se que a educacdo brasileira vem ocupando um
2 espago muito amplo na sociedade e tem dado muito certo.

3 Com a aprovacao de varios projetos ex renda cidada foi possivel fazer com
4

que os alunos permanesecem nas escolas sem defte de auséncia, inclusive aos finais
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5 de semana tirando os assim das ruas.
6 E prova muito clara de que esses projetos deram certo ¢ eu estd aqui hoje

7 cursando facultade de letras, através do bolsa escola.

J. A. E.-22 anos
Escola Estadual Monsenhor Sarrion
Texto 14

Tema: A educa¢ao no Brasil

Titulo:
1 A educagdo no Brasil hoje ¢ muito diversificada pois naturalmente ocorre um
2 preconceito da sociedade em relagdo as escolas.
3 Como diz o ditado “o aluno ¢ quem faz a escola”, logo nao se pode falar da
4 escola e sim de quem esta nela.
5 As pessoas fazem muito julgo da educagdo, do contetido, dos professores,
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6 mas o rendimento do aluno ndo ¢ dos melhores. O carater do aluno faz a didatica
7 das aulas. Pois existem professores de boa qualificacdo em escolas de ensinos
8 “inferiores” das escolas de bom gabarito que nao sdo bem explorados pelos alunos,
9 e infelizmente ndo inserem em uma faculdade por falta de conhecimento.

10 Contudo a educagdo ¢ prejudicada em seus aspectos de ensino, por falta, ndo

11 de professores mas de alunos interessados em aprender, em ter talvez uma profissao

12 de reconhecimento social, sendo valorizados pela sociedade em que vive.

A.R. F.-23 anos

Escola Estadual Monsenhor Sarrion, concluiu o Ensino Médio em 2000
Texto 15

Tema: A educacio no Brasil

Titulo: A educacdo comeca dentro de casa

1 A educagdo no Brasil estd cada vez ficando mais dificil educar nos tempos de
2 hoje € coisa para mestres.

3 Sao pais fumando drogas na frente de seus filhos, maes se prostituindo p/
4 conseguir o sustento de seus filhos, criancas sendo obrigadas a ir para a rua,
5

conseguir dinheiro para ajudar a seus pais: a TV que s6 mostra violéncia!
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A educagdo comega no bergo, os pais tem que ensinar a educagdo a suas

6
7 criangas desde pequenas, coloca-las na escola, e sempre ensinar tudo de certo a seus
8 filhos.

9 Temos que educar a partir dos minimos detalhes, a comecar por um bom dia,
10 boa tarde, at¢ muito obrigada, temos que ensinar a comer, a ser educado ¢/ as
11 pessoas, a ndo ser agressivo € nem desobediente.

12 Temos que dar também a educacao biblica aos nossos filhos, ensina-los a
13 compreender e a entender a biblia desde pequenos, porque s/ Deus ndo somos nada.
14 E ¢ dentro de casa que devemos comegar a educar a partir do berco ja vem a

15 educagdo: se fizermos assim, desse modo, podemos criar um mundo novo, um

16 mundo bem melhor.

T. R. S. B. — 41 anos

EEPSG Antonio Marinho de Carvalho Filho, concluiu o Ensino Médio em 1983 -
Presidente Venceslau

Texto 16

Tema: A educac¢ao no Brasil

Titulo:

1 A Educacdo deveria ser um dos principais topicos a ser investido pelos
2 nossos representantes nos pleitos municipais, estaduais e federais. Mas infelizmente
3 no Brasil, hd muito a ser melhorado. Apesar do atual governo ter dado um incentivo
4

maior aos jovens de menos recursos a entrar nas Universidades, através das bolsas
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de estudos e Projetos Sociais, falta um investimento maior no ensino basico e
fundamental, onde a crianga possa desde o inicio, receber condigdes para um bom
aprendizado, com professores capacitados, materiais didaticos necessarios € um

sistema mais rigoroso de avaliagcdo nas aprovagdes, para que o aluno realmente saia
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com condigdes de prosseguir no Ensino Superior.

10 Para os governantes nao ¢ vantajoso se investir na Educacao, pois para eles ¢
11 mais comodo ter uma populagdo ignorante, que nao saiba lutar pelos seus direitos.
12 Tomara que nas proximas elei¢cdes, possamos escolher melhor nossos

13 representantes, para que possamos dar um futuro melhor para nossos filhos.

P. C. S.-20 anos

Escola Estadual Clotilde Veiga de Barros, concluiu o Ensino Médio em 2002
Texto 17

Tema: A educaciao no Brasil

Titulo:

1 A Educacao no Brasil ndo ¢ considerada uma das melhores, pois vemos
muitas pessoas sem escolaridade, criancas, idozos.

Todos devem ter a oportunidade de fazer um curso superior, mas nem todos

2
3
4 tem condi¢des financeiras. Atualmente temos vdarios projetos sociais do Bolsa
5 escola, facilitando assim para a sociedade mais carente.

6

Muitos jovens concluem o ensino médio sem saber ler, e escrever direito.
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7 Essa ¢ a Dura Realidade da educagdo que temos no nosso pais.

8 Nossa educacao ¢ fraca, temos melhorado muito mas nao ¢ o suficiente,
9 dependemos do governo para uma melhor educagdo, pois ¢ ele quem abrem
10 escolas, progetos, etc.

11 Temos a obrigagdo de correr atraz de nossos direitos para uma educacao
12 social melhor, vemos criancas nas ruas, semaforos, pedindo ajuda para os
13 motoristas, outras vao para o lado da criminalidade, criangas que se torna marginais,
14 usam drogas, roubam e matam. O Brasil sem uma boa educacdo s6 vai caminhar
15 para esse lado da analfabetizagdo sem conhecimento nenhum.

16 Podemos ver que os jovens de hoje estdo despreparados para cursar um
17 ensino superior, por que o ensino da escola publica ¢ fraco, diferente das escolas
18 particulares, onde eles tem uma boa educagao.

19 Basta! Vamos lutar pelos nossos direitos e para uma melhor educa¢dao no

20 Brasil.

V.L.S. L.

Escola Estadual P. S. G. Profa. Olga Iamashita e conclui em 1992
Texto 18

Tema: A educa¢ao no Brasil

Titulo: Um passo para o sucesso

Todos noés sabemos que o Brasil ¢ um pais subdesenvolvido, pois vem
enfrentando grandes dificuldades para o seu desenvolvimento sem ter que depender
tanto dos outros paises.

Mas também vem superando essas dificuldades e atingindo metas

principalmente dentro da area da educag¢do que nosso pais era muito precdria e de
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péssimas condigdes. Mas atualmente com a ajuda do governo a educagdo vem
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sendo e se tornando prioridade na vida de cada brasileiro que deseja alcangar seus
objetivos.

Hoje os brasileiros estao tendo oportunidades de ingressarem dentro de uma
faculdade, com a ajuda de varios progetos sociais, bolsas de estudos, as pessoas
estdo tendo oportunidades de concluirem uma faculdade ou seja um curso superior
para seu crescimento que vai no qual ajudar a ingressar no mercado de trabalho
para obter melhores condi¢des de vida dentro da sociedade e serem conhecidos
como cidad3os.

Hoje s6 ndo estuda quem ndo quer, quem ndo se interessa em progredir e ser

alguém na vida porque todos nos sabemos so se torna alguém estudando.
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