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RESUMO

A geografia escolar tem o objetivo de promover uma aprendizagem significativa que
permita aos estudantes reconhecerem o mundo em que vivem e as dindmicas que o compdem.
Para isso, € importante considerar o contexto em que a escola esta inserida, a fim de articular
0 trabalho curricular com as demandas impostas pelos professores, estudantes e toda a
comunidade escolar. Nesse sentido, 0 conhecimento sobre as préticas juvenis no espago
urbano e os saberes produzidos fora do ambiente escolar sdo elementos fundamentais para
promog&o de um ensino conectado com a realidade estudantil. Logo, a pesquisa teve como o
objetivo compreender como 0s saberes geograficos produzidos pelos jovens sobre a cidade
podem ser incorporados no Ensino de Geografia urbana no Ensino Médio, evidenciando a
poténcia que existe nos encontros e nas tramas de sociabilidade vivenciada pelos jovens. A
pesquisa foi realizada na Escola Estadual Professor Arlindo Fantini, em Presidente Prudente,
Sp. E a partir de levantamento bibliografico, observacdo participante e outros metodos
qualitativos, o texto demonstrarad tanto como a escola, quanto os professores e o0 ensino de
geografia, enquanto um componente curricular, também formam, constroem e disputam as
juventudes.

Palavras Chave: Juventudes, Cidade, Escola, Ensino de Geografia.



ABSTRACT

School geography aims to promote meaningful learning that allows students to
recognize the world in which they live and the dynamics that compose it. For this, it is
important to consider the context in which the school is inserted, in order to articulate the
curricular work with the demands imposed by teachers, students and the entire school
community. In this sense, the knowledge about youth practices in the urban space and the
knowledge produced outside the school environment are what they are all about fundamental
elements for the promotion of a teaching connected with the student reality. Therefore, the
research aimed to understand how the geographical knowledge produced by young people
about the city can be incorporated into the teaching of urban geography in high school,
evidencing the power that exists in the encounters and in the plots of sociability experienced
by young people. The research was carried out at the Professor Arlindo Fantini State School,
in Presidente Prudente, SP. And based on a bibliographic survey, participant observation and
other qualitative methods, the text will demonstrate how the school, teachers and the teaching

of geography, as a curricular component, also form, build and dispute youth.

Key Words: Youth, City, School, Geography Teaching.
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1. INTRODUCAO

A geografia, enquanto ciéncia que estuda a producgdo do espago geogréfico, nainterface
entre a sociedade e natureza, tem se aprofundado em temas relacionados as praticasespaciais
cotidianas, a cultura, ao espaco urbano e tudo que o constitui material e simbolicamente
(Cavalcanti, 2013), afinal, a natureza hoje é a segunda natureza, aquela sociale historicamente
criada, como produto, meio e condigcdo da producdo e reproducéo das relagGes sociais.

Todavia, a geografia académica ndo é a mesma da geografia que é ensinada na escola,
pois esta Ultima estd imersa em outro contexto e deve atender as necessidades e propositos
especificos desse cenério. Por isso, o Ensino de Geografia deve ser pautado nas referéncias
académicas para responder aos problemas e dindmicas postos pela humanidade, ainda que
usufrua de aportes tedricos, metodoldgicos e linguisticos proprios, mas precisa considerar
como as dindmicas locais afetam a escola, a fim de articular o trabalho curricular com as
demandas impostas pelos professores, estudantes e toda a comunidade escolar (Callai, 2011).
Logo, o Ensino de Geografia deveria promover uma educacdo geografica, permitindo que a
aprendizagem ocorra de maneira significativa, para que os estudantes reconhecam o mundo
em que vivem e as dindmicas que o compdem (Callai, 2011) e possam melhor se posicionar
nele, inclusive politicamente, na condi¢éo de cidadaos.

Contudo, ha varios impasses e tensdes que impedem que essa conexao entre jovens do
ensino medio, a instituicdo escolar e o ensino de geografia aconteca efetivamente, sendo que
essas dificuldades estdo intrinsecas a discussdo sobre o papel da escola e da geografia na
formacdo social e subjetiva dos estudantes enquanto vivenciam suas juventudes. Em
decorréncia disso, 0 cerne dessa pesquisa consiste em compreender como 0s saberes
geograficos produzidos pelos jovens sobre a cidade, isto €, os aprendizados, as informacdes
que os jovens trazem para dentro do ambiente escolar, frutos das suas vivéncias na cidade,
podem ser incorporados no Ensino de Geografia urbana no Ensino Médio.

Escolhemos estudar o Ensino de Geografia urbana por dois motivos: primeiro que ndo
é possivel abarcar o ensino de toda a geografia escolar do Ensino Médio em uma monografia,
e segundo porque tomamos como base as sociabilidades juvenis praticadas dentro e fora da
escola, a qual estd imersa em uma cidade. Por isso, as préaticas espaciais de sociabilidades
juvenis sdo o ponto de partida para desenvolvermos essa pesquisa.

Alguns pressupostos tedricos norteiam a pesquisa: o primeiro é sobre a importancia de

0 corpo docente estudar sobre e compreender a tematica juvenil, o segundo é que 0s jovens
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séo sujeitos socioculturais que fazem parte da produgéo e reproducéo do espago urbano, o
terceiro € a compreensao de que a cidade também possui uma dimensao educativa e, por fim,
o ultimo refere-se a sociabilidade enquanto uma préatica espacial que néo so faz parte da vida
dos jovens, mas que também pode ser utilizada para potencializar o Ensino de Geografia e,
neste caso, do Ensino de Geografia urbana.

Muitas das probleméticas que permeiam o ambiente escolar e a relacdo entre
professores e estudantes surgem fora dela e sdo resultados de profundas mudancas sociais que
ocorrem no Ocidente nas Gltimas décadas (Dayrell, 2007; Carrano, 2011). Por isso, a tematica
da juventude deve ser alvo de investigacdo por parte dos professores, pois além da maioria
dos estudantes pertencer a esta condicdo, as vivéncias e praticas juvenis, direta ou
indiretamente, se conectam com os conteidos geograficos (Cavalcanti, 2013). Portanto, é
fundamental que os docentes conhegam 0s jovens, suas praticas espaciais fora da escola, seus
comportamentos, 0s contetdos mais relevantes para sua construcao pessoal e coletiva, entre
outros aspectos que abarcam a dimenséao sociocultural da juventude.

Isso significa que cada jovem possui um contexto historico, cultural e geografico em
que vivencia suas praticas cotidianas. S&o sujeitos que atuam, direta ou indiretamente, na
producéo do espaco urbano e que possuem crencas, valores, visdes de mundo, uma identidade
de género, uma cor e sexualidades proprias. Ou seja, 0s estudantes que chegam a escola ndo
sdo meramente alunos a espera de receber conhecimento por parte de quem ensina, sdo sujeitos
dotados de uma bagagem sociocultural e de experiéncias que ocorrem fora do ambiente
escolar, mas que também os constitui enquanto sujeitos.

Sendo assim, quando os docentes ensinam sobre os fenbmenos espaciais e sobre a
histdria e os sujeitos que os configuraram, de alguma forma, também estéo falando sobre os
proprios estudantes (Cavalcanti, 2013). Segundo Lana Cavalcanti (2013), os jovens séo
agentes de producdo e reproducdo do espaco urbano porque, através de suas praticas
cotidianas, participam dos fluxos, da construcdo de novas paisagens e territorios, criam
demandas para o mercado, imprimem caracteristicas e movimento aos lugares. Além disso, é
preciso pensar a cidade para além desses aspectos e buscar nela suas possibilidades de
apropriacdo educativa e de vida, enxergando também quais 0s seus limites como espaco
educativo (Gomes, 2018).

No entanto, o foco do projeto ndo esta em compreender todas as praticas espaciais
juvenis, mas sim estudar, especificamente, a sociabilidade, uma pratica espacial de estar
juntos, uma relacéo social cujo objetivo ¢é a relacdo em si mesma, sem uma finalidade pré-

estabelecida. Esta ac&o de agrupar-se demanda tempo e espaco, conduz jovens para interacoes
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com a cidade, como forma de participar de interaces entre os proprios jovens. E isto produz
cidade, tal como argumentou Cavalcanti. De acordo com Dayrell (2007), a sociabilidade
aparece como elemento que parte da juventude e supre sua necessidade de comunicagéo, de
pertencimento, afeto e amizade. De modo geral, essas experiéncias ocorrem dentro, mas
sobretudo fora dos ambientes institucionais (e muitas vezes os agrupamentos sdo formados
neles), durante o trajeto para a escola, apds o fim das aulas, sem horérios fixos e com um
contetdo mais flexivel e descontraido. Dentro da escola, seja no intervalo das aulas ou em
atividades extraclasses isso acontece, pois 0s tempos e 0s espacgos escolares ndo fomentam
apenas o0 conhecimento curricular, mas também uma série de relacGes, encontros, tensdes e
vivéncias que englobam o seu cotidiano. Nesse sentido, o potencial educativo que existe por
trés dessas relacOes cotidianas ganha notoriedade, pois segundo Dayrell (2007), somente ao
olhar a instituigdo escolar sob esse prisma, é possivel vislumbrar a dimensdo dos processos
educativos presentes nas relagcdes sociais que ocorrem no seu interior. Isto posto, tanto a
escola, quanto os professores e 0 ensino de geografia, enquanto um componente curricular,
também formam e constroem as juventudes.

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Arlindo Fantini com estudantes do ensino
médio e teve como objetivo final propor um percurso didatico para o Ensino de Geografia
urbana que abarque os conhecimentos geograficos sobre a cidade produzidos nas tramas de
sociabilidade juvenil.

A organizacao textual seguird da seguinte maneira: no inicio apresentaremos as
metodologias e procedimentos metodologicos que fundamentam e dao sustentacdo para a
producdo dos dados, em seguida falaremos sobre a area de estudo e daremos sequéncia com
quatro capitulos. O primeiro capitulo destina-se a debater e apresentar ao leitor as proposicées
tedricas sobre a construcdo do conceito de juventude, os principios que explicam a relacao
entre 0s jovens e a escola no contexto de implantacdo do Novo Ensino Médio e como isso se
processou na realidade do Fantini, apresentando um perfil dos estudantes que frequentam a
escola. O segundo capitulo tratard da participacdo das juventudes na producdo do espaco
urbano, abarcando como suas préaticas de sociabilidade neste espaco também sdo responsaveis
pela sua producdo. Em seguida, unimos as compreensdes desses dois capitulos para debater
como ocorre 0 Ensino de Geografia urbana, associando esses entendimentos com uma analise
do material didatico disponibilizado pelo Governo Estadual. Para finalizarmos o trabalho,
construimos um percurso didatico como forma de arrematar todas as discusses e dados

apresentados conforme a realidade do Fantini e como um exemplo material e concreto de que
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é possivel articular os saberes geograficos juvenis com o ensino curricular do jeito que ele se
encontra atualmente.

Para situar vocé que Ié ou lera este texto, a pesquisa foi realizada por uma mulher,
professora e pesquisadora e, por isso, as conclusdes apresentadas e expostas também passam
por esse crivo, pelo meu olhar posicionado no mundo com base nas minhas experiéncias
pessoais e coletivas. No entanto, optei por escrever o texto em primeira pessoa do plural
porque nenhuma pesquisa e trabalho cientifico é feito sozinho, tive auxilio do meu professor
orientador e dos debates tedricos e metodoldgicos realizados no grupo de pesquisa do qual
faco parte e que estuda as juventudes e sua relacdo com o espago urbano e a escola — o Grupo
de Pesquisa Geografia das Juventudes (GeoJuves).
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2. METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa esta alicercada em quatro pilares principais que originaram
os dados apresentados neste trabalho: observacdo participante, entrevista semiestruturada,
grupo focal e questionario. As trés primeiras sao de natureza qualitativa e a Gltima € de natureza
quantitativa. Contudo, esses procedimentos s6 foram executados ap6s uma busca por
referenciais tedricos e bibliograficos que dessem suporte e respaldo para a realizacdo da
pesquisa. Nesse sentido, enquanto pesquisadora, busquei referéncias sobre juventudes, a
relacdo das juventudes com a escola e a cidade, especialmente sobre cultura e lazer de jovens
em Presidente Prudente, sobre o Ensino de Geografia no contexto do Novo Ensino Médio, com
enfoque na geografia urbana e sobre metodologias de pesquisa em estudos urbanos e juvenis.
Para compreender as mudangas do Novo Ensino Médio também foram usados como base o texto
da Base Nacional Comum Curricular e a Lei n. 13.415 de 2017, que dispde sobre as alteracoes
referentes a essa etapa da educacdo basica. Desse modo, o levantamento bibliografico foi
efetuado por meio de livros ou capitulos de livros, artigos e monografias que tratavam sobre 0s
temas referidos e ocorreu em todas as etapas da pesquisa.

Ademais, foi realizado uma andlise das competéncias e habilidades presentes na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) propostas para o Ensino de Geografia na etapa do Ensino
Médio. Como os alunos ndo recebem mais materiais didaticos fisicos ou impressos, acessei 0
material virtual, em formato de slides, disponibilizado pelo Governo do Estado de Sao Paulo
que tratava a respeito de temas da geografia urbana e urbanizacdo brasileira. O material &,
inicialmente, ofertado ao corpo docente e foi através da professora de geografia que consegui
examinar esse material. A analise do Curriculo Paulista, tal como proposto no projeto da
pesquisa, ndo foi efetuada pois o curriculo segue as normas diretivas ja presentes na BNCC e,
portanto, ndo acreditamos ser imprescindivel o exame deste documento, ainda que existam
diferencas e outras habilidades adicionais propostas pelo documento da esfera estadual.

No segundo momento, foi escolhida a area de estudo: a Escola Estadual Professor
Arlindo Fantini, carinhosamente chamada apenas de Fantini, e o critério foi a proximidade com
a FCT-UNESP, a fim de facilitar a execucdo do trabalho. Porém, para que a pesquisa fosse
permitida e aceita pela comunidade escolar, no més de junho de 2023 fui até a escola conversar
com a coordenacdo pedagogica para apresentar a pesquisa, 0s principais objetivos e iniciar a
negociacdo da minha presenga no cotidiano escolar. Quanto a isso foi muito bem recebida e
aceita pela direcdo e coordenagdo da escola, que prontamente se mostraram muito solicitos e

satisfeitos com a minha permanéncia naquele espaco. Ainda em junho eu retornei, junto com
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meu professor orientador, para ter uma conversa com o corpo docente, em que pude explicar
melhor quais eram as minhas intengdes com este trabalho e reforcar que néo se tratava de um
estagio e que meu foco eram os estudantes e suas experiéncias escolares e urbanas e ndo analisar
a postura pessoal e profissional de nenhum dos professores. Logo, 0 propdsito dessa conversa
era fazer com que todos os professores também se sentissem confortaveis com a minha presenca
tanto durante as aulas, quanto em outros momentos, como no patio, na hora do intervalo ou
jantar ou durante minha permanéncia na sala dos professores. Por uma questdo de logistica e de
compatibilidade de horarios, acompanhei principalmente as aulas dos professores de geografia
e educacdo fisica da escola, os quais também se mostraram muito abertos e compreensivos
comigo e com as minhas necessidades enquanto pesquisadora e isso facilitou bastante a minha
interacdo com os estudantes.

Iniciei o processo de observacao participante em agosto de 2023, o qual se sucedeu atée
outubro do mesmo ano. Conforme nos ensina Pais (2003), esse processo de investigacao
etnogréafica € importante para entender como 0s jovens negociam as normas sociais, produzem
novos padrées com significados diferentes ou semelhantes, como compartilham esses
significados e por que fazem isso. Sendo assim, analisar 0s contextos cotidianos das vivéncias
juvenis torna-se relevante e, no caso da pesquisa, o cotidiano refere-se ao cotidiano escolar. E
por meio dessas analises é que se torna possivel identificar e processar os momentos de
sociabilidade juvenil construidos dentro e fora dos espacos formais de aprendizagem, tal qual
a instituicdo escolar.

A postura metodologica que assumimos é de que ndo ha coleta de dados e nem
pesquisa/pesquisador neutro, pois toda experiéncia e interagcdo social sdo apreensdes parciais
da realidade. Segundo Turra Neto (2012, p. 242)

[...] no campo das pesquisas qualitativas com sujeitos sociais, mais do que coletar
dados — que estariam ali na realidade, como que disponiveis, s6 esperando o

pesquisador ou pesquisadora deles se apropriar —, na verdade, as informagdes (das
quais derivam as conclus@es) sdo produzidas no préprio processo de pesquisa.

Nesse sentido, a forma como os trabalhos de campo séo direcionados, 0 modo como as
relacBes entre sujeitos e pesquisador(a) sdo estruturadas, bem como todas as interacdes ali
estabelecidas afetam a producdo dos dados e informacGes que serdo originados e nas proprias
conclusdes da pesquisa (Turra Neto, 2012). Ou seja, os dados produzidos revelam muito dos
limites e das possibilidades encontradas pelo pesquisador (a) ao longo do seu trabalho, pois a

origem dos resultados estd baseada nas intera¢fes sociais. Logo, justamente por isso, a
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observacéo participante pode ser explicada como uma interacdo face a face ou frente a frente
com o grupo estudado, a fim de produzir informag6es (Turra Neto, 2012).

No inicio da observagdo, ainda em agosto, comecei a me familiarizar com a rotina da
escola. Apresentei-me para todas as turmas, expliquei que o meu objetivo ndo era analisa-los
enquanto estudantes, observar seus comportamentos pedagdgicos e nem realizar qualquer
espécie de juizo de valor referente a eles(as).

Comecei observando algumas aulas de itinerarios formativos e de educacéo fisica e foi
muito proveitoso pois como eram disciplinas mais “flexiveis” eu sempre aproveitava para
conversar com 0s jovens, perguntar as opinides deles sobre a cidade de Presidente Prudente,
sobre como era a rotina com a nova carga horéria escolar, ja que a escola tinha aderido ao
projeto de escola integral recentemente, sobre o que gostavam de fazer no tempo livre. Também
conversava sobre os assuntos que eles mesmo abordavam, a fim de construir uma troca
harmdnica e de confianca. Nesse processo, eu costumava ficar na escola em momentos que eu
pudesse ter uma troca mais intima e direta com os(as) estudantes, como por exemplo na hora
do intervalo, na hora do jantar e nas aulas de educacéo fisica, em que geralmente eu participava
das praticas esportivas que o professor propunha ou jogava volei com os demais estudantes.

Assim como os professores e a equipe pedagdgica, os alunos também se mostraram
receptivos e confortdveis com a minha presenca na escola, sobretudo algumas turmas
especificas, como o segundo ano do ensino medio. Em uma das turmas, especialmente, fui
muito bem acolhida, os(as) estudantes sempre se mostraram comunicativos e abertos para
manter conversas e didlogos comigo. Acredito que isso pode estar relacionado com uma questéo
de género, pois essa turma era composta, predominantemente, por mulheres, o que gerou uma
certa identificacdo comigo e permitiu que as interacdes ali estabelecidas fossem mais
horizontais e menos hierarquicas. Logo, com esse relato fica evidente o que Turra Neto (2012)
afirma, uma vez que cada elemento de identidade do/a pesquisador/a pode jogar a favor ou criar
alguns limites a interacao, conforme os critérios do grupo.

Durante esse percurso, pude acompanhar a rotina escolar em momentos muito
diferentes, seja em dias de aplicacdo de provas, disputas esportivas no interclasse proposto pelo
professor de educacao fisica, lanches coletivos em dias de comemoracéo e entrega das medalhas
ap0s o campeonato. Entdo, nesses dias era perceptivel como o0s estudantes se sentiam mais
“livres” e animados com as atividades proporcionadas pela escola, ¢ como se sentissem um
alivio por fugirem da rotina estipulada normalmente.

Por meio dessas conversas e interagdes, surgiu um tema muito relevante para a realidade

dos estudantes, mas que inicialmente ndo estava presente nos temas destinados ao levantamento
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bibliogréfico: a relacdo entre juventude e trabalho. Como os jovens sempre abordavam esse
tema e a preocupacao que eles tinham em ndo conseguirem conciliar estudo e trabalho, devido
ao horério escolar se estender até o periodo noturno, compreendi que era necessario buscar
referéncias sobre o assunto e articular o tema com perspectiva de que o trabalho compde uma
das formas de os jovens das camadas populares vivenciarem a cidade e de produzirem
experiéncias urbanas. Nesse contexto, também foi necessério levantar documentos e dados a
respeito do histérico de criacdo da escola, ambos presentes no Projeto Politico Pedagdgico da
instituicdo e do Planejamento Quadrienal de 2019 a 2022 estipulado para a unidade escolar.

Ao mesmo tempo que a observacao participante ia sucedendo e dando origem aproducao
dos diarios de campo, foi aplicado o questionario aos estudantes para obtencdo de informacdes
que nos auxiliassem na compreensdo do perfil das juventudes que frequentam o Fantini. Essa
etapa aconteceu nos dias 18, 19 e 20 de setembro de 2023, dias necessarios para que 0S
estudantes de todas as turmas pudessem responder ao questionario, o qual foi aplicado de forma
online através da plataforma Google Forms. Ao todo foram coletadas 71 respostas dejovens dos
trés anos do ensino médio e infelizmente ndo tivemos acesso aos dados da secretariada escola
para contabilizar o nimero total de estudantes que frequentam o Fantini.

Com base em algumas respostas do questionario, principalmente a respeito dos lugares
que os(as) jovens frequentam na cidade, foi feita uma busca por materiais bibliograficos a
respeito das opcdes de acesso a cultura e lazer em Presidente Prudente, além de outras
informacGes sobre a cidade que julgamos importante. No dia 19 também foi realizada uma
entrevista com roteiro semiestruturado com a professora de geografia, cujo objetivo era
compreender, na visao dela, como ocorre a relacao entre os(as) jovens, as experiéncias de vida
que eles(as) trazem para dentro do ambiente escolar e o Ensino de Geografia urbana com o Novo
Ensino Médio.

O dltimo procedimento metodolédgico a ser realizado foi o grupo focal no dia 17 de
outubro. Conforme Cruz Neto, Moreira e Suscena (2002), o grupo focal consiste em uma
metodologia um pouco diferente de uma entrevista individual ou em grupo, porque a intencéo
ndo é produzir uma fala confessional, mas sim colocar questdes para serem debatidas pelo
grupo, através de um mediador. Em vista disso, a funcdo do mediador (a) ndo é apenas para
colocar novas perguntas, mas sim alimentar a discussdo, estimular o debate e facilitar a
comunicagdo entre 0s participantes de modo que eles mesmo tenham autonomia para
conversarem entre si e se sentirem confortaveis para concordarem ou ndo com as opinifes

expostas pelos outros membros (Turra Neto et.al, 2022).
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Segundo Turra Neto et.al (2022) a escolha de um grupo mais homogéneo pode ter suas
vantagens, pois ha uma tendéncia de se criar um ambiente mais harménico para exposi¢do de
diferentes pontos de vistas, sem que ninguém se sinta intimidado pela fala de outro integrante.
Baseado nisso, o critério de escolha dos participantes foi misto: primeiramente eu escolhi e
convidei alguns estudantes que se mostraram mais comunicativos e extrovertidos ao longo da
pesquisa de campo e, em seguida, perguntei aos demais estudantes quem gostaria de participar
da dindmica. Desse modo, o grupo foi formado por oito jovens do segundo e terceiro anos do
ensino médio, sendo cinco meninas e trés meninos.

A intencdo do grupo focal era compreender e identifcar como esses jovens se relacionam
com a cidade de Presidente Prudente, quais as suas perpcecdes sobre o Novo Ensino Médio e
sobre 0 novo esquema proposto de Ensino em Tempo Integral e como todas essas vivéncias se
conectam ou ndo com o Ensino de Geografia que eles aprendem na escola. Ou seja, 0 objetivo
era articular, através das diferentes experiéncias e opinides, as dimensdes da sociabilidade
juvenil, da producdo do espago urbano e do Ensino de Geografia neste estapa da educacao
basica.

Ao final do grupo pude constatar que, por mais que 0s alunos ja tivessem um certo grau
de intimidade uns com 0s outros, ja que se conheciam por estudarem na mesma escola ha alguns
anos, eles possuiam opinides muito diferentes para determinados assuntos, especificamente
sobre 0 modo como apreendem a cidade. Ou seja, ainda que o grupo fosse homogéneo, foi
interessante compreender e perceber a diversidade de ideias e experiéncias ali presentes. Por
altimo, informei aos alunos que era necessario manter o sigilo e anonimato referente as falas
que foram gravadas e, por isso, pedi que cada um escolhesse um nome ficticio de sua
preferéncia para que eu pudesse utilizar na divulgacao dos resultados.

Logo, todos 0s nomes presentes neste trabalho ndo correspondem a identidade real de
nenhum estudante e visam apenas resguardar suas imagens e sua integridade fisica e psiquica.
Bruno, Mariano, Souza, que se identificam com o genéro masculino cisgénero e Vitdria, Roberta,
Rayane, Ana e Alencar, as quais se identificam enquanto mulheres cisgéneros.

Considerando todo o material produzido nesses meses de pesquisa, foi possivel elaborar
um percurso didatico, isto €, uma proposta de Ensino de Geografia urbana no Ensino Médio, que
contemplasse a realidade dos jovens do Fantini ao incorporar os seus saberes geograficos
gerados nas tramas de sociabilidade. Para melhor visualizagdo de alguns resultados, os graficos

foram produzidos pelo aplicativo Canva e os mapas pelo software Qgis.
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3. AREA DE ESTUDO
A érea de estudo da pesquisa concentra-se na Escola Estadual Professor Arlindo Fantini,
localizada na parte mais ao norte do municipio de Presidente Prudente, mais especificamente
no bairro Belo Horizonte. O mapa abaixo mostra a localizagdo da instituicdo em posicdo a
alguns dos principais pontos de lazer da cidade, os quais serdo melhor detalhados no decorrer
deste trabalho. Além disso, também mostra a area urbana de Presidente Prudente em rela¢do ao

limite do municipio e a sua respectiva localizacdo na parte oeste do Estado de S&o Paulo.

Mapa 1 - Localizagdo da Escola Estadual Professor Arlindo Fantini

Localizagao da Escola Estadual Prof® Arlindo Fantini em Presidente Prudente - SP

Area Urbana de Presidente Prudente no limite do
Municipio

# E.E. Arlindo Fantini # Centro de Presidente Prudente ‘Elaborado por: Julia Crovador,

= PrudenShopping Avenidas Rincipais nov. de 2023 m
® Scsc Thermas de Presidente Prudente conte: GEOSE s Google Es
=8 Parque do Povo Malha Urbana Fonte: GEOSEADE, Google Earth. il Ty

de Présidente Pridsnts Topografia: Organizagao BioGeos

Fonte: Elaboracdo Propria

Segundo consta no documento de planejamento quadrienal (2019-2022) da escola, o
bairro Belo Horizonte caracteriza-se como uma area ainda em desenvolvimento, com grandes
focos de pobreza e populacdo em situacao de vulnerabilidade socioecondmica, visto que muitos
moradores vivem com renda minima e possuem trabalhos sem vinculos empregaticios. Essa
informacdo é reforgada pelas autoras Jesus, Vieira e Honda (2014) que afirmam que bairros

como o Belo Horizonte e outros que se localizam ao redor da escola, tais como Parque
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Bandeirantes, Jardim Eldorado e jardim Maracand, sdo areas marcadas vulnerabilidade
socioecondmica e espacial, oriunda do modo como ocorreu 0 processo de urbanizacdo da
cidade. Portanto, percebemos um contraste, pois que ao passo em que a escola esta proxima de
pontos relevantes do ponto de vista da vida econdmica, social, cultural e ambiental da cidade,
como Parque do Povo, Sesc Thermas e o Prudenshopping, ela também estd em uma area
marcada pela pobreza e vulnerabilidade socioecondmica, o que certamente impacta no perfil do
publico alvo atendido pela instituicdo e em toda a relacdo que profissionais da educacao
estabelecem com os estudantes durante o processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido,
compreendemos que ha uma diferenca entre periferia geométrica e social, visto que a primeira
associa pobreza e segregacdo a distancia dos centros urbanos e, neste caso, trata-se apenas de

uma periferia social.
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4. AS JUVENTUDES E A ESCOLA

Antes de iniciarmos o debate sobre como os jovens do ensino Médio da Escola Estadual
Professor Arlindo Fantini se relacionam com a instituicdo e a cidade de Presidente Prudente, €
preciso compreender, em uma perspectiva tedrica, como se estabelece a conexao entre ambiente
escolar e a juventude, mais especificamente, entre professores e jovens estudantes. Nesse
sentido, é importante questionarmos: afinal, o que é juventude? Por que € relevante que o corpo
docente estude sobre essa tematica? E como isso pode impactar na atuacao dos professores na
sua relacdo com os estudantes?

Primeiramente, ndo ha consenso sobre o que é juventude. Embora no mundo
contemporaneo, a ideia de juventude e do que é ser jovem possa parecer 6bvia ao se referir a
uma etapa da vida entre a infancia e a fase adulta caracterizada por sujeitos que ainda estudam,
ndo trabalham, ndo constituiram familia propria e ndo possuem estabilidade financeira, ela ndo
pode ser generalizada para todos, mesmo porque estes marcadores sdo mais apropriados quando
se tem como referéncias jovens dos estratos médios e superiores de renda.

Assim, é fundamental considerar a diversidade de género, sexual, étnico-racial, de
contexto histérico e socioecondmico ao falar de juventude e ndo restringir esse conceito a
apenas uma demarcacao cronoldgica ou a uma fase de transicdo, porque assim o debate torna-
se superficial e as questdes sociais acerca dos jovens sdo negligenciadas. Além disso, como
trabalhamos com a geografia, ndo podemos esquecer que ha uma inegavel dimenséo espacial
que envolve as diversas formas de vivenciar a juventude (Turra Neto, 2015).

Em virtude disso, para fins deste trabalho, compreendemos que juventude € umprocesso
de construcdo historica, cultural e social que muda de acordo com as diferentes temporalidades
e espacialidades e com as caracteristicas de cada sociedade (Carrano; Dayrell, 2014). Por
consequéncia, 0 melhor ndo é apenas falar em juventudes, no plural, mas em condi¢es juvenis,
pois assim é possivel abarcar tanto a forma como a sociedade enxerga a juventude e atribui
significado a ela, em cada contexto histérico e geogréafico, quanto considerar aspectos e
diferencas sociais - de raca, género, classe - que interferem no modo como cada individuo
vivenciara esse percurso (Dayrell, 2007). Desse modo, conseguimos contemplar tantoas questdes
simbdlicas referentes a construcdo de subjetividade dos individuos, quanto as dimensdes
materiais, politicas, historicas e espaciais que também influenciam nesse processo.

Quanto a este ultimo elemento, é preciso considerar que a espacialidade funciona tanto
como um meio e uma condi¢do, quanto um contexto, para que as experiéncias juvenis
acontecam, de modo que essas vivéncias também séo produtoras do espago (Turra Neto, 2015).

Ou seja, embora as condigdes juvenis sejam influenciadas pelo espaco e pela temporalidade em
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que elas estéo inseridas, 0s jovens ndo sdo sujeitos passivos diante das estruturas sociais, eles
também participam da construcdo da sociedade e de tudo que a compde. Dessa forma, essa
construcdo € marcada por dois processos: 0 de socializacdo, que diz respeito ao fato da
sociedade produzir a juventude, e o de juvenilizacdo, que, em contrapartida, refere-se a
influéncia que os jovens exercem sobre a sociedade (Pais, 2003). Importante frisar que o foco
da pesquisa ndo é fazer uma analise histérica sobre como a tematica juvenil foi trabalhada ao
longo dos ultimos anos, porém, é necessario trazer essas reflexdes, ja que elas fazem parte dos
pressupostos tedricos que norteiam esse trabalho.

Nesse sentido, 0s jovens que chegam a escola sdo muito mais que meros espectadores a
espera de conhecimento, sdo sujeitos socioculturais, o que significa que possuem uma bagagem
historica e cultural oriunda de vivéncias que acontecem fora do ambiente escolar que lhes
proporcionam uma visdo de mundo, valores e crencas e que também 0s constitui enquanto
individuos (Dayrell, 1996). Ou seja, para além da escola, eles também experienciam processos
educativos em outros tempos e espagos, porque o processo educativo é amplo e abrangente, néo
se limitando apenas ao ambiente escolar e é permeado pelas relagcdes sociais que 0s jovens
estabelecem com outros sujeitos, com outras instituicdes, com a familia, o trabalho e em seus
momentos de lazer. Justamente por isso, essas experiéncias devem ser acolhidas e incorporadas
ao ambiente escolar para que o processo de ensino e aprendizagem se torne mais proximo da
realidade dos estudantes, como veremos adiante no terceiro capitulo deste trabalho sobre a
relacdo entre as juventudes do Fantini e o Ensino de Geografia urbana no Ensino Médio.

Agora, voltemos a nossa discussdo inicial. Geralmente, quando pensamos em uma
escola temos uma imagem fixa sobre esse ambiente: sala de aula, lousa, giz, professores
explicando um conteddo engquanto os estudantes estdo em suas carteiras prestando atencao ou
realizando atividades, com regras e horarios rigidos a serem seguidos, entre outros elementos
(Ledo; Carmo, 2014). Essa ideia ndo esta errada e ndo € nossa pretensdo, neste trabalho,
desacreditar na estrutura escolar, mas é preciso pensar até que ponto essa imagem reflete de
fato todas as nuances, conflitos e tensdes que existem por tras dessa relacdo. Em vista disso, €
importante ndo cair em reducionismos, isto é, em explicacdes que simplificam a realidade
complexa e multifatorial existente por trds da relacdo entre estudantes, vivenciando suas
condicdes juvenis, e a escola. Porque essas explicaces apenas tentam culpabilizar alguns
desses agentes ou instituicdes, como em uma espécie de jogo de “empurra-empurra” para
descobrir quem € o responsavel por determinadas situagdes.

Segundo Carrano e Dayrell (2014), a relagdo da juventude com a escola ndo se explica

em si mesma, ndo ha apenas um “culpado” nesse relacionamento e, por isso, é fundamental
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compreender o contexto em que esses(as) jovens vivem para que se construa um ambiente que
dialogue com essa realidade e faca sentido para eles(as). Nesse sentido, compreendemos que
muitos impasses, rusgas e problematicas que existem dentro da escola e no modo como 0s
profissionais da educacdo lidam com os(as) jovens, sdo fruto de mudancas e de fendmenos que
ocorrem fora desse ambiente, sobretudo de transformacGes sociais que ocorreram no Ocidente
nas Ultimas décadas (Dayrell, 2007; Carrano, 2011). Algumas dessas transformacgdes serdo
detalhadas ao longo deste trabalho, mas por ora é importante considerar que da mesma forma
que 0s sujeitos que adentram o espago escolar ndo tém sua identidade fixa e restrita apenas a
condicdo de discentes, professores ou coordenadores pedagdgicos, a escola também nédo estéa
desconectada da realidade social, pois ela também é resultado de uma construcdo histérica e
cultural da sociedade capitalista.

De acordo com Coelho (1989), a conexdo entre a educacdo e a sociedade nédo é
simplesmente uma via mecanica, automatica em que ou a escola so reproduz as dindmicas
sociais ou ela € a unica instituicdo capaz de impactar a sociedade; como se fosse possivel essas
duas realidades existirem uma independente da outra. Na pratica, isso ndo acontece justamente
porque a educacao e o corpo social ndo sao realidades separadas, € impossivel pensar em escola
sem pensar nos fendbmenos sociais e € impossivel tentar compreender a sociedade sem
considerar o modo como a educacdo esta estruturada dentro dela. Sendo assim, o0 que existe
concretamente ¢ uma relacdo de determinacdo e influéncia reciproca em que a sociedade
determina a educacéo, considerando que vivemos em uma sociedade capitalista que ¢ dividida
por classes sociais, ao passo em que esta também produz mudancas na estrutura social.

Diante disso, contemplamos o primeiro questionamento e fundamento tedrico que
baseia nossa pesquisa: por que é importante que o corpo docente estude sobre a tematica
juvenil? O ponto de partida € o fato de que esse é o publico-alvo de boa parte dos profissionais
que atuam no Ensino Médio. Porém, quando nos referimos aos professores de geografia, ha um
outro elemento, pois muito dos conteddos geogréaficos ensinados em sala de aula se conectam
direta ou indiretamente com as vivéncias juvenis que acontecem fora do ambiente escolar, uma
vez que os jovens também sdo agentes produtores e reprodutores do espago urbano, como
veremos no segundo capitulo sobre juventudes e a relacdo com a cidade (Cavalcanti, 2013).
Sendo assim, concordamos com Melucci (2001 e 2004), citado por Carrano (2011), que os
assuntos que permeiam as diferentes condigdes de ser jovem devem ser pautados e discutidos
no &mbito escolar ndo sé porque a maioria dos estudantes estd experimentando essa condicao,
mas também porgue os jovens, compreendidos enquanto atores sociais, podem ser analisados

como a ponta do iceberg que explica as linhas de for¢a e as mudancas do futuro e da sociedade.
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Diante disso, 0 que estd em jogo em toda essa discussdo ndo é s6 uma disputa sobre o
que é a juventude ou como ela deveria ser e se portar, mas também sobre qual o papel da escola
e dos professores nesse processo de formacgao juvenil? Ou seja, por tras desses questionamentos,
também estamos discutindo qual a funcdo da instituicdo escolar dentro da sociedade capitalista
e, mais profundamente, uma visdo sobre o que é educacdo e sobre quais interesses ela deve
atender. No entanto, é preciso dizer que ndo ha uma resposta Unica para todas essas perguntas,
pois como j& afirmamos antes ndo h& consenso sobre o que de fato é a juventude e a escola é
uma instituicdo que assume varios significados diferentes para quem a frequenta. Logo, para 0s
professores a escola tem um carater conotativo e denotativo diferentes se comparado com a
percepcdo dos estudantes. E para além disso, tanto a escola quanto o papel da educagédo na vida
dos(as) jovens sdo vistos de uma forma muito diferente pelas instituicdes responsaveis por
coordenar e gerir o sistema educacional a nivel federal, estadual e municipal.

Nesse sentido, 0 que queremos apresentar agora € que 0s documentos institucionais que
orientam e organizam o desenvolvimento do sistema educacional brasileiro também possuem
uma visao sobre o que séo as juventudes e como as escolas e, consequentemente, os curriculos
devem estar coordenados para atuarem na etapa do Ensino Médio. O primeiro documento que
apresentaremos ¢ a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), o qual configura-se como o
principal documento normativo que organiza e instrui os demais sistemas de educacéo do pais
em como devem estruturar seus curriculos a partir das competéncias e habilidades previstas.
Segundo o texto da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017, p.14) a educacao possui

um objetivo muito claro que consiste em reconhecer que a

[...] Educacdo Bésica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento humano global, o
que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visBes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual
(cognitiva) ou a dimensao afetiva.

Em virtude disso, 0 compromisso que se assume por tras desse documento é que a
educacdo deve ser integral, contemplando todas as dimensdes necessarias para o0
desenvolvimento humano: fisica, mental, intelectual, cognitiva e socioemocional. Essa
perspectiva corrobora com a fundamentacéo tedrica proposta para a pesquisa de que ndo basta
olhar para os processos de desenvolvimento humano apenas como passagens ritualisticas que
ndo impliguem em mudancas substanciais na vida dos sujeitos e da sociedade como um todo.
Desse modo, a BNCC também contempla a ideia de que a juventude ndo é mera consequéncia

de transformac6es bioldgicas, mas sim uma construcdo sociocultural em que 0s sujeitos devem
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ser reconhecidos e validados em suas diferentes facetas, as quais também se articulam com
diversos processos sociais e, por isso, produzem, multiplas culturas juvenis ou muitas
juventudes (Brasil, 2017).

Dentro dessa construgdo sociocultural, existem inumeras instituicdes que participam,
porque a socializacdo juvenil ndo acontece s6 no tempo-espaco escolar, como citado
anteriormente. No entanto, a grande questdo é considerar que, embora as estruturas sociais
sejam importantes para compreender as experiéncias juvenis, elas ndo sdo, por si SO,
determinantes para todos 0s sujeitos. Ndo podemos presumir que todos os estudantes, s6 por
serem jovens e estarem inseridos dentro de um mesmo contexto social, ou por frequentarem a
mesma escola, estardo predestinados a um mesmo futuro. Portanto, o que é preciso compreender
€ como essas estruturas se articulam com as subjetividades, além de considerar que ha um jogo
de adaptacédo entre esses dois mundos, ja que cada pessoa lida de um jeito diferente com as
estruturas que o cercam e, por isso, segundo Carrano (2011, p.17), “o desafio é o de estabelecer
relacBes entre processos coletivos e historias singulares”.

De acordo com o socidlogo Danilo Martucelli (2007a e 2007b), todas as pessoas
possuem suportes que lhes auxiliam no seu processo de individuacdo, sejam eles materiais,
simbdlicos, culturais ou até mesmo relacdes afetivas que contribuam para que cada individuo
cumpra a tarefa de sustentar-se no mundo. De maneira semelhante, Carrano (2011, p.15) afirma
que os suportes podem ser definidos como a relagéo entre recursos subjetivos que os individuos
conseguem articular para que se sustentem a si mesmos e o entorno social existente na forma
de redes e apoios materiais e simbdlicos. Sendo assim, € mais importante analisar como esses
suportes interagem e combinam entre si do que simplesmente compreender quais sdo esses
suportes ou sua natureza qualitativa, classificando-os como bons ou maus.

Com base nesses teoricos, reforcamos a ideia apresentada de que a relacdo entre jovens
e a escola ndo pode ser analisada como um fim em si mesma, ndo basta olhar apenas para o que
acontece dentro da escola, ou mais especificamente dentro da sala de aula, para compreender
as dinamicas que ali ocorrem. Em vista disso, a intencdo deste trabalho ndo € categorizar o
Fantini enquanto uma escola boa ou ruim, ou dizer se 0 modo como os professores trabalham e
tratam o0s estudantes estd adequado ou ndo, ou ainda tecer comentarios sobre se o
comportamento dos jovens, na posicdo de discentes, esta correto ou ndo. Ao contrariar essa
visdo simplista e dicotdmica que tenta apontar erros de condutas, rotulando alunos como
disciplinados e indisciplinados ou os professores como 0s Unicos responsaveis pelo sucesso ou
fracasso da aprendizagem de diferentes turmas, abrimos espago para enxergar a poténcia

criativa, educativa e formativa que existe no cotidiano escolar e em todas as relagdes e tramas
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de sociabilidade que s&o estabelecidas ali e, segundo Dayrell (2007), somente ao olhar a
instituicdo escolar sob esse prisma, é possivel vislumbrar todas essas dimensdes.

Ou seja, 0 que acontece dentro e fora da escola se combina como numa espécie de
amalgama, uma mescla de fen6menos que revelam dindmicas que ndo se restringem apenas as
questBes pedagdgicas, mas sim deflagram véarios aspectos do modo como a sociedade esta
articulada e é produzida. Nessa combinacdo de jogo de escalas, que ndo acontece de modo
unidirecional, tanto fendmenos mais gerais - como as transformacdes tecnoldgicas e
computacionais - quanto os mais localizados - como 0s que se sucedem na escala da cidade ou
do bairro em que a escola esta inserida - tém potencial de afetar ndo s6 0 modo como o0s jovens
se relacionam com a escola e com o corpo social, mas também a maneira como esse processo
de tornar-se adulto é encarado e conduzido pela sociedade. Portanto, alguns apontamentos séo
importantes para que os resultados da pesquisa se tornem mais palpaveis e evidentes para voce,
leitor (a) deste trabalho. Sobre esses apontamentos discorreremos agora, a comecar de uma
escala mais geral, sobre transformacfes materiais, simbolicas e estéticas que ocorreram no
Ocidente nos ultimos anos e que impactam diretamente na educacéo e nas diferentes formas de
vivenciar a juventude.

Atualmente, os jovens, ou pelo menos uma parte consideravel deles, convive desde a
infancia com as novas tecnologias e midias digitais, a circulacdo de imagens, sons e
informacGes de modo rapido e em tempo real € uma realidade corriqueira, do mesmo modo que
0 uso de celulares e redes sociais também o sdo (Ledo; Carmo, 2014). O que acontece na internet
e no mundo dito “virtual” reverbera no que é considerado o mundo real e os simbolos
compartilhados na rede de computadores podem gerar significados que sdo minimamente
partilhados e que referenciam as atitudes e posturas das pessoas tanto quanto sinais e gestos do
encontro fisico, afirmam os doutores em educacédo Juliana Batista dos Reis e Rodrigo de Jesus
(2014). Ainda segundo os autores, muitos jovens poderiam ser considerados nativos digitais,
uma vez que ja nasceram na era da internet e muitas das ferramentas tecnologicas utilizadas por
eles ndo sdo vistas como tecnologias porque ndo sdo encaradas como uma novidade, visto que
estdo incorporadas em quase todas as suas praticas cotidianas. Sendo assim, a comunicacao
entre jovens ganhou novas roupagens, novas configuracées, pois 0 que existe atualmente sdo
novas linguagens e sensibilidades que criam outros contornos e contextos para as relacoes
interpessoais (Severo, 2015).

Até nos documentos institucionais a preocupagdo com a insercdo, uso e manejo das
chamadas TDIC (tecnologias digitais da informagdo e da comunicagdo) no ambiente escolar,

no ensino e na vida social como um todo ja é uma realidade. O proprio texto da BNCC traz essa
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apreensdo logo no inicio, quando apresenta as competéncias gerais para a educacdo basica, 0
que inclui a etapa do Ensino Médio. As competéncias podem ser compreendidas como a
mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes com o objetivo final de capacitar
os estudantes para resolver demandas complexas da vida cotidiana, isto é, para que exer¢am seu
papel de cidadaos e integrem o mundo do trabalho (Brasil, 2017). Nesse sentido, a competéncia

cinco diz que é necessario

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacio de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (Brasil, 2017, p.9).

Obviamente, é preciso fazer ressalvas, pois essa realidade ndo pode ser generalizada
para todos 0s jovens estudantes, uma vez que as tecnologias nao estéo igualmente distribuidas
na sociedade e a incluséo digital ainda € um grande desafio, sobretudo em um pais marcado por
uma imensa desigualdade historica e social como o Brasil (Sales, 2014). Essa aparente
contradicdo entre uma vida imersa em tecnologias, por vezes de modo quase inerente a vida
desses jovens, e a dificuldade do acesso a internet e a outras TDIC pode ser expressa em relatos

produzidos durante a observacédo participante realizada na escola.

29 de Agosto de 2023, 17h45

Enquanto eu acompanhava uma aula no 2° ano do Ensino Médio de Tecnologia e
Inovacdo ministrada pelo professor de educacéo fisica da escola, os(as) estudantes ficaram
surpresos com algumas colocacBes do docente sobre como funcionavam algumas tarefas
cotidianas e as formas de comunicacgdo antes do advento de redes sociais como o instagram e
tik tok. A surpresa dos alunos estava ligada ao fato de que eles desconheciam as redes sociais
anteriores ao surgimento do facebook, como o Orkut e 0 MSN, por exemplo. Além disso,
tecnologias mais antigas e que estdo em desuso como fitas de vhs/cassete, também eram
desconhecidas por parte de alguns estudantes desta turma em especifico. Nesse momento, o
professor até buscou um exemplar para mostrar aos jovens como funcionava essa ferramenta
e, especialmente os que costumam sentar nas primeiras carteiras ficaram chocados, pois
segundo eles, nunca tinham visto um aparelho como aquele. Um outro momento emblematico
foi quando eu perguntei aos discentes se eles sabiam como funciona o sistema de internet

atualmente e eles ndo sabiam que o sinal era transmitido por cabos de fibra 6ptica. Nessa hora,
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como o professor de educacéo fisica sabia que eu era mais velha que os estudantes e jé era
formada como professora de geografia, deixou que eu explicasse um pouco sobre questdes de
geopolitica envolvendo o uso das tecnologias, como as desigualdades no acesso a informagao
e no consumo dessas ferramentas, bem como sobre a propria localizacdo dos cabos de fibras
Gticas refletirem o poder econémico e politico de determinados paises sobre outros, vistos que

ainda ha um monopdlio de paises imperialistas sobre outros.

Esse relato, embora tenha ocorrido em uma Unica sala, foi relevante porque demonstra
que de fato as mudancas tecnoldgicas e informacionais estdo acontecendo cada vez mais
rapidas, o que ndo significa que o acesso a essas transformacdes seja democratico. Também foi
possivel observar como a desigualdade socioecondmica, por vezes, tambem se revela em
desigualdades no acesso a informacgdo e na propria aquisicdo de aparelhos celulares. Durante a
aplicacdo do questionario, que ocorreu durante trés dias diferentes para abarcar o maior nimero
possivel de estudantes de diferentes turmas, eu precisei emprestar o meu celular para que alguns
estudantes pudessem responder as perguntas, pois eles alegaram que ndo tinham um aparelho
proprio. Além disso, em todos os dias de aplicagdo, também precisei rotear internet para que
algumas pessoas pudessem acessar 0 formulario, ja que a internet da escola ndo possui uma
qualidade boa o suficiente para que o sinal chegue de maneira satisfatdria em todas as salas ou
no patio - outro local em que o questionario foi aplicado. Essa constatacdo também esteve
presente em falas obtidas durante algumas conversas na sala dos professores, em que 0sS
profissionais falavam sobre o perfil socioeconémico do publico-alvo da escola e relataram que,
realmente, nem todos os estudantes tinham celular.

O perfil dos estudantes sera melhor detalhado ainda neste capitulo, no subitem sobre:
guem sdo 0s jovens gque chegam no Fantini. Mas, podemos adiantar que este perfil esta
conectado com a situacdo de vulnerabilidade socioecondmica e geografica caracteristica do
proprio bairro em que a escola esté inserida, como foi apresentado no topico sobre a Area de
Estudo.

Por isso, no momento, continuaremos a debater sobre o quadro geral de algumas
transformacdes materiais e simbdlicas, associando-as a outros cenarios que também impactam
na dinamica entre as juventudes e a escola. Como dito acima, ha uma nova dimensdo temporal
e espacial que ordena a vida das pessoas, mas essas mudancgas ndo devem ser atribuidas apenas
ao advento das redes sociais e das inovacdes tecnoldgicas, pois outras transformacoes de ordem

econbmica e, principalmente, financeiras, devem ser consideradas.
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Segundo Silva (2020), com o surgimento das politicas de inspiracdo neoliberal, e 0s
consequentes trinta anos em que se consolida essa légica da financeirizagdo, as mudancas
tornam-se cada vez mais evidentes e ramificadas para outras esferas da vida e das relagdes
interpessoais. O que impera hoje ndo é apenas uma légica de consumismo, em que o vale € o
poder de compra, mas uma orientacdo para uma organizacdo da vida de modo individual,
justamente porque ha uma reducdo das politicas sociais, ha uma crise de ordem econémica,
social e politica. Logo, mediante essa situacdo de crise ou enfraquecimento dos dispositivos
institucionais, em muito demarcadas pelas praticas consumistas, os individuos veem-se em uma
espécie de perpétua caréncia, um estado quase que constante de incompletude (Silva, 2020).

Em vista disso, a vida na hipermodernidade seria orientada por uma busca constante
pela leveza e diversdo, mas ndo apenas como um proposito individual, mas sim como uma
cultura global e coletiva (Lipovetsky, 2016). Nesse sentido, as dimensdes publicas e privadas
da vida encontram-se divididas por uma linha ténue, em que é dificil dizer onde esta o inicio e
o fim de cada uma delas. Em consonancia, a escola, enquanto institui¢cdo, também tem seus
papéis e fungbes questionados e reestruturados, pois os limites entre o que acontece dentro e
fora dali estdo cada vez mais borrados, ou seja, por mais que ela ainda exerca um poder
significativo na formacdo dos sujeitos, o seu grau de influéncia e 0 modo como ela interfere
com todos os outros suportes ja mencionados antes, é diferente em decorréncia de todas essas
transformacdes sociais, econdmicas e culturais.

O fato € que a escola ja ndo pode ser mais vista do mesmo modo que anos atras, porque
a sociedade ja ndo é mais a mesma, mas isso ndo significa que todo esse processo de mudancas
ndo seja acompanhado de tensdes e embates. Pelo contrério, sdo todas essas transformacdes que
nos fazem retomar e validar que muitos das dificuldades e incompreensdes que permeiam a
relacdo entre escola e as juventudes estdo enraizadas em problemas que ndo acontecem dentro
daquele ambiente e, ndo necessariamente, restringem-se as questdes de ordem pedagdgicas ou
de ensino. Assim, sendo, com essa complexidade toda, € preciso questionar como os estudantes
vivenciam 0s seus processos de tornarem-se adultos e viverem suas condicdes juvenis em meio
a tantas incertezas, sobretudo com relacdo ao mundo do trabalho?

Em conformidade com o que foi apresentado e tendo como base essas politicas
neoliberais, Ledo e Carmo (2014) argumentam que ha uma maior precariedade na insercdo dos
jovens no mercado de trabalho que tem exigido cada vez mais qualificacdo profissional, o que
por sua vez, aumenta a sensacao de incerteza e inseguranca. A temética sobre trabalho e
juventude sera melhor desenvolvida na subsecdo sobre juventude e trabalho no préximo

capitulo, porém, é importante trazer esse debate desde ja ndo s6 para ambientar vocé, enquanto
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leitor(a) deste texto, mas para evidenciar que na pratica, todas essas questdes se conectam com
0 processo de ensino-aprendizagem e com o relacionamento que os professores estabelecem
com os estudantes.

Nesse sentido, a sociedade atual no seculo XXI esta recheada de dificuldades e desafios
a serem superados e a necessidade de reconfigurar as relagdes no ambito econdmico, social e
identitario, gera uma sensacao coletiva de estarmos vivenciando o colapso de tudo aquilo que
conheciamos como seguro e certo até entdo (Silveira; Ramos; Vianna, 2018).

Diante desse cenario, podemos dizer que a educacdo também passa por uma crise, as
concepcOes sobre quais deveriam ser 0s objetivos a serem atingidos pelos estudantes ao final
da educacgdo basica, por exemplo, sdo colocados em xeque e questionados. Afinal, em um
mundo de tantas incertezas, e com tantas transformacoes, qual a responsabilidade da escola na
formacdo sociocultural e cidada dos jovens? Para além disso, qual a fungédo da etapa do Ensino
Médio na vida dos jovens estudantes: prepara-los para a vida ou para o0 mercado de trabalho?

Essas indagacdes nos levam a debater agora uma das principais propostas de mudancas
para a educacdo brasileira ocorridas nos ultimos anos: a reforma que estabeleceu a organizagéo
e a execucdo no Novo Ensino Médio. Mais adiante, apresentaremos como essas mudancas se
materializam na realidade cotidiana do Fantini, porém, antes disso, é necessario compreender

como chegamos até este momento e 0s motivos que incentivaram essa reforma.

4.1 A Reforma do Novo Ensino Médio

Historicamente, na perspectiva da educacdo e do Ensino Médio, era permitido aos
membros da classe burguesa o direito ao ndo trabalho e, consequentemente, o foco da educacgéo
era oferecer uma preparacdo para a vida, isto €, apresentar os contetdos cientificos e culturais
necessarios para gque os estudantes conseguissem uma profissdo condizente com o seu status
familiar (Silveira; Ramos; Vianna, 2018). Em vista disso, segundo Wivian Weller (2014), por
trés desse modelo, esta embutido a ideia de que o ensino médio é apenas uma fase de preparacao
para 0 mercado de trabalho ou faculdade, é apenas um momento de transicdo ou uma ponte
entre duas etapas da vida: a infancia e a fase adulta. Por consequéncia, a juventude também
passou a ser encarada como uma fase biolégica, somente como um estagio preparatério até
atingir o que seria 0 momento mais relevante da vida: tornar-se adulto.

Devido atodas essas mudancas sociais, a educagdo e o ensino médio também precisaram
ser reestruturados. Mas, é importante fazer uma ressalva: embora os documentos oficiais
reiterem que a juventude ndo € apenas um periodo fisiolégico e que a educacdo tem um objetivo
muito mais amplo do que somente preparar 0s alunos para exercerem uma profissao, na pratica,
isso nem sempre se manifesta. Essa concepg¢do, por mais arcaica e retrograda que pareca ser,

néo foi completamente superada ainda pela sociedade, sobretudo uma sociedade t&o diversa e
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com tantos problemas histéricos e estruturais, quanto a brasileira. O prdprio processo de
homologacdo da BNCC e da reestruturacdo do ensino médio deixa isso evidente: ndo foi um
processo tranquilo e sem tensdes, muito pelo contrério, por tras dessa nova politica educacional,
0 que estd em jogo é uma perspectiva sobre o que sdo as juventudes e quais 0s papéis elas devem
ocupar na sociedade capitalista? Se formos no &mago dessa questdo, 0 que esta em disputa sdo
visdes de mundo, diferentes perspectivas sobre a fungcdo da educacdo e da instituicdo escolar
para o futuro da sociedade, em resumo, o que estd em jogo sdo concepcdes de projetos para a
sociedade como veremos a seguir.

Primeiramente, temos que considerar que a reforma do Novo Ensino Médio é uma
politica da esfera federal que com certeza tera impacto nas politicas estaduais de educacdo e na
organizacgdo dos demais niveis do sistema de ensino, porém ter isso em mente é importante para
ndo confundirmos algumas criticas que serdo feitas e também para entendermos melhor como
essa nova proposta tem se materializado na realidade do Fantini.

Segundo Luz Neto (2021), a reforma do Ensino Medio foi promulgada pela lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases - Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996 - a LDB. As principais mudancas referem-se a: carga horario
estipulada para cursar os trés anos de ensino médio, aos componentes curriculares a partir de
agora considerados obrigatérios e a permissdo para que profissionais com “notorio saber”, ou
seja, sem formacédo especifica e propria para lecionarem, possam ministrar aulas no ensino
técnico e profissionalizante que também fara parte desse novo modelo de ensino. Logo no artigo
1 da lei n® 13.415, ja ha a disposicao sobre o0 aumento da carga horaria minima anual, que deve
passar, progressivamente, de 800 horas para 1400 horas em até cinco anos, sem ultrapassar o
limite maximo de 1800 horas (Brasil, 2017). Desse modo, com essa carga horaria, estipula-se
que a educacao funcionard em tempo integral, pois o periodo de permanéncia na escola sera de,
no minimo, sete horas diarias (Farias, 2017).

Apenas com essas alteracoes, ja podemos apontar algumas problematicas com relacéo
a execucdo desse novo modelo escolar: como estruturar um sistema de ensino integral em um
pais em que muitos jovens tém de conciliar os estudos com o trabalho para complementarem a
renda familiar? Além disso, como as escolas irdo receber os estudantes por tantas horas sem
que existam mudancas na sua infraestrutura? Para que 0s objetivos propostos para a educacao
sejam cumpridos, € preciso que as instituicdes tambem estejam preparadas fisicamente para
receber, acolher e dar o suporte necessario a permanéncia dos(as) estudantes neste espaco. A
lei ndo dispbe sobre essas questGes e como veremos adiante, essas s@o algumas das

problematicas que os estudantes do ensino médio do Fantini enfrentam.
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No entanto, as mudancas ndo param por ai. Uma das principais modificacdes que
alteram, significativamente, tudo o que conheciamos como ensino medio até entdo, diz respeito
a composicdo dos componentes curriculares obrigatérios. O Novo Ensino Médio € estruturado
da seguinte forma: uma parte do curriculo é composta por matérias obrigatdrias, que juntas
formam o que é considerada a formacéo geral basica, correspondente a 60% da carga horaria e
0 restante é composto pelos itinerarios formativos, que correspondem a parte diversificada do
curriculo (Farias, 2017). Segundo o artigo 35-A, nos paragrafos 3° e 4 da Lei 13.415, 2017, as
disciplinas de portugués, matematica e inglés sdo as Unicas materias obrigatdrias durante os trés
anos desse nivel da educacdo basica. As demais disciplinas estdo diluidas dentro dos itinerarios
formativos, os quais sdo estruturados em cinco areas do conhecimento: linguagens e suas
tecnologias, matematicas e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias
humanas e sociais aplicadas e formagéo técnica e profissional, sendo que neste Gltimo néo é
necessario que o professor tenha cursos de licenciatura ou seja formado na area para exercer
Seu cargo.

Todas essas modificacbes ndo ocorrem de modo aleatorio, porque estdo fortemente
conectadas com o avango do neoliberalismo e das politicas de privatizacéo e precarizacdo dos
servicos publicos. Talvez em uma leitura prévia da BNCC, esses elementos ndo sejam tédo
perceptiveis, pois o texto de fato apresenta variadas justificativas para as mudancas propostas,
assegurando que, como este novo modelo, o0s estudantes serdo protagonistas do processo de
ensino-aprendizagem, pois terdo maior flexibilidade para escolherem quais itinerarios querem
estudar e, assim, se aprofundar em temas que estejam conectados com seu proposito e projeto
de vida. Contudo, o artigo 4° da Lei 13.415, 2017, que altera o artigo 36 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao, revela que esse poder de escolha na verdade é limitado, pois os itinerarios
formativos deverdo ser organizados através de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto social local e a possibilidade de cada sistema de ensino. Na pratica
isso significa que cada Estado, cada rede de ensino e cada escola podera oferecer diferentes
itineréarios formativos, conforme sua capacidade, estrutura e disponibilidade do corpo docente,
ou seja, em nenhum momento o texto da lei obriga as instituicdes a ofertarem um ndmero
minimo de itinerarios. Sendo assim, fica evidente a contradicdo entre a teoria e a pratica,
principalmente se considerarmos as dificuldades historicas e estruturais das escolas publicas no
Brasil em comparacdo com as escolas privadas que possuem condicOes de se adequarem a esse
novo sistema.

Na contramao do que promete a reforma e do que esta presente no texto da lei, o0 que se

manifesta € um acirramento de uma visdo utilitarista e dual sobre a educacdo, em que basta
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oferecer uma formacgéo minima aos estudantes, como se isso fosse suficiente para auxilia-los
na construcdo de um senso critico sobre as suas responsabilidades individuais em frente de
problemas estruturais de uma sociedade alicercada no capitalismo e com desigualdades
historicas, oriundas de processos como a escravidao e o sistema patriarcal. Essa formacao
minima é escancarada com a diminui¢do da carga horéria das matérias de ciéncias exatas e,
sobretudo, das ciéncias humanas, as quais tém como objetivos principais trabalhar a criticidade
dos sujeitos, oferecendo-lhes um arcabougo tedrico e cientifico que os permita refletir sobre sua
posi¢cdo no mundo diante da realidade apresentada. Assim sendo, embora a reforma preconize
que os jovens estardo preparados para lidar com os desafios impostos pelas novas demandas do
mercado de trabalho e da vida em sociedade, partindo de uma consciéncia cidada critica, isso
ndo é possivel de acontecer se os conteudos e as disciplinas responsaveis por desenvolver o
senso critico foram, praticamente, retiradas do curriculo.

Desse modo, podemos dizer que a reforma do Ensino Médio exemplifica o que Silveira,
Ramos e Vianna (2018) afirmaram sobre estarmos vivendo um colapso de tudo aquilo que
conheciamos como seguro e certeiro até entdo. A reforma chacoalha e desestrutura algumas
bases curriculares e pedagdgicas ja consolidadas nos documentos institucionais, nas politicas
publicas educacionais, na formacéo de professores e no imaginario social sobre o que deveria
ser ensinado aos jovens estudantes. Na pratica, 0 que se apresenta é hierarquizacdo de
determinados conteudos em detrimento de outros, o que reforca uma ldgica de que 0s
conhecimentos s6 devem ser aprendidos e absorvidos caso se demonstrem Uteis a curto prazo,
especialmente se estiverem relacionados com a inser¢do no mercado de trabalho.

De acordo com Severo (2015), baseada nas reflexdes de Bauman (2010), a percepcao
do conhecimento como algo a ser utilizado e, futuramente, descartado é tipico das sociedades
atuais e caracteriza-se como um dos principais desafios da pedagogia contemporanea, pois o
que hd é uma cultura de esquecimento, de descontinuidade, visto que o que mais importa ndo
é, necessariamente, a capacidade de aprender novos habitos, mas sim de abandonar os do
presente com rapidez. Nessa mentalidade, € mais relevante a capacidade dos sujeitos de se
adaptarem as mudancas e as demandas do mundo externo, do que de fato desenvolveram um
processo de construcdo de conhecimento que leve em consideragdo 0s tempos e ritmos
individuais, juntamente com o contexto sociocultural e econdmico em que se esta inserido. Essa
realidade é apresentada no decorrer do texto da BNCC por meio das competéncias e habilidades
descritas tanto para a educagdo basica como um todo, quanto para cada etapa dela.

As defini¢es desses termos foram mostradas no inicio deste capitulo, porém, os seus

significados por si s0, talvez nem sejam o maior dos problemas. A reflexdo que trazemos aqui
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é sobre o sentido que essas palavras ocupam no contexto de implementagcdo da BNCC e dos
impactos que o sistema de producéo capitalista, na era da globalizacdo neoliberal, tem sobre a
educacdo. Germano, Pereira e Braga (2021) apresentam que essa l6gica de competéncias
transfere uma logica econdmica do mundo do trabalho para dentro da unidade escolar e
fortalece a concepcao utilitarista de conhecimento, voltado apenas para atividade profissional.
Para além disso, Santos (2019, p. 29) afirma que ha outra problemaética pois,

O ensino pautado em competéncias corrobora para validacdo por meio do desempenho
individual como se esse fosse o comportamento ideal, a medida que se busca o
desenvolvimento de atitudes especificas referidas aos educandos como o saber-saber,
saber-fazer e saber-ser, acdes essas que se articulam as perspectivas de ensino, cada
area do conhecimento vai ser responsavel por determinada habilidade

Em vista disso, se o enfoque do ensino-aprendizagem € o desenvolvimento de
habilidades que podem ser mensuradas por processos avaliativos, quando isso nao se realiza,
entende-se que houve uma falha, algo que precisa ser corrigido, que algo esta fora da ordem.
Isto é, alguém fracassou nesse processo: sejam 0s estudantes, os professores ou a escola. E o
problema reside justamente nisso, em reduzir uma relacdo tdo complexa e permeada por
diversos condicionantes sociais, a algo simplista e de responsabilidade apenas dos sujeitos
envolvidos. Nessa logica, compreende-se que hd um modelo, um caminho correto a ser seguido
para que o “sucesso ou progresso” educacional sejam alcangados. E como se docentes e
discentes se tornassem objetos passivos diante das estruturas e dos fendmenos sociais e uma
cartilha normativa - como a BNCC - é o0 que eles precisam para ensinarem e aprenderem.

Ainda conforme Santos (2019), um curriculo focado em competéncias estimula e impde
uma ideia de que hd um padréo correto de estudante, que delimita o que € certo, o que € errado,
0 que se pode ou nado fazer e, na grande maioria das vezes, essa espécie de conduta negligencia
a construcdo pessoal dos jovens e, consequentemente, sua dimensdo sociocultural. Isto posto,
evidencia-se uma outra contradi¢do expressa no documento porque, por mais que ele defenda
uma visdo de educacao integral focada no olhar atento para as diversas dimens@es da existéncia,
materiais, simbolicas e culturais das juventudes, quando o curriculo é estruturado em formato
de competéncias, esses aspectos sdo deixados de lado, ja que o0 que importa é atingir um objetivo
anico, padronizado e previamente estabelecido.

A propria redacdo da BNCC aponta que a construcdo da ideia de competéncias esta
alinhada com o discurso de organizagdes financeiras internacionais como a Organizacao para
Cooperagdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), responsavel pelo Programa Internacional

de Avaliacdo de Alunos (PISA) e Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
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e a Cultura (Unesco) (Brasil 2018). Segundo Girotto (2016), os tanto relatorios produzidos pelo
PNE (Plano Nacional de Educacgédo) aprovado em 2014, quanto pela OCDE e pelo Banco
Mundial sobre os principais desafios da educacdo publica brasileira, geralmente, levam em
consideracdo indicadores nacionais como IDEB (indice de desenvolvimento da educacao
béasica) e internacionais como as avaliages do PISA, mas ndo contemplam a diversidade de
praticas, contextos e sujeitos imersos neste processo. Nesse contexto, Girotto ainda afirmaque
0 problema ndo esta em utilizar esses dados quantitativos ou em reconhecer os problemas que
devem ser solucionados, mas sim no fato de que a l6gica que direciona o olhar dos agentesdo
Banco Mundial é uma légica racional, tecnicista e instrumental que vé custos e gastos acimade
tudo. Ou seja, ainda que a BNCC e o Novo Ensino Médio sejam politicas promovidas pelo
governo federal, é inegavel que elas também estdo conectadas com as mudangas no cenario
politico e econbmico internacional referente ao atual estagio do capitalismo neoliberal, que
prima pela privatizagdo dos servigos publicos e reduz os problemas estruturais da sociedade a
meros fracassos individuais dos sujeitos.

Isto posto, a grande questdo ndo € negar que a educacdo tem sim papel importante no
desenvolvimento econdmico das sociedades, mas a principal critica que fazemos aqui, € que a
educacdo ndo pode e nem deve ser submetida a uma logica empresarial por um motivo muito
simples: a escola publica ndo é uma empresa. Reconhecemos sim que é importante que 0 ensino
esteja articulado com as mudancas sociais e com a realidade material, laboral e tecnoldgica que
estad presente nos dias atuais, mas isso € muito diferente de considerar que o foco da educacéo
deve ser desenvolver competéncias, esvaziando o curriculo de contetdos fundamentais para a
construcdo subjetiva, coletiva, sociocultural e emocional dos estudantes experienciando suas
condicBes juvenis. E aqui também é importante deixarmos bem evidente que quando
argumentamos que é impossivel separar as dindmicas escolares e pedagogicas do restante das
relacBes sociais materiais e imateriais, ndo compactuamos com a ideia de que a escola deve
estar submetida, de forma passiva ao que acontece fora dela, sobretudo, quando se trata de
relacBes econbmicas e financeiras. Nesse contexto, concordamos com Germano, Pereira e
Braga (2021, p.25), os quais reafirmam que “a educagdo e a economia/mercado apresentam
objetivos distintos e ndo devem ser concebidos de forma indiscriminada e intrinsecamente
associada”.

Para nds, a educacdo ndo deve ser voltada para uma perspectiva de desenvolvimento
individual, mas para uma construcdo subjetiva e coletiva dos sujeitos em conjunto com o corpo
social em que estdo inseridos, ou seja, por mais que seja importante evidenciar as experiéncias

juvenis, ndo trabalhamos com uma nogéo individualista que sobrecarrega o sujeito diante das
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estruturas sociais. A educacdo deve ser humana, criativa, para incentivar os sonhos e
perspectivas dos estudantes em entender como a sociedade funciona com as suas problematicas
com a perspectiva de supera-las coletivamente.

E, para isso, precisamos abordar adiante o contexto em que o Fantini esta inserido e

quem sdo 0s jovens que chegam até essa escola.

4.2 Mas afinal, que escola é essa?

A Escola Estadual Professor Arlindo Fantini foi fundada em 1981 por meio de um
decreto estadual e foi inaugurada no decorrer do mesmo ano, porém, sé no ano seguinte passou
a receber este nome. De acordo com o documento sobre o Plano Quadrienal da instituicdo, que
vai de 2019 até 2022, a fundacao da escola surgiu de uma necessidade dos moradores do bairro,
jaque ali ndo havia nenhuma unidade escolar que atendesse as demandas locais, principalmente
para 0s anos iniciais da Educacao Béasica. Quando criada, a proposta da unidade era apresentar
uma arquitetura inovadora, com ambientes arejados e espagosos que comportassem as
necessidades do seu publico-alvo. No entanto, atualmente, a escola apresenta alguns problemas
com relacdo a sua infraestrutura e isso pode ser constatado ndo apenas pelas afirmacoes
expostas no documento de planejamento escolar, mas também pelas minhas observacdes
durante o cotidiano escolar.

A unidade passou por varias reformulacdes ao longo dos anos, pois apenas em 2002 é
que a escola passou a receber estudantes para a etapa do Ensino Médio e somente no ano
seguinte passou a ofertar aulas também no periodo noturno. Atualmente, desde 2023, a escola
passou a se adequar ndo s6 ao modelo do Novo Ensino Médio, mas também a funcionar como
uma Escola de Educacdo em Tempo Integral, ou seja, os alunos permanecem mais tempo na
escola e possuem aulas e uma rotina diferente de uma unidade de ensino regular. No caso do
Ensino Médio, os estudantes entram as 14h30 e saem as 21h30. O problema referente a
infraestrutura da escola se agrava devido a esse grande horario de permanéncia dos(as)
estudantes, pois ndo ha salas de descanso e as salas de aula sdo pequenas e ndo sdo tdo arejadas
como deveriam pois possuem apenas alguns ventiladores.

E relevante abordarmos este topico sobre a infraestrutura escolar ndo para tecer meras
criticas, mas para compreendermos que nao ha arquitetura e ocupagdo dos espagos que aconteca
de forma neutra. Conforme Dayrell (1996), toda arquitetura escolar expressa uma dimenséo
educativa e todos os espagos (sala de aula, dos professores, corredores, patios) sdo construidos
para uma finalidade especifica que, em geral, seguem principios racionais que valorizam a

permanéncia dos estudantes nas salas de aula pelo maior tempo possivel. Tudo é programado e
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direcionado para as salas de aula, concebidas como locais privilegiados para as atividades
pedagogicas, pois ali seria 0 espa¢o e 0 momento de “adquirir conhecimentos”, justamente por
ISSO que as carteiras sdo todas viradas para o/a professor/a.

No caso do Fantini, ao adentrar na escola € possivel visualizar o patio que possui mesas
para 0s momentos de refeicGes e outros objetos para os momentos de distracdo e intervalo dos
estudantes, tais como ténis de mesa e pebolim. As salas se localizam nas ramificacGes lateraise
na parte superior ao patio e a escola possui uma quadra poliesportiva que fica aos fundos e uma
quadra menor na parte lateral. De forma genérica, a arquitetura da escola ndo se configuracomo
um ambiente hostil no primeiro momento, uma vez que as paredes séo coloridas, tem bastante
desenhos e ilustracGes nas salas que incorporam um pouco mais de vivacidade para esse local.
Contudo, por mais que essas consideracOes sejam positivas, € importante reiterarmos que
somente isso ndo basta para tornar a escola um ambiente acolhedor e acessivel as demandas
juvenis. A arquitetura escolar representa apenas um dentre tantos elementos que devem ser
analisados, compreendidos e estudados se quisermos entender, com um pouco mais de
profundidade, como se processam essas dinamicas relacionais entre as juventudes e a escola.

Nesse sentido, convém explicarmos brevemente como se estrutura uma escola que
aderiu ao Programa de Ensino em Tempo Integral, para que assim possamos somar informacdes
para compreendermos como 0s jovens do Fantini se conectam com essa instituicdo e com 0s
profissionais que ali trabalham. O programa de Ensino Integral foi instituido em 2012 pelo
Governo Estadual com a proposta de implementar um novo modelo de ensino que alavancasse
os resultados educacionais, promovendo inovacdo e melhorias tanto para a carreira do
magistério quanto para os jovens. Nesse novo modelo, os professores trabalham em regime de
dedicacdo exclusiva, ou seja, em uma Unica escola e 0 aumento da carga horaria € justificado
com a afirmacao de que assim o0s docentes terdo mais tempo para atenderem as demandas dos
jovens escolares, demandas essas que vao além do suporte pedagdgico e que visam observar e
compreender os estudantes enquanto um cidadao e um sujeito em formacéo.

Perante o exposto, o Programa Ensino Integral tem como aspectos

1) jornada integral de alunos, com curriculo integralizado, matriz flexivel e
diversificada; 2) escola alinhada com a realidade do jovem, preparando os alunos para
realizar seu Projeto de Vida e ser protagonista de sua formacéo; 3) infraestrutura com
salas tematicas, sala de leitura, laboratorios de ciéncias e de informética e; 4)
professores e demais educadores em Regime de Dedicacao Plena e Integral & unidade
escolar (Séo Paulo, 2012. p. 13)

Como podemos analisar, essa proposta estadual também condiz com muitos elementos

que, anos depois, foram inseridos e mencionados no texto da BNCC, principalmente sobre a
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visdo de uma educacdo integral que valorize as varias facetas humanas, sociais, emocionais e
coletivas que cada estudante, na posicdo de sujeito, possui. Entretanto, ndo basta apenas que
essas ponderacdes estejam presentes em decretos, documentos normativos e leis para que se
concretizem na prética, uma vez que a execucdo dessas hormas sempre se apresenta de maneira
muito mais complexa, dificil e sujeita a influéncia de inimeras varidveis que ndo sdo
contempladas com as proposicdes tedricas. Logo, essas varidveis fazem referéncia a diferentes
aspectos proprios da realidade local em que a escola estd inserida, dos fen6menos
socioespaciais, culturais, politicos e econémicos que ocorrem em escalas municipais, estaduais
ou nacionais e que podem reverberar nas dindmicas sociais do bairro, na forma como a
sociedade esta estruturada e, consequentemente, no modo como as juventudes vivenciardo o
Seu processo escolar em conjunto com a comunidade.

Com relagédo aos dados sobre o IDEB da escola disponibilizados pelo Ministério da
Educacdo através do INEP (Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), ndo
foi possivel encontra-los nem para os anos de 2017, 2019 e de 2021, o dltimo ano com
informacGes divulgadas. Para além disso, ndo conseguimos informacgdes precisas sobre o
naimero exato de estudantes matriculados no Ensino Médio no Fantini, visto que esse dado é
informado apenas para a secretaria da escola.

Por fim, apos entendermos o panorama geral e institucional da escola, abordaremos qual
0 publico-alvo que chega no Fantini e, para isso, iremos nos basear nas respostas dos

questionarios.

4.3 Quem sdo o0s jovens que chegam ao Fantini?

O intuito desta subsecdo é apresentar o perfil econdmico, racial, de género e
sexualidades dos jovens que estudam no Fantini. Para isso, trazemos os resultados do
questionario em formato de gréaficos para que se possa visualizar melhor as respostas. Assim,
reforcamos que conhecer os alunos sobre os quais estamos discorrendo € essencial para a
construcdo dos proximos debates que iremos expor neste trabalho. Desse modo, os gréaficos 1,

2 e 3 abaixo iniciam esse processo de estabelecer um perfil das juventudes do Fantini.
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‘Grafico 1: Idades dos Estudantes

GRAFICO 1:
Qual a sua idade ?

17 anos RESPOSTAS
38% 100%
@
. 16 anos
19 anos 38%
1.4%

14 anos- nao houve respostas

Fonte: Elaboracéo Prépria
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Gréfico 2: Séries do Ensino Médio

GRAFICO 2:
Em qual ano do Ensino Médio vocé se encontra?

3° ANO
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Fonte: Elaboragdo Propria

Gréfico 3: Identidade de Género

GRAFICO 3:
Com qual género vocé se identifica
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Fonte: Elaboracdo Propria
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Segundo as respostas do questionario aplicado, 76% dos estudantes tém idade entre 16
e 17 anos e encontram-se, em sua maioria, no segundo e terceiro anos do Ensino Médio,
somando ambas as porcentagens. Além disso, a maioria que respondeu o questionario se
identifica com o género cisgenéro e masculino. Nenhum estudante disse se considerar uma
pessoa transgénero, embora 13 estudantes tenham preferido ndo responder a essa questao.
Com relacdo a receptividade e comportamento dos alunos também pude observar alguns
elementos. A maioria das turmas foi bem receptiva e acolhedora com a minha presenga na
escola, sobretudo as turmas do segundo e terceiro anos do ensino médio.

Os gréficos 4 e 5 a sequir referem-se as identidades racial e orientacdo sexual que foram

expressas no questionario.

Grafico 4: Identidade Racial autodeclarada

GRAFICO 4:
Vocé se identifica como uma pessoa:

Indigena

@ Preta 42% @
4.2%

]
Branca
RESPOSTAS 45.1%
100%
® rarda
45.1% Amarela

1.4%

Fonte: Elaboragéo Prépria
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Gréfico 5: Orientacdo Sexual

GRAFICO 5:
Vocé se identifica como uma pessoa:

@ Bissexual
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Fonte: Elaboracdo Prépria

Com relacdo a questdo racial, podemos perceber que quase metade dos(as) estudantes
da escola é composta por pessoas negras, considerando o agrupamento de pessoas pretas e
pardas: 49,3%, correspondente a 35 das 71 respostas obtidas. Desse modo, 0 restante dos
estudantes se considera, em sua maioria: brancos, com 45,1%, indigenas com 4,2% e 1,4%
amarelo, respectivamente. Se considerarmos que, de acordo com o censo de 2010, do IBGE,
Presidente Prudente tem pouco mais de 30% de sua populacéo preta e parda, no Fantini este
percentual é muito superior a média municipal, o que indica que a desigualdade de renda
apresentada anteriormente também é atravessada pela questdo racial.

A partir desse cenario, é preciso fazer uma ressalva, pois 0 questionario apenas
materializa a percep¢do das(0s) estudantes sobre si mesmas, ou seja, 0S jovens responderam
conforme o seu proprio entendimento sobre questdes de género, sexualidade e étnico-
raciais. Primeiramente, durante a aplicacdo das perguntas foi necessario que eu, enquanto
pesquisadora, explicasse sobre identidade de pessoas cisgéneros e transgéneros e sobre a
diferenca entre pessoas bissexuais e pansexuais, pois surgiram varias duvidas a respeito. Ou
seja, a ideia de que por ser um publico jovem que tém acesso a mesma instituicao de ensino,
todos teriam 0 mesmo entendimento sobre determinados assuntos ndo se comprovou na

pratica da pesquisa.
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Além disso, com relacdo a identidade racial também é preciso fazer um adendo. A minha
percepcao ao adentrar 0 espaco escolar e acompanhar a rotina estudantil durante quase trés
meses, era de que a escola é composta, em sua maioria, por jovens negros e negras. Mas
como apresentado acima, esse reconhecimento ndo é totalmente compativel com a
percepcdo dos prdprios alunos e isso decorre de um processo historico de apagamento sobre
as questdes raciais no Brasil. Segundo Dias e Junior (2018), o Brasil é marcado por um
paradoxo - um pais racista sem racistas - oriundo do mito da democracia racial, que justifica
as desigualdades raciais como responsabilidades individuais e ndo promove um debate que
permita as pessoas negras se reconhecerem desse modo. Por consequéncia, ndo estamos
afirmando que os jovens estdo errados ou algo assim, visto que a pergunta direcionada a
eles é sobre como eles mesmos se identificam, porém, ao adentrar a escola notei que a
maioria dos jovens pertence a comunidade negra brasileira.

Outro elemento importante para construir uma no¢ao mais concreta da diversidade que
perpassa as condi¢des juvenis no Fantini se refere a sustentabilidade financeira e familiar
dos estudantes. O grafico 6 mostra as respostas obtidas quando perguntamos as faixas de
renda mensal dos estudantes. Com relagcdo a receptividade e comportamento dos alunos

também pude observar alguns elementos.

Grafico 6: Renda Média Mensal Familiar

GRAFICO 6:
Qual a renda média mensal da sua familia?
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Fonte: Elaboracéo Propria

Através desse grafico, percebemos que mais de 40% dos estudantes relataram que a
renda média mensal de suas familias é de até R$3000,00. Obviamente, este dado
isoladamente ndo diz muito, porque isto vai depender da quantidade de pessoas que
compdem cada familia e que vivem com este valor. Porém, percebemos que ha um certo
grau de vulnerabilidade socioecondmica, assim como descrito no documento de
planejamento quadrienal disponibilizado pela propria escola. Esse cenério é reafirmado
pela localizacdo dos bairros em que os alunos moram. Conforme o mapa que serad
apresentado adiante, a maioria dos jovens reside nos seguintes bairros: Jardim Maracand,
Jardim Belo Horizonte, Parque Sédo Mateus e Parque Bandeirantes. A legenda do mapa esta
baseada no nUmero de respostas dos estudantes, porém, nem todos responderam a pergunta
adequadamente, por isso, a somatoria das respostas ndo corresponde ao numero total de

participantes do questionario.

Mapa 2: Bairros de Origem dos Jovens do Fantini.
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Origem dos jovens da Escola Estadual Arlindo Fantini

Maré Mansa

Residencial 0 500 1.000 m
III Milenio
| I
Jardim
Panoramico
p Humberto
Cobral Salvador
um_‘._w_v:.mwH Sdo
ebastiao
Jardim|Novo
Bongiovani
Jardim Alto
Bela Vista
Parque Sao Dardim
J Lucas Iguacu
Jardim ParquelSao;
America Mateus:
Mardimm
4 Maracana
Jardim Santa
Clara
Parqueldos/ ="
Bandeirantes |__Sdosudas
Jardim Belo Tadeu’
Horizonte
| Jardiny
COHAB Jardim Santa Eldgrado!
|- H Eliza e
it ila Geni
(=D
0
A

Jardim Campo 7

N\ o =

Legenda
[ 11 Aluno (a)

1 2 Alunos (as)
[ 3 Alunos (as)
B 4 Alunos (as)
I 5 Alunos (as)
Bl 7 Alunos (as)
Bl 12 Alunos (as)
Il 14 Alunos (as)
@ E. E. Arlindo Fantini

—— Malha Urbana de
Presidente Prudente

—— Avenidas Pincipais
de Presidente Prudente

Elaborado por: Julia
Crovador,nov. de 2023.
Fontes: Google Earth
Topografia: Organizagio
BIOGEOS

Grupo de Pesquisa Produglo do
Espago ¢ Redefinigdes Regionals

Fonte: Elaboragéo Propria



52

O historico de formagdo desses bairros serd melhor detalhado no préximo capitulo,
porém, a maioria deles encontra-se em areas marcadas por algum nivel vulnerabilidade
social, conforme se pode auferir da comparacdo entre 0 mapa 2 e a Figura 1, presente no
Atlas Ambiental de Presidente Prudente, sobre areas de inclusdo e exclusédo social. A figura
expressa a sintese das mudancas das areas de excluséo e incluséo social e articula varios
indicadores demogréaficos - sociais, de renda, escolaridade, entre outros -, classificando os
setores com melhores e piores compilados de indicadores. Cruzando as informacdes e
sobrepondo as areas dos bairros que os alunos residem, podemos notar que tanto a escola,
guanto a maioria dos bairros em que os(as) jovens residem, estdo na parte amarela da figura.
Ou seja, ndo podemos afirmar, categoricamente, que todos 0s bairros estdo em areas de
excluséo social e, por isso, preferimos considerar que o0s desafios socioecondémicos que 0s
estudantes do Fantini enfrentam ndo se restringem apenas ao seu local de moradia ou a
posicdo geografica dos bairros na cidade.

Figura 1: Evolucdo das areas de inclusdo e exclusdo social de 2000 a 2010 em
Presidente Prudente-SP
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Em sintese, podemos concluir que o perfil dos jovens do Fantini se apresenta da seguinte
maneira: a maioria S&0 meninos, cisgéneros, heterossexuais, que se identificam como
pessoas brancas e pardas, sendo que sé podemos afirmar que que quase metade é composta
por pessoas negras, ja que as pessoas pardas e pretas sdo as compde a populacdo negra.
Além disso, de forma genérica, pertencem as classes populares, devido aos dados sobre
renda familiar e pelas informacdes do plano quadrienal da escola, e residem em localidades
que sdo assoladas por algum nivel de vulnerabilidade socioeconémica, ainda que, do ponto

de vista geométrico, ndo estejam em areas consideradas periféricas da cidade.

4.4 As juventudes e 0 Novo Ensino Médio

Conforme apresentado no texto da BNCC (2018), um dos principais objetivos da etapa
do Ensino Médio para a vida dos jovens é fornecer-lhes uma preparacao solida para o mercado
de trabalho e o exercicio da cidadania, de modo que isso viabilize a construcao dos seus projetos
de vida. Esse termo inclusive aparece repetidas vezes no documento, para o qual significa que
a escola deve ofertar aos estudantes uma formacao condizente com 0s seus percursos e histérias,
no que diz respeito a insercdo no mundo do trabalho, na escolha de habitos individuais e na
compreensdo da sociedade em que se vive (Brasil, 2018). No entanto, isso nédo € tdo simplesde
ser executado na pratica, ndo sO porque a escola tem que encarregar-se de questfes que vao
muito além do ensino e de atividades pedagogicas, mas também porque a realidade sempre se
mostra mais complexa e densa do que qualquer perspectiva tedrica possa apreender. Como
afirmamos antes, ha varios componentes e fatores sociais e geograficos que interferem no modo

como cada sujeito vivenciara esse periodo juvenil.

Por isso, segundo Villas e Nonato (2014), durante o seu percurso de vida, o jovem vai
se (re) construindo e se reconhecendo conforme os limites impostos pelos tempos e espacos em
que esta inserido, ou seja, esses limites sdo considerados os campos de possibilidade. Para as
autoras Villas e Nonato (2014, p. 19)

O campo de possibilidades contradiz a ideia de que a conquista dos projetos de futuro
depende somente do esforco pessoal ou da vontade prépria do individuo, pois nos faz
perceber em que “limites” sociais, culturais e politicos 0s jovens se movem na
construcdo do seu presente e futuro

Nesse sentido, o campo de possibilidades enfatiza sobre quais sdo as condicGes reais
gue 0s jovens tém para construirem seus projetos de futuro, uma vez que esses limites podem

funcionar tanto como impulsionadores quanto travas para a realizac6es desses projetos. Ou seja,
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essa compreensao contraria uma légica de meritocracia que supervaloriza as agdes individuais
frente a resolucdo de problemas coletivos. Logo, essa definigdo esta alinhada com o argumento
de Carrano (2011), ja apresentado anteriormente, de que o desafio € estabelecer essa ponte entre
processos coletivos e as historias particulares, sem aumentar o valor das a¢fes individuais e
sem desconsiderar o0 poder que as estruturas e o contexto socioespacial tém na vida desses
jovens.

Por vezes, a compreensao de projeto de vida, sobretudo nessa etapa do ensino médio,
estd muito associada com projetos profissionalizantes, com a inser¢do no mercado de trabalho,
numa expectativa social sobre qual oficio irdo exercer (Weller, 2014). Contudo, projetos de
vida, como o préprio termo diz, sdo relacionados com a constituicdo biogréfica e sociocultural
dos sujeitos, ndo devemos considerar como algo restrito apenas a profissdo ou em uma visao
utilitarista e laboral de que as juventudes sdo apenas mao-de-obra para o futuro do
desenvolvimento econémico do pais. Obviamente que reconhecemos a importancia da escola e
da sociedade em auxiliarem os estudantes em seus sonhos e projetos profissionais, até porque
defendemos que a educacéo deve ser voltada para a transformacéo social, 0 que perpassa pela
insercdo profissional no mercado de trabalho. Porém, nosso intuito é reafirmar que as
juventudes ndo podem e nem devem ser reduzidas a isso.

Em vista de todas as transformacdes sociais, econdmicas, tecnoldgicas, relacionais
citadas no inicio deste trabalho, como avanco das TDIS, das politicas neoliberais e da
reestruturacdo dos papeis das instituicGes sociais na esfera coletiva, € preciso questionar quais
sdo, a partir de agora, os campos de possibilidades que elas possuem para elaborarem e
executarem seus sonhos e projetos?

De acordo com Villas e Nonato (2014), essas modificacdes e esses sentimentos de
incertezas e insegurancas gerados por elas, fazem com que seja mais dificil estabelecer planos
a longo prazo, pensar em metas futuras de longas distancias temporais, pois é como se o0
presente se tornasse um referencial que toma conta da vida. Para Lecardi (2005) ao passo em
que hé um “prolongamento” da fase juvenil em maior evidéncia atualmente, a maior mudanca
reside, todavia, no desaparecimento da possibilidade de ancorar as experiéncias que 0s jovens
realizam no alicerce das instituicGes sociais e politicas, é o que se denomina como a crise do
futuro. Portanto, compreendemos que a ideia de projeto de vida esta diretamente conectada com
a relacdo entre o tempo biogréafico - os ritmos e histdrias singulares - e o tempo das mudancas
sociais.

Durante o grupo focal, apresentei essa discussdo ao grupo, questionei-os sobre o novo

modelo do ensino e 0 quanto essa reforma pode auxiliar ou dificultar a construgéo de seus
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projetos de vida. De modo geral, 0 grupo entrou em consenso, construindo uma posicao critica
frente ao atual ensino e a reorganizagdo curricular, pois, segundo eles, o curriculo apresenta
disciplinas que ndo agregam conteudo significativo para a vida do aluno, além de que ndo
apresentar contetdos relevantes para serem aplicados no futuro profissional deles, seja em uma
faculdade ou exercendo algum emprego. Um dos estudantes, aqui identificado como Souza
afirmou que a ideia de projeto de vida se resume aos alunos elaborarem “uma escada dos
sonhos” no inicio do ano com a profissdo que almejam exercer um dia. O intuito é que os alunos
escrevam as acdes necessarias, desde as pequenas, até as maiores, para que alcancem esse
objetivo. Porém, como houve uma reducdo da carga horaria das outras disciplinas, muitos
professores preferem utilizar esse momento para finalizar conteidos que serdo cobrados nos
vestibulares. Segundo o estudante: “/...] nessas aulas de projeto de vida, muitas vezes o
professor que da aula de projeto de vida usa a aula porque € a aula que tem menos

temporizacoes do curriculo [...].”

Depois que Souza falou isto, os demais estudantes ndo ficaram quietos e logo se sentiram
encorajados para falar mais sobre como enxergam as aulas de projeto de vida e comoisso é
executado na pratica escolar. A proxima foi de outra jovem, Rayane, que estava um poucomais
quieta até entdo, porém a partir desse momento ela comecou a se expressar mais e concordou

dizendo que a matéria de projeto de vida ndo tem muito sentido: “é a mais inutil detodas .

Em continuidade, segundo a fala do jovem, muitos professores tém ideias interessantes
e propostas de outros projetos pedagogicos a serem realizados na escola, mas ndao conseguem
pois tém de usar esse tempo para ministrar o contetdo pré-estabelecido pelo Estado.: “/...] ai
tipo, um professor deles, que tem uma cabeca dessa, com uma ideia dessa, tem que chegar em
nos e passar a p* (palavra obscena) de uma escada da vida”. O grupo seguiu afirmando que
do modo como hoje essas aulas sdo estruturadas, elas ndo surtem muito efeito e ndo atendem
ao objetivo para qual foram propostas. Nesse momento, Souza e Rayane comecaram a dialogar
entre si afirmando que ja& mudaram varias de profissdes durante a execucdo da atividade da
“escada dos sonhos”, mas sem que isso significasse um desejo ou uma percepcao real sobre
seus sonhos e desejos. O dialogo entre eles seguiu assim:

- Vocé ja foi bombeiro, policial? perguntou Rayane.

- Eujafalei umas quatro profiss@es diferentes, afirmou Souza.
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Dentro desse cenario, é preciso refletir como as mudangas no Novo Ensino Médio estdo
interferindo na construcdo dos projetos de vida dos estudantes, particularmente do Fantini, foco
da pesquisa? Com a retirada de determinadas disciplinas para a entrada dos novos itinerarios
formativos, a carga horaria das matérias que serdo cobradas no vestibular, por exemplo, foi
reduzida, o que prejudica a formagdo dos estudantes, principalmente daqueles que desejam
cursar o ensino superior. Alguns estudantes, durante o grupo focal, demonstraram essa

preocupacdo. De acordo com Roberta

[..]JA ideia de um itinerario, de a gente se aprofundar em matérias que a gente gosta,
¢ uma ideia boa. Mas que nem o que eles fizeram no terceiro ano agora. Eles
retiraram a matéria para colocar a matéria de itinerario. Ou seja, a gente sai em
desvantagem em relacdo a prestar um vestibular.

Essa preocupacao também foi reafirmada por outro estudante, Souza, logo em seguida
na dinamica. Segundo Souza, um dos principais problemas é a defasagem e a desigualdade
educacional que o novo modelo causa. Nas falas dele, “a gente [os alunos] chega a fazer o
ENEM, 14 tem coisa que vocé nunca viu. A gente precisa de uma questdo a mais [se referindo
aos conteudos que caem nas provas]”. Na sequéncia, Roberta voltou a falar que o fato dos

alunos, no ultimo ano escolar, cursarem apenas as matérias referentes aos seus interesses, pode

ser prejudicial, uma vez que para o vestibular serdo cobrados todos os conteidos. Segundo ela,

A gente [estudantes]né@o consegue fazer [a prova do vestibular], vamos supor, vocé
faz humanas, eu fago exatas. Eu ja ndo consigo fazer uma prova sua de humanas e
vocé ndo vai, tipo assim, vocé ndo vai conseguir fazer uma prova minha de exatas.
Além disso, a opinido do grupo € de que os conteidos propostos e fornecidos dentro
dos itinerarios ndo sao significativos para a vida dos jovens como um todo, tanto em
uma perspectiva temporal de presente, no que faz sentido para eles agora enquanto
estudantes secundaristas, quanto no futuro, principalmente para o mundo do

trabalho.

De modo geral, o grupo continuou a debater a questdo e concordou que a retirada parcial
das disciplinas tradicionais torna-se um problema, porque restringe as oportunidades dos(as)
estudantes realizarem um exame como o ENEM ou outros vestibulares com exceléncia,
principalmente se comparados com estudantes de escolas privadas.

Outra questao exposta e que contraria 0s argumentos favoraveis a essa reforma é sobre
a flexibilidade dos estudantes escolherem o que eles desejam cursar. Na pratica, alguns jovens

sentem justamente o contrario, como se o Estado, através dessa nova politica educacional,
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quisesse molda-los para um caminho profissional Unico ou ja previamente estipulado. Um dos

integrantes do grupo focal, Mariano, disse que parece

[...] que o ensino do governo é uma forma deles quererem moldar o estudante para
aquilo que eles querem, por exemplo. Por exemplo, eu quero tal pessoa para ficar
administrando tal coisa, entdio vamos pegar esses alunos do ensino médio, vamos
colocar eles para estudar isso, isso e isso, para a gente moldar eles para eles serem
o tipo de profissional que a gente quer que eles sejam.

Além disso, na percepcdo de outra estudante, a proposta do Novo Ensino Médio néo é
pensadapara a realidade das escolas publicas brasileiras, o que dificulta a sua execucgdo. Para
Alencar, “porexemplo, o itinerario, na verdade, é uma ideia copiada do ensino privado. Ele
foi feito em escolas,esqueci 0 nome agora, meu Deus, particulares, s6 que eles viram que
nao deu certo. Ai ogoverno mandou para as escolas publicas e deu o que deu, essa grande *
(palavra obscena). .

Nesse contexto, percebemos que as criticas tedricas explanadas sobre ao Novo Ensino
Médio no comeco deste capitulo sdo validadas pelas falas dos estudantes, mas tambem pelo
argumento da professora de geografia da escola, pois em determinado momento da entrevista,
a docente respondeu uma pergunta sobre sua opinido com relacdo aos itinerarios. Em

conformidade com ela:

[..]JEsse novo ensino médio, ele tirou as aulas da base, colocou um monte deitinerario.
Itinerario que ndo tem nada aver. Ou seja, ndo tem relagdo com conteddonenhum. S&o
projetinhos, bem assim, que a gente trabalha, que vocé vé que ndo tem comeco, meio
e fim nenhum. N&o tem uma sequéncia para vocé trabalhar. E que esses itinerarios
nao estdo levando o aluno a lugar nenhum. Ai 0 governo manda a prova paulista, €
prova que ndo tem nada a ver com itinerario. Quer dizer, o aluno nédo tem aula da
base, ndo tem contelido. Nem as outras turmas. Tem prova, uma prova que ele [o
governo] da questdes e que ndo tem nada a ver com itinerario. Ai como que vocé
pensa? Um terceiro [ano] médio vai prestar vestibular, vai fazer umafaculdade, vai
fazer ENEM, com duas aulas de matematica., duas de portugués? N&aotém ciéncias
humanas e nem exatas. O aluno vai aprender o qué ?.

Por meio desses relatos, é possivel analisar que é fundamental considerar a perspectiva
das juventudes na tomada de decisdo, seja na dimensdo das politicas publicas, seja para que o
processo de ensino-aprendizagem se conecte com a realidade vivida. Ademais, com esses
depoimentos é possivel constatar que 0s jovens possuem sim uma preocupacao com 0S Seus
futuros, com a sua formacdo intelectual e que eles possuem consciéncia, ainda que minima,
sobre a realidade cotidiana em que estdo inseridos. Em virtude disso, Lecardi (2005) explana
que é importante ndo vincularmos a reflexdo sobre as mudancas temporais ocorridas na era da
modernidade apenas sob o0s aspectos da perda, de reducdo das possibilidades de ac¢éo. Ou seja,

é importante ndo limitar essa argumentagdo somente sob um viés negativo, como se as
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juventudes estivessem completamente perdidas ou desassistidas e 0s sujeitos ndo mais
consciéncia sobre os problemas que os assolam e como se ndo tivessem mais capacidade de
atuacdo. Logo, embora a autora reconheca que hd uma crise sociopolitica que atinge as
instituicdes e dificulta a elaboracdo de planos, ela também comunica que é um equivoco crer
que as juventudes vivem s6 o estado presente de forma irrestrita, sem se interessarem por outros
projetos, outros gostos e demandas futuras. O tempo social e 0 tempo biogréfico das juventudes
ndo se reduzem a absolutizacdo do presente imediato e a glorificacdo do aqui e agora (Lercardi,
2005).

Por consequéncia, 0 que acontece € que hoje os jovens precisam encontrar um equilibrio
para ndo serem inundados pela velocidade com que as mudancas ocorrem, de modo que ainda
permanecam atualizados e atentos para que ndo percam novas oportunidades (Villas, Nonato,
2014). A respeito dessa questdo temporal e espacial, € necessario trazer algumas consideragdes
sobre como os estudantes da pesquisa se relacionam com a escola e, por isso, iremos debater
agora como todas essas reformas e essas contradicbes se misturam com as estruturas
pedagdgicas propostas pelo Programa de Ensino Integral, evidenciando como que sujeitos

juvenis também sao responsaveis pela construcdo do espaco escolar.

4.5 O Programa de Escola em Tempo Integral

A fim de apreender mais sobre a dindmica escolar, eu sempre chegava mais cedo do que
0 horario estipulado para o inicio das aulas para poder testemunhar como 0s jovens se
comportam no momento que entravam na escola. Esse momento tornou-se um dos mais
significativos para mim, porque observando o horario de entrada e saida dos estudantes
rotineiramente foi possivel perceber alguns padrdes, como descrito abaixo, a partir de um relato

do meu diario de campo.

A maioria dos alunos, por morar proximo da escola, chega a pé e em grupo. Eles vém
conversando, rindo, ouvindo musicas, geralmente com fone de ouvido e mexendo no celular. O
sinal toca no horario de entrada oficial: as 14h30. Porém, os alunos sempre demoram um
pouco para entrar nas salas, pois ficam conversando, fazendo brincadeiras entre si ou com
outros funciondrios e com as inspetoras de forma descontraida e, por isso, € comum levarem
chamadas de atengéo e serem repreendidos. Acompanhando essa rotina, pude perceber que ha
uma certa proximidade entre a equipe escolar e os jovens, porque de maneira geral, os
profissionais sabem o nome dos alunos e logo que estes chegam ja sdo abordados pelos

proprios nomes. Com a sucessdo dos dias e a observacdo participante, acredito que essa
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realidade se deva ao fato do Fantini ser uma escola relativamente pequena, considerando o
namero de estudantes, e dos professores trabalharem em regime de dedicacéo exclusiva.

O que ocorre nesse momento é uma disputa entre 0 espaco e tempo institucionais, que
prezam pela rigidez do horério, pela disciplina, e o tempo dos jovens estudantes, que nao €
regido por essa mesma logica. Segundo Severo (2015), as temporalidades juvenis sdo fluidas e,
mesmo com o controle exercido pela escola, os jovens recriam esses espagos, alternam suas
temporalidades e subvertem certas ordens. Ou seja, por mais que a escola tente controlar e
ordenar as atitudes dos estudantes, sempre havera uma brecha, algo que escapa, que ndo esta
completamente submetido ao controle dos tempos e espacos estabelecidos por essa instituicao.
Nessa perspectiva, Dayrell (1996, p. 13) assegura que “os alunos, porém, se apropriam dos
espacos, que a rigor ndo lhes pertencem, recriando neles novos sentidos e suas proprias formas
de sociabilidade”. Logo, isso reafirma nossa posicdo no comeco do texto em dizer que a escola
adquire diferentes significados para os diferentes perfis pessoais e profissionais que ali
adentram.

No que concerne a essa dimensao temporal, é preciso considerar 0 nUmero de horas que
0s estudantes ficam dentro da escola e como isso os impacta de diferentes maneiras. Como ja
informado, as aulas iniciam as 14h30 e terminam as 21h30, ou seja, sdo sete horas diarias que
0s estudantes devem permanecer naquele mesmo ambiente. No entanto, na préatica, existe o
tempo de deslocamento dos jovens de suas residéncias até a escola, eles também precisam se
preparar e se arrumar para frequentarem as aulas. Em decorréncia disso, algo muito frequente
e dito repetidas vezes pelos alunos, é que o horério das aulas € muito extenso e os impede de
realizar outras atividades tanto no periodo da tarde, quanto no periodo da noite.

Essa objecdo pode ser comprovada de diferentes maneiras, seguindo as metodologias
propostas para a pesquisa. No primeiro momento, essa opinido dos estudantes apareceu através
da minha interacdo com eles, acompanhando o dia a dia da escola. Durante as conversas,
enquanto eles realizavam atividades, no momento do intervalo ou na hora da janta, eles sempre
comentavam que era muito cansativo ficar tanto tempo em um mesmo local, por diversos
motivos: seja pela estrutura ineficiente da escola, seja porque eles ndo conseguiam ter tempo
livre para atividades de lazer fora da escola e até mesmo para conseguirem fazer cursos
profissionalizantes ou encontrarem algum emprego. O relato do meu diario de campo comprova

1SS0, como descrito abaixo.

22 de Agosto de 2023, 19h30- Horario do Jantar
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Nesse dia, eu acompanhei as aulas de itinerarios e de educacdo fisica, uma em
sequéncia da outra, de uma das turmas do segundo ano e conversei bastante com eles enquanto
realizavam as atividades propostas pelos professores. Na primeira aula de itinerério, enquanto
os alunos desenhavam, perguntei para eles sobre o que eles mais gostavam de fazer no tempo
livre e como se sentiam estudando em tempo integral. Em seguida, jogamos ténis de mesa na
aula de educacdo fisica, pois o professor responsavel me permitiu ter esse contato mais
proximo com os estudantes e chegou o horario do jantar. Nesse momento, sentei junto com uma
aluna e com alguns estagiarios que estavam presentes na escola e conversamos justamente
sobre a carga horéaria diaria ser muito extensa para os jovens. A conversa seguiu de modo bem
amigavel e tranquila e nesse interim a aluna relatou que a Unica atividade que ela consegue
fazer, com assiduidade, € ir & academia no periodo da manha, afinal é o Gnico tempo livre que
ela possui. Ela ainda disse que este ndo € o horario que ela gostaria de treinar, mas que como

nao tem outro disponivel, se exercita mesmo assim.

No segundo momento, esse descontentamento foi evidenciado com os dados produzidos
apos a aplicacdo do questionario. Quando perguntados sobre qual a opinido deles a respeito do
ensino de tempo integral, mais de 70% dos participantes informaram que ndo aprovam esse

novo modelo. O gréfico 7 abaixo apresenta as porcentagens obtidas.
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Gréfico 7: Opinido sobre o novo modelo do Ensino Médio em Tempo Integral

GRAFICO 7:
Voceé gosta do novo modelo do Ensino Médio de
estudo em Tempo Integral?

Nao sei informar
5.6%

RESPOSTAS

100%

Fonte: Elaboracdo Prépria

Dentre as justificativas utilizadas, a maioria respondeu que devido a esse horario
extenso, ndo sobra tempo para outras atividades de lazer e dificulta muito a inser¢do no mercado
de trabalho, que é uma preocupacao constante por parte dos estudantes e que sera destaca em
varios momentos deste trabalho. Além disso, os alunos alegam que as novas disciplinas nao sao
atrativas o suficiente para os estimularem a estudar, isto é, acreditam que a ampliacdo da carga
horaria ndo reflete, necessariamente, em um aumento da qualidade do ensino e da
aprendizagem. Ao todo, tivemos 65 respostas para essa pergunta (que ndo era obrigatdria e, por
isso, nem todos os participantes responderam), porém abaixo iremos apresentar apenas
algumas. Como o questionario é anénimo, ndo identificamos as respostas e usaremos

nomenclaturas genéricas.

Estudante A: “Nao, pois acredito que é prejudicial para muitos! E passamos muito
tempo na escola onde muitas vezes ndo tem uma estrutura adequada. E no meu caso o meu
rendimento caiu uma porcentagem consideravel apds o ensino integral que muitas vezes é algo
muito cansativo a muitos. Coisa que poderiamos estar fazer cursos para se especializar em
alguma area e nos preparar pata (sic) o futuro ndo podemos fazer pelo tempo que ficamos na

escola”.
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Estudante B: “Me impede de realizar outras atividades relacionadas a futuro
profissional, pessoal e educacional, além de que em dias de muito calor permanecemos todos
aglomerados por mais tempo...o clima da regido € predominantemente quente ”.

Estudante C: “Muito tempo de aula em vdo, coisas desnecessdrias que um hordrio
convencional também seria capaz de realizar. Perca de propostas de emprego, afazeres, pouco
infraestrutura para ser basicamente minha"2* casa"”.

Estudante D: “Por conta que a escola n [ndo] tem coisa para segurar os alunos na
sala de aula para entreter eles de uma maneira educativa”.

Estudante E: “Pois 0 nosso periodo integral é a noite e tenho que pagar o 6nibus muito
tarde”.

Estudante F: “Ndo aprendo todo o contetdo que preciso para o ENEM ou vestibular”.

Estudante G: “O tempo integral dificulta a entrada no mercado de trabalho, fazendo
com que muitas vezes tenhamos que ir pra uma escola longe de nossas casas, faz perdemos
nosso tempo livre seja pra estudar ou fazer Hobbes dificultando o contato com a familia e

momentos de lazer”.

Analisando essas colocagdes, podemos perceber que elas se somam aos
guestionamentos e opinides esbogados tanto pela professora de geografia, quanto pelos relatos
do grupo focal apresentados acima, uma vez que o0s estudantes reconhecem que a retirada de
disciplinas que serdo cobradas no vestibular € muito prejudicial para a formacgdo académica
deles. Ademais, as respostas do questionario evidenciam outro problema que os autores teéricos
ja argumentam: é necessario que a infraestrutura da escola seja reformada e adequada para
permanéncia dos estudantes naguele ambiente por tantas horas seguidas. No caso do Fantini,
um dos problemas é que nenhuma das salas possui ar-condicionado, apenas ventiladores, e
como Presidente Prudente ¢ uma cidade de clima quente a maior parte do ano, isso aumenta a
sensacdo de desconforto térmico. E essa sensacao, por sua vez, atrapalha na concentracao e no
foco durante os estudos.

Diante desses dados quantitativos e qualitativos, na execucdo do grupo focal, outros
estudantes também se mostraram insatisfeitos com o nimero de horas que eles devem
permanecer na escola. A preocupacdo dos estudantes ndo € apenas com o mercado de trabalho,
mas também com a prépria saide e o cansaco que decorrem desse novo modelo de ensino.
Segundo relato de uma aluna, Roberta, o horario escolar é ruim “/...J porque normalmente esse
horario que a gente tem agora das 2 as 9, vocé ndo consegue fazer nada. Ou vocé acorda 5

horas da manha para fazer tudo o que vocé tem que fazer no dia, ou vocé ndo consegue fazer
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absolutamente nada. Vocé fica preso ali naquela rotina. Vocé acorda, faz uma coisinha ou
outra, faz licdo da escola, vem para a escola estudar, s6 sai as 9 da noite. Ai chega em casa,
janta e vai dormir, vocé ndo tem mais nada para fazer”.

Ela ainda afirma que a quantidade de horas é tdo cansativa que atrapalha o proprio
processo de aprendizagem, ja que os alunos quase ndo tém tempo habil para descanso. Nas falas
dela:

Além de vocé ter que seguir o ensino, que ja é complicado de seguir, vocé ter que
manter alunos. Vamos supor, a nossa escola nao € tdo cheia de noite, mas uma escola que
seria cheia, a gente ndo conseguiria manter, vamos por, 30 alunos numa sala semfazer
barulho algum, prestando toda atenc¢éo na aula. Vocé ndo consegue manter durante
7 horas seguidas, principalmente nesse horario que é bem cansativo. A gentechega
cansado na escola, a gente vai embora mais cansada ainda, e ai a gente chegae
continua esse ciclo, como se fosse um looping. A gente ndo tem aquele tempo, tipo
assim, ah, hoje eu estou bem para estudar, vou estudar o dia inteiro sem uma pausa.
N&o tem isso, vocé ndo consegue manter um aluno, por 30 alunos ali focados na sua
aula.

Contudo, embora essa perspectiva seja compartilnada pela maioria dos jovens, ela ndo
pode ser atribuida para todos, pois um pouco mais de 20% do publico da escola aprova, em
alguma medida, o ensino em tempo integral e as mudancas estabelecidas. Ou seja, por mais que
facamos generalizacGes para apreender alguns padrdes, reforcamos que as juventudes s@o

plurais e ndo homogéneas. Na visdo de alguns discentes, a reforma teve pontos positivos:

Estudante H: “Eu me adaptei pela PEI e comecei a gostar pelo fato de ndo ser somente
aulas comuns e ter atividades diversificadas ao longo da semana e o ensino melhorou com essa
mudanca e os professores sao muito qualificados .

Estudante |: “Porque eu ndo fazia nada antes em casa, agora passo mais tempo
ocupada’”.

Estudante J: “Sim, pois temos matérias a mais e interessantes”.

Considerando tudo que foi exposto, concluimos que 0 modo como o Novo Ensino Médio
foi executado no Fantini e a forma como essas mudancas reverberam para esse contexto local
em especifico, ndo foi positivo na visdo da maior parte dos alunos e da docente de geografia.
No entanto, como ja repetimos varias vezes ao longo deste trabalho, a escola, assim como a
sociedade, é feita por sujeitos que ndo estdo submersos as estruturas sociais passivamente.
Sempre hé espaco para a a¢do e para a invencgao, pois como 0s proprios estudantes disseram no

grupo focal, o papel e a atuagdo dos professores, diante do que o curriculo propde, € muito



64

importante. E essa funcdo é téo significativa que eles reconhecem o esforco e empenho dos
professores em ministrar boas aulas, sobretudo quando tentam inovar em alguns projetos e
metodologias didaticas. Sendo assim, ao mesmo tempo em que as relacdes cotidianas séo
rotinizadas, elas sdo também marcadas pela pluralidade e diversidade, podendo sempre ser
vivificadas pela criatividade do novo (Maia, 2001).

S&o estes momentos que nos mostram 0 quéo rico pode ser 0 ambiente escolar se
observado sob essa visdo: sob a 6tica da riqueza dos encontros, dos dialogos, de uma pulsdo de
vida que caracteriza a necessidade dos jovens de estarem juntos. A sociabilidade compde,
portanto, uma parte da juventude que demanda por comunicagdo, por pertencimento, afeto e
amizade (Dayrell, 2007). E é importante destacar que a sociabilidade ndo esta presente apenas
nos tempos e espacos informais, como pudemos ver. Porque mesmo dentro da escola, em um
local que é dedicado aos estudos e a disciplina, também ha abertura para a descontracdo, para
os dialogos despretensiosos, para vivenciar momentos que ndo, necessariamente, tenham um
objetivo claro, uma funcdo explicita. Isto posto, o objetivo € estar junto, é estar nessa relacéo
com o outro pela relagdo em si, sem pretensdes pré-estabelecidas.

Para finalizar esse capitulo e para evidenciar como a sociabilidade se processa mesmo
em ambientes formais de aprendizagem, deixaremos um relato sobre um dos momentos mais
ricos e potentes nessa construgédo de vinculo que pude observar: 0 momento do intervalo, que
sempre ocorria entre 16h45 e 17h00, e 0 momento do jantar, entre 19h15 e 20h00. Segue 0

relato do meu diario de campo:

O sinal toca no periodo da tarde e rapidamente varios grupos de alunos descem a rampa do
patio e formam a fila para receberem o lanche da tarde. Enquanto isso, muitos ja se agrupam
ao redor da mesa de ténis e comegcam a jogar ping pong ao mesmo tempo gque conversam. Outra
parte dos alunos vai em direcdo a quadra da escola, que fica nos fundos, préxima ao
estacionamento, para jogar volei. Alias esse € um dos esportes que eles demonstram bastante
interesse, incentivados pelo professor de educacéo fisica, eles costumam praticar sempre nos
horarios que ndo estao tendo aulas. Inclusive a aproximacao com essa modalidade fez com eles
também se aproximassem de mim, visto que era um assunto de interesse comum, tanto queem
muitas aulas de educacéo fisica e logo ap0ds a janta eu costumava jogar volei junto com os
alunos. Durante o jantar também era muito frequente os alunos colocarem musicas, com som
bem alto, principalmente funk para descontrairem. Geralmente, comegavam a cantar e a
dancar enquanto esperavam na fila da comida, ou enquanto comiam em pé mesmo, ja que nem

todos os estudantes sentavam para fazer suas refei¢cdes. A sensagdo que eu presenciei era de
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alivio, era como se os jovens se sentissem “livres” por terem esse momento fora da sala de
aula, por poderem sair de um espago fechado.

Essa atmosfera de alivio e descontracdo também era marcante no momento do
intervalo, porém, por ser um periodo mais curto, o tempo passava muito rapido e logo todos ja
tinham que voltar para a sala. Essa necessidade de movimento, de contato, de sair da sala de
aula era muito marcante em algumas aulas que o professor de educacéo fisica precisava
ministrar outros contetidos tedricos e, 0s estudantes, sempre perguntavam se a aula ja estava
acabando para saber quando eles poderiam descer par quadra. Nesse sentido, também era
relativamente comum, alguns alunos pedirem para sair para comprar comida na hora do
intervalo. A escola oferece uma refeicdo no periodo da tarde, mas geralmente era apenas leite
e bolacha e como a cantina so funciona em dias especificos, era comum eles pedirem para irem
até o mercado mais proximo (que fica na mesma avenida da escola) para comprarem algum
alimento. No entanto, pelas minhas apreensdes também era uma forma deles espairecerem,
andarem, verem a rua e 0 movimento da cidade, sentindo e escutando os sons, cheiros que

também compdem a paisagem urbana.
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5 ASJUVENTUDES E A CIDADE

De acordo com Lana Cavalcanti (2013), a relagédo entre a juventude e a cidade reside no
fato de que os jovens sdo agentes do processo de producdo e reproducdo do espago urbano, ja
que em suas atividades diarias participam dos fluxos e deslocamentos, constroem territorios e
paisagens, criam demandas; imprimem identidades e ddo vida e movimento aos lugares. Ou
seja, 0s jovens em suas movimentagdes cotidianas, seja no trajeto de casa até a escola ou nos
momentos de lazer, ndo s6 participam da producdo do espaco urbano, mas também atribuem
sentidos e significados aos lugares conforme suas experiéncias, construindo imagens que faréo
parte de sua memoria, transformando o espaco fisico em um lugar cheio de significado
(DAYRELL, CARRANO, 2014).

Para Cavalcanti (2013, p.80), “essa producdo/reproducdo se articula a diferentes modos
de insercdo desses jovens, dependendo de sua condi¢do socioeconémica, do género, etnia, raga,
opcdo religiosa, condicdo sexual, e de sua vinculagdo aos diversos grupos”. Por isso é
importante ter em mente que cada sujeito, vivenciando sua condi¢do juvenil, também sera
atravessado por diversos outros fatores pessoais e coletivos que interferem na forma como ele
ird interagir com esse espaco, influenciando na escolha ou na ndo escolha de frequentar
determinados locais, por exemplo. Sendo assim, o convivio com as diferencas, com a
diversidade de pessoas e suas respectivas ideias, valores e realidades sociais presentes no espacgo
urbano pode ser muito rico e proveitoso, ainda que esse processo seja marcado por tensdes,
negociacoes e estranhamentos frutos da imensa desigualdade social brasileira.

Nesse sentido, no contato com a diversidade de pessoas, pensamentos e experiéncias,
no exercicio de aproximacdo e distanciamento, na identificacdo e diferenciacdo, os jovens
fortalecem e constroem as suas identidades em movimento interno e externo de recepcdo e
captura da experiéncia fisica, subjetiva, simbolica, estética e politica vivida na cidade (Bernardi,
2012). Todas essas dimens@es da experiéncia urbana também séo responsaveis por alimentar a
bagagem sociocultural dos jovens estudantes, por forma-los enquanto sujeitos e cidadaos
capazes de se posicionar interna e externamente no mundo, negociando os aspectos individuais
e coletivos que interferem nas suas trajetorias biogréaficas.

Assim, 0s jovens ndo usam apenas 0 COrpo para se expressarem, utilizam também da
apropriacdo do espac¢o urbano e demarcarem seus vinculos grupais, por isso, podemos dizer que
as praticas juvenis constituem diferentes territorios na cidade (Cavalcanti, 2013).

Por conseguinte, reafirmamos que a cidade também possui uma dimensdo educativa

justamente porque a educagdo ndo ocorre apenas na escola, mas sim em todas as relagdes que
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0s jovens estabelecem com outros sujeitos e com 0 espaco em que estdo inseridos. Nesse caso,
a cidade e os seus territorios sdo concebidos como espacos praticados e redes de relages que
compdem e configuram um amplo espectro dos fatos sociais educativos (Carrano, 2011). Em
decorréncia disso, as juventudes, através das suas vivéncias, produzem saberes geograficos,
saberes sobre a cidade e 0 espaco urbano, isto é, um entendimento préprio do que esse espaco
representa do ponto de vista econdmico, social, cultural, afetivo e simbdlico, uma compreensao
sobre 0 que é a cidade e de como ¢é viver nela sendo jovem, experimentando esse momento
especifico da vida.

N&o significa que esses saberes sejam 0s mais precisos e corretos do ponto de vista
cientifico, pois podem se orientar por uma visdo de mundo imutavel e até mesmo conservadora.
Porém, Paulo Freire (1987) argumenta que uma educacdo problematizadora, de carater
reflexivo e comprometida com a libertagdo dos homens, ndo desconsidera os saberes da
experiéncia, pois ela implica num constante ato de desvelamento da realidade. Ou seja, parte da
consciéncia que 0s homens ja possuem sobre o0 mundo para ai entdo problematiza-lo e orientar
suas acOes no mundo, em uma busca pela emersédo das consciéncias que resultam do contato e
da insercdo critica da realidade

Porém, essas praticas ocorrem em uma cidade marcada pela segregacao socioespacial
que é fruto de um processo de producdo que a qualifica como uma mercadoria, subjugando-a
as demandas das forcas socioeconémicas da sociedade. Contudo, nem sempre 0s saberes
produzidos na experiéncia conseguem apreender 0s processos que produzem a cidade e as
desigualdades socioespaciais. Segundo Sposito (2013), o conceito de segregacdo refere-se as
formas de diferenciacdo que levam a um rompimento ou uma separacao espacial radical, sempre
relativa, entre a parte segregada e o conjunto da cidade, o que implica em dificuldades de
articulacdo e de relacBes que movem a vida urbana. Esse rompimento é sempre relativo porque
h& uma dimensao subjetiva do individuo que o faz ler e encarar essa segregacdo de uma forma
Unica, refletindo nas suas praticas e nas visdes sobre a cidade. Dessa forma, a segregacédo
socioespacial ndo é um processo inerente e natural da cidade, ela é construida e reproduzida por
sujeitos sociais que ndo vivenciam essas dinamicas passivamente.

Mas afinal, como € para 0s jovens do Fantini vivenciarem suas juventudes em uma
cidade marcada pela segregacdo como Presidente Prudente? Ademais, quais as caracteristicas
dessa cidade do ponto de vista geogréafico e socioecondémico e como elas se conectam com as
experiéncias juvenis? As respostas para esses questionamentos norteardo 0S pProximos

apontamentos desta se¢éo.
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Primeiramente, Presidente Prudente € um municipio localizado na porcdo oeste do
Estado de S&o Paulo, aproximadamente 560 km da capital S&o Paulo e com populagdo de
225.668 habitantes (IBGE, 2022). A origem da cidade, bem como do seu desenvolvimento
econdmico, esta atrelada ao ciclo de plantio de café na regido ainda na década de 20 do século
passado (Barreto Netto, 2016). Com o passar dos anos, foram inseridos varios equipamentos
publicos urbanos necessarios para o funcionamento da cidade e, na década de 1970, ela
alcangou o posto de capital regional ap6s a sua oficializacdo como 10% Regido Administrativa
do Estado (Sposito, 1983). Em vista disso, a cidade passou a polarizar e atrair cada vez mais
fluxos de pessoas, vindas de cidades menores em busca da oferta de servicos publicos basicos
e também de servicos privados e comerciais e, sendo assim, elevada a categoria de Cidade Média
(Barreto Neto, 2016).

O inicio do processo de urbanizacdo de Presidente Prudente se deu a partir de dois
nucleos urbanos instalados ao redor da ferrovia Alta-Sorocabana, um a oeste, que era
propriedade do coronel Manoel Goulart, e outro a leste, que era propriedade do Coronel Jose
Soares Marcondes (Engel, 2014). Até meados da década de 1960, a expansdo da cidade
concentrou-se na porgdo oeste, enquanto a parte leste permaneceu pouco povoada e
desenvolvida, pois a ocupacdo dos lotes deu-se com base nas caracteristicas fisicas do relevo,
que é mais suave e menos dissecado se comparado com outras areas (Souza; Amorim, 2016).
Segundo Sposito (1983), em um segundo momento, a expansao territorial esteve diretamente
associada com as praticas de especulacdo imobiliaria, pois a abertura de novos loteamentos
descontinuos em relacdo a malha urbana deu origem a grandes vazios urbanos, os quais foram
valorizados anos depois quando o poder publico instalou equipamentos de infraestrutura. Logo,
no contexto apresentado, fica evidente que o interesse econdémico se sobrepds as necessidades
da populacéo, uma vez que esta ndo teve um crescimento alinhado e compativel com a expanséo
territorial do municipio.

Em vista disso, é importante compreendermos como os elementos do meio natural se
conectam com 0S processos socioespaciais de producdo da cidade, pois como afirma Engel,
(2016, p. 54) “[...] existe uma relacdo intrinseca entre a morfologia urbana, o processo historico
de ocupacéo e o sitio onde se instala a cidade, uma vez que a apropriacdo dos compartimentos
do relevo sustenta as relagdes de producdo”. Ou seja, apreendemos que ¢ fundamental estudar
a cidade indo além de uma simples analise de sua forma urbana - da chamada morfologia -,
porque o enfoque da Geografia deve ser procurar entender as origens, 0S processos e 0s agentes
envolvidos no processo de producdo que criam essas formas (Whitacker; Miyazaki, 2012).

Portanto, mais do que simplesmente compreender quais os locais que 0s jovens frequentam na
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cidade, nosso objetivo é articular como esses deslocamentos estdo articulados com as logicas
de producédo do espaco urbano em Presidente Prudente, considerando ndo s6 0s processos de
segregacdo e fragmentacao socioespaciais caracteristicos das cidades médias, mas também os
fatores envolvidos no processo de construcdo e formagéo das juventudes que vivenciam essas
dinamicas.

Segundo a Fundacdo Seade (2023), a média de idade dos habitantes de Presidente
Prudente é de 39 a 46,1 anos e apenas 5,8% do total da populacdo tem idade entre 15 e 19 anos,
faixa etaria que contempla os jovens do Fantini. Nesse sentido, Prudente € um municipio
composto, predominantemente, por adultos e com poucos estudantes vivenciando suas
condicBes juvenis. A figura 2 abaixo mostra a pirdmide etaria do municipio e revela os dados

que acabamos de descrever.

Figura 2: Piramide Etaria do Municipio de Presidente Prudente para 2023
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Fonte: Fundagdo Seade, 2023.

Tendo isso em mente, como sera que 0s jovens da pesquisa apreendem essa cidade?
Quais os locais que costumam frequentar? Como é para este publico em especifico, vivenciar
suas condic@es juvenis em uma Cidade Média?

O primeiro elemento que articula a dimensdo juvenil dos estudantes com as

desigualdades presentes no espaco urbano diz respeito aos proprios bairros de origem dos
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alunos. Como apresentado no topico sobre a area de estudo e também no capitulo anterior, a
maioria dos estudantes do Fantini reside em bairros que compdem a microrregido 04 da cidade,
que podem ser considerados uma periferia social, do ponto de vista do seu contetdo e contexto.
Segundo Jesus, Vieira e Honda (2014), a maioria desses bairros tiveram sua origem atrelada ao
momento de expansdo da malha urbana que incentivou a incorporacdo privada de areas
periféricas, submetendo-as a uma l6gica segregacionista que favorece o setor imobiliario. Para
as autoras, a criacdo dos bairros também esté associada a promulgacdo da Lei Federal n°6.776
de 1979, que estabelece as hormas para uso e parcelamento do solo nos municipios brasileiros
e ainda dispbe sobre a responsabilidade do poder estadual e municipal de criarem novas
legislagBes, caso necessarias, para adequarem o que esta previsto na lei de acordo com as
realidades regionais e locais. Nesse contexto, em 2008, uma lei complementar foi promulgada
no municipio para designar alguns requisitos que deveriam ser cumpridos com relagéo as areas
publicas, visando também garantir que essas areas cumprissem as func¢des para quais foram
designadas previamente (Jesus; Vieira; Honda, 2014).

No entanto, embora as legislacdes garantam que os bairros da microrregido 04 devam
contar com areas de lazer e areas institucionais, na pratica, ha um déficit dessas areas, pois a
maioria ndo cumpre a finalidade para qual foi designada, o Fantini no caso torna-se uma
excecdo desta regra (Jesus; Vieira; Honda, 2014). Somando esses elementos socioespaciais,
econémicos e politicos ao quadro de vulnerabilidade socioecondmica apresentado no capitulo
anterior, como sera que esses jovens vivenciam suas condicoes juvenis?

A fim de compreender como essa relacdo se estabelece, foram feitas quatro perguntas
no questionario aplicado a respeito do que os jovens costumam fazer no tempo livre, quais
locais da cidade costumam frequentar? Com base nas respostas, foram produzidos os graficos
abaixo. Como as perguntas eram dissertativas e as respostas eram livres, as categorias
apresentadas nos graficos foram agrupadas apds a coleta e analise dos dados, com a finalidade
de facilitar a visualizacdo das informacdes. Nesse sentido, as categorias foram elaboradas por
mim durante a escolha e producdo desse conteido e a somatdria delas ultrapassa o nimero de
participantes inicial do questionario, visto que ndo havia limite de respostas para essas
perguntas.

Os gréaficos 8 e 9 foram construidos sob a forma de grafico de barras pois as respostas
totalizam mais do que 71, nimero de estudantes que respondeu ao questionario, visto que esse
questionamento era aberto e permitia mais de uma resposta por aluno. O objetivo deles é
evidenciar o que os jovens costumam fazer no tempo livre e quais os principais locais da cidade

que tém o habito de frequentar.
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Gréfico 8: Atividades que os jovens costumam realizar no tempo livre
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Fonte: Elaboragdo Propria

Graéfico 9: Principais locais da cidade frequentados pelos jovens
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Fonte: Elaboragéo Propria
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Associado a essas informagfes, também questionamos o0s estudantes se costumam
realizar essas atividades sozinhos ou acompanhados e quais 0s meios utilizados para chegar até
esses estabelecimentos. Como resultados, produzimos os graficos 10 e 11 que mostraremos a

sequir.

Grafico 10: Com quem os jovens realizam as atividades de lazer

GRAFICO10:
Vocé realiza essas atividades sozinho(a) ou
acompanhado(a)

@ Sozinho(a)
22.5%

RESPOSTAS
100%

Acompanhado(a)
77.5%

Fonte: Elaboragéo Prépria

Gréfico 11: Meios de Transporte utilizados para realizar as atividades de lazer

GRAFICO 11:

Qual meio de transporte vocé utiliza para realizar essas atividades ?

Carro ou moto de aplicativo @
8.5%

@ Bicicleta

4.2%
Onibus
4.2%
RESPOSTAS
100%

A pé
43.7%

Carro/Automével Moto
. 33.8% 5.6%
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Fonte: Elaboracéo Propria

Tendo como referéncia o que foi apresentado, podemos observar alguns padrdes a
respeito da experiéncia urbana dos estudantes no seu tempo livre: a maioria costuma realizar as
suas atividades de lazer acompanhado de amigos, colegas, familiares, namorados/as e 0s meios
de transporte principais sdo a pé ou de carro e automdvel. O que mostra que as distancias
percorridas séo relativamente curtas e, por isso, ndo podemos dizer que 0s bairros em que 0s
jovens moram estdo em areas segregadas desses principais pontos da cidade. Com relacdo aos
locais mais frequentados pelos jovens é interessante que, desconsiderando suas residéncias ou
residéncias de pessoas proximas, a maioria costuma ir em pontos estratégicos da cidade que sdo
voltados para consumo, cultura e lazer: shoppings, pragas e parques, incluindo o parque do
povo, bares e restaurantes e por ultimo, o Sesc Thermas.

A ocupacdo desses espacos ndao ocorre de forma aleatdria, principalmente se
analisarmos a proximidade da localizagdo do Parque do Povo e do Prudenshopping, conforme
ja mostrado no mapa da localizagdo da area de estudo no inicio deste trabalho. Segundo Barreto
Neto (2016), baseado em Magnani (1992), esses locais formam uma area que pode serconcebida
como “mancha de lazer” ou “centralidade do lazer”, ou seja, uma por¢ao da cidade caracterizada
pela concentracdo de estabelecimentos diversificados, voltados ao lazer e diverséo e que servem
como ponto de referéncia para uma quantidade diversa de pessoas. O autor continua sua
afirmacdo dizendo que as manchas, independente de suas especificidades, sempre tém
interrelacdo com os equipamentos que as constituem e, por isso, tornam-se um localde referéncia
fisica, visivel e pdblica para uma quantidade cada vez mais ampla de usuarios. Por
consequéncia, essa coesdo territorial faz com que surja uma mancha, uma area que tambémse
consolida enquanto um referente espacial (Neto, 2016).

A localizacdo do Prudenshopping, proxima ao Parque do Povo, também néo € resultado
de um mero acaso situacional, muito pelo contrario, a origem de ambos 0s espacos se conecta
com as ldgicas de expansdo urbana do municipio, associadas ao interesse do capital imobiliario
e de ldgicas de intensificacdo da diferenca e segregacao socioespacial. A criacdo do Parque do
Povo ocorreu na década de 70, apés um programa municipal, apoiado pelo governo militar,
propor uma reforma urbana na area com a finalidade de desenvolvé-la economicamente (Neto,
2016). Nesse processo houve a desapropriacao de varias familias que ndo receberam as devidas
indenizacOes ou s6 receberam quase 20 anos depois, afirma o autor. Por conta disso, muitas

familias tiveram que se mudar para outras areas mais longinquas da cidade, ja que ndo tinham
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condigdes materiais e econdmicas de arcarem com os custos de vida na area que, apos a reforma,
passou a ser muito mais valorizada.

Atualmente, o Parque do Povo possui bares, restaurantes e outros estabelecimentos
dedicados ao lazer e entretenimento ao longo das duas quadras da Avenida 14 de Setembro, a
qual margeia todo o parque no sentido norte-sul (Barreto Netto, 2016). Além disso, de acordo
com Engel (2014), a localiza¢do do shopping center, no caso do Prudenshopping, também foi
estratégica em relacdo as residéncias de alto e médio padréo, visto que grande parte delas estdo
préximas de duas das principais avenidas da cidade: a Avenida Washington Luiz, mais ao sul,
que se articula com a Avenida Manoel Goulart em rotatoria a menos de cem metros da entrada
do shopping. Portanto, fica evidente que os locais que os jovens mais frequentam coincidem
com um importante circuito econémico e cultural da cidade como um todo, pois nessa area
também hé& presenca de grandes empresas, hipermercados, como o Carrefour e 0 Max Muffato,
grupos internacionais, contendo varias franquias do ramo alimenticio.

No entanto, esse processo também nao € resultado de meras coincidéncias, pois 0s
proprios jovens que participaram do grupo focal sinalizaram que em Prudente ndo ha tantas
opcodes de lazer para as juventudes fora desse circuito. No inicio do debate, alguns estudantes
se mostraram um pouco confusos em responder se havia ou ndo areas de lazer para jovens na
cidade, visto que essa compreensdo também varia de acordo com as experiéncias de cada um,
com as preferéncias, com as permisses familiares e outras questdes interseccionadas pelo
género, raca e orientacfes sexuais. Nesse sentido, abaixo expomos algumas das falas iniciais
do grupo que demonstram a diversidade de opiniGes, ainda que o contexto que eles abordem se
assemelhe aos resultados encontrados nas referéncias teoricas.

-Mariano: “Nao tem. N&o tem. Tem, tem sim. Calma”.
-Souza: “Prudente é uma cidade universitdria, as universidades, as festas de universidade ...é
muito da hora”.

-Mariano: “Ndo, as festas de universidade sao outra coisa .

Nesse momento, eu intervi e reformulei a questdo, enfatizando que o debate deveria se
concentrar tendo como base jovens do ensino, com essa faixa etaria e inseridos dentro desse
contexto. Para Souza, ainda ndo ha grandes diferencas nas formas de socializar entre jovens que

estdo na escola ou que ja estdo cursando o0 ensino superior. Segundo ele

[...] um “bagulho” muito da hora que acontece, tipo, tem um barzinho l4 na frente da
Unoeste, do Campo Zum, o House e o Comércio Boteco. P&, mesmo sendo um
barzinho, por exemplo, dia de jogo, caraca, ontem vamos supor, um Corinthians e um
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Palmeiras. Vocé encosta 1a no barzinho, um monte de gente na rua, fechado, bebendo,
assistindo o0 jogo. E um bagulho da hora, € um rolezinho legal. E nédo tem questdo de
idade. L4, qualquer um pode ir assistir, ficar la no meio do pessoal.
Todavia, essa percep¢do ndo é compartilhada por todos do grupo, porque apds esse
comentério duas estudantes expressaram algumas ponderacdes sobre a fala anterior. Vitéria

contestou a fala dizendo

[...] vamos supor que ndo deixem entrar menor de idade. Vamos supor que ndo deixem
entrar menor de idade, que eles pedem RG, que eles bloqueiam a entrada. N&o entra
menor de idade. Mesmo vocé tendo 17 anos. O que vocé tem para fazer aqui? Ir para
o0 shopping? Ir para o vale [se referindo a uma &rea no Parque do Povo].

Em seguida, Roberta apontou uma visdo interessante que corrobora com os dados
apresentados anteriormente sobre a piramide etaria do municipio ser composta por pessoas,
principalmente, em idade adulta e como isso reflete no modo como ela percebe a cidade
também. Para ela

[...] Acidade de Prudente ja foi uma cidade muito nova, que tinha muita pessoa nova,
muito jovenzinha, sempre tinha muita coisa acontecendo. Hoje em dia, eu acho que
a cidade em si, todo mundo percebe que a cidade em si envelheceu. Entdo o pessoal

esta crescendo, esta envelhecendo, ndo esta saindo de Prudente, a cidade esta ficando
cada vez mais velha. Nao velha de idade, mas velha de alma.

Com esse relato é possivel perceber empiricamente o que foi exposto no inicio deste
capitulo sobre como os jovens também produzem saberes sobre a cidade com base em suas
vivéncias cotidianas e no que experimentam nos momentos de sociabilidade, em que ndo ha
pretensdes de alcancar grandes objetivos nas relagdes, exceto estar presente nelas pelo prazer
da relacdo em si, pela convivéncia. Ainda de acordo com a visdo dessa aluna, o fato do perfil
populacional estar se modificando, acaba impactando na ocupacdo e nos fluxos de éareas
centrais, ndo do ponto de vista geométrico, mas de areas importantes para o lazer e para o
entretenimento. Por consequéncia, ndo sO as proprias praticas espaciais dos sujeitos nesses
espacos também tém sofrido com transformacdes, mas a propria percepcdo desses espacos tem
mudado conforme os jovens se deparam com novos desejos e demandas.

Conforme Roberta

A gente [ jovens] ndo tem mais 0s mesmos interesses de antes. Antes era legal, a gente
ir para o Parque do Povo, ficar la até tarde da noite. Ou ir para o shopping, s6
literalmente rodar em volta do shopping. Isso era legal. Nao compravam nem uma
casquinha, ndo tinha dinheiro para nada. Nao comprava nada, a gente sO ia
literalmente para rodar o shopping e voltar para casa.
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Com essa fala percebe-se que o interesse em ir ao Parque do Povo ndo estava
relacionado apenas com as possibilidades de consumo e lazer ofertadas ali, mas também com
as possibilidades de interagdes interpessoais que surgiam a partir desse encontro. A mudanca,
contudo, na visdo da jovem deve-se ao fato de que ela ficou mais velha e o publico que frequenta
essa area também mudou. Ela segue dizendo que “... hoje em dia vocé ja nédo vé mais isso. VOCE
vé criancas de 10, 12 anos fazendo isso. A minha época de fazer isso, eu acho que eu tinha 14,
15 anos na época que eu estava fazendo isso”.

Em virtude disso, uma parte dos alunos reconhece que de fato as festas universitarias
sdo exemplos de atracdes e diversdo para as juventudes de Prudente, porém, também alegam
que fora isso ndo ha tantas opc¢des assim. Ademais, para 0 grupo existem alguns entraves que
dificultam a entrada dos jovens secundaristas em determinados ambientes, sobretudo, quando
é exigido maioridade. No entanto, ndo é somente isso que influencia na percepcdo dos jovens
sobre as ofertas de cultura e lazer na cidade, pois o poder aquisitivo e as diferentes realidades
socioecondmicas também interferem. Com as falas de Roberta e Mariano, poderemos expressar
melhor essa compreenséo.

Para Roberta, realmente hd uma oferta de festas que movimentam a vida noturna na
cidade e, configuram-se, portanto, como uma opc¢éo de lazer, ainda que ndo seja viavel para
todos os jovens. “A gente tem sim festas, a gente tem bastante festas acontecendo, a gente tem
festa universitaria, tem os barzinhos, tem essas coisas assim. Mas tipo assim, acho que atende
um publico mais de 18 a 24. Vamos por 25 anos, vai, que ainda esta novo ”. A seguir, Mariano
expressou uma opinido semelhante, alegando que sente caréncia das op¢oes de diversdo para o
publico da sua idade, porque “/...Jdos 11 aos 17 anos ndo tem muita coisa assim ”.

Ainda assim, o grupo seguiu debatendo a questdo, ja que para um deles, mesmo com
esses entraves, a entrada em certos lugares ¢ possivel, basta saber usar da “malandragem”.
“QOuando vocé tem 16, 17 anos vocé tem que ser malandro, quer ir em festa? Vai”, disse Souza.
Reforcando o seu posicionamento dito anteriormente, Roberta comentou que nao basta
conseguir entrar nas festas, pois ainda que os adolescentes consigam, esse nao é exatamente 0
principal meio de diversdo que a maioria dos jovens busca atualmente. Sendo assim, como ela

disse

[...] esses negdcios que eu falei, festa, bar, essas coisas assim, sempre tem. A gente
sempre vai ter, e ¢, sempre vai ter um menor de idade que vai conseguir entrar. Mas
0 que a gente fala é tipo assim, se vocé for colocar na conta do lapis o tanto de
pessoas, a gente hoje em dia faz mais o que? Ah, vai numa casa de piscina, vai tipo
comer no shopping, vai comer em algum lugar [...].
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Em vista disso, alguns jovens afirmaram que o que mais costumam fazer nos dias de
hoje para se divertir € sair para comer ou fazer os proprios “rolés” na casa dos amigos, pois
assim ndo gastam tanto. Esses relatos validam as informacdes presentes no questionario, pois a
grande maioria das respostas sobre as atividades que os jovens realizam no tempo livre e sobre
os locais da cidade que costumam frequentar concentrou-se em dois nucleos: ficar em casa ou
sair com amigos, familiares e namorados/as. Assim sendo, Roberta comentou que “/...J 0s rolés
de hoje em dia esta sendo mais sair para comer do que vocé sair para beber. Tipo, vocé sai
para beber, mas vocé serve para beber na casa do fulano /...] . Logo, esses encontros também
sdo chamados de “social”, segundo Mariano.

Associado a essas questdes, também € importante considerarmos outros elementos que
apareceram no grupo focal, os quais se combinam com algumas apreensdes obtidas através dos
dados quantitativos. Como dissemos em todas as partes deste trabalho, existem inimeros fatores
sociais, individuais e familiares que fazem com que cada sujeito, vivencie a sua condi¢dode aluno
e jovem, de formas distintas. Um desses fatores esta diretamente ligado com o poder de compra
e com a renda familiar dos jovens, o que por vezes, atua como um agente limitadornessa etapa
em que o desejo de autonomia, de estar proximo dos “seus semelhantes” se torna mais evidente.
Mas, para isso € necessario ter condicdes econdmicas e bens materiais que permita-os circular
pelo espaco sem barreiras ou distin¢des

Em uma das falas de Mariano, essa preocupacéo fica explicita: “ai vocé paga 350 conto
no ingresso por pessoa, vocé vai gastar o que la dentro, se vocé gastou tudo no ingresso? ”.
Nesse momento, ele se referiu ao fato de que mesmo tendo festas na cidade, os valores dos
ingressos e dos produtos a serem consumidos nesses ambientes ndo sdo baratos e acessiveis
para todo mundo. Na sequéncia, Roberta afirma que tem toda uma logistica que deve ser
considerada quando 0s jovens saem para se divertir, 0 que envolve questdes de transporte e
mobilidade, sobre como ir e voltar dos lugares, gastos com comidas e bebidas, entre outros
elementos. Portanto, ndo basta consideramos apenas se existe oferta ou ndo de atracdes de
cultura, lazer e espacos de diversdo para os jovens na cidade, é preciso levar em conta todo o
contexto socioeconémico, geografico, cultural e familiar em que eles estdo inseridos e quais
meios, instrumentos e estratégias eles usam para chegarem até esses espagos e permanecerem
neles.

A continuacdo do debate mostra que esses questionamentos estdo presentes no contexto
das préaticas socioespaciais cotidianas dos jovens, bem como dos seus deslocamentos pelo

espaco urbano. Roberta continua sua fala alegando que ndo é tdo simples assim equacionar
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todas as varidveis envolvidas nessa busca por lazer e diversao e que por isso, muitas vezes, 0s
jovens preferem ficar em casa ou se reunirem na caca de amigos. A afirmacéo dela diz que
[...] Ah, vocé vai para a festa, mas vocé vai gastar 70 reais no convite da festa, fora
0 que voce vai beber 1a dentro, fora como vocé vai, fora como vocé vai voltar. Entao,
muita gente deixa de ir, porque ndo tem como ir, ndo tem como voltar, ou ndo tem

dinheiro para gastar la dentro, porque ja gastou tudo no ingresso. Entéo, isso que é
complicado, a cidade estéa ficando velha e cara.

Por meio desses relatos, fica nitido a dimensdo educativa que existe na cidade e,
principalmente, qudo potentes sdo os saberes geograficos construidos nesses momentos de
socializacdo despretensiosos. Para Cavalcanti (2013, p. 80), “com efeito, 0s jovens, ao
circularem pela cidade, em grupos e mesmo individualmente, expressam e marcam, com seus
comportamentos e praticas, suas proprias vidas e suas concepgdes dessa vida”.

A producéo dos saberes geograficos emerge quando perguntamos aos estudantes sobre
a visdo que eles possuem sobre Presidente Prudente, considerando o seu desenvolvimento
econémico e social, bem como o0s seus processos de urbanizacdo e o fato dela estar localizada
a quase 600km da capital do Estado. E muito interessante observar os diferentes pontos de vista,
pois 0 grupo ndo entrou em um consenso ao debater essa questdo. Enquanto para alguns,
Prudente € vista como uma Cidade Média, para outros ela pode ser vista como uma “mini Sao
Paulo” e, além disso, imagindrios sobre como funciona a vida no interior do estado também
foram levantados. Sendo assim, o que pude analisar é que as diferentes concepcdes e as
diferentes imagens que cada jovem produz mentalmente sobre a cidade estdo diretamente
conectadas com o local em que residem e a construcdo das suas proprias subjetividades, frutos
também de um reconhecimento interno dos seus gostos pessoais, das suas preferéncias, ou seja,
do modo como eles se situam no mundo externo a partir dos seus recursos internos.

Segundo a estudante Alencar, ndo é tdo simples assim afirmar se Prudente tem ou nao
diversidade de atrages para o publico juvenil porque isso depende muito dos gostos pessoais
de cada individuo e da localizacdo dessas atracOes em relacdo as areas mais urbanizadas e
povoadas da cidade. Somado a isso, até a no¢do a respeito dos imaginarios sobre o que é ser
jovem, suas formas de agir e se portar que, em tese, configuram “um espirito jovem” foram
colocadas em xeque no debate. Nas falas da aluna, “E ... tipo, na verdade depende. Por exemplo,
eu SouU uma pessoa, eu tenho 17 anos, mas eu sou idosa basicamente.”

O fato dessa aluna morar em Floresta do Sul, umdistrito de Presidente Prudente faz com
que suas concepgdes sobre o que sdo momentos de lazer sejam baseadas na sua experiéncia

urbana, que é muito diferente de quem mora num local mais movimentado, com mais
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deslocamentos de pessoas, mercadorias e informac6es. Ou seja, o0 tempo livre dela é passado

no distrito. Sendo assim, Alencar expressou sua opinido da seguinte forma:

Uma coisa divertida para ir, por exemplo, que eu acho divertido, é ir em cachoeira.
N&o, tipo aqui no centro da cidade [...] Eu moro em um lugar chamado Floresta do
Sul. EntAo, |4 assim, é um lugar muito quieto, né? E um lugar que mora mais velho.
E apesar de tudo, tem muita coisa legal para fazer la. Porque tem bambus alto, a
gente gosta de fazer trilha, e 14 da para fazer. Tem cachoeira, e na cachoeira da para
voceé ir la e ver um monte de bicho.

Ainda nessa discussao, os jovens apresentaram diferentes pontos de vista a respeito de
como vivem e enxergam Presidente Prudente. Enquanto para alguns, a cidade possui varias
oportunidades de emprego, principalmente pela presencga de industrias, como a propria marca
de refrigerantes Funada, para outros, a cidade tem uma energia “ caipira” ou “rural”, ainda que
ndo concordem todos com essa visdo. O debate seguiu da seguinte maneira:

- Alencar: Gente, ndo assim, ndo rural, uma cidade caipira mesmo

- Mariano: Eu acho que Prudente é uma cidade rural

- Souza: Eu acho que Prudente se qualificaria para uma mini S&o Paulo no sentido que a
Prudente estd em conta de desenvolvimento. Tanto por empresas, quanto por essas
oportunidades que eles dao para os aprendizes mirim, e tudo mais. Mas, e se for... Mas,
tipo, tem pros e contras. Ele € uma cidade constante de desenvolvimento, mas € uma cidade
também que nédo valoriza tanto profissionais jovens.

Ou seja, percebemos que hd uma diversidade de ideias, que no fundo, expressam
diversidade de vivéncias, de diferentes contextos geograficos e relacionais que se conectam
com o0s ritmos e historias pessoais de cada sujeito, formando a sua propria consciéncia sobre o

espaco urbano.

5.1 Juventude e trabalho

O trabalho aparece como uma das dimensdes que marcam a juventude, tanto em uma
perspectiva teorica, quanto na pesquisa. Ficou evidente que a busca por um emprego €é alvo de
preocupacdo dos jovens e do corpo docente. Todavia, o trabalho, compreendido enquanto
relacdo social, ndo se resume a sua dimensdo econdmica, uma vez que ele - o trabalho - é
atravessado por outras relagdes sociais (de género, de raca, de grupo étnico, de idade, de classe)
e pode ter muitos significados para alem da obtencdo de uma renda (Corrochano, 2014). Nesse
sentido, o trabalho assume diferentes significados para cada sujeito, pode ser encarado como
uma necessidade econdmica e busca por independéncia financeira, sobretudo, para os jovens

das camadas populares, pode ser um valor moral, associado a ideia de disciplina ou
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autorrealizacdo, e pode ser visto sob o viés da sociabilidade (Ledo; Nonato, 2014). Ou seja, 0
ambiente de trabalho também possui uma dimensédo socializadora, pois € uma oportunidade de
0S jovens conhecerem outras pessoas, estarem em contato com diferentes pensamentos, ideias
e visdes de mundo.

Tomando por base essas consideracdes, € importante apresentarmos como os(as) jovens
da pesquisa lidam a questdo do trabalho e como isso interfere no modo como vivenciam suas
condicBes juvenis. Conforme mencionado no capitulo anterior, essa tematica € algo de
preocupacdo dos estudantes, principalmente depois da reforma do ensino médio e com a
expansdo dos estudos em tempo integral. Aliado a isso, temos que reiterar que o bairro em que
a escola esta inserida é marcado por vulnerabilidades socioecondémicas, como apresentado na
parte da area de estudo. Em decorréncia disso, para os estudantes do Fantini, o trabalho se impde
como um imperativo, como uma necessidade econdmica, ja que o salario € uma forma de
complementar a renda familiar ou ainda um meio para comprar certos bens materiais que 0s
Seus responsaveis ndo teriam como providenciar.

Somado a isso, o trabalho é também uma das formas dos jovens vivenciarem a cidade.
Durante o grupo focal, quando perguntados sobre como enxergavam a cidade de Presidente
Prudente, os participantes trataram de falar, prontamente, sobre o mercado de trabalho. Segundo

Souza

[...] se vocé quiser esse emprego pra uma cidade, acho que Prudente é uma das
melhores cidades. Porque enquanto a gente tem o sistema de fundacé@o Mirim, eu
acho que eles ndo ligam tanto pra curriculo. Porque, literalmente, se vocé for pra
uma cidade maior, tipo S&o Paulo, ou cidade de outro tipo, pra vocé conseguir um
emprego, vocé so tem um...[curriculo].

Na visdo do jovem, Prudente caracteriza-se como uma das melhores cidades para 0s

jovens, ainda em idade escolar, conseguirem um emprego. Nas palavras dele

“[..] A maioria das empresas do dia s6 pega quem tem ensino superior. E aqui, tipo,
a gente tem uma cidade assim, acho que é uma das melhores cidades pra, tipo, entre
15 a 17 anos, pra ter uma renda salarial, tipo, de emprego. Mesmo sendo baixo, mas

pelo menos ja é um avanco, ja € um plano pra entrar na drea de trabalho”.
Entretanto, nem todos os membros do grupo focal concordam plenamente com essa
afirmacéo, pois segundo uma das participantes, mesmo com a Fundacdo Mirim, nem todos 0s
jovens, que se cadastram e fazem os cursos de capacitacdo propostos pela instituicdo,
conseguem um emprego. Segundo Vitdria, é preciso ter cautela ao afirmar que é simples
arrumar um trabalho em Prudente, principalmente se estiver vivenciando essa etapa de condicéo

juvenil. Para ela,
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[...]vamos colocar assim que ele ndo funciona pra todo mundo. Tem muita gente,
assim como eu, eu fiz, s6 que eu também ndo consegui nada. Eles ndo me mandaram
pra nenhuma entrevista durante todo o periodo de tempo em que eu fiquei fazendo o
curso 4. Eu fiquei seis meses. Em seis meses eles ndo me mandaram pra nenhuma
entrevista. Eles falam, assim, que o perfil deles sdo pessoas quietas, sdo pessoas que
participam. Mas mesmo vocé, sendo tudo o que eles pedem, eles ndo mandam vocé
pra nenhuma entrevista. Ao meu ver, que fiz o curso, eles mandam o que eles querem
pra entrevista.

Segundo Le&o e Nonato (2014), uma das questdes que mais aflige a juventude na busca
por um emprego é a exigéncia de experiéncia prévia para serem contratados, porque isso acaba
significando uma barreira logo no primeiro contato que os jovens tém com o mercado de
trabalho. Em consonancia com esse posicionamento, uma das estudantes abordou este topico
no grupo focal. Para Alencar, “/...] se vocé vai procurar o emprego, o seu primeiro emprego,
eles sempre vao falar que vocé precisa de experiéncia. Mas como é que vocé vai ter experiéncia
se € 0 seu primeiro emprego? Isso ndo faz muito sentido”. Sendo assim, cria-se um ciclo vicioso
que dificulta o desenvolvimento profissional dos jovens, pois eles buscam experiéncia laboral,
mas s6 conseguem se ja tiverem vivenciado isso anteriormente (Ledo; Nonato, 2014).

Em vista dessa realidade e considerando outros elementos da condicdo juvenil
vivenciada pelos muitos brasileiros, como a necessidade de complementar a renda da familia e
a busca por independéncia financeira, a entrada precoce ou imediata no mercado de trabalho é
a Unica alternativa. Consequentemente, ¢ comum que jovens “aceitem qualquer coisa” ou
trabalhem em atividades que ndo gostam para conseguirem comprar bens materiais, ter mais
autonomia diante da familia e, por isso, mesmo alguns “sacrificios” sdo vistos como uma forma
de ganhar experiéncia (Ledo; Nonato, 2014). Em decorréncia disso, uma das alunas considera
que a oferta de emprego para 0s jovens na cidade ndo esta associada ao fato da cidade ser “boa
ou ruim” para essa faixa etaria, mas sim pelo fato que quanto mais novo, mais facil dos

individuos aceitarem determinadas condicdes de trabalho. Conforme o relato de Vitoria

[...] Mas, pra mim, eles [empresas, empreendimentos] pegam muito mirim mesmo,
porque eles querem moldar a pessoa que eles querem pra ta Ia. Porque se vocé pega
um marmanjo de 24 anos, com experiéncia de trabalho, com isso, com aquilo, ele ndo
vai aceitar a mesma coisa que o mirim vai fazer. Porque, quando vocé Ié o contrato
14, t& 14 a sua fungdo e o que vocé tem que fazer. SO que, vai passando o tempo, vocé
j& comega a fazer outra coisa. Nao que vocé ndo tenha que fazer, porque é seu
emprego, né? Vocé tem que ajudar, vocé ta 14 pra progredir. Sé que, ao meu ver, eles
querem moldar o mirim da forma que eles querem. Ele quer, tipo, querendo ou néo,
transformar o mirim num robd pra fazer tudo o que eles mandam e ndo questionar
eles”.

Esse pensamento é corroborado com a fala de outra estudante, a qual também afirma

gque é mais vantajoso para uma empresa contratar alguém mais novo e que nao tem tanta
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experiéncia, pois e mais facil dessa pessoa acatar ordens e acumular fun¢Ges. Roberta comenta

que

[...] Eles [empreendimentos] pegam uma pessoa que ndo tem tanta experiéncia,
digamos assim, que é cru .. E, que é cru no ambiente de trabalho, eles fazem o qué?
Ah, vou mandar aquela pessoa pra fazer tal coisa, mas ele vai ser, tipo, ele vai fazer
de tudo um pouco. Ele vai atender, ele vai... vamos supor, no mercado, ele vai atender,
ele vai repor, ele vai limpar, ele vai fazer tudo. N&o que vocé néo tenha quefazer as
coisas, vocé tem. Mas, tipo assim, pra eles é mais beneficente uma pessoa que vocé
pague menos e faga o trabalho de uma pessoa que vocé teria que pagar mais ”.

Ela ainda menciona que é normal os jovens quererem comprar produtos, objetos de desejo

préprio e, por isso, muitas vezes, aceitam certas situacdes. Segundo sua opinido:

[...] Ali eles [referéncia a um supermercado] tendo um mirim, eles tém uma... uma
facilidade, uma disposicéo, porque o qué? Sdo jovens, tdo querendo dinheiro facil,
facil assim. Tao querendo dinheiro pra poder conseguir comprar suas coisas, 0S
luxos que todo mundo quer. Entdo pra eles é muito mais beneficente eles
contratarem mirins do que contratarem uma pessoa com experiéncia”.

Diante desse cenario, como 0s estudantes articulam a esfera do trabalho-escola-
juventude? Essa questdo tambem foi abordada no capitulo anterior, quando apresentamos 0s
relatos estudantis sobre o Novo Ensino Médio e uma das principais criticas € que o horario das
aulas ndo Ihes possibilita arrumar um emprego, além de ser cansativo ficar tanto tempo assim
em um mesmo ambiente. Em vista disso, muitos jovens acabam abandonando os estudos para
se dedicarem apenas ao mundo do trabalho, pois a rigidez da organizacéo escolar (provas,
trabalhos, tempo, contetidos) dificulta 0 desempenho pedagogico e com o inicio da vida adulta
e falta de perspectiva de ter uma renda (proporia ou para ajudar a familia) torna-se um problema.

Essa realidade pode ser expressa por meio do nimero de alunos presentes em cada ano
do ensino médio, pois quanto mais proximo da terceira série, menor é o namero de alunos por
sala. No gréafico 2 pudemos observar que, no primeiro ano, a quantidade de estudantes € bem
maior do gque no ultimo ano escolar e, pelas minhas observacdes no cotidiano escolar, isso
também se comprovou. Por fim, a coordenadora pedagdgica comentou que é relativamente
comum a frequéncia dos alunos diminuirem no decorrer do ano letivo, pois muitos precisam
trabalhar e ndo conseguem comparecer as aulas. Assim, a justificativa de que a reforma do
ensino médio ajudaria a combater a evasdo escolar ao tornar o ensino mais atrativo para os
estudantes, ndo funciona na pratica e a escola em tempo integral agrava a situacdo ainda mais,
porque a realidade empirica e a necessidade por trabalho se colocam como imperativos que

dificultam a permanéncia dos estudantes em regime de carga horaria tdo extenso. O grafico 12
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abaixo mostra que a maioria dos estudantes do Fantini ndo trabalham, j& que é muito dificil

conciliar estudos e trabalho nesse novo esquema de ensino.

Gréfico 12: Porcentagem de estudantes que trabalham
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Fonte: Elaboracdo Prépria

Junto com esses desafios, algo que também se mostrou relevante é o quéo dificil é para
0S jovens enxergarem sentido nos contetdos escolares e em como todo esse conhecimento
poderia auxilia-los na vida profissional. Com base no que foi exposto e na entrevista realizada
com a professora de geografia, pudemos observar que o Novo Ensino Médio dificulta ainda mais
a entrada dos jovens no mercado de trabalho, no ensino superior e o préprio planejamento e
execucdo de um projeto de vida. Na opinido da docente ““/...J eles ndo conseguem observar e
ter um horizonte diferente, eles ndo conseguem. Pra eles, é terminar o ensino médio e trabalhar
onde da”.

Contudo, a profissional também considera que essa realidade pode estar associada com
a propria dindmica socioeconbmica e a posicdo geografica que o municipio de Presidente
Prudente se encontra: uma Cidade Média, do interior do estado de Séo Paulo e longe da capital.
Segundo ela, o fato da cidade ndo oferecer tantas oportunidades e opcBes de emprego para 0
publico jovem pode ser fator que os deixe “acomodados”, sem conseguir elaborar perspectivas
projetos de futuro que os possibilite ter outros objetivos e melhores condicGes de vida. Quando

perguntada sobre o perfil dos estudantes, a professora disse o seguinte: “[..] entéo, quando a
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gente fala de perfil dos alunos, o que da pra gente ver é que eles sdo aqueles alunos que a
maioria se contenta com muito pouco [...]. [... ]JEntao, eles vivem num lugar que tem pouca
oferta de emprego e eles se contentam com isso.

Alguns alunos, durante o grupo focal, também compartilharam dessa mesma visdo com
relacdo a cidade de Prudente ndo oferecer tantas oportunidades de crescimento profissional.

Mariano, afirmou que na visao dele

[...] Prudente é uma cidade meio complicada pra vocé comecar, mas a partir do
momento que vocé ta ingressado em algum certo tipo de atividade, vocé consegue se
manter. Mas do mesmo jeito que vocé consegue se manter, como eu falo assim,
Prudente, eu diria que € uma cidade boa pra quem ja ta... Nao sei se tem poucos anos,
ja tad com familia formada, emprego fixo, tudo mais. Mas pra quem ja ta fazendo,
guem pega tem que viver fazendo bico, quem pega tem que viver de um emprego pro
outro, quem tem que viver fazendo curso, procurando lugar pra estudar,pra tentar se
qualificar, é uma cidade dificil de se comecar”.

De modo geral, e com base nos saberes geograficos juvenis explanados no inicio deste
capitulo, percebemos que o grupo ndo entrou em um consenso no que se refere a relacéo entre
jovens e trabalho na cidade de Presidente Prudente. Para alguns, a cidade é referéncia
educacional por ter universidades publicas e privadas como a UNESP (Universidade Estadual
Paulista) e a UNOESTE (Universidade do Oeste Paulista) e por ter a Fundacdo Mirim que
oferece cursos profissionalizantes e indicacfes para inserir 0s jovens no mercado de trabalho.
No entanto, para outros o porte da cidade configura-se como um limitador na busca por novas
vagas de emprego e diferentes oportunidades de desenvolvimento profissional e realizacdo

pessoal.

Por consequéncia, fica evidente que mesmo estudando na mesma escola e vivenciando
contextos escolares e sociais semelhantes, as juventudes sdo plurais e a forma como cada sujeito
vive a cidade € diferente e esta associado com varios condicionantes, como o local deresidéncia,

0 género, raca, sexualidades, circunstancias familiares, entre outros elementos.
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6 O ENSINO DE GEOGRAFIA URBANA NO CONTEXTO DO NOVO ENSINO
MEDIO

Antes de explanarmos como podemos articular os saberes geograficos sobre a cidade
produzidos a partir das préaticas de sociabilidade juvenil, é preciso diferenciar o Ensino de
Geografia proposto para o ambiente escolar, da geografia feita dentro das universidades. A
geografia da escola e, neste caso, focado para o ensino médio, € uma criacdo particular do
ambiente escolar, inserida em um contexto que possui demandas e fungdes muito especificas e
que ndo séo estruturadas para a formacéao de profissionais em geografia, como ocorre no ensino
superior. Por isso, a primeira distincdo que fazemos € que a geografia escolar deve estar
alinhada com os principios, compreensdes e finalidades propostos para a educagéo basica como
um todo, compreendendo que a formacgédo dos estudantes deve ocorrer em uma perspectiva de
integralidade sociocultural dos sujeitos.

Nesse sentido, Callai (2011) aborda que a geografia escolar se configura como uma
matéria curricular que tem por objetivo encaminhar os sujeitos na compreensdo do mundo, dos
fendmenos sociais e de suas espacialidades. Pensar a geografia no ambito da escola pressupde
uma serie de elementos, conjecturas e fatores que ndo sao, estritamente pedagogicos, mas que
constituem o espaco escolar. Esses elementos relacionam-se com muitas das informacdes e
discussdes que ja foram apresentadas neste trabalho e dizem respeito ao contexto da escola, ao
perfil das juventudes, dos professores, a forma como a instituicdo esta organizada, as interacdes
com as dinamicas que ocorrem fora dos muros escolares, mas que também impactam no seu
funcionamento interno, entre outras questoes.

Associado a isso, Ledo et.al. (2011) apontam que do mesmo como que a condicao
juvenil dos sujeitos ndo pode ser tomada como algo inato, natural e inerente ao ser humano, a
condicdo de aluno também ndo poder ser vista sob esse viés, desconsiderando a construcéo
historica e cultural que existe por tras dessa relacdo. Dayrell (1996) também destaca essa
compreensdo ao afirmar que os papéis de professores e alunos ndo séo dados, ndo estdo prontos
na natureza a espera de uma “descoberta” que 0s vislumbre, mas sim sdo identidades
construidas socialmente. Em geral, espera-se que cada sujeito, ao pisar no chdo da escola,
exerca apenas as funcdes para a quais foi designado estar ali (professores, coordenadores,
funcionarios, estudantes) desprovidos de toda a bagagem individual e coletiva que trazem
consigo, ¢ como tivesse que “vestir” uma mascara e descartarem tudo o que viveram e vivem

fora daquele ambiente para exercerem 0s seus papéis.



86

Mas isso ndo é possivel como ja debatemos nos capitulos antecessores, ndo tem como
desvincular o que esses sujeitos vivem em suas praticas socioespaciais urbanas das praticas
pedagogicas e de como o processo de ensino-aprendizagem sera conduzido e construido a partir
dessas referéncias. Justamente por isso retomamos o entendimento de Stuart Hall (1999) de que
o melhor ndo é falar em identidades em si, mas em um processo constante e ininterrupto de
identificacOes. Nesse jogo de interacdes, 0s sujeitos articulam as suas experiéncias externas
com 0s recursos internos que possuem a fim de assimilar a propria existéncia no mundo,
reconhecendo a si mesmo como parte integrante de um todo maior, ao qual se relaciona tanto
com os fendmenos sociais quanto com as outras trajetorias biograficas que cruzam suas vidas.
Ao assumir essa postura tedrica, reafirmamos nosso compromisso com uma educacao que
valorize ndo sO as dimensbes humanas, simbdlicas, subjetivas dos sujeitos, mas que as
interseccione com as questdes de género, raca, etnia, sexualidades, classes sociais e ndo as
considere como questfes secundarias em relacdo a aprendizagem dos contetdos.

Essa concepcéo teorica, que também se torna um compromisso com a pratica docente
gue assumimos, esta diretamente ligada com a ideia de que o foco central da geografia escolar
deve ser produzir uma educacéo geogréafica. E o que seria promover essa educagdo geografica,
afinal? De acordo com Callai (2011), esse processo acontecer a partir do momento em que ha
a aprendizagem significativa dos conteddos da geografia propostos nos curriculos, mas para
além disso, a educacdo geogréafica se da quando os estudantes conseguem usufruir do repertorio
da geografia para se posicionarem no mundo enquanto sujeitos ativos no processo de construcao
do espaco, da sociedade e das suas proprias trajetorias de vida. Para a autora, esse caminho
sucede quando a aprendizagem se conecta com a realidade vivida dos alunos a fim de que
possam compreender como decorrem os fenbmenos espaciais e isso pode acontecer por meio
de andlises geogréficas, as quais exigem o desenvolvimento de raciocinios espaciais.

Ademais, Cavalcanti (2013) traz uma perspectiva interessante e complementar a essa
que apresentamos, pois para ela o desenvolvimento Ensino de Geografia ndo deve estar pautado
apenas nos raciocinios espaciais, mas também na capacidade de imaginacdo geografica, isto €,
a capacidade de conseguir ir além de meras constatacdes oriundas de observacdes empiricas da
realidade. Ela afirma que o intuito dessa capacidade é ultrapassar a atribuicdo empirista e
objetiva que normalmente realizamos sobre o cotidiano, como um conjunto de meras coisas
espalhadas pelo mundo e prontas para satisfazer as nossas necessidades imediatas.

E afinal, quais seriam as caracteristicas entdo de uma educacao geogréafica que promova
e estimule a consciéncia critica dos estudantes e aprimore a sensibilidade dos(as) estudantes

para que estejam atentos as demandas sociais e a0 modo como se relacionam com elas? Helena
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Callai (2011, p. 131) aborda dois aspectos cruciais que nos ajudam a entender as bases dessa

educagéo:

A geografia escolar se constréi como contetdo escolar, na referéncia: 1. da academia
a partir do que cabe a ciéncia na busca de explicacGes para problemas postos pela
humanidade. Esta investigacdo apresenta resultados importantes para o entendimento
do mundo em que vivemos. Caracteriza-se por procedimentos especificos de
investigacdo com aportes tedricos e metodoldgicos e com linguagem também propria.
2- do contexto que apresenta marcas caracteristicas dos lugares e como tal se constitui
o trabalho com o curriculo escolar. Este, demarcado pelos contelidos curriculares
escolares e pelas politicas publicas que o orientam. As pessoas envolvidas, os alunos,
os professores e a comunidade escolar como um todo também demarcam esta
caracteristica

E com base nisso que reiteramos a relevancia em estudarmos o tema das juventudes para
além de uma perspectiva pedagogica em uma perspectiva geogréafica, do modo como os jovens
que chegam até a escola portadores de uma bagagem cultural que esta vinculada as suas praticas
espaciais. Nesse contexto, 0 processo de ensino e aprendizagem € uma possibilidade de intervir
e mediar saberes, historicamente produzidos, que contribuam para a formacédo critica dos
estudantes, a fim que estes possam compreender os fen6menos que os cercam sem alienacao
(Sacramento, 2010). Ou seja, a finalidade da educacédo e, por consequéncia, do Ensino de
Geografia ndo sdo os contetdos por si s0, como se eles representassem uma finalidade em si
mesma, até porque “a disciplina deve ser encarada pelo professor como um Meio € ndo como
um Fim de seu trabalho” (Sacramento, 2010. p.3-4).

Quando isso acontece, quando a aquisicdo pura e simples de conhecimentos torna-se o
primordial numa relacdo de aprendizagem, estamos diante de uma educacdo bancaria, uma
educacdo em que o foco estd sempre no professor/educador que narra e disserta sobre os
conteddos, enquanto os educandos apenas ouvem e assimilam o que é dito (Freire, 1970). Nesse
modelo, os alunos sdo vistos como folhas em brancos a espera de receberem conhecimento por
parte do professor, responsaveis por depositar pilulas cientificas nas caixinhas que,
simbolicamente, sdo os educandos. Portanto, € justamente essas ideias que queremos nos
contrapor, e para isso tomamos como base os ensinamentos de Freire, (1970 p. 38) ao declarar
que “so existe saber na invengdo, na reinvengdo, na busca inquieta, impaciente, permanente,
que os homens fazem no mundo, com 0 mundo e com 0S outro”.

Essa concepcgdo vai ao encontro de outras abordagens tedricas que mencionamos ao
longo deste trabalho, como por exemplo o fato de considerarmos fundamental os professores
estudarem as juventudes e de ndo encararmos 0s jovens estudantes como uma massa amorfa e

homogénea, o fato de reconhecermos as poténcias criativas e pulsantes que existem nas relacdes
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trilhadas dentro do ambiente escolar e fora dele e de reiterarmos que a cidade também é um
espaco educativo. Tudo isso sustenta o cerne da pesquisa que € mostrar como a sociabilidade
juvenil pode ser incorporada no Ensino de Geografia urbana, tendo como base os conhecimentos
que também se constroem nessas relagdes.

No entanto, como fica o ensino de geografia, especialmente da urbana, a luz das
mudancas j& explanadas sobre o Novo Ensino Médio e dentro do contexto da escola estudada?
O primeiro ponto € que na BNCC, para a etapa do ensino médio, ndo existem competéncias e
habilidades especificas para o componente curricular da geografia, até porque ndo existe a
geografia enquanto matéria isolada nesse novo modelo. Isso evidencia um esvaziamento da
disciplina e mostra como sdo contraditdrias algumas posi¢cdes mencionadas no documento e nos
principios propostos para a educacdo basica, porque na pratica ha uma diluicdo dos conteudos,
gue ndo devem ser a finalidade Unica do ensino, mas também ndo podem ser descartados como
se ndo fossem uteis e importantes. Afinal, como promover uma educacdo geogréfica e cidada
que englobe as diversas dimensdes da humanidade de cada individuo e Ihespermita se posicionar
frente aos problemas coletivos, se ndo existem contetdos especificos dageografia a serem
trabalhados? Como os estudantes se valerdo dos aportes tedricos e metodoldgicos da ciéncia
geogréfica para realizarem suas leituras e compreensdes proprias da realidade, se eles ndo tém
acesso a esse repertorio na escola?

No que tange a proposta da BNCC para o ensino médio, a geografia esta dissolvida
dentro do campo das “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas” que também incluem,
indiretamente, historia, filosofia e sociologia. Dentro dessa grande area do conhecimento
existem algumas categorias, que podem ser definidas como grandes temas norteadores para o
ensino e sdo elas: Tempo e Espaco; Territdrios e Fronteiras; Individuo, Natureza, Sociedade,
Cultura e Etica; e Politica e Trabalho. Essas categorias podem variar ou se desdobrarem em
outras conforme as necessidades locais e culturais para adaptacao curricular, porém, ndo ha
maiores explicacbes de como os professores podem trabalhar de fato esses temas, o que torna
essa diretriz um tanto quanto vazia de sentido e significado. Por exemplo, todos esses temas
abordados nessas categorias podem ser desenvolvidos através dos conhecimentos fornecidos
pela ciéncia geografica, mas como isso é possivel se a carga horaria das disciplinas foi reduzida
e os professores ndo foram formados para darem aulas de varias matérias agrupadas, mas sim
de disciplinas especificas? Logo, esses questionamentos nos revelam novas contradi¢des entre
0s argumentos que embasaram a reforma do ensino médio e a execugdo prética do que foi

proposto, visto que a propria exclusdo da geografia como componente obrigatério dificulta que
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as competéncias e habilidades elencadas para a educacdo bésica sejam cumpridas e que a
educacdo geogréfica se consolide efetivamente.

Através da entrevista com a professora e com os dialogos expostos no grupo focal,
conseguimos entender um pouco melhor como esse novo modelo se materializa na realidade do
dia a dia da escola. As turmas do primeiro e segundo anos tém aulas de geografia, embora a
quantidade diminua de um ano para o outro, mas as turmas do Ultimo ano ndo tém. Sé tem aula
de ciéncias humanas (o que pode incluir temas e abordagens geogréficas) os alunos que optaram
por cursar 0s itinerarios que tém essa proposta. Entdo, se um aluno escolheu itineréarios de
exatas, por exemplo, ele ndo terd aula de geografia na sua grade do terceiro ano. Em virtude
disso,

Assim, ndo é aleatorio afirmar que essa reforma denota a unificacdo entre a razdo e o
dinheiro. Dessa forma, com ela, a razdo instrumental triunfa sobre o pensamento
humanista. Por isso, ela impde itinerarios de formacéo técnica/profissional e enxuga
o curriculo, retirando dele a obrigatoriedade ou diluindo as disciplinas humanistas,
como a Geografia, em outras disciplinas, o que impossibilita aos alunos construirem
suas leituras criticas do mundo (Farias, 2017, p. 147)

Associado a essa realidade, € preciso dizer que os estudantes ndo recebem material
didatico fisico e impresso, de acordo com a atual politica da Secretaria de Educacdo do Estado
de Séo Paulo, e apenas os professores tém acesso a um material digital que é enviado pelo
Estado e deve ser utilizado como sequéncia didatica para encaminhar o desenvolvimento dos
assuntos. Por isso, na pratica, o Ensino de Geografia € uma combinacdo de fatores,
determinacdes, influenciadas pelas politicas federais, como a BNCC, estaduais, como a nova
posicdo adotada pelo governo do Estado que retira o material fisico dos(as) estudantes, e do
modo como ocorre a propria gestdo da unidade escolar a nivel local.

A situacdo se agrava porque existe uma avaliacdo estadual que é aplicada aos
estudantes: a Prova Paulista. A Prova Paulista ¢ uma avaliagdo Diagndstica aplicada
bimestralmente para os estudantes do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental e de todo o Ensino
Médio, de forma totalmente digital, por meio do aplicativo do Centro de Midias de Sao Paulo
(Séo Paulo, 2023). E, segundo os estudantes e a professora, o contetudo cobrado na prova se
restringe aos slides que sdo distribuidos para os docentes, ou seja, se por um acaso, oprofissional
ndo seguir a risca 0 material, 0s alunos podem se prejudicar na hora de executar a prova e passar
uma imagem institucional equivocada de que o ensino e aprendizagem nao estdo sendo
executados corretamente, sem considerar outras variaveis. A andlise detalhada domaterial sera
feita em uma subsecdo deste capitulo, mas é importante percebermos como se daa articulacéo

entre a politica educacional organizada a nivel estadual, o que inclui os métodos
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avaliativos propostos, e a realidade dos jovens escolares em um contexto social e geografico
marcado por tantas nuances.

Tanto na viséo dos jovens, quanto da professora de geografia, o fato dos docentes terem
que seguir o material disponibilizado dificulta o ensino e a aprendizagem, tornando esse
processo mais engessado, robotico e automatico, principalmente ap6s a diminuicdo da carga
horaria das disciplinas por conta do acréscimo dos itinerarios. Na visdo da profissional, é
invidvel trabalhar o contetido proposto de forma densa e aprofundada:

N&o, o contetdo eu acho que é aquilo que eles tinham que aprender. Até numa escola
particular. E eu acho que o conteido em si, os slides, eles séo muito bons. Eles trazem
um contetdo bem profundo pra vocé trabalhar. O problema é que é muito conteido
pra pouco tempo. Entdo com duas aulas eu ndo consigo trabalhar um slideque tem
oito, seis [laudas]. Porgue ndo tem como comecar e terminar.

Esse sentimento € compartilhado pelos jovens, os quais sentem que ndo estdo
aprendendo realmente sobre as disciplinas, mas apenas decorando conceitos e contetidos que
serdo cobrados na avaliacdo institucional. Segundo a jovem Ana, antes havia tempo possivel e
habil para os professores desenvolverem o que era proposto no curriculo, mas respeitando o
tempo necessario para a aprendizagem dos estudantes e agora isso ndo existe: “e eles [docentes]
tém que comer slide. Professores que davam...que explicavam slide em varias aulas, a gente
entendia certinho, agora ele tem que passar um slide rapiddo em cada aula, porque ele tem
que passar outros slides, isso a gente ndo aprende”.

Em complemento, Vitdria afirma que os professores ndo conseguem mais propor
trabalhos e atividades dindmicos e interessantes que fujam dos métodos tradicionais, que tirem
0s estudantes de suas zonas de conforto: “ultimamente ela [se referindo a professora de
geografia] s6 passa trabalho de slide, ela fala, responde as questdes em slide, sendo que vocé
vai la no repositdrio, tem uns slides com todas as respostas .

Com relacdo a geografia escolar, os jovens reportaram que se sentem um tanto quanto
desconectados do que é apresentado em sala de aula, € como se 0 que estudassem néo fizesse
parte da realidade vivida por eles ou ndo tivesse ligacdo com acontecimentos pessoais e
coletivos que os compdem. Ao propor essa reflexdo no grupo focal, a conversa prosseguiu da
seguinte forma:

Entéo, pensando assim, na geografia, por exemplo, vocés falaram disso de Prudente, da visédo
que vocés tém, quando vocés estudam, por exemplo, a geografia urbana, vocés tém essa matéria
no curriculo, tem alguma coisa que faz sentido pra vocés do que vocés vivem la fora, do que

vocés estudam aqui dentro?
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Assim ndo, tipo, 3% faz sentido. O que ta falando la de geografia urbana, fala, trata muito,
tipo, grande cidade, tipo, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Brasil, ai vocé puxa pra uma cidade
pequena igual Prudente, néo vai fazer sentido, disse Mariano.

Falando sobre saneamento basico, UNESCO, essas coisas, tipo assim, a gente tem que
aprender, s6 que ndo é algo tdo importante assim que voceé vai levar pra vida. P6, é legal saber
oque é0o UNESCO..., o que € isso, 0 que é aquilo, sobre saneamento basico, tratamento basico,
beleza, legal, mas pra onde a gente vai levar isso? Eu vou chegar la na faculdade e falar, e ai,
0 que vocé aprendeu no ensino médio? Ah, aprendi o que é o UNESCO, aprendi o que é 0
saneamento basico, que todo mundo tem que ter, isso dai vocé pega, vocé sabe desde criancga,
todo mundo tem direito a saneamento basico, todo mundo tem direito a muitas coisas, so que,
acho que ndo ta sendo necessario no nosso ensino, tem muita coisa que vocé podia aprender,
que faria muito mais sentido do que essas coisas que a gente ta aprendendo, disse Vitoria.

— A ONU, 50 anos, até com a sobre ONU. ONU, sei &4 o que, so que, COP 27, sei la o que, pra
que que eu vou decorar cada um desses? Afirmou Rayane se referindo a do fato dos contetidos
serem repetitivos e com a unica finalidade de memorizacdo.

Diante desses relatos percebemos que ha um sentimento de desconexdo, de
estranhamento entre a ciéncia geografica e a realidade cotidiana dos jovens, pois é como se ndo
houvesse sentido e significados em estudar os temas propostos pela escola. Obviamente, nossa
intencdo ndo é concordar ou ndo com 0s jovens sobre suas opinides, até porque engquanto
professores de geografia e pesquisadores, reconhecemos a fundamental importancia de estudar
sobre temas como saneamento basico, sobre o papel da ONU (Organizacgédo das Na¢oes Unidas)
na articulacéo e resolucéo de problemas de ordem internacional, ambiental e geopolitica. Mas,
a questdo que apresentamos é que se ha esse sentimento de distanciamento entre teoria e préatica,
esse esvaziamento de sentidos, algo esta fora de ordem na relacdo que existe a partir do tripé
que estipulamos para essa pesquisa: jovens, escola e a cidade. Ou seja, entender como se
processa essa dificuldade dos jovens de ler e compreender o mundo a partir da lente e do
repertorio geografico, pode ser o ponto de partida para analisarmos o0 modo como as juventudes
se relacionam com o espaco e a sociedade e vice-versa

Além disso, o material ofertado é idéntico para toda a rede estadual de ensino, ou seja,
independente das desigualdades regionais presente no Estado ou das diferenciacdes de cada
localidade, o conteudo que deve ser trabalhado é o mesmo. Contudo, o material didatico é
apenas um elemento, uma ferramenta metodoldgica que compdem a dimensdo de tudo o que
envolve o processo de ensinar, aprender e aprender enguanto se ensina. Logo, 0 jogo de

interacOes entre professor e estudantes ndo € marcado apenas pela bagagem sociocultural e
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biogréfica dos jovens, mas também dos professores. Por exemplo, quando o professor de
geografia entra em uma sala de aula, entram junto com ele sua compreensdo tedrica e
metodoldgica sobre a ciéncia geogréafica, suas vivéncias, seu corpo, sua posi¢do social no
mundo com base em caracteristicas de género, raca, classe econdmica, sexualidade, o seu
préprio entendimento sobre a cidade em que vive referenciado pelas praticas socioespaciais
cotidianas, a sua percepcao sobre o que séo as juventudes e como lidar com elas baseado
também em conflitos geracionais que podem acontecer.

Nesse sentido, o desafio é conciliar as trajetorias pessoais e coletivas de cada um, ao
mesmo tempo em que o conteldo cientifico deve ser trabalhado na perspectiva da aprendizagem
significativa, porque ndo podemos nos esquecer que todo processo de escolarizacdo é carregado
de intencionalidade, ndo ha neutralidade. Mas isso ndo quer dizer que essa “conciliagdo” ocorra
de maneira harmoénica, sem embates, pelo contrario, o ensino e a aprendizagem também se
constroem nos conflitos relacionais, nas exposi¢des de diferentes pontos de vida, na necessidade
de lidar com a diversidade de pessoas, ideias, praticas espaciais. E € isso 0 que nossa pesquisa
quer evidenciar, que mesmo com tensdes, conflitos, hd uma gama de situacdes, contextos e
experiéncias que permeiam o ambiente escolar que podem enriquecer os aprendizados dos
jovens e prepara-los melhor para compreenderem a si mesmos e 0 mundo que 0s cerca.

Essas apreensbes podem ser explicitadas através dos relatos da professora e dos
estudantes sobre a forma como ambos lidam com o ensino de geografia. No caso da pesquisa,
a trajetoria pessoal da professora se cruza com algumas questdes pedagdgicas ja apresentadas,
pois ela morava em Guarulhos e se mudou recentemente para Presidente Prudente por
necessidades familiares e de trabalho, o que faz com que ela tenha uma viséo especifica sobre
como abordar determinados contetidos geograficos. Segundo seu relato, o contetdo presente
nos materiais ndo é, necessariamente, de todo ruim, mas ela sentia mais facilidade em trabalhar
determinados assuntos quando lecionava na regido metropolitana de Sdo Paulo, do que no

interior, uma vez que as realidades temporais e espaciais sao muito distintas. Nas palavras dela:

Mas € mesmo assim, eu acho que o conteido que o governo manda, ele é bom, mas
ele é muito mais facil de eu trabalhar ele 1a em Guarulhos e Sdo Paulo do que aqui.
Vocé entendeu? Eles ndo fazem contetdo voltado pro interior. Se eu falo do MST, tem
aluno que mora aqui e ndo sabe o que é 0 MST, e |4 eles sabem. Porque na escolaeles
ouvem falar, eles veem reportagem, vé se eles tém uma revista aqui. Se eles assistem
um jornal, eles ndo fazem.

A partir do que foi exposto percebemos que ha conflitos e tensGes que assolam tanto

professores, quanto estudantes e 0 nosso objetivo ndo é culpabiliza-los na tentativa de encontrar



93

um unico responsavel para a realidade ardua e desestimulante, na qual se apresenta o Ensino
de Geografia atualmente. Nosso intuito ndo é reafirmar que os jovens ndo tém conhecimento
sobre a realidade em que vivem, sobre problemas relativos a cidade ou bairro em que residem
ou que o problema estd, exclusivamente, nos métodos adotados pela professora ao lecionar.
Toda essa relacdo é complexa, carregada de nuances e diferentes pontos de vista que se mesclam
com os desafios e obstaculos impostos pelas violéncias sistémicas que estruturam a sociedade
brasileira. Sendo assim, ainda que o0s jovens ndo conhe¢am determinado assunto sobre geografia
ou especificamente sobre a parte urbana, eles carregam consigo uma visao sobre como é a
cidade de Presidente Prudente, eles tém uma compreensdo, independente de qual seja, sobre o
modo como o corpo social esta organizado e esse entendimento esta relacionado com as suas
praticas socioespaciais cotidianas que exercem no espago geografico

Expliqguemos melhor: o que estamos propondo é que por mais gque, aparentemente, 0s
jovens ndo possuam saberes geograficos sobre a cidade ou desconhegcam os problemas que
afetam o espaco urbano, isso ndo é 100% de verdade. E por que afirmamos isso? Por um motivo
simples: a realidade, material e imaterial ndo se da de forma inata, etérea e inerente ao espacgo
geogréafico, ndo existem verdades absolutas prestes a serem descortinadas pelas mentes
humanas, o conhecimento nédo é algo que esta disposto no mundo a espera de um sujeito que
simplesmente ird capta-lo. Os fendmenos que assolam a sociedade e a natureza ndo estao
dispostos no mundo de forma aleatorio e sem sentido a espera de alguem que os resolva,
justamente porque esses fendmenos sao frutos relacdo de como o corpo social se relaciona com
0 meio natural, produzindo o espaco.

Por isso, nos baseamos em Paulo Freire (1987) para sustentar nossa compreensao de
que apenas levando em consideracéo os saberes geograficos juvenis é que podemos promover
uma educacdo problematizadora, que desafie os(as) jovens a pensarem sobre a realidade em
gue vivem e, a partir dessa reflexdo, dessa primeira consciéncia, orientar uma nova postura de
acdo critica no mundo e cada demais desalienada.

Se desconsideramos as vivéncias e 0s saberes juvenis, estaremos contrariando a nossa
defesa de que os jovens também séo sujeitos socioculturais ativos no processo de producéo do
espaco e na histdria da sociedade. Se tomarmos como base que 0s saberes juvenis ndo existem
ou que estdo errados ou ainda que 0s comportamentos, as acdes e pensamentos juvenis nao
fazem parte da realidade, iremos justificar o principio de uma educacdo bancaria, em que eles
devem ser submetidos a um processo educacional que deposite doses diarias de conhecimento
em suas mentes apenas para assimilarem conhecimento passivamente. Porém, isso ndo é

possivel, pois todos 0s sujeitos possuem uma posi¢do social no mundo que orienta suas praticas
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espaciais e compde, a partir dessa posicao, o seu referencial de mundo, sua prépria visdo acerca
das dindmicas intra e interpessoais que o afetam. Logo, consideramos que esse “ndo saber”
aparente ja se configura como um saber geografico que esté ligado aos processos educativos
estreitados e criados no seio das tramas de sociabilidade.

Esses sujeitos sociais ttm um conhecimento espacial, enquanto cidaddos, que em busca
de identificacbes produzem uma “geografia”, particularmente nos espacos da cidade
(Cavalcanti 2013). Tais conhecimentos podem ser expressos nos relatos apresentados no
capitulo anterior sobre como os jovens percebem e compreendem a cidade de Presidente
Prudente e, por mais que haja uma confusao entre alguns conceitos sobre espago urbano e rural,
porte das cidades e dindmicas escalares, reconhecer essas falas como um saber geogréfico pode
ser produtivo na construcdo de uma educacao que dialogue com os jovens. Ou seja, mesmo que
eles usem esses conceitos de maneira equivocada, € importante que o professor conheca qual a
bagagem que seus estudantes possuem sobre certos assuntos, independente se esta bagagem

condiz com a producéo cientifica ou nao.

6.2 Analise do Material Didatico

O material didatico enviado pelo Estado de S&o Paulo é destinado apenas aos
professores e € disponibilizado de forma virtual em formato de slides e, segundo a professora
da escola, apenas no primeiro ano do ensino médio € que aparecem contetdos sobre geografia
urbana, especificamente sobre rede urbana. O tema proposto intitula-se “A formagdo da e a
evolugdo da rede urbana brasileira” e deve ser trabalhado no terceiro bimestre do ano letivo,
sendo que ha trés conteudos previstos: conceito de rede urbana, componentes da rede urbana e
desafios enfrentados pela rede urbana brasileira. Dentro desses conteudos, o objetivo é que 0s
alunos consigam compreender o conceito da rede urbana, o seu funcionamento e relevancia nas
relacBes intra e intercidades, os principais elementos que comp&em uma rede urbana para que
consigam reconhecer a funcdo dela no desenvolvimento social e econdmico das sociedades.
Sendo assim, o desenvolvimento do contetudo se da a partir de conceitos fundamentais como
cidades, interconexdes e hierarquia urbana e depois segue-se abordando as principais funcdes
da rede urbana, divididas em cinco topicos: concentracdo de atividades econdmicas, acesso a
servicos e infraestrutura, inovacdes e acesso a conhecimentos, mercado consumidor e trocas
comerciais integracdo social e diversidade cultural.

Em seguida sdo apresentados alguns problemas relativos a rede urbana brasileira, porém
eles aparecem quase que em formato de lista, como mera mencao a determinadas dindmicas

socioambientais e econdmicas que afetam as principais cidades brasileiras. Nesse sentido, 0s
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contetdos em si ndo s&o ruins, como a prépria professora abordou anteriormente durante sua
entrevista, mas 0 modo como estdo distribuidos pode tornar o aprendizado mais mecanico,
engessado e robotico, inclusive porgque 0s exemplos que sdo expostos sdo apenas sobre cidades
tais quais Sao Paulo, Rio de Janeiro, Belo Horizonte, sem mencionar cidades médias e pequenas
que possuem outras logicas de formacdo historicas e socioespaciais. Essa constatacdo esta
alinhada com a proposigéo de Silva e Nascimento (2022) de que quando posto em foco o tema
cidade, destacam-se outros elementos, como problemas ambientais, sociais, politicos,
problemas sanitarios, seguranca publica, desigualdades socioeconémicas, porém, sem
aprofundar nas dindmicas que originam esses problemas. Por consequéncia, a cidade nao
aparece, necessariamente, como uma producéo desigual do modo de producdo capitalista e das
outras formas de violéncia que estruturam a sociedade brasileira, mas sim como resultado de
dindmicas inerentes a formacéo social, quando na verdade sdo resultados historicos e sociais
que causaram toda essa desigualdade urbana.

Além disso, as imagens apresentadas sobre os problemas e desafios da rede urbana séo
genéricas e nao tratam especificamente de uma localidade, pois somente constam ao lado das
explicagcdes expostas. Nesse sentido, podemos dizer com base em Castellar e Vilhena (2010)
que elas se tornam meras ilustracdes, descontextualizadas do contetdo geral da aula e acabam
ndo contribuindo com a sua proposta inicial de favorecer a compreensdo dos conceitos tedricos
apresentados. Logo, essa constatacdo confirma o que Silva e Nascimento (2022) disseram ao
afirmar que as cidades ensinadas nos livros didaticos ndo sdo a mesma cidade da vida real
experienciada pelos jovens escolares e, por isso, é de responsabilidade do professor auxiliar
nessa transposicao entre o que esta presente nos materiais e a realidade vivida pelos estudantes,
de modo que estes consigam entender o0s conceitos de forma mais concreta e associa-los a com
suas vivéncias.

As problematicas apresentadas sobre as imagens presentes no material podem reforcar
esteredtipos ja fixados no imaginario subjetivo e social dos jovens a respeito das diferentes
formas e expressdes do desenvolvimento socioecondmico dos paises. Geralmente as fotos ou
imagens dos livros didaticos mostram uma consideravel verticalizacdo dos grandes centros
urbanos mundiais e, por outro lado, esbogam varios problemas sociais e ambientais decorrentes
da “urbanizagdo recente” nos paises da periferia do capitalismo, como falta de moradia, ma
gestdo de residuos solidos, dificuldade de mobilidade e acesso a transportes, entre outros
(Valenca; Lucena, 2019). Evidenciar esses problemas ndo é errado, pois eles de fato existem e
devem ser alvo de estudos, porém, o que discutimos aqui € a forma como isso aparece no

material proposto, porque ndo ha uma discussdo efetiva sobre o motivo desses problemas



96

existirem e quando isso acontece pode-se interpretar que essas questfes sdo naturais e nédo
oriundas de um processo histérico de producéo e reproducédo das desigualdades sociais entre 0s
paises. Em virtude disso, Valenca e Lucena (2019) argumentam que quando a cidade é tratada
desta maneira constroi-se uma narrativa que retifica e cidade como um objeto sem vida e apenas
focada em suas formas e aparéncias, sem considerar as relagdes que firmam e reafirma o urbano
cotidianamente, o que ndo contribui para o desenvolvimento de uma criticidade por parte dos
jovens.

Sendo assim, concluimos que da forma como o material esta organizado dificulta que a
educacdo geografica seja posta em prética e que os estudantes consigam desenvolver as
habilidades previstas para as aulas de geografia, as quais consistem em reconhecer 0s tracos e
caracteristicas das diferentes sociedades em diversos locais, compreendemos as nocles de
tempos e espagos dos seus respectivos desenvolvimentos socioecondmicos (Silva; Nascimento,
2022). Dessa forma, ao trazer apenas a escala da rede urbana, deixa de considerar a producéo

do espaco intra e interurbano.
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7 PERCURSO DIDATICO: A REDE URBANA DE PRESIDENTE PRUDENTE:
O MERCADO DE TRABALHO COMO UM REFLEXO DAS DINAMICAS
INTERURBANAS

7.2 Introducao e Justificativa
A proposicdo deste capitulo surgiu da necessidade de materializarmos as nossas

reflexdes em um projeto que também pudesse contribuir com a realidade cotidiana da Escola
Estadual Arlindo Fantini e com os projetos de futuro de estudantes concluintes da etapa final
da educacéo basica, como uma forma de retribuir a colaboracéo que toda e equipe profissional
e estudantes tiveram conosco desde o inicio da pesquisa. Para além disso, enquanto
pesquisadora de uma Universidade Publica Gratuita, assumo 0 compromisso, junto ao meu
professor orientador e a todos 0s outros colegas pesquisadores, de sempre realizar um trabalho
que também esteja conectado com as demandas, anseios e perspectivas de construir uma
sociedade mais justa e equanime. Nesse sentido, propomos a constru¢do de um percurso
didatico para o Ensino de Geografia urbana no Ensino Médio que esteja alinhado ndo s6 com a
realidade social e pedagdgica do Fantini, mas que leve em consideracdo os saberes geograficos
gue 0s jovens trazem consigo e que sdo frutos de suas vivéncias e, consequentemente, de suas
redes de sociabilidade.

Importante destacarmos que esse projeto se caracteriza como uma sugestéo de trabalho
para a Escola Estadual Professor Arlindo Fantini e ndo como uma imposicao ou algo definitivo,
rigido e engessado. A ideia é justamente poder contribuir com o ensino e aprendizagem dos
estudantes através de uma nova perspectiva elaborada apos as reflexdes tedricas e praticas
observando o cotidiano escolar, conhecendo as praticas espaciais dos jovens e compreendo
como sucede a relacdo entre as juventudes do Fantini, suas experiéncias na cidade de Presidente
Prudente e o Ensino de Geografia urbana. Logo, a proposta pode ser adaptada conforme as
necessidades de cada turma e conforme a escolha didatica e metodoldgica do/a professor/a que
for responsavel pela disciplina nos préximos anos.

Consequentemente, a criacdo e o desenvolvimento desse percurso também séo
influenciados pela minha percepcdo e pela formacdo profissional enguanto professora e
pesquisadora e pela interacdo que foi possivel estabelecer com os jovens dentro do cotidiano
escolar. Por isso, este capitulo representa a consolidacdo de todo o desenvolvimento da pesquisa
articulando as dimens6es das juventudes, escola e cidade e tendo como base as consideracoes
j& expostas sobre os limites e possibilidades metodoldgicas da observagdo participante. Sendo

assim, ndo se trata de um senso comum, pois este trabalho é uma pesquisa académica, mas essa
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sequéncia didatica é apenas uma forma, entre tantas outras, de associar 0s saberes geograficos
juvenis com o contetido do ensino médio, ndo é uma receita pronta e perfeita para ser executada,
pelo contrério, € uma proposta parcial, que também contempla a minha subjetividade de
pesquisadora e, por isso, esta sujeita as alteragdes necessarias quando for e se for colocada em
pratica pelos docentes.

Primeiramente, estamos considerando um percurso didatico como uma proposta,
uma sugestdo de trabalho referente a um tema especifico para ser desenvolvido em mais de uma
aula. Ou seja, ndo € um plano de aula e nem tampouco um plano de ensino, € um projeto que
visa trabalhar um contetdo especifico com os estudantes, mas que nao se restringe a apenas um
Unico dia ou a uma avaliacdo somente. Justamente por isso, 0 nomeamos de percurso didatico,
pois a ideia é realmente desenvolver habilidades, com base nos contetdos sobre geografia
urbana, que instiguem o senso critico e permitam os jovens perceberem a cidade em que vivem
sobre uma nova oOtica, usufruindo dos aportes tedricos da ciéncia geografica e sem deixar de
lado os conhecimentos que ja possuem.

Essa compreensdo vai ao encontro das elucidacfes expostas por Lana Cavalcanti (2013)
ao afirmar que, para os professores de geografia, € fundamental ndo s6 conhecer os jovens, mas
sim suas praticas espaciais, porque elas também sdo responsaveis pelos jovens construirem a
sua “propria geografia”. Em vista disso, a autora segue argumentando que essa “geografia”, ao
ser integrada e incorporada ao curriculo escolar, é uma fonte rica de contribuicdo com o trabalho
docente de intervir nos interesses pessoais dos estudantes e auxilia-los a mediar seus processos
de reflexdo. Sendo assim, por meio dessa conexao e dessa integracdo, € possivel iniciar a
educacdo geogréfica e consideramos isso como o inicio, porque também reconhecemos que ndo
s80 apenas esses elementos que SA0 necessarios para que esse objetivo seja alcancado.

Como mencionado anteriormente, na analise sobre o material didatico, alguns assuntos
referentes a geografia urbana aparecem de forma ramificada, perpassando varios outros
conteddos, o que pode dificultar ou potencializar o processo de ensino a depender de como 0s
professores desenvolverdo a sua didatica. Segundo Silva e Nascimento (2022), temas como a
producdo do espaco urbano, a circulacdo e 0 acesso a moradia sdo temas que atravessam
variadas discussdes, mas gque sao um pouco mais complexos de serem trabalhados, sobretudo
se considerarmos a dimensdo das dindmicas de producao e reproducéo do espaco que culminam
na formacédo cidadd dos jovens. Dessa forma, o objetivo dos contetdos da Geografia Urbana
tem ou deveria ter uma relevancia e um foco maior para o entendimento do espago geografico
como um todo e ndo focar apenas em um “enciclopedismo” que so serve para decorar conceitos

e ndo para compreender suas aplicabilidades no mundo real (Valenca; Lucena, 2019).
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Em virtude disso, 0 tema proposto para a elaboragdo desse percurso didatico foi o
seguinte: A rede urbana de Presidente Prudente: o mercado de trabalho como um reflexo das
dindmicas interurbanas. A sugestdo é que ele seja aplicado para o primeiro ano do ensino médio.
A escolha deste tema e da série foi alicercada em trés pilares principais: o primeiro € porque
este topico sobre rede urbana brasileira aparece como um dos principais assuntos de geografia
urbana no material enviado pelo Estado no primeiro ano da etapa do ensino médio. No entanto,
ainda que o material traga esse assunto em uma escala nacional, a proposta do percurso é focar
na escala interurbana regional. O segundo motivo é porque tanto os estudantes quanto a
professora de geografia afirmaram que os contetdos costumam aparecer nos materiais de forma
muito distante e deslocada da realidade juvenil, uma vez que sempre trazem exemplos de
cidades maiores ou de grandes capitais e regides metropolitanas. Entéo, essa é uma tentativa de
conciliar o contetdo proposto pelo Estado com a escala local, com as dindmicas que existem e
afetam a vida, a economia e a capacidade de construir diferentes perspectivas de futuro dos
jovens do Fantini. E uma forma de tornar o estudo sobre esse tema menos abstrato e mais
proximo e significativo da realidade vivida pelos estudantes.

Por ultimo, a tematica do trabalho e a preocupagdo com seus projetos de vida e o futuro
profissional foram questdes muito abordadas pelos estudantes, tanto que destinamos uma
subsecdo para falar apenas disso no segundo capitulo. Nesse sentido, combinamos duas esferas
muito importantes e que ndo podemos desconsidera-las quando pensamos no ensino: 0S
documentos, curriculos e as regras normativas que abordam os conteddos que devem ser
desenvolvidos, bem como as habilidades e competéncias que decorrem desse processo, € 0S
saberes geograficos juvenis atravessados pelas questes que Ihes sdo impostas nesta fase de
vida, que giram em torno dos projetos de futuro, do adultecer, projetos e trajetos de vida para
0s quais a escola pode e deve oferecer instrumentos para que sejam 0s mais ampliados possiveis,
como argumenta Dayrell (1996).

Portanto, alinhamos o que é essencial no processo de promover, ou pelo menos tentar
promover, a educac¢do geografica: as bases cientificas e metodologicas da geografia, pois afinal,
0 conteldo escolar deve estar fundamentado na ciéncia e na producdo académica, e o contexto
social em que a instituicdo esta inserida, de modo a contemplar as demandas, anseios e saberes
especificos daquela localidade e do seu publico-alvo, que neste caso, tem uma preocupacao
frequente sobre 0 mundo do trabalho. Assim, ndo se trata de hierarquizar esses elementos,
enfatizando mais a parte cientifica e prendendo-se aos mecanismos conteudistas dos materiais
e/ou apenas considerando os saberes produzidos nas tramas de sociabilidade, o que defendemos

é conexao, a juncdo dessas duas esferas, porque s6 assim é possivel vislumbrar e executar a
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aprendizagem significativa. Com o percurso didatico, esperamos que 0S jovens consigam
avaliar melhor o quadro historico e geografico em que estdo inseridos e onde competem por um
lugar no mercado de trabalho. De modo semelhante, Sacramento (2010. p. 4) afirma isso
também ao revelar que “pensar didatica da geografia ¢ saber organizar os saberes geograficos
e articula-los com os saberes pedagdgicos, buscando relaciona-los ainda com o saber do
professor, o saber do aluno e o saber escolar”.

No entanto, ndo basta somente o contetdo estar alinhado e conectado com a realidade
vivida pelos jovens, é preciso que as metodologias utilizadas para a construcao dessa sequéncia
sejam condizentes com os recursos disponiveis pela escola para permitir aos alunos perceberem
e usufruirem dos conhecimentos da sala de aula no seu cotidiano. Para isso, Sacramento (2010)
expde que cabe ao professor de geografia pensar sobre o que ensinar e como ensinar, elegendo
0s meios e condi¢Ges mais apropriados para que os alunos consigam utilizar dos instrumentos
geogréficos para lerem e pensarem, dialeticamente, 0 espago em que vivem. Assim sendo, as
metodologias escolhidas para a sequéncia podem ser agrupadas em quatro blocos, que sdo
diferentes momentos que norteardo o desenvolvimento do trabalho em trés aulas distintas: na
primeira etapa, o intuito é que o/a docente compreenda previamente os conhecimentos que 0S
jovens possuem sobre o que é uma rede urbana, sobre quais sdo os papeis e funcdes que
Presidente Prudente exerce na relagdo com outras cidades e com a rede urbana brasileira,
instigando-0s a pensar em como eles percebem nédo sé a cidade em que moram, mas também as
relacBes que ela estabelece com outros espagos urbanos, principalmente na escala regional. No
segundo tempo, a proposta é expor alguns topicos sobre os conceitos de rede urbana, sobre os
componentes da rede urbana na qual Presidente Prudente esta inserida, distinguindo o que sdo
apenas cidades de porte médio de cidades médias, sendo que esta Ultima esta relacionada com
as funcdes e conexdes que ela possui dentro da rede urbana. Esses dois momentos contemplam
o fechamento da primeira aula.

A segunda aula devera abordar sobre como o mercado de trabalho de Presidente
Prudente € também um reflexo das dinamicas socioespaciais, econémicas, politicas e culturais
gue correm na escala da rede urbana regional e da rede urbana brasileira. O intuito é com esse
conteldo, os jovens consigam refletir sobre os contetidos econdmicos em termos de comércio,
servicos (publicos e privados) e industrias que existem na cidade para reconhecerem 0s agentes
econdmicos que mais empregam na cidade, sua escala de atuacdo e como participam da
estruturagdo do espaco urbano e da vida das pessoas (na medida em que sdo importantes
empregadores). Sendo assim, para finalizar o percurso é proposto uma atividade avaliativa que

engloba diferentes recursos visuais e textuais para incentivar a criatividade e o discernimento
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dos jovens escolares, sendo que esta op¢do por diferentes procedimentos metodologicos e por
diferentes recursos tém o objetivo de estimular o senso critico dos jovens e, para isso, é
necessario propor debates, confronto de ideias com base em argumentacdes e facilitar o acesso
a diversos géneros textuais e linguagens, sejam elas geograficas ou ndo (Castellar; Vilhena,
2010).

Por decorréncia, pensando na realidade e na infraestrutura do Fantini, os procedimentos
metodoldgicos escolhidos priorizam recursos e materiais que ja estdo a disposicdo da escola,
tais como lousa, marcadores de quadro branco, apresentacéo de slides que pode ser exposta pela
televisdo disponiveis nas salas, impressGes que podem ser na propria escola e papel pardo ou
outros recursos para composicdo da atividade final. Essa atividade consistird na elaboragéo de
um mural ou painel com os materiais produzidos pela turma para que todos possam partilhar
suas visdes e experiéncias depois de aprenderem, teoricamente, sobre esse assunto, usufruindo

da linguagem geografica e de diferentes géneros textuais.

7.3 A sequéncia do percurso didatico
Aula 1:

Objetivos:

-Compreender o conceito de rede urbana, bem como os principais componentes da rede urbana

de Presidente Prudente
- Entender a diferenca entre cidades médias e cidades de porte médio

- Identificar os papéis e funcdes que Presidente Prudente assume em sua rede urbana sendo

uma Cidade Média

Conteados:
-Conceito de rede urbana
-Componentes da rede urbana de Presidente Prudente

-A diferenca entre Cidade Média e cidade de porte médio

Metodologia:
O percurso se iniciard com uma divisdo da turma em pegquenos grupos para que discutam

entre si sobre as suas percepcdes a respeito dos papéis e funcdes que o municipio de Presidente
Prudente exerce em relacdo as demais cidades da regido do Pontal do Paranapanema e com

outras regides do Estado de Sdo Paulo e mesmo de estados vizinhos. A atividade devera ser
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cronometrada pelo/a professor/a responsével e, ao final, as respostas dos grupos devem ser
compartilhadas com a turma em uma nuvem de palavras. Desse modo, seré possivel visualizar
0s conhecimentos prévios que os alunos ja possuem sobre a rede urbana de Presidente Prudente
com base nos seus saberes geogréaficos e nas suas préprias interpretacdes da realidade.

Em seguida, a aula deverd seguir com uma exposicdo dialogada entre professor/a
estudantes sobre o conceito de rede urbana, abarcando os seus principais componentes: cidades,
interconexdes e hierarquia urbana. Para essa exposicao, sugere-se algumas estratégias didaticas
para exemplificar, inicialmente, o que seriam redes urbanas: o/a professor/a pode utilizar
barbantes ou outros objetos e até desenhos na lousa para mostrar como as cidades estdo
conectadas entre si e evidenciar que ndo é possivel entender a dindmica de uma cidade sem
compreender as relagdes que existem na escala intra e interurbana. Isto é, na escala dos
fendmenos que ocorrem dentro da propria cidade e dizem respeito ao processo de producdo do
espaco intraurbano, e na escala de fendmenos que acontecem entre outras cidades a nivel
regional, nacional e internacional, de modo que esses processos também se articulam com as
dindmicas locais.

Nesse momento, deverdo ser apresentados 0s papeis e funcdes que Presidente Prudente
exerce em relacdo as cidades menores ao seu redor, tendo como base alguns elementos que ja
constam nos materiais disponibilizados aos docentes: concentracéo das atividades econdmicas,
acesso a servicos e infraestrutura, mercado consumidor, inovacdo e transferéncia de
conhecimento e tecnologia e integracéo e diversidade nos ramos educacional e cultural. Ou seja,
nessa etapa sugere-se debater junto com os estudantes quais as principais atividades econémicas
exercidas dentro da cidade, o quédo atrativo € o mercado consumidor para a instalacdo de
empresas, industrias, comércios, como ocorre a oferta de servicos e de infraestruturas
fundamentais para funcionamento e manutencdo da qualidade de vida da populacdo, como
escolas, universidades, hospitais, transportes, telecomunicacdes, atracdes culturais, entre outros
elementos. A proposta é justamente relacionar os conceitos teéricos com os exemplos trazidos
pelos estudantes, para que eles possam construir uma imagem mais concreta e menos abstrata
de como se estrutura a rede urbana em Presidente Prudente, evidenciando a importancia que a
cidade tem, principalmente, para as cidades pequenas ao redor.

Para finalizar essa discussdo tedrica, é interessante e necessario fazer uma distincao
conceitual entre o que séo as cidades médias e as cidades de porte médio, a fim de que o0s jovens
compreendam que as funcdes e papéis exercidos por uma cidade ndo estdo estritamente ligadas
com o seu tamanho demografico. Em vista disso, o intuito dessas explicacbes ndo é apenas

apresentar novos conceitos aos estudantes, mas também reforcar alguns contetdos ja
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trabalhados no ensino fundamental, tais como: espaco geogréfico, producéo do espaco urbano,
os diversos papéis e fungdes que as cidades possuem assumir e como tudo isso ¢é afetado pelos
novos processos de globalizacdo e mundializacdo da economia. Logo, a proposta é que a cidade
seja apresentada ndo como algo reificado e disposta aleatoriamente no espago, mas sim como
resultado de uma producdo relacional, social, cultural e economicamente alicercada no
capitalismo e em todas as contradicdes presentes nesse sistema de producdo, o que inclui
também a relacdo entre as diferentes cidades e a percepcdo de os fendmenos socioespaciais

ocorrem em diversas escalas.

Materiais e Recursos:
-Lousa, pincel hidrografico ou marcador de lousa

-Notebook e Televisdo para apresentacdo de dos slides sendo que ambos os aparelhos a escola
ja possui.
-Barbante ou outros materiais necessarios para exemplificar a ideia de redes e conexdes entre

as cidades.

Aula 2:

Objetivos:
-ldentificar as principais atividades econémicas e produtivas da cidade de Presidente Prudente

-Analisar criticamente como as op¢des do mercado de trabalho na cidade estdo relacionadas
com as dinamicas socioespaciais que alimentam a rede urbana em que Presidente Prudente esta
inserida

-Refletir sobre como os fenbmenos socioespaciais e econdémicos que estruturam o mercado de

trabalho na cidade afetam a constituicdo dos seus projetos de vida e de futuro

Conteudos:

-Conceito de rede urbana

-Componentes da rede urbana de Presidente Prudente

-As principais atividades econémicas, produtivas e educacionais que compdem o mercado de
trabalho em Presidente Prudente

-Outras formas de geracgdo de renda: cooperativismo, economia solidaria e producgéo coletiva

Metodologia:
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Nesta segunda etapa da sequéncia, a ideia € que os contetidos tedricos abordados na
primeira aula sejam retomados e exemplificados para que 0s jovens consigam compreender
como os fendmenos interurbanos também afetam suas vidas e seus cotidianos. Nesse sentido, a
proposta é que seja apresentado e discutido com os estudantes como esta estruturado o mercado
de trabalho em Presidente Prudente, quais sdo 0s principais setores econdémicos (primario,
secundario ou terciario) que sustentam a economia da cidade, como se d& a oferta e 0 acesso
para cursos de qualificacdo profissional, o que inclui os cursos de nivel superior, quais 0s grupos
econémicos e empreendimentos que mais empregam na cidade, entre outros questionamentos.
Para o inicio da discussdo, sugere-se que o/a profissional responsavel utilize os dados
disponibilizados pela Fundacdo Seade do Estado de S&o Paulo sobre as principais atividades
econdmicas segundo a setorizacdo do CNAE (classificacdo nacional de atividades econdmicas)
do municipio. Esses dados podem ser expostos tanto de forma virtual, acessando o site da
fundagdo, quanto impressa. Em seguida, € o momento de ouvir os estudantes, questiona-los
sobre como eles enxergam a inser¢do no mercado de trabalho vivenciando sua condigéo juvenil
e como isso esta relacionado com o fato de Presidente Prudente ser uma Cidade Média e com 0s
papéis que ela exerce dentro da sua rede urbana e da rede urbana brasileira como um todo.

Nesse momento, uma planta da cidade, com a localizacao destes estabelecimentos seria
importante, para identificarmos interacdes espaciais e possiveis areas de concentracao.

O dltimo topico a ser explanado é sobre outras formas de geracdo de renda que nédo
tradicionais, tais como projetos de economia solidaria, cooperativismo e feiras de produgdes
coletivas, como as que ocorrem no Sesc Thermas de Presidente Prudente. O objetivo é que 0s
estudantes percebam que existem diferentes formas de inser¢do no mercado de trabalho e que
consigam usufruir dos conhecimentos da geografia, da construcdo do espaco e da rede urbana,
para pensarem seus projetos de vida e de futuro, considerando que todos irdo adentrar, se nao

adentraram ainda, no mundo do trabalho.

Materiais e Recursos:

-Lousa, pincel hidrografico ou marcador de lousa

-Notebook e Televisdo para apresentacdo de dos slides sendo que ambos os aparelhos a escola
ja possui

-Impressdes sobre os dados informados em aula, caso esta seja a forma escolhida para

apresenta-los

Aula 3:
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Objetivos:

-Consolidar os contetidos e discussdes trabalhados nas aulas anteriores por meio de uma
atividade prética

-Desenvolver habilidades socioemocionais referente a oratoria e a capacidade de sintetizar
ideias a partir das apresentacdes dos trabalhos produzidos

Conteuddos:

-Conceito de Rede Urbana

-Componente da Rede Urbana Brasileira

-Principais atividades econdmicas de Presidente Prudente e formas alternativas de geracéo de

renda

Metodologia:

Essa aula servira para os grupos apresentarem os trabalhos e producgdes sugeridas como
método avaliativo. A proposta é também gerar discussdo e reforcar os contetdos tedricos
desenvolvidos. Ao final, sugere-se que os materiais e 0s produtos apresentados sejam expostos

em um mural para a sala toda ou para a escola, sendo este ultimo critério a definir ainda.

Materiais e Recursos Didaticos:

-Folhas sulfites, papel pardo, cartolinas demais materiais necessarios para 0s grupos produzirem
0s materiais de suas apresentacoes

-Fita Crepe e Papel Pardo para a elaboracéo do mural

-Planta da cidade de Presidente Prudente (que pode ser impressa em A4 ou plotada em um papel
A2)

Avaliacgao:

A proposta de avaliacdo serd a execucdo de um trabalho pratico em grupo que tem a
finalidade de ajudar os jovens estudantes a consolidarem os contetdos que foram trabalhados e
a desenvolverem outras habilidades, tais como: conseguir trabalhar em equipe, falar em publico,
organizar e selecionar as principais ideias referentes a um assunto na hora de apresenta-lo. A
sugestdo € que ao final das aulas tedricas, a turma seja dividida em grupo e cada grupo devera
montar uma apresentacdo em formato de sua preferéncia sobre um desses temas assuntos: sobre

como esta estruturado o mercado de trabalho em Presidente Prudente e como isso esta
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relacionado com a rede interurbana regional e a rede urbana brasileira ou sobre como essas
dindmicas afetam a inser¢é@o dos jovens no mercado de trabalho e a construcéo de seus projetos
de futuro.

Assim, a apresentacdo ndo devera ser em formato de slides, mas sim em formato de
mapa mental, desenho, cartazes, poemas, musicas ou outra linguagem textual que esboce as
conclusdes de cada grupo. E importante e necessario que os grupos saibam explicar o porqué
de suas escolhas e quais os elementos que eles consideram mais importantes dentro de toda a
discussdo. Ao final das apresentacdes para toda a turma, a ideia € construir um mural com os
diferentes produtos e resultados gerados. Como a sequéncia didatica é apenas uma sugestao, a
avaliacdo ndo tem a pretensdo de atribuir nota aos trabalhos do estudantes, pois o intuito é
compreender, de modo processual, se 0s jovens assimilaram os conteudos e se eles conseguem
utilizar dos aportes tedricos e metodoldgicos da geografia para pensarem seus projetos de

futuro.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que apresentamos no decorrer do trabalho, podemos tecer algumas
consideracOes finais: primeiramente, a relacdo entre os jovens escolares do Fantini e 0 Ensino
de Geografia urbana é permeado por conflitos, contradicdes, e influéncia de dinamicas
econdmicas e culturais que vdo muito além dos elementos pedagdgicos que se manifestam na
sala de aula. A bagagem sociocultural dos jovens, por vezes, conflita com o que é proposto no
curriculo, ja que este ndo leva em consideracdo as particularidades locais e regionais do bairro,
e da experiéncia vivida em uma Cidade Média, tal qual Presidente Prudente. Nesse sentido,
também percebemos os momentos de sociabilidade juvenil ndo acontecem somente fora da
escola, porque ainda que a unidade escolar possua tempos, ritmos e regras bem estabelecidas,
sempre h& brechas para a reinvengdo, para a criacdo e para a proposicao de encontros que
conectem os jovens com suas vivéncias e com seus saberes geograficos.

Desse modo, os saberes geograficos ndo se configuram como saberes, necessariamente
cientificos, mas sdo importantes para a constru¢do de um conhecimento educacional que parta
da realidade vivida pelos jovens, pois s assim sera possivel vislumbrar a possibilidade de
exercer uma educacdo geografica. Justamente por isso, Weller (2014), reconhece que varios
acontecimentos que se passam fora da sala de aula sdo importantes para a construcdo pessoal,
coletiva e politica dos jovens, pois a convivéncia no espago escolar, os componentes
curriculares, mesmo com seus limites, as atividades que extrapolam o ambiente e contexto das
aulas, bem como as relagdes criadas com os profissionais da educacdo, sdo elementos
constitutivos para a construcdo de projetos de vida juvenis. A proposta pedagdgica que
elaboramos tem esse objetivo, de tentar contribuir, atraves dos conhecimentos geogréaficos, com
uma reflexdo sobre o mercado de trabalho em Presidente Prudente que possibilite os(as) jovens
pensarem sobre seus projetos de futuro.

A partir das observacdes e dos dados produzidos sobre a realidade do Fantini, pode-se
concluir que a proposta de flexibilizar a grade curricular do ensino medio termina, no fim de
tudo, causando um efeito contrario. Expliquemos melhor: por mais que a ideia presente nos
documentos seja dar voz as demandas dos jovens, ja que palavras como protagonismo juvenil
aparecem repetida vezes, isso nao se efetiva na pratica, porque simplesmente ndo é possivel
resolver problemas pedagdgicos apenas alterando politicas educacionais, ndo é possivel pensar
em mudancas da educacdo sem considerar todo o contexto social, econémico e cultural que
afeta as dindmicas escolares. Com o Novo Ensino Médio, o que presenciamos ndo é um reforco

ao protagonismo juvenil, mas sim uma precarizac¢ao do ensino que retira matérias fundamentais
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para a construcdo cidadd e politica dos sujeitos, permitindo-os posicionar-se no mundo
criticamente a partir dos criterios cientificos e culturais aprendidos na escola.

Em vista disso, 0 que se processa é uma grande contradicdo, pois na realidade a nova
politica educacional enrijece o processo de ensino aprendizagem ao exigir que os professores
usem um material didatico que ja vem pronto e formato pelo Estado, desconsiderando
completamente as diferencas regionais e locais, ao cobrar dos estudantes na Prova Paulista
contetdos de forma repetitiva, apenas para memorizacdo. Além disso, podemos dizer que a
retirada das disciplinas tradicionais e a insercdo dos itinerarios termina por prejudicar ndo s a
formacdo estudantil, mas por reduzir as possibilidades de ascensédo social de jovens em situacéo
de wvulnerabilidade através dos estudos, uma vez que a escola ndo estd preparando-os
adequadamente nem para o mundo do trabalho, nem para o exercicio de uma vida cidada critica
e consciente dos fendmenos socioespaciais. Sendo assim, as diferentes escalas do sistema
educacional: a escala federal da BNCC e a escala estadual referente ao material didatico e a
gestdo do sistema estadual se mesclam e se enredam com 0s aspectos locais da realidade do
Fantini, produzindo novos desafio e questdes a serem enfrentadas por quem estd no chdo da
escola, no dia a dia, sejam estudantes ou professores.

Com relacdo ao Ensino de Geografia urbana, analisamos que hd um sentimento de
desconexdo entre o que se vive na cidade e o que é estudado a partir dos materiais didaticos, ja
que fica totalmente a cargo do/a professor/a associar essas duas dimensdes, porém a dindmica
educacional imposta pelo Estado ndo permite que isso aconteca efetivamente. Ou seja, com esse
novo modelo ha um embate entre as temporalidades propostas pelo curriculo, pelas regras
escolares, pelo Novo Ensino Médio e pelo proprio tempo de aprendizagem, de capacidade de
absorcdo das informacdes, apreensdes da realidade por parte dos alunos. Logo, os estudantes
tém que se adequar as expectativas impostas sobre eles e se adaptarem aos tempos e pressdes
sociais, para ndo serem massacrados e “engolidos” por um sistema educacional que prima por
uma educacéo neoliberal precaria e individualista.

Os jovens do Fantini vivenciam suas condi¢des juvenis de formas muito heterogéneas,
ainda que tenhamos percebidos alguns padrdes de comportamento e deslocamentos espaciais,
a realidade € sempre mais complexa e diversa do que podemos analisar mesmo com essa
pesquisa. O que conseguimos apreender € que o0s principais locais que os jovens frequentam
condizem com a mancha de lazer da cidade, como fundamentada por Barreto Netto (2016). Isto
é, os deslocamentos e 0s percursos que 0s jovens fazem pelo espago urbano ndo sdo orientados
sO pelos seus gostos pessoais, mas também estdo relacionados com 0s processos econémicos,

sociais e culturais do modo como se estruturou e se estrutura a produgédo do espago urbano em
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Presidente Prudente. Sendo que essa producdo também esta associada as dinamicas nacionais e
globais do modo de producéo capitalista e da globalizacdo decorrentes desse processo.

Por fim, a sociabilidade juvenil se apresentou com um elemento muito importante para
a compreensao das relacdes educacionais dentro do contexto em que a escola esta inserida,
considerando a articulagdo entre as dimens6es das condigdes juvenis, seus saberes geograficos
produzidos pelas experiéncias urbanas e cotidianas dentro e fora da escola e o Ensino de
Geografia urbana para esse novo modelo do Ensino Médio. Em decorréncia disso, elaboramos
a proposta do percurso didatico na tentativa de unir os saberes geograficos juvenis com o0s
saberes geograficos cientificos e curriculares, destacando que é possivel valorizar a construcao
das juventudes, das suas espacialidades, a fim de construir uma educagéo inventiva, propositiva,
pulsante e viva, que trate a cidade ndo meramente como objetivo e enfatiza o papel dos jovens
na (re)producdo do espaco urbano. E uma forma de dizer que as juventudes sdo plurais,
importam e seus conhecimentos sdo importantes para a escola e o0 corpo social e 0 espago

geogréafico com um todo.
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APENDICES

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Relate sobre sua formacéo.

Como e quando passou a trabalhar nesta escola?

Como tem sido a experiéncia de trabalhar nesta escola de Tempo Integral?

Como vocé avalia a proposta no Novo Ensino Médio em Escolas de Tempo Integral?
Quais as vantagens e desvantagens para o corpo docente e discente?

Como vocé se relaciona com os jovens do Ensino Médio?

Vocé gostaria que essa relacdo fosse diferente? Se sim, de que maneira?

Como vocé avalia este publico da escola? Qual o perfil dos estudantes?

Como vocé avalia o conteudo de geografia, principalmente de geografia urbana,
presente no material didatico disponibilizado pelo Governo do Estado?

Durante as aulas ou em momentos de atividades pedagogicas, VOCé consegue
proporcionar momentos em que os alunos reflitam sobre suas vivéncias dentro e fora do
ambiente escolar? Se sim, de que maneira?

Enquanto professora de geografia, como vocé enxerga que os conteudos da disciplina
podem estar relacionados com as experiéncias que os estudantes vivenciam na cidade

de Presidente Prudente?
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ROTEIRO DE QUESTIONARIO
Qual a sua idade?
( )14 anos( )15anos( ) 16anos ( )17 anos( ) 18anos( ) 19anos
Em qual série do ensino médio vocé se encontra?
()1°ano () 2°ano () 3 ano
Com qual género vocé se identifica?
( ) Masculino () Feminino () Masculino e Feminino/Outros ( ) Prefiro N&o Dizer
Voce se identifica como uma pessoa:
( ) Cisgénero ( ) Transgénero ( ) Prefiro N&o Dizer
Voce se identifica como uma pessoa:
() Branca( )Parda( )Preta( )Amarela( ) Indigena
Voce se identifica como uma pessoa:
() Heterossexual ( ) Homossexual ( ) Bissexual ( ) Assexual ( ) Pansexual
() Prefiro N&o Responder

Em qual bairro vocé mora?

Resposta:
Vocé trabalha ?

() Sim( )Néo

Qual a renda média mensal da sua familia?

( ) R$ 0 até 1000,00 ( ) R$ 1000,00 até 2000,00 ( ) R$ 2000,00 até 3000,00

( ) R$3000,00 até 4000,00 ( ) R$ 4000,00 até 5000,00 ( ) Mais de R$ 5000,00
( ) Néo sei/Prefiro ndo responder

O que vocé costuma fazer no seu tempo livre e aos finais de semana?

Resposta:

Quais locais da cidade vocé costuma frequentar fora do ambiente escolar?

Resposta:

Com base na resposta anterior, com que frequéncia vocé visita esses lugares e realiza
essas atividades?

Resposta:

Quais meios de transporte vocé utiliza para realizar essas atividades e frequentar esse
lugares?
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() Apé( ) Carro/Automével () Onibus () Motocicleta ( ) Bicicleta
() Carro/Moto de Aplicativo

14. Vocé costuma realizar essas atividades como?
() Sozinho(a) ( ) Acompanhado(a)

15. Se a resposta for acompanhado(a), com quem voceé realiza essas atividades?

Resposta:

16. VVocé gosta do novo modelo do ensino médio de estudo em Tempo Integral?
() Sim( ) Né&o () Néo se informar

XA

17. Se a sua resposta foi “Sim” ou “Nao”, justifique-a.

Resposta:
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QUESTOES DE DEBATE DO GRUPO FOCAL

Como os(as) estudantes se relacionam com a cidade de Presidente Prudente enquanto
vivenciam suas condicdes juvenis?

Como os(as) estudantes avaliam o Novo Ensino Médio?

Como os(as) estudantes avaliam o Programa da Escola em Tempo Integral?

Como os(as) jovens estudantes relacionam o ensino de geografia com suas

experiéncias na cidade?
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