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REGISTRO DO IMPACTO ESPERADO

Consideramos que esta pesquisa traz em si, um importante impacto no ambito
educacional, com a mudanca de percepcdo e a transformacdo da pratica pedagodgica em
alfabetizacdo a partir dos novos conceitos sobre a compreensédo do nosso sistema de escrita
alfabética, que abarca entender a relacdo fonema-grafema, por parte dos alfabetizandos do
primeiro ciclo da educacao béasica. Contribui para que o professor alfabetizador reflita sobre
sua propria préatica, buscando os conhecimentos necessarios para que seja capaz de conduzir
sua acdo interventiva, por meio de uma mediacdo de aprendizagem adequada as necessidades
de sua turma, correspondendo, portanto, ao ODS (Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel)
namero 4 que prové uma educacao de qualidade.

Além disso, prevé uma mudanca de paradigma sobre os processos de alfabetizacdo,
especificamente, na escola onde foi desenvolvida esta pesquisa, considerando os desafios do
contexto atual pés-pandemia, frente a queda da proficiéncia em Lingua Portuguesa dos alunos
no final do segundo ciclo (5° ano).

Traz resultados palpéveis & comunidade escolar, a medida que transpde as barreiras das
teorias e estabelece uma relagdo gestdo-professor, professor-aluno, professor-familia, pela
anuéncia desta pesquisa por parte da equipe gestora da escola, dos pais/responsaveis pelos
alunos e dos proprios alunos, que compreenderam a importancia desta pesquisa. Todos 0s
envolvidos, direta ou indiretamente, colaboraram para o bom éxito da pesquisa, mantendo o
foco num mesmo objetivo: promover a aprendizagem dos alunos, a formacdo de cidadaos
criticos, participativos e conscientes de seu papel na sociedade local. Dessa forma, contribui
para a reducdo das desigualdades sociais, prevista no ODS 10.

Apresenta descobertas tedrico-praticas para a area académica que podem fomentar
novas pesquisas nas areas de Historia da Educacdo, Educacdo e Linguagens, Formacdo de
Professores, Curriculo, Trabalho Docente e Avaliacdo etc., contribuindo em diferentes linhas

de pesquisa ligadas a educacéo.



RECORD OF EXPECTED IMPACT

We consider that this research has an important impact on the educational sphere, with
the change in perception and the transformation of pedagogical practice in literacy based on
new concepts about understanding our alphabetic writing system, which encompasses
understanding the phoneme- grapheme, by literacy students in the first cycle of basic education.
It helps literacy teachers reflect on their own practice, seeking the necessary knowledge to be
able to conduct their intervention, through learning mediation suited to the needs of their class,
corresponding, therefore, to the SDG (Development Objectives). Sustainable) number 4 that
provides quality education.

Furthermore, it foresees a paradigm shift in literacy processes, specifically, in the school
where this research was developed, considering the challenges of the current post-pandemic
context, given the drop in students' Portuguese language proficiency at the end of the second
cycle (5th year).

It brings tangible results to the school community, as it overcomes the barriers of
theories and establishes a management-teacher, teacher-student, teacher-family relationship,
through the consent of this research by the school management team, parents/guardians of the
students and from the students themselves, who understood the importance of this research.
Everyone involved, directly or indirectly, contributed to the successful success of the research,
maintaining the focus on the same objective: promoting student learning, the formation of
critical, participatory citizens who are aware of their role in local society. In this way, it
contributes to the reduction of social inequalities, foreseen in SDG 10.

It presents theoretical-practical discoveries for the academic area that can encourage
new research in the areas of History of Education, Education and Languages, Teacher Training,
Curriculum, Teaching Work and Assessment, etc., contributing to different lines of research
linked to education.
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GREGORIO, Lucimara Cristina. Consciéncia fonoldgica e aprendizagem da leitura e da
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RESUMO

Esta pesquisa tematiza os processos de alfabetizacdo na escola publica brasileira, iniciando-se
por uma breve abordagem historica de seus caminhos, desde o século XIX, com a metodizagdo
das cartilhas, até os dias atuais com a definicdo das aprendizagens essenciais trazidas pela
BNCC. Este documento normativo, por sua vez, evidencia que para aprender a ler e escrever é
preciso entender como funciona o sistema de escrita alfabética. E este entendimento requer a
percepcao das relagdes fonema-grafema, que envolvem a consciéncia fonoldgica (BRASIL,
2018, p. 90). Nesta perspectiva, a partir da pesquisa-acdo participativa com uma turma de
primeiro ano da educacdo bésica, da escola publica EMEF Georgina Amaral Santos Lopes,
localizada no municipio de Ourinhos, S&o Paulo, a professora-pesquisadora desenvolveu um
trabalho de intervencao em sala de aula para entender como a consciéncia fonologica auxilia na
alfabetizacdo. Durante quatro semanas, em encontros diarios, articulamos a aplicacdo de uma
sequéncia de atividades, relativas as habilidades fonoldgicas, adequando-se ao contexto da
turma. Fundamentada por nosso quadro teérico, composto pelos autores Adams et al. (2006),
Faraco (2021), Freitas (2004), Lemle (2011), Cagliari (1992, 2002, 2006, 2008), Massini-
Cagliari (2009); Massini-Cagliari e Cagliari (2008), Morais (2020), Stampa (2018) e Soares
(2004, 2021), realizamos uma andlise reflexiva, para comparar os resultados obtidos ao final
desta pesquisa, com os dados coletados dos testes dos niveis da consciéncia fonologica. Além
da reflexdo sobre a pratica pedagdgica, os dados permitiram assentir ou refutar se de fato os
conhecimentos fonoldgicos exercem influéncia na aprendizagem da leitura e escrita, como
defendem os autores pesquisados.

Palavras-chave: Consciéncia fonoldgica. Alfabetizacdo. Leitura e escrita.



GREGORIO, Lucimara Cristina. Phonological awareness and learning to read and write:
reflections on literacy — Assis. 2024. 176 f. Professional Master's Dissertation in Letters —
Paulist State University (UNESP), Faculty of Sciences and Letters, Assis, 2024.

ABSTRACT

This research focuses on literacy processes in Brazilian public schools, starting with a brief
historical approach to their paths, from the 19th century, with the methodization of booklets, to
the present day, with the definition of essential learning brought by the BNCC. This normative
document, in turn, highlights that to learn to read and write it is necessary to understand how
the alphabetic writing system works. And this understanding requires the perception of
phoneme-grapheme relationships, which involve phonological awareness (BRASIL, 2018, p.
90). In this perspective, based on participatory action research with a first-year class of basic
education, from the public school EMEF Georgina Amaral Santos Lopes, located in the
municipality of Ourinhos, Sdo Paulo, the teacher-researcher developed intervention work in a
classroom class to understand how phonological awareness helps literacy. During four weeks,
in daily meetings, we articulated the application of a sequence of activities, related to
phonological skills, adapting to the class context. Based on our theoretical framework,
composed by authors Adams et al. (2006), Faraco (2021), Freitas (2004), Lemle (2011),
Cagliari (1992, 2002, 2006, 2008), Massini-Cagliari (2009); Massini-Cagliari and Cagliari
(2008), Morais (2020), Stampa (2018) and Soares (2004, 2021), we carried out a reflective
analysis, to compare the results obtained at the end of this research, with the data collected from
the level tests of phonological awareness. In addition to reflecting on pedagogical practice, the
data allowed us to assent or refute whether in fact phonological knowledge has an influence on
learning to read and write, as argued by the researched authors.

Keywords: Phonological awareness. Literacy. Reading and writing.
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INTRODUCAO

Em minha experiéncia como professora polivalente na EMEF Georgina Amaral Santos
Lopes, escola da rede publica municipal de Ourinhos, estado de Sao Paulo, utilizei diferentes
materiais didaticos e métodos de ensino, inclusive aplicando atividades muito semelhantes as
licbes das tradicionais cartilhas, principalmente desde quando passei a assumir salas de
alfabetizacdo (2° e 3° anos), a partir dos anos 2004. Dos anos de 2000 a 2003, trabalhei com
alunos de 4° e 5° ano e, em 2012, com alunos de 4° ano, no programa de recuperacdo de
aprendizagem denominado *PIC em periodo contraturno, em sala com niimero menor de alunos.

Ao longo dos anos de minha carreira no magistério, desde o seu inicio, em fevereiro dos
anos 2000, e até hoje, as questdes sobre alfabetizacdo dos meus alunos sempre me causaram
inimeras inquietacdes, pois, em minha experiéncia com salas de 4° e 5° anos, em turmas com
aproximadamente 30 alunos, sempre havia um nimero preocupante de alunos que ainda se
encontravam em fase de alfabetizacdo, sem dominarem a leitura e a escrita alfabética
convencional. SituacGes como esta, frequentes em minha escola, comumente me trazem
questionamentos sobre como alfabetizar aquele aluno que apresenta maior dificuldade.

Estas inquietagdes, as quais compartilho nesta pesquisa, entretanto, ndo séo apenas
minhas, mas de um modo geral de todos os meus colegas professores, tanto alfabetizadores
quanto professores de 4° e 5° anos, pois, em nossas horas de estudo pedagogico, temos duas
principais preocupacdes comuns: a primeira diz respeito as dificuldades em alfabetizar todos
os alunos na série e idade certa (1° ao 3° ano), para que avancem as séries seguintes dominando
a leitura e a escrita convencionais, e a segunda, ndo menos importante que a primeira, é
encontrar caminhos para alfabetizar os alunos com defasagem na aprendizagem.

Alfabetizar todos os alunos até ao final do primeiro ciclo (1° ao 3° ano) € uma das metas
a serem alcancadas, desde que o ensino fundamental obrigatorio foi ampliado para 9 anos, em
20009, e reforcada com a promulgacéo da Lei n° 13.005/2014 que institui o 2Plano Nacional de

! Programa Intensivo no Ciclo — foi um programa educacional da Secretaria do Estado da Educacdo de S&o Paulo,
para alunos do 4° ano com déficit de aprendizagem em contetidos de Lingua Portuguesa e Matematica, sobretudo
pelo nimero expressivo de alunos que “passaram por quatro anos de escolaridade sem se alfabetizar” (SAO
PAULO, 2010, p.5). A SME (Secretaria da Educagéo) da cidade de Ourinhos, nos anos 2012, implantou este
programa nas escolas municipais com o objetivo de sanar os problemas educacionais de alunos do segundo ciclo
do Ensino Fundamental (hoje Educacdo Basica), sobretudo daqueles ainda ndo alfabetizados e com defasagem
idade-série, utilizando-se um material especifico produzido a partir de outro programa conhecido como Programa
Ler e Escrever — Letra e Vida, da Secretaria do Estado da Educacdo de Sdo Paulo em 2010.

20 Plano Nacional da Educacéo (PNE) foi instituido pela Lei n° 13.005/2014 em 2014. Determina diretrizes, metas
e estratégias para a politica educacional que devem ser cumpridas no periodo de 10 anos, 2014-2024.
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Educa¢do (PNE): “Meta 5 - Alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do 3° (terceiro)
ano do ensino fundamental [...]” (BRASIL, 2014, grifo nosso).

Atualmente, ainda temos alunos que chegam ao 4° e 5° ano ndo alfabetizados — uma das
maiores preocupacdes da nossa equipe e comunidade escolar — e este problema se agravou ainda
mais com a pandemia nos Gltimos trés anos, o que pode ser observado pelo resultado do SSAEB
2021 da escola (que seré apresentado em detalhes no primeiro capitulo desta pesquisa).

Minha experiéncia no primeiro ciclo, especialmente em salas de 1° ano, com criangas
de 5 a 7 anos, oriundas da educacao infantil, fez-me perceber que para alfabetiza-las, primeiro
eu teria que continuar o trabalho realizado pelas professoras do ano anterior, que priorizavam a
oralidade por meio de histérias, cantigas, poemas, poesias e quadrinhas infantis associadas a
brincadeiras, pois, nesta faixa etaria, dificilmente elas se interessam por outras atividades que
ndo sejam ludicas no inicio do ano letivo. Tais géneros textuais, pela sua caracteristica ludica e
divertida, levavam algumas criancas tanto a desenvolverem mais rapido a oralidade quanto a
capacidade de aprenderem a ler e posteriormente a escrever, ja no final do primeiro bimestre
letivo.

A partir desta experiéncia, aos poucos fui concebendo a alfabetizagdo como um processo
voltado a préticas sociais da leitura e da escrita, como preveem as novas concepgdes de ensino,
me desvencilhando totalmente de materiais didaticos e algumas praticas tradicionais que eu
ainda adotava em minhas aulas.

A este respeito, Massini-Cagliari ¢ Cagliari (2008, p.116) afirmam que “[...] [d]e modo
geral, os livros didaticos (no caso, as cartilhas) e os programas de alfabetizacdo privilegiam
mais o escrever do que o ler. Isto porque acreditam que é escrevendo que se aprendem a ler.
[...]”. Esta forma de concepg¢ao sobre a leitura e a escrita ¢ comum nos métodos tradicionais de
alfabetizacdo, entretanto, na concep¢do da aprendizagem da leitura antes da escrita, temos
préticas pedagogicas mais eficientes.

Se o professor alfabetizador deve comecar pelo ensino da leitura no processo de
alfabetizacdo, é preciso que sejam desenvolvidas praticas de leitura em sala de aula, com uma
selecdo prévia, pelo professor, dos textos com os quais se pretende a aquisi¢éo da leitura, como

afirma Paiva:

3SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica é um processo de avaliacdo em grande escala de ambito
nacional realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), realizada
a cada dois anos desde 1990, com o objetivo de avaliar a qualidade da educacéo no pais fornecendo subsidios para
monitorar e aprimorar politicas educacionais. Em sua edi¢do de 2019, marca o periodo de transicdo entre as
matrizes de referéncia utilizadas desde 2001 e as novas matrizes elaboradas de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).
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As escolhas que fizermos dos livros ditos de literatura infantil a serem apresentadas
as nossas criangas é que vao determinar a contribuicdo deste tipo de texto para o
processo de alfabetizacéo e iniciagdo do processo de leitura literdria, com chances de
durar para além do processo de escolariza¢ao (2005, p. 45).

De acordo com Faraco (2021) a cultura letrada depreende indiscutivelmente a
alfabetizacdo e um determinado provimento de saberes que so foram possiveis de construcéao e
expansdo pela criacdo da escrita. Entretanto, o produto historico obtido pela escrita, ndo € o
mais importante, mas as praticas cognitivas e socioculturais desenvolvidas a partir dela.

Para Soares (2021), o texto constitui-se como o0 eixo central de alfabetizagdo e
letramento, pois a lingua traz-nos a possibilidade de interagdo com as pessoas em nosso
contexto social, portanto, sua funcéo € sociointerativa, 0 que se concretiza por meio de textos
ouvidos, falados e escritos.

Assim, priorizando os textos infantis em minhas aulas e, a partir deles, desenvolvendo
atividades de leitura e escrita, fui percebendo que o que ajudava meus alunos a se alfabetizarem
estava fortemente associado & percepcao das criancas quanto as caracteristicas das palavras —
aliteragOes, segmentacdo silabica, rimas etc. — durante a realizacdo de atividades com objetivo
de leva-las a desenvolverem estratégias de leitura, a partir de diferentes textos. Porém, ainda
me angustiava o nimero de criancas que chegam ao final do ano letivo néo alfabetizadas: o que
havia de errado em minha intervencgédo enquanto professora mediadora neste processo?

Diante das questdes levantadas até aqui, surgiu a ideia desta pesquisa e dissertacao, que
teve como ponto de partida o levantamento de importantes referéncias sobre alfabetizacéo, que
preconizam o conceito da consciéncia fonolégica como um requisito para aprendizagem da
leitura e da escrita, que converge aquelas percepcdes que eu havia observado no comportamento
linguistico das criancas nas salas de primeiro ano, quanto a sua capacidade de analisar as
caracteristicas fonéticas das palavras (aliteracdes, segmentacdo silabica, rimas etc.), nos textos
infantis, que as ajudam a aprender a ler e a escrever.

Quanto a esta capacidade de andlise fonética das palavras no processo de alfabetizacéo

e 0 conceito da consciéncia fonologica, Soares explica:

[...] para se apropriar da escrita alfabética, as criangas precisam aprender que aquilo
que veem escrito representa o que elas ouvem ser lido; que as palavras que escrevem
devem ser a representacdo dos sons das palavras que escrevem.

Essa capacidade de refletir sobre os segmentos sonoros da fala é o que se denomina
consciéncia fonoldgica: a capacidade de focalizar e segmentar a cadeia sonora que
constitui a palavra e de refletir sobre seus segmentos sonoros, que se distinguem por
sua dimenséo: a palavra, as silabas, as rimas, os fonemas [...] (2021, p. 77, grifo do
autor).
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A afirmacdo da autora deixa-nos claro que o professor alfabetizador tem um papel
essencial na mediacdo entre 0 conhecimento de escrita/leitura e o seu aluno, por isso, é tao
importante que ele saiba como conduzir este processo.

Stampa (2018, p.) afirma ainda que o processo de apropriacdo das habilidades
fonoldgicas e a escolha tedrica e metodoldgica, constitui-se primordial para que o professor
alfabetizador seja capaz de lidar com os desafios de alfabetizar, que acarretardo consequéncias
nas praticas pedagdgicas adotadas.

De acordo com Lemle (2011), é importante que o professor alfabetizador compreenda
claramente as particularidades de variedades de correspondéncias entre sons e letras em nosso
sistema de escrita alfabética para que esteja apto a esclarecer duvidas de seus alunos que
promovam sua compreensdo da escrita ortogréafica.

Além do mais, os documentos oficiais sobre a educacao brasileira, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa, de 1997, e recentemente a BNCC, de
2017, trazem importantes consideragcdes sobre a alfabetizacdo que vém de encontro com as
concepcOes sobre a pratica social da leitura e da escrita, a centralidade do texto e a funcéo

mediadora do professor neste processo.

Pode-se considerar 0 ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa na escola como
resultantes da articulagdo de trés variaveis: o aluno, a lingua e o ensino.

O primeiro elemento dessa triade, o aluno, é o sujeito da a¢do de aprender, aquele que
age sobre o objeto de conhecimentol0. O segundo elemento, o objeto de
conhecimento, é a Lingua Portuguesa, tal como se fala e se escreve fora da escola, a
lingua que se fala em instancias publicas e a que existe nos textos escritos que
circulam socialmente. E o terceiro elemento da triade, o ensino, é, neste enfoque
tedrico, concebido como a prética educacional que organiza a mediagao entre sujeito
e objeto do conhecimentoll. Para que essa mediagdo aconteca, o professor devera
planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de desencadear,
apoiar e orientar o esfor¢o de acdo e reflexdo do aluno (PCNs, 1997, p.24).

Segundo a BNCC (BRASIL, 2018), é nos anos iniciais (primeiros e segundos anos) do
Ensino Fundamental que se espera que os alunos se alfabetizem. Assim, a acdo pedagdgica
deve voltar-se ao desenvolvimento da consciéncia fonologica, condi¢cdo necessaria para a
alfabetizacéo.

Como o objeto desta pesquisa € o conceito da consciéncia fonoldgica na alfabetizacéo,
compomos nosso quadro tedrico com os autores Adams et al. (2006), Faraco (2021), Freitas
(2004), Lemle (2011), Cagliari (1992, 2002, 2006, 2008), Massini-Cagliari (2009); Massini-
Cagliari e Cagliari (2008), Morais (2020), Stampa (2018) e Soares (2004, 2021) expoentes em
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pesquisas e estudos sobre a perspectiva fonoldgica da leitura e da escrita que vém contribuindo
para a melhoria da pratica pedagdgica em alfabetizacdo nos Gltimos anos.

Neste sentido, a partir do levantamento de dados, fundamentado em estudos e pesquisas
vistos na revisdo da literatura, o objetivo geral desta pesquisa é explicitar a relacdo existente
entre a capacidade dos alunos refletirem sobre os seguimentos sonoros da fala (consciéncia
fonologica) e a alfabetizagdo a partir de textos.

Apresentamos também o desdobramento do objetivo geral nos seguintes objetivos
especificos: a) Refletir sobre os fatores que interferem e promovem a capacidade das criancgas
em analisarem os seguimentos sonoros das palavras e suas relagdes fonema-grafema, b) Criar
sugestdes de préaticas pedagdgicas e acbes com base em textos de literatura infantil que possam
ser facilitadoras do processo de alfabetizacdo, relacionadas a consciéncia fonoldgica, c)
Documentar, descrever, analisar e avaliar os resultados obtidos a partir da pesquisa bibliografica
e da pesquisa-acao participativa com alunos de primeiro ano.

Dessa forma, buscamos respostas as seguintes perguntas: Sera que o desenvolvimento
da consciéncia fonologica, a partir da pratica pedagogica com textos infantis é suficiente para
alfabetizar todos os alunos de uma turma de primeiro ano de uma escola da rede publica? —
Soares afirma que sim: “[...] toda crianga pode aprender a ler e escrever” (2021, p.13) — Como

deve ser conduzida esta pratica para que efetivamente produza os resultados esperados?

Colocando o foco na aprendizagem, para a partir dela definir o ensino, conhecer e
acompanhar o desenvolvimento linguistico e cognitivo das criangas, dos 4 aos 8 anos,
com atencdo permanente ao que elas j& sabem e ao que ja sdo capazes de aprender. E
aprendem mais cedo e mais rapidamente do que em geral se espera (SOARES, 2021,
p. 12).

Frente as afirmacdes da autora e ao delineamento dos objetivos e as perguntas
norteadoras desta pesquisa, a seguir, apresentamos, brevemente, uma descri¢do de cada um dos
capitulos desta dissertacdo, doravante intitulados: Capitulo | — Alfabetizacdo no Brasil: da
metodizacdo das cartilhas a consciéncia fonologica e o letramento — algumas reflexdes;
Capitulo Il — Método e Capitulo 11 — Intervencdo: Pesquisa-acdo participativa em sala de aula
de 1° ano.

O primeiro capitulo desta pesquisa intitulado Alfabetizagdo no Brasil: da metodizagdo
das cartilhas a consciéncia fonoldgica — algumas reflexdes, apresenta um breve estudo
historico percorrendo os caminhos dos métodos de alfabetizacdo no Brasil desde o uso das
cartilhas até o surgimento da consciéncia fonoldgica, descrita na BNCC, considerada pelos

autores pesquisados como pré-requisito para a alfabetizacdo e o letramento, sendo essencial
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nesses dois processos. Para tanto, faremos um levantamento panordmico historico-critico dos
métodos de alfabetizacdo existentes no Brasil e a caracterizagdo das pesquisas e estudos da
linguistica, psicologia, pedagogia voltados para o ensino da leitura e escrita, que deram origem
a definicdo do conceito de “consciéncia fonoldgica” como uma habilidade necessdria a
alfabetizacéo.

No Capitulo Il — Método, apresentamos o detalhamento da pesquisa-agdo participativa
que fora desenvolvida, visando a compreenséo do seu objetivo, no &mbito académico, para a
professora-pesquisadora a partir de suas inquietagcdes. Assim, na trajetoria desta pesquisa, Paiva
(2019, p. 8) nos lembra que, como em qualquer outra &rea de pesquisa, que busca a solugdo de
um problema, tanto as pesquisas na area da linguistica aplicada como na educagdo, ha a
preocupacdo na busca de solugdo de problemas” [...] especialmente as que se utilizam de
pesquisa-acao e experimentos. ”

Também, destacamos nossa escolha pelo método da pesquisa-agdo participativa
envolvendo a professora-pesquisadora e o0s seus alunos em sala de aula. Thiollent (1986, p.15)
afirma que a pesquisa-acdo exige dos pesquisadores um papel ativo na sistematizacdo dos
problemas encontrados, na avaliacdo e acompanhamento das a¢fes suscitadas em funcdo dos
problemas e uma estrutura de relagéo participativa entre o pesquisador e as pessoas da situacao
investigada. Depreendendo a importancia da participacdo de todos os envolvidos na pesquisa.

Ainda, neste capitulo, apresentamos a descri¢cdo da abordagem metodoldgica para a
coleta de dados, a epistemologia, a natureza, os procedimentos e a forma de analise dos dados
obtidos nesta pesquisa, incluindo a caracterizagdo da escola, nosso campo de pesquisa, € a
descricdo do perfil dos alunos-participantes e da professora-pesquisadora.

No ultimo capitulo desta pesquisa, Capitulo Il — Intervencdo: pesquisa-acao
participativa em sala de aula de 1° ano, descrevemos nossa investigacdo desenvolvida por meio
da pesquisa-acdo participativa, de natureza interpretativa/interventiva, realizada por meio de
encontros com a turma de primeiro ano do ensino fundamental da professora-pesquisadora.
Delineamos os caminhos percorridos ao longo dos encontros realizados com o0s alunos
participantes, com duracdo de quatro semanas, descrevendo-se cada etapa das atividades
desenvolvidas em sala de aula, bem como as intervengdes que foram surgindo e as acOes
comportamentais dos alunos durante sua realizacdo, propiciando-nos a analise dos niveis da
consciéncia fonoldgica e sua relacdo com a apropriacdo da linguagem — escrita e leitura.

A pratica deste estudo, deu-se pelo levantamento das hipéteses de escrita dos alunos, de
acordo com os quatro niveis de escrita de Ferreiro (2011): nivel pré-sildbico, nivel silabico,

nivel silabico-alfabético, nivel alfabético. Este levantamento sobre os niveis de conhecimento
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da escrita dos alunos foi realizado apenas para fins de diagnostico do nivel de aprendizagem
sobre a escrita dos alunos, ndo implicando, portanto, um estudo aprofundado de seu conceito.
Em seguida, procedemos a aplicagdo dos pré-testes, que nos permitiu a coleta de dados
referentes aos niveis de consciéncia fonoldgica que os alunos ja haviam atingido, amparando-
nos no que nos propde Adams et al. (2006) e Freitas (2004), de acordo as habilidades de
consciéncia fonologica em seus diferentes niveis — silabico, intrassilabico, fonémico —
adotando-se que as habilidades fonologicas se desenvolvem num continuo por meio destes
niveis.

Durante estes encontros foram propostos exercicios de leitura de textos com reflexdo
fonoldgica por meio de mediacdo pedagdgica e ajustes necessarios, para promoverem a
apropriacdo da consciéncia fonoldgica, propostos pelos autores Adams et al. (2006), Morais
(2020) e Stampa (2018). Toda a observacao deste processo foi monitorada, com a verificacao
do seu andamento, avaliagcdo dos primeiros progressos e das a¢des por meio da elaboragéo de
um relatdrio final referente a sua finalizacdo e que, de acordo com Paiva, “[...] se caracteriza
pela intervencao em busca de mudancas positivas em determinado contexto. [...]” (2019, p. 72).

Apls a aplicacdo das atividades, reunimos todos os dados coletados por meio da
realizacdo dos testes finais (nivel da consciéncia fonoldgica) com apresentacdo dos resultados
obtidos, com nossa investigacdo, por meio de tabelas descritivas/comparativas, fotos e cépias
das atividades realizadas pelos alunos ao longo de todo processo, que foram registrados
simultaneamente as acfes pedagdgicas e comportamentais com analise da influéncia da
consciéncia fonoldgica no processo de alfabetizacéo.

Esperamos que nossa pesquisa possa contribuir significativamente a pratica pedagogica
para a melhoria da qualidade da educacdo em nossas escolas publicas brasileiras, no que diz
respeito a alfabetizacdo no primeiro ciclo (1° ao 3 ano) e minimizar a defasagem da
aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos no segundo ciclo (4° e 5° ano), sem, no entanto,
excluir o momento atual com os desafios que os educadores e educandos vém enfrentando no
ensino da lingua portuguesa, sobretudo em face dos impactos do periodo pandémico. E que,
também, possa fomentar novas pesquisas e descobertas pertinentes a area académica

profissional.
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1 ALFABETIZACAO NO BRASIL: DA METODIZACAO DAS CARTILHAS AO
CONCEITO CONSCIENCIA FONOLOGICA — ALGUMAS REFLEXOES

Desde a instituicdo da BNCC no ano de 2017, ha a evidéncia de estudos e a énfase das
habilidades metalinguisticas no ensino da Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras, que tem
influenciado a adaptagdo dos materiais didaticos, da atualidade, as competéncias trazidas por
este documento. Vale lembrar, que, até o surgimento da BNCC, ja tinhamos os PCNs, criados
a partir de 1997, que definem as aprendizagens essenciais para todas as areas do conhecimento,
por meio de diretrizes elaboradas para orientar a educacao no Brasil, o que também influenciou
na producdo de livros didaticos e na mudanca das préaticas educativas. Sabemos que a educacédo
brasileira, sempre foi o foco de discussdes no Brasil, dado aos seus baixos indices de qualidade,
especialmente quando se trata do ensino da nossa lingua.

De acordo com Mortatti (2022, p. 2) desde o final do século XIX, sobretudo com a
promulgacdo da republica, a educacao no Brasil destaca-se como uma “utopia da modernidade”.
Isto porque, pela necessidade da implantacdo de uma nova ordem politica e social, a escola
institucionalizou-se como o lugar privilegiado para o ensino das massas populares com o
objetivo de atender as ideologias do Estado republicano. A partir de entdo, com sua
universalizagdo, a escola passou a ser um instrumento importante para 0 progresso e a
modernizacdo do Estado-Nac¢do. Dentre os ideais republicanos, “[...] saber ler e escrever se
tornou instrumento privilegiado de aquisicdo de saber/esclarecimento e imperativo da
modernizacao e desenvolvimento social [...].”

Tal fato, acaba por direcionar a atencéo ao ensino da leitura e da escrita, por isso, quando
se fala de Lingua Portuguesa voltamos o olhar a alfabetizacdo, que é vista como o0 processo
responsavel por todos os problemas do ensino da lingua. Vieira nos lembra que

A educacdo vem, ao longo dos tempos, sendo alvo de intensos debates e discussdes
que geraram diferentes encaminhamentos para o ensino da leitura e da escrita nos
primeiros anos de escolaridade. Quando se estuda esses embates é possivel associar
esse aprendizado da leitura e de escrita ao processo de alfabetizacdo e,

consequentemente, aos diferentes periodos da escolarizagdo da Educacéo Brasileira
[..] (2017, p.13)

Isto posto, em vista das exigéncias educacionais trazidas pela BNCC, neste capitulo
trataremos das habilidades metalinguisticas, especificamente da consciéncia fonoldgica, no
processo de alfabetizacdo, foco desta nossa pesquisa, a fim de conhecermos como surgiu esta
nova perspectiva de ensino da Lingua Portuguesa nas séries iniciais da educagdo basica, bem

como podem contribuir a diminuicdo do analfabetismo no Brasil.
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Dessa forma, apresentamos um levantamento bibliografico sobre a alfabetizacdo no
Brasil, estudos e pesquisas sobre a consciéncia fonoldgica sob o quadro tedrico dos autores
Adams et al. (2006), Freitas (2004), Lemle (2011), Massini-Cagliari (2001), Massini-Cagliari
e Cagliari (2008), Morais (2020), Stampa (2018) e Soares (2021).

1.1 A cartilha e a historia dos métodos de alfabetiza¢cdo no Brasil

Antes de apresentarmos o conceito da consciéncia fonoldgica, apresentaremos uma
breve sintese histérica dos métodos de alfabetizacdo no Brasil para entendermos como vem
sendo desenvolvido este processo nas séries iniciais, desde o inicio da universalizacdo da escola
e democratizacao do ensino publico até os dias atuais.

A historia da alfabetizacdo no Brasil foi marcada pelo uso de manuais de alfabetizacéo,
desde o século XIX, com o surgimento das cartilhas. Até a metade do século XX as cartilhas
brasileiras eram consideradas o material didatico mais importante das classes de alfabetizacao,
dando inicio a escolarizacao brasileira.

Um grande namero de cartilhas foram utilizadas, dentre as quais, em sua época, cada
uma apresentava-se como moderna e atual, tanto no que diz respeito a retérica, metodologia ou
recursos graficos (HACKEROTT; SANTOS, 2010, p. 112).

Sobre a historia da alfabetizacdo no Brasil, Mortatti nos traz uma importante reflexao:

Em nosso pais, a histéria da alfabetizagdo tem sua face mais visivel na historia dos
métodos de alfabetizacdo, em torno dos quais, especialmente desde o final do século
XIX, vém-se gerando tensas disputas relacionadas com "antigas" e "novas"
explicacfes para um mesmo problema: a dificuldade de nossas criangas em aprender
a ler e a escrever, especialmente na escola pablica (MORTATTI, 2022 p.1).

De fato, quando voltamos nosso olhar as cartilhas, observando suas inumeras
publicacdes, edicdes e reedi¢des, ao longo do periodo de seu surgimento até seu total desuso
nas escolas pablicas brasileiras, vemos o destaque aos métodos de alfabetizacdo. Hackerott e
Santos (2010, p. 87) afirmam que “[i]nicialmente as cartilhas foram consideradas antigas ou
modernas conforme a disposicao das licdes que seguiam do particular para o geral ou do geral
para o particular. ”

Portanto, ainda quanto aos metodos de alfabetizacdo, Hackerott e Catalano (2020, p.53)
explicam que os materiais didaticos e os programas de alfabetizacdo das cartilhas, no século
XIX, apresentavam o método sintético que consistia no processo de silabacéo e soletragéo por

meio de licbes organizadas do particular para o geral, iniciando a alfabetizacdo pela
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apresentacdo das letras, posteriormente seus agrupamentos em silabas, silabas formando
palavras e palavras formando frases, o que limitava a escrita a caligrafia, copia, ditado,
ortografia correta das palavras e ao tracado das letras. No inicio do século XX estes materiais
passaram a apresentar 0 método analitico, processo de sentenciacéo e palavracdo: apresentacdo
das frases desmembradas em palavras, depois em silabas até chegar nas letras, evidenciando a
preocupacdo com o desenvolvimento biopsicoldgico da crianca. J& na década de 1930, as
cartilhas publicadas passam a apresentar o0 método misto, que consiste no processo analitico-
sintético ou sintético-analitico. Nos métodos mistos a forma de ensinar variava de acordo com
a maturidade da crianga, bem como a sequéncia das ligdes dependia da ordem psicoldgica do
alfabetizando, no qual, a crianca era considerada alfabetizada, quando conseguia reconhecer
todas as letras nas palavras e a escrever palavras longas ou frases.

Para ilustramos a afirmacdo das autoras, trouxemos brevemente, uma visdo geral da
Cartilha da Infancia: ensino da leitura, 58? edicédo, 1911, de *Thomaz Galhardo. Sua primeira
edicdo foi publicada em 1888, trazendo o método sintético para a alfabetizagdo. Vale destacar

que o0 uso desta cartilha perdurou até o inicio do século XX.

Figura 1 — Capa original da Cartilha da Infancia, 1911

Y g
PRI S
{ =¥ .\A;‘//v
Lals THOMAZ GALUARDO !

| CARTILEA DA INPANCIA

ENSINO DA LEITURA

88" EDIGAC
meditionds o ampliade pelo professor

ROMAO PUIGCARI

TRIACISEO BAVES & € < NILLAUD, AL
T o8 B0
™

Fonte: Galhardo, 1911.

4Thomaz Paulo do Bom Sucesso Galhardo (1852-1904) nasceu em Ubatuba, cidade localizada no litoral norte do
estado de S&o Paulo, filho de Anna Bernardina Rodrigues Galhardo e do médico José Paulo da Rosa Galhardo,
que gozava de grande prestigio entre a populacdo local, era considerado um dos poucos homens instruidos e
ocupava lugar das elites regionais no Brasil imperial. Thomaz cursou a Escola Normal na cidade de S&o Paulo o
que Ihe conferiu o diploma de professor de instrugdo primaria, iniciando-se, assim, sua carreira no magistério como
professor primario em 1871. Produziu cinco obras didaticas: Monographia da letra A (1883), Cartilha da Infancia
(1888), Segundo livro de leitura para a infancia (1902) e Pesos e medidas do systema métrico decimal (s/d).
Registros indicam 21 edi¢des da Cartilha da Infancia, entre 1888 e 1992 (ALCANFOR, 2016).



29

Figura 2 — 12 Lic8o: VVogaes, Cartilha da Infancia, 1911

1. Ligao

VOGAES

g ettt o
o ‘mireica

o

u esbian e
Fonte: Galhardo, 1911, p. 9.

SFigura 3 — Parte do texto de apresentacdo da Cartilha da Infancia,1911

O methodo de leitura organisado pelo professor
Thomas Galhardo, tem offerecido vantagens extra- .
ordinarias sobre todos os methodos até hoje empre-
gados em nossas escolas. I isto attestado por todos
quaantos o tém empregado. Demonstra-o a grande
acceitagdo que tem tido, obrigando os activos edi-
tores a fazerem nova tiragem.

Entretanto, alguns defeitos encontramos nelle, e
a pratica que temos do ensino, animou-nos a corri-
gtil-os. St, depots de escripto o methodo, tivesse sea
illustre auctor continuado no exercicio do magisterio,
a elle cabia esta correcgdo. Mas outros labores occu-
pam seu precioso tempo. Assim, permitta o distincto
mestre que o mais humilde de seus discipulos ter-
mine a obra por elle tao brilkantemente comegada.

Maogy-mirim, Julho de 18go.

ROMAO PUIGGARI

Professor pela Escola Normal de S. Paulo.

Fonte: Galhardo, 1911, p.5.

Organizada em 33 li¢Ges, a cartilha inicia-se com o estudo das vogais, ditongos e vogais
acentuadas, nesta ordem, em sua primeira licdo. Apresenta-se como uma obra moderna com um
novo método de ensino, destacando as consoantes conforme as classificacdes sonoras 8(fonética

articulatoria) da Grammatica Portugueza do fil6logo Julio Ribeiro.

°A edicdo da obra, consultada nesta pesquisa, foi modificada e revisada pelo professor Romao Puiggari. Entretanto,
ndo foi possivel sabermos quais foram as mudancas, visto que ndo conseguimos um exemplar da primeira edi¢éo
para analise comparativa.

8[...] a acdo dos drgaos da fala na producio dos sons da fala (fonética articulatdria), [...] (TRASK, 2004, p. 116,
tradugdo de Rodolfo Ilari, grifo do autor)
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Figura 4 — Lig&o 2: V (labial sibilante), Figura 5 — Diphongos e vogaes,
accentuadas, Cartilha da Infancia, 1911 Cartilha da Infancia, 1911.
i DIPHTONGOS . 2+ Disko B
ai ia au ui (*) V (abial sibilante)
iu eu ao iu Bva ve vi vo wu
ou ei 1a ui ve va vo vu Vi
ai au iu eu A (1) V1 va ve vu

. % 5 vai viu vou
10 ou al (4 | :

. . VOCABULOS
01 14 ae oe
vo-v0 a-ve a-vé o-vo
VOGAES ACCENTUADAS vi-va vo-vd ou-ve u-va
Boe0 ui-va  vi-vi-a  vi-u-va
Q000 S A e e e e

plx]lgv-'nl Ribeiro.

Fonte: Galhardo, 1911, p.10 Fonte: Galhardo, 1911, p.11

Figura 6 — Trecho do texto destinado ao leitor da Cartilha da Infancia, 1911

Dos tres methodos de ensino da leitura, antigo ou da solettracao,
moderno ou da syllaba¢ao, e modernissimo ou da palavragdo,
escolhemos o meio lermo, sobre cujas bases foi escnpto o0 presente
systema.

Razao tivemos para esta preferencia,

O methodo antigo é o methodo do absurdo.

Parece que ainda bate em nossos ouvidos a toada monotona das
creancas a repetirem cantarolando a multidao de syllabas sem sen-
tido das antigas cartas de A B C!

Condemnado pelo seu proprio absurdo, com o qual martyrisa-
vam-se miseras creancas, lastimavel é que, em algumas de nossas
escolas, retardatarias em acompanhar o progresso do ensino, ainda
se ouca a voz infantil proferir com penoso accento, e como que
implorando compaixao : b-a-ba; b-e-be; b-i-bi; b-o-bo; b-u-bu.

E, apos esta, vem outra e outra e mais outra carta de syllabas
desconnexas, duranle qualro, seis, oito mezes, até a intitulada
carla de nomes, ja decorada por todos os alumnos da aula, que a
ouviram cantarolar por muito tempo aos mais adeantados. ¢

Pessimo systema esse.

Fonte: Galhardo, 1911, p.6

Figura 7 — Nota de rodapé, Cartilha da Infancia, 1911

4 (*) Esta classiﬁcac;ﬁo e as seguintes sdo do dmgramina
que se 18 4 pag. 9 da Grammatica Portugueza do. erndlto
philologo Julio Ribeiro.

Fonte: Galhardo, 1911, p.11
O conceito de fonética citado na cartilha de Galhardo refere-se a Grammatica
Portugueza do fil6logo Julio Ribeiro em sua segunda edicdo de 1885. O diagrama, encontra-se
na pagina 9 da primeira parte da gramatica, intitulada Lexeologia, que de acordo com o autor,

divide-se em duas partes: phonologia e morfologia.
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Figura 8 — Diagrama da Grammatica Portugueza, 1885

PARTE PRIMEIRA 9

Eis as vozes constrictas e explodidas methodicamente classifica-
das segundo estes principios:

Yozes constrictas Vozes explodidas

T e~ —~——
Sibilantes | Nasaes Liquidas | Vibrante Surdas Sonoras

Gatiraesify szl anits sl SR TG sadan slliioke ghe

Palataes §je, cha nhe

Linguaes |. . .| Tlhe le, re rre
Dentaes se, ze ne 5 e e e te de
Labiaes fe, veill sme o . Gl pe be

|

Fonte: Ribeiro, 1885, p.9.

Ap0s a primeira licdo, a cartilha de Galhardo apresenta, na segunda li¢éo, o estudo das
consoantes, comecando pela letra V, descrita como labial sibilante e assim prosseguindo nas
demais licdes com as outras consoantes — dental sonora, labial nasal etc. O autor menciona a
importancia da fonética articulatoria do portugués brasileiro e enfatiza a apresentacdo de um
método moderno do ensino da lingua, 0 que se nota em um trecho da apresentacdo da obra
(figura 24), onde faz uma critica aos métodos de outras cartilhas, que considera como “methodo

antigo”:

O methodo do antigo é o methodo do absurdo.

Parece que ainda bate em nossos ouvidos a toada monotona das creangas a repetirem
cantarolando a multiddo de syllabas sem sentido das antigas cartas de A B C!
(GALHARDO, 1911, p.6)

Embora Galhardo demonstrasse sua preocupagdo com os métodos de alfabetizagdo da
época, o “modernismo do método de ensino”, que apresentava em sua cartilha, continuava ainda
na retdrica, como a maioria das cartilhas produzidas no Brasil, pois fora elaborada sob o
pressuposto tedrico do método sintético, tendo como processo de abordagem o método da
silabacdo. De acordo com Vieira (2017), o método da silabacdo toma a silaba como menor
segmento fonoldgico de facil prondncia. Neste tipo de material didatico, parte-se inicialmente
da apropriacdo dos sons das vogais e seus encontros vocalicos como condicdo essencial para

prosseguir na sistematizacao das silabas. Hackerott e Santos (2010, p. 87) acrescentam que as
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cartilhas do método sintético apresentam uma noc¢édo fragmentada da lingua, trazendo as li¢oes
na seguinte sequéncia: alfabeto, silabas, sentengas e texto.

O método sintético apresenta trés processos de conducdo do ensino: o alfabético ou
soletracdo, o fénico e o silabico. De acordo com Hackerott e Santos (2010, p.80) as
primeiras cartilhas produzidas no Brasil datam da segunda metade do século X1X, aumentando
consideravelmente o nimero de publica¢Ges tanto em nimero de titulos como em ndmero de
edicdes. Como na época estas cartilhas eram materiais utilizaveis pelos alunos apenas para a
alfabetizacdo, sendo descartaveis posteriormente, é raro encontrarmos exemplares de suas

primeiras edices.

1.1.1 As cartilhas Sodré e Caminho Suave: historia de sucesso de publicagdes no Brasil.

A historia das cartilhas de alfabetizacdo no Brasil, em meados do século XX, revelam
dados importantes sobre a politica republicana e o papel das mulheres na educacao. Isto porque,
até o inicio do século XX predominavam cartilhas e manuais de alfabetizacdo produzidos
exclusivamente por autores homens. A presenca feminina na educacéo teve inicio no final do
século XIX, quando houve um aumento das mulheres nas escolas normais, que passaram a
exercer seu papel de educadoras nas escolas brasileiras que, até entdo, era predominantemente

exercido por homens. Segundo Ferreira,

Por volta do final do século XIX, com o surgimento das primeiras escolas normais, as
mulheres tém a oportunidade de dar continuidade aos seus estudos e de ingressar em
uma carreira profissional, favorecendo alteracfes no seu destino de mulher-esposa e
mudando a configuragdo de uma profisséo até entdo exclusivamente masculina (1998,
p. 43).

Era o periodo em gue o Brasil almejava mudangas, influenciado pelos ideais iluministas
da revolucgéo francesa, fortalecendo-se o pensamento progressista e da valorizacdo da ciéncia e
da educagdo. Marcando-se também a expansdo urbana e industrial que paulatinamente vinha
crescendo (ARAUJO, 2010).

Vale ressaltar que a participacdo das mulheres, até entdo era restrita, mesmo com tais
mudancas neste periodo. As mocas foram liberadas para ingressar nos cursos normais, € 0
trabalho feminino ganhou forca no final do século XI1X, tendo em vista a necessidade de um
namero maior de trabalhadores para suprir a crescente demanda, mas ainda era marcada pela

segregacdo que reforcavam as desigualdades de género. A participacdo das mulheres na
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educacdo representou uma luta pela equidade que ainda estava longe de se estabelecer
(FERNANDES, 2019).

Nesta luta das mulheres por igualdade de participacdo nas escolas normais e mais tarde
no ensino superior, muitas mulheres intelectuais destacaram-se pelo Brasil nos grandes centros
urbanos. Embora isso ndo seja o foco de nossa pesquisa, abrimos um espaco para fomentar
futuras pesquisas quanto ao papel das mulheres na educagédo, que teve grande influéncia de
movimentos femininos pela busca da equidade entre homens e mulheres no Brasil republicano.

Vérias mulheres se destacaram neste periodo, mas nos entusiasmamos a ressaltar a
figura de Julia Augusta de Souza Wanderley’ (1874 -1918), que viveu entre o final do século
XIX e inicio do século XX, talvez, pouco conhecida nacionalmente, porém, de grande
importancia e visibilidade no periodo histérico do final do século XIX. Foi uma célebre
normalista, professora e diretora escolar, que viveu em Curitiba, capital do Parand, representada
“[na figura da normalista inteligente, ousada e capaz, Julia Wanderley serd a representacdo da
mulher-professora, traduzindo anseios de seu tempo e do lugar onde viveu (ARAUJO, 2010
p.82) ”. Nascimento e Souza (2011) afirmam que Julia Wanderley destaca-se, em registros
oficiais, pelo seu pioneirismo em manifestacdes favoraveis ao ingresso de mulheres na Escola
Normal. Registra-se que em 28 de fevereiro de 1891, ela dirigiu-se ao governador do estado do
Parand a fim de requerer permissdo para a matricula de mocgas na Escola Normal, embora lhe
fosse favoravel a resposta do governador, essa decisdo exigia a condicdo de que Julia
Wanderley ndo fosse a Unica moca matriculada, portanto, deveria ter outras colegas que se
matriculam com ela na mesma escola. Sendo assim, decidida em seus ideais, conseguiu mais
trés companheiras para com ela iniciarem o caminho para a carreira profissional no magistério.

Vale ressaltar que, de acordo com Prado (2020, p. 9-13), a primeira Escola Normal no
Brasil foi criada em 1835, na cidade de Niterdi, no estado do Rio de Janeiro, ainda no Periodo
Imperial. Pouco tempo depois, outras instituicdes foram surgindo em todo pais. Contudo, as
primeiras Escolas Normais que surgiram no pais, eram destinadas exclusivamente a frequéncia
masculina, paulatinamente as mulheres foram conguistando vagas nestas instituicdes nos anos

finais do século XIX.

"Araljo (2010), em sua dissertacdo, afirma que Jilia Augusta de Souza Wanderley nasceu na cidade de Ponta
Grossa, a 26 de Agosto de 1874. Instalou-se na cidade de Curitiba aos 5 dias de outubro de 1877, junto de seus
pais e avds maternos, onde permaneceu até seu falecimento em no 5 de abril de 1918, vitima de um cancer uterino.
Foi um modelo de professora paranaense que continua sendo relembrada na atualidade na esfera educacional, no
que se refere & feminizag&o do magistério no Parana. E exaltada pela luta e saber de uma professora determinada
pela busca de seus ideais. Dada a figura historica que representa, foram-lhe conferidas diferentes homenagens que
se espalham pela cidade de Curitiba, como monumentos, bustos, medalhGes e retratos da professora, que séo
complementados por homenagens impressas e discursos ao longo dos anos.
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A luta de Jalia Wanderley representou um importante marco histérico da presenca
feminina na educacdo, em especial para o estado do Parana que na época também excluia a
frequéncia feminina nas primeiras Escolas Normais do pais.

De acordo com Ferreira (1998, p. 48), a partir do final do século XI1X o aumento de
mulheres no magistério foi assustador, contudo, a grande presenca feminina ndo provocou a
diminuicdo das desigualdades de género, as mulheres continuavam sendo vistas como
inferiores, pois eram subordinadas aos homens que ocupavam cargos de diretor, inspetor e
delegado de ensino, e ndo lhe eram permitidos ocupar esses cargos, além disso, recebiam
salarios mais baixos e sua formacao apresentava um curriculo diferenciado e inferior.

A participagédo cada vez maior das mulheres na educacdo brasileira, sobretudo no ensino
elementar, evidencia cada vez mais a importancia das mulheres, que comegam a ganhar espaco
nas escolas brasileiras e destacarem-se como educadoras. As cartilhas e os manuais de
alfabetizacdo em destaque, até a segunda metade do século XX, eram produzidos por autores
homens. A partir de entdo, vemos o destaque a autoras mulheres, que exercendo o magistério,
passam a se preocupar com os materiais de alfabetizacao e produzir cartilhas de grande impacto
na educacdo nacional.

De acordo com as autoras Hackerott e Santos (2010, p. 85), “causa espanto o nimero
de edigdes que algumas cartilhas tiveram”; a esse respeito, destacamos a Cartilha Sodré, que,
em 11 anos de existéncia, publicou 219 edi¢bes. Segundo Mendes (2007, p.79-87), a Cartilha
Sodré, foi organizada pela professora primaria Benedicta Stahl Sodré, que foi publicada pela
primeira vez em 1939, com a tiragem de 10.000 exemplares que logo se esgotaram. Na época,
o processo de alfabetizacdo apresentado pela cartilha foi considerado uma “verdadeira
revolugdo” nas escolas primarias do Brasil. Apds sua primeira publicacdo, nos anos seguintes,
alcancou grande expressividade no setor educacional o que lhe conferiu 0 aumento do nimero
de exemplares, com edi¢Oes esgotadas, chegando a 300.000 por ano. Infelizmente, nédo
encontramos nenhum exemplar da primeira edi¢cdo desta cartilha, mas trouxemos um exemplar

de 1947, 45% edicdo, publicada, na época, pela Livraria Liberdade da cidade de Sdo Paulo. Este

8Benedicta Stahl Sodré, filha de imigrantes alemées, nasceu aos 17 dias de agosto de 1900, em Ribeirdo Bonito,
no interior do estado de S&o Paulo. Na cidade de Piracicaba, formou-se professora, pela Escola Normal Sud
Menucci, e em 1919 iniciou sua carreira no magistério publico, mostrando desde 0 inicio sua preocupagdo com a
formacdo completa do aluno. Sua grande preocupagdo com a aprendizagem e sua dedicacdo com os alunos
levaram-na a organizar o Processo de Alfabetizacdo Rapida, método que favorecia a alfabetizacdo real das
criangas, que chegavam ao final do ano letivo dominando as habilidades previstas neste processo. A primeira
experiéncia de seu método realizou-se no Grupo Escolar da Vila Prado, hoje EEPG Bispo Don Gastdo. A pratica
do método, conferiu-lhe, em 1937, a cidade de Piracicaba, o primeiro lugar no estado de S&o Paulo na porcentagem
de aprovacdo na area de alfabetizacdo, entusiasmando professores ao desejo de adquirirem a cartilha para facilitar
ainda mais o processo de ensino. O sucesso alcancado pelo método aplicado na regido, culminou na primeira
publicacdo da Cartilha Sodré, em 1939, pela Imprensa Metodista de Sdo Paulo (MENDES, 2007).
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exemplar, entretanto, apresenta-se sem a capa, infelizmente, em nossas pesquisas, nédo
encontramos nenhum outro exemplar da primeira edigdo com a capa, mas encontramos a capa

de um exemplar de 1967, 2332 edicdo, publicada pela Companhia Editora Nacional.

Figura 9 — Folha de rosto, Cartilha Sodré 1947 Figura 10 — Capa da Cartilha Sodré, 1967
Cartllha Sodré

Benedicta Slahl Sodré

Contendo o processo
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N Fonte: Sodré, 1947, p. 1. Fonte: Mendes, 2007, p. 92

Flgura 11— Capa da Cartilha Sodré, Figura 12 — Folha de rosto da Cartilha Sodré, 1987

e Epl%srrmf‘oons
@AE@T’U LD%]ZE&
SO

BENEDICTA STAHL SODRE

GARTILHA
SODRI

Com orientag8o para o seu emprego

Remodelads por
Isis S, A

COMPANHIA EDITORA NACIONAL

) | S e

Fonte: Sodré, 1987. Fonte: Sodre, 1987.

A seguir, apresentaremos uma breve comparacgdo de contetdo e método das edi¢cdes de
1947 e 1987 da Cartilha Sodré, quanto as mudancas ao longo de 40 anos deste material, desde

a sua primeira publicago.



36

Observamos que esta edicdo apresenta atividades com uma tematica de estudo
organizadas em partes, na qual encontramos na primeira parte o estudo das silabas com a vogal
A e na segunda parte, um jogo das vogais. Apresenta a silaba em destaque numa palavra-chave
relacionada a uma imagem. O uso de palavra e imagem funciona como um disparador inicial
para o estudo de outras silabas, em outros vocabulos, com a vogal A; assim, prosseguem
sequencialmente as demais licbes com as outras vogais.

O conceito de leitura e escrita, de materiais como esse, concretiza-se no método
sintético, considerando a silaba como a unidade linguistica fundamental, em que a consoante
somente pode ser pronunciada quando junto a uma vogal, comecando pelas silabas mais simples
até chegar as mais complexas. Na sequéncia do estudo das silabas, vemos as atividades de cobrir
silabas pontilhadas, copiar vocabulos manuscritos iniciados com as silabas estudadas e, por fim,
0 desenho para pintar, 0 mesmo usado no inicio da licdo, para relacionar a silaba em destaque

na palavra.

Figura 13 — Organizacgdo das li¢Oes, Figura 14 — Organizacdo das li¢Ges,
Cartilha Sodré, 1947 Cartilha Sodré, 1987
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Benedicta gtahl Sodré), obedece a seguinte ordem:
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Fonte: Sodré, 1947, p. 7 Fonte: Sodré, 1987, p. 7.

E relevante salientarmos que, no levantamento e anélise de algumas cartilhas,
observamos que cartilhas como a Cartilha Sodré e Caminho Suave, por exemplo, que
perduraram por anos em uso nas escolas publicas do Brasil, apesar do nimero de edi¢des

indicando-as como remodeladas e/ou renovadas, ainda mantinham o método consagrado das
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primeiras edicdes. E possivel perceber, inclusive, que as ligdes continuaram sendo as mesmas,
diferenciando-se apenas pelo projeto grafico das edi¢es posteriores.

Pouco antes de sua morte e enferma, Benedicta Sodré sentiu a necessidade de uma
mudanca na cartilha, remodelando-a juntamente com suas filhas, contudo, a edi¢do remodelada
somente foi publicada apds sua morte em 1975. A tarefa de remodelar a cartilha foi assumida
pela sua filha isis Sodré Vergamini, também professora e orientadora pedagdgica (MENDES,
2007). Damesma forma, que a 45% edicao, de 1947, a 2722 edicéo, de 1987, apresenta as mesmas
licbes organizadas em partes tematicas para estudo, como podemos comparar nas imagens

apresentadas a seguir:

Figura 15 — 1@ Licdo: Cartilha Sodré, 1947 Figura 16 — 18 Licdo Cartilha Sodré, 1987
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Fonte: Sodré, 1947, p. 9. Fonte: Sodreé, 1987, p. 10.

Portanto, assim como a primeira licdo, todas as demais licdes da edicdo de 1987,
seguem, essencialmente, iguais as licbes da edicao de 1947. A remodelacdo deu-se sobretudo
em suas dimensoes, na capa, nas imagens, nas fontes, o que trouxe uma modernizacdo em seu
projeto gréfico inicial, contudo, mantendo-se 0 método sintético para a alfabetizacdo. O que,
também, podemos observar na cartilha Caminho Suave, livro escolar de alfabetizagdo da autora,

professora, alfabetizadora e empresaria °Branca Alves de Lima, com maior tiragem e circulagéo

°Branca Alves de Lima foi professora normalista alfabetizadora, autora de livros e empresaria de origem lusitana.
Nasceu aos 13 dias de agosto de 1910, na cidade de S&o Paulo, onde viveu e faleceu em 25 de janeiro de 2001.
Formada pela Escola Normal do Brés, hoje Instituto de Educagdo “Padre Anchieta” em Sdo Paulo. Iniciou sua
carreira no magistério na década de 1920, ainda antes de sua formacgdo. A autora desenvolveu sua cartilha —
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na histéria da educacdo no Brasil, chegando a vender 40 milhdes de exemplares até o
fechamento de sua editora. Com sua primeira publicagdo em 1948, a cartilha Caminho Suave
alcancou sucesso de publicacdo durante cinco décadas (VALDEZ, 2018).

Em nossas pesquisas, descobrimos que, atualmente, essa cartilha continua sendo
publicada, contudo, nas escolas publicas brasileiras, o uso de cartilhas com os métodos
tradicionais de ensino, foi totalmente abolida a partir do ano de 2004 com a publicagdo do guia
do 1°PNLD 2004, pelo Ministério da Educacdo. Essas cartilhas cairam em desuso sobretudo
pela ascenséo de um novo método de ensino, denominado construtivismo. O 'Guia do PNLD
1997 (BRASIL, 1996), imediatamente anterior ao de 2004, ainda trazia a indicagdo de uso da
cartilha Caminho Suave e varias outras cartilhas que surgiram ap6s a Caminho Suave.

Segundo a prépria autora, em entrevista, de 25 de novembro de 1997, concedida a Folha
de Sdo Paulo, o fechamento de sua editora deu-se, principalmente, pela retirada de sua cartilha
do guiado PNLD. Afirmara, ainda, dizendo que os técnicos do Ministério da Educagéo estavam
“[...] projetando, quase decretando, que os alunos ndo usem mais cartilhas™[...] e que s6 ap0s
varios anos sera possivel comprovar se o ‘“construtivismo dd ou nao resultados [...]”
(ROSSETTI, 1997). De fato, de acordo com Mortatti (2023), até meados da década de 1970, a
alfabetizacéo brasileira foi alicercada na metodizagéo, priorizando-se a institucionalizagéo dos
métodos de ensino da leitura e da escrita.

A partir do inicio da década de 1980, tal tradicdo passou a ser questionada, e junto ao
surgimento de novas emergéncias politicas e sociais vieram as propostas de mudancas na
educacdo. Tais mudancas, deram-se, sobretudo ao pensamento construtivista sobre a
alfabetizacdo no Brasil, decorrente das pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita
desenvolvidas pela professora pesquisadora Emilia Ferreiro e colaboradores (a qual sera

apresentada no terceiro capitulo desta pesquisa). Por conseguinte, iniciam-se disputas e

Caminho Suave — a partir de suas experiéncias em alfabetizacdo em escolas do interior. Recusadas pelas grandes
editoras, sua cartilha foi publicada de forma autbnoma pela autora, que, mais tarde, por incentivo de sua familia
fundou sua propria editora, que se acredita ter iniciado em 1950. Além da cartilha Caminho Suave, a Editora
Caminho Suave Limitada, de Branca, publicou ainda outros livros didaticos da propria autora. A editora foi fechada
em 1997 (VALDEZ, 2018). Ainda segundo Valdez (2018, p. 78), os direitos autorais de todas as obras de Branca,
foram compradas diretamente dela pela editora Edipro, tdo logo quando soube do fechamento da Editora Caminho
Suave Limitada, no entanto, comprometendo-se em ndo alterar em nada o0 método.

pNLD - Programa Nacional do Livro Didatico — criado em 1937, este programa constitui-se como 0 mais antigo
e abrangente programa de distribuicdo de material didatico as escolas publicas brasileiras, e ao longo de mais de
80 anos, desde sua criacdo, sofreu diversas alteragdes quanto ao nome e suas formas de execugéo.

110 Guia do PNLD 1997 e todos os demais guias do PNLD, desde o inicio deste programa, até o mais recente
publicado, em 2022, referente aos materiais didaticos para os anos iniciais do ensino fundamental do corrente ano,
podem ser acessados e encontram-se disponiveis para download no seguinte enderego eletrénico do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE): https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-
e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/.
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discussdes por parte de partidos politicos, pesquisadores, professores, e demais individuos
envolvidos direta ou indiretamente a educacéo no Brasil.

Os questionamentos sobre os métodos e cartilhas de alfabetizagdo culminaram na
producdo de cartilhas “construtivistas” ou ‘“socioconstrutivistas” ou “construtivistas-
interacionistas” (MORTATTI, 2023, p.10, grifo do autor). Também, neste contexto, em busca
da reforma educacional, surgem os PCNSs, de 12 a 42 séries, em 1997, de 5% a 82 séries, em 1998,
e de ensino médio, em 1999, alem do documento Orientacdes Educacionais Complementares
aos Parametros Curriculares Nacionais, de 2002, que também influenciaram mudancas quanto
as praticas tradicionais de ensino no pais.

Paralelamente a necessidade de abolir os métodos tradicionais, juntam-se 0s interesses
politicos da época, que coincide com o periodo da ditadura militar, que influenciaram o advento
da industria editorial, como uma estratégica para propagar os discursos ideoldgicos e regimes
politicos em massa. Entre os anos de 1966 a 1980, a produg&o de livros passou de 43,6 milhdes
para 245,4 milhdes de exemplares; entre 1960 a 1985, o aumento na produgéo de revistas foi
de 104 milhdes para 500 milhdes de exemplares (ORTIZ, 1995, p. 114-123).

Mais tarde, em 2013, o MEC langa o *’PNAIC, um programa do MEC com o objetivo
de assegurar a alfabetizacdo de todos os alunos até o final do primeiro ciclo da educacdo bésica
(1° ao 3° ano), por meio de inimeras a¢cdes, como a capacitacdo de professores alfabetizadores,
0 apoio de materiais didaticos, paradidaticos e livros de literatura adequados a idade/série.

Apesar de tantas acGes visando a melhoria da alfabetizacdo no pais, atualmente, ainda
h& quem use a cartilha Caminho Suave. A editora Edipro — que comprou os direitos autorais
desta cartilha e de todas as obras da autora Branca Alves de Lima, em 1997 — continua
publicando e faturando com a venda destas obras, entretanto, afirma que a vendagem € pouco
expressiva, comparada aos numeros alcancados pela editora da autora, até pouco antes do seu
fechamento. De acordo com nossa pesquisa, junto ao site da editora Edipro, a Gltima publicaco
da cartilha Caminho Suave consta como a 1332 edi¢éo, do ano de 2019.

Em e-mail enviado ao departamento comercial da Edipro, a fim de obtermos
informacdes sobre a venda anual da cartilha, a editora nos enviou a seguinte resposta:

“Anualmente vendemos entre 10 a 20 mil cartilhas por ano. Varia, pois, por exemplo na

12 PNAIC - Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa é um programa do Ministério da Educacdo (MEC)
de iniciativa conjunta entre 0 Governo Federal, governos estaduais e municipais e do Distrito Federal a fim de
obter recursos para a valorizagdo dos professores e das escolas, oferecendo apoio pedagdgico com materiais
didaticos de qualidade para todos os alunos do ciclo de alfabetizacdo, objetivando alfabetizar todas as criancas até
8 anos de idade, em cumprimento da Meta 5 do Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2015, p. 5).
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pandemia vendeu mais por conta de homeschooling ou de necessidade de refor¢o em casa”
(EDIPRO, 2023).

Figura 17— Caminho Suave, 2019

Branca Alves de Lima

Fonte: Edipro, 2023.

De acordo com Mendes (2007), uma das exigéncias de Branca ao vender os direitos
autorais de suas obras a editora Edipro fora manter o metodo de alfabetizagéo de sua cartilha.
Por esse motivo, ainda nos dias de hoje, a cartilha continua sendo publicada com as mesmas
licdes de sua primeira publicacdo, que ganharam destaque na educacdo, sobretudo na area de
alfabetizacédo

Lamentavelmente, ndo conseguimos um exemplar da primeira edigdo da Caminho
Suave,1948, mas conseguimos trés edi¢bes para uma breve comparacgdo: 692 edicdo, 1967; 1012
edicdo, 1989 e 1232 edicéo, 2004.

Figura 18 — Capa: Figura 19 — Capa: Figura 20 — Capa:
Caminho Suave, 1967 Caminho Suave, 1989 Caminho Suave, 2004
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Fonte: Lima, 2004.
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Figura 21 — 12 licdo: Caminho  Figura 22 — 12 licdo: Caminho Suave, Figura 23 — 12 licdo: Caminho Suave,

Suave, 1967 1989 2004
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Fonte: Lima, 1967, p. 7. Fonte: Lima, 1989, p. 27. Fonte: Lima, 2004, p. 27.

A cartilha Caminho Suave foi organizada pela autora utilizando-se principios dos
métodos sintético e analitico, apresentando inicialmente o estudo das vogais, prosseguindo aos
encontros vocalicos e a silabacdo, com leitura de frases e pequenos textos.

Observamos, pelas imagens anteriores, que as mudancas ocorridas, desde a edicdo de
1967 até a edicdo de 2004, foram pouco expressivas, mantendo-se os principios de estudo das
vogais associadas a imagens e exercicios de caligrafia. E importante destacar que as demais
licbes prosseguem neste mesmo padrdo, nas trés edi¢bes, com o estudo das consoantes,
diferenciando-se apenas pelas imagens apresentadas.

Contudo, na edicdo de 1967, a cartilha possui menor numero de paginas em relagéo as
outras duas edi¢des. Nota-se que a primeira licdo das vogais se encontra na pagina 7 e das outras
edigdes na pagina 27, bem como a li¢do da letra “v”, isto explica-se pela inclusdo de exercicios
de discriminacdo e coordenacdo visomotora, auditivo-motora, coordenacdo motora fina,
posicédo de corpo e membros, lateralidade entre outros, considerados importantes como periodo
preparatorio da alfabetizacao.
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Figura 24 — Caminho Suave, 1967 Figura 25— Caminho Suave, 1989
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Fonte: Lima, 1967, p. 23. Fonte: Lima, 1989, p. 60.
Figura 26 — Caminho Suave, 1989 Figura 27 — Caminho Suave, 2004
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Fonte: Lima, 1989, p. 17. Fonte: Lima, 2004, p. 27.

Costa (2017) ressalta que, a partir da década de 1920 até o inicio da década 1930, por
influéncia da psicologia infantil, surge a preocupagdo com o desenvolvimento da maturidade
necessaria para o aprendizado da leitura e da escrita, sobretudo, por pesquisas desenvolvidas

pelo educador 3Lourenco Filho. No viés destes estudos, surge a ideia e a pratica do periodo

3Lourenco Bergstron Filho nasceu em 10 de maio de 1897, em S&o Paulo. Era um psicélogo envolvido na area
educacional, que, no ano de 1921, passou a lecionar Psicologia e Pedagogia na escola Normal de Piracicaba. Seu
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preparatdrio da alfabetizacdo. De acordo com Mortatti (2023), o periodo preparatdrio passou a
anteceder a pratica do ensino da leitura e da escrita. Entretanto, os métodos de ensino
continuaram concebendo 0 ensino da escrita por meio do desenvolvimento de habilidades
caligraficas e ortogréaficas, paralelamente ao ensino da habilidade de leitura. O que deu origem
a alfabetizagdo sob medida, até aproximadamente o final da década de 1970, subordinando as
questbes de ordem didatica a ordem psicoldgica da crianga. Por essa razao, encontramos tais
exercicios de maturagédo, nas edigdes de 1989 e 2014 da Caminho Suave. Entretanto, ndo
sabemos em que edicdo da cartilha foram incluidos esses exercicios, visto que ndo encontramos
as edi¢des na lacuna entre os anos de 1968 a 1988.

Ademais, conforme Hackerott e Santos (2010, p.113),

E uma pena que os autores das cartilhas tenham dedicado mais atencéo a questdes
didaticas do que a problemas linguisticos, tdo em voga nas discussfes das Faculdades
de Letras, institucionalizadas na década de 1930. A profusdo de métodos didaticos e
a sofisticacdo da linguagem verbal ofuscaram a importancia do estudo da linguagem
nas cartilhas. Poucas sdo as alusdes feitas a problemas fonémicos, morfossintaticos,
semanticos ou mesmo textuais da Lingua Portuguesa. Todo material pedagdgico
parece um carrossel que ndo para de girar em torno da realidade psicopedagdgica da
crianga, onde brilha a luz dos avancos graficos e pouco se enxerga dos estudos
linguisticos.

Vale ressaltar que, em nossas pesquisas sobre a historia da educagéo e alfabetizagao no
Brasil e 0 uso das cartilhas, nosso objetivo € entendermos os caminhos percorridos pelas escolas
publicas a fim de diminuir os indices de analfabetismo no pais e de melhorar a proficiéncia dos
alunos em Lingua Portuguesa. Reiteramos que nosso intuito ndo se baseia em criticar 0s
métodos de alfabetizacdo tradicionais, mas buscar respostas e caminhos que possam melhorar
0 ensino da leitura e da escrita, em vistas dos problemas educacionais em nossas escolas

publicas no contexto atual.

1.2 Consciéncia fonoldgica

A BNCC (2018, p. 90), enfatiza a necessidade de a acao alfabetizadora voltar-se para o

desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Tal prerrogativa tem influenciado a producéo e

nome foi significativo para a psicologia no Brasil por seus trabalhos na Psicologia Educacional e no dominio da
Educacdo, desenvolvendo os Testes ABC, por meio de seus testes, passou a ser conhecido internacionalmente. Sua
finalidade era aferir as potencialidades individuais dos alunos, acreditando que havia a possibilidade de distribuir
os alunos em turmas de acordo com suas capacidades intelectuais, com a intengdo de reformular o ensino publico,
impulsionado pelos movimentos da Escola Nova, que surgiu a partir do questionamento da Pedagogia Tradicional
e perdurou até o inicio do século XX. O objetivo do movimento escolanovista era a melhoria do ensino publico e
a diminuicéo do indice de analfabetismo no pais (SILVA; SCHELBAUER, 2007).
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editoracdo de materiais didaticos voltados a alfabetizacdo e a inimeras a¢des voltadas a
capacitacdo dos professores. Um exemplo disso, foi a criacdo da pagina eletronica “*AVAMEC,
criada pelo MEC, com acesso gratuito, que oferece formacdes destinadas a todos os professores
do pais, mediante cadastro prévio. Neste ambiente virtual encontram-se indmeros cursos
gratuitos, inclusive sobre a consciéncia fonoldgica na alfabetizacdo e a pratica da BNCC em
sala de aula.

De acordo os autores Adams et al. (2006), Morais (2020), Stampa (2018) e Soares
(2004, 2021) para a alfabetizacdo e letramento o pré-requisito necessario € o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica.

Lamprecht e Costa (2006, p.15) afirmam que “[o] estudo sobre a consciéncia fonologica
tem despertado o interesse de pesquisadores de diversas linguas alfabéticas, pelo fato de exercer
um papel importante no processo de aprendizagem da leitura e da escrita. ” Tal fato, tem
conduzido o Brasil ao desenvolvimento de pesquisas que trazem contribui¢des aos professores
alfabetizadores, fonoaudiologos e psicopedagogos.

Evidentemente, tais pesquisas impulsionaram a formulacdo da BNCC, bem como
fomentam a &rea educacional brasileira, como nas décadas anteriores, na busca de uma
educacdo de qualidade, sobretudo, no que diz respeito a alfabetizacao.

Neste contexto, da importancia da pratica educativa, de acordo com os PCNs, o
professor tem como papel principal a mediacéo e a articulacdo entre o aluno, a lingua e o ensino

por meio da promocao de situacdes de aprendizagem:

Pode-se considerar 0 ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa na escola como
resultantes da articulagdo de trés variaveis: o aluno, a lingua e o ensino.

O primeiro elemento dessa triade, 0 aluno, é o sujeito da a¢do de aprender, aquele que
age sobre o objeto de conhecimento. O segundo elemento, o objeto de conhecimento,
é a Lingua Portuguesa, tal como se fala e se escreve fora da escola, a lingua que se
fala em instancias publicas e a que existe nos textos escritos que circulam socialmente.
E o terceiro elemento da triade, o ensino, &, neste enfoque  tedrico, concebido como
a pratica educacional que organiza a mediacao entre sujeito e objeto do conhecimento.
Para que essa mediacdo aconteca, o professor devera planejar, implementar e dirigir
as atividades didaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforco de
acdo e reflexdo do aluno (BRASIL, 1997, p.24).

“AVAMEC: Ambiente Virtual de Aprendizagem do Ministério da Educagdo, é uma plataforma virtual onde
encontram-se indmeros cursos para todas as disciplinas e modalidades de ensino, em parceria com diversas
instituicOes educacionais e filantropicas visando a melhoria da préatica docente. Os cursos oferecidos sdo na
modalidade remota, sem tutoria, e conferem certificados, podendo o educador acessar todo o contetido a qualquer
momento, monitorando seu préprio tempo de estudo. A plataforma pode ser acessada por meio do seguinte
endereco eletrénico: https://avamec.mec.gov.br/#/
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Portanto, o professor, na atualidade, ndo pode mais ser visto como sendo 0 agente
detentor e transmissor do saber (visdo tradicional), pois, segundo Cagliari (2022, p.73) “[...] A
escola tira o ambiente natural de uso da linguagem e o coloca em seu contexto artificial, em que
a linguagem ¢ avaliada a todo instante e ndo é usada apenas para as pessoas se comunicarem e
interagirem linguisticamente [...]. ” Hoje, o professor assume o importante papel de mediador
entre o conhecimento e o aluno, sendo, de fato, quem investiga, observa, planeja, direciona,
implementa e opera a pratica educativa criando estratégias para auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem. Contudo, sem esquecer-se das especificidades de cada aluno, pois este,
constitui-se como o protagonista de sua propria aprendizagem. Sendo assim, as acOes
educativas devem convergir, adversamente as concepcdes tradicionais de ensino, que se

voltavam para os métodos de ensino e ndo para o aluno em seu contexto social.

1.2.1 Origem do conceito “consciéncia fonoldgica”

Inicialmente, antes de adentrarmos no campo tedrico desta perspectiva do ensino da
leitura e da escrita, € importante entendermos o que € a consciéncia fonol6gica e como surgiu
a linha de teorizacdo que passou a estudar este fendbmeno. Morais (2019) afirma que estudos
cientificos da lingua inglesa sdo os precursores ou fundadores do estudo da consciéncia
fonolégica. Na metade da década de 1970, Isabelle Liberman desenvolve um estudo pioneiro
por meio de um experimento com criancas de 5 e 6 anos de idade, concluindo que a analise de
segmentos sonoros silabicos é anterior a segmentacdo em fonemas. Mais tarde, 1979, José de
Morais e colaboradores num estudo com adultos analfabetos portugueses, concluiu-se que a
consciéncia da fala, sequéncia de sons, resulta da escolarizagcdo formal.

Bortoni-Ricardo (2006) acrescenta que a literatura especializada sobre o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica dos educandos, no Brasil e no exterior, baseiam-se
nos métodos de alfabetizacdo denominados phonics, em inglés, e fonica ou modelos fénicos,
em portugués, porém, seus defensores advertem que nao devem ser confundidos com os antigos
métodos comportamentalistas, com base na pratica de estimulo e resposta, tampouco
confundido com o antigo treino fonoldgico — métodos analiticos e sintéticos — que consistia na
separagdo das palavras em silabas para que os alunos as repetissem sequencialmente. Neste
cenario, em alguns paises, como os Estados Unidos, a Inglaterra e a Franga, a consciéncia

fonoldgica é concebida como um elemento fundamental nos processos de alfabetizagdo.

Blsabelle Yoffe Liberman (1918-1990) foi uma psicologa americana, nascida na Letonia, especialista em
dificuldades de leitura, incluindo dislexia.
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Especialmente, nos Estados Unidos e na Inglaterra tal prerrogativa € resultante do movimento
Back to Phonics, que representou uma resposta aos modelos de ®Whole Language
abundantemente propagado na segunda metade do século passado. Na Inglaterra, foram
desenvolvidos os parametros da politica de alfabetizacdo, cujo objetivo fora corrigir as
deficiéncias dos métodos anteriores, que ndo tratavam do principio fonico, conforme afirmara
a educadora britanica Lesley Clark, que vé o ensino da relagéo entre sons e letras essencial para
0 processo de alfabetizagéo.

Segundo Lamprecht e Costa:

Nos Gltimos anos, intensificaram-se os estudos sobre como ajudar a desenvolver, nas
criancgas, esse conhecimento tdo essencial, decorre dai a importancia do trabalho de
Marilyn J. Adams, Barbara R. Foorman, Ingvar Lundenberg e Terri Beeler (2006,
p.15).

Adams et. al (2006) afirma, que, apesar de uma sucessao de distintos niveis de
consciéncia linguistica, de alguma forma, esteja contida nos didlogos ou nas atividades do
ensino inicial da leitura, demonstrou-se que a consciéncia acerca dos fonemas (sons da fala),
que criancas em idade pré-escolar apresentam, antecipa-se e € responsavel por até 50% — de
acordo com dados estatisticos — pela variacdo da proficiéncia na leitura ao final da primeira
série. Ademais, o nivel de consciéncia fonolégica de uma crianga no inicio de sua escolarizagéo,
diante de uma escrita alfabética, € visto como 0 mais importante parametro de sucesso, ou, ao
contrario, ao fracasso a aprendizagem da leitura. As avaliacbes do nivel da consciéncia
fonoldgica de criancas em idade pré-escolar preveem fortemente seu éxito futuro ao aprender a
ler, o que ja foi demonstrado tanto entre estudantes ingleses, bem como entre 0s suecos,
noruegueses, espanhois, franceses, italianos, brasileiros e russos. Inclusive, as avaliagfes da
capacidade dos estudantes em prestar atencdo e manipular fonemas tem forte relacdo com seu
sucesso até o final do ensino médio.

A introducdo do conceito, consciéncia fonoldgica, na aprendizagem do sistema de
escrita representando os sons da fala, teve seu inicio nos anos 1970, reconhecendo-se sua
importancia para que crianca compreenda o principio alfabético da escrita. Mais precisamente,
em 1972, o marco inicial deste conceito foi a partir da publicacdo da obra Language by Ear and

by Eye (A lingua pelo ouvido e pelos olhos), de James Kavanagh e Ignatius Mattingly, que € o

%\Whole Language — método de alfabetizacdo que parte do principio de que a leitura é um processo natural como
a fala o que contraria os métodos de alfabetizacdo que consideram a decodificagdo da palavra com base na
consciéncia fonoldgica. O trabalho de alfabetizagdo deste método parte principalmente do uso de textos
espontaneos, produzidos pelos alunos; assim, o proprio contexto de aprendizagem produz pistas funcionais que
lhe permitem “adivinhar” as palavras (BORTONI-RICARDO, 2006).
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resultado da coletanea de textos de um seminario, no qual o conceito recebia a denominagéo
genérica de consciéncia linguistica. A obra evidencia a conclusdo de pesquisas e estudos sobre
as relacdes entre a fala e a escrita e sua correlacdo com a alfabetizagdo (SOARES, 2022).

Soares (2021) explica que, foi na década de 1980 que a evidéncia de conhecimentos
depreendidos de varias ciéncias, acerca do processo de aprendizagem da escrita, e 0 objeto
dessa aprendizagem, impulsionaram mudanc¢as na concepcao de alfabetizacdo. Neste viés,
estudos e pesquisas desenvolvidos pelas ciéncias da linguagem sobre a correlacdo entre a
oralidade e a escrita, especialmente pela Fonética e a Fonologia e, também, pela Psicologia,
particularmente pela Psicologia do Desenvolvimento e pela Psicologia Cognitiva, contribuem
com indicios quanto ao objeto da aprendizagem da lingua escrita e ao processo dessa
aprendizagem. Sendo assim, a alfabetizacdo ndo é concebida como aprendizagem de um
cdédigo, mas sim, de um sistema de representacdo, pelo qual, os signos (grafemas) representam
os sons da fala (fonemas), deixando de lado a ideia antiga de codificagcdo desses mesmos signos.
O ato de aprender o sistema de escrita alfabética ndo é o mesmo que aprender um c6digo, com
memorizacdo de correspondéncias entre letras e sons, mas compreender 0 que a escrita
representa e a notacdo na qual os sons da fala, os fonemas, sdo representados, incluindo a
compreensdo de sua forma arbitraria e convencional. Estudos e pesquisas da Psicologia do
Desenvolvimento sobre a psicogénese da lingua escrita — apresentada no capitulo Método - e
estudos e pesquisas da Psicologia Cognitiva evidenciam as operacdes mentais que levam a
crianca a compreensdo do sistema de escrita alfabética, trazendo contribuicdes as evidéncias
cientificas das ciéncias linguisticas e de outras &reas da Psicologia e novas concepcdes sobre o
objeto da alfabetizacéo e o processo de aprendizagem desse objeto (SOARES, 2021).

No Brasil, os nimeros do analfabetismo e do fracasso escolar de niUmero preocupante
dos educandos conduzem novas discussfes, pesquisas e estudos, sobretudo pelas concepgoes
sobre alfabetizagcdo em outros paises, com o objetivo de melhorar a qualidade da educacao
oferecidas nas escolas brasileiras, promovendo questionamentos aos métodos de alfabetizacéo
vigentes e a préatica docente (FARACO, 2021, p. 80-84). Nao obstante, temos a BNCC, que

veio para auxiliar e orientar o trabalho docente, como ja apresentamos anteriormente.
1.3 Alfabetizaco e letramento: conceitos e origem.
H& décadas os desafios enfrentados na educacéo brasileira vém sendo discutidos e séo

inimeros os percalgos a serem superados todos 0s anos em busca da sua melhoria, ndo obstante,

leis, decretos, regulamentos, documentos normativos etc. vém sendo publicados e reformulados
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ao longo dos anos nesta trajetoria.

Ao investigarmos a histdria da educacdo brasileira, vemos que o aumento do numero de
alunos matriculados na educagdo basica cresceu vertiginosamente, sobretudo apds a sua
universalizagdo em meados do século XX, como lembra Soares (2021), assegurando-se o direito
a educacdo para todos e a garantia & democratizacéo da educacdo.

Em vista da busca pela democratiza¢do da educacdo publica, houve um crescimento no
numero de instituicdes escolares para a oferta de vagas para todos, e algumas leis surgiram para
atenderem a essas novas exigéncias da educacao brasileira, com alteracdes em alguns artigos
da LDB. Dentre tais leis, destacam-se a Lei n® 11.114/2005, que altera o artigo 6°, declarando-
se obrigatéria a matricula dos alunos a partir dos 6 anos de idade no ensino fundamental. Mais
tarde, altera-se o artigo 4° com a Lei n® 11.700/2008, assegurando-se vagas em escolas publicas
de educacdo infantil ou de ensino fundamental mais préximas a residéncia para toda crianga a
partir dos 4 anos de idade. No ano seguinte, com a alteracdo do artigo 38, a Lei 12.061/2009
assegura o ensino fundamental e a oferta prioritaria de vagas no ensino médio a todos que
inquirem, estabelecendo-se a universalizacdo do ensino médio gratuito.

A busca pela democratizacdo da educacdo e da escola publica as camadas populares,
resulta em um numero elevado de alunos matriculados todos 0s anos nas escolas publicas de
educacdo béasica. A questdo é que, com todas essas acoes, precisa-se analisar cuidadosamente
se houve uma real democratizacdo da educacgéo para todos.

Os numeros da aprendizagem, no que diz respeito a leitura e a escrita, tém apresentado
uma melhoria, de acordo com dados nacionais do SAEB 2019, contudo, nos ultimos dois anos,
houve uma queda nesta curva ascendente, motivada pelo periodo pandémico. O impacto da
pandemia pode ser observado nos anos iniciais do ensino fundamental em escolas publicas e
privadas, em que a aprendizagem de alunos do 5° ano, em Lingua Portuguesa, caiu para 208
pontos, em 2021, comparando-se com 2019, em que apresentava 215 pontos, o que indica uma
queda de 7 pontos. Os dados mostram ainda que entre os alunos do 2° ano do ensino
fundamental, a média nacional de proficiéncia em Lingua Portuguesa era de 750 pontos, em
2019. Em 2021, os dados indicam 725 pontos, houve, portanto, uma gqueda de 25 pontos.

Além dos dados evidenciados pelo SAEB, temos paralelamente outras pesquisas,
também relevantes, que retratam o cendrio da educacdo brasileira, como os dados sobre o
analfabetismo funcional que vem preocupando professores das diferentes esferas educacionais

e pesquisadores da area. De acordo com dados da pesquisa de 2018 divulgados pelo *’Indicador

17 Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf) é uma pesquisa realizada em parceria com a ONG Agcéo Educativa e
o Instituto Paulo Montenegro com apoio do IBOPE Inteligéncia e a coordenagdo da ONG Conhecimento Social.
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de Alfabetismo Funcional (Inaf), 29% da populacdo brasileira ainda possui dificuldades para
interpretar textos e realizar opera¢cdes matematicas simples no cotidiano, sendo considerados
analfabetos funcionais.

Antes de iniciarmos a discussdo sobre a aprendizagem da Lingua Portuguesa frente a
estes dados, precisamos entender, de fato, o que significa a expressao “analfabetismo funcional”
e porque se torna tdo importante pensarmos sobre isso. De acordo com Ribeiro (1997), a
expresséo surgiu a partir da origem do termo alfabetismo funcional, cunhado nos Estado Unidos
na década de 30, sendo utilizado pelo exército norte-americano na Segunda Guerra Mundial,

para referir-se a capacidade de entender instrucdes escritas para realizacdo de tarefas militares.

[...] A partir de entdo, o termo passou a ser utilizado para designar a capacidade de
utilizar a leitura e a escrita para fins pragmaéticos, em contextos cotidianos, domésticos
ou de trabalho, muitas vezes colocado em contraposi¢do a uma concepgdo mais
tradicional e académica, fortemente referida a praticas de leitura com fins estéticos e
a erudicdo. Em alguns casos, o termo analfabetismo funcional foi utilizado também
para designar um meio termo entre o analfabetismo absoluto e o dominio pleno e
versatil da leitura e da escrita, ou um nivel de habilidades restrito as tarefas mais
rudimentares referentes a “sobrevivéncia” nas sociedades industriais [...]. (RIBEIRO,
1997, p. 145)

A disseminacdo do termo analfabetismo funcional de maneira ampla e mundial deu-se
a acao da UNESCO, que adotou o termo, em 1978, a fim de definir a proposta de alfabetizacéo,
com o objetivo de padronizar as estatisticas educacionais e influenciar as politicas educativas
dos paises-membros. Em 1958, a UNESCO ja houvera proposto uma definicéo de alfabetizacao
referente ao desenvolvimento da capacidade de ler com compreenséo ou escrever um enunciado
curto e simples, relacionado a vida cotidiana do individuo. Vinte anos depois, traz uma nova
definicdo que qualifica a alfabetizacdo como funcional, sendo suficiente para os individuos
inserirem-se em seu meio, e capazes de realizarem tarefas simples em que a leitura, a escrita e
o célculo séo exigidos para gerir seu préprio desenvolvimento e da comunidade a que pertence
(RIBEIRO, 1997).

Ainda, segundo Ribeiro (1997, p. 148),

O apelo do termo analfabetismo funcional nos féruns internacionais pode ser atribuido
a essa polissemia de sua definicdo. Para os paises desenvolvidos, que ja nédo
enfrentavam problemas relativos ao analfabetismo absoluto, tendo universalizado a
educacgdo bésica, o conceito pdde servir para problematizar tanto a qualidade e a
adequacdo do ensino oferecido pela escola, quanto para postular o valor da educacéo
ndo-formal e da educacdo continuada. Na América Latina, onde ocorreu, nas décadas
de 1970 e 1980, uma importante expansao dos sistemas de ensino elementar, o termo
pdde servir também de referéncia para caracterizar a situacdo de uma grande parte da
populacdo que, apesar de ter tido acesso a escola, ndo conseguiu completar a educacéo
bésica, seja pela precariedade do ensino oferecido, seja pela precariedade das
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condicBes socioecondmicas a que se encontrava submetida.

Portanto, a maior preocupacdo dos paises desenvolvidos passou a ser a qualidade da
educacdo oferecida nas escolas, pois a universalizacdo da educagdo publica, nestes paises,
levou-os a ndo terem problemas relacionados ao analfabetismo absoluto. Nos Estados Unidos,
por exemplo, a preocupacdo com a qualidade da educacdo publica deu origem ao termo
jlliteracy. Tal preocupacéo levou o pais a desenvolver pesquisas que passaram a denunciar
com frequéncia indices alarmantes de jovens americanos que ndo desenvolveram habilidades
de ler, compreender e usar textos em prosa com eficiéncia. O objetivo dessas pesquisas €
verificar se esses jovens sabem fazer uso de diferentes tipos de material escrito, compreendé-
los, interpreta-los e extrair deles informacdes, ou seja, medir o nivel de *literacy que tinham
(SOARES, 2004). Por influéncia de tal termo, no Brasil, a busca por um termo que melhor se
adequasse ao significado empregado na lingua inglesa, surge a palavra letramento, que,
objetivamente, refere-se a “capacidade de ler e escrever de maneira eficaz” (TRASK, 2004, p.
154, traducdo de Rodolfo Ilari).

A palavra letramento de acordo com as autoras Conceicgéo (2013) Soares (2004), surge
nos anos 1980, incluindo-se ao vocabulario da Educacéo e das Ciéncias Linguisticas. Uma das
primeiras ocorréncias deste termo foi no livro da professora e autora Mary Kato, intitulado No
mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica (1996). Desde entdo, o letramento vem
sendo visto como um dos processos necessarios na aprendizagem da Lingua Portuguesa, além
da alfabetizacéo.

Soares (2021, p. 63) afirma que o surgimento do “letramento” pode ser definido como
o resultado da necessidade de caracterizar-se 0s comportamentos e praticas sociais de leitura e
escrita que sobrepujam a aquisicao do sistema de escrita alfabética e ortografica decorrentes do
processo de alfabetizacdo. Os “[...] comportamentos e praticas sociais da leitura e escrita foram
adquirindo visibilidade e importancia a medida que a vida social e as atividades profissionais
tornaram-se cada vez mais centradas na e dependentes da lingua escrita [...]”. Desta forma,

apenas alfabetizar a crianca e o0 adulto passou a ser uma pratica limitada.

Conceicdo (2013, p. 134) lembra que:

O uso da palavra letramento, nos estudos da linguagem, deu-se, especialmente, devido
ao fato de que os linguistas tomaram consciéncia de que havia alguma coisa além da

8lliteracy - termo em inglés que significa analfabetismo na lingua portuguesa.
9L iteracy — letramento, traduzido da lingua inglesa para a lingua portuguesa.
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alfabetizagcdo e mais ampla que esta, até determinante desta, de modo que o termo
comegou a ser usado nos meios académicos numa tentativa de separar os estudos sobre
o0 impacto social da escrita dos estudos da alfabetizag&o.

Diante de todo estudo crescente na area da linguistica referente a importancia do
letramento, consideramos, portanto, que o letramento e a alfabetizacdo devem caminhar juntos

e tém um papel importante na apropriacdo da lingua oral e escrita.

1.4 Analfabetismo funcional e letramento: o retrato da educacao brasileira

Em novembro de 2022, em reportagem no Jornal da USP, Lourengo (2020) afirma que
os resultados do INAF classificam os analfabetos funcionais no Brasil em dois grupos: o que
representa 8% dos analfabetos absolutos, que ndo conseguem ler palavras ou frases, nimeros
telefénicos e conceitos mais rudimentares, e 21% que apresentam dificuldades em identificar
ironias e sarcasmos em pequenos textos e realizar calculos simples do cotidiano.

A reportagem traz ainda, uma importante reflexdo do professor e especialista em politica
e gestdo educacional, professor José Marcelino de Rezende Pinto, da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto (FFCLRP) da USP, na qual afirma que a escola brasileira
ainda produz muitos analfabetos, ou seja, a escola ndo consegue transformar o conhecimento
em objeto da vida cotidiana dessas pessoas.

Os numeros preocupantes sobre o0s processos de alfabetizacdo no Brasil, leva-nos a
refletir sobre as praticas de alfabetizacdo e letramento oferecidas em nossas escolas as criancas,
nas salas de alfabetizacédo, que devem priorizar o texto como eixo norteador e ponto de partida
para a apropriacao das habilidades que promovam a aquisicdo da leitura e da escrita.

Os documentos oficiais trazem a importancia do ensino da Lingua Portuguesa que
garanta ao aluno a sua participacdo social e o exercicio da sua cidadania, mesmo antes de se
falar em letramento nas salas de aula das escolas publicas, como vemos nos PCNs de Lingua

Portuguesa:

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participacao social efetiva,
pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informagéo,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi visées de mundo, produz
conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola tem a responsabilidade de garantir a
todos o0s seus alunos o acesso aos saberes lingtisticos, necessarios para o exercicio da
cidadania, direito inalienavel de todos (BRASIL, 1997, p. 15 grifo nosso).

Hoje, a préxis educativa vem sendo influenciada pelos processos de letramento, tanto

que o documento governamental normativo, que traz as diretrizes para as aprendizagens



52

essenciais, mais recente, a BNCC, publicada em 2017, indica o texto como base central no
componente curricular de Lingua Portuguesa desde os anos iniciais da 2°Educacdo Basica,
adotando-o nas praticas de letramento desde o inicio da escolarizagéo para a aquisicéo da leitura

e da escrita.

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em
varias midias e semioses. (BRASIL, 2022 p. 67)

Contudo, a questdo a ser levantada é como promover o letramento dos alunos em sala
de aula, garantindo uma educacdo equitativa para todos, ou seja, uma verdadeira
democratizacdo da educacao que garanta uma educacao de qualidade que diminua o numero de
analfabetos funcionais, sejam absolutos ou néo.

N&o obstante, destacam-se, na atualidade, inimeras pesquisas desenvolvidas na area da
linguistica no meio académico, a fim de buscar respostas para tal problematica. Vale destacar
que, em relacédo a tudo que ja foi apresentado até aqui, o cerne dessa problematica encontra-se

no fracasso dos processos de alfabetizacao das escolas.

Educacéo Basica: nivel de ensino correspondente aos primeiros anos da educagéo escolar das criancas e jovens,
composta pela Educagdo Infantil, Educacdo Fundamental e Ensino Médio, englobando, portanto, a maior parte da
vida escolar dos alunos brasileiros.
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2 Método

Neste capitulo, apresentamos o detalhamento do tipo de pesquisa escolhido para esta
investigacdo, bem como a abordagem metodoldgica para a coleta inicial e final de dados, a
epistemologia, a natureza, os procedimentos/metodos e a forma de analise dos dados obtidos.
Caracteriza-se também pela apresentacdo da descricdo do campo de pesquisa, do perfil dos
alunos-participantes e da professora-pesquisadora, responsavel por este estudo.

Primeiramente, procuramos compreender o que € uma pesquisa e qual o seu objetivo no
ambito académico, a fim de delinearmos a trajetoria deste nosso estudo. Sendo assim,
encontramos em Paiva (2019), a definicdo de pesquisa como uma tarefa de investigacao
desenvolvida de forma sisteméatica com o objetivo de resolver um problema ou construir
conhecimento sobre um fendémeno.

Portanto, o que motivou-nos ao desenvolvimento desta pesquisa, foram, sobretudo, as
reflex6es levantadas acerca dos problemas da alfabetizacdo na escola publica brasileira,
evidenciados na realidade atual e ainda agravados pela pandemia, que, por conseguinte,
direcionou-nos a busca de respostas para esta problematica e o levantamento de literaturas sobre
a consciéncia fonoldgica, adotada como uma habilidade essencial para a aquisicdo da leitura e

da escrita, em pesquisas realizadas nesta area até o0 momento.

2.1 Delimitacgdes da pesquisa

Acerca da abordagem metodoldgica para coleta de dados, esta investigacéo caracteriza-
se como uma pesquisa mista, comumente denominada quali-quanti, que utiliza,
simultaneamente, os métodos qualitativos e quantitativos para a coleta de dados. Em Paiva

encontramos a seguinte defini¢do para esta abordagem:

A pesquisa mista, geralmente denominada quali-quanti, se utiliza de métodos
qualitativos e quantitativos para a coleta de dados, de forma a oferecer melhor
compreensdo do fendémeno estudado. Um exemplo de pesquisa quali-quanti é a
eleitoral, quando combina levantamentos de opinido por meio de questionarios ou
entrevistas e grupos focais. Além de estimar o resultado da eleicdo (quanti), os grupos
focais ajudam a entender o que os eleitores pensam dos candidatos, o que os ajuda no
planejamento das campanhas (2019, p. 13 grifo do autor).

A pesquisa mista corroborara ao nosso estudo, visto que, nossa investigacao traz dados

qualitativos sobre os niveis de habilidades da consciéncia fonoldgica correlacionados a
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aprendizagem da escrita e da leitura, bem como o levantamento da quantidade de participantes
que se apropriaram da escrita alfabética convencional.

Buscando compreender a consciéncia fonoldgica na alfabetizacdo e letramento, objeto
deste estudo, encontramos na epistemologia interpretativista, 0 meio para elaborarmos e
organizarmos a aplicagdo de testes individuais, doravante denominados pré-testes e pos-testes
dos niveis da consciéncia fonoldgica e o desenvolvimento de atividades que promovam o
desenvolvimento da consciéncia fonologica, tendo como fim mostrar as evidéncias das relaces
entre a teoria das literaturas estudadas e os fatos analisados na pratica, numa perspectiva voltada
a compreender os significados deste fendmeno para cada aluno-participante desta pesquisa.

Quanto a natureza de nossa pesquisa, adotamos a pesquisa aplicada, que tem por
objetivos aumentar o conhecimento cientifico e gerar novos conhecimentos para resolver
problemas, adotando-se como meta desenvolver e trazer novos processos e tecnologias
(PAIVA, 2019). Assim sendo, buscamos solucBes praticas apliciveis para os problemas de
aquisicdo da leitura e da escrita na sala de aula que possam contribuir positivamente para a
pratica pedagogica.

Ainda sobre o delineamento de nosso estudo, adotamos o método da pesquisa
bibliogréfica, que, acordo com Paiva (2019, p. 59-60), é o método de pesquisa que “[...] tem
por objetivo contextualizar uma pesquisa e mostrar o que ja existe sobre o0 objeto investigado

[...]”, e acrescenta:

“[...] € um tipo secundario porque utiliza estudos ja publicados em livros e artigos
académicos, além de informagdes encontradas em relatorios, podcasts, paginas na
web, blogs, videos, bancos de dados, apresentagdes digitais, gravacdes de palestras,
folhetos etc. [...] Apesar de ndo trazer nenhum conhecimento novo, o pesquisador
deve resumir essas informacOes, avaliando-as, relacionando-as de forma coesa e
critica, adicionando explicagdes, sempre que necessario (PAIVA, 2019, p.60 grifo do
autor).

Diante do exposto, alicercado pela pesquisa bibliogréafica, este estudo desenvolveu-se
pela revisdo da literatura de Adams et al. (2006), Lemle (2011), Massini-Cagliari (2001),
Massini-Cagliari e Cagliari (2008), Morais (2020), Stampa (2018) e Soares (2021), sob
conceituacOes e pesquisas ja realizadas no campo da consciéncia fonoldgica correlacionada a
alfabetizacdo e ao letramento.

Ademais, adotamos, também o método da pesquisa-acdo, que, de acordo Thiollent
(1986), apresenta diversas defini¢cdes. Contudo, 0 autor nos traz a seguinte:
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[...] a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associacdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situagéo ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (1986, p. 14).

Sendo assim, a escolha pela pesquisa-a¢do, como um dos métodos deste estudo, se
explica pela proposicdo de uma agdo, em vista da resolugdo de um problema relacionado a
educacéo (alfabetizacdo), envolvendo a professora-pesquisadora com a cooperacgao dos alunos-
participantes.

Thiollent (1986, p.73), afirma, também, que “[...] podemos considerar que a pesquisa-
acdo opera principalmente como pesquisa aplicada em suas areas prediletas que sdo educacdo,
comunicagdo social, servico social, organizacdo, tecnologia [...]” entre outras. Por isso,
destacamos que esta pesquisa se fundamenta na sua relevancia acerca da proposta deste estudo,
pois “[...] se caracteriza pela intervengdo em busca de mudangas positivas em determinado
contexto [...]” (PAIVA, 2019, p. 72).

Destacamos, também, que se define como pesquisa-acdo participativa, tendo como
agentes principais, como ja destacamos anteriormente, além da professora-pesquisadora, 0s
alunos envolvidos nas a¢des que foram desenvolvidas durante todo o processo. Logo, pela sua
natureza, a pesquisa-acdo, em sintese, processa-se em ciclos, caracterizados como
planejamento, acéo, observacdo e reflexdo (Paiva, 2019).

Isto posto, esta pesquisa, de proposicdo investigativa, interventiva e empirica, busca
respostas a um problema da realidade escolar que concerne ao ensino e aquisicao da leitura e
escrita, relacionado ao contexto do campo de estudo e 0 momento atual, com os desafios que
0s educadores e educandos vém enfrentando em suas salas de aula, nos processos de

alfabetizacéo.

2.2 Caracterizacdo do campo de pesquisa

Esta pesquisa desenvolveu-se na instituicdo educacional EMEF Georgina Amaral
Santos Lopes, escola publica municipal de educagdo basica (ensino fundamental nivel 1),
localizada na cidade de Ourinhos, interior do estado de S&o Paulo/Brasil, que funciona nos
periodos matutino e vespertino e no ano de 2023, de inicio desta pesquisa, a escola contava com
806 alunos em 37 turmas de 1° ao 5° ano/série, distribuidas conforme mostra a figura retirada

do Projeto Politico Pedagogico desta unidade escolar:
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Figura 28 — Turmas/série, quantidade de alunos

ENSING FUNDAMENTAL
Matutino Vespertino

SERIE/CICLO

Turma | Alunos | Turma | Alunos
101 19 104 19
102 20 105 21
103 19 106 20

401 23 107 20
402 23 104 19
403 1 201 23

404 23 202 23
405 22 203 24
406 23 204 22
407 19 205 21
408 19 206 23
501 20 207 17
502 21 0 24
503 19 302 23
504 21 303 23
505 20 304 24
506 21 305 25
507 17 306 25

508 17 _
SALAS 19 18
ALUNOS a7 396
TOTAL DE ALUNOS 783

Fonte: 2'PPP da EMEF Georgina Amaral Santos Lopes/ 2023.

Figura 29 — Fachada da escola

A EMEF Georgina Amaral Santos Lopes atende alunos oriundos dos bairros Jardim
Europa, Jardim Anchieta, Jardim Eldorado, Flamboyant, Vila Adalgisa, Conjunto Habitacional

Prof.2. Helena Vendramini, CDHU, Regina Brizola, Oswaldo Brizola e Recanto dos Passaros.

21Dados e informac@es atualizados do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola EMEF Georgina Amaral Santos
Lopes — ano 2023.
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De acordo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2023), a comunidade escolar possui
caracteristicas tipicas da populacdo brasileira, como renda econdémica média baixa, poucas
opcdes de lazer, culturas e problemas sociais. Quanto a constituicdo familiar, a maioria dos
alunos moram com os pais, havendo um pequeno percentual de alunos que vivem sob 0s

cuidados dos avés. A maioria das familias possui uma renda de 3 a 6 salarios-minimos nacional.

Figura 30 — Viséo externa da escola: quadra

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora.

A maioria dos pais ou responsaveis pelos alunos afirma acompanhar a vida escolar de
seus filhos e orienta-los sempre e considera a escola como uma instituicdo que presa pela
qualidade do seu atendimento, qualificando-a como uma 6tima escola.

Na realidade atual, a escola tem evidenciado a preocupacao do corpo docente, de
maneira geral, quanto ao déficit de aprendizagem da leitura e escrita dos alunos, desde o
primeiro até o quinto ano. Como a maioria das escolas publicas do Brasil, esta unidade escolar
também foi impactada com o aumento da evasdo escolar e com um ndmero consideravel de
alunos desassistidos durante o ensino remoto que, portanto, refletiu no aumento, também, na
defasagem da aprendizagem.

Dados do Saeb 2021 da escola mostram uma queda de 31,31% no nivel de proficiéncia
dos alunos em Lingua Portuguesa, comparando-se aos resultados de 2019.

Ha o questionamento constante de como ensinar os conteddos programaticos de cada
ano/série se ainda ha alunos que ndo sabem ler e escrever, que é a base para o desenvolvimento
dos alunos e sua promogao para as séries e modalidades seguintes de ensino.

Veja a seguir o grafico comparativo dos resultados do SAEB da escola nas edi¢des de
2011 a 2021.
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Figura 31 — Distribuigdo percentual dos estudantes da escola
por Nivel de Proficiéncia — Lingua Portuguesa

(29
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Fonte: PPP da EMEF Georgina Amaral Santos Lopes/ 2022.

O cenério educacional vivencia um momento preocupante, como podemos ver pela
média nacional de proficiéncia em Lingua Portuguesa, no 5° ano, segundo a zona rural e urbana
divulgado no relatorio de resultados do SAEB 2021. Os dados indicam a queda nos indices em

relagdo ao SAEB 2019, como mostra a proxima figura.

Figura 32 — Distribuicéo porcentual dos estudantes por niveis da escala de proficiéncia, no
SAEB 2021, em Lingua portuguesa, no 5° ano do ensino fundamental — Brasil rural e urbano

Mo caso da média nacional de proficiéncia em Lingua Portuguesa, no 5° ano, segundo a zona rural
ou urbana, que esta apresentada no Grafico 36, verifica-se que, em relacdo a 2019, a edigdo do Saeb 2021
apresentou queda em ambaos os segmentos analisados, com um percentual muite préximo: enquanto a queda
na area rural foi de 6,3 pontos na escala de proficiéncia, na drea urbana a queda foi de 6,7 pontos. Na Tabela 2
do Apéndice A, € possivel observar como se deu essa distribuigdo dos estudantes das areas urbana e rural em
cada um dos estados e no Distrito Federal, bem como a média de cada uma dessas areas.

230,0

2200 217,8

211,1

210,0 - -
200,0
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190,0
182,3
180,0
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160,0
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W SAEB 2019 mSAEB 2021

Fonte: BRASIL, 2023, p.136.

Contudo, esta situacdo problematica, ndo é uma exclusividade desta unidade escolar, as
demais escolas publicas municipais da cidade de Ourinhos também vém enfrentando tais
problemas. De tal maneira que, com a volta as aulas presenciais, a Secretaria Municipal de

Educacdo (SME), vem adotando medidas para a recuperacdo da aprendizagem dos alunos com
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maior defasagem idade/série. Por conseguinte, desde o ano letivo de 2022, a escola conta com
0 2?Projeto GAI (Grupo de Aprendizagem intensiva, que ocorre no contraturno, e o Projeto RP
(Recuperacéo Paralela) que ocorre no periodo regular do ano/série, objetivando minimizar os
impactos negativos da pandemia, que agravaram o0s problemas de aprendizagem,

principalmente no que se refere a alfabetizagdo em todos os ciclos/séries do ensino fundamental.

2.3 Perfis dos participantes da pesquisa e caracterizacédo da sala de aula

A base deste estudo foi a aplicacdo de testes-diagnosticos e atividades, voltadas a
consciéncia fonoldgica, incluidos naturalmente na rotina de sala de aula, a fim de aprimorar o
processo de alfabetiza¢do, numa turma de alunos de 1° ano da escola referida anteriormente,
tomando como unidade de medida os niveis de habilidades da consciéncia fonolégica num
continuum, que encontramos em Adams et al. (2006) e Freitas (2004), correlacionadas a
aprendizagem da escrita em niveis de leitura e escrita, de cada aluno participante, definidas por
Ferreiro (2011) e Ferreiro e Teberosky (1999). O critério para sua escolha, deu-se pelo fato de
ser a turma de alunos em que a professora-pesquisadora, responsavel pelo desenvolvimento
deste estudo, ministra aulas como professora alfabetizadora na unidade escolar, campo desta
pesquisa, onde atua como professora efetiva concursada, desde o ano de 2000, e que ja vem
desenvolvendo uma pratica pedagogica voltada a consciéncia fonoldgica em suas turmas de
alfabetizacdo.

Ressaltamos que a turma com 19 alunos, composta por 9 alunos do sexo feminino e 10
alunos do sexo masculino, contou com a participacdo de todos os alunos, no entanto,
ressaltamos que no inicio da pesquisa tivemos que definir alguns critérios para selecdo dos
alunos-participantes, considerando variaveis inconsistentes/ndo-controlaveis, que denotam a
necessidade de outro objeto de estudo especifico, portanto, ndo permitindo a coleta suficiente e
auténtica dos dados, prejudicando a confiabilidade da pesquisa. Assim, estabelecemos o0s
seguintes critérios de selecdo dos alunos que poderiam participar deste estudo, possibilitando a
coleta suficiente de dados: a) alunos isentos de deficiéncia de qualquer natureza (intelectual,

visual ou auditiva), b) alunos frequentes nas aulas e que portanto, participariam de todas as

22No dia 08 de margo de 2022, a SME de Ourinhos publicou no Diario Oficial (D.O) do municipio a Resolugéo N°
02/2022 que regulamentava o processo de sele¢do de aulas para o desenvolvimento do Projeto GAI — Grupo de
Alfabetizacdo Intensiva para o ano letivo de 2022, e em 22 de novembro do mesmo ano, publicou Resolugdo N°
12/2022 que regulamentava o processo de selecdo desses mesmos projetos para o ano letivo de 2023. Estas
informacdes podem ser acessadas no site do D.O de ourinhos. Disponivel em:
https://www.ourinhos.sp.gov.br/portal/diario-oficial
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etapas do estudo, c) alunos que iniciaram e encerraram todo ano letivo na mesma turma (é
comum a escola expedir/receber transferéncias de alunos no decorrer do ano letivo), entéo, por
meio destes critérios, selecionamos 19 alunos.

Esta pesquisa deu-se a partir da submisséo do projeto de pesquisa ao Conselho Nacional
de Salde e sua aprovacio pelo Conselho de Etica em Pesquisa, sob o 2CAAE n°
62930222.2.0000.5401, de acordo com a Resolucéo n° 466 de 12 de dezembro de 2012 e da
Resolugéo n° 510 de 07 de abril de 2016, doravante iniciada apos as assinaturas do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos pais/responsaveis dos alunos e do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) pelos alunos-participantes.

No que se refere ao tratamento ético da pesquisa com seres humanos, primamos pela
privacidade e confiabilidade dos dados dos participantes. Consideramos que ndo basta o
anonimato dos participantes, pois, pelo cargo ou funcdo que ocupam, podem facilmente seres
identificados. Por conseguinte, adotamos, também, o cuidado em ndo alterar a rotina do
contexto pesquisado (PAIVA, 2019).

Seguindo o que determina a Resolugdo n°® 466/2012, esta pesquisa pauta-se na protecao
de cada um dos alunos-participantes, na consciéncia de que pode ser intrusiva, do mesmo modo
que salvaguarda o sigilo absoluto sobre suas identidades. Para tal, adotou-se uma sigla
alfanumérica para distingui-los entre si, sendo, portanto, representados como Al, A2, A3 e
assim sucessivamente, respeitando a ordem alfabética dos nomes, onde “A” refere-se a palavra
“Aluno”, e os numeros sdo correspondentes ao numero da lista de chamada da turma.

Os alunos iniciaram o ano letivo, com idades entre 5 e 6 anos, e encerraram o ano letivo
com idades entre 6 e 7 anos completos, portanto, com idade-série adequadas a sua faixa etaria.

No quadro a seguir apresentamos as idades dos alunos no inicio do ano letivo e em
agosto de 2023:

Quadro 1 — Faixa etaria dos participantes

Identificacdo | ldade no inicio do ano Idade no inicio da
do aluno letivo - 2023 pesquisa — agosto/2023

Al 6 anos e 1 més 6 anos e 7 meses
A2 6 anos e 6 meses 7 anos
A3 6 anos e 5 meses 6 anos e 11 meses
Ad 6 anos e 8 meses 7 anos e 2 meses
A5 6 anos e 3 meses 6 anos e 9 meses
Ab 6 anos e 10 meses 7 anos e 4 meses
A7 6 anos e 7 meses 6 anos e 6 meses

23CAAE - Certificado de Apresentacio de Apreciacio Etica: € um codigo numérico gerado no sistema do Comité
de Etica em Pesquisa, para identificagdo do projeto de pesquisa submetido para apreciacéo ética.




A8 6 anos e 7 meses 7 anos e 1 meses

A9 5anos e 11 meses 6 anos e 5 meses
Al10 6 anos e 2 meses 6 anos e 8 meses
All 6 anos e 4 meses 6 anos e 11 meses
Al2 6 anos e 4 meses 6 anos e 11 meses
Al3 6 anos e 9 meses 7 anos e 3 meses
Al4 6 anos e 10 meses 7 anos e 4 meses
Al5 6 anos e 9 meses 7 anos e 3 meses
Al6 5 anos e 9 meses 6 anos e 3 meses
Al7 6 anos e 1 més 6 anos e 7 meses
Al8 5anos e 11 meses 6 anos e 5 meses
Al9 6 anos e 7 meses 7 anos e 1 més
2A20

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

O espaco fisico, onde foram realizadas as atividades desta pesquisa, € uma sala de aula
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pequena, como as demais salas de primeiro ano da escola, por isso, possuia menos alunos (no

méaximo 20), diferentemente das salas de aulas das demais séries, que comportam até 30

alunos. As carteiras eram individuais e dispostas em fileiras, entretanto, esta configuragao

comumente era modificada para a disposicdo em duplas ou grupos de quatro alunos, a
depender das propostas e objetivos das atividades. Possuia duas lousas grandes, porém, apenas
uma era utilizavel para auxiliar na realizacdo das aulas, sendo a outra aproveitada apenas para
escrever recados, colar cartazes etc., também possuia uma televisdo de 65 polegadas com
sistema inteligente, acesso a internet e aplicativos (instalada no més de julho do ano de 2022),
dois ventiladores, dois armarios grandes, dois flip chart com blocos de papel e um relégio de

parede.

Figura 33 — A sala de aula

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora

24 720 — Aluno recebido em 08/06/2023.
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2.4 Coleta de Dados

Para iniciarmos esta investigacao, partimos pela coleta de dados por meio da aplicacéo
de seis testes individuais, doravante denominados pré-testes, para diagnosticarmos os niveis de
habilidades fonoldgicas dos alunos-participantes. Os testes dos niveis de habilidades
fonoldgicas foram adaptados a partir do quadro teérico das literaturas levantadas, sobre a
consciéncia fonologica, no qual esta alicercada esta pesquisa.

2.4.1 Caracterizacao dos conhecimentos linguisticos dos alunos

O diagndstico da aprendizagem da escrita/leitura foi realizado de acordo com a
sondagem da escrita indicada e adotada pela Secretaria Municipal de educacdo (SME), desde
0s anos de 2004, que segue o modelo adotado pela ?°psicogénese da lingua escrita trazido por
Ferreiro (2011) e Ferreiro e Teberosky (1999), classificando-se as escritas dos alunos em cinco
niveis de escrita: pré-silabico, silabico sem valor sonoro, silabico com valor sonoro, sil&bico-
alfabético e alfabético. Assim, apresentaremos o diagnéstico dos niveis de escrita que os alunos
apresentaram no inicio do ano letivo e no inicio da realizacdo da pesquisa, que se deu entre 0s
meses de agosto e setembro de 2023, para em seguida planejarmos as atividades interventivas
da consciéncia fonoldgica, a fim de promovermos situacfes de aprendizagem para os alunos
avancarem em seus conhecimentos linguisticos (niveis de escrita).

O modelo de sondagem utilizado tem um padrdo, prevendo-se a escrita do aluno sem
nenhuma intervengdo do professor (a), iniciando-se pela escrita do proprio nome, seguida da
escrita de uma lista de quatro palavras de mesmo campo semantico e uma frase curta, que
contenha uma das palavras da lista (previamente elaborada). As palavras da lista seguem a
ordem de quantidade de silabas: polissilaba, trissilaba, dissilaba e monossilaba. Esta lista,
elaborada especialmente para diagnostico dos conhecimentos linguisticos e classificacdo dos

niveis de escrita/leitura dos alunos, segue 0 modelo trazido por %Ferreiro (2011).

®Teoria que explica o processo da apropriacdo da leitura e escrita pelas criancas, tendo como foco o sujeito
aprendiz, buscando-se compreender os caminhos percorridos por ele para compreender as caracteristicas da lingua
falada e escrita, seu valor e sua fungéo social. Esta teoria trazida por Ferreiro e Teberosky (1999) foi o resultado
de pesquisas experimentais realizadas com criancas entre 4 e 6 anos em Buenos Aires, Argentina, na década de 70
a partir de estudos da psicolinguistica contemporanea e a teoria de Piaget sobre os processos de aquisi¢do do
conhecimento.

%Para saber detalhadamente a caracterizacdo dos niveis e suas categorias, vide em: FERREIRO et al. Anlisis de
las perturbaciones en el processo de aprendizaje de la lecto-escritura. Fasciculo 2: Evolucion de la escritura
durante el primer afio escolar. Cidade do México: Direccion General de Educacion Especial, 1982. Disponivel em:
Acesso em: 12 jun. 2022.
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N&o discorreremos detalhadamente sobre a teoria dos niveis de escrita de Ferreiro, pois
o foco de nossa pesquisa ndo € estuda-la, mas, sim, a teoria sobre a consciéncia fonologica nos
processos de apropriacdo da escrita na alfabetizagdo. Utilizamos os niveis de escrita da referida
autora adaptados apenas para a classificacdo dos conhecimentos linguisticos dos alunos, que ja
utilizamos, e que € exigida pela SME.

De acordo com orientagOes para aplicacdo, o professor deve realizar a sondagem da
leitura/escrita por meio de um ditado para o aluno e, durante a sondagem, néo se deve silabar
as palavras, devendo pronuncia-las naturalmente, independentemente da ?’variacdo dos sons na
pronuncia. Uma questdo que deve ser levada em consideracéo, no processo de alfabetizacdo, é
a ocorréncia de uma mudanca nas pronuncias das variedades brasileiras da lingua, que afetou a
paridade entre a pronuncia e a grafia, ocasionando uma opcao arbitraria entre fala e a escrita

como nos alerta Faraco (2021):

O fato de ter havido uma mudanca e de a mudanca ter criado, para o usuério brasileiro,
uma situacao arbitraria, ndo significa que o brasileiro antes de ser alfabetizado tenha
de “corrigir” sua pronuncia; ndo significa também que o professor deva introduzir
uma pronuncia artificial em sala de aula para que o aluno ndo “erre” (FARACO, 2021,
p. 125).

A preocupagdo com a naturalidade na pronuncia dos fonemas, durante a sondagem,
promove uma investigagao real dos conhecimentos de escrita do aluno, pois ndo interfere em
sua forma particular de pensar a escrita/leitura, correlacionando fonema/grafema em suas
producdes.

Cagliari (2008a, p. 151), nos lembra que “[...] O aluno e, as vezes, até o professor,
inventam uma pronudncia que ndo se encontra em nenhum dialeto da lingua, apenas em certas
salas de aula. ”

E sabido que, o professor de lingua portuguesa néo precisa introduzir a fala padrdo da
lingua de maneira artificial que tende a anular o dialeto natural da crianca, nativo de sua propria
lingua, como a raiz para 0 ensino da escrita correta (ortografia padréo).

A questdo aqui levantada, ndo se refere a esquecermos a norma padréo da lingua falada,
mas entendermos que a lingua falada néo se apresenta de forma congelada, como o ¢ a lingua
escrita (referimo-nos a ortografia do portugués brasileiro) pois, nossa lingua é viva, de tal

maneira que apresenta diferentes pronuncias para um mesmo som.

27[...] podemos lembrar a clara diferenca que distingue falantes cariocas e paulistanos: 0 modo como eles
pronunciam o -r em final de silaba. Paulistanos tendem a pronunciar tal -r como uma vibrante simples —um “flap”,
como costumam dizer os foneticistas -, enquanto os cariocas sdo conhecidos por aspirar o mesmo -r (FIORIN,
2010, p. 122).
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Ferreiro (2011, p. 20) nos lembra que [...] “® Quando a crianca escreve tal como acredita
que poderia ou deveria escrever certo conjunto de palavras, “estd nos oferecendo um
valiosissimo documento que necessita ser interpretado para poder ser avaliado. ™ [...].

Os procedimentos de aplicacdo da sondagem, devem levar em consideracdo estes
critérios para a escrita, e as caracteristicas da leitura, que deve ser realizada pelo aluno logo
apos a escrita de cada palavra que lhe fora ditada. Neste momento, o professor observara como
procedeu-se esta leitura e anotard as observacdes relevantes neste processo (a exemplo do
modelo apresentado nas figuras 3 e 4), o que facilitara e tornara mais confiavel a avaliacdo da
hipdtese de escrita, ou nivel de escrita em que o aluno se encontra, utilizando o principio
investigativo sumariamente destacado por Ferreiro que € “descobrir o tipo de conhecimentos
especificos que a crianga possui ao iniciar a aprendizagem escolar” (FERREIRO, 2011, p. 35).

Sendo assim, diante das observacgdes e analises das escritas dos alunos-participantes,
durante a sondagem inicial, fizemos um levantamento de seus conhecimentos linguisticos e

classificamos os mesmos de acordo com suas hipéteses de escrita (niveis), adotando-se a

seguinte quadro:

Quadro 2 — Classificacdo dos niveis de escrita/leitura dos alunos

I Niveis de escrita/leitura
Identificacdo do Data de — -
aluno nascimento | Inicio do ano letivo - 2023 | '"icioda sgg%lsa —Ago.
Al 26/01/2017 | Silébico com valor sonoro Sildbico com valor sonoro
A2 10/08/2016 | Silabico com valor sonoro Alfabético
A3 03/09/2016 | Silabico sem valor sonoro Silabico com valor sonoro
A4 20/06/2016 | Silabico com valor sonoro Silabico-alfabético
Ab 30/11/2016 | Silabico com valor sonoro Alfabético
Ab 11/04/2016 Silabico-alfabético Alfabético
A7 20/02/2017 | Silébico com valor sonoro Silabico-alfabético
A8 16/07/2016 Pré-silabico Silabico sem valor sonoro
BAQ 08/03/2017 Pré-silabico
Al10 17/12/2016 Silabico-alfabético Alfabético
All 01/10/2016 | Silabico com valor sonoro Silabico com valor sonoro
Al2 13/10/2016 Pré-silabico Pré-silabico
Al3 03/05/2016 | Silabico com valor sonoro Silabico com valor sonoro
Al4 21/04/2016 | Silébico com valor sonoro Sildbico com valor
Al5 16/05/2016 Pré-silabico Silabico com valor sonoro
Al6 26/05/2017 | Silabico com valor sonoro Alfabético
Al7 26/01/2017 | Silabico com valor sonoro Silabico-alfabético
Al8 27/03/2017 | Silabico com valor sonoro Silabico com valor sonoro
Al9 01/07/2016 | Silabico com valor sonoro Alfabético
A20 14/06/2016 | = —-m-memee- Sildbico com valor sonoro
Total de alunos

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A9 — Aluno transferido em 24/05/2023, portanto, ndo participou da pesquisa.
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Tabela 1 — Classificagéo percentual dos alunos nos niveis de escrita

oo Inicio do ano letivo Inicio da pesquisa
Niveis de - -
escrita/leitura Quantidade | Porcentagem | Quantidade | Porcentagem
de alunos (%) de alunos (%)
Pré-silabico 4 21% 1 5%
Silabico sem valor 1 5.3% 1 506
s0noro
Silabico com valor 12 63.2% 7 37%
sonoro
Silabico-alfabético 2 10,5% 4 21%
Alfabético 0 0 6 32%

Total de alunos: 19

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A andlise preliminar das tabelas indica que o nimero de alunos que possuem
conhecimentos relacionados aos fonemas/grafemas é relevante, pois, exceto os alunos na
hipGtese de escrita pré-silabica e sil&bica sem valor sonoro, os demais contam num total de
73,7% (14 alunos), ou seja, mais da metade dos alunos. O que nos sugere que estes alunos
trouxeram da educacdo infantil, nos dois anos anteriores, um certo nivel de apropriacdo da
linguagem escrita. Observa-se que os alunos vieram da educagdo infantil com um nivel
significativo de aprendizagem, considerando-se que estes alunos tiveram aulas presenciais no
ano 2022, mas, em 2021, apenas tiveram aulas presenciais a partir do més de julho, e nao
obrigatdrias devido ao periodo pandémico.

No inicio de nossa pesquisa, haviam-se transcorridos os dois primeiros bimestres
letivos, dessa forma, nosso processo de investigacao deu-se a partir do terceiro bimestre letivo.
Neste periodo, como mostra a tabela anterior, a turma de alunos ja apresentava um avanco em
seu nivel de escrita/leitura, visto que, apenas 2 alunos ainda estavam nos niveis linguisticos
iniciais em que ndo conseguem perceber a relagdo fonema/grafema em suas produgdes escritas.

Estes dados constituiram-se de grande importancia para o inicio do processo de nossa
investigacao e intervencao para promover o avango dos alunos em seus niveis linguisticos de
escrita, visto que, a cada nivel de escrita é preciso que o professor alfabetizador tenha em mente
que os alunos se apropriam da escrita e da leitura, a partir de um bom planejamento de
atividades que os levem a refletir sobre a linguagem falada e escrita, apoiadas pela consciéncia

fonoldgica, objeto deste nosso estudo.
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2.5 Consciéncia fonoldgica: conceitos e defini¢oes

Segundo Stampa (2018, p. 82) “[d]Jenomina-Se consciéncia fonoldgica a habilidade
metalinguistica de tomada de consciéncia das caracteristicas formais da linguagem”. A BNCC
(BRASIL, 2018, p. 90) afirma que a consciéncia fonoldgica € a habilidade de perceber os sons,
como se segmentam e se juntam na composic¢ao de novas palavras. Portanto, entendemos que
a consciéncia fonologica se constitui como a capacidade de associar a fala a escrita, a partir do
uso das letras, e manipular os segmentos sonoros, decompondo e compondo palavras. Tais
capacidades vao desenvolvendo-se continuamente numa escala de niveis até o aprendiz chegar
a compreensao do sistema de escrita, alcangando o nivel de escrita alfabética convencional. Em
outras palavras, a capacidade de pensar sobre as duas modalidades de nossa lingua: oral e
escrita.

Segundo Morais (2020) o conceito de consciéncia fonoldgica situa-se numa dimensao
de conhecimentos mais amplos que integram a nossa consciéncia metalinguistica. De fato,
estudos desenvolvidos por Soares (2021) revela-nos que diferentes pesquisadores estrangeiros
e brasileiros explicam a consciéncia fonoldgica como uma das dimensdes da metalinguistica,
entretanto, propondo classificagfes que se diferenciam, seja incluindo ou excluindo dimensdes,

suprimindo ou acrescentando o prefixo meta-, como podemos observar na figura a seguir.

Figura 34 — Quadro comparativo da consciéncia fonoldgica segundo diferentes pesquisadores

DimensGes de consciéncia metalinguistica segundo diferentes pesquisadores

pragmidtica

metassemantica
metapragmatica

metatextual

pragmdrica

metamorfoldgica

metatextual

TUNMER, GOMBERT, GARTON S. GUXMARAES, MALUF
PRATTE 1992 E PRATT, 2010 E ZANELLA,
HERRIMAN,  (Franga) 1998 (Brasil) 2011

1984 (Australia) (Brasil)
(Australia)

fonolédgica metafonolégica fonolégica metafonolégica fonolégica
sintdtica metassintdtica sintdtica metassintdtica sintdtica

da palavra metalexical da palavra lexical

morfolégica

*

textual

Fonte: Soares, 2021, p. 131.
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Para Soares, as pesquisas volvem-se

[...] para diferentes aspectos da consciéncia fonol6gica, que ndo é um construto
unidimensional: envolve multiplas habilidades que se distinguem pela complexidade
linguistica e pelo grau de consciéncia que demandam.

Por complexidade linguistica entende-se a dimensdo do segmento da fala a que se
dirija a atengdo: a palavra, rimas e aliteracOes, as silabas, os elementos intrassilabicos,
os fonemas. O termo consciéncia fonoldgica é muitas vezes usado para designar todos
esses niveis, indiferentemente; ao contrario, muito frequentemente se limita o termo
aum s6 nivel, tornando-o como sindnimo de consciéncia fonémica, apenas (SOARES,
2022, p. 169-170 grifo do autor).

Conforme as multiplas habilidades decorrentes da consciéncia fonoldgica, em
concordancia com Soares, trouxemos de Freitas (2004) a definicdo de trés niveis da consciéncia
fonoldgica, mais adequada a nossa pesquisa e que foi descrita no capitulo 2°Método: nivel
silabico, nivel intrassilabico e nivel fonémico. Freitas afirma que pesquisadores passaram a
adotar a nocdo de niveis por entenderem que a consciéncia fonoldgica se desenvolve num
continuo em uma escala.

Embora encontremos uma concordancia entre Freitas e Soares, quanto as multiplas
habilidades da consciéncia fonol6gica que sdo definidas em niveis, Soares (2021) nos traz uma
definicdo de trés niveis um pouco diferentes, que apresentaremos a seguir: consciéncia lexical,

consciéncia silabica e consciéncia fonémica.

Quadro 3 — Niveis da consciéncia fonoldgica segundo Freitas e Soares

Freitas (2004) Soares (2021)
. . - . Consciéncia Compreensdo do conceito de
Nivel das silabas | Dividir as palavras em silabas. . P
lexical palavra.
. . Dividir as palavras em S Capacidade  de  separar
Nivel unidades . Consciéncia )
. s unidades menores que uma s oralmente seguimentos da
intrassilabicas . silébica
silaba. palavra.
Nivel dos Consciéncia Capacidade de relacionar
Dividir palavras em fonemas A
fonemas fonémica fonemas e letras.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Vemos que ha mais semelhancas do que diferencas entre as defini¢cbes de Freitas e
Soares. Contudo, o que mais diferencia € a definicdo da consciéncia lexical, trazida por Soares
(2021, p. 78), que segundo a autora, a crianca desenvolve, inicialmente, quando comeca a fazer

associagdes com as letras e aprende que a palavra ¢ “[...] uma cadeia sonora representada por

2Nas paginas 71 a 80 do capitulo intitulado Intervenco, desta pesquisa, encontram-se as definigdes dos trés niveis
da consciéncia fonoldgica, utilizados em nossa pesquisa-acdo, bem como as atividades desses niveis que
desenvolvemos e aplicamos aos alunos-participantes.
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uma cadeia de letras [...]”. Neste sentido, a crianga ja consegue compreender a diferenca entre
o significante e o significado. Vale ressaltar que, este conceito vem desde os estudos de
Saussure, por meio do qual a ciéncia linguistica estabeleceu que a linguagem humana se produz
por meio dos 3%ignos linguisticos. E interessante observar que, em Freitas, ndo encontramos
referéncia a esta compreensdo do léxico em um nivel especifico, mas tal capacidade encontra-
se intrinsicamente constituida em todos os seus niveis. No que se refere ao nivel das silabas e
a consciéncia silabica, trazidos pelas autoras, sdo definicdes que indicam as mesmas
capacidades: separar as palavras em silabas oralmente, reconhecendo-se que sdo partes das
palavras. Os conceitos nivel dos fonemas e consciéncia fonémica também compartilham dos
mesmos principios e ideias: a capacidade da crianga segmentar as palavras em fonemas, ou seja,
em unidade menores, representados pelas letras. Observamos, também, que Freitas apresenta a
definicdo nivel das unidades intrassilabicas ndo considerado por Soares. Segundo Freitas
(2004), este nivel refere-se a capacidade da crianca dividir as palavras em unidades menores
que as silabas, mas maiores que os fonemas, ou seja, as unidades intrassilabicas. Tais unidades
sdo representadas pelas rimas e as aliteracGes. Contudo, destacamos que, embora Soares nédo
tenha definido este conceito como sendo uma das etapas da consciéncia fonoldgica, a
capacidade de reconhecer as rimas e as aliteracfes estdo constituidas em sua definicdo de

consciéncia lexical, vejamos o que diz a autora:

Outro aspecto da consciéncia lexical relacionada mais diretamente & compreenséao do
principio alfabético é a dificuldade da crianga em dirigir a atencdo para a cadeia
sonora da fala. Com criangas que concebem a escrita como rabiscos, garatujas,
sequéncias de letras, sdo necessarias atividades que desenvolvam sua capacidade de
voltar a atencdo para os sons da palavra, ndo para seu significado, particularmente por
meio de atividades com rimas e aliteraces (SOARES, 2021, p. 80 grifo do autor).

Concluimos, portanto, que as autoras, embora utilizem-se de classificacbes e
nomenclaturas diferentes, as ideias essenciais da dimensdo da consciéncia fonoldgica séo as
mesmas e foram todas contempladas em suas pesquisas, de acordo com as qualificacGes dadas

por cada uma.

30 O conceito de signo linguistico € a linguagem que representa 0 mundo e decorre da associagdo de sons e ideias;
0s sons constituem o significante e as ideias o significado. Exemplo: a palavra cavalo traz em si o significado
(ideia), ou seja, 0 que a palavra representa — uma espécie animal especifica -, o significante representa os sons que
constituem a palavra, que a partir de seu reconhecimento, nos permite chegar ao significado da palavra.
(SAUSSURE, 1996, tradugdo Antdnio Chelini et al.)
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2.5.1 Descricao do pré-teste e pos-teste da consciéncia fonolégica

Os pré-testes para diagnostico das habilidades fonoldgicas foram elaborados a partir de
sugestdes de avaliacdo da consciéncia fonologica, a serem realizados em grupos, proposto por
Adams et al. (2006, p. 141):

[...] Dado que a fonologia tem a ver com os sons da fala, a testagem de um grupo, com
l&pis e papel, pode parecer um tanto estranha. Entretanto, pesquisa e a experiéncia tém
demonstrado que este tipo de testagem pode captar de forma satisfatoria os niveis
gerais de consciéncia fonol6gica das criangas pequenas. Paralelamente, em termos de
tempo, a testagem em grupo é muito eficiente, comparada com aquela feita
individualmente. Contudo, na pré-escola, recomendamos testar criangas em pequenos
grupos de, no maximo, seis integrantes — preferencialmente em duplas ou em trios.

Ressaltamos que, embora a turma desta pesquisa ndo pertencesse a educacao infantil
(pré-escola), mas, do primeiro ano do ensino fundamental, optamos por realizar os testes em
pequenos grupos (quatro alunos), como sugerido pela autora, principalmente pelo fato dos
alunos terem iniciado a participacdo nesta pesquisa com idades entre 6 e 7 anos.

Os testes foram incorporados as atividades cotidianas do trabalho pedagégico da
professora-pesquisadora que vem dedicando-se, nos ultimos anos, em estudos praticos em suas
salas de aula de alfabetizacdo. Assim, o pré-teste da consciéncia fonologica objetivou
diagnosticar os niveis de conhecimentos fonoldgicos dos alunos no inicio do ano letivo, e a
partir dos dados coletados, o planejamento de atividades interventivas que propiciariam o
desenvolvimento dessas habilidades ao longo de nossa pesquisa. Portanto, para facilitar o
diagnostico das habilidades fonoldgicas dos alunos-participantes, e posteriormente planejarmos
as acdes interventivas, adotamos de Freitas (2004) a consciéncia fonoldgica compreendida em

trés niveis: nivel silabico, nivel intrassilabico e nivel fonémico.

Figura 35 — Contando silabas: pagina de testes do

Contando silabas: pagina de testes do aluno

Adams et al. (2006, p. 150).
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A figura anterior mostra o teste para avaliar o nivel silabico da consciéncia fonoldgica,
encontrado em Adams et al. (2006), que foi utilizado como modelo para a elaboracéo de testes,
especificamente, para a turma de alunos participantes desta pesquisa.

No proximo capitulo apresentaremos detalhadamente os modelos produzidos e
utilizados nesta pesquisa para todos os niveis da consciéncia fonolédgica, e como procederam
sua aplicagédo, fundamentada nos autores pesquisados.

Seguindo as descri¢cdes dos mesmos modelos dos pré-testes dos niveis da consciéncia
fonologica, descritos no item anteriormente, elaboramos os testes finais, ou pos-testes, para
levantamento dos dados sobre os progressos dos alunos-participantes. A partir dos dados
coletados, a etapa seguinte foi analisarmos se realmente a apropriacdo de habilidades
fonoldgicas tém relacdo com a aprendizagem da leitura e escrita, e se os resultados foram
suficientes e relevantes para afirmarmos que a consciéncia fonologica, de fato, foi essencial
para a alfabetizacdo e letramento, especificamente, dos alunos-participantes desta pesquisa, de
acordo com as literaturas levantadas na pesquisa bibliogréfica.

Estes dados coletados, sua posterior andlise e interpretacdo, estardo descritos e
detalhados no proximo capitulo desta pesquisa, intitulado Intervencdo: Pesquisa-acao
participativa em sala de aula de 1° ano. Neste capitulo, mostraremos, também, as atividades
que foram planejadas, desenvolvidas e aplicadas em sala de aula, pela professora-pesquisadora,
envolvendo a descricdo comportamental mais relevante dos alunos diante dos desafios
oferecidos pelas atividades. Bem como usamos como recursos a organizacao dos dados em
tabelas numéricas percentuais dos dados finais colhidos, para melhor visualizagcdo e
compreensdo de nosso trabalho de pesquisa, alinhados aos nossos objetivos, a metodologia e as

literaturas do nosso quadro tedrico que sustentam este estudo.
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3 INTERVENCAO: PESQUISA-ACAO PARTICIPATIVA EM SALA DE AULA DE
1° ANO
Para comecar a acdo interventiva junto a sala de primeiro ano, envolvida em nossa
pesquisa, iniciamos uma analise dos niveis linguisticos dos alunos para tracarmos o seu perfil
quanto aos conhecimentos ja adquiridos e que sdo importantes para que o professor
alfabetizador saiba por onde comecar sua agdo alfabetizadora, seja qual for a
abordagem/método escolhido.

A este respeito, Cagliari nos faz uma importante observacao:

Algumas classes, com criangas que ja passaram por escolas maternais ou pré-escolas,
tém alunos que sabem muito mais a respeito da escrita. Por isso, o professor deve fazer
esse levantamento antes de organizar o trabalho de ensino. Reconhecer e respeitar
esses conhecimentos das criangas motiva-as a aprender mais rapido, uma vez que elas
constatam que ja sabem muita coisa. Por outro lado, esse estudo prévio é crucial no
caso daqueles alunos que sabem muito pouco ou quase nada a respeito do sistema de
escrita [...] (2006, p.118).

Desta forma, levantamos os resultados dos niveis de leitura e escrita dos alunos,
considerando, para tanto, os quatro niveis de escrita propostos por Ferreiro (1992)3!: pré-

silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético, que descrevemos a seguir.
3.1 Niveis ou hipdteses de leitura e escrita

Nesta sessdo, faremos uma breve descricdo dos niveis/hipdteses de escrita a partir da
andlise das escritas de alguns alunos da turma, desta nossa pesquisa, realizada no inicio do ano
letivo, para melhor conpreensdo das caracteristicas de cada nivel enfatizando o pensamento
linguistico construido por cada crianca, diante do desafio de escrever sem intervencéo.

3.1.1 *Hipdtese pré-silabica

O nivel pré-silabico compreende escritas sem correpondéncia entre som e grafia,

podendo apresentar-se por meio de grafismos primitivos, escritas unigraficas, escritas sem

31para saber detalhadamente a caracterizacdo dos niveis e suas categorias, vide em: FERREIRO et al. Analisis de
las perturbaciones en el processo de aprendizaje de la lecto-escritura. Fasciculo 2: Evolucion de la escritura
durante el primer afio escolar. Cidade do México: Direccion General de Educacion Especial, 1982. Disponivel em:
Acesso em: 12 jun. 2022.

$2Ferreiro (1992) esclarece que o uso da expressdo “pré-sildbica” ndo é muito feliz, por fazer uma referéncia
negativa a hipotese de escrita da crianga, que deveria ser caracterizada de maneira positiva, mas na falta de uma
maneira mais apropriada para referir-se a tal particularidade da escrita, admite-se o seu uso.



72

controle de quantidade de letras, escritas fixas e escritas diferenciadas.

Figura 36 — Nivel pré-silabico (grafismos primitivos): A9

(NOME DO ALUNO)

(VENTILADOR)
(CORTINA)

(MESA)

(GIZ)

) s (USO GIZ NA LOUSA)

Fonte: Arquivo da pesquisadora — aluno de 5 anos e 11 meses.

A figura anterior mostra o registro de um 33aluno da turma da professora-pesquisadora,
quando aplicada a sondagem para diagnostico do nivel de escrita/leitura no inicio do ano letivo.
Classificamos a escrita em nivel pré-silabico apresentando-se na forma de grafismos
primitivos, também chamados de **pseudo-letras. Tratam-se de rabiscos produzidos pela

crianga num esfor¢co em produzir uma escrita que represente a escrita convencional.

Figura 37 — Nivel pré-silabico (escrita sem controle de quantidade de letras): A15

(VENTILADOR)
. % (CORTINA)
(MESA)

(GIZ)

(USO GIZ NA LOUSA.)

Fonte: Arquivo da pesquisadora — Escrita de um aluno de 6 anos e 9 meses.

Na figura 36, registro de um aluno participante desta pesquisa, vemos uma escrita sem
correspondéncia entre som e grafia, porém, diferentemente do registro de escrita da figura 37,
0 aluno A15, embora ainda esteja no nivel pré-silabico da escrita, demonstra que ja sabe que

para escrever € necessario o uso de letras do alfabeto, sendo elas que representam os sons que

330 aluno A9 iniciou o0 ano letivo com a turma, entretanto ndo participou das etapas da pesquisa, pois fora
transferido em 24/05/2023 para outra unidade escolar, antes do seu inicio.
34pseudoletras ou em castelhano Seudo-letras, definigéo trazida por Ferreiro (1992).
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emitimos na fala. Valendo-se das letras que ja conhece, pelo menos graficamente, mostra um
esfor¢co numa tentativa de escrever as palavras e a frase que a professora-pesquisadora ditou.
Durante esta sondagem da escrita, feita pela professora-pesquisadora, a mesma,
conversando com o aluno A15, percebeu que ele ndo conhecia os nomes das letras do alfabeto,
tampouco cada unidade sonora que utilizou (fonema). Entretanto, pelo contato com diferentes
materiais escritos em sua vivéncia na escola e em casa, 0 aluno ja tinha consciéncia de que
precisava das letras do alfabeto para escrever (grafemas), inclusive diferenciando-as de

qualquer outra representacéo grafica (numeros, desenhos, rabiscos etc).

3.1.2 Nivel silabico

Figura 38 — Nivel silabico (escrita sil&bica sem valor sonoro): A3

PALE [ (VENTILADOR)
(VEN) (TD) (LA/T_LD?)R)

\

— L1/ (ormNg
Vol

(COR) (TI) (NA)

NG (MESA)
(ME) (58)
LEIR @

Al |
ADLUOL wso cizna Lousa,

(LEITURA CONTINUA)

Fonte: Arquivo da pesquisadora — Escrita de uma aluna de 6 anos e 5 meses.

Figura 39 — Nivel silabico (escrita silabica com valor sonoro): A13

‘k P\ O (VENTILADOR)

(VEN-TD (LA) (DOR)

Q_ N (CORTINA)

(COR) (TI) (NA)

= R (MESA)

(ME) (SA)

|1 (G1Z)

@ az)

b /\ i~ l } OR (USO GIZ NA LOUSA.)

(LEITURA CONTINUA)

Fonte: Arquivo da pesquisadora — Escrita de um aluno de 6 anos e 9 meses.

As diferentes representacdes escritas se relacionam com as diferencas na pauta sonora
das palavras, numa tentativa de ajustar a silaba falada a grafia, mas podendo ainda apresentar

problemas quanto a quantidade minima de letras. Este nivel apresenta vérias categorias para



74

classificar as escritas, das quais, usamos duas nesta pesquisa: escritas silabicas iniciais sem
predominio de valor sonoro convencional e escritas silabicas iniciais com valor sonoro
convencional com correspondéncia sonora. Doravante citadas nesta pesquisa de forma
simplificada como escrita silabica sem valor sonoro e escrita silabica com valor sonoro.

Os registros de escrita das figuras 9 e 10, de dois outros alunos participantes desta
pesquisa, sdo exemplos de escritas classificadas nos niveis silabicos. Mas, apresentam grandes
diferencas, visto que, cada aluno apresenta um nivel diferente de conhecimentos linguisticos
sobre a escrita. No exemplo A3, a aluna, no momento da leitura das palavras que escreveu,
mostrou que, embora ndo soubesse ainda que as palavras sdo formadas por silabas (consciéncia
silébica), emitiu pausadamente cada silaba, tentando fazer a correspondéncia fonema/grafema,
0 que se pode ver pelas marcacgdes na escrita, entretanto, ainda ndo tem consciéncia dos fonemas
que constituem as silabas, colocando, portanto, qualquer letra. Notou-se, também, que a aluna
ainda ndo conhecia as letras do alfabeto que utilizou e tampouco os sons da fala que elas
representam. Ja no exemplo do aluno Al3, vemos um maior avan¢o nos conhecimentos de
escrita, embora ainda esteja no nivel silabico da escrita, além da consciéncia das silabas, como
no caso da aluna A3, ele também demonstrou que conhece o nome das letras do alfabeto e
alguns fonemas, e ja sabe representd-los graficamente. Aqui também, temos um dado
importante, vemos que o aluno conseguiu perceber os sons representados pelas vogais,
registrando todas as que pertencem as palavras ditadas, e somente elas, na sua construcdo da
escrita das palavras. 1sso porgue o aluno ainda ndo conhece as consoantes, portanto, utilizou-se
dos conhecimentos de que tem sobre a escrita, que sdo as vogais. Esses dois exemplos, mostram
claramente que a aquisicdo da leitura e da escrita no processo de alfabetizacdo, é uma
construcdo gradual, na qual o alfabetizando vai percorrendo etapas de apropriacdo das
especificidades da linguagem, e, durante este processo, vai refletindo e testando hipéteses até
alcancar o nivel de escrita alfabética-ortogréfica.

Toda reflexdo e analise sobre a constitui¢do da linguagem escrita e as hipo6teses que 0s
alunos véo construindo a medida que as testa, € o que denominamos habilidade metalinguistica.
Soares (2016) afirma que, para a crianca aprender a ler, escrever, e tornar-se um leitor e produtor
de textos competente, precisa desenvolver a consciéncia metalinguistica. “[...] E na relagdo dela
com diferentes formas de expressdo oral que essa habilidade metalinguistica se desenvolve,
desde que a crianga se vé imersa no mundo linguistico. [...]” (STAMPA, 2018, p.82). No
segundo capitulo trataremos mais detalhadamente da metalinguagem e suas dimensdes,
especificamente a consciéncia fonoldgica, que € uma das dimensdes da metalinguagem e objeto

de estudo desta pesquisa. Por isso, é tdo importante, conhecer o que o aluno sabe e pensa sobre
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a escrita/leitura, para que o professor alfabetizador possa ajuda-lo neste processo para que

avance em seus conhecimentos linguisticos até alcancar o nivel alfabético da escrita.

Figura 40 — Nivel silabico (escrita silabica com valor sonoro): A1l

1 (VENTILADOR)
C} (CORTINA)
A (MESA)
/ U g ) (GIZ)
{ \7')'
Vs ﬂk? (USO GIZ NA LOUSA.)

Fonte: Arquivo da pesquisadora — Escrita de uma aluna de 6 anos e 4 meses.

Vejamos o caso desta outra aluna, A11, ela utilizou-se apenas de uma letra do alfabeto
ao escrever cada palavra, e mais de uma letra para a frase. Nota-se, também, o0 uso tanto de
vogais quanto de consoantes, 0 que nos sugere que a aluna tem um dominio maior das letras do
alfabeto. Analisando sua escrita, percebemos que a aluna reconhece alguns sons (fonemas), e
demostra um esforco na tentativa de produzir uma escrita sonora ou a representacao fonética
dos grafemas, por meio das letras iniciais de cada palavra, como nos traz Massini-Caligliari
(2008) que, representar os sons da fala (®*fones), exatamente como s&o pronunciados,
caracteriza-se como uma escrita fonética. Durante a sondagem, no didlogo com a professora-
pesquisadora, a aluna All, ao ler as palavras que escreveu, como por exemplo “ventilador”,
mostrou-se insegura, numa tentativa de fugir daquela leitura, pois, para ela, ndo seria possivel
ler o que fora escrito. O que nos mostra que, pela falta de repertério linguistico da nossa
ortografia, a aluna ainda ndo conseguia representar graficamente a palavra completa, porém, ja
era capaz de estabelecer uma relagcdo som/grafia para a primeira silaba das palavras, pois ja
conhecia a maioria das letras do alfabeto. Assim, julgamos pertinente fazer algumas breves
consideracOes sobre sua escrita. Para isso, listamos, a seguir, a relagdo de trés caracteristicas

importantes que revelam habilidades metalinguisticas da aluna A11:

a) ¢Correspondéncia biunivoca: Para a palavra “ventilador”, por exemplo, a aluna

colocou a letra “V”, que corresponde a letra inicial da palavra, pois, para representar

%De acordo com Silva (1981), os fones séo entidades fonicas estabelecidas por nossa percepcdo acUstica de falante
nativo de uma lingua, determinadas apenas com o objetivo de comparagdo com as entidades graficas.

%As correspondéncias entre grafemas e fonemas sdo denominadas como biunivocas quando um grafema
corresponde a representacdo de um Unico fonema (LEMLE, 2011).
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o fonema [v] temos apenas uma Unica representagao grafica: a letra “V”. O mesmo
ocorre com a palavra “mesa”, porém, ao escrevé-la, optou por colocar a letra “A”,
pois percebera a presenca do [a] no final da palavra ao pronuncia-la. Tal fenémeno,
denomina-se correspondéncia biunivoca. Para compreendermos melhor, vejamos as

letras do portugués brasileiro que tém correspondéncia biunivoca:

Quadro 4 — Correspondéncias bionivucas entre letras e fonemas

Letras | Fonemas
p Ip/
b /bl
t It/
d /d/
f Ifl
\Y A%,
a fa/

Lemle, (2011, p.12)

b) 3Principio acrofénico: Vejamos agora a escrita da palavra “cortina”. Acreditando
gue no nome da letra se encontra 0 som que ela representa, a aluna, exclui a ideia do
uso da letra “c€” (C), tendo que se valer do seu repertorio linguistico para encontrar
outra letra que correspondesse ao som [k]. Neste conflito, para resolvé-lo, valeu-se
da logica que ja construira por si mesma sobre a escrita, optando pela letra “Q”, que
lhe pareceu mais proxima do som da primeira silaba de “cortina”. De fato, embora
a letra ortograficamente aceita seja a letra “C”, ao emitirmos o som da silaba “cor”
na fala, hd uma correspondéncia muito préxima com o valor sonoro que a letra “Q”
representa, que é o [K]. Observa-se que, ainda ndo houvera se apropriado dos varios
sons que a letra “C” pode representar, como neste caso da palavra “cortina”, onde a

letra “C”, seguida da letra “O” assume o valor sonoro [k].

c) Posicdo da silaba tbnica: Para a palavra “uso”, presente no inicio da frase
ditada, a aluna colocou a letra “U”, 1sso porque a vogal [u] em posicao de silaba
tonica, representa-se pela letra “U”, de acordo com a ortografia do portugués

brasileiro.

Portanto, diante das observacgdes e consideracdes ja enfatizadas anteriormente, a escrita

da aluna Al1, figura 40, classifica-se no nivel silabico com valor sonoro. Embora néo tenha

S7Cagliari (2008b, p. 97 e 105; 2023 p. 12)
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apresentado uma leitura silabada e o ajuste do falado ao escrito (pois usou s6 uma letra para
cada palavra), demonstrou que ja se apropriou de alguns conceitos linguisticos relacionados ao
sons que as letras representam na fala e consegue, pelo menos minimamente, representar o que
ja sabe sobre a escrita. O que nos exclui a ideia de que a escrita da aluna esteja no nivel de

escrita anterior, que é o nivel silabico sem valor sonoro.
3.1.3 Nivel silébico-alfabético

As escritas do nivel silabico-alfabético caracterizam-se pelas formas silabica e
alfabética para a correspondéncia entre sons e grafias. Neste nivel, a escrita apresenta-se
sistematizada & medida que cada grafema corresponde a um fonema. E uma representacéo
hibrida de algumas palavras que podem conter uma letra correspondente ao fonema de uma
silaba ou mais de uma letra. Produzindo, assim, ora escritas silabicas com valor sonoro, ora

escritas alfabéticas. Constitui-se como uma passagem para a escrita alfabética.

Figura 41 — Nivel silabico-alfabético: A6

Tl S \/ r/)\h\ (VENTILADOR)
& T\ L/S\/ (CORTINA)

(\[\K/ \/:& : (MESA)
2\

(GIZ)

Y AN
Jz ‘:Z\E\D D L{\) (USO GIZ NA LOUSA.)

OBS.: O ALUNO LEU AS PALAVRAS INDICANDO AS SiLABAS (NOTA-SE AS
MARCAGOES EMBAIXO DAS DUAS LETRAS QUE CORRESPONDEM  AS
SILABAS). EXCETO A FRASE, QUE LEU DE FORMA CONTINUA.

Fonte: Arquivo da pesquisadora — Escrita de um aluno de 6 anos e 10 meses.

A escrita do aluno A6, classificada no nivel silabico-alfabético, embora apresente falhas
e omissOes de letras, mostra que todas as palavras foram escritas com a quantidade correta de
silabas (ventilador — 4, cortina — 3, mesa — 2, giz — 1), fazendo a marcacédo de todas, embaixo
das palavras, na realizagédo da leitura. Nota-se que, para escrever “ventilador” houve o uso de
consoantes que ndo fazem parte da palavra, isso porque, naquele momento, o aluno ainda néo
houvera se apropriado do conhecimento de todas as letras do alfabeto e 0s sons que representam,
utilizando-se de letras sem correspondéncia sonora. O mesmo se percebe na escrita “cortina”,
e aexemplo da aluna All, para o primeiro fonema desta palavra, utilizou-se das mesmas ideias
desta, ao optar pelo uso da letra “Q” e ndo “C”. Porém, como ja estd na hipdtese de escrita

silabica-alfabética, A6 percebeu o som da vogal “O”, grafando, portanto, “Qo” para a primeira
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silaba. Quanto a palavra “mesa”, escrita alfabeticamente, - compde-se com todos os fonemas e
grafemas correspondentes - temos uma escrita bem préxima da nossa ortografia, trocando-se
apenas a letra “S” por “Z”, que é compreensivel, visto que ainda esta em processo de construgéo
das regras da nossa ortografia, desconhecendo, portanto, que a palavra, pela sua etimologia, é
grafada com a letra “S”, que também pode representar o som [z] na fala (quando escrita entre

vogais), assim como a letra “Z”.

3.1.4 Nivel alfabético

Neste nivel desaparece a analise silabica na construgdo das escritas, que sdo formadas
com base na correspondéncia entre fonemas e grafemas, porém, ndo excluindo ainda alguns
3Berros ocasionais. Em fase inicial, os erros ainda ocorrem pela instabilidade da crianca neste
nivel, a medida que vai se apropriando das regras ortograficas, vai distanciando-se cada vez
mais das hipoteses iniciais, e elaborando novas hipéteses que véo lhe ajudando a compreender

as arbitrariedades da nossa ortografia.

Figura 42 — Nivel alfabético: A2

Cnd T ATY S A
\,M\f / H_Hl) __n,f (VENTILADOR)

A AT )] i/ (CORTINA)

(
xof

-0 I TLo2A

(USO  GIZ "DE" LOUSA.)

0BS. APOS A ESCRITA DA FRASE, O ALUNO LEU "USO GIZ DE LOUSA" AQ
INVES DE "USO GIZ NA LOUSA", QUE FOI A FRASE DITADA

Fonte: Arquivo da pesquisadora — Escrita de um aluno de 6 anos e 6 meses.

A escrita do *aluno A2, nos traz evidéncias de que esta na fase inicial do nivel alfabético
da escrita, pois apresenta ainda algumas falhas que precisam ser observadas e analisadas. Entéo,
vejamos a palavra “ventilador”; para escrevé-la o aluno utilizou-se das seguintes letras para
cada silaba: 12 silaba: VN (VEN) — 22 silaba: TI (TI) — 3?silaba: LA (LA) — 42 silaba: DON

3BExpressdo trazida por Ferreiro (1992, p.30), para referir-se as falhas referentes a ortografia como omissdes,
inclusdes e trocas de letras, comuns na escrita alfabética, quando o aluno ainda esta em fase de apropria¢do das
regras ortograficas da lingua materna.

39 A escrita do aluno A2, apresentada na figura 42, ao contrario das escritas apresentadas nas figuras anteriores,
corresponde a sondagem realizada pouco antes do inicio da pesquisa, pois ndo tinhamos nenhuma sondagem com
escrita alfabética, no inicio do ano letivo, para apresentarmos nesta sessdo, como exemplo de escrita no nivel
alfabético.
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(DOR).

Tal fato, leva-nos a concluir que o aluno, embora tenha chegado ao nivel alfabético da
escrita, ainda acredita que a letra “V”, por si s0, carrega em si 0 som das primeiras duas letras:
“V” e “E”. Amparado pela ideia do principio acrofonico, o aluno constrOi a hipdtese de que
como o nome da letra é “v€”, entdo seu som com a letra “N” ¢ suficiente para compor a silaba
(Cagliari, 2008b). “°Na quarta silaba (dor), o aluno, fez uma troca da letra “R” pela letra “N”,
vemos que este erro ¢ a consequéncia da falta de apropriacdo do som da letra “R” no final de
silaba. Nao conseguindo identificar qual letra poderia usar, optou pela letra que lIhe pareceu
mais adequada para representar aquele som, que neste caso, foi a letra “N”. Esta ideia, de tal
maneira se sustenta, que o levou a fazer o mesmo na palavra “cortina”: para a primeira silaba,
usou no lugar do “R” a letra “N” e, em seguida, ndo satisfeito com sua escrita, acrescentou mais
uma vogal “O” no final, ficando, portanto, a grafia “CONOTINA”.

Ademais, temos nas grafias das palavras “mesa”, “giz” e “lousa”, o desconhecimento
da etimologia das palavras, o que explica as trocas de letras, produzindo escritas fonéticas que
ndo correspondem a nossa ortografia. Para concluir esta analise da escrita do aluno A2,
destacamos que a frase que lhe fora ditada pela professora-pesquisadora foi “Uso giz na lousa”,
porém, o aluno escreveu “Uso giz de lousa”, o que se confirmou durante a leitura dele. Podemos
perceber que houve uma outra falha ortogréfica, que é relevante observamos além da escrita da
palavra “giz”, que ¢ a preposicao “de”. Vemos, portanto, a troca das letras “D” e “E” pelas
letras “T” e “I”. Ao ler a preposigdo “de”, a professora-pesquisadora observou que o aluno
pronunciou “di”. Aqui temos dois aspectos a considerar: a transcrigdo fonética da fala e a troca
de fonemas na escrita. Sabemos que, a vogal [e], quando na posicao de silaba fraca em final de
palavra, ¢ realizada como “i” na fala de grande parte das variantes do portugués brasileiro,
como por exemplo as palavras “pode” e “pele”, que os falantes dizem respectivamente “podi “
e peli”, 0 que leva o aluno a produzir, portanto, uma transcri¢do fonética da fala (ABAURRE,
2013; FARACO, 2022). A troca da letra “T” pela letra “D” explica-se, sobretudo, pela
realizacéo dos sons destas letras na fala, que s@o bastante semelhantes ou sutis, pois, ambas sao
consoantes “talveolares palatizadas (ADAMS, 2006; CAGLIARI, 2002).

40vale ressaltar que a troca da letra N pela letra R, na escrita deste aluno, era comum em sala de aula em todas as
palavras com R em final de silaba, porém, néo era reflexo da transcri¢do da sua fala, oralmente o aluno apresentava
a pronuncia correta. A questdo era o desconhecimento do fonema correto para representar o som do R em final de
silaba, portanto, para resolver este conflito, em seu processo de alfabetizagdo, era-lhe aceitavel utilizar-se da letra
N. No decorrer de seu processo de alfabetizacdo, aos poucos foi deixando esta hipdtese e incorporando o
conhecimento sobre os sons da letra R, e ndo cometendo mais esta troca.

41Classificacdo dada as consoantes do Portugués Brasileiro de acordo com o Alfabeto Internacional de Fonética.
Esta classificacdo refere-se a forma de produgdo dos sons na fala, ou seja, a dimensao articulatéria do aparelho
fonador - partes do corpo humano que estéo envolvidas na produgdo mecanica dos sons da fala.
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Vale lembrar que a observacédo e analise das escritas dos alunos, antes de iniciarmos o
processo de alfabetizacdo, € uma pratica j& consagrada em nossas escolas, por isso optamos por
destacar como se deu este processo, na sala de aula desta pesquisa.

Ap0s as anélises detalhadas das produc@es escritas dos alunos durante as sondagens,
iniciamos o processo de elaboracdo dos testes dos niveis da consciéncia fonologica, foco de
nossa pesquisa, para levantarmos quais 0s conhecimentos e pensamentos fonoldgicos os alunos

apresentavam no inicio de nossa pesquisa e qual a sua relagdo com seus niveis de escrita.

3.2 Pré-teste da consciéncia fonoldgica

A seguir, apresentaremos modelos completos e partes dos modelos utilizados nesta
pesquisa dos testes adaptados, de acordo com Adams et al. (2006) e Freitas (2004), para o
diagnostico dos trés niveis da consiciéncia fonoldgica dos alunos e que se encontram na integra

nos Apéndices.

3.2.1 Nivel das silabas (consciéncia silabica)

E a capacidade de segmentar os sons que constituem uma palavra. E considerado o nivel
mais facil para as criangas que adquirem a habilidade em dividir as palavras em silabas
oralmente desde pequenas, e que indica um certo nivel de consciéncia fonoldgica.

O modelo, apresentado na figura 14, mostra o teste realizado com os alunos em
pequenos grupos para melhor controle da professora-pesquisadora, que assume o papel de
diagnosticar o nivel silabico de cada aluno.

Neste teste, foi proposto aos grupos de alunos que contassem oralmente as silabas que
constituem cada palavra correspondente aos desenhos, registrando, em seguida, a quantidade
de silabas nos quadrinhos por meio de risquinhos. Foi o momento no qual a professora
acompanhou o comportamento dos alunos diante do desafio de pronunciarem as palavras
segmentando-as oralmente e a0 mesmo tempo usando sua habilidade de contar cada segmento
pronunciado. Aparentemente, para adultos, esta tarefa parece ser muito facil, entretanto, para
criancas em fase de alfabetizacdo, nem sempre € tdo facil, mas ressaltamos que dentre os quatros
niveis da consciéncia fonoldgica, este € o0 mais fécil de se apropriar desde que a crianga seja
estimulada. Vale ressaltar que a turma de alunos ja havia realizado varias atividades cotidianas
em sala de aula de contar oralmente silabas das palavras, que é um dos objetos de conhecimento

do primeiro ano, inclusive, apresentado pelo livro didatico adotado pelo sistema de ensino
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municipal.

Figura 43 — Pré-teste do nivel das unidades
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Fonte: Modelo produzido pela pesquisadora — Aluno A5.

3.2.2 Nivel das unidades intrassilabicas (consciéncia silabica)

Caracteriza-se como a habilidade de reconhecer unidades maiores que um fonema, mas
menores que uma silaba, isto &, sons iniciais, as aliteracfes (menina-macaco) e os sons finais
das palavras que permitem perceber as rimas (biscoito-oito). A rima é um nivel de habilidade
fonoldgica natural que faz parte do cotidiano das criancas, desde cedo, presentes nos diferentes
textos infantis: cantigas, parlendas, poesias, historias infantis etc.

Para o diagndstico deste nivel foram realizados dois testes: o primeiro correspondente a
capacidade de perceber os fonemas iniciais das palavras (aliteracdes) e o segundo teste referente
a capacidade de perceber os fonemas finais das palavras (rimas). Os testes apresentados a
seguir, assim como o teste anterior, foram aplicados em pequenos grupos de alunos.

Para a realizacdo do primeio teste do nivel intrassilabico, a professora-pesquisadora
explicou aos alunos, que a tarefa consistia em desenhar linhas ligando as figuras cujos nomes
se iniciassem com 0 mesmo som (fonema) ao serem pronunciados. Para facilitar a compreenséo
dos alunos, a professora usou um teste exemplo, realizado coletivamente, motivando-os a
pensarem nos brinquedos, refletindo sobre os sons iniciais e indicando quais figuras a

professora deveria ligar com um traco.
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Figura 44 — Teste exemplo

X, L
SRS W

D

N (Mwtimte, f
':. . .’t)
2

Fonte: Modelo produzido pela pesquisadora.

Apos ter observado que os alunos compreenderam o que Ihes estava sendo proposto, a

professora-pesquisadora entregou-lhes o teste seguinte para realizacdo individual:

Figura 45 — Pré-teste do nivel das unidades intrassilabicas (fonemas iniciais/aliteracées)
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Fonte: Modelo produzido pela pesquisadora — Aluno A10.

No segundo teste do nivel intrassilabico, também foi apresentado um teste exemplo,
realizado coletivamente, para que os alunos compreendessem o que lhes seria proposto para
realizarem posteriormente de forma individual. Assim como no teste anterior, os alunos
deveriam tracar linhas para ligar as figuras, mas agora fazendo a correspondéncia entre 0s sons

finais (rimas).

Figura 46 — Teste exemplo
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Fonte: Modelo produzido pela pesquisadora.
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Ap0s os alunos terem compreendido o que deveriam fazer, foi-lhes entregue a folha de
teste apresentado na figura a seguir. VVale ressaltar que a professora-pesquisadora observou que
os alunos tiveram um pouco mais de dificuldade para compreenderem/perceberem as rimas

correspondentes, confundindo este teste com o anterior, referente as aliteracdes.

Figura 47 — Modelo de pré- teste do nivel das unidades intrassilabicas (rimas)
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Fonte: Modelo produzido pela pesquisadora — Aluno A2.

3.2.3 Nivel dos fonemas (consciéncia fonémica)

Também identificado como consciéncia fonémica, compreende a capacidade fonoldgica
de segmentar as palavras em fonemas, isto €, as unidades menores de um som que podem mudar
o significado de uma palavra, portanto, € a habilidade consciente de manipular os segmentos,
reconhecendo que a palavra é um conjunto de fonemas.

A verificagcdo dos conhecimentos dos alunos quanto ao nivel dos fonemas foi realizada
por meio de dois testes: contando fonemas e comparando o tamanho das palavras. Para a
realizacdo do teste referente a contagem de fonemas de uma palavra, a professora-pesquisadora
apresentou aos alunos as figuras de uma sacola e um le&o, e pediu-lhes que pensassem sobre
quantos sons (fonemas) sdo pronunciados quando falamos estas palavras. Assim, explicou-lhes

como deveriam refletir sobre os sons e registra-los por meio de risquinhos.
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Figura 48 — Modelo de pré-teste do nivel dos fonemas (contando fonemas)
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Fonte: Modelo produzido pela pesquisadora — Aluno A19.

Observamos que a maioria das criancas demonstrou uma grande dificuldade em
perceber os fonemas. Os alunos alfabetizados confundiram a quantidade de fonemas com a
quantidade de letras na palavra “palhago”, que possui 6 fonemas e se escreve com 7 letras.
Inclusive, alguns alunos escreveram as palavras para depois registrarem a quantidade de
fonemas contando a quantidade de letras das palavras e ndo de fonemas. Ja os alunos ainda ndo
alfabetizados, em sua maioria, contaram a quantidade de silabas das palavras e ndo os fonemas,
entretanto, tal fato ja& era previsto, pois os alunos ndo alfabetizados apresentam maior
dificuldade de analise das unidades menores da fala (fonemas), porque ainda néo
compreenderam como funciona o sistema de escrita alfabética.

A figura anterior mostra o teste realizado por um aluno que ja esta na fase alfabética da
escrita, porém, ainda ndo reconhece o fonema #’[£] representado graficamente pelas letras “lh”.
Veja que para a palavra “palhago”, o aluno registrou 7 risquinhos ao invés de 6, fazendo
correspondéncia a quantidade de letras. Tal fato, levou-nos a considerar que era necessario, no
programa de intervencdo, mostrar para os alunos que nem sempre o som (fonema) corresponde
a uma letra, embora na maioria das vezes isso ocorra, mas ndo € uma regra da nossa lingua, e
que temos sons que sao representados por dois grafemas (letras).

A préxima figura mostra o registro de outro aluno, que ndo esta no nivel alfabético da
escrita, mas ja é capaz de contar as silabas das palavras, ainda que com falhas, entdo, utilizou-
se dessa habilidade, registrando a quantidade de silabas de algumas palavras e ndo de fonemas.
Veja que para as palavras “tucano”, “bola” e “palhago” 0 aluno representou a quantidade exata

de risquinhos correspondentes ao nimero de silabas.

42 0 simbolo fonético do portugués do Brasil definido de acordo com a tabela do Alfabeto Fonético Internacional
(IPA - The International Phonetic Alphabet), encontrada no Anexo AA, p. 176.
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Figura 49 — Modelo de pré-teste do nivel dos fonemas (contando fonemas)
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Fonte: Modelo produzido pela pesquisadora — Aluno A11.

Os casos apresentados nas figuras 19 e 20 foram recorrentes nos testes dos demais
alunos, o que foi de grande valia para o planejamento e desenvolvimento da intervengéo, que
foi realizada posteriormente para leva-los a apropriacao dos niveis da consciéncia fonologica.

O segundo teste do nivel fonémico, comparacédo do tamanho das palavras, foi explicado
aos alunos por meio do texto exemplo, correspondente a figura 21, pedindo-lhes que pensassem
na quantidade de sons (fonemas) de cada par de figuras apresentadas, “bola — sacola” e “méo —
ledo”, circulando para cada par a figura que possui mais sons. Durante a explicacao, a maioria
dos alunos ndo apresentaram dificuldades significativas para compreenderem que lhes fora
proposto. Ao serem questionados sobre 0s sons que compunham cada figura, conseguiram falar

cada som e perceberem a palavra com mais sons.

Figura 50 — Teste exemplo

om

¢ |

e o

Fonte: Modelo produzido pela pesquisadora.

No decorrer da realizagdo do teste, a maioria dos alunos, assim como no teste anterior,
dada a dificuldade em perceber a quantidade de sons (fonemas) das palavras, se valeu da
quantidade de silabas das palavras para compara-las, porém, visto que o par de palavras “tucano
— piano” tem a mesma quantidade de silabas, os alunos nédo alfabetizados entraram em conflito
quanto a qual figura escolheriam, ja os alunos alfabéticos nédo tiveram dificuldades, pois as

figuras correspondem a palavras simples com a correspondéncia sons/letras um para um.
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Figura 51 — Modelo de pré-teste do nivel dos fonemas (tamanho das palavras)
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Fonte: Modelo produzido pela pesquisadora — Aluno A3

Quanto ao teste de escrita, representando fonemas com letras, os alunos que obtiveram
melhores resultados foram os que estdo no nivel alfabético da escrita, pois ja compreenderam
como funciona o nosso sistema de escrita, embora ainda apresente algumas dificuldades quanto

a ortografia.

Figura 52 — Modelo de pré-teste do nivel dos fonemas (representando fonemas com letras)
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Fonte: Modelo produzido pela pesquisadora — Aluno A10

3.3 Resultados dos pré-testes da consciéncia fonoldgica (escores)

A anélise dos resultados dos pré-testes foi realizada pela nUmero de acertos dos seis
testes, valendo até 5 pontos cada um, totalizando um escore maximo de 30 pontos (ADAMS et
al., 2006, p. 142).

Os resultados apresentados aqui correspondem a uma adaptacdo da avaliagcdo da
consciéncia fonolégica de acordo com nossa pesquisa bibliografica, portanto, o que

mostraremos a seguir foi realizado particularmente em relacéo as caracteristicas do nosso grupo



de controle (turma de alunos).

Tabela 2 — Resultado dos testes da turma

NUMERO DE ALUNOS POR ACERTOS
TESTES 5 4 3 2 1 | Nenhum |, ..
Média
acertos | acertos | acertos | acertos |acerto| acerto
1. Contagem de silabas 10 2 4 3 3,6
2. Combinacdo de fonemas iniciais 5 - 2 6 4 2 2,4
3. Identificagdo de rimas 10 1 6 2 3,0
4, Contagem de fonemas 2 5 1 4 7 15
5. Comparagéo do tamanho das palavras 4 11 2 2 3,8
6. Representacdo de fonemas com letras 6 1 1 2 2 7 2,1
Total de alunos: 19
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
Tabela 3 — Pontuagdo/média dos testes por aluno
PONTUACAO ]
ALUNGS Testel | Teste2 | Teste3 | Teste4 | Teste5 | Teste 6 MEDIA
Al 5 2 1 3 4 0 2,5
A2 2 1 5 0 4 5 2,8
A3 5 - - 1 5 1 2,3
A4 5 1 2 0 5 1 2,3
A5 5 5 5 0 4 5 4
A6 5 2 1 3 4 5 3,3
A7 4 5 5 2 3 4 3,8
A8 4 2 1 0 4 0 1,6
Al0 3 5 5 3 4 5 4,1
All 5 1 5 0 4 0 2,5
Al2 2 0 1 0 2 0 0,8
Al3 5 1 1 1 4 0 2
Al4 3 2 5 3 4 0 2,8
Al5 2 3 5 1 5 3 2,5
Al6 3 2 5 1 5 3 3,1
Al7 5 5 1 0 2 5 3
Al8 3 3 0 4 3 2 2,5
Al9 5 5 5 4 5 5 4,8
A20 5 2 5 3 4 2 3,5

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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De acordo com Adams et al. (2006, p. 167) a interpretacdo destes resultados deve ser

realizada pelo céalculo médio de acertos da turma de alunos para prosseguir com as intervengoes

necessarias a aprendizagem. Este calculo € feito pela soma total de pontos por teste e dividida

pelo numero de alunos da turma, considerando que o escore maximo possivel em cada teste €

5 pontos; se o resultado médio dos alunos por teste for menor que 4 pontos, merece atencéo,
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assim, o conteudo do teste deve ser retomado. Resultados menores que 3 pontos devem ser
considerados mais preocupantes, necessitando de uma atencdo mais intensa. Em alguns casos
especificos, dar uma atencdo individual aos alunos que obtiveram pontuacdo igual ou menor
que 2 em algum dos testes, para verificacdo da necessidade de auxilio e pratica do contetido
abordado.

A tabela 2 mostra que a média da turma nos testes foi menor que 4 pontos, entdo,
entendemos que todos os niveis da consciéncia fonoldgica precisam ser praticados para 0s
alunos desenvolvé-los. Quanto a pontuacéo individual, apenas trés alunos obtiveram média
igual ou maior que 4, porém, nenhum chegou a média 5, e os demais (16 alunos) com média
abaixo de 4.

E importante observar o nivel de consciéncia fonoldgica e o nivel de escrita de cada
aluno, pois o foco de nossa pesquisa & entendermos como as habilidades fonoldgicas
contribuem para a aprendizagem da leitura e escrita. A tabela a seguir mostra o pareamento

destes niveis.

Tabela 4 — Média percentual de acertos nos seis testes dos niveis de consciéncia fonoldgica nos
diferentes niveis de escrita

QUANTIDADE DE ALUNOS/NIVEIS DE ESCRITA

TESTES DE CQNSCIENCIA 1 1 7 4 6
FONOLOGICA Pré- | Silbico | Silabicos | Silabicos- | Alfabéticos | Média
silabico | sem valor | com valor | alfabéticos

Contagem de silabas 40% 80% 85% 85% 76% 73%
Combinacao de fonemas iniciais 0% 40% 34% 65% 66% 41%
Identificacdo de rimas 20% 20% 48% 65% 86% 47%
Contagem de fonemas 0% 0% 37% 25% 36% 19%
Comparacéo do tamanho das palavras  40% 80% 80% 70% 86% 71%
Representacdo de fonemas com letras 0% 0% 14% 50% 93% 31%

TOTAL: 19 alunos

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A tabela anterior revela que os alunos que ja tém algum conhecimento sobre o valor
sonoro das letras conseguiram melhores resultados em todos os testes dos niveis da consciéncia
fonoldgica aplicados, é o caso dos alunos que se encontram nos niveis de escrita silabico com
valor sonoro, silabico-alfabético e alfabético. Veja que os alunos que estdo nos niveis pre-
silabico e silabico sem valor sonoro, obtiveram melhores resultados apenas no teste de contar
silabas e comparar o tamanho das palavras, isto porque, contar silabas é o nivel mais facil de se

apropriar no inicio da alfabetizacdo. No teste de comparacdo do tamanho das palavras,
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obtiveram um bom resultado porque se utilizaram da contagem de silabas para comparar o
tamanho das palavras.

Tdo importante quanto realizar estes testes com os alunos e contabilizar os resultados, é
observar as estratégias utilizadas por eles para realiza-los, lancando méo dos conhecimentos
linguisticos de que ja se apropriaram. Esta é uma das fases do processo de apropriacao da escrita
alfabética que precisa ser observada e analisada pelo professor alfabetizador, pois, a partir deste
diagndstico serd mais facil planejar as atividades em sala de aula que promovam a
aprendizagem.

Com os resultados levantados pelos pré-testes, verificamos a necessidade da préatica da
consciéncia fonoldgica com a turma, sendo assim, iniciamos o desenvolvimento de um

programa de intervencdo especifico para ela.

3.4 A intervencao

Observando as caracteristicas de aprendizagem dos alunos, demos inicio ao processo de
intervencdo por meio de textos do universo infantil, numa perspectiva de letramento, pois, a
BNCC nos traz a importancia do processo de alfabetizacdo dar-se por meio das préaticas sociais
de leitura e escrita, processos diferentes, porém, indissociaveis nas praticas pedagogicas.

Segundo o Guia do PNAIC (2015):

Alfabetizagdo e letramento devem desenvolver-se a0 mesmo tempo: a crianga aprende
o sistema alfabético de escrita — a alfabetizacdo propriamente dita — e,
simultaneamente, aprende os usos sociais e pessoais da escrita — leframento; entre
esses usos, deve-se propiciar a crianga a descoberta do prazer de ler obras literarias e
o desenvolvimento de habilidades de leitura de textos literarios — o letramento
literario (BRASIL, 2015, p.10)

De acordo com Soares (2021, p. 33-35) o texto deve ser o eixo central da alfabetizacdo
e do letramento. O desenvolvimento das habilidades e usos sociais da-se a partir da leitura,
interpretacdo e escrita de textos, que sdo praticas de letramento. Assim, o texto também deve
ser 0 eixo central da aprendizagem do sistema de escrita na alfabetizacéo, pois, a crianca se
apropria da linguagem oral ouvindo ou falando textos na interacdo com outras pessoas, da
mesma forma, a crianca aprende a escrever buscando sentido na interagdo com material escrito
(textos).

A esta prerrogativa, vale apontar que é comum relatos de pais de alunos, em processo
de alfabetizacdo, que descobrem seus filhos leitores quando em um passeio, viagem ou qualquer

outro evento de seu convivio social, se deparam com a crian¢a lendo em voz alta frases de
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placas e outdoors, o que lhes deixam extremamente encantados. A descoberta do mundo escrito
é uma fase muito importante para a crianca e sua familia, e é o que se espera da escola.

A respeito da leitura, vejamos o que diz Cagliari (1992, p. 149):

Tudo que se ensina na escola esta diretamente ligado a leitura e depende dela para se
manter e se desenvolver. [...] As vezes, ler é uma descoberta, como a busca do saber
cientifico. Outras vezes requer um trabalho paciente, perseverante, desafiador,
semelhante a pesquisa laboratorial. A leitura pode também ser superficial, sem
grandes pretensbes, uma atividade ladica, como um jogo de bola em que o0s
participantes jamais se preocupam com a lei da gravidade, a cinética e a balistica, mas
nem por isso deixam de jogar bola com gosto e perfei¢do (grifo nosso).

A leitura precede a escrita no processo de alfabetizacdo; uma pessoa que ja aprendeu a
ler, ndo precisa aprender a escrever, pois a escrita € a reproducéo grafica do conhecimento que
se tem de leitura (MASSINI-CAGLIARI, 2008, p.116). Nesta perspectiva, compreende-se que
0 primeiro objeto de conhecimento que a escola deve ensinar € a leitura, pois todos os demais
necessitam desta para desenvolver-se de acordo com as exigéncias da escola e também da vida
social do aluno, dentro e fora dela.

Considerando a importancia da leitura no processo de alfabetizacdo, para nossa proposta
de intervencdo, tomaremos como corpus dois livros de literatura infantil: Cances, parlendas,
quadrinhas para criancas novinhas (2013), da autora Ruth Rocha e Era uma vez um gato
xadrez... (2016), da autora Bia Vilella.

O trabalho pedagdgico com livros de literatura favorece que a escrita e a leitura
sejam algo relevante e significativo para a crianca, €, assim, 0 ensino seguramente ndo
se reduzird a atividades puramente motoras e mecéanicas. Desta forma, quando se
propdem atividades didaticas com livros de poemas, a exploragdo ludica dos textos
pode se tornar uma das experiéncias mais prazerosas para que as criancas efetivamente
se apropriem da cultura escrita na escola (BRASIL, 2015, p. 18, grifo nosso).

A escolha destas obras literérias deu-se principalmente por apresentarem textos poéticos
infantis que se caracterizam pela linguagem lddica levando o pequeno leitor a brincar com as
palavras, o que se constitui como um facilitador da aprendizagem.

Soares (2021, p. 212) afirma que:

Textos poéticos, para criangas no ciclo de alfabetizacdo, sdo, por um lado, jogos
linguisticos, brincadeiras com as palavras e os sons delas, por outro lado, incentivo
para a percepcdo do mundo da estética, emotiva. Poemas nesta fase ndo sdo para
analisar, mas para apreciar, memorizar, cantar, recitar, perceber o jogo dos sons e dos
sentidos das palavras (grifo nosso).
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De fato, em minha experiéncia pedagogica em sala de aula tenho observado o quanto as
criangas gostam de jogos com palavras: cantar, recitar e memorizar textos rimados. Este
interesse dos alunos é um grande aliado para o professor no processo de ensino, pois a
motivacdo frente a este género textual, facilita a proposicdo de atividades de consciéncia
fonoldgica e o seu envolvimento produtivo/ativo na apropriacdo do sistema de escrita

alfabética.

3.4.1 As obras selecionadas

A obra de **Ruth Rocha, Cancdes, parlendas, quadrinhas para criancas novinhas
(2013), com ilustracdes de Claudio Martins, apresenta uma colecdo de textos da tradi¢do
popular e oral do Brasil, desde os mais tradicionais como Ciranda, cirandinha aos menos
conhecidos e mais recentes como a parlenda Era uma vez um gato xadrez. Esta organizada em
sete secdes intituladas Cangdes de roda, Parlendas, Contando para escolher, Cangdes de ninar,
Mexendo com bichos, Quadrinhas, Pequenas cancgdes.

Nos elementos pré-textuais da obra, a autora escreve a seguinte dedicatoria:

Este é um livro dedicado a criangas bem pequenas. Acho importante manter vivas
nossas tradigdes e me recordo com alegria destas pequenas lembrancas da minha
infancia.

Por isso quero que muitas criancas partilhem delas. Gostaria de lembrar a pais e
professores que € muito importante fazer com que as criangas falem. Falem bastante,
cantem, recitem. Ja é um treinamento para a leitura (ROCHA, 2013, p.5).

Sem duvida, as tradigcdes orais instituem-se como a primeira forma de contato da
crianca, desde muito pequena, com a producdo literaria da cultura popular, por isso, é tdo
importante que este mundo letrado informal adentre a sala de aula contribuindo no processo de
leitura e, a partir destes géneros textuais, introduzir novos géneros.

Era uma vez um gato xadrez... (2016), obra selecionada no PNLD Literario 2022 da

Educacdo Infantil, foi ilustrada e escrita pela autora *Bia Villela. Apresenta desenhos

4Ruth Machado Lousada Rocha, mais conhecida como Ruth Rocha, é uma importante escritora brasileira de
literatura infantojuvenil. Nasceu em S&o Paulo, no dia 2 de marco de 1931, foi aluna do historiador Sérgio Buarque
de Holanda, e formou-se em Ciéncias Politicas e Sociais pela Escola de Sociologia e Politica de S&o Paulo. Em
2018, foi eleita para a cadeira 38 da Academia Paulista de Letras. Autora de mais de duzentas obras literarias,
destaca-se por sua segunda obra, Marcelo, marmelo, martelo (1976), que se tornou um sucesso sendo traduzida
para diversos idiomas tornando-se um Best-seller.

44 Ana Beatriz Villela nasceu em Séo Paulo e formou-se em veterinaria pela Universidade de S&o Paulo e em design
grafico pelo Rocky Mountain College of Art and Design, nos Estados Unidos. Escreveu mais de 17 livros entre
eles, os mais famosos sdo Os Trés Porquinhos (2004) e Era Uma Vez um Gato Xadrez (2012). Antes de se tornar
escritora, Bia era veterinaria, e sua paixao por animais se revela em suas historias e personagens.
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geométricos de tracos marcantes e cores vibrantes que complementam o texto escrito, uma
caracteristica peculiar em todas as obras e ilustraces da autora. Em poucas palavras, a autora
apresenta em sua obra uma dedicatoria direciona aos seus filhotes e colaboradores.

Neste livro, Bia Villela mostra ao pequeno leitor que existem diversos tipos de gatos,
de muitas cores e com caracteristicas e manias diferentes, 0 que desperta a curiosidade pela
apresentacdo da obra e pelo tema, pois as criangas pequenas tém um fascinio por animais,
principalmente os animais de estimacdo. De maneira divertida, o livro é composto por poemas

de quatro versos rimados de facil memorizacéo e acompanhados de imagens coloridas.

3.4.2 Sequéncia de atividades

O programa de intervencao apresentado nesta pesquisa foi iniciado no dia 28 de agosto
e encerrado no dia 29 de setembro de 2023, portanto, durante um més letivo — quatro semanas
— foram planejadas e desenvolvidas atividades de alfabetizacdo tendo como objeto de
conhecimento as habilidades fonoldgicas a partir da leitura, da analise de textos e da escrita. Os
encontros realizados diariamente com as criancas, durante estas quatro semanas, tiveram em
média uma hora aula por dia (55 minutos).

Sendo assim, foi aplicada uma sequéncia de atividades para cada um dos trés niveis da
consciéncia fonolégica, de acordo com os seguintes exemplos de tarefas de Freitas (2004, p.
180-182):

a) Nivel das silabas: sintese, segmentacdo, identificacdo, produgdo, exclusdo e
transposicao de silabas das palavras.

b) Nivel das unidades intrassilabicas: identificacdo de rimas e aliteracGes e producdo de
rimas.

c) Nivel dos fonemas: sintese, segmentagdo, identificacdo, producgdo, exclusdo e

transposicdo de fonemas.

Quadro 5 — Sequéncia de atividades

Atividades Periodo

1- Apresentagéo do livro CancGes, parlendas, quadrinhas para criancas novinhas: rodade | 12 gemana
leitura, desenvolvimento da oralidade e textos de memoria, leitura coletiva.

x . . . e 2% semana
2 — Observacdo da escrita de textos: leitura de ajuste e tarefas de consciéncia silébica.

3 — Escuta/leitura de textos, individual e coletiva, montagem de textos fatiados em versos .
e palavras, apresentacio do livro Era uma vez um gato xadrez... e tarefas de consciéncia | 3° Sémana
intrassilabica.

4 — Observacéo de palavras, produgbes escritas e tarefas de consciéncia intrassilabica e | 4a semana
fonémica.
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Reconhecendo-se a importancia da leitura, ndo apenas como decodificacdo de cddigos,
mas como pratica e gosto pelo ato de ler e ouvir histdrias, a professora-pesquisadora iniciou a
apresentacdo das obras literarias em momentos de leitura fruicdo, levando os alunos a se
envolverem com as historias. Priorizando momentos de leitura deleite a fim de ndo perder de
vista que a leitura deve ser algo prazeroso e ndo um pretexto para o ensino de conteddos
programaticos em sala de aula, como afirma Lajolo (1982, p. 52): “O texto ndo ¢ pretexto para
nada. Ou melhor, ndo deve ser. Um texto existe apenas na medida em que se constitui ponto de

2

encontro entre dois sujeitos: o que o escreve € o que o 1€; escritor e leitor [...].°

3.4.2.1 Primeira Semana — 28/08 a 01/09/2023: Leitura/oralidade

No primeiro encontro com as criangas, iniciamos a aula com a apresentacdo do livro
Cancoes, parlendas, quadrinhas para criangas novinhas (Ruth Rocha), solicitando aos alunos
que fizessem a leitura do titulo, bem como enfatizando a leitura das imagens, como propde o
Guia PNAIC (2015), que orienta o professor alfabetizador a explorar os elementos paratextuais

antes de fazer a leitura do texto escrito para os alunos.

Figura 53 - Capa do livro

"« '8

[

2
CANCOES, PARLENDAS,

QUADRINHAS, PARA
CRIANCAS NOVINHAS &“’ X/

o«

Fonte: ROCHA, Ruth. Cancdes, parlendas, para criangas novinhas. Sdo Paulo: Salamandra, 2013.

Professora: Criancas? Hoje, nds vamos dar inicio a uma sequéncia de atividades a
partir dos textos deste livro, vejam? Vocés conhecem esse livro?

Alunos: N&o.

Professora: Conseguem ler o titulo?

Alunos: Cancdes, parlendas, quadrinhas para criangas novinhas.




94

Professora: Isso mesmo! O que vocés imaginam que vamos encontrar neste livro?

A16: O que esta escrito ai, professora! Tem parlendas, masicas...

Professora: E porque no titulo esta escrito “para criangas novinhas’?

Al4: Porque, eu acho, que vai ter can¢ao de ninar, que é para criangas pequenas.

Professora: Certo! Mas, s6 can¢des de ninar?

A16: Acho que vai ter outras masicas também.

Professora: Quais?

Alunos: Atirei o pau no gato, sapo cururu...

Professora: S6 canc¢des?

A5: Vai ter parlendas, também!

Professora: E o0 que sdo parlendas?

A5: A gente j& aprendeu...Corre cutia é uma parlenda, Jacaré de catapora, Uma
pulga...

Professora: Sim, sdo parlendas. Parlendas sdo textos rimados, que usamos para
brincar, divertir, e fazem parte da nossa cultura brasileira. J& aprendemos varias e vamos
aprender e relembrar algumas com este livro. Entdo, neste livro ter4 s cangdes e
parlendas?

A7: Nao, pro, vai ter também quadrinhas!

Professora: E o0 que sdo quadrinhas?

AT7: Quadrinha é “Hoje é domingo, pede cachimbo .

Professora: Quadrinhas sdo poesias muito populares (conhecidas) e que possuem
poucos versos, normalmente quatro versos e apresentam rimas. Vocés conhecem varias!
Muitas delas aprendemos com nossos pais, avos etc.

Ap0s esta exploracdo da obra, realizou-se uma roda de leitura, iniciando com o primeiro
texto do livro, a cantiga Ciranda, cirandinha. Ao ouvirem o titulo, de imediato, as criancas
disseram que a conheciam. Depois, brincaram de roda, encerrando-se, neste dia, as atividades,
pois 0 objetivo deste primeiro encontro era despertar a curiosidade e o interesse pela obra.

Nos encontros seguintes, foi trabalhada a oralidade e memorizacdo dos textos,
importantes para a aprendizagem da leitura. Sobre a memorizacao, Cagliari (2006, p.46) afirma
que é uma tarefa que “[...] faz parte do processo de reflexdao, trazendo para a pratica do aprendiz
todos aqueles conhecimentos necessarios para que ele tome as decisdes corretas”. Mas, nao se
deve confundir memorizar com a simples tarefa de decorar, de maneira cumulativa, sons,
palavras e textos de maneira irreflexiva, para repetir padrdes de escrita a exemplo das cartilhas.
Dessa forma, em todo o processo de intervencdo desta pesquisa, a memorizacdo foi utilizada
para os alunos conhecerem a linearidade da fala e da escrita e promover a decifragcdo da escrita,
aspectos importantes na aprendizagem da leitura.

As fotos, a seguir, mostram a roda de leitura e brincadeiras com as musicas Ciranda,

cirandinha e A canoa virou, realizadas em espacos na escola fora da sala de aula.
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Figura 54 — Roda de leitura/brincadeiras

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Apds as brincadeiras, foi entregue as criangas, nos dias posteriores, as letras das cantigas
para leitura coletiva. A professora reproduziu os textos do livro fazendo uma alteragdo no
padrdo da letra, usando apenas letras de forma mailsculas. Optou-se por apresentar 0s textos
apenas em letras de forma maiusculas pois, na fase incial da alfabetizacdo, € mais facil para o

alfabetizando no processo de aprendizagem da leitura, como afirma Cagliari (2008, p.49):

Difundiu-se, ultimamente, a pratica em alfabetizar, utilizando, primeiramente, apenas
o alfabeto de letras de forma mailsculas. No entanto, este procedimento ndo é apenas
uma moda: é uma forma mais facil, concordam todos, de se chegar ao aprendizado da
leitura.

De fato, nossa experiéncia em alfabetizacdo tém mostrado que utilizar apenas as letras
de forma maidsculas no inicio da alfabetizacdo, até que o aluno se aproprie da leitura e da
escrita, promove uma melhor compreensao de como funciona o nosso sistema de escrita, pois,
a questdo principal é que até que se conheca como elas funcionam é preciso que se trabalhe
apenas uma forma grafica de letra. Por outro lado, vemos, também, que depois de aprenderem
a ler — decifrar — tais codigos, tendo contato com outros tipos de letra, em sala de aula (e também
fora dela), como cartazes com os quatro tipos de letras e materiais impressos diversos (livros,
jornais, revistinhas, manuais de jogos etc) as criancas desenvolvem, por si mesmas, a
capacidade de decifrar outros tipos de letras, pois ja aprendeu como funciona o nosso sistema

de escrita.
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3.4.2.2 Segunda Semana — 11 a 15/09/2023: Consciéncia silabica

A semana iniciou-se com a leitura coletiva do texto da musica Ciranda, cirandinha. A
professora-pesquisadora foi encaminhando esta leitura de modo que os alunos realizassem uma
leitura individual e coletiva do texto, adequando a pauta sonora a pauta escrita.

Apds as leituras, para promover a capacidade de sintese, a professora-pesquisadora ditou
as palavras CIRANDA/VOLTA/ANEL/VIDRO, fragmentada em silabas, pausadamente, para
os alunos descobrirem a palavra, em seguida, propds a segmentacdo oral dessas palavras por
silabas, a contagem e a quantidade de silabas; vale destacar, que os alunos, antes do inicio desta
pesquisa, ja tinham realizado varias atividades de segmentacgdo silabica e aprendido a contarem
com os dedos a quantidade de silabas, estando, assim, habituados a realizé-la.

Professora: Criangas, agora, nés vamos tentar descobrir palavras que comegam
iguais. Ok?

Alunos: Sim, pro!

Professora: Qual é a primeira silaba da palavra “ciranda’”?

Alunos: Ci.

Professora: 1sso mesmo! Agora, me digam qual palavra comeca como “ciranda’?
Cinema — vidro — roda?

Alunos: Cinema!

Professora: Certo! Qual palavra comega como “volta’”: canoa — VOCé — rei?

Alunos: Vocé!

Professora: Ok! Agora, me respondam, qual palavra comegca como anel? Ladréo —
asa — unha?

Alunos: Asa.

Professora: Que palavras come¢cam como “vidro ”? Piano — copo — violdo?

Alunos: Viol&o.

Estando todos os alunos com o texto nas méos, a professora pediu-lhes que circulassem
as palavras analisadas anteriormente (ciranda/volta/anel/vidro). Os alunos que estdo nos niveis
silabico sem valor sonoro e pré-silabico da escrita, apresentaram maiores dificuldades,
precisando de auxilio da professora, que neste momento, pediu-lhes para que realizassem a
leitura adequando a pauta sonora a pauta escrita, com o dedinho, para descobrirem onde estava

a palavra no texto. O proximo passo foi a realizacdo da atividade na lousa por alguns alunos.
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Figura 55 — Atividade com a letra da musica
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Com a masica A canoa virou e A galinha do vizinho foram realizadas atividades em

grupo, com a leitura, identificacdo e producédo de palavras que comegam com a mesmo som.

Quadro 6 — Identificagdo e producdo de palavras

Grupos | Palavra ditada Cartﬁes_-imfagens: identificgqéo do Produgéo. d.e palavras com mesmo som
som inicial da palavra ditada. inicial da palavra ditada.

Grupo Canoa Mogca — capitéo — soldado Casa, carro, caderno, calendério,

Grupo Virar Fogo — macaco — violdo Vidro, vitr6, vizinho, vinho, vinte

Grupo Remar Reldgio — biscoito — prato Rei, recreio, reto, régua, recuar.

Grupo Galinha Coracdo — gato — feijdo Gavido, galo, galinha, garrafa,

Grupo Bota Quatro — ladrdo — bolo Bola, bolacha, boneca, borracha,

Para cada grupo foi ditada uma palavra e entregue trés cartGes-imagens para

identificacdo do som inicial, como mostra o quadro anterior. Apés a identificagdo do cartao-

imagem correspondente, a tarefa dos alunos foi produzir oralmente palavras com a mesma

silaba da palavra ditada e, em seguida, o registro das palavras na folha de atividade. Nos dias

seguintes, esta atividade foi repetida revezando as palavras entre 0s grupos para que toda turma

pudesse identificar e produzir sons a partir da analise de todas as cinco palavras escolhidas.

Porém, o registro escrito das palavras ocorreu somente no primeiro dia desta atividade, nos

demais os grupos somente produziram as palavras oralmente.
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Figura 56 — Grupo 4

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

A figura anterior mostra como foi realizada a atividade pelo grupo 4, para o qual, a
professora-pesquisadora ditou a palavra “galinha” e entregou-lhes trés cartdes-imagens, “gato
— feijdo — coragéo”, solicitando-lhes que pensassem e dissessem qual imagem comecgava como
a palavra “galinha”. ApOs responderem, pediu-lhes que dissessem outras palavras que
comegasse como “galinha”, e as registrassem por meio da escrita.

Tanto o grupo 4 como 0s grupos 1 e 5, ndo apresentaram maiores dificuldades para
realizarem as atividades, visto que eram formados, em sua maioria, por alunos que sabiam ler
e estavam no nivel alfabético da escrita. Neste nivel, as criancas estdo mais voltadas a
aprendizagem da ortografia das palavras, portanto, a intervengdo com esses alunos foi diferente
dos demais. O grupo 5, por exemplo, mostrou-se preocupado com as palavras “bolacha,
borracha” e “boliche”, pois, ndo tinham certeza se a escrita era com as letras CH ou X, visto
que estas letras apresentam o mesmo fonema [[], ou seja, 0 som da letra X, no caso destas
palavras.

No caso dos grupos 2 e 3, compostos por alunos nos niveis de escrita silabico sem valor,
com valor sonoro e silabicos alfabéticos, ocorreram mais ddvidas no momento da escrita das -
palavras, e demoraram mais para realizarem as atividades. A professora foi esclarecendo
davidas, levando-os a pensarem nas palavras antes de escreverem, pedindo-lhes que repetissem
pausadamente as palavras, segmentando-as em silabas oralmente, para facilitar a percep¢édo dos
sons e pensarem nas letras que poderiam usar. Com estes grupos, a professora-pesquisadora
deixou que os alunos escrevessem como pensavam, Visto que, ainda estdo na construcdo do
sistema de escrita alfabética e, neste caso, a intervencdo quanto a escrita ortogréafica

convencional, ainda ndo faz muito sentido para estes, apenas em alguns casos em que o aluno
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apresentou trocas de fonemas, como, por exemplo, a letra F por V, um caso comum na
alfabetizacéo, que trataremos mais adiante nesta pesquisa.

A respeito do ensino da forma ortografica padrdo as criancas em processo de
alfabetizacdo, Cagliari (1992, p.122-124) faz uma importante afirmacao:

Se se tiver que ensinar a forma ortografica para depois permitir que as criangas
escrevam, usando somente as palavras aprendidas, isso ocasionara um bloqueio no
uso da linguagem pela crianga, com consequéncias sérias para as suas atividades. [...]
Minha opinido é que as criangas devem poder escrever 0 que quiserem, como
quiserem. A professora deve orientar quanto a forma do que vai escrever [...] Isto ndo
significa que o aluno n&o precise aprender a ortografia. E evidente que sim, mas na
justa medida e no tempo oportuno.

Sendo assim, procuramos desenvolver nossa intervencdo permitindo a descoberta da
ortografia pela pratica da leitura e intervindo de maneira ajustada a necessidade de cada aluno
no processo de escrita.

Na sequéncia, foram realizadas atividades de registro da quantidade de letras e a

segmentacdo sildbica de algumas palavras das musicas, como veremos nas figuras a seguir.

Figura 57 — Identificacdo de palavras Figura 58— Segmentagéo silébica

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

A prdxima atividade realizada teve como objetivo a exclusdo de uma silaba de um grupo

de palavras e a descoberta de novas palavras.

Fiagura 59 — Atividade de exclusdo de silabas
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Fonte: Arauivo da pesauisadora.
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Nesta atividade, a professora-pesquisadora reproduziu a atividade na lousa, explicou aos
alunos como seria realizada e entregou-lhes a folha da atividade. Em seguida, perguntou-lhes
como as palavras ficariam se tirdssemos as silabas indicadas realizando-se o registro na lousa e
na folha de atividade.

A realizacdo desta atividade ndo teve muitas dificuldades, pois a maioria dos alunos
estavam no nivel de escrita alfabético e silabico-alfabético, entéo, ao visualizarem e lerem as
palavras, conseguiram descobrir as novas palavras a partir da exclusdo da silaba indicada.
Apenas os alunos nos demais niveis de escrita, apresentaram maior dificuldade.

Logo ap6s, foram introduzidas as leituras das parlendas Um, dois; Meio-dia; Rei,
capitdo e Gato xadrez. Por meio destes textos, foi realizada a Gltima atividade para a pratica da
consciéncia silabica: transposicao de silabas. Nesta atividade, a tarefa dos alunos consistiu em
descobrir a palavra que a professora ditou com as silabas ao contrario, comecando pela ultima.

Para realiza-la, foi proposta uma brincadeira com os cartdes-imagens, ja utilizados em
atividades anteriores, correspondentes as palavras das parlendas : arroz — bolo — feijdo — gato —
moga — nove — 0ito —pastel — prato — xadrez.

A professora-pesquisadora organizou a turma em duplas e pediu para que os ajudantes
do dia colassem os cartdes-imagens na lousa. Antes de comecar, pediu aos alunos que falassem
0 nome das imagens, para ter certeza que todos conseguiam identifica-las, em seguida, disse-
Ihes que iria fazer uma brincadeira de adivinhacdo e que para cada dupla seria ditada uma
palavra com as silabas ao contrario, que correspondia a um cartdo-imagem da lousa, e sua tarefa

seria pensar e descobrir qual era a palavra.

Figura 60 — Transposic¢do de silabas (ajudantes colando as figuras)
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.

A maioria das duplas responderam rapido, apenas duas duplas tiveram mais dificuldade.

Como as criancas tinham como referéncia as figuras na lousa para ajuda-las a pensar na palavra,
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isso facilitou bastante na descoberta da resposta correta. Esta atividade foi rapida, poucos
minutos, e os alunos gostaram muito, entdo, a professora-pesquisadora, propds a mesma
atividade com uma variante: as duplas teriam que descobrir outras palavras sem o uso dos
cartdes-imagens como referéncia — bola, carro, mala, rato, sala, sapo, sino, sopa, suco, tatu.

Foi surpreendente a atuacdo dos alunos, pois, mesmo sem uma imagem para ajudar na
descoberta das palavras, as duplas se sairam muito bem, conseguindo descobrir rapidamente as
palavras, apenas uma dupla ndo conseguiu, assim, a pergunta foi langcada as outras duplas que
deram a resposta correta.

Em outros momentos desta semana, a professora foi propondo desafios com outras

palavras, sobretudo para a dupla que apresentou dificuldades.

3.4.2.3 Terceira Semana — 18 a 22/09/2023: Consciéncia intrassilabica

Na terceira semana de intervencdo, nos dedicamos a escuta e identificacdo das
aliteracbes e rimas das musicas das semanas anteriores e outras mausicas do livro.
Posteriormente, iniciamos com as parlendas, trabalhando bastante a escuta, a oralidade e
atividades em grupos. Num primeiro momento, realizamos as atividades para identificagdo das
aliteragdes com a distribuicdo de cartbes, com imagens diversas, para 0s alunos contarem o
namero de silabas, retomando a segmentacao silabica, e, em seguida, as classificacdo de acordo

com o primeiro fonema das palavras (aliteracdes).

“45Figura 61 — Reconhecimento das aliteracdes

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Este tipo de atividade foi realizada varias vezes durante a semana, visto que alguns

alunos ainda apresentaram um pouco mais de dificuldade.

450 arquivo das imagens, elaborado e produzido pela professora-pesquisa, encontra-se nos anexos desta pesquisa.
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Os grupos de palavras com mesmo som correspondiam as palavras dos textos do livro
da Ruth Rocha, trabalhados oralmente com a turma nas semanas anteriores: Ciranda,

cirandinha; A canoa virou; Um, dois; Meio-dia; Rei, capitéo.

Quadro 7 — Grupos de palavras correpondentes as imagens da figura 61

ANEL/ARROZ
BAHIA/BISCOITO/BOLO
CANOA/CAPITAO/CARETA
DEZ/DOIS/DIA
FEIJAO/FOGO
PANELA/PASTEL/PASTEIS/PRATO
CIRANDA/CINCO/SAPATO/SEIS/SETE

Esta atividade de reconhecimento das aliteragdes com os cartdes de imagens, como
mostra a figura anterior, foi conduzida e monitorada por meio do esclarecimento de davidas
dos alunos durante sua realizacdo, sobretudo pela dificuldade encontrada por alguns em
reconhecerem o fonema. Foi necessario que a professora-pesquisadora repetisse 0 nome das
imagens varias vezes estimulando-os a fazerem 0 mesmo, para uma escuta atenta e a observagdo
de como produzimos cada fonema, pois, alguns alunos estavam trocando as palavras iniciadas
com os fonemas [p] e [b].

Essa dificuldade se da por serem fonemas-grafemas que tém o mesmo ponto de
articulacdo, tendo como unica diferenca a vibragdo ou ndo das cordas vocais. A letra P é uma
consoante sonora, e associada a uma vogal, faz com que as pregas vocais vibrem, ja a letra B é
uma consoante surda que néo vibra ou vibra menos ao ser pronunciada (SOARES, 2021, p.146).

Quanto a aprendizagem das consoantes sonoras e surdas do portugués brasileiro,

vejamos o que diz Cagliari:

Assim, por exemplo, para saber distinguir uma letra de outra, nos casos de Pe B, F e
V, T e D apresenta-se como Unica dificuldade o fato de se saber se sdo surdas ou
sonoras, 0 que se pode aprender observando a fala, na maioria dos casos. Uma vez
aprendido este reconhecimento, fica facil escrever a letra correta a partir da simples
observacdo de como se falam as palavras. Contudo, na alfabetizagdo, uma explicacio
desse tipo é mais dificil na pratica

do que na teoria. Mesmo assim, o professor deve dar esse tipo de explicacdo sempre
que achar necesséario e Gtil (2008, p. 74).

Tendo observado esta dificuldade, a professora-pesquisadora propds outra atividade

com a parlenda Meio-dia, para os alunos identificarem as letras sonoras e surdas.
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Professora: Criancas? Hoje vamos comegar nossa atividade com a parlenda “Meio-
dia”. Vamos entio? Como é a parlenda?

Alunos: Meio-dia, panela no fogo, barriga vazia. Macaco torrado, que vem da Bahia,
fazendo careta pra dona Sofia.

Professora: Agora, s as meninas!

Alunas: Meio-dia, panela no fogo, barriga vazia. Macaco torrado, que vem da Bahia,
fazendo careta pra dona Sofia.

Professora: S0 os meninos!

Alunos: Meio-dia, panela no fogo, barriga vazia. Macaco torrado, que vem da Bahia,
fazendo careta pra dona Sofia.

Professora: Agora, prestem atencdo em algumas palavras que aparecem na parlenda
para pensarmos em seus sons iniciais. Qual palavra comeca com o mesmo som de
“barriga”? Panela — Bahia — dona?

Alunos: Bahia.

Professora: Qual palavra come¢a com o mesmo som de “torrado”? Barriga — tatu —
dona?

Alunos: Tatu.

Professora: Qual palavra comega com o mesmo som de “fogo”? Panela — barriga —
fazendo?

Alunos: Fazendo.

Professora: Qual palavra come¢a com o mesmo som de ‘“vazia’? Fogo — vem —
Sofia?

Alunos: Vem.

Al13: Vem, porque comega com a letra “V”.

Professora: Isso! Muito bem, criangas!

Figura 62 — Copia da parlenda Meio-dia reproduzida em letras maidsculas

PARLENDA

MEIO-DIA
PANELA NO FOGO, BARRIGA VAZIA
MACACO TORRADO, QUE VEM DA BAHIA
FAZENDO CARETA PRA DONA SOFIA.

ROCHA, Ruth. Cangbes, parlendas, quadrinhas para criangas
novinhas. 1.ed. S&o Paule: Salamandra, 2013. p. 19,

ROCHA, Ruth. Cangdes, parlendas, para crian¢as novinhas. S&o Paulo: Salamandra, 2013, p.19.
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Coletivamente, a maioria dos alunos conseguiram identificar o fonema corretamente,
porém, alguns alunos, em atividades coletivas, acabam ndo participando, porque ndo sabem a
resposta ou demoram mais para processarem a resposta, ndo dando tempo de respodenderem
antes de outros alunos. Assim, a professora, no dia seguinte, retomou esta atividade com outras
palavras, realizando-a com grupos de quatro alunos, propondo a analise de palavras diferentes,

de acordo com a dificuldade especifica de cada grupo.

Quadro 8 — Som inicial das palavras - atividade em grupo

Grupo 1: palavra que comega com o som de “telha”: DEDO/TABUA/BOCA

Grupo 2: palavra que comega com o som de “vaca”: FEIJAO/BALEIA/VILA

Grupo 3: palavra que comega com o som de “fivela”: VACA/FAROFA/VENTILADOR
Grupo 4: palavra que comega com o som de “gato”: GIRAFA/GARRAFA/GELADINHO
Grupo 5: palavra que comega com o som de “time”: DINOSSAURO/DIA/TELEFONE

Nesta atividade, o fato mais relevante a nossa pesquisa é que o grupo 4, composto por
alunos alfabetizados, ndo apresentou nenhuma dificuldade em reconhecer o som inicial, porém,
apos responderem, a aluna A5 deu a seguinte explicagdo: “¢ a palavra ‘garrafa’ porque comega
com a letra <g>". Entdo, neste momento foi necessario esclarecer para aluna que todas as
palavras, faladas para 0 seu grupo, comegavam com <g>, e que 0 motivo das palavras
GATO/GARRAFA terem 0 mesmo som é que ambas tem o som da letra <g> mesmo,
diferentemente das palavras GIRAFA/GELADINHO, que embora comecem com a letra <g>,
ndo tém o som desta letra, e sim da letra <j>. Assim, a professora prop6s a analise de outras
palavras com 0 mesmo som. Explicou-lhes que na nossa ortografia do portugués brasileiro, as
palavras que comegam com a letra <g> seguidas das vogais <a>, <0>, <u> tém o som [g],
porém as palavras escritas com a letra <g> seguidas das vogais <e> e <i> tém o som [3] (som
da letra <j>). Posteriormente foram propostas outras atividades com as letras <g> e <j> para
melhor compreensdo do uso destas letras e propondo-lhes o uso do dicionario para
esclarecimento de davidas que surgirem.

O nosso desafio, em especial, com a turma de alunos desta pesquisa, além da
alfabetizacdo foi esclarecer davidas importantes na aprendizagem da escrita ortogréfica, pois
os alunos alfabetizados comumente se deparavam com fonemas/grafemas que sdo arbitrarios

quanto a relacdo som/escrita, como bem nos explica Faraco:

[...] uma das coisas essenciais que o aluno devera aprender, no processo de
apropriacdo da grafia, € que, embora grande parte das representacdes graficas seja
perfeitamente previsivel pelo principio da relagdo unidade sonora (fonema)/letra



105

(grafema), ha uma certa dose de representagdes arbitrérias, as quais exigem estratégias
cognitivas proprias. Ele devera saber, por exemplo, em que casos pode haver situa¢ées
arbitrérias; devera saber que é preciso memorizar a forma da palavra e que, nas
duvidas devera ir ao dicionéario (2021, p.122).

Ainda sobre a ortografia do portugués brasileiro, Cagliari (2008, p. 61-62) afirma que,
escrever palavras ortograficamente é uma dificuldade para muitas pessoas, mesmo aquelas que
exercem com maior frequéncia a prética da escrita. Mas, quem mantém uma pratica de leitura
e escrita constantes, com o tempo vai se apropriando da ortografia e diminuindo suas davidas
e dificuldades, sem precisar mais consultar o dicionario. Entretanto, as duvidas e dificuldades
aumentam quando uma pessoa tem pouco contato com a leitura, o que acontece com a maioria
dos alunos da educagdo basica (1° ao 9° ano), sendo maior a dificuldade dos alunos que estdo
no processo de alfabetizacéo.

Por esse motivo, acreditamos no potencial da pratica e contato constantes com a leitura
de textos para aprendizagem da leitura e escrita desde o inicio da alfabetizac&o.

Continuando a identificagdo de sons, ainda com o texto da parlenda Meio-dia, foi
proposta aos alunos uma leitura coletiva do texto e, posteriormente, que identificassem as
palavras que iniciavam com o0 mesmo som, circulando-as no texto do caderno e posteriormente

na lousa para reforgar a atividade.

Figura 63 — Identificacdo de palavras com mesmo som inicial

MEIQ-DIA
NELA NO (FOGO,(BARRIGA) VAZIA
( WACO) TORRADO, QUE VEM DA(BAHIA

AENDD) CARETA  PRA DONA SOFIA.

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Em seguida, foi realizada a producdo de listas coletivas de palavras que comecam com
0 mesmo fonema, sendo a professora-pesquisadora como escriba, como mostra a figura 36.
Também foram produzidas outras listas coletivas com os fonemas [b], [p], [f], [V], porque
alguns alunos apresentaram dificuldades em distingui-los, refletindo na escrita as trocas das

letras B por P, F por V e vice-versa, como ja comentamos na pagina 100.
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Figura 64 — Lista de palavras com a letra M

ME|A MAIO  MATHEUS
MA/MAO MARIO  MuriLo
MARCIO  MANGA MARCos

MARciA  MAE  MURO
M/E)ITA MAR  Meia- NOITE
MONICA MENINAS M fsica
MILHO MENNOS g

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

A respeito desta atividade Massini-Cagliari (2008, p.117) afirma que deve-se permitir
que as criangas construam hipéteses de decifracdo do nosso sistema de escrita, pela observacao
da escrita de palavras, propondo que elas observem a prépria fala e construam listas de palavras
gue tenham no fim ou no inicio sons iguais (ou semelhantes) com a mediacdo do professor, que
deve escrever as palavras na lousa para um estudo coletivo, permitindo que todos cheguem as
regras de decifragdo que promovam a aprendizagem da leitura.

Na sequéncia, introduzimos a identificacdo dos sons finais (rimas) de palavras
utilizando os cartdes com imagens distribuidos para os grupos de alunos. Inicialmente,
explicamos o que deveriam fazer e, coletivamente, pedimos para que os alunos respondessem

algumas perguntas.

Professora: Criancas, nas aulas anteriores, nés vimos algumas palavras que
comegam com 0 mesmo som, hoje, nés vamos ver as palavras que terminam com o ultimo
som igual.

Aluno Al4: Sao as palavras que rimam?

Professora: Sim.

Professora: Vou dar um exemplo e vocés tém que me dizer qual palavra rima com
panela? Canoa — pastel — janela?

Alunos: Janela!

Aluna A8: E pastel.

Professora: A8, por que vocé acha que é “pastel ”’?

Aluna A8: Porque as duas comegam com <p>!

Professora: Mas, ai, vocé esté falando da primeira letra das palavras. O que eu quero
€ que vocés percebam os sons finais, que rimam e séo mais de uma letra.

Professora: Ougam! Sa-pa-to. Agora, vou dizer trés palavras e vocés tém que pensar
e me dizer qual termina como “sapato”: a-mo-ra — ga-to — xa-drez.

Alunos: Gato.

Professora: Certo! Agora, vamos ouvir mais alguns textos do livro da Ruth Rocha, e
vamos identificar quais palavras rimam.
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Figura 65 — Escuta dos textos do livro da Ruth Rocha

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Logo ap06s, a turma foi organizada em grupos, e para cada um foi entregue cartdes com
imagens diversas — alguns ja utilizados nas semanas anteriores, porém com outro objetivo —

propondo, agora, que classificassem as palavras de acordo com as rimas.

Figura 66 — Identificacdo de rimas: Grupo 1 e Grupo 5

Neste momento, a professora-pesquisadora foi apenas observando as estratégias
utilizadas e os conhecimentos que os alunos tinham sobre rimas, sem intervir, mas, sempre
tirando duvidas quando solicitada. Apo6s o término da atividade, a professora foi passando em
cada grupo para esclarecer as duvidas, dificuldades, e como foram classificadas as imagens.

Como o trabalho foi em grupos, os alunos tendem a ndo apresentarem tantas
dificuldades, visto que uns ajudam os outros, mas, foi possivel observar algumas dificuldades
de alguns alunos, especificamente dos que ndo tomaram a iniciativa de realizarem a atividade,
esperando que outros a fizessem, sobretudo, por ainda ndo conseguirem identificar as rimas.

Num segundo momento, realizou-se outra atividade com os cartdes-imagens para que
os alunos identificassem as palavras que rimam dos textos Ciranda, cirandinha; A canoa virou
e Meio-dia. Foi apresentado um cartdo-imagem por vez, referente aos textos, para que
dissessem o nome da figura explicando-lhes que aquela imagem representava uma palavra que

rimava com outra(s) palavra(s) do texto, e que tinham que dizer qual/quais era/eram. Exemplo:
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a professora mostrou a imagem “Bahia” (da parlenda Meio-dia) e eles tinham que lembrar que

rimava com “dia”, “vazia” e “Sofia”.

Figura 67 — Identificagdo de rimas

5 —r—

CIRANDA, CIRANDINHA

MEID-DIA

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Os alunos pararam um pouco para pensar, recitando a parlenda para lembrarem. Assim,
ao longo desta terceira semana, foi intensificando-se as atividades de rimas com a letra de textos
ja conhecidos e a introducéo de novos textos.

A proxima figura mostra a atividade de montagem da parlenda L& em cima do piano
fatiada em palavras, realizada na lousa. Foi entregue uma palavra para cada aluno, que deveria
descobrir a palavra que tinha nas médos (os que ndo sabiam ler ainda, usaram a estratégia do
som inicial e final) e anexarem a palavra na lousa. A professora-pesquisadora foi conduzindo a
atividade, primeiramente, pedindo que os alunos recitassem as parlendas e dissessem quais e
quantas palavras faziam parte do primeiro verso. Em seguida, pediu-lhes que dissessem qual
era a primeira palavra e quem estava com ela, entdo, o aluno(a), que estava com a palavra, se
levantava e colava a palavra na lousa, prosseguindo, assim, sucessivamente até terminar de
montar todos os versos da parlenda. Os alunos com dificuldades foram ajudados pelos colegas
e professora.

Figura 68 — Montagem da parlenda

B POmagn
o o=
m B

>

.l',- y/

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Ap6s a montagem do texto, a professora-pesquisadora, com o auxilio de uma régua foi

mostrando as palavras na lousa, pedindo para que os alunos lessem a parlenda, a fim de
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promover a leitura de ajuste da fala a escrita. No término da leitura, pediu-lhes que
identificassem as palavras que rimam, mostrando-as na lousa e também, incentivando-os a
verificarem as palavras quanto as letras finais e seus sons que fazem com que as palavras rimem,
como mostra a figura 69. Estas mesmas atividades foram realizadas com outros textos ao longo

desta semana.

Figura 69 — Leitura coletiva e identificacdo de rimas.

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

A Ultima atividade desta semana foi a producdo de rimas, que foi realizada
coletivamente e em grupos de quatro alunos, cujo objetivo era pensar e registrar palavras que

rimam a partir de uma palavra dada pela pesquisadora.

Professora: Criancas, nas aulas anteriores, varias palavras que rimam nas muasicas
e parlendas do livro da Ruth Rocha. Hoje, eu vou dizer uma palavra e vocés vao ter que
pensar que palavras rimam com a palavra dita. Depois vamos fazer uma atividade de escrita
de rimas. Ok?

Alunos: Ok, pro!

Professora: Me diga uma palavra que rima com “gato”.

Alunos: Rato, pato, jato, chato.

Professora: Agora, me digam uma palavra que rima com ‘“coracgdo”?

Alunos: Méo, chéo, oragao, violao, Sanséo, céo, feijao, botijao, péao.

Professora: E qual palavra rima com “orelha’”?

Alunos: Ovelha, telha, coelha, baleia.

Professora: Muito bem, agora vamos para a atividade escrita.

Dessa forma, apés esta atividade oral, foi entregue uma folha de atividade para cada
aluno dos grupos, que juntos deveriam pensar e escrever a resposta, um ajudando o outro. Cada
grupo recebeu uma atividade com duas palavras diferentes, posteriormente, foram socializadas

as respostas produzidas.



Quadro 9 — Produgdo de rimas

Grupos Palavras-chave Produgdo de rimas
Grupo 1 Golfinho — faca Ninho - vaca
Grupo 2 Gaviao - cabelo N&o - camelo
Grupo 3 Ovelha — mala Orelha - bala
Grupo 4 Jacaré — pipoca Pé - pacoca
Grupo 5 Formiga - caneca Barriga - careca
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Esta atividade ndo apresentou maiores dificuldades para os grupos tendo sido realizada
em cerca de dez minutos, apenas alguns alunos tiveram um pouco de dificuldade.

Cagliari (2006, p. 173-174) nos lembra que a atividade com rimas é muito Util para
ensinar a reconhecer os segmentos fonéticos das palavras; sendo fundamental realizar tarefas
com o objetivo de levar o aluno a aprender a relacionar as letras com os sons das palavras.

A Ultima atividade desta semana foi a leitura do livro Era uma vez um gato xadrez
(2016), da autora Bia Villela, explorando o titulo, a capa, as imagens e todos 0s elementos
paratextuais, como orienta 0 Guia PNAIC (2015) antes de fazermos a leitura da historia.
Ressaltamos que escolhemos este livro por estabelecer dialogia com a parlenda Era uma vez
um gato xadrez..., que se encontra no livro Cancdes, parlendas, quadrinhas, para criancas
novinhas, da autora Ruth Rocha, e, também, pelo fato das criancas terem gostado muito da
parlenda, o que nos inspirou a criar situacfes de aprendizagem para potencializar o ensino das

rimas.

Figura 70 — Capa do livro

Fonte: VILLELA, Bia. Era uma vez um gato xadrez... S0 Paulo: Moderna,

Finalizamos o estudo das rimas, contidas neste livro, por meio da oralidade dos alunos
que realizaram escuta atenta, feita pela professora-pesquisadora, leitura individual e coletiva
com identificacdo das rimas por meio de copias do texto.
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Figura 71 — Copia do texto da histéria — Aluna A5

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

3.4.2.4 Quarta Semana — 25 a 29/09/2023: Consciéncia intrassilabica/fonémica

Para iniciar as atividades do nivel dos fonemas, no pimeiro dia, a professora-
pesquisadora fez com os alunos o exercicio da pronuncia dos sons de cada fonema de uma
palavra. No segundo encontro, realizou-se a atividade de sintese, de forma coletiva, que
consistiu em ouvir os fonemas das palavras “chao”, “xadrez” e “bolo”, ditos pela professora-
pesquisadora, a fim de descobrir qual era a palavra, tendo como referéncia os cartbes-imagens
dispostos na lousa. Posteriormente, fizeram a mesma atividade em grupo.

A professora-pesquisadora pronunciou os fonemas de duas palavras para cada grupo
ouvir, pensar, juntar e descobrir qual era cada palavra representada pelos cartdes-imagens. As
imagens utilizadas referiam-se a palavras contidas no texto da historia Era uma vez um gato

xadrez..., da autora Bia Villela.

Figura 72 — Atividade de sintese: cartdes-imagens

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Quadro 10 — Atividade de sintese

Grupos Cartes-imagens “6Prontncia
Grupo 1 Gato - rede 'gatu — 'wed3i

4 Transcricdo fonética de acordo com a passagem de um som para os caracteres IPA (Alfabeto Fonético
Internacional); representacdo dos sons de um idioma falado. No caso desta pesquisa, do alfabeto fonético do
portugués brasileiro.
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Grupo 2 Careta - rosa ka'rete —'goze
Grupo 3 janela— branco 3e'nete — "breku
Grupo 4 Prato — vermelho | 'pratu — vir'meAu
Grupo 5 Verde - sardinha | 'verdi —sar'dipe

Em outro encontro, a professora-pesquisadora, realizou a atividade, mas em duplas,
utilizando-se de outras palavras sem o uso dos cartdes imagens.

A préxima atividade do nivel dos fonemas, a segmentacdo, que consiste em pronunciar
os fonemas de uma determinada palavra, foi realizada em duplas nos encontros posteriores.
Para efetua-la, a professora-pesquisadora explicou-lhes que seria ditada uma palavra e cada
dupla teria que pronunciar cada fonema. Exemplo: a palavra “gato” pronuciamos cada fonema
assim: g/a/t/u. As duplas que apresentaram maiores dificuldades, foi reforcado que deveriam
falar a palavra e pensar quais 0s menores sons que percebemos na fala de cada palavra. As
palavras utilizadas nesta atividades foram: bolo, canoa, dia, fogo, moga, nove, rei, roda, sete,
um. Posteriormente, esta atividade foi realizada novamente com outras palavras.

Esta atividade, em especial, foi mais complexa de ser realizada, percebemos que 0s
alunos, mesmo os ja alfabetizados, encontram dificuldades para aprenderem a pronunciar e
perceber cada fonema isolado. De fato, Freitas (2004, p. 184) reitera que “[...] tarefas que
envolvam fonemas sdo mais complexas do que as que lidam com silabas, rimas e aliteracdes”.
Entendemos que isso ocorre porque, atividades como estas, envolvem um nivel maior de
abstracdo.

A terceira atividade realizada foi a identificacdo de palavras que terminam com 0 mesmo
som, ultimo fonema igual. Aqui tivemos que dar varios exemplos antes de comegarmos a
atividade para que os alunos entendessem que teriam que pensar somente no Gltimo som para

realizarem a atividade.

Professora: Criancas, nas aulas anteriores, vimos muitas palavras que rimam porque
terminam com os Ultimos sons iguais. Hoje veremos, também, palavras que terminam com o
altimo som igual mas que ndo rimam, porque tém apenas o ultimo som igual. Vamos fazer
alguns exemplos?

Alunos: Ok, pro!

Professora: Prestem ateng¢do! Qual palavra termina com o mesmo som de “gato”?
Rei —macaco — galinha?

Alunos: Macaco.

Professora: Agora, me digam uma palavra que termina com 0 mesmo som de
“moc¢a”. Biscoito — arroz — careta.

Alunos: Careta.

Professora: E qual palavra termina como “inglés”? Piano — Jesus — copo.

Alunos: Jesus, porque termina com <s>.

Professora: Muito bem, agora vamos para a atividade em grupo.
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Foram distribuidos cartdes-imagens para 0s grupos, e os alunos tinham que classificar

as imagens que se referiam a palavras que terminam com o Gltimo som igual.

Figura 73 — Identificacdo de palavras que terminam com o mesmo som: Grupo 2

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

E interessante observarmos que para as palavras que terminam com as vogais <a> e
<0>, os alunos ndo apresentaram maiores dificuldades, embora a professora-pesquisadora
tivesse que dar explicacdes extras nos grupos para que compreendessem a atividade. No
entanto, no grupo 2, em especifico, a aluna Al, em didlogo com os colegas, entrou em acordo
de que a palavra “pastel” terminava com a vogal <o>.

No término da atividade, a professora-pesquisadora, como sempre, perguntou aos alunos
porque tinham classificado as palavras daquela maneira e porque 0 “pastel” estava junto com
aqueles outros cartbes-imagem (sapato — fogo — macaco — vidro), a Al, imediatamente,
respondeu: Porque é “pas-tel-6”. Vemos aqui, um caso de uma falha de hipercorrecdo nédo
muito comum, em que a aluna, na tentativa de silabar corretamente a palavra, o fez de maneira
ndo convencional, causando uma ideia diferente do que € a pronancia do som final da palavra,
é um caso de aplicagdo equivocada de regras ortograficas aprendidas anteriormente. Tal falha
ndo é aleatdria, revela uma reflexdo sobre a possivel escrita da palavra, que levou a aluna a criar
sua propria hipotese.

A professora entdo, pediu para que ela repetisse novamente e também para que 0s outros
alunos repetissem, e por fim, a professora pronunciou pausadamente a palavra, na tentativa de
levéa-los a observar qual o som que pronunciamos no final. Neste momento, o aluno A14 disse:
Termina com <u>! Entdo a professora-pesquisadora, perguntou para 0 grupo o que achavam.
Todos concordaram que terminava com o som de <u> e reclassificaram 0s cartdes,
identificando “pastel” e “anel” com som final igual.

No dia seguinte, foi realizada a atividade de producéo de palavras que comegcam com 0

primeiro som igual, comecando por uma atividade coletiva.
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Professora: Criancas, hoje veremos, palavras que comegcam com 0O primeiro som
igual. Vamos ver alguns exemplos?

Alunos: Ok, pro!

Professora: Me digam uma palavra que comega com [m].

Alunos: Manga, macaco, Maiara, moto, mala, mar, mato, Mateus, Murilo, Marcia,
marcio, melancia, morango.

Professora: Ok! Agora, me digam uma palavra que comega com [n].

Alunos: Navio, Nicolas, ndo, nome, nuvem, nono, Nicole, nove.

Professora: Certo! E qual palavra comeca com [g/)? .

Alunos: Mas, pr6, esta é a letra <g>?

Professora: E um de seus sons.

Alunos: Geovana, geladeira, gato, girafa, gelo, Gabriel, Guilherme, Gabriela,
galinha, goma, garrafa, gorila, galéo, grilo...

Professora: Muito bem, mas, prestem atencdo! Eu perguntei que comecam com [g/
e ndo [3], ou seja, Geovana, geladeira, gelo, girafa comegcam com o som [3] . Entenderam?

E interessante observar, que os alunos, ao ouvirem o som da letra <g> ndo pensaram
somente no som dito, mas se preocuparam em identificar a letra, entdo, comegaram pensar
palavras que comegavam com esta letra, ndo se importando com o som que ela representava, se
som de <g> ou <j>.

Veja que as criangas que aprenderam os nomes das letras, mas ndo todos 0s seus sons
possiveis no inicio da alfabetizacéo, torna-se mais dificil a compreenséo de que nem sempre
um grafema corresponde a um Unico fonema, e que, nossa lingua portuguesa, por vezes é
arbitraria quanto a relacdo som-letra. Por isso, é tdo importante explicar-lhes, a medida que
aparecem estas arbitrariedades, como se da esta relacdo, que aos poucos vdo compreendendo
como funciona nossa sistema de escrita alfabético. E preciso que o professor ajude o aluno a
perceber que “[p]ara cada som numa dada posi¢do, hd uma dada letra; a cada letra numa dada
posicao, corresponde um dado som. Em certos ambientes, certos sons podem ser representados
por mais de uma letra” (LEMLE, 2009, p.19). Posteriormente, a professora propds a observacéo
dos sons da letra <g> nas palavras que eles disseram, escrevendo-as, classificando-as de acordo
com o som, e explicando-lIhes como funcionam em nossa ortografia, como ja fizera na atividade

com listas de palavras, descrita nas paginas 103 e 104.
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Figura 74 — Observacdes dos sons da letra <g>

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Em seguida, os alunos em grupo realizaram a atividade de producéo de lista de palavras

com os sons indicados pela professora com o registro escrito.

Quadro 11 — Produc&o de lista com mesmo som inicial

Grupos | Fonemas Palavras produzidas

Grupo 1 [b] BANANA — BALEIA - BRYAN — BOLO - BALAO
Grupo 2 [p] PATO - PARTO — PA - PARQUE - PEIXE
Grupo 3 [f] FOCA - FINAL - FEVEREIRO - FELIPE - FOGUETE
Grupo 4 [v] VACA — VASO — VARA — VARAL - VALENTINA
Grupo 5 [d] DADO - DUDA - DEDO - DIAS — DELICIA

Fonte: Arquivo da professora-pesquisadora.

Figura 75 — Atividades dos grupos 1,2 e 3
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 76 — Atividades dos grupos 4 e 5
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.

No dia seguinte, a turma, em grupo, realizou a atividade de exclusdo de um fonema para
descoberta de novas palavras com registro escrito. Em seguida, as respostas foram socializadas

por meio do registro na lousa.

Figura 77 — Atividade de exclusdo de fonemas
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Como a turma ja havia realizado a atividade de excluséo de silabas do nivel silabico,
para descoberta de novas palavras, foi mais facil de entender esta atividade de exclusdo de
fonemas. Posteriormente, realizamos outras atividades orais de exclusdo de fonemas para
intensivar a pratica desta habilidade. Terminadas estas atividades, partimos, entdo, para a Gltima

atividade desta pesquisa interventiva.
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A Ultima atividade realizada pela turma foi a transposicdo de fonemas que consiste em
dizer os sons de uma palavra de tras para diante. Esta tarefa representou um maior desafio para
turma, pois é uma das habilidades que pareceu mais dificil para os alunos executarem.

Inicialmente, a professora-pesquisadora realizou uma explicagdo com exemplos
praticos utilizando os cartbes-imagens a fim de que a turma compreendesse o que lhe foi
proposto, na sequéncia realizou-se a atividade em grupo.

Com os cartdes-imagens expostos na lousa, foi explicado a turma que sua tarefa era
descobrir quais eram as palavras ditas com os fomenas ao contrario que estavam representadas
nas imagens. Lembrou-lhes, também, que as imgens eram referentes a palavras do texto do livro
Era uma vez um gato xadrez.... Sendo assim, de maneira coletiva, a professora-pesquisadora
ditou-lhes as seguintes palavras: oito, sete, dia, moca, rei. No momento em que foram ditos os
fonemas, os alunos pararam alguns segundos para pensar, e pediram para que fossem repetidos.
A palavra que eles descobriram com mais facilidade foi a palavra “oito” pelo fato de os sons
ditos ao contrario lembrarem um pouco os fonemas ditos na ordem e, além disso, tinham como
referéncia as imgens na lousa.

Nas atividades realizadas em grupo, ndo foi diferente, algumas palavras pareceram mais
faceis, outras mais dificeis, tendo que a professora-pesquisadora repetir varias vezes os fonemas
para que descobrissem-nas. Esta atividade foi um pouco mais demorada, perdurando por cerca

de 60 minutos.

Quadro 12 — Atividade de transposigédo de fonemas

Grupos PronGncia dos fonemas ao contrario | Palavra
Grupo 1 W-u-z-a AZUL
Grupo 2 B-2-0-K ROSA
Grupo 3 u-t-e-r-p PRETO
Grupo 4 e-d-e- ¥ REDE
Grupo 5 u-t-e-g GATO

Fonte: Arquivo da professora-pesquisadora.

Apbs esta atividade, retomamos o0s conceitos da consciéncia intrassilabica (rimas) por
meio da revisdo dos textos ja conhecidos, com leituras e recita¢cdes individuais. Em seguida,
foram propostas as escritas dos textos de memoria. Para esta atividade, propomos a escrita das
parlendas O gato xadrez e Meio-dia, como podemos ver nas figuras a seguir nos diferentes

4niveis de escrita.

47 Nesse periodo, a turma havia avancado em seus conhecimentos linguisticos e nos niveis de escrita e, portanto,
ja ndo havia nenhum aluno no nivel pré-silabico, somente nos demais niveis: silabico sem valor sonoro, silabico
com valor sonoro, silabico alfabético e alfabético.



Figura 78 - Produgdes escritas da parlenda Meio-dia/niveis de escrita: A2, A17 — nivel alfabético
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Fgura 79 — A1, A20, A12 — nivel silabico-alfabético, sildbico com valor e sem valor sonoro
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Figura 80 — Producdes escritas da parlenda O gato xadrez/niveis de escrita: A5, A4, A8 e Al12
— nivel alfabético, silabico-alfabético, sildbico com valor e sem valor sonoro
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3.5 Resultados dos pos-testes da consciéncia fonoldgica e analise final da pesquisa

Apds terminadas as sequéncias de atividades interventivas, aplicamos os pos-testes dos
niveis da consciéncia fonologica, seguindo o0 mesmo modelo dos pré-testes, quanto a sua
elaboracdo bem como as orientagdes e aplicagoes.

Figura 81 — Modelos de pos-testes: contagem de silabas, combinacéo de fonemas iniciais e identificacdo
de rimas
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 82 — Modelos de pos-testes: contagem de fonemas, comparagéo do tamanho das palavras e
representacdo de fonemas com letras
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Tendo-se aplicados os pos-testes e coletados os dados, prosseguimos com a analise dos
resultados obtidos pela turma, que faremos a partir da comparacao dos resultados nos pré-testes

e pbs-testes a fim de verificarmos a evolucdo dos alunos nos niveis da consciéncia fonolégica.

Tabela 5 — Resultados comparativos dos testes da turma

NUMERO DE ALUNOS POR ACERTO

Nenhum

5 acertos | 4 acertos | 3 acertos | 2 acertos | 1 acerto acerto Média
TESTES

Pré- |Pos- |Pré- |Pos- |Pré- |Po6s- |Pré- |Pds- |Pré- |Po6s- |Pré- |Pds- |Pré- |Pds-

teste |teste Jteste |teste fteste |teste Jteste |teste Jteste | teste Jteste |teste Jteste |teste
1. Contagem de silabas 10 16 2 3 4 - 3 = e e e - A 4,8
_2._C_omb|nagao de fonemas 5 17 - - 2 1 6 1 4 e 2 - 24 47
iniciais
3. Identificagdo de rimas 0 17 -~ -~ -— 1 1 - 6 1 2 - 30 46
4. Contagem de fonemas -1 2 5 5 4 1 2 4 1 7 6 15 22
5. Comparagéo do tamanho 4 9 11 9 2 1 2 e e e e 38 44

das palavras

6. Representacdo de fonemas

6 2 1 8 1 3 2 3 2 1 717 2 22 30
com letras

TOTAL DE PONTOS 175 310 64 100 42 30 30 12 16 3 0 0O  —-=mmeeeee-

MEDIA GERAL 28 4
TOTAL: 19 alunos
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Gréfico 1 — Resultados comparativos da média da turma nos testes.
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Como podemos ver na tabela 5, a média geral da turma nos seis testes foi satisfatoria, 4
pontos no final de nossa pesquisa, no inicio foi 2,8 pontos, 0 que indica que os alunos tiveram
uma evolucdo significativa na aprendizagem de todas as habilidades fonologicas abordadas em
nossa pesquisa, como mostra o grafico 1. Sabemos que o0 escore maximo, tanto para cada teste
como para a média geral, é de 5 pontos, e testes com escores menores que 4 pontos, indicam
que os alunos ainda ndo se apropriaram satisfatoriamente das habilidades fonoldgicas avaliadas
(ADAMS, 2006, p.167). Entretanto, observando-se especificamente as médias por teste, a
turma, embora tenha avangado em todas as habilidades, ndo obtiveram médias satisfatorias em
dois dos seis testes aplicados.

Sendo assim, em quatro dos seis testes aplicados, os alunos se apropriaram das
habilidades fonoldgicas avaliadas, obtendo médias acima de 4 pontos, apenas nos testes de
contar fonemas e representar fonemas com letras, a turma apresentou médias menores que 4
pontos, 2,2 e 3. Mas, embora ndo tenha alcancado a média esperada, nestas habilidades, o0s
alunos apresentaram avangos em seus conhecimentos linguisticos, pois as médias nos pos-testes
foram maiores que as médias obtidas nos pré-testes, com diferenca de quase 1 ponto a mais:
0,7 e 0,9 pontos.

Vejamos, agora, a evolucao especifica alcancada por cada aluno da turma.

Tabela 6 — Comparativo entre a pontuagdo/média dos testes por aluno

PONTUACAO

ALUNOS |Pré-|Pos-] Pré- |Pos-]Pré- |Pos-| Pré- | Pés-|Pés-| Pré-|Pés-|Pés-] Media
teste|teste] teste |testefteste|teste]teste | teste[teste |teste|teste [teste] Pré- | Pos-
1)1 2 213|314 |45 ]| 5] 6 | 6 Jtestefteste

Al 5 4 2 311|513 |[/01414]10]1])25]28
A2 2 15 1 515|510 414145412845
A3 55 0 SO0 |51 21541141242
A4 515 1 S12]5]10 /015|411 4123]38
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A5 515 5 515 (510|314 [5])15 1414145
A6 515 2 511513414155 |51]33]48
A7 4 |5 5 S5|15|5)12 | 313|514 413845
A8 4 |5 2 S|1]5]10/014]4]10/,019)16]32
Al0 315 5 SES5 5133141515 4141]45
All 515 1 5155102145101 2125|40
Al2 2 | 4 0 21111002410 01]08]18
Al3 515 1 5115114141510 ]3])12]45
Al4 315 2 515|513/ 01414]10]21]28]35
Al5 2 | 4 3 S5 |51 15 (3)13]2])25]33
Al6 315 2 S5 1511 415|513 41])81]47
Al7 515 5 511 (510412 41541345
Al8 3|15 3 5103140913412 312533
Al9 515 5 515|514 31555 51]48]47
A20 515 2 S15]15]13 5141512 3]185]47

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

A tabela anterior mostra que todos os alunos evoluiram na apropriacdo das habilidades
fonolodgicas de nossa pesquisa interventiva, evidenciando, também, que doze alunos atingiram
a média prevista nos testes, maior que 4 pontos, e sete alunos ficaram abaixo da média. O que
explica o desempenho destes sete alunos, abaixo do esperado, decorre principalmente pela
pontuacéo baixa nos testes das habilidades em contar fonemas e representar fonemas com letras,
em que houve mais alunos com pontuacéo zero, referente & média geral da turma por testes. E
importante destacar, também, que dentre os doze alunos com média satisfatdria, onze estdo no
nivel alfabético e um no nivel sildbico-alfabético da escrita, como veremos no quadro 13.

Observando-se os niveis de escrita/leitura dos alunos, precisamos tecer consideracdes,
pois o foco de nossa pesquisa é entendermos de que maneira a consciéncia fonoldgica se
relaciona com a aprendizagem da leitura e escrita.

Para iniciarmos, vejamos 0 avanco dos alunos nos niveis linguisticos de leitura/escrita:

Quadro 13 — Evolugdo dos alunos nos niveis de escrita/leitura

Niveis de escrita/leitura

Identificacéo do aluno

Inicio da pesquisa — Ago./2023

Final da pesquisa — Set./2023

Al2 Pré-silabico Silabico sem valor sonoro
A8 Silabico sem valor sonoro Silabico-alfabético
Al Silabico com valor sonoro Silabico com valor sonoro
All, Al4, Al15, A18, A20. Silébico com valor sonoro Silabico-alfabético
A3, Al3 Silabico com valor sonoro Alfabético
A4, A7, Al7. Silabico-alfabético Alfabético
A2, A5, A6, A10, Al16, A19. Alfabético Alfabético

TOTAL: 19 alunos.

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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A turma, de maneira geral, obteve um avanco significativo em seus conhecimentos
linguisticos tanto na leitura quanto na escrita no término da pesquisa. No inicio da pesquisa
tinhamos seis alunos no nivel alfabético da escrita e no final onze. Oito alunos néo alcangaram
o0 nivel alfabético, entretanto, avancaram em seu nivel de escrita/leitura inicial.

A partir destes dados, precisamos, agora, analisar se ha relacdo entre os avangos nos
niveis de escrita com os niveis da consciéncia fonolégica, que é o nosso objeto de estudo. Para
tanto, reunimos os dados dos pos-testes e organizamos em tabelas comparativas com os dados

dos pré-testes.

Tabela 7 — Média percentual comparativa de acertos nos seis testes dos niveis de consciéncia fonoldgica nos
diferentes “®niveis de escrita

QUANTIDADE DE ALUNOS/NIVEIS DE ESCRITA Médias
TESTES DE CONSCIENCIA [ sjjabico | Silabicos com| Silabicos-

FONOLOGICA sem valor valor alfabéticos Alfabeticos | pre- | Pos-

1 1 7 1 4 6 6 17 | teste | teste

Contagem de silabas 80% 80% 85% 80% 85% 96% 76% 100% 73% 89%
Combinacdo de fonemas iniciais 40% 40% 34% 60% 65% 100% 66% 100% 41% 75%
Identificacdo de rimas 20% 20% 48% 100% 65% 93% 86% 100% 47% 78%
Contagem de fonemas 0% 0% 37% 0% 25% 27% 36% 62% 19% 22%

Comparacdo do tamanho das
| 80% 80% 80% 80% 70% 83% 86% 92% 71% 84%
palavras

Representacdo de fonemas com
et 0% 0% 14% 20% 50% 40% 93% 81% 31% 35%
etras

MEDIA GERAL 36% 36% 49% 56% 60% 73% 73% 98% 47% 64%
TOTAL: 19 alunos
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Observando-se a tabela anterior, vemos que o unico aluno no nivel silabico sem valor
sonoro, no final desta pesquisa, obteve, de modo geral, avancgos significativos nas habilidades
fonologicas; embora ndo tenha alcancado o nivel alfabético, obteve avanco em seu nivel de
escrita, visto que no inicio desta pesquisa ele estava no nivel pré-silabico (vide quadro 13, aluno
A12). As unicas habilidades em que ele ndo obteve avangos foram contar fonemas e representar
fonemas com letras, assim, entendemos que pela falta destas habilidades é que avancou apenas
até o nivel silabico sem valor. Vale lembrar, que os resultados do pré-teste da tabela 7, referente

ao nivel silabico sem valor, mostra o resultado da aluna A8, que se encontrava neste nivel no

“8Esta tabela ndo apresenta o nivel pré-silabico da escrita, pois, os resultados apresentados referem-se aos niveis
de escrita dos alunos no final do processo de intervengdo de nossa pesquisa, em que o Unico aluno que estava neste
nivel no inicio de nossa pesquisa, ja tinha avancado para o nivel silabico sem valor sonoro.
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inicio de nossa pesquisa e que avancou para o nivel silabico-alfabético, como podemos ver no
quadro anterior.

Quanto aos sete alunos no nivel sildbico com valor sonoro do inicio de nossa pesquisa,
podemos observar que apenas uma aluna, Al (vide quadro 13), permaneceu neste nivel, mas a
sua média nos testes foi satisfatoria em relacdo a média geral de todos os alunos neste nivel nos
pré-testes, destacando-se na habilidade de identificar rimas e contar silabas, que obteve 100%
e 80% nos pds-testes, respectivamente, apenas apresentando média abaixo do esperado nos
mesmos testes que o aluno A12.

A maioria dos alunos que se encontravam no nivel silabico com valor sonoro da escrita
no inicio da pesquisa, a medida que foram se apropriando das habilidades fonoldgicas
avancaram para o nivel silabico-alfabético e alfabético: A1l, Al4, Al5, Al8, A20, A3, A13
(vide quadro 13). Os alunos A15 e A18 além de avancarem do nivel silabico com valor sonoro
para o silabico-alfabético, obtiveram bons resultados nos pos-testes, ficando com resultados
insatisfatorios nos testes de contagem de fonemas e representacdo de fonemas com letras, assim
como os alunos A12 e A8 (vide tabela 6).

Em relacdo aos alunos no nivel silabico-alfabético da escrita, a tabela mostra que a
média geral foi satisfatoria e apresentou um avanco significativo em quatro habilidades
fonologicas: contagem de silabas, combinacdo de fonemas iniciais, identificacdo de rimas e
comparacao do tamanho das palavras. Assim como os alunos nos niveis de escrita anteriores,
estes alunos ndo se apropriaram satisfatoriamente das habilidades de contar e representar
fonemas com letras, somente os alunos no nivel alfabético conseguiram se apropriar destas duas
habilidades.

Para finalizar a analise dos resultados dos alunos que terminaram esta pesquisa
interventiva nos niveis de ecrita silabico sem valor sonoro, silabico com valor sonoro e silabico-
alfabético, concluimos que estes ndo avancaram para 0 nivel alfabético da escrita pela
apropriacdo insatisfatdria, sobretudo das habilidades fonologica referentes a contar fonemas e
representar fonemas com letras. A estes alunos, é necessario um tempo maior de pratica dessas
habilidades para chegarem ao nivel alfabético da escrita.

Partindo-se para a observacao dos resultados alcan¢ados pelos alunos no ultimo nivel
de escrita — alfabético — constatamos que as médias foram bastante satisfatorias, destacando-se
com media de 100% de acertos nos testes de contar silabas, combinar fonemas iniciais e
identificar rimas, 92% na comparacdo do tamanho das palavras e 81% na representacéo de

fonemas com letras, apenas no teste de contar fonemas, obtiveram a média de 62% de acertos,
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resultado bem menor comparado as demais habilidades, mas satisfatoria e bem maior que a
média apresentada no inicio da pesquisa que foi 36%.

Além destes dados, precisamos destacar que a média de acertos no teste de representacao
de fonemas com letras, que no inicio foi de 93%, no teste final teve uma queda para 81% de
acertos. Entendemos que esta queda ocorreu principalmente porque os alunos, mesmo tendo
chegado ao nivel alfabético da escrita, ainda estdo em processo de apropriagdo da ortografia
convencional. No pos-teste, apresentaram falhas na escrita ortografica da palavra “rinoceronte”,
cuja palavra ndo é muito conhecida pelas criancas, que comumente ndo tém contato com sua
escrita, tanto que, quando a professora-pesquisadora entregou a folha de testes para a turma, a
maioria dos alunos, ao verem a imagem do rinoceronte, perguntou-lhe qual era 0 nome do
animal. Veja as diferentes formas de registro ortografico da palavra que os alunos alfabéticos

apresentaram no pés-teste 6:

“SFigura 83 — Pds-teste 6 — alunos no nivel alfabético da escrita

ATIVIDADE 6: REPRESENTANDO FONEMAS COM LETRAS ATIVIDADE 6: REPRESENTANDO FONEMAS COM LETRAS

A6

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Vemos que as falhas cometidas na escrita da palavra foram por omisséo do grafema <n>
da quarta silaba da palavra (RON) — aluno A10 —, também sua transposi¢do para o final da
terceira silaba (CEN) — aluno A3 — e incluséo na segunda silaba da palavra (NON) — aluno A6.
Também houve o caso do aluno A7 que além de omitir o grafema <n> da quarta silaba, incluiu

o grafema <u> no final da segunda silaba da palavra; apenas o aluno A19, grafou corretamente.

49 N&o apresentamos a escrita dos onze alunos alfabéticos, pois selecionamos as cinco escritas com registros
ortograficos diferentes. Os outros seis alunos registraram “RINOCEROTE”, como a aluna A10.
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A estas falhas, interpretamos que a préatica da escrita de palavras com os fonemas
0yvogais nasais, como neste caso do [0] precisam ser mais praticados para que os alunos
consigam percebé-los na fala (fonema) e representa-los na escrita (grafema) de acordo com
nossa ortografia. Assim, quanto as outras palavras dos testes, ndo ha consideraces a fazer, visto
que todos os alunos alfabéticos registraram-nas de acordo com a ortografia convencional.

Outro dado importante a analisar € a razdo dos alunos alfabéticos terem obtido uma
média bem inferior na habilidade de contar fonemas (62%), em relacdo as demais habilidades
como mostra a tabela 8.

Observando os testes de cada aluno, percebemos que, embora estejam no nivel
alfabético da escrita, apresentam dificuldades em conseguir identificar a quantidade de fonemas
de uma palavra, normalmente, eles tendem a contar os grafemas; ha uma confusdo entre o que
é fonema e o que € grafema, portanto, nas palavras do teste, cujo nimero de fonemas coincidiu
com o0 numero de grafemas, os alunos conseguiram acertar. Para ilustrar esta afirmacéo,

vejamos o pré-teste e pos-teste de um aluno alfabético da turma de nossa pesquisa.

Figura 84 — Pré e pos-testes do aluno A19: nivel alfabético da escrita

Pl et Conete TR on G0 Pt @onsueie R

Professora-pesquisadora: Lucimara Cristina é;ééé;io Professora-pesquisadora: Lucimara Cristina Gregdrio

Al19 Al19
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TRINSY

LeAO

Patth Ag' O

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Como podemos ver na figura 87, o aluno A19, embora esteja no nivel alfabético desde
0 inicio desta pesquisa, apresenta dificuldades em diferenciar grafemas de fonemas e identificar

os fonemas. Tanto no pré-teste quanto no pos-teste usou a estratégia de escrever as palavras

50 Os fonemas vogais nasais sdo emitidos pela boca e pelas fossas nasais. Exemplos: [4] elefante, irm; [&] pente,
tempo; [i] tinta, assim; [6] ponte, computador; [&i] atum, conjunto.
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para contar os fonemas. Entretanto, no pds-teste podemos ver que contou corretamente o
fonema [£], cujos grafemas sdo “LH”, na palavra “coelho”, 0 mesmo fonema que no pré-teste
ele ndo havia percebido na palavra “palhago”. Assim, vemos que este fonema ele conseguiu
identificar, mas para a palavra “rinoceronte” que tem o fonema [@], ou seja, os grafemas “ON”,
o0 aluno néo acertou, pois contou os dois grafemas e ndo o fonema que eles representam.

Este é apenas o exemplo de um aluno alfabético da turma, todos os outros alunos da
turma cometeram este mesmo equivoco, apenas a aluna A20, que esta no nivel silabico-
alfabético da escrita, conseguiu contar corretamente (vide tabela 6, pds-teste 4).

Vejamos, a seguir, o pds-teste 4 da aluna A20, na préxima figura:

Figura 85 — Pos-teste 4 da aluna A20: nivel silabico-alfabético da escrita

ositestedtonstiendlalkonalogical

Professora-pesquisadora: Lucimara Cristina Gregério
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Como ja haviamos afirmado nas paginas 116 e 117, durante nossa intervencdo na
aplicacdo das atividades do nivel fonémico, observamos que a percepcdo dos fonemas
(unidades menores de nossa lingua) é uma atividade mais complexa para os alunos e requer
uma atencdo maior e a intensificacdo de sua pratica para que os alunos desenvolvam esta
habilidade.

Ademais, sobre o resultado nas habilidades do nivel fonémico (contar fonemas e
registrar fonemas com letras), alcancado pelos alunos que ndo estavam no nivel alfabético da
escrita, ndo foram satisfatorios (vide tabela 7), apresentando uma grande dificuldade em
perceber os fonemas e registra-los na escrita, o que sustenta a hipotese de que estes alunos nao

alcancaram o nivel alfabético por ainda ndo terem se apropriado destas habilidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os indmeros problemas que o corpo docente do nosso pais vem enfrentando nos
processos de alfabetizacdo, e ainda mais neste momento, agravado pelos impactos do periodo
pandémico, motivaram nossa pesquisa a busca de respostas para tais problemas.

Inicialmente, o pensar sobre os problemas da alfabetizacdo levou-nos a desenvolver um
breve levantamento historico da educacdo no Brasil. No qual, vimos que o processo de
alfabetizacdo foi marcado pela metodizacdo das cartilhas, desde século XIX, com o seu
surgimento, até o século XX, em meados de 1980, quando surgiram diversos questionamentos
sobre seus métodos e uma nova concepcao de educacdo, principalmente influenciadas pelas
teorias do construtivismo e do conceito de letramento, abolindo-se definitivamente os métodos

tradicionais das cartilhas, como afirmam Hackerott e Catalano (2020, p. 53):

Nas duas Ultimas décadas do século XX, observam-se novas alteraces no dmbito da
alfabetizagdo. Tais mudancas decorreram tanto do desenvolvimento do conceito de
letramento nas discussdes sobre a aquisi¢cdo da modalidade escrita da lingua, quanto
da divulgacéo das teorias construtivistas interacionistas que comegaram a questionar
a necessidade das cartilhas no processo de alfabetizacdo. Para ser considerado
alfabetizado, o aluno, além de saber decodificar a escrita, precisa saber usar a lingua
escrita no contexto das praticas sociais da leitura e escrita.

Neste contexto, em que a educacao passa a conceber a aprendizagem da lingua a partir
da pratica social de seu uso, a cartilha perde seu espago e surge a necessidade de se pensar
materiais didaticos mais adequados as novas exigéncias educacionais. Vimos, entdo, o
surgimento dos PCNs, em 1997, definindo as aprendizagens essenciais para 0 ensino
fundamental no ciclo | (primeiros quatro anos de escolarizacdo) causando um impacto nos
materiais didaticos de Lingua Portuguesa.

Até entdo, os professores brasileiros tinham os PCNs como o principal documento,
elaborado pelo Governo Federal, para orientar a educacéo brasileira. Porém, no final do ano de
2017, por meio da Resolucdo CNE/CP n° 2, € instituida a versao final da BNCC, definindo o
conjunto progressivo de aprendizagens essenciais para todas as etapas e modalidades da
educacdo bésica brasileira, constituindo-se como um documento normativo para todas as
escolas publicas e privadas do pais.

As novas concepcbes de aprendizagem trazidas pela BNCC versam tanto para o
conceito de letramento como também para a aquisi¢do da leitura e escrita, influenciada por
estudos da linguistica, fonética e fonologia, adotando-se a consciéncia fonoldgica como
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essencial para a apropriacdo da ortografia do portugués do Brasil a partir da compreensédo das
relacfes fono-grafémicas (som/letra) no processo de alfabetizacdo (BRASIL, 2017, p. 90).

De fato, varios autores se dedicaram ao estudo da conciéncia fonoldgica produzindo
varias obras que sustentaram nossa pesquisa-acdo participativa, pela qual buscamos entender
como o trabalho numa sala de alfabetizacdo do 1° ano do ensino fundamental, pode ser
conduzido a partir da apropriacdo das habilidades fonoldgicas para que contribua, de fato, para
a aprendizagem da leitura e escrita, diminuindo o nimero de criangas que terminam o ciclo de
alfabetizacdo (1° ao 3° ano) sem estarem alfabetizadas, uma das metas do PNE até 2024
(BRASIL, 2014).

Sendo assim, assentindo as inumeras afirmacGes sobre a consciéncia fonoldgica na
alfabetizacdo, buscamos nos autores Adams et al. (2006), Faraco (2021), Freitas (2004), Lemle
(2011), Massini-Cagliari (2001), Massini-Cagliari e Cagliari (1992, 2006, 2008), Morais
(2020), Stampa (2018) e Soares (2004, 2021) a base necessaria para compor o aporte tedrico
desta nossa pesquisa, a fim de refutar ou reiterar tal conceito na prética real em sala de aula,
considerando o contexto social da turma de alunos escolhida para nossa pesquisa.

Portanto, ap06s o levantamento bibliografico, iniciamos nossa pesquisa-acdo
participativa na escola EMEF Georgina Amaral Santos Lopes, numa turma de alfabetizacao,
alunos do primeiro ano, onde eu, professora regente, atuei como pesquisadora.

Todo o trabalho interventivo teve como foco e objeto de estudo os trés niveis da
consciéncia fonoldgica (silabico, intrassilabico e fonémico) por meio de tarefas propostas por
Freitas (2004, p. 180-186), a partir das quais, foram desenvolvidas atividades especificas para
cada um dos niveis, adequando-se a realidade e necessidade da turma.

Primeiramente, fizemos um levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre
a escrita, para sabermos a quantidade de alunos alfabetizados e ndo alfabetizados.
Posteriormente, iniciamos a coleta de dados para diagndstico dos conhecimentos fonoldgicos
dos alunos por meio de seis pré-testes (contagem de silabas, combinacdo de fonemas iniciais,
identificacdo de rimas, contagem de fonemas, comparacdo do tamanho das palavras,
representando fonemas com letras) embasados nos modelos de testes de Adams et al. (20086,
p.141-167), a fim de analisarmos a relacdo da aprendizagem da escrita com 0s niveis de
consciéncia fonoldgica dos alunos.

Apo0s a andlise destes dados, iniciamos nossa pesquisa-a¢cdo, com duragdo de quatro
semanas, nas quais, desenvolvemos e aplicamos atividades a partir de textos da literatura
infantil das obras Cancdes, parlendas, quadrinhas para criangas novinhas (ROCHA, 2013) e
Era uma vez um gato xadrez... (VILLELA, 2016).



130

Terminado o periodo de intervencdo da aprendizagem, fizemos a segunda e ultima
coleta de dados, denominada pds-testes da consciéncia fonoldgica, seguindo 0 mesmo modelo
dos pré-testes, a fim de verificarmos o avango dos alunos nas habilidades fonol6gicas apos a
aplicacdo de todas atividades.

Confrontando-se os niveis da consciéncia fonoldgica adquiridos e 0 avanco nos niveis
de escrita, chegamos a conclusdo que a consciéncia fonoldgica realmente estabelece uma forte
influéncia na aprendizagem da leitura e escrita. Os dados finais mostraram que a medida em
que os alunos foram avancando no dominio da correspondéncia fonema-grafema, ou seja,
percebendo a relacdo fala-escrita, foram paralelamente avancando nos seus niveis de escrita: no
inicio da pesquisa a turma encontrava-se composta por seis alunos alfabetizados e treze ndo
alfabetizados, no final, este nimero se alterou para onze alunos alfabetizados e oito ndo
alfabetizados. Ademais, embora oito alunos nao tenham chegado a escrita alfabética, vimos um
avanco significativo em seu nivel inicial de escrita e também nas habilidades fonoldgicas, no
final das quatro semanas de intervengéo.

Quanto especificamente aos dados da consciéncia fonoldgica, a turma, no geral,
alcancou médias satisfatorias em todos os testes aplicados, evidenciando-se a contribuicdo da
acdo interventiva nestes resultados. Entretanto, ndo nos prendemos exclusivamente aos dados
gerais, buscamos analisar os dados de forma mais especifica pelos niveis de escrita em que 0s
alunos se encontravam no final de nossa pesquisa.

Os dados por nivel de escrita revelaram que, em dois testes, 0s oito alunos que ainda
ndo tinham se apropriado da escrita alfabética, ndo alcancaram médias satisfatorias. Tais dados,
nos levam a crer que os dois testes em questdo, que avaliavam a capacidade de contar fonemas
de palavras e representar fonemas com letras (nivel fonémico), tem uma relacdo mais estreita
com a escrita alfabética, diferentemente das habilidades relacionadas as silabas, aliteracdes,
rimas (niveis silabico e intrassilabico), que sdo mais faceis de aprender, e mesmo depois de sua
aquisicdo ndo é garantia de que o aluno avance para o nivel alfabético da escrita.

De fato, comprovamos o que Adams et al. (2006, 103) afirma sobre a percepcdo dos

fonemas e sua relacdo com a escrita alfabética:

Compreender como funciona o principio alfabético depende de se entender que todas
as palavras sdo compostas por sequéncias de fonemas. Isso ndo € muito diferente de
entender que as frases sdo compostas de sequéncias de palavras, e estas, por sua vez,
de silabas. Os fonemas, contudo, sdo muito mais dificeis para as criancas perceberem
ou conceituarem do que palavras ou silabas.



131

Portanto, a partir dos dados finais coletados, interpretamos que para chegar ao nivel
alfabético da escrita é necessario que o aluno consiga se apropriar das habilidades dos trés niveis
da consciéncia fonoldgica, sobretudo do nivel fonémico, mais complexo, exigindo uma atencao
especial por parte do professor alfabetizador.

Segundo Freitas (2004, p. 184) “[...] [d]eve-se ter cuidado de perceber se a crianca esta
tendo dificuldade em responder a tarefa porque nédo é capaz de lidar com a manipulagéo das
unidades sonoras, ou porque é exigido algo muito complexo.”

Dessa forma, percebemos que as atividades referentes ao nivel dos fonemas,
apresentaram um certo nivel de complexidade para todos os alunos, mas ainda maior para 0s
alunos ndo alfabetizados.

Conforme ja discorremos sobre os resultados desta nossa pesquisa, concluimos que a
consciéncia fonoldgica é um conjunto de habilidades que influencia a aquisicdo da leitura e
escrita alfabética, exercendo um papel importante no processo de alfabetizacdo. A manipulagédo
e reflexdo dos sons (fonemas) na fala, relacionando-os a letras (grafemas) na escrita sdo
essenciais para que a crianga compreenda o sistema de escrita do portugués brasileiro, que é
fono-ortogréafico.

Mas, para garantir a alfabetizagdo a todos os alunos € preciso que o professor
alfabetizador conheca seu aluno, ou seja, saiba diagnosticar os conhecimentos prévios que cada
um traz e, a partir desses conhecimentos, desenvolva um programa de aprendizagem especifico
para a turma. Acreditamos também, que o processo de alfabetizacao, deve ser desenvolvido a
partir do uso de textos do universo infantil e textos que circundam o seu meio social. Por isso,
é tdo importante que o professor conheca seu aluno no contexto em que esté inserido.

A proposta de nossa pesquisa ndo é oferecer uma receita de bolo, almejamos a reflexao
sobre 0s novos conceitos de aprendizagem da leitura e escrita, que evidenciam a importancia
da consciéncia fonoldgica nas salas de alfabetizacdo, a fim de melhorar o indice de alunos
alfabetizados no final do ano letivo e especialmente, contribuir para o trabalho pedag6gico de
outros professores que se deparam com alunos ndo alfabetizados em distorcdo idade/série, neste
momento em que vive nossa escola e sociedade pos-pandemia.

Enfim, esta pesquisa resulta da experiéncia préatica-relacional num contexto de
aprendizagem especifico da turma de alunos envolvida, a partir de inquietac6es no cotidiano de
uma professora alfabetizadora, a respeito da aquisicao da leitura e da escrita, que busca aprender
todos os dias.

Portanto, esta pesquisa constitui-se como o inicio de reflexdes importantes sobre

alfabetizacdo, em especial pelo nosso objeto de estudo, a consciéncia fonoldgica. Entendemos
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que é necessario um maior aprofundamento do tema por meio de estudos futuros, para maior
abordagem e compreensdo deste fenbmeno na alfabetizacéo.

Em vista disso, concluimos que, esta pesquisa, nos fornece algumas opcbes no que diz
respeito a continuidade do desenvolvimento de pesquisas futuras nas seguintes areas: pratica
pedagdgica em alfabetizacdo nos anos iniciais (1° ao 5° ano), histdria da alfabetizac¢do no Brasil,

formagé&o docente, letramentos, linguagens e afins.
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APENDICE A — Miisica Ciranda, cirandinha e atividades de segmentaco silabica
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APENDICE B — Atividades de produgcio de listas (aliteracdes)
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APENDICE C - Atividades de producio de listas (aliteracées)
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APENDICE D - Atividades de produgcio de listas (aliteracdes)
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APENDICE E — Atividade de exclusio de silabas

DESCOBRINDO NOVAS PALAVRAS

CANOA SE TIRAR “A”
NADAR SE TIRAR “NA”
GALINHA SE TIRAR “GA”
REMAR SE TIRAR “RE”
OoVvO SE TIRAR “O” INICIAL
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APENDICE F — Reproducio de textos do livro Cancées, parlendas, quadrinhas para
criangas novinhas.

PARLENDA

MEIO-DIA
PANELA NO FOGO, BARRIGA VAZIA
MACACO TORRADO, QUE VEM DA BAHIA
FAZENDO CARETA PRA DONA SOFIA.

N ‘f}
AN
XD
- QL2

ROCHA, Ruth. Cancdes, parlendas, quadrinhas para criancas
novinhas. 1.ed. Sdo Paulo: Salamandra, 2013. p.19.
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APENDICE G — Reproducio de textos do livro Cancées, parlendas, quadrinhas para
criangas novinhas.

A CANOA VIROU

A CANOA VIROU VIROU
POR DEIXAR ELA VIRAR.

FOI POR CAUSA DO ZEZE

ROCHA, Ruth. Cangoes, parlendas, quadrinhas para criangas novinhas. 1.ed.
S3o Paulo: Salamandra, 2013.
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A

APENDICE H - Reproducio do texto do livro Era uma vez um gato xadrez...
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APENDICE J - Parlenda Meio-dia fatiada para montagem
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APENDICE K — Parlenda Ld em cima do piano fatiada para montagem
A C

EU DO COPO

FUIDE| QUEM

TEM| VENENO

NAO MORREU

UM CULPADO

BEBEU PIANO

O
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APENDICE L - Folha para producio de lista de palavras com mesmo som inicial

LISTA DE PALAVRAS
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APENDICE M — Atividade de exclusio de fonemas

DESCOBRINDO NOVAS PALAVRAS

REI SE TIRAR “R”

DIA SE TIRAR “D”

GATO SE TIRAR “G”

PRATO SE TIRAR “P”

CHAVE SE TIRAR “CH”

VAZIA SE TIRAR “V”
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APENDICE N — Cartées-imagens
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APENDICE O — Cartdes-imagens




APENDICE P - Cartdes-imagens
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— Cartoes-imagens

APENDICE Q




155

APENDICE R - Cartées-imagens

700
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APENDICE S — Cartdes-imagens
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APENDICE T — Cartdes-imagens




APENDICE U — Pré-teste 1

158

Pre-testel Consciencia konologica

Professora-pesqulsadora: Luclmara Cristina Gregdrio

ATIVIDADE 1: CONTANDO A QUANTIDADE DE SILABAS

/

s

(H[}ME:
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APENDICE V — Pré-teste 2

Pre-testelConsciencia Fonologica

Professora-pesqulsadora: Lucimara Cristina Gregdrio

ATIVIDADE Z: COMBINAGAD DE FONEMAS INICIAIS
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APENDICE W — Pré-teste 3

Pre-testeiConscienciaktonologica

Professora-pesquisadora: Lucimara Cristina Gregério

ATIVIDADE 3: IDENTIFICAGAO DE RIMAS
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APENDICE X — Pré-teste 4

Brestestedtonsciencialtonologica
Professora-pesquisadora: Luclmara Cristina Gregdrio

g

ACERTOS:

ATIVIDADE 4: CONTAMNDO OS5 FONEMAS




APENDICE Y — Pré-teste 5

162

Pre-testerconscienciatonologica

Professora-pesqulsadora: Lucimara Cristina Gregério

ATIVIDADE 5: COMPARAGCAO DO TAMANHO DAS PALAVRAS

(NOME:




APENDICE Z — Pré-teste 6

163

Professora-pesquisadora: Lucimara Cristina Gregdrio

ATIVIDADE &: REPRESENTANDOD FOMEMAS COM LETRAS

(HGHE: _)




APENDICE AA — Pos-teste 1

164

Pos-teste: Consciéncia Fonologica

Professora-pesquisadora: Lucimara Cristina Gregdrio

ATIVIDADE 1: CONTANDO A QUANTIDADE DE SiLABAS

ACERTOS:

(NOME:
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APENDICE BB — Pés-teste 2

Pos-teste: Consciéncia Fonologica

Professora-pesquisadora: Lucimara Cristina Gregoério

ATIVIDADE 2: COMBINAGAO DE FONEMAS INICIAIS




APENDICE CC - Pés-teste 3

166

Professora-pesquisadora: Lucimara Cristina Gregoério

ATIVIDADE 3: IDENTIFICAGAO DE RIMAS

ZF
g
L

(O ()
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APENDICE DD — Pos-teste 4

Pos-teste: Consciéncia Fonologica

Professora-pesquisadora: Lucimara Cristina Gregoério

ATIVIDADE 4: CONTANDO OS FONEMAS




APENDICE EE — Pés-teste 5

168

Pos-teste: Consciéncia Fonologica

Professora-pesquisadora: Lucimara Cristina Gregoério

ATIVIDADE 5: COMPARAGAO DO TAMANHO DAS PALAVRAS

ACERTOS:
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APENDICE FF — Pés-teste 6

Pos-teste: Consciéncia Fonologica

Professora-pesquisadora: Lucimara Cristina Gregoério

ATIVIDADE 6: REPRESENTANDO FONEMAS COM LETRAS
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APENDICE GG — Imagens para testes exemplo 2 e 3
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APENDICE HH - Imagens para testes exemplo 4 e 5
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APENDICE II - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

(Conselho Nacional de Saude, Resolugao 466/2012/Resolugdo 510/2016)

Vocé estd sendo convidado a participar do estudo chamado “Consciéncia fonologica e
letramento: contribuicfes a alfabetizacdo™. Seu pai/mée ou responsavel legal permitiu a sua
participacdo. Eu quero saber as palavras que vocé ja aprendeu a escrever e quais as parlendas,
cantigas e outros textos que voceé ja conhece e sabe ler sozinho(a). Quero poder ajuda-lo(a) a
aprender novas palavras e novos textos. Gostaria muito de contar com vocé, mas vocé nao é
obrigado(a) a participar e nao tem problema se desistir. As outras criancas da sua sala também
foram convidadas. Todos os alunos participantes desta pesquisa tém de 6 anos de idade a 7 anos
de idade. A pesquisa sera feita na sala de aula, onde vocé e os outros participantes vao ouvir
historias lidas pela professora, ler e escrever textos com a professora e com outros alunos. Caso
vocé ndo queira realizar as atividades por qualquer motivo, ou tiver alguma duvida, seus pais
Ou responsaveis poderdo conversar com a professora e procurar os contatos que estdo no final
do texto. A sua participacdo é importante para que, com a professora e com outras criangas,
VOCé possa aprender e brincar com parlendas, cantigas e historinhas, conhecer palavras novas e
poder ler e escrever sozinho(a), sem ajuda, quando vocé quiser. As suas informac@es ficardo
em segredo, ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; ndo falarei a outras
pessoas, nem darei a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa
serdo publicados na minha dissertagdo de mestrado da faculdade, mas sem identificar seus
dados pessoais.

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO PARTICIPANTE

Eu aceito participar da pesquisa “Consciéncia
fonoldgica e letramento: contribuicdes a alfabetizacdo”. Entendi as coisas que podem
acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso
dizer “ndo” e desistir e que ninguém vai ficar com raiva ou chateado comigo. A professora
pesquisadora tirou minhas dividas e conversou com 0s meus pais/responsavel legal. Recebi
uma copia deste termo de assentimento, li e quero/concordo em participar da pesquisa/estudo.

, de de 2023.

Assinatura do menor Assinatura do pesquisador responsavel

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Faculdade de Ciéncias e Letras — Campus de Assis —
UNESP.

Caso persistam duvidas, sugestoes e/ou dentincias apds os esclarecimentos do pesquisador, o
Comité de Etica esta disponivel para atender. Consultar a Secretaria do CEP, pelo endereco
eletronico cep.assis@unesp.br ou pelo telefone (18) 3302-5607 ou 3302-5830, também
atendimento pelo WhatsApp Business no nimero (18) 3302-5830.
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APENDICE JJ - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) estd sendo convidado(a) para
participar, como voluntario, em uma pesquisa. Para que ele(a) possa participar, € necessario o
ele(a) aceite participar e vocé€ dé sua autorizagdo. Por isso, preciso lhe informar como serd a
pesquisa. Caso voc€ ndo autorize, ndo ha problema algum. Vocé ndo precisa me explicar o
porqué, e nao havera nenhum problema por isso. Vocé tem todo o direito de ndo querer autorizar
a participagdo de no
estudo/pesquisa.

Caso vocé concorde com a participagdo dele(a), eu irei te informar como sera realizada a
pesquisa. Depois de passar a vocé todas as informagdes e vocé autorizar a participacdo dele(a),
serd necessario que vocé assine todas as folhas deste documento. Eu também irei assinar todas
as folhas dele, assim como vocé. Sao duas copias deste documento, uma copia € sua e a outra &
minha.

A pesquisa, chamada CONSCIENCIA FONOLOGICA E LETRAMENTO:
CONTRIBUICOES A ALFABETIZACAO, tem por objetivo que o aluno(a) aprenda a ler e
escrever palavras a partir de textos infantis conhecidos ou ndo, como parlendas, poesias,
cantigas e contos de fadas.

Durante o periodo da pesquisa, o(a) aluno(a) deverd ouvir a leitura de historias e parlendas
feitas pela professora, cantar e recitar parlendas e poesias com a professora, com outros alunos
e sozinho(a), realizar brincadeiras com palavras e textos, escrever com a ajuda da professora,
dos colegas e em alguns momentos sozinho(a). A participagdo neste estudo ¢ voluntaria,
portanto, ndo ha nenhum tipo de remuneragdo, e nenhuma despesa com a pesquisa, garantindo
a criancga o direito a indenizagao nos termos da lei conforme Resolugdo CNS N° 466 de 2012.
O estudo seréd desenvolvido no periodo de um bimestre letivo (dois meses) em seis encontros,
sendo cada um com duragdo de uma hora/aula, com a realizacdo das atividades ja descritas
anteriormente. A coleta de dados e as informagdes serdo mantidas em sigilo, somente a
professora-pesquisadora € o seu professor orientador terdo conhecimento destes dados,
garantindo a seguranca ¢ a privacidade das informagdes sobre as criangas. Os riscos desta
pesquisa sdo: cansaco, aborrecimento, estresse, constrangimento, vergonha ou medo de
responder perguntas e atividades de leitura e escrita individual ou coletiva. Caso ocorra algumas
destas complicagdes, o aluno(a) imediatamente podera deixar de realizar as atividades e/ou
responder as perguntas, podendo deixar a sala de aula, se quiser, € encaminhado(a) para a sala
de atendimento psicopedagdgico, sendo comunicado aos seus responsaveis o ocorrido.
Portanto, caso o(a) aluno(a), por algum motivo, ndo queira participar das atividades, ele(a)
podera recusar-se em fazé-la sem nenhum prejuizo. A pesquisa obedece aos Critérios da Etica
em Pesquisa com Seres Humanos conforme Conselho Nacional de Saude, Resolucdo 466/2012
e Resolucdao N° 510/2016 do Conselho nacional de Saude. Esta pesquisa tem como beneficios
contribuir a aprendizagem da leitura e escrita por parte do(a) aluno(a), para garantir que ele(a)
seja promovido(a) a série seguinte com os conhecimentos necessarios. E garantido o direito &
informacao a qualquer tempo sobre a pesquisa, bem como o contato com a professora-
pesquisadora pelos contatos: e-mail Ic_gregorio@unesp.br / (14) 99667-2360.
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Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Faculdade de Ciéncias e Letras — Campus de
Assis — UNESP, caso persistam davidas, sugestdes e/ou denuncias apds os esclarecimentos
do pesquisador o Comité de Etica esta disponivel para atender. Consultar a Secretaria do
CEP, pelo endereco eletronico cep.assis@unesp.br ou pelo telefone (18) 3302-5607 ou 3302-
5830, também atendimento pelo WhatsApp Business no namero (18) 3302-5830.

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO

Eu, .

abaixo assinado, concordo com a participagdo de no

presente estudo como participante. A pesquisadora me informou sobre tudo o que vai acontecer
na pesquisa, o que ele(a) devera fazer, inclusive me garantiu que ele(a) podera sair da pesquisa
a qualquer momento e que eu poderei retirar meu consentimento, sem que tenhamos que dar
alguma explicagdo, e que esta decisdo nao nos trard nenhum prejuizo.

Local e data:

Nome do Pesquisador Responsavel:

Assinatura do Pesquisador Responsavel:

Telefone(s)/ e-mail para contato: (14) 99667-2360/ Ic_gregorio@unesp.br)

Assinatura do Pai ou responsavel pelo menor:

Telefone para contato:
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APENDICE KK — Termo De Autorizacdo Da Pesquisa Pela Instituicdo De Ensino

PREFEITURA MUNICIPAL DE OURINHOS
Estado de Sdo Paulo
Secretaria Municipal de Educagao

EMEF Georgina Amaral Santos Lopes

TERMO DE AUTORIZACAO DA PESQUISA PELA INSTITUICAO DE ENSINO

Pelo presente termo, aceitamos Lucimara Cristina Gregdério, pesquisadora vinculada ao curso
de Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS, poés-graduacdo stricto sensu, da
Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho” — Campus de Assis, localizada na
cidade de Assis/SP, a viabilizar seu projeto de pesquisa, fazendo uso dos espacos escolares para
os estudos e interagir com os alunos, conforme necessidade, ficando autorizada a citar o nome
desta instituicdo no projeto.

Assinamos e autorizamos a coleta de dados a pesquisa e a execucdo do projeto intitulado
provisoriamente “CONSCIENCIA FONOLOGIA E LETRAMENTO: CONTRIBUICOES A
ALFABETIZACAO”.

A pesquisadora acima referida dara esclarecimentos, antes e durante a pesquisa, acerca de sua
metodologia e seu método de analise dos dados.

Todos os envolvidos terdo total garantia de sigilo, assegurando-se a privacidade. Caso haja a
aplicacdo de questionarios, 0s sujeitos da pesquisa terdo o direito de nao responder a perguntas
que causem desconfortos e/ou constrangimentos de qualquer natureza.

Autorizamos a publicagdo dos resultados da referida pesquisa, desde que sejam mantidos os

procedimentos de sigilo e privacidade dos sujeitos participantes.

Atenciosamente,
Ourinhos, 30 de agosto de 2022.

Diretor da Unidade Escolar
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ANEXO A — Alfabeto Internacional de Fonética — IPA

Lista de Simbolos Fonéticos
Alfabeto internacional de fonatica — IPA
(revizado em 1993, atualizado em 1996)
EXEMPLO ORTOGRAFICO TFI.ﬁ.NECHI';‘.ﬁ.D FONETICA
a asa |'aza]
g meda ['medul
g régua ['mEgwa)
i fita | fita)
o torrada [to’xada|
a rosa ["‘xnza)
u fumacga [fu'maza)
1y} feijao [Fe) 55
ki aula ["awila]
4] pata |'patal
by bala |'Balal
1 tapa [tapa)
d data ['data)
k capa ['kapa)
] gata ['gatal
f faca [faka]
W vaca [‘waka]
% SEPO |"sapu]
z casa [‘kaza]
T18) chapeu [Ia‘pg W]
3(2) jé ['3a)
m macaco [ma’kaku]
n nada ['nadal
ni] banha [‘bapnal
I lata ["lata)
A alho |'akul
r{r) barata |ba’ratal
ks rato [‘xatu]
tfis) tia 't{ial
d3(]) dia ['d3ia]
| | 05 simbofos entre parénfeses sho do sistema de transcrigio amencana

Fonte: LAMPRECH, Regina Ritter et.al. Aquisicdo fonoldgica da palavra. Porto Alegre: Artmed, 2004, p. 12.




