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RESUMO

O contexto da pandemia ocasionado pela COVID-19 imp06s a todos os professores o
desafio do ensino remoto e o dominio das tecnologias digitais, exigindo estratégias
pedagogicas diferenciadas, para o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes,
incluindo aqueles que compdem o publico-alvo da educacéo especial (PAEE). Diante dos
desafios enfrentados pelos professores, ao longo do ensino remoto para adaptacdo dos
contetidos escolares, esta pesquisa teve por objetivo geral identificar a percepcdo dos
professores, da educagdo infantil ao ensino médio, sobre o processo de ensino-
aprendizagem do PAEE, no ensino remoto, durante a pandemia da COVID-19.
Especificamente, pretendeu-se examinar os conhecimentos e a formacao dos professores
sobre o uso das Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicagdo (TDIC); identificar
o planejamento e adaptacGes feitas pelos professores, com o PAEE, antes da pandemia e
no decorrer do ensino remoto emergencial; e detectar as facilidades, dificuldades e
desafios do ensino remoto emergencial, em relagcdo ao PAEE. A pesquisa caracterizou-se
como quanti-qualitativa e contou com 108 professores das redes publica e particular que
atuaram com estudantes do PAEE, na modalidade do ensino remoto, durante o periodo
pandémico. Para a coleta de dados, foi elaborado um questionario on-line. Os dados
obtidos foram analisados com base em categorias tematicas e nos pressupostos da analise
de conteudo. Os resultados nos mostraram que os professores conseguiram se adaptar, de
diversas formas, aprendendo a utilizar as TDIC e adotando outros recursos, como
materiais impressos, para ajudar na aprendizagem de seus estudantes. Percebeu-se
também que os professores acabaram desenvolvendo e criando seus préprios materiais e
recursos pedagogicos, a fim de tentar atingir todos os estudantes, porém, a falta de
acompanhamento dos pais nas atividades escolares e a dificuldade de avaliar o processo
de ensino-aprendizagem foram dificultadores apontados por eles. Espera-se, com 0s
resultados, contribuir para a elaboracdo de propostas futuras, no &mbito da formacéo de
professores, tecnologias digitais e educacéo inclusiva.

Palavras-chave: Educacéo Especial. Ensino remoto. Tecnologias Digitais da Informacao
e Comunicacgdo. Educacéo Inclusiva. COVID-19.



ABSTRACT

The context of the pandemic caused by COVID-19 imposed on all teachers the challenge
of remote teaching and the mastery of digital technologies, requiring differentiated
pedagogical strategies for the teaching-learning process of students, including those who
make up the target audience of the special education (TASE). Faced with the challenges
faced by teachers, throughout remote teaching to adapt school contents, this research had
the general objective to identify the perception of teachers, from kindergarten to high
school, about the PAEE teaching-learning process, in remote teaching, during the
COVID-19 pandemic. Specifically, it was intended to examine teachers' knowledge and
training on the use of Digital Information and Communication Technologies (ICT);
identify the planning and adaptations made by teachers, with the PAEE, before the
pandemic and during emergency remote teaching; and detect the facilities, difficulties
and challenges of emergency remote teaching, in relation to the PAEE. The research was
characterized as quantitative and qualitative and had 108 teachers from public and private
schools in the state of S&o Paulo who worked with TASE students, in the form of remote
teaching, during the pandemic period. For data collection, an online questionnaire was
prepared. The data obtained were analyzed based on thematic categories and assumptions
of content analysis. The results show us that the teachers were able to adapt in different
ways, learning to use ICT and adopting other resources, such as printed materials, to help
their students learn. It was also noticed that the teachers ended up developing and creating
their own materials and teaching resources, in order to try to reach all students, however,
the lack of parental support in school activities and the difficulty of evaluating the
teaching-learning process were difficulties pointed out by them. It is expected, with the
results, to contribute to the elaboration of future proposals, in the context of teacher
training, digital technologies and inclusive education.

Keywords: Special Education. Emergency remote teaching. Technology. Inclusive
education. Covid-19.
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APRESENTACAO

Minha formagéo académica iniciou-se em 1992, com 0 ingresso em um curso de
Graduacdo em Administragdo de Empresas. Durante o curso, fui convidada a lecionar
Matematica em um colégio da capital de S&o Paulo, onde passei a ministrar as aulas dessa
disciplina para os estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Motivada pela experiéncia na docéncia e com 0 ambiente escolar, ao terminar o
curso de Administracdo, comecei o curso de Licenciatura em Matematica, finalizando-o
em 2001. Nessa época, ja estava apaixonada e envolvida pela educacdo e tinha a certeza
de que eu havia me encontrado na profissao de professora.

Em minhas aulas, sempre percebi que, no inicio do ano letivo, os estudantes
diziam ser a Matematica a disciplina de que menos gostavam; tal afirmagdo me deixava
reflexiva, o que me fez querer compreender 0s motivos que levavam os estudantes a ndo
gostar do conteudo, de sorte a buscar alternativas para tornar o aprendizado mais
interessante e divertido.

Recebi, entdo, um aluno com deficiéncia visual; naquela época, ele estava na sexta
série — 0 que hoje seria 0 quinto ano —, utilizava a maquina de escrever em Braile, pois
essa era a Unica forma de escrita que ele conhecia. Assim, antes de ensina-lo, tive que
compreender o como ele aprendia; aprendi o Braile e ingressei no curso de
Psicopedagogia, em 2003, apaixonando-me pela area da Educacdo Especial, a qual
constitui uma de minhas atuacdes profissionais até 0 momento. Em 2012, entrei no curso
de Pedagogia, por sentir que faltavam alguns conteudos na minha formacao, para um
melhor desenvolvimento do meu trabalho.

Em 2019, cursei uma pos-graduacao em Neuropsicopedagogia, com a intencédo de
aprender mais e oferecer, para as criancas e adolescentes que atendo, condicbes de
entender e ajudar, cada dia mais, em suas dificuldades de aprendizagem.

No presente momento, trabalho na coordenacdo de uma escola do municipio de
Piratininga, no periodo da manhd, enquanto, a tarde, atendo em uma clinica como
Psicopedagoga e leciono algumas disciplinas em um curso de poés-graduagdo, em
Psicopedagogia, em um Centro Universitario na cidade de Bauru. Durante a pandemia,
recebi varias criancgas publico-alvo da Educacdo Especial, experienciando a angustia de
perceber 0 quanto essas criancas estavam desamparadas. Maes perdidas, sem saber o que
fazer e como fazer. Além disso, quando conversava com os professores, verificava o

quanto estava sendo dificil, para eles, adequar as aulas para o contexto remoto.



Ser professora do curso de pds-graduacdo em Psicopedagogia, ensinando outras
pessoas apaixonadas pela Educagdo, me acendeu novamente a vontade de fazer o
Mestrado, o qual, anos atras, eu queria muito fazer, mas, com os compromissos da vida
particular (mé&e, esposa e filha), eu tinha deixado adormecida. Assim, interessada na
continuidade do meu desenvolvimento pessoal e profissional, ingressei no Programa de
Mestrado, em marc¢o de 2021, com a proposta de estudar a compreensédo dos professores

e como perceberam suas aulas, durante o periodo pandémico.
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1 INTRODUCAO

O processo de ensino-aprendizagem ocorre de diferentes formas, isto é, cada um
aprende ao seu modo e o professor, mediando 0s conhecimentos prévios que o estudante
ja possui, completa com o conhecimento historicamente produzido que seré inserido em
sala de aula. O objetivo desse processo € a formacdo do estudante, como ele vai aprender
e de quais formas a escola pode ajudar, no seu processo de desenvolvimento.

O papel da escola ndo é apenas que o estudante se aproprie dos conhecimentos
historicamente produzidos, mas também formar o estudante, integralmente, para um
convivio saudavel em sociedade (MACIEL, 2000). O professor tem um papel muito
importante, nesse processo, mas € necessario que propicie aos estudantes reflexdes,
alcancando uma nova visdo de mundo, de maneira que eles possam, por meio da
educacdo, mudar a sua forma de pensar e, com isso, aprender aquilo que Ihes é necessario.
Assim, é papel do professor criar condi¢Ges para que o estudante se aproprie desses
conhecimentos, por meio de uma mediacdo intencional do processo de ensino-
aprendizagem.

De acordo com a teoria historico-cultural de Vygotsky, o processo de
desenvolvimento comeca muito antes de as criancas entrarem na escola, com a
aprendizagem em seu ambiente familiar e social (VYGOTSKY; LURIA; LEONTIEV,
1998). Desse modo, o papel do professor é intermediar, dando condicGes para que 0s
estudantes se apropriem de conhecimentos que inicialmente eram externos, para se
tornarem internos, sendo o educador um mediador, na relacdo da crianga com o mundo.

Porém, o processo de ensino-aprendizagem tem sofrido alteracdes, para se adaptar
a era digital, porque a tecnologia € um instrumento cada vez mais presente em todos 0s
momentos de nossas vidas, e a educacdo nao é excecdo. Temos estudantes imersos na
tecnologia, mas encontramos também a falta de estrutura e recursos, nas escolas,
formacdo deficitaria para os professores, quando se trata das tecnologias.

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) estdo no dia a dia
dos estudantes, pois “[...] a forma de acesso randémico, repleto de conexdes, com
incontaveis possibilidades de caminhos a se percorrer, como é o0 caso da internet, por
exemplo, estdo muito mais proximos da forma como o estudante pensa e aprende.”
(JORDAO, 2009, p. 10). Com isso, o professor tem esse desafio: tornar suas aulas mais

interessantes para 0s estudantes que, podemos dizer, sdo, na maioria, tecnoldgicos.
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Em face do cenério de pandemia provocada pela COVID-19, a qual, segundo o
Ministério da Saude, consiste em uma infecgdo respiratéria causada pelo novo
coronavirus SARS-CoV-2, uma doenca potencialmente grave, altamente transmissivel e
que se espalhou por todo o mundo, tendo seu primeiro caso confirmado, no Brasil, em 26
de fevereiro de 2020. Em 11 de marco de 2020, foi caracterizada pela Organizagédo
Mundial de Satde (OMS) como uma pandemia, registrando, em 21 de dezembro de 2022,
36.044.441 casos e impondo a todos o isolamento social, trazendo como solucéo a adogéo
do ensino remoto emergencial, enquanto forma de dar continuidade as atividades
escolares, durante o periodo de pandemia.

Hodges et al. (2020) explicam que o0 ensino remoto é uma alteracdo emergencial
do ensino, que acontece temporariamente. No caso da pandemia da COVID-19,
configurou-se como uma alternativa, devido a necessidade do distanciamento social, para
um modo de ensino diferente ao que estamos acostumados. Com o uso de solugdes
tecnoldgicas, as aulas acontecem de forma remota, por meio de dispositivos digitais e
outros recursos.

No ano de 2020, respondendo a necessidade de lecionar remotamente, diante da
pandemia da COVID-19, varias iniciativas pessoais e improvisadas foram adotadas pelos
professores; no entanto, sabe-se que o referido periodo foi desafiador, de sorte que estes
tiveram que buscar alternativas para transferir as aulas presenciais para o contexto remoto
(RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020b).

Conforme pesquisa desenvolvida por Rondini, Pedro e Duarte (2020a), mesmo
com as ferramentas tecnoldgicas sendo favoraveis para auxiliar nas aulas on-line, é
essencial que haja também momentos e atividades presenciais, as quais permitem aos
estudantes e professores um melhor acolhimento e socializagdo, no ambiente escolar.

Rondini, Pedro e Duarte (2020b), em outro estudo, feito com 190 professores da
sala de aula regular da Educacéo Baésica, relatam que 88,94% ja utilizavam as ferramentas
tecnoldgicas antes do ensino remoto e 68,4% pretendiam continuar usando, apdés o
periodo de distanciamento provocado pela pandemia.

Tantos 0s estudantes quanto os pais estavam acostumados com o ambiente
tradicional escolar, que muitas escolas utilizam até os dias atuais, um local entre quatro
paredes, no qual todos ficam sentados em carteiras e os professores trabalhando o
contetido, de acordo com o método definido pela institui¢do, todavia, todos no mesmo
ambiente, de modo que possam interagir diretamente com os estudantes. Embora 0 uso

das TDIC seja uma realidade, em algumas escolas, sua aplicabilidade no mesmo ambiente
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em que os estudantes estdo na presenca do professor é totalmente diferente, quando cada
um estd em sua casa, pois o professor ndo pode interagir da mesma forma, com seus
estudantes.

Diante disso, as institui¢des de ensino buscaram alternativas para dar continuidade
as aulas, transformando os recursos tecnoldgicos em ferramentas de trabalho, em suas
aulas; com isso, a educacdo e suas relagcdes de ensino-aprendizado comegaram a ter um
olhar diferenciado, quando pensamos no uso das tecnologias como recursos para lecionar
os conteudos de cada ano escolar. Com a pandemia, a pratica pedagodgica sofreu uma
grande e significativa mudanga, na qual computadores, tablets, celulares e televisores
passaram a Ser 0s principais recursos para se assistir as aulas, nas residéncias — recursos
que, até entdo, eram empregados para diversao e entretenimento, de uma hora para outra,
foram incorporados como instrumentos de aprendizagem, sendo fundamentais para que

as aulas pudessem ser realizadas.

S8o muitos os tipos de misturas que ocorrem no ambiente de educacédo formal.
Na escola, em seus diferentes niveis e modalidades, nos deparamos com
saberes, metodologias, desafios e valores das diferentes &reas de
conhecimento. Além dessa diversidade, na atualidade, muitas escolas
introduzem as novas tecnologias como forma de diversificar as atividades e as
estratégias de ensino, integrando as atividades de sala de aula com as digitais
e algumas vezes as atividades presenciais com as virtuais. (CASTRO et al.,
2015, p. 50).

De acordo com Meédici, Tatto e Ledo (2020), com a pandemia, a alternativa
necessaria para a manutencao do processo de ensino-aprendizagem foi a adogéo do ensino
remoto, em que as aulas ocorreram de forma sincrona e assincrona, através de videoaulas,
aulas expositivas, via sistema de webconferéncia, 0 que se caracterizou como uma
experiéncia nova para muitos professores, 0s quais, por sua vez, tiveram que se adequar.

Para Machado (2020), os pais assumiram um papel muito importante e séo
relevantes, na escolarizacdo de seus filhos. Destaca que muitos pais ndo possuiam
formacdo em cursos de licenciatura, com didatica para tal processo; com isso, foi
necessario gque a escola os orientasse sobre como deveria ser feito o auxilio aos seus
filhos. Percebemos, por conseguinte, 0 quanto é importante o trabalho em conjunto entre
pais e professores. Os pais devem estar dispostos a contribuir e colaborar com o0s
professores, que, da mesma forma, devem estar disponiveis para ouvir os sentimentos dos
pais, sejam eles positivos, sejam negativos, na hora de elaborar suas aulas.

Havia inicialmente um certo receio, por parte dos professores e mantenedores, ao

usarem a tecnologia, no processo de ensino-aprendizagem, porém, eles sentiram uma
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necessidade de mudar suas aulas e comecaram a utilizar formas diferentes de executa-las.
Como enfatiza Bertholdo (2018, p. 05), “[...] tecnologias tém se aliado ao quadro negro e
ao giz para diversificar os modos de apresentacdo dos conteldos e atingir mais
efetivamente esses estudantes imediatistas por natureza.”

Segundo Santos, Oliveira e Soares (2021), esse obstaculo foi superado por alguns
professores, durante a pandemia, pois tiveram que se empenhar em aprender a empregar
essas plataformas, de modo eficaz, para que o processo de aprendizagem pudesse ter
continuidade, de sorte a contemplar os contetdos programaticos previstos para o periodo.
A criatividade e o esfor¢o dos professores foram decisivos, a fim de que os estudantes se
interessassem pela aula e realmente aprendessem os conteddos.

Porém, devemos ressaltar que todos os estudantes tém o direito de acesso a
educacdo, assim, os professores devem preparar suas aulas para os diversos estudantes,
com suas diferentes aprendizagens, conforme o Decreto n°® 7611 de 2011 Art. 1° que

estabelece as seguintes diretrizes:

I - Garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;

I - Aprendizado ao longo de toda a vida;

111 - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacao de deficiéncia;
IV - Garantia de ensino fundamental gratuito e compulsorio, asseguradas
adaptac@es razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - Oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com
vistas a facilitar sua efetiva educagéo;

VI - Adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes
gue maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta
de inclusdo plena;

VII - Oferta de educacdo especial preferencialmente na rede regular de ensino;
e

VI - Apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as institui¢des privadas
sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educagio
especial. (BRASIL, 2011).

Mantoan (2015) salienta que € preciso concluir uma nova ética escolar, a qual esta
inserida em um pensamento individual, mas, ao mesmo tempo, moral, pelo qual temos o
direito de sermos diferentes, quando a igualdade nos faz perder o carater, e de sermos
iguais, quando a diferenca nos faz menores. A referida autora cita também que as préaticas
escolares devem contemplar as mais diversas necessidades educacionais.

A atuacdo psicopedagdgica da pesquisadora principal deste estudo revela que,
durante a pandemia, estudantes, pais e professores enfrentaram dificuldades, porém, foi
possivel observar varias iniciativas pessoais e improvisadas de professores bem-

intencionados, diante de uma camera de computador ou de seus celulares.
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Assim, delinearam-se as seguintes problemaéticas sobre o tema: como 0s
professores se adaptaram ao ensino remoto, ao longo da pandemia, com o0s estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE)? Quais dificuldades e desafios foram
enfrentados pelos professores, na tarefa do ensino remoto, em relagéo a esses estudantes?
Como se adaptaram a essa tarefa? Quais dificuldades e desafios foram encontrados,
quanto aos estudantes do PAEE? Responder a essas perguntas de pesquisa nos parece
fundamental, na medida em que os dados obtidos podem ajudar a fomentar as discussdes
sobre a capacitacdo docente no uso das TDIC para o PAEE.

Em face das problemaéticas apresentadas, o objetivo geral deste trabalho consistiu
em investigar a percepcdo dos professores sobre 0 processo de ensino-aprendizagem do
PAEE, no ensino, durante a pandemia da COVID-19. Especificamente, pretendeu-se
examinar o uso das TDIC, antes e durante o ensino remoto, identificar o planejamento e
as adaptac0es feitas pelos professores, com o PAEE, antes da pandemia e durante o ensino
remoto, além de identificar os desafios do ensino remoto, em relagdo ao PAEE.

Nessa linha, esta Dissertacdo esta organizada do seguinte modo: fundamentacao
tedrica, que contempla as tematicas do ensino remoto, inclusdo escolar e préaticas
pedagdgicas; revisdo de literatura, implementada nas principais bases de dados do pais
sobre a tematica da COVID-19 e Educacdo Especial. Na sequéncia, sdo expostos 0s
objetivos da pesquisa, os procedimentos metodoldgicos que descrevem a maneira como

a pesquisa foi realizada, o capitulo sobre resultados e discussdes e as consideracdes finais.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 Ensino remoto

Segundo Arruda (2020), o ano de 2020 teve um grande marco histérico que
precisara ser investigado, ao longo dos proximos anos, a COVID-19, a qual, segundo o
Ministério da Saude (2020), é um virus que causa infeccOes respiratdrias, provocando a
doenca chamada COVID-19. Sua principal forma de contagio é o contato com uma pessoa
infectada, que transmite o virus por meio de tosse e espirros ou em contato com um objeto
contaminado, levando em seguida as maos aos olhos, nariz ou boca.

De acordo com o Ministério da Satde (BRASIL, 2020d), idosos e pessoas com
outras condicdes médicas (como, por exemplo, asma, diabetes, obesidade e doenca
cardiaca) sdo as mais vulneraveis a desenvolver quadros infecciosos mais sérios, podendo
chegar ao ébito.

Diante do referido cenario, uma medida encontrada para diminuir a transmissao
da doenca foi o isolamento social em todo o mundo, uma acdo que objetivou o
afastamento de pessoas sintomaticas ou assintomaticas, a fim de evitar a propagacéo do
virus e a transmisséo local (BRASIL, 2020c).

No dia 17 de margo de 2020, por meio da Portaria n° 343, o Ministério da
Educacdo (MEC) se posicionou sobre a alteracao das aulas presenciais por aulas em meios
digitais, enquanto durasse a situacdo de pandemia da COVID-19, para instituicGes de
Educacdo Superior integrantes do sistema federal de ensino (BRASIL, 2020a). Depois, a
referida Portaria recebeu adaptacdes e acréscimos, atraves das Portarias n® 345, de 19 de
marco de 2020, e n° 356, de 20 de margo de 2020. Em 18 de marco de 2020, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) veio a publico esclarecer aos sistemas e as redes de ensino
de todos os niveis, etapas e modalidades, a necessidade de remanejar as atividades
académicas, por conta das acdes preventivas a propagacdo da COVID-19 (BRASIL,
2020b).

Em 1° de abril de 2020, a Presidéncia da Republica decretou uma medida
provisoria que desobrigava as instituicdes de ensino a cumprirem o minimo de 200 dias
letivos exigidos por lei, desde que mantidas as 800 horas minimas de aula, conforme ja
previa a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em situacdes de
emergéncia, conforme disposto na Lei Federal n°® 13.979, regulamentada e
operacionalizada pela Portaria n°® 356, de 11 de margo de 2020 (BRASIL, 2020c). Em
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decorréncia desse cenario, os Conselhos Estaduais de Educacdo de diversos estados e
varios Conselhos Municipais de Educacdo emitiram resolucdes e pareceres orientativos
para as instituicbes de ensino pertencentes aos Sseus respectivos sistemas, sobre a
reorganizacdo do calendario escolar e a adogdo de atividades ndo presenciais,
suspendendo as aulas, a partir do dia 23 de marco de 2020, em consonancia com as
Secretarias Estaduais de Educacéo.

Dada a situacdo emergencial, com base na LDB e nas ultimas orientaces legais,
os sistemas de ensino puderam organizar as aulas da Educacdo Basica, por meio de
atividades ndo presenciais, tendo como finalidade o cumprimento das exigéncias
curriculares e da carga horaria prevista para cada nivel de ensino, conforme estabelecido
no artigo 32, inciso 1V, 8 4° e no artigo 36, inciso I, 8 11 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (BRASIL, 2017).

Diante do panorama de inseguranca, aflicdo e temor, pois 0 medo rodeava a todos,
e observando que a educacdo ndo poderia ser prejudicada, professores, gestores,
estudantes e familiares foram expostos a uma nova situacao de ensino e aprendizagem, o
ensino remoto, para atender a legislacéo e as demandas educacionais que passaram a ser
colocadas em pauta, naquele momento.

Durante a pandemia, o Centro de Midias de Sdo Paulo (CMSP), uma iniciativa da
Secretaria da Educacdo do estado de S&o Paulo, lancado pela Secretaria da Educacédo
(SEDUC), em conjunto com a Fundacdo para o Desenvolvimento da Educacdo (FDE)
tentaram garantir a todos a transmissdo de dados e aulas on-line do CMSP,
disponibilizando servidores virtuais para hospedagem de arquivos de apoio, para a oferta
de recursos e servicos, tanto para os estudantes quanto para os professores e demais
servidores da rede estadual de ensino.

Foi realizado também o gerenciamento e controle na execu¢do do aumento da
banda de internet da rede escolar estadual, com troca de roteadores, com a intencdo de
que, no retorno das aulas presenciais e com a infraestrutura adquirida, houvesse uma
continuidade na utilizacdo das TDIC.

As aulas foram transmitidas a partir de estudios de televisao instalados na sede da
Escola de Formacdo dos Profissionais da Educacdo e podiam ser acompanhadas pelo
portal do aplicativo do CMSP ou pelos canais digitais TV Educagéo e TV Univesp.

Nas aulas, estudantes e professores interagiram através de chats, nos quais 0s
professores acompanhavam seus estudantes. Atrelada a esse projeto, houve a

disponibilizacdo de plataformas digitais e a necessidade de materiais impressos e de livros
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didaticos para as familias que ndo possuiam recursos tecnoldgicos, celulares e acesso a
internet (VIEIRA; SILVA, 2020). Escolas municipais e estaduais dos municipios do
estado de Sdo Paulo puderam optar ou ndo pela adesdo ao centro de midias, criando
normativas proprias, tendo em vista suas realidades.

O estudo de Souza e Dainez (2020) abordou a tensdo, nesse periodo em que 0
desemprego aumentou, mas que as TDIC se faziam necessarias para a comunica¢do com
0s estudantes. Pais perderam seus empregos, mas precisavam ter, em suas casas,
equipamentos e internet, para que seus filhos conseguissem participar das aulas. Os
autores relatam também que, em pesquisa sobre o0 uso da internet em casa, por brasileiros
em idade escolar, demonstrou-se que 37 milhdes de criangcas ndo possuiam acesso a
internet em casa e cerca de 93% dessas criancas tinham acesso a internet por telefone

movel, o que repercutiu nas condicGes de estudo.

2.2 Incluséo escolar, leis e praticas pedagdgicas

A inclusdo escolar insere todos os estudantes no ensino regular, ndo havendo
diferenca, conforme suas habilidades e ou dificuldades. “As escolas inclusivas propdem
um modo de organizacéo do sistema educacional que considera as necessidades de todos
0s estudantes e que é estruturado em funcao dessas necessidades.” (MANTOAN, 2015,
p. 24).

De acordo com a definicdo apresentada por Oliveira (2022), inclusdo escolar é
compreendida enquanto um processo de escolarizacdo do PAEE. na sala comum, de modo
que esses estudantes tém o direito ao suporte especializado, dentro da escola.

Assim, os professores precisam estar sempre preocupados em incluir a todos,
precisam “[...] estar em constante transformacdo, revendo suas acBes pedagogicas,
adaptando-se aos novos tempos para sempre somar e nunca excluir.” (FIGUEIRA, 2011,
p. 81). A cada planejamento de uma aula, o professor precisa lembrar que, em uma sala,
cada estudante tera sua forma de aprender, com diferentes especificidades.

Nessa perspectiva, Oliveira (2022) destaca que um dos grandes desafios dos
ltimos tempos é formar professores para atuar em uma perspectiva inclusiva, como
também organizar as instituicdes escolares para que trabalhem nesse cenério.

De modo geral, todos nds apresentamos ritmos, caracteristicas, aprendizagens,
emocdes proprias e diferentes dos demais estudantes, demonstrando a necessidade de

acOes diferenciadas por parte da escola (GRANEMANN, 2007). Logo, a inclus&o escolar
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ndo deve desconsiderar as necessidades especificas de cada estudante,
independentemente do nivel de ensino, quer de ordem orgénica, quer bioldgica, social e
cultural (PLETSCH, 2009).

Dessa forma, podemos concluir que o trabalho inclusivo € orientado pela ideia de
que todos podem aprender; por isso, 0s professores ndo devem pensar em uma aula com
foco apenas em um tipo de aprendizagem, porém, imaginar como seus estudantes
aprendem e atentar para as necessidades individuais daqueles para quem estd sendo
elaborado (REDIG; MASCARO; DUTRA, 2017), como, por exemplo, a educacao de
jovens e adultos, a qual também atende estudantes PAEE.

A LDB (BRASIL, 1996) ja defendia que a aprendizagem se da ao longo da vida;
tal ideia passou a ser enfatizada pela nova redacéo da referida lei, no ano de 2018, sendo
que, no seu Art. 3°, afirma: “XIII - garantia do direito a educacédo e a aprendizagem ao
longo da vida.” (BRASIL, 2018).

Uma das possibilidades para atender as especificidades do PAEE é o Plano
Educacional Individualizado (PEI), um documento elaborado pelo professor, que foca nas
necessidades de aprendizagem do estudante, pensando nas estratégias e metodologias
utilizadas, um trabalho geralmente atribuido somente ao professor do atendimento
educacional especializado (TANNUS-VALADAO; MENDES, 2018). Assim, as
necessidades individuais do estudante s@o a base para a adaptacdo de atividades e do
curriculo para o PAEE, envolvendo-o de modo mais significativo, no mundo escolar,
preocupando-se com a forma como aprende e respeitando o tempo de cada um (SPREA,
2021).

Desde 1961, muitas leis, diretrizes e decretos vém sendo publicados, para que a
educacdo escolar seja inclusiva, sem nenhuma espécie de excluséo e discriminacdo. O
Quadro 1 apresenta uma linha do tempo com os principais marcos historicos da Educacgéo

Especial e Inclusiva, no Brasil.

Quadro 1 - Linha do tempo da Educagéo especial no Brasil

1948 Declaracdo Universal dos Direitos Humanos

1961 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - A educacdo de excepcionais, no que
for possivel, deve se enquadrar no sistema geral de educacdo a fim de integra-los na
sociedade.

1971 LDB n° 5.692, revogada pela Lei 9394, de 20 de dezembro de 1996.

1988 Constituigdo Federal - artigo 3° - inciso IV - promover 0 bem de todos, sem preconceitos
de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao.
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1989

Lei n®7.853 - Estabelece normas gerais para assegurar os direitos das pessoas portadoras
de deficiéncias e sua verdadeira integragdo ao convivio social, com o intuito de garantir
as pessoas portadoras de deficiéncia, com ac¢des governamentais necessarias ao pleno
exercicio de seus direitos basicos, bem como o direito a educacdo, a salde, ao trabalho,
ao lazer, a previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade.

1990

Lei n°® 8.069 - Estatuto da crianca e do adolescente - artigo 54 - Inciso Il - Oferecer
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino; artigo 55 - Os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino.

Nesse mesmo ano, temos a Declaracdo Mundial de Educagéo para todos - Satisfazer as
necessidades basicas da aprendizagem de todas as criancas, jovens e adultos. Com isso,
as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas com necessidades especiais
necessitam de atencéo especial.

1994

Declaracdo de Salamanca - Traz a educacdo inclusiva como a possibilidade de
“fortalecer” a ideia de “educac¢dao para todos”, como, até entdo, estudantes com
deficiéncia e/ou com outras necessidades educacionais especiais, que, no momento, ndo
frequentavam a escola.

Portaria n® 1.793 - Dispde sobre a necessidade de aumentar os curriculos de formacéo de
docentes e outros profissionais que interagem com portadores de necessidades especiais,
a fim de que possam trabalhar com mais autonomia com eles.

A Politica Nacional de Educacdo Especial orienta que os sistemas de ensino devem
garantir a promogao ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino, acompanhando e desenvolvendo as atividades
curriculares programadas no ensino comum, N0 Mesmo ritmo que 0s outros estudantes.

1996

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Artigo 58 - Entende-se por Educacéo
Especial a educacdo escolar oferecida a estudantes portadores de necessidades especiais,
na rede regular de ensino. 81° Haverd, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educacéo
Especial. 82° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungéo das condicdes especificas dos estudantes, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular. Artigo 59 — Os estudantes
com necessidades especiais serdo assegurados nos sistemas de ensino, com: | —
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificas, para atender
as suas necessidades; Il - terminalidade especifica; 111 — professores com especializac&o;
IV — Educacao Especial para o trabalho; V — Acesso igualitario aos beneficios.

1999

Decreto n° 3.298 - Regulamenta a Lei n°® 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre
a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as
normas de protecdo, e da outras providéncias.

Portaria n® 319 — Institui, no Ministério da Educaco, vinculada & Secretaria de Educagéo
Especial/SEESP, a Comissdo Brasileira do Braille, de carater permanente.

Convencdo da Guatemala, de 28 de maio de 1999, reafirmando que as pessoas portadoras
de deficiéncias tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras
pessoas; reitera também que esses direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas a
discriminacdo, com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que sdo
inerentes a todo ser humano.

2000

Lei n° 10.098 - Estabelece normas gerais e critérios minimos para a concretizacdo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e d&
outras providéncias.

Portaria n® 554 - Aprova o Regulamento Interno da Comissdo Brasileira do Brasil.

2001

Decreto n° 3.956 - Art. 1° A Convengdo Interamericana para a eliminagdo de todas as
formas de discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia, anexa por copia ao
presente decreto, serd executada e cumprida tdo inteiramente como nela se contém.

Lein®10.172 - Afirmava que a Educacdo Especial, “[...] como modalidade de Educacéo
escolar”, deveria ser promovida em todos os diferentes niveis de ensino e “[...] a garantia
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de vagas no ensino regular para os diversos graus e tipos de deficiéncia”.

2002

Resolugdo CNE/CP n° 1 - Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educagéo Basica. Na Resolucdo, as institui¢des de educacédo
superior devem, em seu curriculo, prever uma formacéo docente voltada e com atencao
aos conhecimentos em relacdo as necessidades dos estudantes com necessidades
especiais.

Lei n° 10.436 - Reconhece como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras).

2003

Portaria n® 2.678 - Art. 1° - Aprova o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa
e recomenda o seu uso em todo o territério nacional, na forma da publicagdo.
Classificagdo Decimal Universal - CDU 376.352 desse Ministério, a partir de 01 de
janeiro de 2003.

Portaria n® 3.284 - Art. 2° - A Secretaria de Educacdo Superior, com apoio técnico da
Secretaria de Educacdo Especial, estabelecera os requisitos de acessibilidade, tomando-
se como referéncia a Norma Brasil 9050, da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas,
que trata da Acessibilidade de Pessoas Portadoras de Deficiéncias a Edificacfes, Espaco,
Mobiliario e Equipamentos Urbanos.

2004

Decreto n°5.296, de 2 de dezembro de 2004 - Regulamenta a Lei n® 10.048, de 2000, que
da prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e a Lei n® 10.098, de 2000, que
estabelece normas gerais e critérios minimos para a concretizacdo da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, critérios minimos para a
concretizacdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias.

2005

Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 - Regulamenta a Lei n° 10.436, de 2002,
que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e 0 art. 18 da Lei n° 10.098, de
2000.

2007

Plano Nacional de Direitos Humanos - Consolida um projeto de fomentar, no curriculo
da Educacéo Basica, a sociedade baseada nos principios da democracia, da cidadania e
da justica social, por meio de um instrumento de construcdo de uma cultura de direitos
humanos que visa ao exercicio da inclusdo e do respeito as diversidades.

O Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) — Tratando-se da educagéo inclusiva,
trabalha com a questdo de infraestrutura das escolas, abordando a acessibilidade das
edificaces escolares, salas multifuncionais e formacdo docente.

Decreto n®6.094 - DispGe sobre aimplementa¢do do Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educagdo, a garantia de acesso e permanéncia no ensino regular e atendimento as
necessidades educacionais especiais aos estudantes, fortalecendo a incluséo educacional
nas escolas publicas.

2008

Decreto n° 6.571 - Revogado pelo Decreto n°® 7.611, que estabelecia diretrizes para o
atendimento educacional especializado no sistema regular de ensino, atendimento
educacional especializado (AEE) na Educacdo Baésica, o qual deve estar integrado ao
Projeto Politico-Pedag6gico da escola.

Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva - D4 o
direito & inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, garantindo aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados, no ensino regular, desde a Educagdo Infantil até
a Educacdo Superior, com a oferta de atendimento educacional especializado para
aqueles que necessitam e formagdo de professores para esse atendimento e para 0s
demais profissionais da educagdo, para uma efetiva inclusdo; participacdo dos familiares
e todos aqueles com quem convive, em comunidade; acessibilidade nos transportes, nos
mobilidrios, nas comunicacdes e informagdo; e articulacdo intersetorial na
implementacédo das politicas publicas

2009

Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009 - Promulga a Convencao Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova
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York, em 30 de marco de 2007.

2011

Decreto n®7.611, de 17 de novembro de 2011 - D4 direito aos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial o atendimento educacional especializado, e da outras providéncias.

2012

Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012 - Institui a Politica Nacional de Protecéo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

2013

Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013 - Altera a Lei n°® 9.394, de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para apresentar sobre a formacdo dos
profissionais da educacéo e dar outras providéncias.

2014

Decreto n° 8.368, de 2 de dezembro de 2014 - Regulamenta a Lei n® 12.764, de 2012, que
institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista; Lei n®13.005, de 25 de junho de 2014, que institui o Plano Nacional de
Educacdo (PNE/2014-2024).

2015

Lein® 13.146, de 6 de julho de 2015 - Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia — LBI. 34 - Politica Nacional de Educacdo Especial. Lei n°13.234, de 29 de
dezembro de 2015 - Dispde sobre a identificacdo e o cadastramento, bem como o
atendimento, na Educacdo Basica até a Educacdo Superior, os estudantes com altas
habilidades ou superdotacdo. Declaragcdo de Incheon, que defende uma educacéo para
todos e inclusiva.

2018

Lei n®13.632, de 6 de marco de 2018 - Altera a Lei n® 9.394, de 1996, para dispor sobre
educacdo e aprendizagem ao longo da vida. Lei n° 13.716, de 24 de setembro de 2018 -
Assegura atendimento educacional aos estudantes da Educacdo Bésica internados para
tratamento de salde em regime hospitalar ou domiciliar, por tempo prolongado. Decreto
n° 9.522, de 8 de outubro de 2018 - Promulga o Tratado de Marraqueche, para facilitar o
acesso a obras publicadas para as pessoas cegas, com deficiéncia visual ou com outras
dificuldades para ter acesso aos textos impressos.

2020

Lein®13.977, de 8 de janeiro de 2020 - Institui a Carteira de Identificagdo da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA), e da outras providéncias.

Nesse ano, o Decreto n°10.502, pretendia tornar justa e inclusiva a Politica Nacional da
Educacdo Especial, mas foi considerado inconstitucional e, no momento, encontra-se
suspenso, pois contraria 0 modelo de educacéo inclusiva, ao deixar de dar absoluta
prioridade a matricula desses educandos na rede regular de ensino.

Fonte: Elaboracgéo propria.

A partir das informacdes apresentadas no Quadro 1, podemos observar que a

incluséo escolar estad em discussao ha muitos anos, de modo que portarias, decretos e leis

vém sendo criados para que, a cada dia, os estudantes do PAEE sejam incluidos nas salas

de aula regulares e tenham as suas necessidades especificas de aprendizagem atendidas.

Nessa perspectiva, Mantoan (2015) considera importante que as instituicdes

escolares se atualizem, valorizando a inclusdo escolar, com professores se aperfeicoando

em suas praticas pedagdgicas, “[...] para que escolas publicas e particulares se obriguem

a um esforco de modernizacgdo e de reestruturacdo de suas condicOes atuais, a fim de

responderem as necessidades de cada um de seus estudantes, em suas especificidades.”

(MANTOAN, 2015, p. 30). Ora, ndo basta que os professores conhegam as leis, precisam

ter formacéo especifica para atuar junto aos estudantes PAEE.
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Nesse sentido, Goffredo (1999) reitera que é a escola a principal instituicdo
responsavel pelo processo de ensino-aprendizagem e deve mediar, como sendo um
desafio seu, o sucesso de todos os seus estudantes, sem exclusdo. Nao ha davida de que
a qualidade do ensino, a reformulacéo de politicas, as praticas pedagdgicas e as TDIC sdo
artificios eficientes e estimuladores ao processo.

Orru (2020) explica que a inclusdo, na escola, deve acontecer de modo muito
natural na sala de aula, onde a educacdo de qualidade precisa ser disponibilizada para
todos os estudantes que estdo ali presentes, de forma a trazer beneficios e avangos no
desenvolvimento.

O conhecimento € algo que se encontra em constante transformacéo, cada ser é
unico com suas caracteristicas; assim, no campo da Educacao Especial, as descobertas e
inovagdes originadas pela ciéncia e tecnologia abrem sempre novas possibilidades,
cobrando, dos profissionais, estudo e mente aberta para a ado¢do de novos recursos e
estratégias de ensino.

Nessa tarefa, ndo basta colocarmos um novo papel para o estudante, mas é
imperioso fornecer-lhe 0s recursos necessarios para acreditar em suas capacidades,
ajudando-o a obter sucessos em habilidades nas quais, sozinho, ele fracassaria. “E preciso

dar-lhe o direito de escrever (a sua historia) por si mesmo.” (MEIRIEU, 2002, p. 204).

Existe uma distincdo profunda entre simplesmente aceitar e respeitar, € 0
processo de compreensdo da diferenca, que demanda das pessoas disposicéo e
compromisso para trabalhar com o ser humano no sentido de contribuir com o
desenvolvimento de um sujeito social, histérico e politicamente consciente.
N&do se trata de apenas acolher a diversidade, mas de compreender sua
producdo e complexidades na realidade de cada sujeito. (SILVA;
RODRIGUES, 2011, p. 62).

Segundo Mendes (2015), a inclusdo na escola pode ser analisada conforme a
postura do professor frente a filosofia de inclusdo escolar. Destaca que. de modo geral,
os professores aceitam o principio da inclusdo em suas salas de aula e se dizem preparados
para enfrentar esse desafio. Porém, mesmo os professores bem-intencionados, quando
chegam as suas salas e se deparam com o desafio de ter um estudante do PAEE, muitas
vezes, ndo encontram o apoio do qual precisam, mudando de opinido e concluindo que
essa pratica nao funciona.

Dessa maneira, vale salientar o quanto a educacéo inclusiva evoluiu, mas o quanto
ela ainda precisa evoluir, quanto a forma como o estudante € visto e a formagdo dos

professores, para essa desempenhar bem essa tarefa.
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Em geral, as escolas tém conhecimento das leis que abordam a incluséo e da
obrigatoriedade da garantia de vaga para os estudantes PAEE; no entanto, apontam
algumas barreiras, pelo fato de ndo haver a sustentacao necessaria, como, por exemplo, a
caréncia de definicbes mais estruturais acerca da Educacdo Especial e dos suportes
necessarios a sua pratica. “As brechas de termos existentes nas leis, tais como
preferencialmente ddo margem para que mecanismos de exclusdo sejam rotineiramente
utilizados.” (ORRU, 2020, p. 41).

Para que a inclusdo escolar acontecga, ndo é suficiente apenas criar leis, mas se
deve pensar em tudo o que € necessario para que ela realmente aconteca, como
financiamento e iniciativas de formacao dos professores, tanto inicial quanto continuada.
Segundo Mariussi, Gisi e Eyng (2016), é fundamental que a escola se eduque para 0s
direitos humanos e, para isso, todos os envolvidos precisam estar preparados para essa
tarefa.

Por outro lado, o processo de incluséo escolar tem sido uma tentativa, em muitas
escolas, e a cada dia mais os professores se veem tentando buscar alternativas e formas
de articulacGes que permitam esse novo modo de ver e pensar a escola. Silva e Carvalho
(2017) declaram ser evidente a falta de apoio que as escolas dao, para que a inclusao
escolar realmente aconteca; nessa perspectiva, vemos professores sem recursos, em suas
salas de aula, encontrando dificuldades por ndo serem capacitados para atuar com o
PAEE. E importante lembrar, também, que a educacdo inclusiva favorece ndo so o
estudante com necessidades especificas de aprendizagem, mas também os demais, que
passam a adquirir atitudes de respeito e compreensdo pelas diferencas.

Sabemos, igualmente, da dura realidade das condicdes de trabalho do professor,
com necessidade de varios turnos para complementacédo de salario, formacéo inicial e/ou
continuada que nem sempre capacita o professor adequadamente, com um ndmero
elevado de estudantes por turma e estrutura fisica inadequada da escola (NOVOA, 2019).

Para que haja de fato a inclusdo escolar, é essencial que o professor tenha, na sua
formacdo profissional, além de conhecimentos tedricos e praticos que subsidiam suas
acOes, para que sua atuacdo seja eficaz, entendimentos necessarios para que a inclusdo
aconteca de acordo com as exigéncias dos documentos, como a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, a Declaracéo de Salamanca, a Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, entre outros, garantindo a participagdo dos
estudantes com necessidades educacionais especiais no ensino regular (MARCHESI,
2004).
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Segundo Mantoan (2015), a inclusdo do PAEE é um movimento que tem sido
muito discutido, por diferentes segmentos da sociedade, em um questionamento que nada
mais é do que garantir o direito constitucional de todos, independentemente de suas
necessidades, lidando com as dificuldades e diferengas, que sempre existiram.

O processo de inclusdo escolar é um grande desafio aos professores, pois cabe a
eles construirem novas propostas de ensino e atuarem com um olhar diferente em sala de
aula, entendendo que cada estudante aprende de uma forma, descobrindo habilidades e
potencialidades que precisam ser exploradas e modificadas, isto é, sendo o agente
facilitador do processo de ensino-aprendizagem.

Saviani (2001) aponta que, nesse processo de inclusdo escolar, o papel do
professor € fundamental, uma vez que ele é o mediador do processo de ensino-
aprendizagem, sendo fundamental que repense o seu papel, dentro de sala de aula, assim
como sua importancia nesse processo, para que seja realizado da melhor maneira possivel.

Mantoan (2015) afirma que se faz necessario recuperar a autoestima dos
professores ao saberem lidar e desenvolver o processo de ensino-aprendizagem com todos
os estudantes, independentemente de suas dificuldades. Ademais, € muito importante
possibilitar aos docentes a participacdo em cursos que discutam estratégias educacionais,
visando a participacéo ativa e consciente de todos os estudantes no processo de ensino-
aprendizagem, além de suportes para que eles tenham, dentro da sala de aula, recursos
para efetuar seu trabalho da melhor maneira possivel, envolvendo todos os estudantes.

O desafio colocado aos professores é grande; logo, cabe a cada um encarar esse
desafio de forma a contribuir para que, no espaco escolar, acontecam avancos e
transformacdes, tornando possivel a inclusdo escolar. Zanata (2014, p. 3) destaca que
devemos buscar “[...] a construcdo de uma escola comum cheia de vida que garanta a
formacdo continua de todos que nela estejam envolvidos: estudantes, professores,
funcionarios, gestores e pais.”

Entendemos, entdo, que o professor tem o papel de mediar o processo de ensino-
aprendizagem, para que o estudante PAEE avance, tanto intelectualmente quanto
socialmente, superando as expectativas e barreiras que Ihe sdo impostas e usufruindo,

assim, de seus direitos.
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Para isso, é oportuno que o professor tenha visdo regulada das possibilidades,
elaborando atividades variadas, dando énfase no respeito as diferencas e as inteligéncias
multiplas' (GARDNER, 1994).

Minetto (2008), por sua vez, esclarece que, para que isso seja possivel, o professor
precisa planejar com antecedéncia, organizar e preparar com detalhes as atividades e
registrar sucessos e insucessos, podendo rever suas aulas, favorecendo cada vez mais o
aprendizado, avaliando seus resultados, sem a comparacdo entre os estudantes, porém,

percebendo o quanto todos estdo se beneficiando das a¢Ges educativas.

2.3 Ainclusao escolar durante o ensino remoto

Antes mesmo da pandemia, podiamos observar que o processo de inclusao escolar
ainda é uma batalha sem fim, que, aos poucos, foi ganhando seu espaco, mas que ainda
h& muito o que conquistar.

No artigo 227 da Constituicdo Federal, temos que é dever da familia, da sociedade
e do Estado assegurar a criancga e ao adolescente o direito a vida, a saude, a alimentacéo
e aeducacdo (BRASIL, 1988). A saude é o primeiro marco com que se preocupar, porque,
no momento da pandemia, todos os envolvidos — criancas, professores e familia — estavam
correndo o perigo.

Com isso, fez-se necessario o isolamento social, que deixou ainda mais evidente
que a escola, a qual ja apresentava dificuldades para lidar com os estudantes do PAEE,
em situacdo de normalidade, em fungédo da pandemia, apresentou um grande despreparo
(CAVALCANTE et al., 2020).

A escola tem um papel importante com o convivio das diferencas, sem falar no
desenvolvimento intelectual, social, emocional e cultural, que traz para todos 0s
estudantes um grande aprendizado. Entretanto, a pandemia trouxe alteracdes bruscas na
rotina escolar, segundo Palu, Schutz e Mayer (2020), de modo que os problemas
ocasionados pela pandemia, quanto a condicdo dos estudantes PAEE, poderiam ser
reforcados ou ofuscados, demonstrando que a importancia da inclusdo escolar, na
verdade, se encontra em segundo plano.

Para Magalhdes (2020), durante o ensino remoto, as a¢0es governamentais nao

levaram em conta a diversidade e a multiplicidade dos estudantes. Muitos dos estudantes

! Essa teoria explica que o cérebro humano possui oito tipos de inteligéncia: Musical, Corporal-Cinestésica,
Logico-Matematica, Linguistica, Espacial, Interpessoal, Intrapessoal e Naturalistica. Cada individuo pode
ter uma ou duas dessas inteligéncias.
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do PAEE, os quais participavam do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
contraturno da aula e durante a pandemia, acabaram n&o recebendo esse servigo e tiveram
acesso apenas as aulas da sala de aula comum, de forma on-line, sem nenhum tipo de
suporte especializado.

Conforme Oliveira (2022), o AEE configura-se como o principal suporte para os
professores da sala comum, de sorte que o trabalho entre o professor da sala comum e do
AEE deve ser colaborativo, para que assim seja capaz de a escola se tornar realmente
inclusiva.

Cavalcante et al. (2020) indicam que o0 modelo de ensino remoto emergencial ndo
apresenta condicOes de aprendizado, quando nos referimos aos estudantes do PAEE,
porque configura um modelo igualitario, no qual se espera que todos aprendam da mesma
forma e com a mesma atencdo. Assim, o modelo remoto ndo atendia as especificidades
do PAEE, pois ndo eram contempladas estratégias especificas e de acessibilidade que
favorecessem a aprendizagem desses estudantes.

Cury et al. (2020) afirmam que o estudante ndo deve ter seu direito negado, por
ter algum tipo de necessidade diferenciada, mesmo em tempo de pandemia. Um sistema
educacional inclusivo € aquele pensado a partir de principios de igualdade, buscando
garantir uma educacao de qualidade para todos; com efeito, tudo isso demostra uma
realidade bem diferente da vivida durante o ensino remoto.

Diante do exposto, o proximo capitulo apresentara a revisdo de literatura realizada
na base Scientific Electronic Library On-line (SCiELO) e no Portal de Periodicos da

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
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3 REVISAO DE LITERATURA

Segundo Mattos (2015, p. 02), a revisdo de literatura ¢ “[...] o processo de busca,
andlise e descricdo de um corpo do conhecimento em busca de resposta a uma pergunta
especifica.”

Nessa perspectiva, promovemos uma revisdo de literatura, utilizando a base
SciELO e o Portal de Periodicos da CAPES.

Primeiramente, fizemos uma busca com o0s descritores Pandemia e Educacédo
Especial, mas encontramos um numero pequeno de producfes académicas; ora, para
termos uma pesquisa mais abrangente, usamos os descritores COVID e Educacéo
Especial, optando, pois, por uma pesquisa mais abrangente, de modo que foram
levantadas 22 producdes no portal SCiELO e 310 producdes. no portal da CAPES, todas
publicadas entre 2019 e 2022.

Com o intuito de expurgar os resultados, ao ler os resumos, separamos as
producdes académicas que realmente tratavam do PAEE, durante a COVID-19; ao excluir
as duplicadas, totalizamos 17 producgdes, selecionadas para andlise. Posteriormente,
usamos os descritores COVID e Educacgdo Inclusiva, quando foram levantadas cinco
producdes, no portal SCIELO, e 143 producdes, no portal CAPES. Apos essa nova busca
e adotando os mesmos critérios de exclusdo da pesquisa anterior, isto é, exclusivamente
producdes que tratavam do PAEE durante a COVID-19, tivemos um total de 28
producdes, reunidas para analise. Destacamos que o levantamento foi atualizado no més
de julho de 2022.

Uma planilha do Microsoft Office Excel foi adotada para coleta e organizacéo dos
dados; nesta constavam autor, titulo, ano de publicacédo e endereco eletrénico para acesso.
Em seguida, com base nos titulos e resumos, as produc@es foram agrupadas em categorias
tematicas e analisadas a luz do objeto de estudo desta pesquisa.

Com relacdo aos resultados, vale ressaltar que todas as producdes selecionadas
foram publicadas entre os anos de 2019 e 2022. Encontramos 28 producfes que foram
examinadas, buscando-se estabelecer congruéncias tematicas, organizadas pelos sentidos
nos agrupamentos aqui chamados de “categorias”, as quais foram nomeadas em fungéo
dos resultados obtidos.

As pesquisas foram alocadas em cinco categorias tematicas, com base nos temas
dos artigos publicados. “Préticas inclusivas e estratégias de ensino” foi a mais

representativa, com 19 pesquisas (67,9%), seguida por “Efeitos do ensino remoto” e
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“Acesso a informagdo”, com trés producbes (10,7%) cada uma, “Formagdo dos
professores”, com duas producgdes (7,1%) e “Politicas de inclusdo”, com uma producédo

(3,6%), conforme mostra o Quadro 2, a seguir:

Quadro 2 — Categorias com base nos temas dos artigos publicados

Categorias Descricéo NUmero de artigos
Praticas inclusivas e estratégias | Trata-se de artigos nos quais 0s 19
de ensino pesquisadores buscam as

estratégias  adotadas  pelos
professores para tratamento com
o PAEE, durante o periodo
pandémico.

Efeitos do ensino remoto Relne artigos em que o0s 3
pesquisadores relatam os efeitos
do isolamento social, nos
estudantes PAEE.

Acesso a informacéo Constituida de artigos nos quais 3
0s pesquisadores apresentam as
dificuldades do acesso a
informacdo pelos estudantes
PAEE.

Formacéo dos professores S8o0 artigps em que o0S 2
pesquisadores relatam a
necessidade de formacdo dos
professores no ensino para 0s
estudantes PAEE, com o uso das
TDIC.

Politicas de inclusdo Trata-se de um artigo, no qual os 1
pesquisadores refletem sobre as
politicas puablicas para com o0s
estudantes PAEE, durante a
pandemia.

Fonte: Elaboracgéo propria.

Os estudos que compuseram a categoria Praticas inclusivas e estratégias de
ensino tiveram focos diversos. Entre eles, podemos citar o processo de implementacao do
ensino remoto, com vistas a garantia do atendimento educacional especializado aos
estudantes do PAEE, ao longo da pandemia da COVID-19. Arco (2022) teve, como
objetivo, conhecer a opinido de professores do ensino secundario obrigatério sobre os
efeitos do ensino digital na inclusdo e exclusdo social dos estudantes. O autor concluiu
que as midias sociais podem promover a inclusdo social, em ambientes ideais, mas ndo
podem fazé-lo nas situacdes atuais.

Oliveira, Oliveira e Barbosa (2021) analisaram a inclusédo dos estudantes com
deficiéncia, no periodo pandémico, no ambito da Educacdo Basica. Enquanto
procedimentos metodoldgicos, foi desenvolvida uma pesquisa exploratéria com uma

abordagem qualitativa, a qual teve como instrumento um questionario semiestruturado.



36

A partir dos dados obtidos, observou-se que, na percepcdo dos professores, grande parte
dos estudantes com deficiéncia estava fora de um contexto educacional, durante o periodo
em que foi ofertado o ensino remoto. Dentre 0s motivos para esses estudantes ndo estarem
sendo acompanhados pela escola, ou acompanhados de forma ndo eficaz, estéo a falta de
acesso a tecnologia, a dificuldade de acompanhamento pela familia e as atividades ndo
adaptadas para os estudantes com deficiéncia. Concluem que a pandemia agravou o
cenario de exclusdo escolar para os estudantes com deficiéncia.

A pesquisa de Camizédo, Conde e Victor (2021) tinha por objetivo examinar o
processo de implementacdo do ensino remoto, com vistas a garantia do atendimento
educacional especializado aos estudantes PAEE, em tempo de pandemia da COVID-19,
com base em experiéncias de duas docentes de dois municipios do estado do Espirito
Santo (ES). Adotou-se um estudo documental, utilizando os registros produzidos pelas
Secretarias de Educacdo. Os autores concluiram que o trabalho remoto se concretizou
burocraticamente, mas bem distante de levar em conta 0s objetivos propostos,
principalmente quanto aos estudantes do PAEE, cuja caracterizacdo acabou sendo
considerada uma condi¢do secundaria na implementagédo do ensino remoto, no momento
de pandemia.

Fachinetti, Spinazola e Carneiro (2021) trataram sobre o desafio de se pensar na
Educacdo Especial e Inclusiva, no panorama da pandemia, com o objetivo de relatar as
formas como as atividades pedagdgicas no ensino remoto foram planejadas,
desenvolvidas e efetivadas por duas professoras de Educacéo Especial, desde a suspensédo
das atividades presenciais. De acordo com os autores, o desafio de se pensar na Educacgéo
Especial e Inclusiva, nesse cenario, foi imenso, ja que a falta de apoio e procedimentos
propostos pelo governo federal, sendo insuficientes, confirma o fato que ja acontecia
desde antes da pandemia, desconstruindo assim conquistas importantes no campo social
e, especialmente, na &rea educacional. Os resultados da referida pesquisa ainda
evidenciaram a necessidade de dialogo entre professores, pais e estudantes, a fim de gerar
a motivacdo necessaria para que todos e, principalmente, o estudante PAEE, se
mantivessem em atividade, mesmo que remotamente e com dificuldades nas
circunstancias do isolamento.

Com o objetivo de conhecer a experiéncia do professor de Educacdo Especial,
durante o periodo de confinamento com estudantes PAEE e uso de novas tecnologias,
Alba (2021) desenvolveu uma investigacdo qualitativa, a partir de entrevistas individuais

e grupos focais com 37 professores de Educagdo Especial da comunidade autdnoma de
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Andaluzia. Chegou a conclusdo de que precisamos repensar as praticas educativas
virtuais, desenvolvidas ao longo do periodo pandémico, projetando atividades,
metodologias e recursos que considerem o grau de autonomia, conhecimento e
desenvolvimento dos estudantes a que se dirigem, deixando a mostra a invisibilidade que
existe no campo da atengdo a diversidade, no uso das tecnologias digitais (ALBA, 2021).

Queiroz e Melo (2021) apresentaram um estudo descritivo, quantitativo e
qualitativo, desenvolvido por meio da aplicacdo de questionario virtual junto a 100
professores que atuam com o PAEE, na Educacéo Bésica. Os dados de pesquisa revelaram
que os professores demonstraram preocupacao para que os estudantes mantivessem uma
rotina de estudos, demonstrando sensibilidade com a dificuldade de muitas familias com
relacdo a internet e equipamentos para as aulas on-line, procurando alternativas viaveis
em cada realidade. Assim, os professores intensificaram as orientagdes as familias com
respeito as possibilidades de mediacdo das atividades escolares em beneficio do estudante
do PAEE.

Romani et al. (2022) tiveram por objetivo medir o nivel de conhecimento dos
docentes sobre Educacéo Inclusiva, no Peru, em tempos da COVID-19. Um total de 520
professores de diferentes niveis de ensino participaram da pesquisa, atraves de um
questionario on-line. Os resultados de pesquisa indicaram que, apesar de 0s professores
terem dominio das tecnologias digitais, esses ndo conseguiram utilizar as ferramentas
como recursos para promover a inclusédo escolar e, por falta de investimento, ndo foram
capazes de obter todas as ferramentas necessarias para alcangar os estudantes com suas
diferentes especificidades, nos diferentes niveis de educacdo. Os autores concluiram que
o nivel de conhecimento docente sobre Educacéo Inclusiva, no periodo pandémico, estava
abaixo do esperado.

Observando dados de um projeto desenvolvido durante a pandemia da COVID-
19, Magalhées et al. (2022) estudaram a compreensdo de educadoras que trabalhavam
com um estudante com necessidades educacionais intelectuais especificas, concluindo
que é fundamental que a educacdo seja menos preocupada com acdes limitadas e
limitantes, as quais olham para o outro, considerando especialmente o estudante que é, de
alguma maneira, diferente das expectativas dos educadores ou dos formuladores de
politicas.

Moreira (2021) empregou cinco cartdes de simbolos tangiveis, como recurso para

ensinar conceitos sobre a pandemia da COVID-19 para criancas com deficiéncia multipla
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sensorial visual.2 O autor verificou, a partir do seu estudo, que existem diversas
possibilidades para implementar o uso de simbolos palpaveis. Os professores devem
realizar suas proprias adaptacdes, pois 0 mais importante é que o recurso tenha significado
para a crianca.

Bueno et al. (2022) desenvolveram um estudo com a finalidade de analisar como
aconteceu o ensino, na pandemia, para os estudantes do PAEE, nos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Os dados de pesquisa demonstraram que 0s docentes
buscaram diferentes alternativas, no ensino remoto, percebendo que as tecnologias e 0
ambiente virtual foram aspectos positivos, mas também desafiadores. Os autores
concluiram que o replanejamento dos métodos pedagdgicos, com diferentes formas de se
aplicar os conteudos e diferentes atuacdes, foi necessario, durante o ensino remoto com
os estudantes PAEE. Porém, as orientagdes para que os professores elaborassem um plano
de ensino individualizado ndo foram implementadas, de sorte que muitos professores néo
conseguiram fazer, de forma eficaz, podendo prejudicar a qualidade do ensino e a
aprendizagem do PAEE.

A fim de identificar os materiais criados e disponibilizados para apoiar a
aprendizagem de estudantes do PAEE com TEA, durante o fechamento das escolas na
pandemia, Bonotto et al. (2020) partiram da técnica de Analise de Contetdo, com
recursos de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, demonstrando atender as
expectativas e dando oportunidades de aprendizagem, para que se possa compreender
mais e se expressar em uma gama variada de atividades e situacBes, 0 que concorre para
a inclusdo e a participacéo social e o desenvolvimento de autodeterminacdo (BONOTTO
et al., 2020).

Souza e Dainez (2020) analisaram as condicdes de realizacdo do ensino remoto
emergencial direcionadas a um estudante com TEA, matriculado no 4° ano do Ensino
Fundamental. Os resultados evidenciaram a importancia da escola na vida do estudante e
apontaram para o papel dessa instituicdo, de forma social, como espaco coletivo,
sobretudo na formacgédo humana.

Quanto as praticas inclusivas de comunicacédo acessivel a orientacao e a prevengao
de cuidados com a salde, no contexto da pandemia, Cardoso, Castelini e Sousa (2021)
realizaram, em Portugal e no Brasil, uma reviséo narrativa de literatura e de uma reflexé@o

sobre as préticas efetivadas. Os autores constataram a auséncia de uma normatizacao da

2 Preservamos a nomenclatura adotada pelo autor, no artigo.



39

Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, em ambos o0s paises, mas se pdde observar a
existéncia de um empenho entre os grupos, para manter unidade no desenvolvimento dos
materiais. A eficdcia das pranchas de comunicagdo produzidas para o periodo de
pandemia da COVID-19 ainda carece de praticas inclusivas, em contexto escolar: acdes
de comunicacao acessivel, em Portugal e no Brasil, pesquisas e testes de recepcdo com
0S Usudrios, segundo 0s objetivos e as tecnologias estabelecidos para cada contexto e
objetivos de comunicagéo.

Martinez e Carvajal (2021) exploraram uma intervengdo metodol6gica com
estudantes de uma escola de inglés para estudantes com necessidades especiais, em
Manizales (Colémbia). O objetivo do estudo foi identificar o impacto da implementacao
de algumas estratégias de ensino, no processo de aprendizagem da Lingua Inglesa pelos
estudantes PAEE. Os autores indicam que a mistura de multiplas abordagens pode ser
benéfica para os estudantes, em varias areas de desenvolvimento. Mesmo encontrando
algumas limitagGes das intervengdes, também séo verificados resultados positivos, 0s
quais se tornam inspiracao para novos projetos.

Discutir estratégias inclusivas adotadas por intérpretes de estudantes surdos, em
um estudo de caso realizado na cidade de Timon, no estado do Maranh&o, de maneira a
compreender e direcionar o fazer pedagdgico, sob a perspectiva da incluséo, foi o tema
da pesquisa desenvolvida por Sena, Serra e Lima (2022). Os referidos autores sinalizam
que, por mais que os professores sejam cobrados em fecundidade e alcance de notas, a
atitude do professor necessita ser ressignificada, pois os estudantes tém seu ritmo de
aprendizagem, razéo pela qual seu valor social ndo deve ser estabelecido por avaliacdes
padronizadas. Na era da educacdo digital, repensar os ambientes de aprendizagem, 0s
processos interativos, as praticas escolares e a inclusdo é algo urgente. As politicas de
inclusédo social precisam ser presentes ndo somente em aspectos legais, mas nas posturas
de quem trabalha com educacgdo. Assim, os discursos sobre inclusdo oferecerdo lugar a
pratica, o trabalho colaborativo sera concretizado e poderemos construir relacfes sociais
e culturais, sob a perspectiva da real inclusao.

Dias, Santos e Abreu (2021) fizeram uma reflexéo sobre a relacdo de incluséo das
criancas com TEA, mediante analise de elementos tedricos que problematizam o ato
educativo, de acordo com 0s pressupostos tedricos da Educacdo Inclusiva, durante a
pandemia. Os autores indicaram que pensar sobre uma proposta curricular especializada
para a Educacdo Infantil, neste periodo de pandemia, atendendo as necessidades

educativas das criancas com TEA, pode repercutir, de forma significativa, no



40

desenvolvimento integral dessas criancas. Na verdade, é importante que todos o0s
envolvidos estejam abertos e dispostos a efetuar uma escuta e acolhida dos desejos,
intencdes, interpretando os sentimentos, 0s quais sdo demonstrados de diversas formas,
para que esse trabalho em conjunto possa implementar estratégias que favorecam o
processo de desenvolvimento e aprendizagem dessas criangas.

Gongalves e Ferreira (2021) realizaram um estudo que contemplava algumas
praticas educacionais inclusivas que permeiam a cibercultura, voltadas para estudantes
PAEE, dando énfase aos educandos com Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade, dos anos finais do Ensino Fundamental, de modo que o objetivo foi
mostrar alguns recursos digitais capazes de incentivar esses estudantes a ler e escrever, a
partir da educacao remota. Os autores concluiram que a maioria das ferramentas digitais
e aplicativos néo foi desenvolvida propriamente para o uso de estudantes com TDAH que
frequentam essas series, porém, diante de uma intervengdo adequada, alguns recursos
tecnologicos podem ser Uteis e facilitam sua aprendizagem.

Ao discutir praticas pedagdgicas propostas para criancas com a Sindrome
Congénita do Zika Virus, durante a pandemia, Pletsch e Mendes (2020) apontaram que
as alternativas pedagogicas, nesse momento, ndo foram muito eficientes. Com isso,
nossas respostas educacionais precisam ter outra extensdo, procurando alternativas e
inclusive considerando a resiliéncia necessaria para o trabalho com esse publico.

Com o objetivo de investigar quais estratégias estavam sendo utilizadas pelos
professores da Educacdo Inclusiva, a fim de garantir o atendimento educacional, Vitorino,
Santos e Gesser (2021) destacaram como positivo o estreitamento entre as familias e a
escola, contudo, declararam ter sido possivel notar que, apesar dos esfor¢os, os desafios
ainda foram significativos, desmascarando a nitida falta de investimento no preparo dos
professores para conhecimento e manuseio de tecnologias para fins educacionais.

Quanto aos artigos sobre o Acesso as tecnologias, Rocha e Vieira (2021)
procederam a uma revisdo de literatura, com o objetivo de compreender como 0s
estudantes PAEE estavam sendo assistidos, durante o periodo da pandemia. Concluiram
que hoje se compreende a verdadeira necessidade e importancia da entidade escolar, além
de aspectos pedagogicos e relevancia assistencial. Col6a (2022) com o mesmo objetivo,
utilizou textos e questionarios distribuidos em comunidades virtuais de Portugal. O autor
corrobora a mesma percepcdo: o PAEE teve que, novamente, sair de um “casulo” e se

submeter a uma nova socializagéo.
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Reche et al. (2021) realizaram uma revisdo bibliografica, com o objetivo de
determinar as consequéncias que essa mudanca radical no ensino teve, no processo de
inclusdo educacional, como afetou a populacdo e os professores mais vulneraveis e o que
tem significado para a chamada fratura digital. As evidéncias mostraram que ainda ha um
caminho a percorrer para se chegar a inclusdo das tecnologias digitais, como parte
integrante da incluséo educacional geral, extinguindo-se a exclusédo digital, que ficou
clara no periodo pandémico, na maioria dos paises. E uma das providéncias importantes
a serem tomadas pelas administracdes educacionais, para que, no futuro, seja possivel
alcancar uma educacdo inclusiva mais justa e igualitaria.

Na categoria de Efeitos do isolamento, Givigi et al. (2021) analisaram tais efeitos
no comportamento de criangas e adolescentes de dois a 19 anos, com Transtorno do
Espectro do Autismo. Tratou-se de um estudo descritivo, de carater transversal, em que
pais ou responsaveis responderam a um questionario on-line, tendo o contato com 0s
participantes sido feito a partir de listas e grupos disponiveis em sites de associacdes e
redes sociais.

Os autores declararam que a situacdo de isolamento obrigou os professores e
estudantes a treinar e experimentar ambientes virtuais, um grande passo para diminuir a
lacuna digital; nesse ambito, o uso das tecnologias digitais na educacgéo era opcional e,
em muitas ocasides, mais uma ferramenta em sala de aula que substituia os recursos
tradicionais. Apds a pandemia, 0 dominio e 0 conhecimento do emprego adequado das
plataformas virtuais se tornaram essenciais para gerar um aprendizado ativo e expressivo.
Os resultados revelaram que € possivel desenvolver conteddo de uma forma diferente,
fazendo com que as TDIC sejam parte complementar da inclusdo educacional geral,
eliminando a excluséo digital, que ficou evidente, durante o estado de alerta, na maioria
dos paises, utilizando-se esses recursos para a tomada de decisbes para o futuro e
reformulando politicas para obter uma educacéo inclusiva mais justa e igualitaria.

Silva et al. (2021) analisaram os impactos da pandemia na educacao das pessoas
com deficiéncia do estado de Alagoas, com o auxilio de um questionario on-line, o qual
possibilitou identificar que as atividades educacionais foram dadas de forma remota,
todavia, ndo aconteceram de modo que as necessidades inclusivas e efetivas de
escolarizagdo fossem satisfeitas. As especificidades do estudante PAEE adicionam
atributos que precisam ser considerados, na constru¢cdo de um plano educacional

individual, mesmo que se efetive de maneira remota.
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Paim (2021) teve por objetivo descrever a educacdo domiciliar de criangas com
autismo. Em sua pesquisa no ensino da lingua inglesa, durante a pandemia, observando
cinco pais, cujos filhos possuiam o diagndéstico de Transtorno Espectro Autista (TEA). O
autor afirma que € fiel e cada vez mais relevante o papel exercido pela escola, no &mbito
social, politico, entre outros, de importancia para a interacdo do individuo na sociedade.

Dos dois artigos colocados na categoria Formacgéo de professores, o trabalho de
Ferreira e Cruz (2021) relata uma experiéncia de estadgio supervisionado no AEE,
realizada na rede municipal de Campina Grande do Sul (PR), a qual conta com sete salas
de recursos multifuncionais, que atende 84 criancas PAEE. Foram alocadas 35 estagiarias
do curso de Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior local, com o intuito de que
elas experimentassem vivéncias, nessa modalidade de ensino, em contexto de pandemia.
Esse relato evidenciou potencialidades advindas de parcerias estabelecidas entre
Educagdo Especial e comunidade escolar, fomentando reflexdes saudaveis acerca da
garantia de direito a educacao, na perspectiva inclusiva. Concluem que, mesmo nao sendo
apresentada na formacdo dos professores uma grade curricular, englobando a Educagéo
Especial e Inclusdo, um estagio supervisionado resulta em uma estreita relacdo entre a
pratica e a teoria, na formacédo de professores, permitindo um contato com a futura area
de atuacdo e provocando reflexdes acerca dos desafios postos a pratica docente e com
vistas a0 PAEE que esta presente nas escolas.

Fernandez e Camargo (2021), de seu lado, analisaram a relacédo entre treinamento
de professores, treinamento de professores em educacdo inclusiva, treinamento de
professores em tecnologias, treinamento de professores em ecologia e treinamento de
professores em tempo de pandemia. Os autores concluiram que é grande a necessidade
da formacéo dos professores em educacdo inclusiva e tecnologias para a pratica educativa,
em suas aulas, repensando as praticas e oferecendo condicdes de participacdo e
aprendizagem a todos os estudantes.

Por ultimo, o artigo categorizado como Politicas Publicas reflete sobre a demanda
destas para a oferta da Educacdo Especial, a partir dos desafios no periodo pandémico.
Basta, Sakaue e Souza (2021), com o objetivo de meditar sobre politicas publicas voltadas
para a Educacdo Especial, em funcdo dos desafios manifestados pelo contexto
pandémico, concluiram que, adicionada ao acréscimo da desigualdade socioeconémica,
no pais, encontra-se a emergéncia por politicas publicas educacionais inclusivas, nas
quais o foco da inclusdo ndo deve ser na deficiéncia, mas, sim, nos espagos, recursos e

praticas pedagogicas que precisam ser acessiveis. A inclusdo ndo deve estar restrita ao
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acesso do estudante com deficiéncia a oferta educacional, todavia, principalmente, deve
incluir a garantia de condi¢Oes efetivas de aprendizagem.

Com base nos artigos encontrados, verifica-se que houve a necessidade de uma
proximidade entre professores, pais e estudantes, no contexto pandémico, contudo, ficou
evidente o quanto a socializa¢do dentro da escola é importante para a formagéo humana
dos estudantes.

Os professores se mostraram preocupados com a aprendizagem dos estudantes
PAEE, porém, enfrentaram dificuldades para planejar e colocar em pratica estratégias
pedagogicas que atendessem a todos, naquele momento.

Foi evidenciado que os recursos tecnoldgicos precisam ser incluidos nos cursos
de formacao inicial e/ou continuada e na pratica pedagdgica dos professores para com
seus estudantes, de sorte a considerar que as propostas e 0s recursos satisfacam as
necessidades especificas de aprendizagem de todos os estudantes.

Os artigos analisados ainda demonstraram a falta de investimento do poder
publico, durante a pandemia, o que ocasionou dificuldades de acesso tecnolégico para
estudantes e professores, gerando desafios de ambito ndo s6 tecnologico, mas também
pedagdgico.

Com isso, podemos observar 0 quanto é necessario saber quais foram os desafios
dos professores, na atuacdo com o PAEE, ao longo do ensino remoto emergencial, na

pandemia, assim como 0s sucessos que esses professores obtiveram, durante esse periodo.
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4 OBJETIVOS

4.1 Objetivo Geral

Identificar a percepcao dos professores, da educacdo infantil ao ensino médio,
sobre o processo de ensino-aprendizagem do PAEE no ensino remoto, durante a
pandemia da COVID-19.

4.2 Objetivos especificos

e Investigar o uso das TDIC, antes e durante o ensino remoto;

e Identificar o planejamento e adaptacdes feitas pelos professores, com o PAEE,
antes da pandemia e durante o ensino remoto;

e Detectar os desafios do ensino remoto, em relagdo ao PAEE.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

5.1 Delineamento da pesquisa

Esta pesquisa quanti-qualitativa é de natureza descritiva (GIL, 2002;
BORTOLOZZI, 2020). Trata-se de um estudo retrospectivo, que parte da data de
realizacdo da investigacdo em direcdo a eventos passados especificos, 0s quais se
mostram relevantes, a partir dos relatos de experiéncias dos participantes, levando-se em
consideracdo os significados por eles atribuidos (FLICK, 2013). Os dados obtidos ndo
poderdo ser generalizados, uma vez que a amostra nao sera representativa da populacao
geral, porém, podera alcancar com maior profundidade os objetivos propostos.

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa e aprovado
pelo Parecer de numero 4.927.851 (Anexo A). Adotou-se um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice A), respeitando-se os principios éticos em pesquisa com

seres humanos.

5.2 Participantes

A amostra foi selecionada entre professores de escolas publicas e privadas,
configurando-se sua caracteristica intencional (FLICK, 2013) e de conveniéncia
(BORTOLOZZI, 2020; GIL 2002). Para a selecdo dos participantes, os seguintes critérios
foram: ter atuado no periodo da pandemia, no ano de 2020, na modalidade remota,
utilizando o ensino emergencial, para algum(a) aluno(a) que seja considerado publico-

alvo da Educacao Especial pela lei brasileira.

5.3 Instrumentos e procedimentos para a coleta de dados

Para a coleta de dados, foi elaborado um questionario on-line, através do Google
Forms, com questdes abertas e fechadas que versavam sobre a pratica pedagdgica dos
professores em relacdo aos estudantes PAEE, no contexto pandémico. Destacamos que o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi anexado ao questionario on-line e, por
meio de caixa de selecdo, o participante demonstrava sua concordancia no proprio
formulério.

Para os aperfeicoamentos necessarios, antes da sua versdo final (FLICK, 2013;

BORTOLOZZI, 2020), foi feito um estudo-piloto com todos os participantes do Grupo
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de Pesquisa "A inclusdo da pessoa com deficiéncia, TGD e superdotacéo e os contextos
de aprendizagem e desenvolvimento”, que conta com 121 participantes, 0s quais s&o
professores, mestres e doutores que atuam diretamente com a temética da Educacgdo
Especial e Inclusiva. Durante uma reunido, foi feita uma apresentacdo do projeto e a
aplicacdo do questionario, enquanto piloto, depois da qual feitas as alteracdes sugeridas.

Enviamos um e-mail para a Secretaria Municipal de Educacao de Bauru, por meio
do qual conseguimos a autorizacdo (Anexo B) para desenvolver a pesquisa, junto aos
professores da rede publica do sistema municipal, porém, vale citar que a grande maioria
dos participantes foi recrutada por intermédio da divulgacdo nas redes sociais das
pesquisadoras.

O questionario (Apéndice B) on-line foi disponibilizado para que os professores
pudessem responder, em setembro de 2021, comecando, assim, a sua divulgagéo
semanalmente.

Algumas questbes davam ao participante a opcdo de assinalar mais de uma
questdo, com isso, ocorrendo uma interseccao entre dois ou mais eventos. O questionario
foi divulgado por diversas vezes, nas midias sociais, chegando ao resultado de 112
professores participantes; apds analisarmos todos os critérios de inclusdo e excluséo,
obtivemos 108 professores que realmente estavam dentro de todos os critérios de
incluséo: ter atuado no periodo da pandemia, na modalidade remota, com estudantes do
PAEE.

5.4 Caracterizacao dos participantes

Quanto ao perfil dos professores, observou-se que a maioria dos respondentes foi
do género feminino, sendo representado por 96 respostas (88,9%), seguido pelo género
masculino, com 12 respostas (11,1%).

Com relacgdo a idade dos participantes, trés (2,8%) responderam ter abaixo de 25
anos; seis (5,6%) disseram ter de 26 a 30 anos; nove (8,3%) possuem idade entre 31 e 35
anos; 17 (15,7%), de 36 a 40 anos; 57 (52,8%) responderam ter idade entre 41 a 55 anos
— mostrando ser, assim, 0 maior numero de respondentes — e 16 (14,8%) disseram ter
acima de 55 anos.

Quanto ao tempo de atuacdo docente, 22 (20,4%) dos professores responderam
ter atuacdo de 0 a 5 anos e a mesma quantidade para as respostas de 16 a 20 anos; 19

(17,6%) responderam atuar entre 6 e 10 anos; 18 (16,6%) possuem de 11 a 15 anos e 27
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(25,0%) dos professores (e sendo 0 maior nimero) responderam atuar entre 21 anos ou
mais.

No que se refere a localizacdo dos professores participantes desta pesquisa, 24
(22,2%) séo da cidade de Bauru, cidade na qual a pesquisa teve sua iniciativa; 43 (39,8%),
das cidades vizinhas e imediacOes de Bauru; 22 (20,6%), da regido metropolitana de S&o
Paulo e capital; sete (6,4%), das cidades Guagui e Marataizes, estado do Espirito Santo;
oito (7,4%), da cidade de Brejo Santo, estado do Ceara; um (0,9%), da cidade de Equador,
no Rio Grande do Norte; um (0,9%), da cidade de Luzerna, em Santa Catarina; um
(0,9%), de Sertanopolis, Parana; um (0,9%), de Trés Lagoas, cidade de Mato Grosso do
Sul.

No tocante a formacdo desses professores, 46 (42,5%) sd@o formados em
Pedagogia, 22 (20,4%) deles possuem licenciatura em uma disciplina especifica, seis
(5,6%) tém mais de uma licenciatura, 33 (30,6%) dos professores declararam formagéo
em Pedagogia e mais uma licenciatura especifica e um professor (0,9%) possui graduagéo
em Relacdes Publicas.

A titulagdo maxima dos professores respondentes € apresentada com as seguintes
porcentagens: 24 (22,2%) dos professores possuem apenas Graduacgéo, 75 (69,4%) dos
professores tém Pds-Graduacao, seis (5,6%) fizeram Mestrado e trés (2,8%) dos
professores concluiram o Doutorado.

Ao serem questionados sobre a escola nas quais atuam, 20 professores (18,5%)
disseram atuar em Escola Estadual, 52 (48,1%) responderam que atuam em escola do
Municipio, 20 (18,5%) dos professores atuam em escolas particulares e 16 (14,9%) dos

professores responderam atuar em duas ou mais instituicoes.

5.5 Anélise dos dados

Para fins de andlise dos dados, nas questdes fechadas, utilizamos a estatistica
descritiva para analisar os dados quantitativos, sendo que apresentaremos alguns dados
em gréaficos, para melhor visualizacdo e analise.

As respostas das questdes abertas foram analisadas com base nos pressupostos de
Bardin (2011), por meio de categorias tematicas. Para tanto, organizamos os dados
qualitativos em quadros, de modo que, primeiramente, fizemos uma pré-analise e, a partir
da anélise dessas respostas, uma leitura aprofundada de todos os dados, verificando seus
objetivos, objetos, conclusbes. Posteriormente, foi feita uma categorizacdo agrupando os

relatos por similaridades tematicas emergentes e a elaboracdo de categorias mutuamente
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exclusivas, ou seja, os relatos foram examinados, procurando-se estabelecer congruéncias
teméticas, de maneira a organizar pelos sentidos 0s agrupamentos aqui chamados de
categorias, as quais foram nomeadas em funcdo dos resultados obtidos e que responderam
aos objetivos de pesquisa (BARDIN, 2011).
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, discorremos sobre os resultados obtidos na pesquisa, quando
organizamos as respostas recebidas em trés secoes: perfil dos professores, ensino antes

da pandemia e ensino durante a pandemia.

6.1 Perfil dos professores

Como ja frisamos anteriormente, 96 (88,9%) professores participantes sdo do
género feminino, 57 (52,8%) tém idade entre 41 e 55 anos; no que se refere a titulagéo,
75 (69,4%) dos professores possuem pos-graduacdo e 52 (48,1%) atuam em escola do
Municipio.

Dos professores que responderam ao questionario, 60 (55,6%) séo formados em
alguma area da Educacao Especial: 16 (26,7%) dos professores possuem pds-graduagéo
em Educacéo Especial, 15 (25,0%), em Deficiéncia Intelectual, cinco (8,3%), em Libras
— e amesma quantidade em Psicopedagogia — e 0s 24 (31,7%) restantes séo representados
por cursos especificos, como Deficiéncia Fisica, Intelectual, TEA, Analise do
Comportamento Aplicada (ABA) e outros cursos. Tivemos 48 (44,4%) dos professores
que ndo possuem nenhuma formacao na area da Educacdo Especial.

Sobre a formacao de professores, Pedroso, Campos e Duarte (2013) informam que
0 Ministério Publico, antecipando-se a LDB (BRASIL, 1996), recomendou pelo menos
uma disciplina sobre Educacdo Especial na grade curricular dos cursos de Pedagogia e
licenciaturas, com a intencdo de preparar os professores para um ensino que realmente
seja para todos. Porém, as autoras afirmam que essa recomendacdo ndo esta sendo
totalmente seguida, de modo que existem muitos cursos sem a inclusao dessas disciplinas,
enguanto outros as possuem, mas com uma carga horaria bem reduzida: “[...] por
exemplo, disciplinas com 30 ou 60 horas, no maximo. Essa propor¢do ndo é suficiente
para dar conta minimamente da complexidade das areas da Educacdo Especial e da
Educacdo Inclusiva.” (PEDROSO; CAMPOS; DUARTE, 2013, p. 43).

A Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, revogou a anterior, de
2015, que cuidava da formacdo de professores e gestores para atuar na Educacao Basica,
em todas as etapas e modalidades de ensino, nas diferentes areas do conhecimento. N&o
se tratava de uma alteracdo, porém, de uma mudanga de concepgdo sobre a formagéo dos

professores. Nesta Resolucdo, ganha centralidade o estudo da Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC), enfocando conteldos e metodologias, em detrimento dos
componentes curriculares que versam sobre os fundamentos da Educacdo, sem levar em
conta as diferencas dos estudantes e suas particularidades, pois a BNCC néo leva em
consideracdo os estudantes PAEE, com isso, podemos verificar que a educagao escolar
inclusiva d& um passo atras quando se trata da formacg&o dos professores, que em sua sala
de aula, precisa atender as demandas educacionais de todos os estudantes (BRASIL,
2019).

Os professores participantes tiveram suas atuagdes, durante a pandemia, com
estudantes do PAEE, de maneira que a maioria trabalhou no ensino regular,
correspondendo a 73 (67,6%) professores; 21 (19,4%) deles atuaram na sala de recursos;
sete (6,5%) estavam em ensino regular, com contraturno em sala de recursos; seis (5,6%)
professores atuaram como amigo qualificado/cuidador e um (0,9%) dos professores
exerceu atividades em sala especial (APAE).

Os governos federal e estadual suspenderam as aulas presenciais, como medida
preventiva, a fim de evitar aglomeracdes, quando os professores passaram a lecionar de
suas residéncias, com 0s recursos que possuiam. Com isso, perguntamos aos professores
se receberam alguma formacéo para trabalhar no ensino remoto: 74 professores (68,5%)
responderam ndo ter recebido nenhum tipo de formacdo, ao passo que 34 (31,5%)
declararam ter tido algum tipo de formacao para trabalhar com o ensino remoto.

De acordo com esses 34 (31,5%) professores que receberam algum tipo de
formacdo, os temas dos cursos estiveram voltados para a utilizacdo de tecnologias e
plataformas especificas; foram citados cursos sobre ensino hibrido, formacdes pelo
Centro de Midias da Seduc/SP e também aqueles que procuraram a formacdo com
amigo(a)s professores que sabiam lidar com as tecnologias.

Ao serem questionados sobre o nivel de ensino em que atuaram, durante a
pandemia, podemos observar que alguns professores lecionaram em mais de um nivel de

ensino, como demonstrado na Figura 1:



FIGURA 1 — Nivel de ensino de atuacdo dos professores durante a pandemia
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Fonte: Elaboracéo propria.
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Conforme podemos observar, na Figura 1, a maior quantidade de professores — 37

(34,3%) — diz atuar com a Educacgéo Infantil; em seguida, nos anos finais do Ensino

Fundamental 16 (14,8%). Esclarecemos também que, nessa pergunta, os professores

podiam oferecer mais de uma resposta, caso atuassem em segmentos diferentes, em

horarios distintos.

A Tabela 1 apresenta 0 PAEE com o qual os professores trabalharam, durante a

pandemia.

TABELA 1 - Pablico-alvo com que os professores trabalharam, durante a pandemia

Publico-alvo Quantidade %
Altas Habilidades/Superdotacdo 1 0,9%
Deficiéncia Auditiva 6 5,6%
Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Intelectual, TEA 2 1,9%
Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Intelectual 5 4,6%
Deficiéncia Auditiva, TEA 1 0,9%
Deficiéncia Fisica 4 3,7%
Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Intelectual 1 0,9%
Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Intelectual, TEA 2 1,9%
Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Intelectual, TEA, Altas Habilidades/Superdotacéo 1 0,9%
Deficiéncia Fisica, TEA 1 0,9%
Deficiéncia Intelectual 23 21,3%
Deficiéncia Intelectual, Altas Habilidades/Superdotacéo 1 0,9%
Deficiéncia Intelectual, TEA 22 20,4%
Deficiéncia Intelectual, TEA, Altas Habilidades/Superdotagdo 1 0,9%
Deficiéncia Visual 1 0,9%
Deficiéncia Visual, Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Intelectual, TEA 2 1,9%
Deficiéncia Visual, Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Intelectual, TEA 1 0,9%
Deficiéncia Visual, Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Intelectual, TEA 1 0,9%
Deficiéncia Visual, Deficiéncia Intelectual 2 1,9%
Deficiéncia Visual, Deficiéncia Intelectual, TEA 2 1,9%
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TEA 28  25,9%

Fonte: Elaboracéo propria.

A partir das respostas dos professores, podemos verificar que o publico-alvo com
mais incidéncia foi o TEA, com 28 (25,9%) professores relatando ter trabalhado durante
0 ensino remoto, seguido de Deficiéncia Intelectual, com 23 (21,3%), quase igualando a
resposta dos professores de estarem trabalhando ao mesmo tempo com Deficiéncia
Intelectual e TEA, com 22 (20,4%). Segundo IBGE (2023), os dados do Censo Escolar
referentes ao ano de 2022 revelam expressivo aumento, nas Ultimas décadas, no nimero
de estudantes matriculados com o diagndéstico de TEA. Queiroz e Melo (2021), em sua
pesquisa, destacam que o0s participantes atendiam estudantes que apresentavam
Deficiéncia Intelectual (27,25%), na sequéncia, o Autismo (24,35%), Deficiéncia
Mdltipla (12,75%), Deficiéncia fisica de usuarios que ndo usam cadeira de rodas
(10,43%), Deficiéncia Fisica com usuério de cadeira de rodas (9,86%), Baixa Visao
(8,12%), Surdez (3,48%), Cegueira (2,61%), Outros (0,87%) e Microcefalia (0,29%),
sendo a maior quantidade de estudantes atendidos pelos professores aquela atinente ao

TEA e a Deficiéncia Intelectual.

6.2 O uso das TDIC antes e durante o ensino remoto

Perguntamos aos professores quanto ao uso de tecnologias, quando deveriam
responder com que frequéncia as empregavam, antes da pandemia. Podemos observar
suas respostas, na Figura 2.

FIGURA 2 - Uso de tecnologias antes da pandemia
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A Figura 2 nos mostra que 38 (35,2%) professores disseram utilizar
frequentemente as tecnologias, antes da pandemia, 34 (31,5%) quase sempre as usavam,
a mesma quantidade declarou que raramente as adotava, enquanto 2 (1,9%) responderam

que nunca tinham utilizado a tecnologia, antes da pandemia.

O uso das TDIC pelos professores, em sala de aula, € um assunto abordado desde
as Ultimas décadas (GONCALVES et al., 2019), no entanto, Stahnke e Medina (2022)
enfatizam que a adocéo das tecnologias ainda é um dos grandes desafios encontrados na
formacdo docente, primeiramente, porque as tecnologias tém evoluido, de forma muito
rapida e, mesmo se essas formagdes acontecessem, 0s professores nem sempre possuem
a disposicdo, para suas aulas, as ferramentas necessarias.

Dentre os professores que disseram que utilizavam as TDIC em suas aulas, antes
da pandemia, 86 professores empregavam videos, 57 usavam jogos on-line, 36
professores adotavam plataformas digitais; 10 professores utilizavam simuladores® e oito
preferiam Podcast.*. Ressaltamos que os professores, em suas aulas, podiam ter recorrido
a mais de um recurso tecnolégico e, por isso, podiam selecionar mais de uma alternativa,
nessa questao, ocorrendo assim uma interseccéo entre dois ou mais eventos.

Os professores deram as seguintes respostas sobre os recursos tecnologicos
utilizados durante o ensino remoto, em suas aulas, para com todos os estudantes: 63
(58,3%) fizeram uso de celular, computador ou notebook; 17 (15,7%), celular,
computador, notebook ou tablet; 16 (14,8%), computador ou notebook; oito (7,4%),
apenas celular; um (0,9%), apenas tablet, a mesma quantidade de respostas para a
utilizacdo de computador, notebook ou tablet; e dois (1,9%) disseram ndo empregar
nenhum tipo de recurso tecnoldgico.

Queiroz e Melo (2021) demonstraram que os professores preocupados com 0S
estudantes quanto a dificuldade das familias, com relacdo a internet e equipamentos,
pensaram em formas diferentes para que os estudantes mantivessem uma rotina de estudo,
intensificando orientacBes a familias e possibilidades de media¢6es, como arrecadacdes
de celulares velhos, impressdes de materiais, em suas residéncias, de sorte a trazer
beneficios aos estudantes PAEE.

A Tabela 02 apresenta as plataformas digitais adotadas em aula, durante a

pandemia:

3 Equipamentos ou softwares capazes de reproduzir atividades reais no ambiente virtual.
4 Programa de radio que pode ser ouvido pela internet a qualquer hora, por meio do celular ou do
computador.
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TABELA 2 — Plataformas utilizadas pelos professores durante a pandemia

Plataformas Quantidade %
CMSP- Centro de Midias de Sao Paulo 1 0,93%
Google Meet 11 10,19%
Google Meet, WhatsApp 12 11,11%
Portal COC 1 0,93%
WhatsApp 13 12,04%
Softwares de videoconferéncias e outros recursos 56 51,85%
Youtube, WhatsApp 11 10,19%
Zoom 3 2,78%

Fonte: Elaboracéo prépria.

Juntamente com as plataformas utilizadas durante as aulas, os professores fizeram
uso de materiais extras, conforme assinalaram: 94 (87,0%) professores adotaram videos,
64 (59,3%) empregaram jogos on-line, 53 (49,1%) recorreram a plataformas digitais, 51
(47,2%) utilizaram textos extras, 47 (43,5%) usaram formularios, 45 (41,7%), listas de
exercicios, 26 (24,1%), quiz em suas aulas, 10 (9,3%) adotaram Podcast, nove (8,3%),
simuladores e um (0,9%), o Padlet.> Os professores podiam selecionar mais de uma
alternativa, ocorrendo, assim, uma interseccao entre dois ou mais eventos.

A pesquisa de Silva et al. (2022) corrobora os achados da presente pesquisa, ao
evidenciar que os professores, na tentativa de reestruturar suas aulas e fazer com que elas
alcancassem 0s objetivos propostos, apelaram a mais de uma ferramenta digital, na
tentativa de atender a diversidade de estudantes, com recursos diferenciados para manté-
los motivados. Os autores acreditam que a busca constante dos professores pelo uso da
melhor ferramenta fez com que os lacos se estreitassem.

Reis, Fonseca e Vieira Junior (2021), completam, afirmando que o foco, durante
a pandemia, foi nos contelidos e nas atividades, em como elas seriam dadas e ndo na
aprendizagem do aluno, como deveria ser. Assim, percebe-se que muito se tem a
acrescentar a respeito dos espacos ocupados pelos estudantes especiais, seja na sociedade,

seja no ambito fisico escolar, com a pandemia da COVID-19.

° Ferramenta digital para construcdo de murais virtuais colaborativos, acessiveis através do navegador de
internet de computador ou aplicativo de celular.
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6.3 O planejamento e adaptac0es feitas pelos professores, com o PAEE, antes

da pandemia e durante o ensino remoto

A Figura 3 evidencia os resultados referentes ao planejamento e metodologias
selecionadas nas aulas, pelos professores, antes da pandemia da COVID-19, descrevendo
como eram o seu planejamento e suas aulas, em relacdo ao PAEE, antes do periodo
pandémico. Nesse sentido, os professores responderam:

FIGURA 3 - Planejamento e metodologias usadas pelos professores antes do periodo
pandémico
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Fonte: Elaboracéo propria.

A Figura 3 indica que 75 (69,4%) dos professores disseram que adaptavam o
conteudo, antes do periodo pandémico, especificadas como as seguintes adaptacdes para
atender os estudantes do PAEE: adaptacdes de acordo com a dificuldade visual,
adaptacdes com ferramentas tecnologicas para pessoas com deficiéncia auditiva, uso de
materiais concretos, adaptac6es curriculares, jogos, brincadeiras, emprego de tecnologia
assistiva, reducdo de questdes em provas, palavras cruzadas e textos curtos, simplificacdo
de textos, uso de videos e animacoes, criacdo de histdrias e portfélios especificos, além
de alguns professores terem o auxilio de um professor de apoio.

Sobre o uso de diferentes recursos e estratégias, Martinez e Carvajal (2021)
ponderam que a mistura de metodologias e praticas educativas pode beneficiar os
estudantes PAEE, podendo muitas vezes encontrar resultados positivos que se tornam

exemplos e entusiasmo para novos projetos.
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Em uma perspectiva da inclusdo escolar, devemos entender que ha diversas
formas de aprender, e toda a diversidade do desenvolvimento humano deve ser
reconhecida. Para isso, € muito importante repensar a formacéo dos professores, a qual
ainda é alvo de muitas criticas, principalmente quando se trata do PAEE, porque muitas
condicles especificas requerem conhecimentos, para que haja a construcdo e uso de
recursos adaptados, com estratégias alternativas que propiciem a promocéo do contetido
curricular, observando as modificagcdes, as formas de ensinar, e buscando novas
possibilidades para o ensino (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018).

A Figura 4 apresenta as respostas sobre o planejamento e metodologias usadas
pelos professores, durante a pandemia.

FIGURA 4 — Planejamento das atividades e metodologias utilizadas durante a pandemia
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Podemos observar que 51 (47,2%) dos professores responderam adaptar as
atividades, de acordo com as dificuldades dos estudantes, enquanto 44 (40,7%)
declararam ndo fazer nenhum tipo de adaptacdo. A auséncia de adaptacdo € um dado
preocupante, conforme documento orientador do MEC sobre adapta¢des curriculares
(BRASIL, 2010). Segundo o referido documento, as adaptagOes curriculares séo
alteracbes no curriculo, feitas pelo professor, fazendo com que os estudantes PAEE

possam participar, de forma produtiva do processo de aprendizagem, na escola regular
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(BRASIL, 2010). Assim, se ndo hé adaptagdo de contetdo, ndo ha possibilidade de acesso
para os estudantes PAEE.

Bueno et al. (2022) perceberam, em sua pesquisa, que os professores planejaram
e tentaram diversas agdes para atender as necessidades dos estudantes PAEE, porém,
verificaram que faltaram diretrizes para elaborar um plano de ensino individualizado, o
que pode ter sido insuficiente para esses estudantes. Barros, Silva e Costa (2015) também
mencionam a falta de diretrizes, em sua investigacédo, concluindo que, na verdade, na sala
de aula, isso ndo funciona corretamente da maneira como esta no papel, principalmente
devido ao numero elevado de estudantes nas salas de aula e a falta de amparo e
acessibilidade.

6.4 Os desafios do ensino remoto, em relagdo ao PAEE

Perguntamos aos professores se seus estudantes do PAEE tiveram algum tipo de
suporte em casa, para desenvolver as atividades propostas nas aulas remotas. Quanto a
esse questionamento, 44 (40,7%) responderam que seus estudantes ndo tiveram nenhum
tipo de suporte, enquanto 64 (59,3%) disseram que tiveram algum tipo de suporte.

Salientamos que a funcdo da escola é ndo permitir que as diferencas se tornem
exclusdes, atender todos os estudantes, de forma que todos tenham seu direito de aprender
e, nesse sentido, deve criar possibilidades para que desenvolvam suas habilidades
cognitivas, afetivas, sociais e motoras. Para isso, em momento de pandemia da COVID-
19, um planejamento poderia ajudar a todos, ao invés de criar barreiras (CASTRO, 2021).

Desses 64 professores que responderam perceber algum tipo de suporte, 36
(56,3%) disseram que esse suporte veio dos pais, cinco (7,8%) declararam que 0 apoio
veio de professor especialista, com a mesma quantidade em respostas para os professores
que informaram ter ajudado o estudante, em horario diferenciado, enquanto 18 (28,1%)
ndo responderam a essa pergunta.

De acordo com Camizdo, Conde e Victor (2021), o objetivo de estreitar os
vinculos entre escola e familia foi superado, porém, entendem que, quando tratamos do
comprometimento a aprendizagem e do desenvolvimento dos estudantes, esse objetivo
néo foi alcangado como deveria.

Dos 44 professores que responderam que 0s estudantes ndo tiveram nenhum tipo
de suporte, em casa, para desenvolver as atividades propostas nas aulas remotas, 10

(22,7%) professores responderam que por falta de tecnologia, com o mesmo resultado
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para os professores que responderam que sentiram a falta do preparo da familia, 11 (25%)
responderam que a falta de acompanhamento afetou o suporte e 13 (29,6%) néo
responderam.

Nascimento e Oliveira (2022) constataram que a educacao sofreu bastante com a
pandemia da COVID-19, pois ndo foi possivel uma mediacdo da Educacdo Especial e
nem apoio a familia, no preparo das dificuldades na inclusdo e adaptacdo dos contedos,
como era feito com os estudantes PAEE, antes da pandemia.

A pesquisa langada pela Fundagdo Maria Cecilia Souto Vidigal (2021), indica que
estudantes que frequentavam da creche a pré-escola no Brasil tiveram enormes prejuizos
com a pandemia, apresentando uma grande taxa de evasdo escolar, de modo que o
percentual de retorno ao presencial na educacao infantil, em 2020, foi de 8,9% (1 por
cento menor do que na educacéo basica).

Ao perguntarmos se os professores encontraram dificuldades no ensino, na
avaliacdo ou em outras etapas do processo ensino-aprendizagem, para os estudantes do
PAEE, nas aulas de ensino remoto, 24 (22,2%) responderam que ndo encontraram
dificuldades, enquanto 84 (77,8%) dos professores disseram que encontraram
dificuldades no ensino, na avaliagdo ou em outras etapas do processo de ensino-
aprendizagem para os estudantes do PAEE, nas aulas de ensino remoto.

A Figura 05 apresenta as principais dificuldades encontradas pelos professores,

durante a pandemia:

FIGURA 5 - Dificuldades encontradas pelos professores durante a pandemia
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Na Figura 5, dentre os 84 (77,8%) professores que responderam ter encontrado
algumas dificuldades, conforme as porcentagens expressas anteriormente, podemos
observar que 5 (6,3%) responderam ter encontrado todas as dificuldades possiveis,
durante a pandemia, como, por exemplo, inseguranca, falta de apoio dos pais, falta de
interagdo e falta de familiaridade com recursos tecnoldgicos.

Queiroz e Melo (2021) afirmam que uma grande preocupacéo dos professores foi
a participacdo das familias, para que os estudantes mantivessem a rotina de estudos,
devido a dificuldades com relacdo a internet, equipamentos, falta de dominio das
tecnologias e por terem que trabalhar e ndo ser possivel, assim, dar assisténcia aos
estudantes.

Em relacdo aos sucessos, observamos, pelos dados, que os professores sempre
superam as expectativas, fazendo o seu melhor, mesmo com condig¢des de trabalho
dificeis, de maneira que puderam mencionar experiéncias bem-sucedidas, nesse momento
de pandemia. Tais sucessos sao ficam visiveis em algumas declarages, a seguir: “retorno
dos responsaveis sobre a aprendizagens”, ‘“uso de joguinhos”, “apresentagcdo das
habilidades dos alunos”, “um ensino hibrido com menos alunos quando as coisas ja
estavam um pouco mais calmas”, “poder ver o que o aluno tinha aprendido”,
“participacdo da familia”, “participacdo dos alunos em lives”, “atendimento
telefonico”, “laco afetivo mesmo no on-line”, “aprender a utilizar as tecnologias”,
“proximidade com as familias”, “alunos se sentindo mais a vontade”, “utilizag¢do de
videos”, “mundo digital”, “parceria com as familias”, “vinculo aluno x professor e
trabalho ludico”.

Ao serem questionados sobre seus sentimentos quanto ao ensino remoto, 0
trabalho com o PAEE e o0 uso de recursos tecnoldgicos, no contexto da aula, a Figura 6

reline as respostas dos professores participantes.
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FIGURA 6 — Sentimentos dos professores quanto ao ensino remoto, trabalho com o PAEE e o
uso de recursos tecnoldgicos, no contexto da aula
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Ao analisarmos seus sentimentos quanto ao ensino remoto, podemos verificar, na
Figura 6, que a maioria dos professores 43 (39,8%) disseram que se sentiram preparados,
porém, ainda com sentimento de inseguranca, seguidos de 42 (38,9%) que se sentiram
parcialmente preparados. O estudo de Mattos et al. (2020) evidenciou que muitos
docentes se viram na obrigacéo de se atualizarem e se adaptarem a essa nova modalidade.
Criaram, buscaram e compartilharam recursos, com a utilizacdo dos meios digitais, a fim
de conseguirem cumprir o seu papel de ensinar.

Quanto ao uso das TDIC, no contexto da sala de aula, podemos perceber também
que a maioria dos professores, isto é, 36 (38%), disseram que se sentiram preparados,
contudo, inseguros, seguidos de 32 (29,6%) que se sentiram plenamente preparados.

Oliveira (2022) ressalta que estd sendo um grande desafio a formacdo dos
professores, na perspectiva inclusiva, e que, além dessa formacéo profissional, saberes da
experiéncia sdo igualmente muito importantes na formacao, pois é construida a partir dos
desafios encontrados pelos professores, nas salas de aula, os quais, através do cotidiano,
se preocupam em trabalhar com as dificuldades e diversidade, presentes na escola ja ha

alguns anos.



61

Porém, os dados apresentados anteriormente nos chamam a atengdo para a
pesquisa de Oliveira, Oliveira e Barbosa (2021), que observaram, percepcdo dos
professores participantes, que grande parte dos estudantes PAEE estava fora do contexto
educacional, durante o ensino remoto; dentre os motivos para isso, 0s autores citam o fato
de ndo estarem sendo acompanhados pelos professores das salas de recursos ou por
perceberem a falta de qualquer tipo de acompanhamento pela escola, demonstrando uma
exclusdo para com esses estudantes.

Quando nos referimos ao uso de recursos tecnoldgicos, no contexto da aula, 41
(38%) disseram que se sentem preparados, todavia, ainda se sentem inseguros, enquanto
36 (33,3%) responderam se sentir parcialmente preparados. Conforme Flauzino et al.
(2021), ficou evidente a inseguranca dos professores no uso dos recursos tecnologicos,
no contexto da sala de aula, além de muitos deles, antes, ndo terem conhecimento das
ferramentas digitais que deveriam ser utilizadas em suas aulas, demonstrando a
emergéncia de se incluir essa disciplina nos cursos de docéncia, trabalhando o tema de
modo transversal, dentro das propostas de formacéo inicial e continuada.

No Quadro 3, apresentamos as respostas dadas pelos professores participantes da
pesquisa, quando abordam seus sucessos e insucessos, durante o ensino remoto. As falas
dos professores foram agrupadas em categorias tematicas, de acordo com o referencial de
Bardin (2011).

QUADRO 3 — Categorias em relacdo ao sucesso do ensino remoto

Categorias Subcategorias
Sucessos do Ensino Remoto 1) Participagdo da Familia; 2) Professores
especialistas; 3) Apropriagdo das TDIC; 4)
Interacdo estudante x professor.

Insucessos do Ensino Remoto 1) Participacdo da Familia; 2) Uso da TDIC; 3)
Apropriacdo das TDIC; 4) Avaliagdo: dificuldades
no processo de avaliar.

Fonte: Elaboracdo propria.

Na categoria Sucessos do Ensino Remoto, um dos pontos positivos levantados
pelos professores foi a Participacdo da Familia, como destacado nos excertos a seguir:
“Apoio dos responsaveis na realiza¢do das atividades e tarefas enviadas.” (P13-DI-

Ed.Inf.)®: “O sucesso foi a participacdo da familia, engajada em fazer sua crianga

& A indicagdo se refere ao nivel de ensino em que o participante lecionou e o PAEE atendido.
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participar das aulas.” (P21-TEA-Ed. Inf.) e “Situacdo de sucesso: por meio de contato
telefonico consegui auxiliar uma mée a regular o comportamento inadequado de um
estudante com TEA.” (P24- Visual, fisica, TEA e DI — EF1 e EFII).

Vitorino, Santos e Gesser (2021) também apontaram como positivo o
estreitamento da relagdo entre a escola e a familia, declarando que o apoio entre ambas
foi significativo para a aprendizagem dos estudantes.

A categoria Professores especialistas evidenciou a importancia do trabalho dos
professores especialistas, conforme os excertos a sequir: “Ainda bem que tem a presenca
dos pedagogos especialistas. Pois, ndo tenho formacdo na area, assim, o trabalho em
conjunto rende bons resultados.” (P6 — Visual e DI — EM); “As atividades foram
preparadas pelas professoras da SR” (P16 — Visual, Di e TEA — EFI) — e ainda este:

Fiz tudo baseado no pouco conhecimento que tenho sobre o assunto, acredito
que consigo hons resultados, principalmente com ajuda da pedagoga
responsavel, mas, ainda sim, acredito que preciso aprimorar minhas técnicas
com esses alunos. (P19 — DI e Auditiva— EFIl e EM)

Queiroz e Melo (2021) concluiram que ndo s6 a escola, mas toda a entidade
escolar, incluindo o atendimento assistencial dos estudantes com o professor especialista,
é essencial para a aprendizagem do estudante PAEE, uma vez que a intervencdo e a
mediacdo do professor, no momento especifico em que o estudante esteja realizando a
atividade, Ihe trardo muitos beneficios para a aprendizagem.

Na categoria Apropriacdo das TDIC, os professores falam de seus sucessos
alcancados apds o uso das tecnologias, segundo os excertos a seguir: “[...] hoje tenho
mais facilidade de desenvolver as atividades no computador aprendi muito.” (P44 — DI
— EFI), “[...] auxilio a utilizacdo e compreensao das ferramentas digitais necessarias ao
acesso da aprendizagem pelo aluno.” (P20 — DIl e TEA — EFIl) e “[...] participacdo de
varios alunos em lives, com interagdo com professor.” (P22 — Fisica, DI e TEA — EFl e
EFII).

Vitorino, Santos e Gesser (2021), em sua pesquisa, concluem que, apesar dos
desafios, as TDIC podem potencializar a aprendizagem das criancas com deficiéncia. Ao
buscarem entender como os professores atenderam os estudantes PAEE, com o uso das
TDIC, é essencial compreendermos o processo de apropriagdo de ferramentas
tecnoldgicas que ja existiam e que, a partir de agora, conseguem perceber como

possibilidades de incluséo dos estudantes.
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A categoria Interacdo estudante x professor demonstra que, mesmo com o
distanciamento, os professores conseguiram interagir com seus estudantes, conforme se
pode verificar pelos excertos a sequir: “[...] o contato direto com o aluno.” (P56 — DI —
EFI e Sala de recursos); “Didlogo com o aluno, contato e desenvolvimento das
atividades.” (P28 — DI — EFIl); “Sucesso foi quando o aluno Rafael demonstrou ter
entendido a explicagdo que eu fiz a respeito de um dos temas da aula.” (P19 — Dl e
Auditiva — EFIl e Médio) e “O sucesso foi que mesmo sem conhecer a crianca
pessoalmente, consegui um laco afetivo com ela bem caloroso.” (P38 — TEA — Ed. Inf)

Dias, Santos e Abreu (2021) refletem sobre a importancia da interagdo entre o
estudante e ndo s6 o professor, mas todos os envolvidos nesse processo, realizando uma
escuta e acolhida, interpretando sentimentos que sdo expressos pelos estudantes de
diversas formas e favorecem o processo de aprendizagem.

Os professores também responderam acerca das situagdes que eles consideraram
de insucesso, tais como: retrocesso no ensino, falta de estimulos, falta de devolutiva dos
estudantes, autonomia dos estudantes, ndo saber o que realmente o estudante aprendeu,
dificuldade de contato e interacdo com os estudantes, falta de rotina dos estudantes,
atividades entregues incompletas, auséncia de formacdo e preparacdo, compromisso dos
pais, dificuldade nas adaptacdes, falta de motivacdo dos estudantes, ndo fazer a incluséo,
mas apenas sobreviver, dificuldade de compreensdo da utilizacdo das ferramentas
digitais, ndo conseguir usar o concreto, falta de interacdo tdo necessaria para as criancas,
falta de praticas motoras, falta de estrutura, falta de participacdo, dificuldade em
compreender se 0 estudante realmente aprendeu, ndo atingir os objetivos esperados,
retorno minimo, aulas tradicionais que ndo funcionam, cansaco mais facil na tela do
computador, falha na participacdo dos estudantes, falta de wifi, dados moveis que
acabavam, pais desenvolvendo as atividades pelas criangas, desisténcia de estudantes
(abandono), excesso de faltas e instabilidade da internet.

Na categoria Insucessos do Ensino Remoto, um dos pontos levantados pelos
professores foi a Participacdo da Familia, como destacado nos excertos a seguir:
“Porque, apesar de encaminharmos os recursos ludicos e todos os procedimentos para
o desenvolvimento das aulas, 0s responsaveis ou pais ndo tem muito jeito, na verdade
nao sao professores e fazem o que podem. E a gente entende.... “(P4 — TEA e Auditiva —
Ed. Inf); “Infelizmente a falta de compromisso da familia em assistir estes alunos em

casa.” (P23 — DI e Auditiva — EFI), além deste Gltimo:
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Um horario especifico para eu fazer video chamada com a crianga e a mée.
Cada dia a mée podia num horério. E as vezes esse horario ndo era compativel
com o meu horario de trabalho com o filho. E quando isso era possivel a mée
ndo respondia as necessidades da crianga para a realizagdo das atividades.
Ela deixava a crianga a vontade para fazer o que queria. (P38 — TEA — Ed.
Inf).

Vauthier (2020) reforca a importancia de a familia e a escola caminharem juntas,
para que haja sucesso no processo de aprendizagem dos estudantes, buscando um mesmo
objetivo e comprometimento para a formagdo da crianga ou do adolescente, todavia,
aponta, em sua pesquisa, que as familias tém cada dia mais demonstrado um desinteresse
para com a educacdo de seus filhos, o que foi sentido por alguns professores, durante o
periodo pandémico. N&o podemos deixar de levar em consideracdo que muitos pais ndo
puderam acompanhar seus filhos, por estarem trabalhando, de forma remota.

Na categoria Uso das TDIC, os professores relatam as dificuldades do uso das
TDIC pelos estudantes, de acordo com o0s excertos a sequir: “Principalmente das familias
menos esclarecidas, que tinham dificuldade de acesso e por consequéncia, nao
conseguiram o retorno da atividade. ” (P22 — Fisica, DI e TEA — EFI e EFIIl); “De
principio para implementacdo da Tecnologia e adaptacdo dos alunos por meio da
internet, e aplicativo de interacdo, mas obtive éxito com as minhas linhas de raciocinio
pedagigico” (P64 — DI e Altas habilidades — EFI, EFIl e EM); “Dificuldades de Internet
e uso de WhatsApp, sim foi realizada liga¢ées semanais para essas familias.” (P89 —
TEA — EFI) — além destes:

As principais dificuldades foram na participacdo oral e comunicagéo, que ndo
pode ser avaliada; na adaptacdo de conceitos mais abstratos (no caso de

histéria, foi dificil virtualmente trazer para o concreto conceitos como
nazismo). No presencial esta sendo mais facil. (P66 — DI e TEA — EFIl e EM)

Trabalho na zona rural, jeito meio era o celular, tudo foi preparado de forma
simples para gerar 0 acesso, aprendizagem, algumas atividades e avaliagdes
foram feitas através do Google forms e outras impressas. Acredito que
algumas atividades, avaliagdes a propria familia que fez a atividade no lugar
do aluno mesmo tentando sempre orientar, essa parte que dificultou bastante.
(P80 - Dl e TEA-EFI)

Dificuldades para realizar as atividades no contexto remoto também foram
mencionadas, no estudo de Nascimento e Oliveira (2022), pois, de repente, os estudantes
tiveram que estudar em casa, um local no qual era de costume descansar ou fazer apenas
as tarefas de casa, além de em muitas residéncias, os estudantes ndo terem um local

apropriado para os estudos, nem ferramentas tecnoldgicas para todos da casa.



65

Na categoria Apropriacdo das TDIC, os professores apontaram duas
dificuldades na apropriacéo das TDIC, conforme os excertos a seguir: “Foi dificil porque
as aulas eram ao vivo e eu ficava com receio de dar atividades especiais onde todos os
alunos estavam logado” (P31 — DI e TEA — EFl e EM); “4 falta da tecnologia para o
aluno, torna se quase impossivel trabalhar o ensino remoto” (P69 — Auditiva e DI — EFI,

EFIl e EM) — e mais estes:

Alguns alunos tiveram pouca participa¢do nas atividades propostas, pois, ndo
tinham acesso as ferramentas tecnoldgicas. Devido e essa situacdo, foi
realizada uma busca ativa. Realizavam algumas atividades impressas
somente. (P63 — DI e TEA — Educag&o especial)

Garantir um retorno das atividades, e conseguir meios de orientar os alunos
para a execucdo da atividade. A melhor maneira foi planejar um ensino
individualizado de acordo as necessidades e condigdes dos alunos e néo fazer
algo geral, pois deixariamos de alcancar todos os alunos. (P84 — Auditiva,
Fisicae FI — Ed. Inf, EFI e EFII)

Dificuldades no uso das TDIC também foram relatadas no estudo de Silva et al.
(2022); os autores esclarecem que alguns problemas interferiram no ensino, durante o
periodo pandémico, tanto para os professores quanto para 0s estudantes, que ndo
dispunham de internet com velocidade suficiente para se manterem on-line, ou, ainda,
porque algumas de suas comunidades tinham acesso algum a internet, ou até mesmo néo
possuiam celular, computador ou qualquer outro recurso necessario para a interacao, de
forma remota.

Na categoria Avaliacdo: dificuldades no processo de avaliar, os professores
revelam a dificuldade em avaliar as aprendizagens dos estudantes, segundo o0s excertos a
seguir: “Sem condi¢oes de avaliar e analisar o processo de aprendizagem do estudante.
Sem contato com o aluno. Muitas vezes nem pelo chat. O aluno entrava nas aulas, porém
ndo participava mesmo sendo solicitado.” (P14 — TEA — EFIl); “Avalia¢ao exclusiva

pelo retorno das atividades impressas.” (P48 — Dl e TEA — EFI) — e, finalmente:

Principalmente no quesito avalia¢éo, ndo conseguia acompanhar a realizagdo
das atividades de perto e isso foi bem complicado. Entretanto os pais do aluno
demonstraram um grande interesse em ajudar e isso foi bom, pois com a ajuda
deles é por meio de video e videos chamadas conseguia acompanhar em tempo
real a realizacdo. (P12 — DIl e TEA - Ed. Inf)

Na pesquisa de Souza e Macedo (2021), os professores encontraram dificuldades

em avaliar os estudantes, durante o periodo pandémico; entre as dificuldades encontradas,
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foi citada a auséncia dos estudantes nas aulas on-line e, com isso, a falta de entrega das
atividades avaliativas que ali eram aplicadas, havendo a necessidade de buscar novas
estratégias, para que esses estudantes pudessem ser avaliados de alguma forma, levando
as atividades para os estudantes com entregas posteriores, ja que a grande maioria dizia
ser prejudicada pela falta de internet.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao resgatarmos 0 objetivo geral desta pesquisa, que consistiu em identificar a
percepcdo dos professores, da educacdo infantil ao ensino médio, sobre o processo de
ensino-aprendizagem do PAEE no ensino remoto, durante a pandemia da COVID-19, os
dados nos mostram que o0s professores conseguiram se adaptar, de diversas formas,
aprendendo a utilizar as TDIC e outros recursos, como materiais impressos, para ajudar
na aprendizagem de seus estudantes.

Ao investigarmos o uso das TDIC, antes do ensino remoto, percebemos que os
professores costumavam se servir delas, mas geralmente como um recurso complementar,
para o fechamento de um contetdo; quando analisado o emprego das TDIC, durante a
pandemia, observamos que os professores tiveram que se adaptar, apesar das dificuldades
encontradas, no que se refere a avaliacdo e acompanhamento da presenca efetiva dos
estudantes, no decorrer das atividades. Os dados de pesquisa indicaram também que 0s
professores participantes pretendem continuar adotando as TDIC, em suas praticas
pedagdgicas.

Considerando o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes PAEE, durante
0 ensino remoto, alguns professores disseram fazer adaptacbes antes do periodo
pandémico e muitos ndo acabavam tendo que se preocupar com isso, jA que Seus
estudantes tinham o professor especialista, que os acompanhava, de maneira que nao
tinham necessidade de um planejamento individualizado para os estudantes do PAEE.

Com isso, observamos que os professores acabaram desenvolvendo e criando seus
proprios materiais e recursos pedagogicos, a fim de tentar atingir todos os estudantes, mas
enfrentaram muitos entraves, como a falta de acompanhamento de responsaveis que,
naquele momento, estavam em casa, todavia, trabalhando remotamente, para garantir seus
empregos, a dificuldade de avaliar esses estudantes, pois se encontravam longe e, por
isso, ficava dificil de entender se os estudantes tinham realmente aprendido e
desenvolvido as atividades, ou se seus responsaveis as faziam para que seu filho
entregasse.

Alguns professores encontraram dificuldades pela falta de acesso e de recursos de
acessibilidade para seus estudantes, os quais, sem determinados recursos, como
computadores, celulares e até mesmo a internet, para frequentar as aulas, ficavam sem
contato e, quando os docentes encaminhavam as atividades impressas, muitas vezes, estas

ndo eram realizadas e devolvidas como deveriam.
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Como apresentado na revisdo de literatura, todas as pesquisas mencionadas
convergem com os resultados encontrados no presente estudo, no que se refere ao uso das
TDIC, ensino aprendizagem dos estudantes PAEE e falta de acesso de muitos estudantes
aos recursos tecnoldgicos durante o periodo pandémico.

Apontamos, como limitacdo do estudo, a abrangéncia da amostra, a qual
contemplou apenas alguns estados, sem uma representacdo expressiva de participantes
fora do Estado de S&o Paulo. Assim, indicamos que uma amostra maior, com todas as
regides do Brasil, além de um contato mais proximo com as escolas e os professores
participantes, com mais questfes abertas, nas quais os professores pudessem descrever
seus sentimentos sobre seus trabalhos durante a pandemia, poderia revelar dados mais
precisos para as questdes levantadas.

Com isso, sugerimos novas pesquisas na area, que objetivem identificar as
dificuldades e as defasagens dos estudantes, identificando, junto aos docentes e
responsaveis, suas percepcdes quanto a inclusao escolar e suas aprendizagens, durante a

pandemia.
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APENDICES

APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
CEP - UNISAGRADO

Prezado (a) Senhor (a)

Gostariamos de convidd-lo a participar de um estudo intitulado “O publico-alvo da
educaciio especial no ensino remoto emergencial: Desafio de professores na
atualidade” que serd desenvolvido pela mestranda Renata Araujo dos Santos.

O objetivo desta pesquisa consiste investigar, por meio dos relatos, as opinides de
professores(as) sobre suas atuagdes com o ensino remoto emergencial no contexto da
pandemia pelo COVID-19 com alunos que facam parte do PAEE. Espera-se, ao final
desse trabalho compreender os desafios e as dificuldades enfrentadas pelas professores
durante o periodo de ensino remoto emergencial. Os riscos desta pesquisa relacionam-se
com o sigilo dos dados e risco minimo de constrangimento por parte dos respondentes da
pesquisa. Reforgamos que todos os procedimentos éticos serdo seguidos com o intuito de
assegurar o sigilo da identidade dos participantes e das informagdes coletadas. Destaca-
se que o participante poderd desistir do estudo a qualquer momento. Caso haja danos
decorrentes dos riscos previstos, o pesquisador responsdvel assumird a responsabilidade
pelos mesmos.

Para participar deste estudo o (a) Sr. (a) niio terd nenhum custo, nem receberd qualquer
vantagem financeira, mas serd garantido, se necessdrio, o ressarcimento de suas despesas,
¢ de seu acompanhante, como transporte ¢ alimentagio.

Sua participaglio consistird no preenchimento do Questiondrio Sociodemogrifico
(composto por 7 perguntas fechadas) e o Questiondrio de opinides de professores(as)
sobre suas atuagbes com o ensino remoto emergencial no contexto da pandemia pelo
COVID-19 com alunos que fagam parte do PAEE (composto por 16 questdes fechadas ¢
10 abertas).

Assim, solicitamos sua autorizagiio para apresentar os resultados deste estudo em eventos
da drea cientifica e publicd-los em revista cientifica ou outro meio de divulgagio
cientifica, mas garantimos que seu nome, caso faga parte dos dados do estudo, serd
mantido em sigilo absoluto quando da divulgagdo dos resultados. Informamos, também,
que, em caso de obtenglio de fotografias, videos ou gravagdes de voz, esses materiais
ficardio sob a propriedade do pesquisador responsdvel.

Note que sua participagio ¢ voluntdria e, portanto, o(a) senhor(a) nio ¢ obrigado(a) a
fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo Pesquisador(a).

Da mesma forma, caso decida niio participar do estudo, ou tomar a decisdo, em qualquer
momento, de desistir do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano, penalidade ou
constrangimento, e, se for o caso na drea da satdde, ndo haverd modificagiio na assisténcia
que vem recebendo nesta instituigiio.

Figque certo que os pesquisadores estariio sempre 4 sua disposigiio para qualquer

esclarecimento que considere necessdrio em qualquer etapa da pesquisa e, para tal, no
final deste documento se encontram seus nomes e forma de contato,
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

CEP - UNISAGRADO

Participante
Eu, . portador do documento de
Identidade fui informado (a) dos objetivos deste estudo de

maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que a qualquer momento
poderei solicitar novas informacoes e modificar minha decisio de participar se assim o
desejar.

Decluro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas dividas.

Bauru, de de

Assinatura

Pesquisador principal:

Nome: Ketilin Mayra Pedro — Professora e Diretora da Area de Ciéncias Humanas e
Sociais

E-mail: ketilinp @ yahoo.com.br ketilin.pedro @ unisagrado.edu.br

fone: (14) 99671-0056

Assinatura do pesquisador

Data:

Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé poderd consultar o
Comité de Etica em Pesquisa do UNISAGRADO

Centro Universitdrio Sagrado Coracdo

Rua Irmd Aminda 10-60, Bauru - SP Fone: (14) 2107260
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APENDICE B — Questionario

Educacdo Especial no ensino remoto emergencial: desafio de
professores na atualidade

Voce esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa “O desafio dos professores com alunos de
Educacdo Especial, durante o ensino remoto”, por meio da qual pretendemos compreender as opinides
de professores(as) sobre suas atuacdes com o uso de ensino emergencial, no contexto da pandemia da
COVID-19, com alunos que fagam parte do publico-alvo da Educacdo Especial.

Sua participagdo neste questionario consistirA em preencher algumas perguntas com respostas
objetivas, que levardo, em média (no total), 20 minutos. As perguntas sao sobre sua opinido/percepcdo
sobre o publico-alvo da Educacéo Especial no ensino remoto, ao longo da pandemia da COVID-19.
Todas as informacdes tém carater confidencial, portanto, sua identidade serd mantida em sigilo, ndo
utilizaremos seu nome real nas publicagGes oriundas da pesquisa.

Um risco do questionario é que ele evoque desconforto psiquico, principalmente por estarmos falando
sobre a pandemia da COVID-19 e suas dificuldades de ensino, durante esse periodo. No entanto, a
equipe de pesquisadoras é composta por profissionais de Psicologia capacitadas para acolher e indicar
profissionais para apoio ou atendimento psicolégico, caso haja necessidade. Se ocorrer algum dano ou
risco a vocé, ndo previsto pelas pesquisadoras, medidas serdo tomadas, a fim de atenuar seus efeitos.
A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica sob o Parecer 4.927.851.

Informamos que seu nome e e-mail serdo preservados e que os dados coletados serdo utilizados apenas
para a pesquisa.

Qualquer davida, estamos a disposicao.

Dr.2 Ketilin Mayra Pedro (ketilin.pedro@unesp.br)
Renata Araujo dos Santos — mestranda (renata.a.santos@unesp.br)

Caracterizacdo dos participantes

1 - Durante o ensino remoto emergencial, vocé teve/tem aluno do publico-alvo da
Educacdo Especial em suas turmas? *

Sim / Néo
2 - Assinale o publico-alvo da Educacéo Especial com o qual trabalha *

Deficiéncia Visual

Deficiéncia Auditiva
Deficiéncia Fisica

Deficiéncia Intelectual
Transtornos do Espectro Autista
Altas Habilidades/Superdotacéo

Caracterizacdo dos professores

1. Nome (Iniciais): *
2. E-mail:
3. Qual o seu género? *

Feminino
Masculino
Outro:

4. |dade: *


mailto:ketilin.pedro@unesp.br
mailto:renata.a.santos@unesp.br

Abaixo de 25 anos
De 26 a 30 anos
De 31 a 35 anos
De 36 a 40 anos
De 41 a 55 anos
Acima de 55 anos

5. Nivel de ensino em que atua: *

Educacao Infantil

Anos iniciais do Ensino Fundamental
Anos finais do Ensino Fundamental
Ensino Médio

Qutro:

6. Area de Formagao (Graduag&o) *

Pedagogia
Letras

Historia
Geografia
Matematica
Educacéo Fisica
Artes

Ciéncias Biologicas
Fisica

Quimica
Filosofia

Outra:

7. Titulacdo maxima *

Graduacéo
Especializacdo
Mestrado
Doutorado

8. Tem formacéo na area da Educacédo Especial? *

Sim
Néo

9. Se sua resposta anterior foi “sim”, indique em qual area da Educacao Especial vocé
tem formacéo.

10. Tempo de atuacdo docente: *

0ab5anos

6 a 10 anos

11 a 15 anos

16 a 20 anos

21 anos ou mais

11. Escola em que atua: *

Particular
Municipal
Estadual
Federal
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12. Cidade em que leciona: *

Opinido dos professores sobre o publico-alvo da Educagdo Especial no ensino remoto,

durante a pandemia da COVID-19.

1. Durante o ano de 2020/2021, sua atuagao foi: *

Ensino regular

Sala de recursos

Amigo qualificado / cuidador
Outro:

2. Voce utilizava recursos tecnolégicos, antes da pandemia? *

Sempre
Quase sempre
Raramente
Nunca utilizei

3. Se, na resposta anterior, vocé respondeu afirmativamente, indique quais recursos
VOCEé empregava, antes da pandemia?

Quiz

Lista de exercicios
Podcast

Videos

Jogos on-line
Textos

Formularios
Simuladores
Plataformas digitais
Materiais impressos
Qutro:

4. Recebeu alguma formacéo para trabalhar no contexto do ensino remoto? *
Sim

Né&o

5. Se sua resposta anterior foi “sim”, cite o tema do curso.

6. A escola em que vocé trabalha possui: *

Laboratorio de informatica

Equipe de suporte tecnolégico

Sala de recursos

Né&o possui nenhum recurso tecnolégico
Outro:

7. Como vocé se sente em relagdo: *



Preparado, .
Plenamente . _ Parcialmente
porém me sinto Despreparado
preparado . preparado
inseguro

Ao ensino

remoto. O O O o
Ao trabalho com

o publico-alvo da

educacao o O O O
especial.

Ao uso de
recursos

tecnoldgicos no O O @) O

contexto da
aula.

8. Neste momento, qual o modelo de ensino adotado pela sua instituicdo? *

Totalmente remoto
Presencial e remoto
Totalmente presencial
Qutro:

9. Quais recursos vVocé usa, no ensino remoto? *

Celular
Computador/Notebook
Tablet

Nenhum

Qutro:

10. Quiais plataformas vocé tem utilizado para suas aulas? *

Google Meet
Microsoft Teams
Youtube
WhatsApp

Zoom

Webex

QOutro:

11. Quais materiais extras foram adotados? *

quis

Lista de exercicios
Podcast

Videos

Jogos on-line
Textos
Formularios
Simuladores
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Plataformas digitais
12. Descreva como era 0 seu planejamento e pratica pedagdgica, em relacdo ao estudante
publico-alvo da Educacdo Especial, antes do periodo pandémico. *

13. Destaque as adaptacBes curriculares que eram realizadas para atender as
especificidades do seu estudante.

14. Descreva como era/é o seu planejamento e pratica pedagdgica, com respeito ao
estudante publico-alvo da Educacdo Especial, durante o ensino remoto. *

15. Seus alunos publico-alvo da Educacdo Especial tém algum tipo de suporte, em casa,
para desenvolver as atividades propostas nas aulas remotas? *

Sim
Néo
16. Se sua resposta foi “sim”, cite o tipo de suporte e quem garante a eles essas condicdes.

17. Se sua resposta foi “ndo”, indique se a falta de suporte afetou a aprendizagem.

18. Encontrou dificuldades no ensino, na avaliagdo ou em outras etapas do processo
ensino-aprendizagem, para os alunos publico-alvo da Educacdo Especial, nas aulas de
ensino remoto? *

Sim / Ndo
19. Se sua resposta foi “sim”, indique quais dificuldades foram encontradas? Como
lidou com elas? Foram superadas?

20. Compartilhe situacdes de sucesso e insucesso que teve, durante o ensino remoto,
com alunos publico-alvo da Educacao Especial. *

21. Gostaria de comentar algo mais sobre esse assunto? Fique a vontade para partilhar.
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ANEXOS

ANEXO A - Parecer Consubstanciado CEP

CENTRO UNIVERSITARIO

& uNisacRADO  SAGRADO CORAGAO - Boa ™
UNISAGRADO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL NO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL: DESAFIO DE PROFESSORES NA ATUALIDADE

Pesquisador: Ketilin Mayra Pedro

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 50797021.0.0000.5502

Instituigdo Proponente: Universidade do Sagrado Coragao - Bauru - SP
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.927.851

Apresentagao do Projeto:

O presente projeto trata-se de uma pesquisa em parceria com o Programa de Psicologia do
Desenvolvimento e Aprendizagem da Unesp de Bauru-SP por meio de aplicagdo de questionario com
profissionais da educagao que atuam na educagdo especial.

Objetivo da Pesquisa:

Segundo a pesquisadora, o objelivo da pesquisa & "Compreender a opinido dos professores sobre o
processo ensino-aprendizagem do publico-alvo da educagao especial no ensino remoto durante a pandemia
da COVID-19."

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora relata que "os riscos desta pesquisa relacionam-se com o sigilo dos dados e risco minimo
de constrangimento por parte dos respondentes da pesquisa.”. Em relagdo aos beneficios, a pesquisadora
afirma que a pesquisa possibilitara *[...] a compreenséo da realidade e buscar estratégias para minimizar os
efeltos do ensino remoto para o publico-alvo da educagao especial.”

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A proposta de pesquisa se apresenta de forma detalhada e clara quanto aos seus objetivos e
procedimentos, atendendo todas as exigéncias éticas.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:

TCLE adequado.

Enderego: Pro-Reitoria da Pesquisa e Pos-Graduagio

Balrro: Rua Irma Arminda N° 10-50 CEP: 170114160
UF: SP Municiplo: BAURU
Telefone: (14)2107-7260 E-mall: cep@unisagrado.edu.br
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CENTRO UNIVERSITARIO
UNISAGRADO SAGRADO CORACAO -
UNISAGRADO

Comtruacio do Parecar 4 527 &51

Recomendagdes:

Sem recomendages a pesquisadora.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Recomenda-se a aprovagao pelo Comité,

Consideragdes Finais a critério do CEP:
O projeto de pesquisa apresenta-se de forma clara de detalhada, com os lermos obrigatbrios adequado as

axigénclas desle comité.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagaoc
Informagoes Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 13/08/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1801982 pdf 19:03:58
TCLE / Termos de | TCLE.docx 13/08/2021 |Ketilin Mayra Pedro | Aceito
Assentimento / 19:03:38
Justificativa de
[Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 13/08/2021 |Ketilin Mayra Pedro Aceito
Brochura 19:03:30
Investigador s
Folha de Rosto Folha_assinada,pdf 13/08/2021 |Ketilin Mayra Pedro Aceito

19:03:24

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

N&o

BAURU, 24 de Agosto de 2021

Assinado por:
Bruno Martinelli
(Coordenador(a))

Enderego: Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao

Bairro: Rua Irma Arminda N° 10-50

UF: &P Municipio: BAURU

Telefone: (14)2107-7260

CEP:

cepiunisagrado edu br
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ANEXO B — Autorizacgdo Secretaria Municipal da Educagéo — Bauru

Estado de S3o Paulo
SECRETARIA DA EDUCACAO
Fone — (014) 3234-1977
End.: Rua Raposo Tavares n® 8-38 — Vila Santo
Antonio CEP- 17013-031

Bauru, 27 de dezembro de 2021.

AUTORIZAGAO FINAL

A Secretaria Municipal da Educagdo, por meio do Departamento de
Planejamento, Projetos e Pesquisas Educacionais, Divisdo de Pesquisas e Projetos
Educacionais autoriza Renata Araljo dos Santos a desenvolver o projeto intitulado “O
publico-alvo da Educagdo Especial no ensino remoto emergencial: desafio de
professores na atualidade" junto aos professores de escolas pablicas do Sistema
Municipal de Ensino de Bauru que atuaram na modalidade remota durante o ano de
2020 para algum publico-alvo da Educacao Especial. .

Salientamos que o publico-alvo supracitado tem autonomia para a decisdo de
participar do projeto.

Atenciosamente,

. Me. Janaina Gasparotocho

Msao de Projetos e Pesquisas Educacionais
Departamento de Planejamento, Projetos e Pesquisas Educacionais
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