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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo analisar a politica curricular de Ciéncias vigente no
estado de Sdo Paulo buscando identificar, na mesma, caracteristicas que possam
contribuir para o processo de alienacdo do trabalho do professor de ciéncias. Para isso
adotou-se como referencial teérico-metodologico a pedagogia histérico-critica, a partir
de andlises das relagdes entre trabalho do professor e politicas educacionais curriculares
dentro da logica do materialismo histérico-dialético. Partiu-se do pressuposto que, em
uma sociedade capitalista, as politicas sdo determinadas de modo a colaborar para a
alienacdo do trabalhador, nesse recorte, para a alienacdo do professor de ciéncias. O
Curriculo Oficial de Ciéncias da rede estadual paulista, organizado como parte da
implementacdo do programa “Sao Paulo Faz Escola”, assim como seu material de apoio,
os Cadernos do Professor e do Aluno, foram base da andlise. A fim de evidenciar
possiveis mecanismos de controle do processo pedagoégico, de alienacdo entre: o
professor de ciéncias e seu produto (a socializagcdo do saber sistematizado a fim da
humanizacgdo os individuos), seu processo, seu desenvolvimento como individuo e sua
relacdo com o0s outros seres humanos, adotamos como categorias de andlise: a
intencionalidade no modo de elaboracdo, na qual foi estudada, considerando o modo
como foi proposto, sua estrutura e o contexto a partir do qual ele foi estabelecido; a
intencionalidade na ado¢do de uma perspectiva pedagdgica, considerando principios e
concepcdes a partir dos quais o curriculo se organiza; intencionalidade na selecdo de
conteddos e intencionalidade na selecdo da forma, com uma andlise com foco nas
SituagOes de Aprendizagem presentes no material de apoio. Os resultados obtidos
apontam para as implicacGes do pensamento neoliberal na determinacdo das politicas
educacionais, em uma defesa de concepcdes que trabalham a favor do controle do
trabalho docente e desvalorizam os contetdos classicos em detrimento das competéncias
e habilidades, dos conhecimentos prévios e do cotidiano, em um processo que esvazia 0
trabalho do professor de ciéncias e colabora para sua alienacao, reafirmando as condi¢fes
objetivas e subjetivas, determinadas pelas contradi¢cdes da logica do capital, as quais é

submetido.

Palavras chave: Politica educacional curricular. Trabalho docente. Ensino de Ciéncias.
Pedagogia historico-critica. Alienagéo.



ABSTRACT

The present study aimed to analyze the actual Science curricular policy of Sao Paulo state,
seeking to identify, in the same, characteristics that can contribute to the process of
alienation of the science teacher work. In this way, historical-critical pedagogy was
adopted as theoretical-methodological reference, based on analyzes of the relations
between teacher's work and curricular educational policies within the logic of historical-
dialectical materialism. It was assumed that, in a capitalist society, policies are determined
in order to collaborate for the alienation of the worker, in this case, for the alienation of
the science teacher. The Official Curriculum of Sciences of the state of Sdo Paulo,
organized as part of the implementation of the "S&o Paulo Faz Escola" program, as well
as its supporting material, the “Cadernos do Professor e do Aluno”, were the basis of the
analysis. In order to demonstrate possible mechanisms of control of the pedagogical
process, of alienation between: the teacher of sciences and its product (the socialization
of systematized knowledge in order to humanize individuals), its process, its development
as an individual and its relationship with others human beings, we adopt as categories of
analysis: intentionality in the mode of elaboration, in which it was studied, considering
the way in which it was proposed, its structure and the context from which it was
established; the intentionality in adopting a pedagogical perspective, considering
principles and conceptions from which the curriculum is organized; intentionality in the
selection of contents and intentionality in the selection of the form, with an analysis
focusing on the “Situagdes de aprendizagem” present in the support material. The results
obtained point to the implications of neoliberal ideal in the determination of educational
policies, a defense of conceptions that work in favor of the control of teaching work and
devalue the classic content to the detriment of the skills and abilities, the previous
knowledge and the daily life, in a process that empties the work of the science teacher
and contributes to theirs alienation, reaffirming the objective and subjective conditions
determined by the contradictions of the logic of capital to which he is subjected.

Keywords: Curricular educational policy. Teaching work. Science educacion. Historical-

Critical Pedagogy. Alienation.
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INTRODUCAO

No sistema capitalista em que vivemos, os trabalhadores se encontram em uma
relagdo de exploracdo que mantém a ordem social. Como trabalhadores, o0s professores
também se encontram nessa relacédo e, portanto, estdo em uma relacédo alienada, mas com
caracteristicas préprias associadas as especificidades do trabalho docente. Além disso,
diferente dos professores de escolas particulares, que possuem mais claramente uma
relacdo assalariado-patrdo, os professores de escolas publicas ndo possuem nitidamente
essa relacdo de exploracdo, embora ela exista mesmo em trabalhos do setor publico que
ndo geram mais-valia (NOGUEIRA, 2009). Sendo assim, a exploracdo como trabalhador
existe e pensamos que a reacdo do professor como trabalhador é analoga a reacéo que o
assalariado tem ao patrdo dentro desse modo de producéo capitalista, caracterizando uma

relacdo alienada.

Essa relacdo de exploracdo, alienada, se mantém de muitas formas, (e deve se
manter para a légica do capital) e para isso ha varios mecanismos de controle social. Esses
mecanismos podem estar mais nitidos, mas muitas vezes se encontram em ferramentas
gue na aparéncia se mostram como subsidios para aquele trabalho. Uma dessas
ferramentas sdo as politicas curriculares que norteiam o trabalho docente, como a Base
Nacional Comum, os Pardmetros Curriculares Nacionais e, mais especificamente no
estado de Séo Paulo, o Curriculo Oficial do estado elaborado em 2008. Embora sejam
considerados um subsidio para o trabalhado educativo, pensamos que atraves deles
também pode se expressar um mecanismo de controle social. No caso especifico do
trabalho do professor de escola publica, assim como no trabalho de servidores publicos
no geral, o responsavel pela determinacdo do trabalho é o Estado. Através de politicas
publicas determinadas por esse Estado, assegura-se 0 processo de manutencdo da
producdo capitalista e, inclusive, o impedimento de conflitos entre classes sociais.
Quando o professor, em seu trabalho concreto, ndo percebe as condi¢Bes as quais estdo
submetidos, esses conflitos séo evitados e a ordem social se mantém com menos entraves

para os interesses capitalistas.

Entendemos que um curriculo determinado sob um Estado capitalista é produto das
determinagOes da sociedade de classes e seus interesses, assim como das pedagogias
hegeménicas associadas a elas (AMARAL, 2016; DUARTE, 2012; MALANCHEN,
2016; MARSIGLIA, 2011; RAMOS, 2003, ROSSLER, 2006; SAVIANI, 2010) e,

diferente da ideia de curriculo como subsidio para o trabalho docente, entendemos que
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suas caracteristicas contribuem para alienacdo desse trabalho. Como uma politica publica
determinada pelo Estado, as politicas educacionais curriculares também se reafirmam na
contradicdo dos direitos sociais que, a0 mesmo tempo que sdo conquistas dos
trabalhadores ao longo do tempo, colaboram para a manutencgédo da sociedade do capital
(FERRAZ, 2016). Ainda assim, o como estas determinacdes aparecem nos documentos
oficiais é relevante, inclusive porque pode expressar 0 qudo esvaziados podem ser a
formagéo do aluno e o trabalho docente. Partindo desses pressupostos, pretendemos
desvelar como essa politica educacional curricular contribui para a alienagéo do professor
e, dessa forma, como parte para a manutencdo do sistema capitalista (DUARTE, 2005).
Portanto, pensando a partir da questdao “como as politicas educacionais curriculares
colaboram para a manutencdo dessa relacdo entre professor e Estado?”, o objetivo do
presente estudo é analisar a contribuicdo da politica curricular de Ciéncias naturais do
estado de S&o Paulo, expressa no documento do Curriculo Oficial de Ciéncias do estado

de S&o Paulo, para o processo de alienacao do trabalho do professor de ciéncias.

A fim de alcancar esse objetivo, este estudo tem como referencial a pedagogia
historico-critica, em suas bases no materialismo histérico-dialético, para analisar como o
curriculo reafirma essa relacdo através do modo como este foi implementado, de como
ele colabora para o controle do professor em sala de aula, inclusive pela necessidade de
correspondéncia as avaliacdes em larga escala (MINHOTO, 2016; MASCARENHAS,
2014) e, principalmente, da subtracdo dos conhecimentos pedagdgicos e especificos que
sdo caracteristicas essenciais do trabalho docente. Assim, esse estudo compreende a
analise do Curriculo Oficial de Ciéncias da Natureza do Estado de S&o Paulo e do material
de apoio desse curriculo, os Cadernos do gestor, do professor e do aluno, com foco nas

situacOes de Aprendizagem.

Iniciamos este trabalho defendendo a pedagdgica histérico-critica como referencial
tedrico-metodoldgico, apresentando seus fundamentos. Na segunda secdo,
aprofundamentos a discussdo sobre o conceito de trabalho iniciada na primeira secéo,
pensando nas caracteristicas de um trabalho dentro da sociedade capitalista e nas
especificidades do professor de Ciéncias naturais. Na terceira sessdo, uma discussao sobre
as politicas educacionais e politicas educacionais curriculares no ensino de ciéncias. Na
quarta secdo, os aspectos metodologicos da pesquisa, apresentando as categorias a partir
das quais a andlise foi feita. A Gltima secdo é dedicada a apresentar os resultados da

presente andlise e a discussdo deles a partir do objetivo aqui proposto.

12



1. A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA COMO REFERENCIAL TEORICO-
METODOLOGICO

Como caminho para a constru¢do do conhecimento, assumimos como referencial
tedrico-metodoldgico para fundamentar esta pesquisa a pedagogia histérico-critica (PHC).
De acordo com seus principios, a PHC tem como base o materialismo histérico dialético,
superando por incorporacdo a ldgica formal para a construcdo do pensamento. Desse
modo, tentamos, como apontado por Martins (2006) nos afastar aqui da ldgica das
pesquisas de carater qualitativo. A l6gica formal ndo explica 0 movimento necessario para
compreensdo da realidade historica e social em suas contradi¢coes, sendo a légica dialética
um instrumento, uma possibilidade tedrica, que se serve para a compreensao das relagdes
sujeito-objeto, do mundo (também) dialético. A logica dialética ndo exclui a contradicao
como faz a logica formal. Ela inclui a contradicdo, entendendo movimento e
transformacdes com fundamento nela. E primordial para compreender a realidade e seus
fendmenos para além de sua forma imediata, de sua aparéncia, alcancando sua esséncia
através do movimento e das contradicbes do fendmeno e permitindo uma viséo
totalizadora dele (KOSIC, 1976). O materialismo se opde ao idealismo ao entender que
que a matéria se caracteriza como o fundamental, como anterior a consciéncia, que €
derivada desse aspecto material. Dessa forma, o materialismo dialético entende que a
realidade objetiva, em seu movimento dialético, precede a consciéncia (LESSA; TONET,
2011).

E com sua matriz tedrica no materialismo histérico-dialético que a PHC é pensada,
a principio, por Saviani (2002; 2013) que, ao reconhecer o predominio das teorias ndo-
criticas e a necessidade de uma abordagem para a educacao para além das teorias critico-
reprodutivistas, elaborou uma perspectiva educacional de carater critico, vinculando

educacdo e seu carater historico as determinacdes sociais e a emancipa¢do popular.

Dessa forma, a PHC parte da concepg¢éo de ser humano como ser social que tem no
trabalho sua atividade vital. O trabalho é a categoria fundante desse ser social, através do
qual ocorre o processo de humanizacéo. E o que fundamentalmente nos faz humanos, o
que permite o desenvolvimento do ser social. E por meio desse processo de trabalho que
0 ser humano se relaciona com a natureza de forma a transforma-la constantemente, a
pensa-la de acordo com as suas necessidades e, dessa forma, realizar o processo de
humanizacdo. O trabalho é a base das objetivac6es das quais podem se desenvolver outras

formas de objetivagdo. Ao longo do processo constante de previa-ideacgdo e objetivacédo
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0s homens constroem materialmente a sociedade, transformando a realidade em que
vivem, em um processo exclusivamente humano de transcender sua condi¢do natural
(LESSA; TONET, 2011).

Como processo de previa-ideacdo, entende-se como um ato que o ser humano
antecipa e tem consciéncia, em que o homem tem uma necessidade, percebe sua condi¢édo
anterior e a partir disso pensa e age de forma intencional a supera-la. Como um processo
de objetivacdo, converte a teleologia, o proposito, em objetos fora da consciéncia, nao
apenas transformando a forma da matéria natural, mas também realizando seu objetivo
ao subordinar a natureza a sua vontade. Modifica sua existéncia ao produzir novos
conhecimentos e habilidades num momento inerente ao trabalho que é a exteriorizagao
(Entéussergung), através do qual a teleologia que se exterioriza entra em confronto com
a objetividade do mundo e, ao alterar nossa relagdo com o mundo como seres humanos,
transforma nossa propria natureza como seres humanos (LESSA, 2015; LESSA; TONET,
2011).

Desse modo, gera cenarios e relacbes sociais com decorrentes novas
necessidades e possibilidades objetivas. Assim, possiveis novas superacfes que, do
mesmo modo, permitem o surgimento de novos cenarios e relacdes sociais. Dessa forma
se constitui um processo de acumulacdo constante que, coletivamente, constroi
materialmente a humanidade, construindo sua histdrial. Dessa forma, quanto mais o ser
humano cria, mais supera as condi¢6es anteriores e mais livre diante da natureza ele passa

a ser, mais se afirma como sujeito e mais constrdi sua humanidade e sua historia.

E o trabalho que permite aos seres humanos a transformagéo da natureza e é
nesse processo de constante previa-ideagdo e objetivacdo que se constitui a natureza
social do ser humano, dele derivando toda a totalidade concreta e historica produzida pela

humanidade.

E importante agora entender que o trabalho apresenta um duplo significado: ele
se insere nas formas de atividade cotidiana e nas imediatamente genéricas. Dessa forma,
Marx distingue seus dois aspectos, entendendo como labour o trabalho enquanto
execucdo, trabalho como parte da vida cotidiana, e como work a atividade de trabalho,

uma objetivacao imediatamente genérica. Esse duplo significado é seu aspecto ontolégico,

! Relevante ressaltar que esse desenvolvimento da histéria é um processo causal com possibilidades que
serdo ou ndo objetivadas dependendo das acGes realizadas ao longo desse movimento pelos individuos
concretos, ndo sendo um processo teleoldgico, que desde seu inicio possuiria um fim inevitavel.
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que ndo se perde, que o faz ser uma atividade que deve assegurar a reproducéo tanto do
individuo singular quanto da sociedade como um todo. Que o torna uma atividade ao

mesmo tempo cotidiana e ndo cotidiana (DUARTE, 2001).

E inerente ao trabalho ser parte da vida cotidiana, como labour, porque é através
dele que o individuo produz a sua existéncia, por meio do processo de apropriacéo e
objetivacdo. Como work, o produto desse trabalho atende as necessidades de producéo e
reproducdo do ser da sociedade, tendendo a um processo de generalizacdo, de
universalizacdo. O trabalho como work precisa que exista a apropriacdo de
conhecimentos e habilidades, produtos da atividade social e historica, pelo individuo, ou
seja, precisa que o labour inclua a reproducédo das caracteristicas humanas produzidas
historicamente e, assim, também produz a necessidade do individuo se desenvolver
(DUARTE, 2001).

Com isso em mente, temos a ideia de educacdo como uma praxis fundada no
trabalho e podemos entender o conceito de trabalho educativo como Saviani (2013) o
define:

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um
lado, a identificagdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de
outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas de
atingir esse objetivo (SAVIANI, 2013, p.13).

A educacdo é, portanto, um fendmeno proprio dos seres humanos, um processo
de formacdo humana necessario para o processo de trabalho e que também é um processo
de trabalho (SAVIANI, 2013). Assim sendo a educacdo uma praxis fundada no trabalho,
fenbmeno proprio e inerente ao ser humano, e a educacdo escolar associada ao
desenvolvimento do ser social, a esse processo de constru¢do da humanidade (DUARTE,
2013).

Saviani (2002) compreende a escola como vinculada as determinagdes sociais,
reconhecendo o carater politico da educacao, e supera a ideia de educacéo como resolucao
da marginalidade e instrumento de equalizacao social, ao percebe-la como manifestagédo
das condicdes de producdo da vida material e, no contexto do modo de produgéo
capitalista, instrumento que reforca e legitima a dominacdo de uma classe social sobre a
outra. Da mesma forma, a educacdo também pode fazer parte de um processo de

emancipacdo social quando fornece para a classe dominada a apropriacdo do

15



conhecimento que de outra forma sé seria de alcance da classe dominante, servindo como

um instrumento para a revolugéo social na luta contra hegemonica (SAVIANI, 2014a).

Para a PHC a fungéo da escola é a socializacdo do saber sistematizado cientifico,
artistico e filosofico, do conhecimento elaborado, defendendo a transmissdo dos
conteudos classicos, em oposi¢ao a defesa das pedagogias do “aprender a aprender”, e
destacando o automatismo? como atividade pertencente ao processo educativo e condicio
de liberdade do género humano. Socializar esse saber sistematizado significa socializar
esse meio de producao e superar sua manutencao como propriedade de apenas uma classe
especifica (DUARTE, 2016; SAVIANI, 2013).

O conhecimento elaborado pode ser sistematizado como contetidos cléssicos, isto
é, como os conhecimentos que permanecem como referéncia para novas geracoes,
elementos culturais produzidos historicamente que precisam ser assimilados e, desse
modo, permitem que os alunos se apropriem das objetivacdes elaboradas pelo género
humano e se humanizem. E através da escola que se pode ter acesso as formas elaboradas
de conhecimento, sendo o0 saber objetivo caracterizado como o saber escolar elemento
central da PHC. A especificidade da educacdo esta exatamente nesse ponto do processo
de ensino e aprendizagem. Esta ai a relevancia de ir além da cultura popular, além das
formas esponténeas e cotidianas de conhecimento na educacao escolar. Apesar de aspecto
significativo para o processo de humanizagéo, as formas de conhecimento elaborado néo
estdo disponiveis espontaneamente para a populacdo e a permanéncia dessa condi¢do
acarreta em uma populacdo distante dessas objetivacBes humanas - colaborando nos

processos de alienacdo e dominacao dela (SAVIANI, 2013; 2014a).

Sendo o papel principal da escola a transmisséo de conhecimentos sistematizados
— cientificos, artisticos e filoséficos — é no curriculo que encontrariamos a definicao
desses conhecimentos na forma de conteidos escolares, pensados atraves de uma selecédo
e um sequenciamento intencional de conhecimentos de interesse para o processo de
humanizacao de cada individuo e para a reproducdo do género humano e que, portanto,
devem ser socializados para toda a populacdo (MALANCHEN, 2016). Entende-se o
curriculo, entdo, como a escola em funcionamento (SAVIANI, 2013), como

materialidade da pratica pedagogica estruturada a partir de uma finalidade especifica, com

2 Automatismo aqui como a dominacdo de determinados mecanismos necessarios ao processo de
aprendizagem, em que a apropriacdo destes resulta na libertacdo de seus aspectos mecanicos que ja
foram internalizados, em um processo de superacgdo dialética (SAVIANI, 2013)

16



uma intencionalidade exigida pelo processo de planejamento do ensino (MARTINS,
2011).

O curriculo para a PHC deve ser pensado a partir das formas mais elaboradas de
conhecimento, e visto como uma tomada de posi¢ao frente as concepgdes de mundo “ndo
apenas diferentes, mas fundamentalmente conflitantes entre si (DUARTE, 2016). Como
uma elaboracéo que parte de uma visao de realidade especifica e proporciona uma Vvisdo
de mundo totalizante, materialista, histdrica e dialética (MALANCHEN, 2016). Por isso,
a PHC entende como objetos da educacao - a fim de alcancar a humanizacao dos alunos
- a identificacdo desses contetudos cléassicos e suas formas na sua relagcdo contetdo-
método, pensando em modos adequados para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico
que considerem a articulacdo teoria e pratica, a praxis como base para uma visdo gque va

além da aparéncia do fendmeno.

Para a PHC a educacdo escolar é pensada como uma mediacdo da pratica social,
sendo esta seu ponto de partida e o ponto de chegada, com o professor com o papel de
instrumentalizar os alunos concretos, que sintetizam as apropriagdes que lhe foram
transmitidas nesse processo de mediacdo. Pela mediacdo do trabalho pedagdgico os
alunos podem superar sua visdo sincrética ao ascender a seu nivel sintético, alterando
qualitativamente a compreenséo da pratica social (SAVIANI, 2014a; OLIVEIRA, 1987).

Na secdo 2 deste estudo aprofundaremos a discussao sobre o conceito de trabalho
aqui iniciada, considerando as especificidades do trabalho educativo na sociedade

capitalista.
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2. TRABALHO DOCENTE NA SOCIEDADE CAPITALISTA

Entendemos a educagdo como um fenémeno préprio dos seres humanos, como
uma préxis social fundada no trabalho que medeia o desenvolvimento do género humano
e contribui para o desenvolvimento do individuo. Sendo que a compreensdo da natureza
da educacéo passa pela compreensdo da natureza humana, ndo podemos deixar de pensar
a partir da categoria do trabalho. A educacao se desenvolve numa dependéncia ontoldgica
com o trabalho e é a andlise dele como categoria que permite pensar a contradicdo que
existe entre os avancgos das forcas produtivas e a alienacdo dos trabalhadores e, assim, sua
expressao no trabalho educativo (DUARTE, 2001; MASSON, 2016; SAVIANI, 2013).

2.1. TRABALHO EDUCATIVO E ALIENACAO

Entendendo o processo educativo escolar como um trabalho, temos por
consequéncia o fato que ele terd um produto. Partindo da defini¢cdo de Saviani (2013),
podemos entender esse produto como resultado de um trabalho ndo material relacionado
a reproducédo constante tanto da humanidade no conjunto dos homens quanto em cada
individuo singular, que parte do processo historico-social e da sequéncia ao mesmo. Isto
é, o trabalho educativo é uma atividade objetivadora que produz o desenvolvimento dos
individuos educandos, que se refere a producéo e reproducgdo do individuo enquanto ser
humano, do individuo-educando, e a reproducédo do proprio género humano (DUARTE,
2001).

Essa dupla reproducdo € uma necessidade comum a qualquer sociedade humana,
mas considerando a complexidade atual da humanidade, apenas uma atividade que tenha
por objetivo reproduzir direta e intencionalmente a humanidade em cada individuo é
capaz de dar conta das necessidades que se compde atualmente, tal é o tamanho do
acumulo historico de conhecimento e a complexidade da vida cotidiana. Portanto, é cada
vez mais necessaria uma atividade de mediacdo entre a reproducdo do individuo e a
reproducdo da sociedade, e é o0 processo educativo que possui esse carater mediador,
permeando as esferas cotidiana e ndo-cotidiana, permitindo tanto que os individuos se
reproduzam na vida cotidiana quanto participem das esferas ndo-cotidianas da atividade
social conforme se apropriam de conhecimentos e habilidades que ndo seriam adquiridos

de outra forma. Portanto, a educagdo escolar, como trabalho educativo, possui essa a
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dupla funcdo de labour e work, dessa forma se diferenciando de outras formas de
educacdo (DUARTE, 2001).

Podemos, entdo, entender a educacdo escolar como um fenémeno, como um
trabalho educativo, que apresenta uma dupla referéncia, sendo uma atividade a0 mesmo
tempo cotidiana e ndo-cotidiana, tendo por funcéo reproduzir o individuo e a humanidade,
e tendo um carater teleoldgico, exigindo uma relagdo consciente do trabalhador, do
professor, para que ocorra (DUARTE, 2001).

Para que se apresente o work, € necessario que no labour esteja inclusa a
reproducdo das caracteristicas humanas produzidas historicamente, ou seja, é necessario
que a apropriacdo dos conhecimentos e habilidades produzidos pela humanidade.
Portanto, quando consideramos uma sociedade capitalista em que observamos uma
agucada divisdo social do trabalho, temos uma sociedade alienada em que vemos um
processo de conflito entre work e labour, na qual ha o desenvolvimento do work enguanto
ocorre 0 empobrecimento do labour. Em que o work produzira o desenvolvimento da
sociedade ao ser a soma dos diversos trabalhos individuais, mas ndo obrigatoriamente
vemos o desenvolvimento do individuo atraves do labour, tornando o trabalho um meio
de assegurar a existéncia do individuo e ndo mais de “reproduzir niveis cada vez mais

elevados como individuos do género humano” (DUARTE, 2001).

Essa contradicéo entre work e labour ocorre a partir de caracteristicas inerentes
ao modo de producdo capitalista. Com a divisao social do trabalho, com as formas de
propriedade privada e a sociedade de classes € produzida uma separacdo do trabalhador
com seu proéprio trabalho, uma ciséo entre objetivo e motivo de sua atividade, que torna
o0 contetdo do trabalho externo a esse trabalhador (MARX, 2015). Nesse processo 0

trabalhador

Torna-se tanto mais pobre quanto mais riqueza produz,
guanto mais a sua producdo cresce em poder e volume. [...] com
a valorizacdo do mundo das coisas, cresce a desvalorizagdo do
mundo dos homens em proporcdo direta. O trabalho ndo produz
apenas mercadorias; produz-se a si proprio e o trabalhador como
uma mercadoria, e, a caber na mesma proporcao em que produz
mercadorias em geral.

Esse fato exprime apenas que: o objeto que o trabalho
produz, o seu produto, enfrenta-o como um ser alienado
[eindremdes Wesen], como um poder independente do produtor.
O produto do trabalho € o trabalho que se fixou num objeto, se
coisificou, ele é a objetivacdo (Vergegenstandlichung) do
trabalho. A realizacdo do trabalho é sua objetivacdo. Essa
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realizacdo (Verwirklinchug) do trabalho aparece na situacdo
nacional-econémica como desrealizagdo (Entwirklichung) do
trabalhador, a objetivacdo como perda do objeto e serviddo ao
objeto, a apropriacdo como alienagdo [Entfremdung], como
exteriorizacéo [Entausserung] (MARX, 2015, p. 304-305).

Trabalhamos aqui com o conceito de alienagdo como posto por Marx, isto &,
como consequéncia de uma relacdo social que entrava o desenvolvimento humano, uma
desumanidade socialmente posta®>. Como um fendmeno objetivo que pode ou ndo ser
refletido pela consciéncia. Ou seja, que ndo depende de sua relagdo com a consciéncia
para existir - ndo precisando que os individuos se sintam estranhados nessa relagéo -,
sendo um “obstaculo ao desenvolvimento humano, tenham ou ndo os homens consciéncia

desse fato” (LESSA, 2015, p. 488).

E no processo de trabalho que ocorre a construcdo e o desenvolvimento da
consciéncia, sendo ela sua expressdo. Na separacdo do trabalhador com seu proprio
trabalho, temos, psicologicamente, sua traducdo na desintegracdo da unidade da
consciéncia (MARTINS, 2001), tornando o trabalhador alienado perante o processo de
producdo de seu trabalho, sem o dominio do processo e do produto. Quanto mais alienado
o trabalhador se encontra, mais separado do préprio trabalho ele esté e mais a apropriacao
necessaria para o trabalho sera fragmentada e externa ao trabalhador, distanciando-o da
sua reproducdo como ser humano (DUARTE, 2001; FACCI, 2004). Considerando a
relacdo de trabalhador e produto como uma relagéo alienada, quanto maior a atividade do
trabalhador, mais o trabalhador € privado de seu produto, sendo seu trabalho um objeto
que “existe fora dele, independente ¢ alienado a ele” (MARX, 2015, p. 306) em um
processo de exteriorizacdo do trabalhador em seu produto. Quando o trabalho é exterior
ao trabalhador, ele ndo pertence a sua esséncia, ndo o pertence, e seu trabalho se torna

forcado, um meio de satisfazer necessidades que sdo externas a ele.

A relacdo essencial do trabalho é a relacdo do trabalhador com a producéo.
Quando néo consideramos essa relagdo imediata entre trabalhador e seu trabalho - seus
objetos de produgéo -, oculta-se o aspecto da alienacéo do trabalhador com o produto de
seu trabalho, se caracterizando este como objeto alienado que detém poder sobre o
aquele; ao considerarmos o produto como resumo da atividade de produgéo, e termos

como produto a exteriorizacdo, ela propria se caracteriza como atividade de

3 Houve alienagdes produzidas ao longo da histdria da humanidade que, de fato, foram superadas com o
desenvolvimento das forgas produtivas; entretanto, aqui tratamos das de carater de exploragdo do homem
pelo homem (LESSA, 2015).
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exteriorizacdo e temos o aspecto da alienagdo no proprio ato da produgdo. A propria
relagdo do trabalhador se configura como alienada, como atividade independente dele que
ndo o pertence, e seu trabalho como trabalho forgado, com finalidade de satisfazer
necessidades externas a ele, ndo pertencendo a sua esséncia, sendo, inclusive, uma
atividade voltada contra ele proprio; da mesma forma, conforme o trabalho alienado
aliena 0 homem, ele também o aliena do género humano. Sendo 0 homem um ser genérico,
Ou seja, um ser que torna o género seu objeto, & medida que domina a natureza ele se
comporta como ser universal, tendo sua atividade livre. Ao ter sua vida genérica e sua
vida individual alienadas, sua propria vida se apresenta como meio de sua existéncia,
invertendo essa relagdo num processo de alienagdo do ser genérico do homem. Como
consequéncia desses processos, temos a aliena¢éo do homem do homem, sendo que o que
se entende no processo de alienacdo em relacdo a si proprio vale também no processo em
relacdo ao outro homem (MARX, 2015).

A alienagéo, presente nas mais diversas esferas, em menor ou maior grau, ndo se
exclui do trabalho educativo, ndo dependendo da consciéncia dos individuos para existir
objetivamente. Dessa forma, a alienacdo presente no trabalho educativo se mostra em
todos seus aspectos. A relacdo do professor com seu trabalho é a relacdo do trabalhador
com seu objeto (produto) alienado. No trabalho educativo, o professor se encontra em
uma relacdo de exterioridade com o que ensina, num processo de alienagéo do produto,
mas também como alienacdo de si mesmo. Tem seu trabalho determinado por politicas
publicas decididas sem sua participacdo organizada, com a imposic¢do de curriculos,
metodologias de ensino e formas de avaliagcdo, em um contexto de crescente privatizacao
da educacdo, em seu trabalho é cada vez mais fonte de lucro para instituigdes particulares.
Tem, como trabalho alienado em seu processo, um carater de sacrificio, ndo vendo
possibilidade de mudanca para as condi¢cdes objetivas e subjetivas as quais € submetido
(segundo sua perspectiva de trabalhador alienado sem consciéncia sobre esse processo).
Se aliena, se separa de seu trabalho, estando sujeito um trabalho forcado a fim de garantir
sua sobrevivéncia (COSTA, 2009).

Na alienacéo do trabalho educativo temos a destitui¢cdo do produto e do processo
nos dois niveis simultaneos: em um aspecto imediato a alienacdo, em que o trabalhador
ndo tem posse de seu produto, e em um aspecto mediato, em que o educador perde
conhecimentos sobre o processo de producdo de seu trabalho até desconhecer a fungéo

do mesmo. Podemos observar esses aspectos da alienacéo desde a formacéo inicial desse
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educador, onde temos um esvaziamento de seus conhecimentos sobre 0 processo e
contetidos de seu trabalho (os conhecimentos pedagdgicos e especificos). A formagédo
inicial esvaziada de conteudo pode ser reconhecida com a prevaléncia do pragmatismo
perante aos estudos tedricos da relagdo “entre ensino e aprendizagem, seus fundamentos
gnosiologicos e psicoldgicos, o sistema educacional, a relacéo entre o Estado e a escola e

0s conteudos e metodologias do ensino” (COSTA, 2009).

Esse pragmatismo que vem desde a formagdo inicial também se mostra, como
consequéncia da contradicdo entre work e labour no trabalho educativo, ao pensar essa
atividade educativa de forma pragmatica-utilitaria, ndo percebendo os limites das
situacBes em que esse pragmatismo, caracteristica da vida cotidiana, deveria ser suspenso
e, assim, impossibilitando ou ao menos prejudicando o desenvolvimento do processo de

objetivacdo e apropriacao ndo-alienada.

Esse conflito entre work e labour ndo se desprende do trabalho educativo, e as
caracteristicas do trabalho alienado também estdo presentes no mesmo, afetando tanto
work como labour. No entanto, temos um cenario especifico com o trabalho educativo.
Enquanto em outros trabalhos o processo de alienacdo nao prejudica a existéncia de seu
produto, uma vez que por mais que o trabalhador esteja alienado e seu trabalho esvaziado
0 seu produto ainda enriquece a sociedade, no trabalho educativo ndo € isso que
percebemos. A alienacdo do trabalho do educador gerara por consequéncia a alienagao
do produto: formar o individuo educando (DUARTE, 2001).

No trabalho educativo, a alienacdo leva também a relacdo estranhada entre
professores e alunos, na qual os professores ndo identificam os alunos como “foco” de
seu trabalho e nem os alunos entendem os professores como mediadores com o

conhecimento, tendo-0s como representantes do Estado em sala de aula (COSTA, 2009).

Ja quando o trabalho educativo se efetiva em sua caracteristica fundamental ndo
temos work e labour em uma contradi¢éo conflituosa, o educador esta em um processo
de desenvolvimento de sua personalidade ao agir sobre a humanizacgéo dos educandos e
a préatica pedagogica produz no individuo-educando as necessidades nao-cotidianas como
“a necessidade de teorizagdo cientifica, da reflexdo filosofica, da configuragdo artistica

de realidade, da andlise politica” (DUARTE, 2001, p.60).

A contradicdo entre work e labour ndo é inerente a todo trabalho em qualquer
sociedade, dado o carater ontologicamente humanizador do trabalho. Dentro das relagdes
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capitalistas de producdo a propria alienacdo ndao é homogénea, visto o carater
contraditorio entre as relagdes sociais presentes nesse modo de producdo. A contradicéo
entre work e labour é superavel quando associada a superagdo da sociedade capitalista,
com o trabalho ndo sendo apenas um meio para sobrevivéncia, mas também uma
necessidade para o desenvolvimento da individualidade. Além disso, mesmo com uma
relagdo conflituosa entre work e labour, o work, ao ultrapassar os limites do modo de
producdo, ndo apenas reproduz as relagdes sociais alienadas, mas também o género

humano, ao reproduzir a natureza humanizadora do trabalho (DUARTE, 2001).

Para concretizar seu trabalho, o educador precisa manter uma relacao consciente
com seu papel como trabalhador, compreendendo a formacdo do educando e as
implicacdes de seu trabalho para a produgéo e reproducdo da vida social, sabendo para
que tipo de sociedade os individuos estdo sendo formados. Um trabalho educativo
alienado o limita para a reproducédo da cotidianidade alienada, do aluno e do educador,
empobrecendo o work. Além disso, com a contradicao entre work e labour, que também
existe no trabalho educativo, o trabalho para o educador pode se configurar como uma
atividade para garantir sua sobrevivéncia e, por consequéncia, temos a descaracterizacdo
da atividade educativa, a impossibilidade do trabalho educativo se efetivar e, além da
reproducdo da pratica social capitalista, a ruptura entre significado e sentido do trabalho
do educador com consequente perda da motivacdo como trabalhador (DUARTE, 2001;
FACCI, 2004).

2.2. DO TRABALHO PEDAGOGICO AS SUAS RELACOES DETERMINANTES

Como via para compreender a educacgdo e sua historia é essencial compreender a
historia da sociedade contemporanea, ja que entendemos “a inser¢do da educacdo no
processo global de producédo da existéncia humana, enquanto pratica social determinada
materialmente” (SAVIANI, 2005, p. 15). Dessa forma, ¢ fundamental compreender o
movimento do capital e as mudancas na relacdo educacao-trabalho.

Ao longo do desenvolvimento do modo de producdo capitalista, diversas formas
de organizacdo do padrdo produtivo foram se estabelecendo, de acordo com as
necessidades de reestruturagéo do capital, adaptando a sociedade e o funcionamento do
mercado de modo que possibilitasse sua manutencdo. A saida para as sucessivas Crises

do capitalismo foi pensada de varias formas na tentativa, mesmo que parcial, de superagéo
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da crise e diminuic&o de seus impactos, sustentando o modo de producéo, pelo menos até
0 ponto do esgotamento de suas possibilidades (RESES, 2014; SAVIANI, 2005).

Em relacdo a esse padrdo produtivo, temos a presencga do taylorismo-fordismo
entre as décadas de 1930 e 1970, com producdo em série para 0 CONSUMO em massa €
economia de escala. Esse padrdo facilita a regulamentacdo estatal, assim como as
organizagdes sindicais, e corresponde principalmente ao periodo do “Estado do Bem-
Estar”, em que a relag@o entre Estado, empresas e sindicatos estava articulada de forma a
manter um certo equilibrio social, possibilitando um grande avanc¢o capitalista. Dessa
forma um grande avanco tecnoldgico foi alcancado e permitiu a alteragdo do padréo
produtivo, sendo priorizado o regime de acumulagéo flexivel, substituindo o taylorismo-
fordismo pelo toyotismo. Nesse processo, 0S mecanismos de controle passaram a se
estabelecer dentro das proprias empresas, mudando o padrdo de organizacdo Estado-
empresas-sindicato e maximizando a exploragdo da forca de trabalho. Nessas
circunstancias, o desemprego, que antes era visto como um fato de crise, passa a ser um
modo de controlar as crises ciclicas do modo de producdo capitalista e a marginalizagdo
social é ampliada como consequéncia das necessidades do sistema financeiro
internacional (GENTILI, 2005; KUENZER, 2005; SAVIANI, 2005; SAVIANI, 2010).

As modificagdes do padrao produtivo estdo relacionadas a propostas de alteragdes
da concepcao de papel do Estado e, por conseguinte, de participacdo e nivel de regulacdo
do Estado na economia. Essas concepcdes sdo pensadas de forma que a burguesia possa
ter controle sobre as crises, de acordo com as necessidades e com 0s estudos que procuram
explicar as crises ciclicas do capitalismo. Nesse aspecto, temos os estudos de Keynes, que
vé o Estado com uma importancia central no planejamento das atividades econémicas, 0
entendendo como parte importante na regulacdo da economia, junto ao funcionamento da
economia de mercado baseada na propriedade privada, de modo a manter a crise sobre
controle e garantir pleno emprego e taxas continuas de crescimento por longos periodos.
Por outro lado, Hayek se posiciona contra a intervencao estatal, com sua posi¢édo tendo
grande relevancia principalmente apos a crise da década de 1970 (embora seja importante
citar que a diminuicdo da intervencdo estatal ndo aconteceu sem o aumento da

participacdo de organismos internacionais no gerenciamento da crise) (SAVIANI, 2005).

Temos o trabalho educativo como uma atividade que permite o desenvolvimento
do ser social, como um processo através do qual ocorre a reproducéo dos individuos como

seres humanos e a reproducao da sociedade. E a partir da base econémica que o papel da
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educacdo é pensado e, num contexto de modo de producdo capitalista, temos uma
educacdo determinada pelo funcionamento e pelas necessidades do mercado, que, se

restrito a isso, pode acabar se limitando a funcionar de forma a manter essa sociedade.

E essa “concepcio produtivista de educagido” (em que, ao invés de termos uma
escola que oportunize o desenvolvimento do individuo como ser social, temos uma
adaptacdo ao modo de producéo) que ganhou forga principalmente na segunda metade do
século XX, com as exigéncias de planificacdo da economia e seu fomento da planificacéo
dos sistemas de ensino (SAVIANI, 2005; SAVIANI, 2010).

A educacdo como trabalho surge com a origem do homem, consiste no processo
de formagdo humana, mas a organizagdo da educacdo na forma de educacdo escolar
sistematizada s6 surge com a génese e a estruturacdo do capitalismo e sua necessidade de
universalizacdo da escola basica (SAVIANI, 2007). Essa forma de sociabilidade
demandou uma preocupacdo direta e explicita com a existéncia de uma atividade

especifica para formar individuos.

Nesse processo, a escola passa a ser a principal mediadora do processo de
formacéo de individuos como seres humanos - ndo sendo mais possivel apenas 0 processo
espontaneo de educacdo encontrado nas sociedades pré-capitalistas - e a educacéo escolar
sistematizada a caracterizar um salto na esséncia do complexo da educagédo (DUARTE,
2012). No entanto, na organizacao social determinada pelo modo de producdo capitalista,
o papel da educacdo e a formacdo dos individuos visam os interesses do capital: 0s
individuos educados devem ser formados como trabalhadores que se adequem ao sistema

e a sociabilidade reproduzida deve ser a do modo de produgéo capitalista.

Com o papel da educacdo associado a logica do sistema capitalista, encontramos
uma educacdo sob determinacdo do funcionamento do mercado: para a classe
trabalhadora temos o minimo saber necessario para que ela se adapte e seja produtiva
dentro do sistema, uma educacdo que desapropria esses trabalhadores do saber do
conjunto de processos (que é propriedade da classe dominante). Dessa forma, a educacgéo
ird corresponder as transformacdes no modo de producdo e a alteracdo no padrdo

produtivo acarretard na mudanca de objetivo de formacéo do trabalhador em questéo.

Nessas circunstancias os dispéndios com a educacao passaram a ser interessantes
do ponto de vista econdmico e a visdo de educagdo passou, com a “teoria do capital

humano”, de bem de consumo para um bem de produg¢do, sendo uma esfera lucrativa de
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aplicacdo do capital. A escola, com sua fungédo de formar capital humano, contribui para
0 aumento da renda individual e, dessa forma, para o crescimento econdmico. Essa visdo
produtivista de educacdo se evidencia, a principio, entre os anos de 1950 e 1970, através
da introducao dos principios fordistas e tayloristas na chamada “pedagogia tecnicista” e

com o Estado com um papel central.

Posteriormente, com a alteracdo do contexto econdmico mundial a partir da crise
da década de 1970 e dos anos 1980, temos reformas educativas de fundo neoliberal, de
acordo com o toyotismo e com a flexibilizacdo e diversificacdo tanto da estrutura e do
sistema escolar em si, quanto do trabalho pedagdgico e da formacéo dos estudantes, junto
a diversificagdo das formas de investimento. Neste contexto, houve uma secundarizagéo
do papel do Estado com uma valorizagéo do voluntariado e de programas de participagédo
da familia. Com o intuito de obter os maximos resultados com o menor gasto, o Estado
transfere responsabilidades como o financiamento ao mesmo tempo que concentra as
decisbes e formas de avaliagdo, descentralizando as responsabilidades de gestdo e
centralizando a regulamentacéo, que é feita de acordo com os interesses de organismos
internacionais (SAVIANI, 2005; TROJAN, 2016).

Essa mudanca da base material de producdo gerou a necessidade de formar esse
trabalhador para ter competéncias variadas que estejam de acordo com esse processo de
producdo flexivel. Com uma pedagogia com principios em uma economia de carater
toyotista, temos a substituicdo das capacidades por essas competéncias, ferramentas para
superar a fragmentacdo anterior do trabalho e as suas consequéncias, mas que ndo
reconstituem a unidade rompida, tendo um processo cada vez mais esvaziado para 0
trabalhador e de aprofundada precarizagdo (KUENZER, 2005). A escola, se submetida
de forma politica e ideoldgica ao funcionamento do mercado, se adequa a essa valorizagédo
do desenvolvimento de competéncias para 0 mundo do trabalho, com o objetivo de formar
capital humano de acordo com os interesses da classe dominante, afastando a
possibilidade de emancipacdo social presente nela.

2.3. AS CONDICOES DE TRABALHO DO PROFESSOR

O trabalho do professor se encontra em um contexto concreto, determinado por
variadas dimensoes, das mais particulares relacionadas a especificidade de seu trabalho

as mais gerais relacionadas a situacdo social e histérica em que ele se da. Neste sentido,
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entender como o trabalho educativo se estrutura, as condigdes objetivas e subjetivas as
quais ele se submete (em geral e em situagdes especificas) passa a ser essencial para
andlise de um processo de alienacdo do trabalho docente.

Ja é conhecido que o trabalho docente estd passando por varias formas de
desvalorizacédo resultantes de um processo de reestruturacdo educativa principalmente a
partir das reformas neoliberais da década de 1990 (BARRETO, 2003; FACCI, 2004;
MOTTA; LEHER, 2017; OLIVEIRA, 2004). Cada vez mais ha, na escola, na profisséo e
no sistema educacional como um todo, a presenca de caracteristicas do trabalho fabril

vista na proletarizacdo* desse trabalho.

A tendéncia de secundarizacdo e esvaziamento do trabalho docente se torna mais
forte conforme hé o avanco das contradi¢des da sociedade capitalista. Se ha necessidade
de expanséo da oferta de escolas para a populacéo, exigida pelo processo de socializagdo
dos meios de producdo (decorréncia do desenvolvimento das forcas produtivas), isso
implica que o saber deixa de ser propriedade privada para ser socializado. Como este é
um fenémeno contrario aos interesses dominantes, a funcdo de socializacdo do saber
elaborado da escola e do trabalho docente passa a ser secundarizada a fim de distanciar
esse processo de sua efetivacdo e o trabalho docente passa a ser esvaziado (SAVIANI,
2013).

A reestruturagcdo produtiva, o avango do neoliberalismo e a disseminagdo do
pensamento pos-moderno resultaram em determinadas reformas em ambito politico que
ndo deixaram em a ver o campo educacional e sucederam em um intenso movimento de
reformas educacionais com inimeras mudancas na organizacdo do trabalho escolar
realizadas de acordo com as novas demandas do mundo globalizado. Conceitos como
produtividade, eficacia, exceléncia e eficiéncia foram cada vez mais inseridos no ambito
educacional e a defesa passou a ser a da educacao voltada para o mercado de trabalho e
para a equidade social (GENTILI, 2005; KUENZER, 2005).

Num cenério de pauperizacdo do trabalho docente, um trabalho que sempre sofreu

uma desvalorizacdo econdmica se torna ainda mais desvalorizado de forma “aceitavel”

4 Aurea Costa indica que a proletarizacdo é caracterizada por Karl Marx nos Manuscritos econémico-
filosoficos (1844-1846) como trabalhadores que sdo obrigados a vender sua forca de trabalho para
sobreviver por ndo possuir meios de produgdo. Caracteriza-se pelo empobrecimento dos professores,
pelo assalariamento associado a precarizagdo profissional, pela perda do controle sobre seu trabalho, pela
negacao de suas peculiaridades como trabalhador individual e pela caracterizagdo do professor como
produtor de mais-valia (COSTA, 2009, p.95).
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socialmente nesse que € um dos aspectos que é fundamental para a profissionalizacéo de
qualquer atividade, sendo a discussdo da remuneracdo, por exemplo, considerada
relativamente recente (FERNANDES; ORSO,; ALVES; PINTO, 2011).

As alteracdes sociais geraram modificagdes tdo intensas na forma, nas condigdes
do trabalho docente que “se pode mesmo afirmar que a classe-que-vive-do-trabalho
sofreu a mais aguda crise desse século, que atingiu ndo sé a sua materialidade, mas teve
profundas repercussdes na sua subjetividade” (ANTUNES, 1995, p. 15), em um cenario
de controle mais intenso de empregadores sobre a forca de trabalho de uma classe

trabalhadora enfraquecida e sem organizacao sindical.

Em um panorama de trabalho precarizado, s6 é necessario transmitir um minimo de
sociabilidade para a convivéncia em sociedade e, portanto, para cumprir esse objetivo a
necessidade € apenas de um professor que possa cumprir tarefas (como as prescritas em
materiais didaticos prontos) ndo sendo necessaria uma formacédo de qualidade para esse
profissional, ou mesmo de um professor especializado® em sua area do conhecimento
(MOTTA; LEHER, 2017). Com o papel do professor em crise, novas fungbes sdo
colocadas para ele, assim como a responsabilidade sobre o desempenho dos alunos, o
fracasso escolar, sobre questdes com indisciplina ou violéncia escolar entre outras
questdes educativa, exigindo além de sua formacdo, intensificando esse trabalho com
consequentes desgastes e insatisfacdo desse trabalhador, desqualificando e
desvalorizando-o, gerando um sentimento de desprofissionalizagdo reforgado pelas
politicas de voluntariado e participacdo da comunidade nos processos decisérios com a
ideia de que ndo é necessario um conhecimento especifico para discutir educacéo (FACCI,
2004; OLIVEIRA, 2004).

Né&o se pode deixar de lado a discussao de que a precarizacdo do trabalho docente
também ocorre de maneira concomitante a expansdo da mercantilizacdo na Educacdo
Basica. Essa reestruturacdo também criou um ambiente propicio para a realizagdo de
parcerias publico-privadas, a partir de medidas como controles de gastos e de
investimentos publicos, ajustes fiscais e privatizacdo de servicos publicos que, combinada

auma escola sem qualidade, com altos indices de evasao e repeténcia e baixo desempenho

5> Inclusive em comisses oficiais como quando, em2017, a deputada relatora da subcomissdo
responsavel por acompanhar o desenvolvimento da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) para o
Ensino Médio relatou que “Professor por area de contelddo ndo cabe mais no desenho que estd dado”.
(MOTTA; LEHER, 2017)
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escolar, alem de uma suposta incapacidade da gestédo publica, justificariam essas parcerias.
Para o trabalho do professor da rede publica isso implica em lidar com novos tipos de
controle e precarizagdo de seu trabalho, em um ambiente ainda mais competitivo de
reducdo de concursos publicos e ainda mais esvaziado do carater coletivo da categoria,
que dificulta mobiliza¢bes contra problematica da estrutura do trabalho docente, desde
questdes relacionadas a sua formag&o ou a duragdo da jornada de trabalho, a remuneracao,
a auséncia de politicas de aperfeicoamento, a estrutura da carreira e a outras questdes
como classes superlotadas, horarios apertados, falta de conhecimento da realidade dos
alunos, em aspectos fundamentais de sua atividade (MOTTA; LEHER, 2017; SILVA,
2017).

Contratacdes temporarias, por exemplo, como previsto na Constitui¢do, sdo de
carater excepcional, mas ja sao superior a 50% do quadro de professores em 10 estados
brasileiros, sendo que em 2017 havia 495.150 professores concursados e 279.782
temporarios em uma propor¢cdo de 3 efetivos para 1 temporario (GOMES, 2017).
Associado a isso hd o crescimento do ensino a distancia na Educacdo Basica e sua
estabelecimento através de decretos® que acabam instaurando um carater permanente das
contratagcdes temporarias, favorecendo ainda mais a desvalorizacdo e desqualificacdo de
seu trabalho ao flexibilizar e precarizar as condi¢des de trabalho, além de diminuir o valor
da remuneracdo e limitar seus direitos trabalhistas (MOTTA; LEHER, 2017).

Ainda assim, como trabalho educativo, 0 minimo de participacdo e controle de
Seu processo permanece, ja que, ao menos de forma restrita, haveria possibilidade escolha
das metodologias e de selecdo de contetdos e atividades pedagdgicas, dificultando o
controle de seu trabalho por parte do Estado. Por outro lado, a formacao aligeirada e com
deficiéncia de contetdos pedagdgicos dos professores, o leva reproduzir o contetudo do
livro didatico, mais especificamente no caso do estado de Séo Paulo, dos Caderno do
Aluno e Caderno do Professor instituidos conjuntamente ao Curriculo Oficial (BASSO,
1998).

Tendo a reestruturacao do trabalho docente ocorrido na direcdo de um processo de
desqualificacdo desse trabalhador, limitando as condicGes objetivas e subjetivas de seu

8 Em 2017 foi apresentado o Decreto n2 9.057 que, a principio, autorizava cursos a distdncia na Educacdo
Basica (principalmente no Ensino Médio e Profissional) e admitia o ensino a distancia de disciplinas
obrigatdrias em escolas sem quadros completos de professores no Ensino Fundamental. Apds ser
rechacado, foi alterado para ser ofertado em casos emergenciais.
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trabalho e refletindo em um trabalhador prejudicado em sua a¢ao sobre sua prépria pratica
pedagogica, hé prejuizo das condi¢Bes basicas necessarias para superagdo do trabalho
alienado e do esvaziamento do trabalho docente (FACCI, 2004).
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3. POLITICAS EDUCACIONAIS CURRICULARES

Nessa secdo pretendemos contextualizar e apresentar as politicas educacionais e
sua relacdo com o Estado e com a sociedade. A partir disso, pensar o curriculo como uma
politica educacional e apresentar as circunstancias de suas determinagdes na sociedade

capitalista.

3.1. CONTEXTUALIZACAO DAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

As politicas publicas ndo sdo neutras, € de acordo com um projeto de sociedade
que elas sdo pensadas. Considerando que “toda politica publica estd baseada em uma
concepcao de Estado, de homem, de sociedade, de mundo” (MENDES, 2013), ¢ com as
concepgdes do modo de producdo capitalista que as politicas publicas educacionais sao

estabelecidas.

Se no sistema capitalista o trabalno é um modo de subjugar e explorar o
trabalhador, é com essa concepcdo de trabalho que as politicas educacionais serdo
concebidas. Nesse mesmo contexto o Estado é visto como uma ferramenta para manter o
modo de producéo, com o papel de impedir conflitos entre trabalhadores e patrdes e, dessa
forma, assegurar a manutencao da ordem social através da implementacdo dessas politicas
publicas. Se a classe dominante detém o poder econdmico e, por conseguinte, o poder
politico, ela terd o controle do Estado e as acGes deste estardo de acordo com 0s interesses
dessa classe. As politicas educacionais passam a estar diretamente ligadas aos interesses
do grupo dominante, mantendo a ordem social através da organizacdo e das acdes do
Estado (MENDES, 2013).

O modo de producdo capitalista é capaz de afetar as diversas dimensdes da vida
(politica, econémica, social). Dessa forma, o sistema econdmico - a base material - tem
influéncia direta sobre a educagdo em si, que passa a ter seu papel associado a formar
para o trabalho alienado, a desenvolver competéncias para 0 mundo do trabalho. Essa
relacdo entre educacdo e o funcionamento do modo de producdo, assim como é

determinante do trabalho docente, é determinante das politicas educacionais.

Ao entendermos que politicas educacionais ndo sdo neutras e que estao inseridas
dentro de uma légica, as entendemos como parte da totalidade social, sendo expressdes
dessa totalidade, em suas formas juridicas e ideologicas. Como carregam normas e

orientagdes que efetivam as condi¢cdes necessarias para a sustentagdo do modo de
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producdo vigente, sdo instrumentos ideoldgicos que orientam e que sdo orientados pelo
poder constituido, tendo seus discursos ideoldgicos como a representagdo, como o
produto desses interesses sociais. Discursos e interesses que se objetivam e se
complexificam de maneira a se tornar relativamente autbnomos, constituindo a praxis
cotidiana (TORRIGLIA, ORTIGARA, 2014). Portanto, numa ldogica capitalista,
encontramos politicas publicas educacionais com um carater compensatorio de abrandar
problemas sem resolvé-los, elaboradas por um Estado centralizador sem participacao
social. Elas podem ser entendidas como um direito social, numa contradicao entre ser
uma conquista da luta dos trabalhadores e expressdo da classe burguesa, estratégia
capitalista que camufla desigualdades (FERRAZ, 2016; PALUDO; VITORIA, 2014).

Com o processo de globalizagdo como enfrentamento da crise capitalista e do
quadro de acumulacédo flexivel do capital estabelecido a partir do final do século XX
temos o Estado, que tem a educacdo como incumbéncia, sob determinacéo de organismos
internacionais, que acabam definindo as diretrizes da educag&o. Essas diretrizes estdo na
direcdo de melhorar a eficicia e a produtividade administrativas, melhorar a qualidade
dos servigos publicos e reduzir os gastos publicos atraves da descentralizacdo e da
privatizacdo. Os impactos dessas politicas na América Latina estdo principalmente na
valorizacdo da municipalizacdo, das mudancas no modelo de gestdo e na implementacéo

de sistemas nacionais de avaliagéo centralizados (TROJAN, 2016).

A modificacdo das formas de sociabilidade ocorreu no sentido de
transnacionalizacdo das atividades econdmicas, politicas e culturais e com o processo de
globalizagdo passamos a encontrar uma nova sociedade civil mundial, agora atravessada
por estruturas mundiais de poder. Com a soberania nacional em crise, temos um poder
global concentrado nas maos de grandes grupos financeiros e industriais, de corporacdes
transnacionais e organizacGes que concentram o poder econdmico, politico e militar e
assim passaram a concentrar as decisdes e estratégias de desenvolvimento (IANNI, 2005;
LIBANEO et al, 2012).

Reestruturacbes econdmicas e politico-financeiras sdo feitas a partir dos interesses
e das necessidades do mercado, através de estratégias de desenvolvimento aplicadas pelo
Estado, mas de poder de decisdo nessas instancias mundiais. Com o desmonte da ordem
econémica apos queda do socialismo real e a consequente globalizacdo do capital e 0
avanco do neoliberalismo, decorrente da reestruturagdo produtiva, a articulacdo do poder

de decisdo se tornou maior e mais concentrada nas maos de organizacbes como a
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Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), do G8 e posteriormente do G20 (grupos dos oito
e vinte paises, respectivamente, de maior economia mundial), o Fundo Monetario
Internacional (FMI), o Banco Mundial e outras organizagbes como a UNESCO
(Organizacdo da ONU para a Educacdo, Ciéncia e Cultura) ou a OMS (Organizacao
Mundial de Salde). Essas organiza¢des determinam diretamente as politicas mundiais -
inclusive com a Ameérica Latina subordinada a esses interesses — indo no sentido de
atender interesses do capital transnacional, implantar politicas e visdo neoliberais e de
livre mercado em paises ditos como em desenvolvimento e controlar crises do sistema
econdmico (LIBANEO et al, 2012; SAVIANI, 2010).

Na educacdo a orientacdo politica neoliberal teve como efeito um discurso de
fracasso da escola publica por uma suposta incapacidade administrativa e financeira do
Estado, com decorrente valorizacdo da iniciativa privada e do desenvolvimento de
competéncias e habilidades, com estimulo de principios de competitividade,
descentralizacdo e selecdo por desempenho. O movimento pela qualidade total, com
busca da maior eficiéncia e eficacia, colocou a educacdo de acordo com o paradigma
produtivo e teve como base o problematico conceito positivista de ciéncia neutra e
objetiva, a entendendo como livre de ideologias, pensamento vigente e amplamente
difundido (LIBANEO et al, 2012).

A partir desse contexto tivemos no Brasil um quadro de reformas educacionais
com essa orientacdo, indo de acordo com a tendéncia de reestruturacdo global da
economia direcionada pela ideologia neoliberal (MALANCHEN, 2016). O novo contexto
socioeconémico implicou em mudancas associadas aos avangos tecnoldgico e cientifico,
a regulacdo da economia pelo livre mercado e pela redugdo do papel do Estado com
repercussdes nos curriculos, no financiamento nas formas de gestdo, nas avaliagdes dos
sistemas e, evidentemente, no trabalho docente (LIBANEO, 2015).

Na década de 1990 tivemos a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos
(Jomtien — Tailéndia), promovida pelo Banco Mundial e com participacdo da Unesco, do
PNUD (Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento) e da Unicef (Fundo das
NacOes Unidas para a Infancia), na qual foram estabelecidas prioridades para a educacéao

nos paises ditos de Terceiro Mundo.

Essas orientacdes, no Brasil, foram concomitantes com o inicio do Governo Collor
(1990 - 1992) e efetivadas no Plano Decenal de Educacdo para Todos. Esse plano foi
editado em 1993, ja no governo de Itamar Franco (1992 - 1994), mas foi abandonado em
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1995 no Governo FHC (1995 - 2002). Foi no Governo Collor gue a insercdo do pais no
ambito mundial foi concretizada, com a abertura do mercado brasileiro ao capital
financeiro internacional. Isso se manteve durante os governos de Itamar Franco e FHC e
foi neste que ocorreu a efetivacdo das politicas educacionais de acordo com as diretrizes

das organizacGes multilaterais.

Foi no Governo FHC tivemos a elaboragéo e promulgacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9394/96, de 24/12/1996) e a formulagéo as diretrizes
curriculares, mas por mais que a LDB determinasse que a Unido deveria elaborar o Plano
Nacional da Educacdo (PNE)- e que isso ocorresse de forma colaborativa com os estados,
o Distrito Federal e os municipios — o plano foi elaborado pelo Inep (Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais) com colaboracdo limitada ao Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), ao Conselho Nacional de Secretarios da Educacdo (Consed) e a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime). Esse nédo foi o Gnico
projeto de lei proposto como PNE referente a esse periodo. Também foi elaborado pela
sociedade civil na plenaria de encerramento do Congresso Nacional da Educacéo (Coned
I1) — Belo Horizonte, 1997, um projeto de lei que deu entrada no Congresso Nacional e
foi protocolado na Camara dos Deputados com dois dias de antecedéncia em relacdo ao
PNE elaborado pelo MEC/Inep. Suas diferencas foram discutidas e, pela diferenca na data
de entrada, o projeto elaborado pela sociedade civil teve preferéncia na discussao. Com
as eleicOes presidenciais de 1998 a discussdo do projeto foi prolongada, sendo o PNE
aprovado apenas em 2001, com sua vigéncia até 2010. O plano pensou em metas para
todos os niveis e modalidades, mas com os vetos presidenciais as que eram relacionadas

aos recursos financeiros, efetivamente o plano se tornou apenas uma carta de intengoes.

O Governo FHC foi marcado por diversas reformas educativas, que inclusive
articularam graus e niveis de ensino. Foi proposto o programa Acorda Brasil: Esta na
Hora da Escola, com os objetivos de distribuicdo direta das verbas para as escolas,
melhoria do material didatico, formacéo de professores a distancia, avaliacdo das escolas
e reforma curricular (com os PCN — Parametros Curriculares Nacionais — e DCN —
Diretrizes Curriculares Nacionais). Além disso, houve uma centralizagdo de recursos com
a proposta do Fundef (Fundo de Manutencgéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizacdo do Magistério) que ao mesmo tempo que relativamente melhorou areas
mais pobres, causou a perda do padrao educacional em centros maiores (LIBANEO et al,

2012). Com a ampla divulgacdo feita na época, veio uma falsa ideia de melhoria,
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percebida nos resultados negativos do Saeb (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica),

na falta de vagas para os estudantes e na ndo melhoria das condigdes do trabalho docente.

O inicio do Governo Lula (2003 — 2010) veio com a proposta de universalizagdo
da educacéo basica, pensando na elevacdo da média da escolaridade e da qualidade do
ensino em todos 0s niveis, seguindo trés diretrizes gerais: democratizacdo do acesso e
garantia de permanéncia, qualidade social da educagdo, instauracdo do regime de
colaboracédo e da democratizacdo da gestdo. Nesse contexto, até o final de seu primeiro
mandato € definido o custo-qualidade por aluno e substituido o Fundef pelo Fundeb
(Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica) — que poderia ser
aplicado em toda a educacéo basica e era composto de 20% de impostos especificos que
deveriam chegar ao custo minimo por aluno ou serem complementados pela Unido -
enguanto o sistema nacional de educacdo proposto para o Plano Nacional de Educacédo
ainda estava em desenvolvimento. Em seu segundo mandato foi proposto em 2007, com
0 Ministro da Educagdo Fernando Haddad, o Plano de Desenvolvimento da Educagéo
(PDE), que compunha o plano Plurianual (2008 -2011). O PDE acabou ndo se
constituindo como um plano por ser um conjunto de a¢des que nao sao articuladas com o
PNE, reproduzindo as a¢6es do mesmo e ndo deixando claro os seus mecanismos de
controle da execucdo. No primeiro mandato do Governo Dilma (2011 — 2014) foi dada
uma continuidade ao PDE e efetivadas algumas a¢cdes como expansdo universitaria para
o interior, aumento de creches e pré-escolas e elevacdo de recursos destinados a educacédo
(REFERENCIA).

Um ponto importante a ser discutido € a questdo da falta de um sistema nacional
de educacdo no Brasil. A despeito de sua proposi¢do, no Brasil temos um histérico de
obstaculos a sua construcdo, por mais que sistemas nacionais de educacdo tenham sido
implantados, no geral, ja na emergéncia e consolidacdo da maioria dos Estados nacionais.
Com um histérico de péssimo financiamento da educacao e descontinuidade das politicas
educativas, encontramos agora um cenario em que ainda ndo ha um sistema nacional de
educacdo no pais (SAVIANI, 2014b).

A partir da década de 1990 pudemos observar, caracterizadamente na América
latina como um todo, a tendéncia de centralizacdo das decisdes politicas educacionais, da
regulamentacdo e dos métodos de avaliacdo do sistema. No Brasil, com a promulgacao
da LDB 9394/96 tivemos a implementacdo e oficializacdo das avaliagcbes externas de

responsabilidade da Uni&o, com o intuito de aprofundar o conhecimento sobre o sistema
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de ensino do pais e a partir disso estabelecer intervencdes e modificacGes nas reformas

educacionais, auxiliando na formulagéo de politicas educacionais (MINHOTO, 2016).

As avaliagdes, em sua maioria, consistem em processos uniformizados, testes
padronizados, quantitativos e centralizados que terdo influéncia sobre as reformas e
politicas educacionais, incluindo as curriculares, de forma a imobilizar e padronizar os
sistemas de ensino. E possivel perceber o potencial ideolégico das politicas de avaliagio
tanto quando observamos que sao operacoes reduzidas do desempenho dos alunos quanto
por de verem o0s problemas como questdes de origem técnica, reforcando a visao
tecnoldgica de realidade e diminuindo o espaco para visualizar os problemas educacionais
através das contradi¢des sociais. Além disso, expressam apenas um aspecto da realidade
social o entendendo como totalidade (MINHOTO, 2016)

O Saeb (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica), pensado desde 1988, € uma
politica avaliativa que ja passou por varias mudancas metodoldgicas e relaciona o
desempenho dos estudantes matriculados no final dos ciclos da educacdo basica em testes
padronizados com informacbes das condigdes socioecondmicas de estudantes e
professores, de infraestrutura, de caracteristicas das turmas. A partir de influéncias da
instituicdo do FUNDEF, que valoriza o processo de descentralizacdo e municipalizacao
do ensino fundamental, em 2005 o Saeb foi dividido em ANEB (Avaliacdo Nacional dos
Estudantes da Educacdo Bésica), que continua sendo chamada de Saeb e divulga os
resultados de acordo com estratos da populacdo (por regido, redes de ensino), e Prova
Brasil, que fornece o resultado individualmente por municipio ou escola. O SAEB/Prova
Brasil € um método avaliativo de grande destaque, visto sua influéncia na elaboracao e
monitoracdo do PDE e seu papel no calculo do IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica). Além do SAEB, temos em ambito federal a Provinha Brasil, 0 ENEM,
0 ENCCEJA e as politicas de avaliacdo da educacdo superior (ENADE) (MINHOTO,
2016).

O Estado de Sao Paulo ainda conta com sistema préprio de avaliacdo, o SARESP
(Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo), aplicado pela
Secretaria da Educacdo com a finalidade de produzir um diagndéstico da situacdo da
escolaridade basica paulista. No Saresp “os alunos do 3° 5° 7° e 9° anos do Ensino
Fundamental e da 3? série do Ensino Medio tém seus conhecimentos avaliados por meio
de provas com questdes de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias
da Natureza e redagdo” (SAO PAULO, 2008).
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O financiamento da educacéo feito por cada governo pode ser utilizado como
indicador do esforco de cada um no investimento da cobertura e da qualidade da educacéo,
de acordo também com as prioridades estabelecidas nos acordos internacionais. A partir
da década de 1990, decorrente das delimitagdes da UNESCO, podemos perceber uma
valorizacdo dos investimentos na educagdo, com aumento dos gastos publicos em todos
0s paises da América Latina (GOUVEIA, 2016).

E a partir desse contexto que foram elaboradas as politicas educacionais
curriculares no Brasil em suas relacBes sociais sob determinacdo do capital e de cada
mudanca em seu padrdo, determinando reorganizacdes de um Estado que as defende ao

acompanhar esse movimento (FERRAZ, 2016).

3.2. APOLITICA CURRICULAR DE CIENCIAS

A organizacdo dos atuais documentos das politicas curriculares marca o ingresso
do Brasil no contexto de globalizacdo das politicas publicas educacionais, sendo eles
produtos de uma politica neoliberal, para atender as necessidades do mercado de trabalho.
Essas novas politicas da época ndo foram percebidas apenas no Brasil, mas na América
Latina como um todo, na qual é possivel perceber uma repeticdo dos temas e formas de

aplicacdo das politicas educacionais (TROJAN, 2016).

Em relacdo ao ensino de ciéncias naturais, é antes do periodo marcadamente de
politicas neoliberais, ainda no pds-guerra, que se passa a valoriza-lo, por pressbes do
desenvolvimento econdmico, social e cultural e das forcas produtivas emergentes.
Durante a década de 1950 e o periodo da guerra fria, ficaram famosos 0s investimentos
em Ciéncias feitos no Ensino Médio por parte dos Estados Unidos, incentivando jovens
a seguirem carreiras cientificas, de forma a intensificar a corrida espacial. Esse foi um
periodo crucial para o ensino de Ciéncias, com tendéncias curriculares de influéncia até
hoje, tanto no Ensino Médio como no Fundamental. O ensino por descoberta, as aulas
praticas e 0s grandes projetos curriculares foram fortemente associados a esse periodo, de
modo a formar alunos de acordo com a metafora do “aluno cientista”, pensamento esse
que também influenciou a concepcdo de escola. E importante mencionar que 0s
investimentos eram feitos para jovens da elite, colocando para fora do meio educacional

aqueles gue ndo tinham semelhanga com o projeto de aluno que aquela escola almejava.
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No Brasil a urgéncia em preparar alunos inseridos no ensino de ciéncias se deu com
base na tentativa de superacdo da dependéncia de outros paises, caracteristica de um pais
em desenvolvimento e em processo de industrializagdo que é sujeito ao progresso da
ciéncia. Durante esse periodo, em que o Brasil passaria por uma época de elei¢es livres,
a concepcdo de escola mudaria, sendo que nesse momento ela seria (em teoria)
responsavel pela formacao de todos os cidaddos e ndo apenas um grupo privilegiado. A
participacao de ciéncias passou a ocorrer a partir do 1° ano do ginasial, da época, a partir
da Lei 4.024 das Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), de dezembro de 1961, a0 mesmo
tempo em que houve aumento da carga horéaria de Fisica, Quimica e Biologia no curso
colegial, disciplinas com o objetivo de desenvolver o “espirito critico” com o exercicio
do meétodo cientifico. Com a ditadura militar de 1964, a escola passou de enfatizar a
cidadania para enfatizar a formacédo de trabalhadores. Na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n°5.692, de 1971, é visto que as disciplinas de ciéncia passam a ter um carater
profissionalizante. De qualquer modo, durante todo esse periodo as escolas privadas
continuaram a preparar os alunos para o curso superior, mantendo a segregacgéo entre as

classes sociais.

A partir da década de 1990 que o ideéario neoliberal’, da reestruturagdo produtiva
global teve influéncia mais marcada nas reformas curriculares e nas politicas
educacionais como um todo. Para o ensino de ciéncias isso teve como implicagéo seu
entendimento a partir do paradigma positivista de ciéncia neutra e objetiva, livre de

ideologias, pensamento que até hoje difundido nessa area.

Mesmo que através dos debates do movimento CTS (ciéncia, tecnologia e
sociedade) e depois CTSA (ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente) a proposta de
discussao tenha sido contra a defesa anterior sobre neutralidade da ciéncia, na pratica ela
se manteve como uma tendéncia focada em cidadania e preparacdo dos alunos para

resolucéo de problemas da sociedade (KRASILCHIK, 1992). De formacéo de um aluno

7 Chaui indica os pontos sobre a produgdo do conhecimento a partir do ideario neoliberal:

“— Negacao de que haja uma esfera da objetividade. Esta é considerada um mito da razdo, em seu lugar
surge a figura da subjetividade narcisica desejante;

— Negacao de que a razdo possa propor uma continuidade temporal e captar o sentido imanente da historia.
O tempo é visto como descontinuo, a histéria é local e descontinua, desprovida de sentido e necessidade,
tecida pela contingéncia;

— Negacdo de que a razdo possa captar nlcleos de universalidade no real. A realidade é constituida por
diferencas e alteridades, e a universalidade é um mito totalitario da razdo;

— Negacdo de que o poder se realiza a distancia do social, através das instituigdes que Ihes sdo proprias e
fundadas tanto na légica da dominacéo quanto na busca da liberdade. Em seu lugar existem micropoderes
invisiveis e capilares que disciplinam o social” (2000, p. 130).
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alfabetizado cientificamente que tenha subsidios para se posicionar diante das
probleméticas sociais e ambientais, ainda reafirmando a ideia das pedagogias do
“aprender a aprender”, sem percepcao sobre a intencionalidade de grupos especificos
perante o desenvolvimento da ciéncia e da sociedade em si, com suas ideologias o
perpassando e legitimando o carater supostamente neutro da ciéncia, com valorizacao da
ideia que “a ciéncia deve abster-se de discussdes envolvendo concep¢des de mundo”
(DUARTE, 2016) com a consequéncia de deixar “o caminho aberto para o irracionalismo

e o misticismo das religides” (DUARTE, 2016).

A objetividade e a universalidade da ciéncia, na perspectiva hegemonica neoliberal
pds-moderna, sdo entendidas como inalcangéveis no desenvolvimento da prdpria ciéncia
e, por conseguinte, no ensino de ciéncias. Isso permite que a légica de dominagédo
influencie a ciéncia e que os interesses do capital ainda se sobreponham, e encontramos
um ensino de ciéncias para formar para o cotidiano, com foco no uso das tecnologias e
nas questdes ambientais e da salude, com o trabalho do professor de ciéncias também
compreendido a partir desse objetivo (CHAUI, 2001).

Especificamente no estado de Sdo Paulo, a definicdo de um curriculo vem
acompanhado dos Cadernos do Professor e do Aluno, onde os contetdos disciplinares séo
trabalhados na forma de Situacdes de Aprendizagem (SAO PAULO, 2011). Ao mesmo
tempo que um curriculo base garante, em tese, que todos tenham acesso ao minimo e
mesmo conteldo, a forma como isso é colocado em prética prejudica o professorado. A
definicdo de um curriculo padronizado, que assim controla os conteudos dos livros
didaticos e dos Cadernos do Professor e do Aluno, submete e controla 0s meios e
processos de trabalho do docente, definindo muito especificamente o que e como deve
ser ensinado, principalmente quando se exige a utilizacdo dos Cadernos, que aparecem

como uma forte representacdo das politicas do estado de Sao Paulo (BASSO, 1998).

Apesar da importancia de uma base nacional comum, nos curriculos também é
possivel observar os designios dos governos e suas politicas ao longo do tempo. Por mais
que as orienta¢des dos documentos oficiais ndo acarretem préaticas pedagogicas imediatas,
elas influem na elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas, além de
influenciarem a politica de avaliacdo oficial, em um processo de centralizacdo dos
processos de avaliagdo — provas de larga escala - que acabam por induzir o trabalho
concreto do professor (KRASILCHIK, 2000; TROJAN, 2016).
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4. ASPECTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo apresentamos 0s aspectos metodolégicos do presente trabalho
estruturados a partir da concepgéo de ser humano e dos principios e bases do materialismo
historico-dialético e da PHC, especificando a estrutura da analise aqui feita e
determinando as categorias utilizadas para apreender o contetdo e a forma do objeto

estudado.

ESTRUTURA DA ANALISE

Como pensamos o Curriculo Oficial de Ciéncias do estado de Sdo Paulo e seu
material de apoio como produtos de interesses sociais hegemonicos que contribuem para
a alienacdo do trabalho docente, a anélise do presente estudo pretendeu evidenciar de que

modo ela ocorre e em quais aspectos do objeto de estudo podemos observa-la.

Para estruturar a analise, foram pensadas caracteristicas que sdo essenciais para 0
trabalho do professor e, por consequéncia, caracteristicas que determinam um trabalho
alienado (secdo 2). A partir delas foram pensados os pardmetros para a analise de
concepcdes defendidas no curriculo — ou concepgdes as quais ele se adequa — que possam

estar relacionadas a contribuicdo para a alienacdo do professor/trabalho docente alienado.

Compreendemos como caracteristicas essenciais para esse trabalho: o controle do
professor sobre o0 processo pedagodgico, ou seja, a presenca de sua intencionalidade em
seu trabalho (entendendo como alienado um trabalho no qual o professor ndo possui
autonomia, controle de seu produto); o desenvolvimento do professor como individuo
(labour), seu processo de producdo da prépria existéncia no desenvolvimento de seu
trabalho, sendo que seu ndo desenvolvimento se compreende em uma atividade que
apenas garante sua existéncia, perdendo sentido para sua atividade; sua atividade
mediadora entre cotidiano e ndo-cotidiano no processo de desenvolvimento do
individuo-educando, sendo a ndo superacédo do cotidiano fator para a perda do sentido de
sua atividade; e uma relacdo consciente com sua funcéo e seu trabalho concreto, sendo
gue o ndo entendimento de sua atividade como formadora de individuos do género
humano gera uma relacdo de estranheza nas relagfes com seus alunos e com outros

professores.

A partir desses parametros foram pensados eixos, como categorias, que serviram

como guia para a andlise desse estudo. Considerando que categorias sdo produtos da
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consciéncia e que os contetdos das categorias sdo as correspondéncias mais proximas a
que chegamos da esséncia dos fendbmenos, € através delas que pretendemos obter os
aspectos e a representacdo da realidade objetiva e que é possivel apreender o contetdo e
a forma do fenédmeno (CHEPTULIN, 1982; MORAES, 2014).

Os eixos pensados foram baseadas na intencionalidade da politica curricular em
quatro pontos principais — e nas concepcdes relacionadas a eles — que seriam observados
no Curriculo Oficial de Ciéncias do estado de Sdo Paulo. S&o eles: intencionalidade no
modo de elaboracdo (A), na adocdo de uma perspectiva pedagdgica (B),
intencionalidade na selecdo de conteudos (C) e intencionalidade na sele¢do da forma

(D).

A — Intencionalidade no modo de elaboracdo

Sendo assim, com o objetivo de evidenciar os possiveis mecanismos de controle do
processo pedagogico decorrentes do afastamento do professor na construcao do curriculo
e seu material de apoio foi pensado o eixo intencionalidade no modo de elaboragdo. A
fim de entender as condigdes de producdo da proposta, primeiro foi estudado o contexto
em que o Curriculo Oficial de ciéncias foi elaborado, tracando um panorama geral e
observando as condicdes histdrico-sociais, politicas e econémicas das conjunturas
nacional e internacional, determinantes nessa elaboracdo, assim como as politicas

educacionais que partiram disso.

Como sintese de multiplas determinacdes, leis e documentos oficiais ampliam o
entendimento de objetos, acrescentando a dimensdo tempo a compreensdo do social.
Defendendo que neles as politicas educacionais expressam as contradi¢cdes sociais e 0s
interesses e projetos politicos que lIhe deram origem, foram levantados estudos sobre
documentos que, estruturados nesse determinado contexto social, formaram um
arcabouco para a construcdo da proposta curricular (CASTANHA, 2011). Os documentos
foco desse levantamento foram a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional de 1996,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 1998 e os Parametros

Curriculares Nacionais de 1998.

Para observar os principios em que se sustentam e se afirmam, depois de estudar o
contexto em que os documentos foco da presente pesquisa foram elaborados, foi analisada

a estrutura organizacional tanto do Curriculo Oficial de Ciéncias do Estado de Séo Paulo
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quanto dos Cadernos de Ciéncia do Professor e do Aluno. O estudo dessa estrutura

também foi utilizado como base para a anélise dos demais eixos.

B — Intencionalidade na adocdo de uma perspectiva pedagdgica

Considerando que a partir da perspectiva pedagdgica que o Curriculo Oficial
assume é possivel perceber o que ele defende como principios e suas implicacdes para o
trabalho docente, o eixo intencionalidade na adoc¢éo de uma perspectiva pedagogica foi
pensada a fim de evidenciar o processo de alienacdo: na relacdo do professor e seu
desenvolvimento como individuo do género humano, na relacdo com outros seres
humanos envolvidos no processo educativo e na descaracterizacdo de sua funcéo social,
decorrentes da ndo compreensdo de sua funcdo dentro do processo de ensino-

aprendizagem.

Concepcdes encontradas e defendidas no principal material de analise desse estudo
(Curriculo Oficial e seu material de apoio) foram entendidas como objeto de analise e
pensadas de acordo com as perspectivas defendidas pelo Curriculo Oficial, em confronto
com os principios da PHC como uma perspectiva critica de compreensao de ser humano
e de educacdo escolar, a fim de estudar suas implicacGes para o trabalho docente e o
processo de alienacdo. As principais concepcdes estudadas sdo: concepcdo de ser humano
a ser formado, projeto de sociedade, papel da educacao, papel social da escola, papel do
professor.

Elas foram estudadas a partir de uma analise critica baseada nos principios da PHC,
ja entendendo que, pela posicdo das politicas curriculares de acordo com o pensamento
hegemonico, elas ndo estariam de acordo com tais principios e fundamentos tedricos, mas
que sua compreensao dentro de eixos associados ao trabalho docente permite entender

suas implicacdes para a alienacdo desse trabalhador.

C — Intencionalidade na selecdo de conteddos e D — Intencionalidade na selecdo da

forma

Para evidenciar um processo de alienacdo na relacéo entre professor e o produto
de seu trabalho (que pode ser observada principalmente no esvaziamento dos contetdos,
visto que sdo objeto do trabalho docente, e no entendimento de ciéncia como um
conhecimento neutro), na relagdo entre professor e o processo de seu trabalho (associada
a ndo selecdo, pelo professor, dos conteudos e de sua forma, visto a rigidez de sua

organizacdo dentro do material de apoio e a necessidade de corresponder a avaliacGes
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externas) foram elaborados os eixos intencionalidade na selecdo de conteddos e

intencionalidade na selecéo da forma.

Para isso foram feitas analises dos Cadernos de ciéncias do aluno e do professor,
efetivacOes da proposta curricular e que, portanto, sdo peca chave para a analise, com
foco nas Situagdes de aprendizagem do material. A partir dessas andlises foi estudada a
selecdo de contetidos e sua particularidade como conteudos de ciéncias (de acordo com
especificas concepgdes de ciéncia e de conhecimento), assim como a sele¢do da forma

desses conteudos e de avaliacdo que foram pensadas nos cadernos.

As andlises foram, primeiramente, organizadas em quadros sintese — organizados
para cada Situacdo de Aprendizagem — que contém trés topicos principais: a questdo dos
contetidos, a metodologia proposta e a forma. Outros topicos foram pensados para
estruturar a analise durante o processo de investigacao do objeto, porém penso que estes
sdo 0s mais adequados para o presente estudo. No tdpico a questdo dos contetdos foram
analisados os subtdpicos cotidiano, conhecimento cientifico e a presenca ou auséncia de
textos, de maneira a investigar como os conteldos sdo propostos, quais sdo, se ha
aprofundamento no tema, como € a relacéo entre conhecimento cientifico e cotidiano dos
alunos e, relacionado a isso, como 0s conhecimentos prévios dos alunos sdo pensados a
partir da proposta que encontramos no material de apoio. O topico forma foi pensando
para analise de como é a relacdo com o professor proposta pelo material de apoio e contém
trechos desse material relacionados a: explicacdo do contetdo para o professor,
indicacdo do objetivo da atividade, indicacdo do contetdo que deve ser explicado e
indicacdo de qual atividade o professor deve realizar e de como organiza-la. Quadros de
analise foram produzidos durante o estudo, sendo que os referentes ao 6° ano podem ser

encontrados no Apéndice 1.

A partir desses quadros os resultados dessa analise foram sintetizados de acordo
com seus topicos, reunidos em dois grandes pontos: a desvalorizagdo dos contetdos e o
controle do processo pedagdgico. No item desvalorizacéo dos contetdos foram pensadas
as atividades propostas no material de apoio (de acordo com as questdes, a
experimentacdo®, as pesquisas e os levantamentos, e a leitura e interpretagdo de textos,
entendidos como principais atividades propostas), a limitagcdo ao cotidiano presente, e

como sao pensados os contetdos cientificos. No item controle do processo pedagogico

8 A palavra experimentagéo é aqui empregue por sua utilizacdo no material de apoio.
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foi pensado (a partir do tépico forma dos quadros produzidos durante o presente estudo)
como a conformacgéo em que o material de apoio se propGe pode colaborar para o controle
do processo do trabalho pedagogico.

A partir desses gquatro eixos de analise, a proposta é evidenciar em quais aspectos e
de que modo ocorreria a contribuicéo para a alienagio do trabalho docente. E importante
enfatizar que entendemos que essas subcategorias ou objetos de analise imbricam-se nas
diferentes categorias, assim como as proprias categorias se conectam e se sobrepdem,

mas que esta distribuicdo em categorias facilita e permite o processo de analise.

Os eixos e 0s objetos de analise, assim como 0s objetivos de acordo com cada um

deles, podem ser vistas no quadro sintese na proxima pagina:
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Quadro 1: Organizagdo dos eixos e dos objetos da analise

OBJETOS DA ANALISE

EIXOS DE Concenctes encontradas no OBJETIVO DA ANALISE
ANALISE e PROPOSTA
A - 1. Contexto em que foi | Evidenciar 0s mecanismos de
Intencionalidade proposto. controle do processo pedagdgico
no modo~de 2. Como foi proposto pela decorrente do afastamento (~10
elaboracao SEE/SP professor no processo de construcao
' o do curriculo e seu material de apoio,
3. Estrutura organizacional | evidenciando a intengdo na
do Curriculo Oficial e | elaboragdo do documento.
seu material de apoio.
B- 1. Concepcdo de  ser | Evidenciar, na adocdo de uma

Intencionalidade
na adocdo de

humano a se formar
2. Projeto de sociedade

perspectiva pedagdgica, 0 processo
de alienacdo na relacdo do professor

uma perspectiva e seu desenvolvimento como
pedagégica | 3. Papel da educagdo e | individuo do género humano e na
papel social da escola descaracterizacdo de sua funcéo
4. Papel do professor so_cial. Evidenciar um processo de
N alienagdo entre o professor e sua
Concepgao de aluno relagdo com o0s outros seres
humanos envolvidos no processo
educativo, decorrente da ndo
compreensdo de sua funcdo dentro
dos processos de ensino e
aprendizagem.
Cc- 1. Selecdo de contetdos — | Evidenciar: um  processo de

Intencionalidade
na selecédo de

tipo de conteudo
2. Selecdo de conteddos

alienagdo na relacdo trabalhador-
produto através do esvaziamento

comelos | speiicosde cineas -| 28 oo o etendimano
concepgdo de ciéncia, um processo de alienagdo narela éo
visdo de conhecimento P ¢ elag
- trabalhador-processo  através da
especifico
perda de controle sobre o processo
pedagdgico, associada a ndo selecdo
de contetdos pelo professor, e a
suposta neutralidade do ensino de
ciéncias.
D- 1. A forma do conteudo Evidenciar um  processo de

Intencionalidade

na selecdo da
forma

2. De avaliacéo

alienacdo relacionado a perda de
controle no processo pedagogico,
associada a rigidez do material de
apoio e necessidade de corresponder
as avaliagdes externas (sem selecdo
da forma), com consequente
desvalorizacdo do papel social do
professor.

Fonte: A autora (2019)
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5. O CURRICULO DE CIENCIAS COMO UMA POLITICA EDUCACIONAL
QUE REFORCA A ALIENACAO NO TRABALHO DOCENTE

Os resultados obtidos estéo apresentados e discutidos nessa se¢do de acordo com
0s eixos de analise que foram pensadas para o estudo do objeto. Iniciamos com a
apresentacdo do contexto em que a proposta curricular foi engendrada (considerando os
documentos base para sua elaborag¢éo assim como os condicionantes politicos do estado
de Sé&o Paulo) e da estrutura da proposta e de seu material de apoio (Caderno do gestor,
caderno do professor e caderno do aluno) a fim de discutir o eixo intencionalidade no
modo de elaboracdo. Em seguida sera discutida o eixo intencionalidade na adoc¢ao de
uma perspectiva pedagdgica, principalmente com base nas concepc¢des defendidas no
texto do Curriculo Oficial de Ciéncias. Os eixos intencionalidade na selecdo de
conteudos e intencionalidade na selecdo da forma serdo explicitadas a partir da analise
do Curriculo e de seu material de apoio do Curriculo Oficial de Ciéncias, conforme

apresentado na secao anterior deste estudo

Eixo A - INTENCIONALIDADE NO MODO DE ELABORACAO

- O CONTEXTO EM QUE FOI ENGENDRADA A PROPOSTA CURRICULAR DE
CIENCIAS DO ESTADO DE SAO PAULO

As préticas educativas estdo inseridas em um contexto econdmico, politico e
social, sdo vinculadas a sociedade e, portanto, assim como ela, sdo determinadas por
interesses de grupos sociais especificos e estdo de acordo com as relacdes de poder
estabelecidas em ambito nacional e internacional (LIBANEO, 2015). Dessa forma, assim
como as politicas educacionais das ultimas décadas podem ser correlacionadas a
orientacBes de organismos internacionais (LIBANEO, 2015; MALANCHEN, 2016; SAO
PAULO, 2008, 2013), a politica educacional curricular também esta sob determinactes
dessas orientacdes e diretrizes.

Se partirmos da concepcdo de trabalhado educativo como um processo de
formagéo do ser social e, dessa forma, entendermos o papel social da escola como
socializacdo do saber sistematizado historica e coletivamente e como emancipagdo da
classe trabalhadora, vemos que as atuais politicas governamentais neoliberais ndo tém

essa concepgao como direcionamento para seu objetivo, e na verdade visam adequar a
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educacdo institucionalizada as necessidades econdmicas (LIBANEO, 2015; SAVIANI,
2005; TROJAN, 2016; SAO PAULO, 2008, 2013).

Uma das orientacbes mais fortes, por exemplo, marcadamente presente nos
documentos do Banco Mundial, é a concepc¢éo de escola como local de protecdo social.
Essa orientacdo tem por consequéncia a descaracterizacdo do papel da escola e a
desvalorizacdo do conhecimento escolar, resultando em uma institucionalizacdo das
politicas de alivio da pobreza (LIBANEO, 2015).

E nesse contexto que a Proposta Curricular de Ciéncias do estado de Sao Paulo de
2008 foi concebida e implementada, como resultado do forte movimento de reforma
curricular caracteristico da decada de 1990 no Brasil. Em relagdo a esse periodo, houve a
partir desse movimento o desenvolvimento de diversas politicas educacionais sob
influéncia, principalmente, das orientacdes da Conferéncia Mundial sobre Educacéo para
Todos de 1990 e do Relatério paraa UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacgéo
para o século XXI, conhecido como Relatério Jacques Delors (UNESCO).

Documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Bésica de 1996, as
Diretrizes Curriculares Nacionais e os Parametros Curriculares Nacionais, expressoes das
politicas educacionais, foram elaborados sob essas condi¢des e, desse modo, foram
estudados aqui, ja que os entendemos como documentos fundamentais para entender o
processo historico de elaboracdo da Proposta Curricular.

Documentos base para a construcdo da proposta

Na Constituicdo da Replblica Federativa do Brasil de 1988, em sua Secéo I, ja ha
o entendimento de educagdo para o pleno “desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”, corroborado no § 2° do Art.
1° dalei n. 9.394, de 1996, que estabelece que “A educacdo escolar devera vincular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996) e no Art. 2°, que estabelece os
principios e fins da educacao nacional, sendo que:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (idem).

e que a educacao basica, que segundo o Art. 22.da mesma lei, “tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagéo comum indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
(idem).
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Na LDB de 1996 temos uma concepcao de curriculo diferente em relagdo as
décadas anteriores. Ela entende o curriculo como uma base unificada de conhecimentos
que sdo relevantes para a formacao dos alunos na educacao basica, que colaborem para o
desenvolvimento de suas capacidades cognitivas, para sua integracdo na sociedade e seu
exercicio de cidadania, sendo que a instituicdo de uma base nacional comum com uma
parte diversificada vem com um paradigma curricular que articula a Educacdo
Fundamental com a Vida Cidadd (DIAS; FONSECA, 2015). O curriculo seria um
documento que, de acordo com o Art. 26., contaria com uma base nacional comum e com
uma parte diversificada especifica a cada sistema e ensino e estabelecimento escolar,
“exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela” (BRASIL, 1996), e que, de acordo com o § 1° do mesmo artigo, “devem
abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do
Brasil” (idem, grifo nosso) e, de acordo com o § 7°, devem incluir os principios da
protecdo e defesa civil e a educagdo ambiental de forma integrada aos conteudos

obrigatorios.” (Paragrafo acrescido pela Lei n® 12.608, de 10-4-2012, grifo nosso).
No Art. 27. da mesma lei também foi estabelecido que:

Os contetdos curriculares da educacdo basica observarao,
ainda, as seguintes diretrizes:
I —a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica;
Il — consideracdo das condicOes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;
111 — orientacdo para o trabalho;
IV — promog&o do desporto educacional e apoio as préaticas desportivas
nédo formais.

Os curriculos e seus contetdos minimos propostos pelo MEC teriam seu norte
estabelecidos através das diretrizes, deliberadas pela Camara de Educacéo Béasica (CEB)
do Conselho Nacional de Educacdo. A resolugéo da CEB n. 2, publicada em 7 de abril de
1998, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Fundamental,

estabelecidas pela Unido segundo determinado inciso IV do art. 9° da LDB, sendo elas

(...) o conjunto de defini¢bes doutrinérias sobre principios,
fundamentos e procedimento da educacdo basica, expressas pela
Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacéo, que
orientardo as escolas brasileiras dos sistemas de ensino na organizacao,
articulacdo, desenvolvimento e avaliagdo de suas propostas
pedagdgicas.
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Nas DCN 1998 temos uma preocupacao metodoldgica em relacdo ao curriculo, o
entendendo como um conjunto de propostas pedagogicas e abordagens educacionais que
compde e articula a base nacional comum, e j& encontramos orientagdes pedagogicas que
visam a materializacao do curriculo na escola, diretrizes que o precedem de forma a serem
seu norte para sua construcdo - de acordo com o estabelecido pelo art. 210 da CF/88 e
pelo art. 9° da LDB (BRASIL, 1998). Com o curriculo incorporando mais do que
contetidos académicos, mas também conceitos culturais, e com sua elaboracao ligada a
um grupo social especifico, podemos vé-lo como uma expressao cultural que visa orientar
de determinada forma, para determinada ordem (LOPES; MACEDO, 2004).

Os Parametros Curriculares Nacionais sdo expressdes das DCN, sendo associados
a ideia de desenvolvimento de competéncias e habilidades, tendo como grande foco a
cidadania, tendo como ideia a conexao entre os conteidos e as necessidades de interacdo
social presentes no cotidiano do aluno (DIAS; FONSECA, 2015; SILVA, 2010):

compreender a cidadania como participa¢do —social e politica,
assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e
repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo
respeito [..] perceber-se integrante, dependente e agente
transformador do ambiente, identificando seus elementos e as
interagcdes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio
ambiente; [...] questionar a realidade formulando-se problemas e
tratando de resolvé-los, utilizando para isso 0 pensamento légico, a
criatividade, a intuicdo, a capacidade de andlise critica, selecionando
procedimentos e verificando sua adequacdo (BRASIL, 1998 p. 07 e
08).

Ainda no entendimento de politica curricular como expressdo cultural, como
ferramenta cultural para manter uma certa dire¢do de interesse, podemos observar nas
politicas curriculares como um todo um hibridismo no discurso associado aos PCNs,
intrinseco a sua recontextualizacdo, que leva aos leitores a desconsiderar as contradi¢Ges
presentes nesses textos (LOPES; MACEDO, 2004).

Em todos esses documentos o curriculo € entendido como um documento base
para a escolha de conhecimentos necessarios para o desenvolvimento das capacidades dos
alunos, intelectuais e sociais (com destaque para as ideias de desenvolvimento de
competéncias e habilidades) que permitam entender e participar do cotidiano, de forma a
valorizar uma educacao que forme para as necessidades do mercado de trabalho, adaptada
a realidade econdmica, social e politica (DIAS; FONSECA, 2015; LOPES; MACEDO,
2002).
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Nesses documentos a Ciéncia também é valorizada, mesmo que a discussao em si
seja superficial, por sua exigéncia para o funcionamento do mundo contemporaneo,
entendendo os conhecimentos que familiarizem os alunos com as tecnologias e com
funcionamento do mundo capitalista como 0s necessarios para sua formacgdo, com
destaque também para a ideia de competéncias. Pode-se identificar a concepgéo de ciéncia
como solucionadora de problemas, ciéncia como area do conhecimento que, aliada a
solucgéo de problemas globais e aos desenvolvimentos econdmico, cultural e social, teria
um carater utilitario ao ser humano, tomando por referéncia o mercado de trabalho. Esse
carater, ao ser reconhecido, implicou no crescimento e intensificacdo da presenca do
ensino de Ciéncias, com consequente repercussao nas reformas educacionais (DIAS;
FONSECA, 2015; LOPES; MACEDO, 2002).

As condicoes de producédo do curriculo oficial no estado de S&o Paulo

As condigdes para a elaboracao da Proposta Curricular comegaram a se estabelecer
em meados dos anos 1990, quando o Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB)
assumiu o governo do Estado de S&o Paulo - 0 que se mantém até hoje. Assim como no
ambito federal, o estado de S&o Paulo também se manteve de acordo com as
determinacfes dos organismos internacionais, tendo suas reformas adequadas as suas
orientagdes: enquanto no governo federal a reestruturacéo do sistema educacional ocorria
sob lideranga do presidente Fernando Henrique Cardoso, no estado de Sdo Paulo o
Governador do Estado era Mario Covas (de 1995 até 2001).

Em sua gestdo, com foco em reestruturacdo e reducdo de gastos, Covas propés o
“Escola de Cara Nova”, descentralizando recursos ¢ administragdo. Com a entéo
Secretéria da Educacdo Tereza Roserly Neubauer da Silva, foi lancado o Programa de
Reorganizacdo das Escolas da Rede Publica Estadual (PRERPE). Diversas acdes
derivaram desse programa, sendo a de maior impacto a separa¢do do Ensino Fundamental
I, Ensino Fundamental Il e Ensino Médio em diferentes unidades escolares, de forma,
principalmente, a facilitar uma municipalizacdo, além de concentrar recursos. Nesse
periodo as escolas passaram a ter mais autonomia financeira, administrativa e pedagdgica,
jaque os recursos passaram a ser diretamente repassados as Associagdes de Pais e Mestres.
Em 1996, pensado para gerenciar os efeitos das reformas e corrigir o fluxo escolar através
de uma politica de avaliacdo, foi implantado o SARESP (Sistema de Avaliacdo do
Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo) para que seus resultados fossem guias e

justificativas das modificaces. Pensando na diminuicdo de gastos e correcdo do fluxo
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escolar, em 1997 foi instituida a Progressdo Continuada no Ensino Fundamental, que
passou a ser organizado em dois ciclos de quatro anos cada no qual os alunos s6 poderiam
ser reprovados no final de cada ciclo. A resisténcia aos programas foi grande e as reformas
foram amplamente criticadas por seu carater autoritario e por suas consequéncias
negativas, sendo o fechamento de escolas (com diminui¢do de vagas e demissao de
professores) e superlotacdo de salas algumas delas.

Geraldo Alckmin (PSDB) assumiu o governo do estado de S&o Paulo em 2001 a
2006 e deu continuidade as politicas educacionais do governo anterior com Gabriel
Chalita como secretario da educacao. Promoveu em seu governo “A Escola do
Acolhimento”, com ampliagdo da capacitacdo de professores pelos programas “Teia do
Saber”, “Ensino Médio em Rede” e “Programa Bolsa Mestrado”, criagdo de escolas de
tempo integral e abertura das escolas pelo “Programa Escola da Familia”. Bonus por
mérito, avaliacdo de desempenho profissional e avaliagdes externas também foram
marcas desse governo.

No governo de José Serra (PSDB), que assumiu como Governador em 2007, 0s
resultados entendidos como insuficientes pela Secretaria da Educacgdo, recebidos pelo
SARESP e também pelo Saeb, foram o impulso para diversas aces para uma reforma
educacional que permitisse uma melhora na qualidade educacional, aumentando o0s
indices de desempenho resultados dessas avaliacdes e atendendo as demandas mundiais
da educacdo. Houve uma mudanca no préprio SARESP, que agora passaria a analisar
também habilidades e competéncias dos alunos. Pela Politica de Incentivos do Plano
Estadual da Educacéo, a remuneracdo por desempenho resultou em mudanca de Bonus
Meérito para Bonificacdo por Resultado, que era recebido de acordo com o desempenho
dos alunos no SARESP. Enquanto o Bénus por Mérito era utilizado para estimular a
assiduidade, a Bonificacdo por Resultado é de acordo com o desempenho dos estudantes
no SARESP e resulta em um acréscimo no salario. Com Maria Helena Guimardes de
Castro como Secretaria da Educacéo o governo direcionou suas a¢des de acordo com dez

metas que deveriam ser atingidas até 2010:

1. Todos os alunos de 8 anos plenamente alfabetizados.

2. Reducdo de 50% das taxas de reprovacao da 82 série.

3. Reducao de 50% das taxas de reprovacao do Ensino Médio.

4. Implantacdo de programas de recuperacdo de aprendizagem
nas séries finais de todos os ciclos de aprendizagem (22, 42 e 82 série do
Ensino Fundamental e Médio).

5. Aumento de 10% nos indices de desempenho do Ensino
Fundamental e Médio nas avalia¢Bes nacionais e estaduais.
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6. Atendimento de 100% da demanda de jovens e adultos de
Ensino Médio com curriculo profissionalizante diversificado.

7. Implantag&o do Ensino Fundamental de 9 anos, com prioridade
a municipalizacdo das séries iniciais (1% a 42 séries).

8. Programas de formagdo continuada e capacitacao da equipe.

9. Descentralizagdo e/ou municipalizagdo do programa de
alimentac&o escolar nos 30 municipios ainda restantes.

_10. Programa de obras e melhorias de infraestrutura das escolas

(SAO PAULO/SEE, 2008, p.30).

A partir dessas metas é pensada uma politica educacional que atendesse aos €eixos:
implantacdo de uma base curricular comum, avaliacdo de metas e qualidade, programa
de incentivo e mais qualidade na educacdo, sendo a centralizacdo de uma proposta
curricular defendida pela secretaria da educacdo. Dessa forma foi apresentada aos
professores, em 2008, a nova Proposta Curricular do Estado. Em uma primeira fase, essa
reforma educacional foi implementada através da distribuicdo de materiais de
recuperacdo intensiva, para professores e alunos, que deveriam ser utilizados nos
primeiros 42 dias letivos. O material para os professores consistia em uma revista que
continha a metodologia que eles deveriam utilizar para aplicar o material dos alunos em
sala de aula — os Jornais do aluno. Videos-tutoriais e um curso online foram
disponibilizados para os professores, mas ndo foram suficientes para preparar 0s
professores e o material didatico sé foi entregue as escolas trés dias antes do ano letivo e
0s erros presentes foram destaque nacionalmente. Aproximadamente 3,6 milhdes de
alunos e 160 mil professores receberam o material e que teria custado mais de 31 milhdes
de reais. Nesse contexto Castro deixa a secretaria e Paulo Renato de Souza assume 0
cargo.

Com o programa “Sdo Paulo Faz Escola” para o ciclo II e o Ensino Médio, o
“Programa Ler e Escrever” para o ciclo I e com o pressuposto que uma proposta
pedagdgica unificada solucionaria os problemas de desempenho, foi implantada uma
politica curricular comum ao estado de S&o Paulo e a Proposta Curricular se tornou o
Curriculo Oficial do estado de S&o Paulo. Ela foi efetivada em 2009 através da
implementacdo dos cadernos do aluno, do professor e do gestor, materiais que indicam e
prescrevem como o professor devera trabalhar em sala de aula. O secretario da educacao
também implantou o programa “+ Qualidade na Escola”, que modificava critérios de
contratacdo e propunha novas regras do trabalho docente. O programa “Sao Paulo Faz

Escola” foi efetivado através das seguintes agoes:

1. Implantagdo de Base Curricular Comum para toda a rede
estadual (Ensino Fundamental Ciclo Il e Ensino Médio).
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2. Divulgacdo dos conteldos basicos de aprendizagem para todas
as series do Ensino Fundamental Ciclo Il e Ensino Médio.

3. Distribuicdo das propostas curriculares (por disciplina) e
orientagdes de préaticas de sala de aula para os professores de
disciplinas/séries do Ensino Fundamental Ciclo 1l e Ensino Médio.

4. Selecdo de 8 mil Professores Coordenadores para apoio a
implantag&o e orientacdo do programa.

5. Implantagdo da avaliacdo bimestral dos alunos e de processos
continuos e dirigidos de recuperacdo (SAO PAULO, 2008, p. 30).

De acordo com a proposta da SEE/SP, todas as escolas receberam o mesmo
material com o intuito de formar uma rede em que todas as escolas do estado trabalhariam
da mesma forma a fim de melhorar a qualidade do ensino. As ideias de rede e de material
unificado ndo foram bem recebidas nas escolas, visto que cada uma possui uma realidade,
especifica a sua regido, que ndo era levada em consideracdo na proposta, sem espaco para
sua complementacéo, e a baixa qualidade do material que ndo corroborava o argumento
da Secretaria de eliminacdo das diferengas para que os alunos concorressem em “pé de
igualdade” nas avaliacdes externas.

Os boénus por desempenho se mantiveram de acordo com as avaliagbes, como
proposto pelos segundo e terceiro eixos da politica educacional pensada, sendo o
SARESP, formulado a partir do curriculo comum, a referéncia para o célculo do IDESP
e para o estabelecimento de metas. A partir dele sdo gerados boletins, com resultados
individuais que podem ser vistos pelos professores e pela gestéo (resultados gerais podem
ser consultados por qualquer pessoa), com resultados que sdo base para essa politica de
bonificacdo. E dessa forma que, com seu alinhamento as avaliacdes externas, o trabalho
do professor se encontrou fortemente ligado ao material didatico distribuido pela
Secretaria da Educacdo do Estado, ja que se o professor ndo trabalhasse com os cadernos
do professor e do aluno, os estudantes teriam seu desempenho no SARESP prejudicado e

consequentemente o bdnus salarial ndo seria recebido por esse professor.
- O CURRICULO OFICIAL DE CIENCIAS DO ESTADO DE SAO PAULO

Nesse item apresentamos brevemente a estrutura do Curriculo Oficial de Ciéncias
do Estado de S&o Paulo e de seu material de apoio, o Caderno do Gestor e os Cadernos
do Aluno e do Professor, destacando pontos que foram utilizados para a analise proposta

nesse estudo.

A estrutura da proposta curricular do estado de Sdo Paulo

A Proposta curricular foi elaborada de acordo com quatro grandes areas: Ciéncias

da Natureza e suas tecnologias; Linguagens, cddigos e suas tecnologias; Ciéncias
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humanas e suas tecnologias ¢ Matematica. Ela conta com uma “Apresentacdo do
Curriculo do Estado de Sdo Paulo” feita pela SEE/SP, seguido, no curriculo da Area de
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, de uma sec¢do voltada para sua especificidade
denominada “A concepcao do ensino na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias”.
Por ultimo, ha uma secéo destinada a cada subarea das Ciéncias da Natureza — sendo elas
“Ciéncias” para o Ensino Fundamental II e “Biologia”, “Fisica” e “Quimica” para o
Ensino Médio -, com as concepc0es especificas de cada subarea e a proposta de contetidos
e habilidades destinados a cada uma delas.

Na secéo de apresentacao do curriculo, ha a indicacéo da construcao dos materiais
de apoio, sendo eles 0 Caderno do Gestor e os Cadernos do Professor e do Aluno. A se¢éo
coloca a educagdo no contexto do mundo contemporaneo, a relacionando com a dindmica
da sociedade globalizada, defendendo a melhora da qualidade educacional como forma
de evitar ou diminuir fatores de exclusdo social e apresentando seus objetivos para a
educacdo. A partir disso hé a apresentacdo dos seis principios norteadores da proposta,
sendo eles: “Uma escola que também aprende”, “O curriculo como espago de cultura”,
“As competéncias como referéncia”, “Prioridade para a competéncia da leitura e da
escrita”, “Articulacdo das competéncias para aprender” e “Articulacdo com o mundo do
trabalho” (SAO PAULO, 2008a).

O principio “Uma escola que também aprende” parte da ideia que ninguém e
detentor do conhecimento e argumenta que a soma dos conhecimentos € maior do que o
conhecimento individual, sendo assim, a escola também é uma instituicdo que aprende e
ndo apenas que ensina, tendo a equipe gestora e os docentes essa responsabilidade. No
principio “O curriculo como espago de cultura”, afirma que todas as atividades da escola
sdo curriculares, ou ndo se justificariam como presentes no contexto escolar, sendo que
no curriculo encontramos a expressao da cultura cientifica, artistica e humanista na forma
de situagdes de aprendizagem e ensino. O terceiro principio “As competéncias como
referéncia”, defende a referéncia do curriculo nas competéncias e habilidades para a
formagéo de estudantes com capacidade de enfrentar os desafios do cotidiano, definindo
sua concepgdo pedagogica. O principio “Prioridade para a competéncia da leitura e da
escrita” ¢ um dos principais objetivos da escola e entende a linguagem como um
instrumento bésico e essencial para a constru¢do do conhecimento e, dessa forma, do
mundo. O principio “Articulagdo das competéncias para aprender” tem em seu discurso
o entendimento da escola com o papel de “educar para a vida” (SAO PAULO, 2008) e,

assim, os conhecimentos devem ser determinados a partir de sua relevancia para a vida
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pratica do aluno, priorizando a qualidade e ndo a quantidade de contetdos. O ultimo
principio, “Articulacdo com o mundo do trabalho”, contextualiza a educagdo com a
aplicabilidade do que é aprendido pelo aluno na realidade social, sendo o curriculo
conectado ao mundo contemporaneo.

Ha uma secdo destinada a apresentagdo da “concepg¢do de ensino na area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias™ que relaciona esse ensino principalmente ao
cotidiano e as necessidades do mundo do trabalho. Em relacéo a valorizag&o do cotidiano,
o foco € principalmente o desenvolvimento cientifico-metodolégico. Mesmo quando faz
a relacdo das Ciéncias da Natureza com a dimensdo filosofica, a faz com foco nesse
desenvolvimento e nas possibilidades das Ciéncias da Natureza permitem, considerando
principalmente o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico. E valorizada também o
desenvolvimento da linguagem e da expressdo para uso pratico do conhecimento e,
principalmente, das habilidades e competéncias.

Na secdo especifica do “Curriculo de Ciéncias”, ha um breve historico do ensino
dessa area e uma apresentacdo dos fundamentos que os sustentam, destacando as
especificidades do Ensino Fundamental. O curriculo de ciéncias de Sdo Paulo norteia a
organizacdo de seus conteudos basicos a partir dos quatro eixos dos Parametros
Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais — Vida e Ambiente, Ciéncia e tecnologia, Ser
humano e sadde, Terra e Universo — que estdo presentes em todos os anos® do Ensino
Fundamental 11 como proposta interdisciplinar de articulacdo dos diferentes temas. A

estrutura desses eixos e sua organizagao € apresentada no seguinte quadro:

% Exceto pelo eixo Terra e Universo na 82 série/92 ano.
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Quadro 2: Eixos tematicos e subtemas do Curriculo Oficial do Estado do S&o Paulo

Eixos Subtemas
tematicos

Meio ambiente (5a série/60 ano)

Vidae Os seres vivos (6a série/70 ano)
ambiente Manutencdo de espécies (7a série/80 ano)
Relacbes com o ambiente (8a série/90 ano)

Materiais do cotidiano e sistema produtivo (5a série/60 ano)
A tecnologia e os seres vivos (6a serie/70 ano)
Ciénciae | Energia no cotidiano e no sistema produtivo (7a série/8o ano)

tecnologia | Constituico, interacdes e transformagdes dos materiais (8a série/90
ano)

Usos tecnoldgicos das radiacdes (8a série/90 ano)

Qualidade de vida: saude individual, coletiva e ambiental (5a
série/60 ano)

Ser humano | Saude: um direito da cidadania (6a série/70 ano)

e salde Manutencéo do organismo (7a série/8o ano)
Coordenacdo das funcgdes organicas (8a série/90 ano)
Preservando o organismo (8a série/90 ano)

- Planeta Terra: caracteristicas e estrutura (5a série/60 ano)
errae .
) Olhando para o céu (6a série/70 ano)
Universo

Planeta Terra e sua vizinhanga césmica (7a série/8o ano)
Fonte: Sdo Paulo, 2008, p. 34

A proposta de conteudos é organizada e detalhada em quadros de contetdos e
habilidades destinados a uma serie/ano especifico e separadas nos quatro bimestres
letivos (como apresentado no quadro 3), se baseando nos eixos tematicos e subtemas

exemplificados no quadro 2.
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Quadro 3: Quadro de contetdos e habilidades em Ciéncias referente ao 1° bimestre letivo da 52 série/6°
ano do Ensino Fundamental do Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo

52 série/6° ano do Ensino Fundamental

1° bimestre

Contetidos

Vida e ambiente
Meio ambiente / Ambiente natural

» Os seres Vvivos e os fatores ndo vivos do ambiente

* Tipos de ambiente e de especificidade, como caracterizacao, localizagdo
geografica, biodiversidade, protecdo e conservacao dos ecossistemas brasileiros

* O ar, a 4gua, o solo e a interdependéncia dos seres vivos
* O ciclo hidrolégico do planeta
* A formacao dos solos e a produgdo de alimentos

* O fluxo de energia nos ambientes e ecossistemas — transformacédo da energia
luminosa do Sol em alimento

* Relagdes alimentares — produtores, consumidores e decompositores

Habilidades

* Construir e aplicar o conceito de que os seres vivos estdo relacionados aos
ambientes em que sdo encontrados

* Identificar, em ambientes (ou em textos descritivos de ambientes), elementos
essenciais a manutencao da vida dos organismos que neles se desenvolvem

* Reconhecer, em textos ou figuras, os seres vivos e os fatores ndo vivos de um
determinado ambiente

* Descrever, com base na observacdo de figuras e ilustraces, animais e vegetais
tipicos dos principais ecossistemas brasileiros: Floresta Amaz6nica, Mata
Atlantica, Cerrado, Caatinga, Pantanal, Campos Sulinos (Pampas)

* Associar figuras ou ilustracdes de animais e vegetais representativos da
biodiversidade brasileira aos seus respectivos ecossistemas

* Reconhecer a presenga, em cadeias e teias alimentares, de produtores,
consumidores e Decompositores

* Reconhecer e descrever variagdes na populacao de determinadas espécies de
um ambiente, sob o impacto da extin¢do de determinadas populacdes e/ou
introducdo de novas espécies

* Reconhecer causas e consequéncias de desequilibrios em cadeias e teias
alimentares, com base em situacdes descritas em textos ou ilustraces

* Identificar as formas de obteng@o de energia e o fluxo de energia nos ambientes

* Reconhecer as transformagdes do estado fisico da agua, associando-as as
respectivas mudancas de temperatura

* Construir e aplicar o conceito de ciclo hidrolégico, de maneira a interpretar os
diversos caminhos da agua no ambiente

» Reconhecer e valorizar agcdes que promovam o uso racional da agua

Fonte: Sdo Paulo, 2008, pp. 38-39.
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A estrutura organizacional do material de apoio: o caderno do gestor e os cadernos
de ciéncias do professor e do aluno

Junto ao curriculo, e especificado jA em sua apresentacdo, esta articulado um
material de apoio, um conjunto de documentos que completa a sua implementacdo. Sao
eles 0 Caderno do Gestor e os Cadernos do Professor e do Aluno. Eles s&o um material
de apoio distribuido a partir de 2009 pelo governo como parte do “Programa Sao Paulo

Faz Escola” e sdo uma efetivagao do Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo.

E relevante observar, como estudou Cantarazo (2012) que esse material foi
elaborado por uma institui¢do privada sem fins lucrativos, embora esse processo pudesse
ter sido feito pela Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas (CENP), instancia da
Secretaria do Estado ja com esse fim. A instituicdo responsavel pela producdo do material
é a Fundacdo Vanzolini, que convidou professores de Universidades Estaduais que
também estdo relacionados a outros trabalhos como coordenacdo do ENEM e do
Programa “Educacdo para todos” da UNESCO, presidéncia do Inesp e consultorias ao
Banco Mundial. Podemos perceber na prépria elaboracdo desse material de apoio a sua
estreita relacdo entre todas essas acdes voltadas para a educacdo, correlacionada as
determinacg6es do contexto internacional e a iniciativa privada e possuem um objetivo de
educacéo alinhado (CANTARAZO, 2012; FIAMENGUI, 2009).

O Caderno do Gestor se configura como um material com a “finalidade especifica
de apoiar o gestor para que ele seja um lider capaz de estimular e orientar a implementacéo
do Curriculo nas escolas publicas estaduais de Sdo Paulo” (SAO PAULO, 2008),
defendendo seu papel dessa forma. Estruturalmente, os cadernos dos gestores sdo focados
em temas, sendo alguns deles: plano de gestdo (com a proposta pedagdgica, plano de
curso e plano de ensino), principios basicos de avaliacdo, Saresp e conselhos de classe.

Os Cadernos do Professor e do Aluno, originalmente, foram separados por
disciplina e por bimestre. Ambos possuem “Situagdes de aprendizagem”, unidades com
diferentes tipos de atividades propostas para abordar os contetidos. Nos cadernos do aluno
encontramos uma pequena apresentacdo das situacfes de aprendizagem presentes no
caderno que conta apenas com o tema e os titulos as situagdes de aprendizagem. (Figura
1). Nas situagcdes de aprendizagem em si ndo h& uma apresentacdo e encontramos
diretamente as atividades propostas (Figura 2). Nos cadernos do professor encontramos
as mesmas situacdes de aprendizagem dos cadernos do aluno, mas formatadas em planos

de aula com orientacdes destinadas a aplicacdo das situacdes e atividades dos cadernos
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do aluno para cada contetdo, instrucdes de como ele deve ser aplicado, com as estratégias
e recursos que devem ser utilizados, e critérios de avaliacdo e recuperacdo, além das
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas pelos alunos (Figura 3). As

situacOes de aprendizagem serdo melhor descritas no item 5.3 deste estudo.

Figura 1: Pagina de apresentacdo do VVolume 1, 5° série/6°ano, presente no Caderno do aluno

Caro(a) aluno{a).
Vamos iniciar nossas aulas de Cifncias, nas quais voct serd o protagonista. Este Caderno traz
Situaghes de Aprendizagem que abordam oz seguinte: contsidos:
Tetsa 1 — O ambiente natural € o amblente construido
*  Os fatores nio vivos do ambiente e o3 seres vivos;
*  Investigando um ambients;
*  Caracterizticas doz principaiz ecossistemas brazileiros;
*  Asrelagdes alimentares nos ambientes;

*  Aagio dos dc-campnsiturcs no :pndn:cim:n:u de mingai;

* O ciclo hidrolég]m = ousoda dpua Pdca zer humanao.

Temna 2 — Fontes, obtengio, usos e propricdades dos matetials
*  Propriedades especificas & usos dos materiais;
*  Agua: proprisdades & uzos;

*  Mareriaiz da naturera.

Tema 3 — Materiais obtidos de vegetals fotessintetizantes
*  Fotosmintess e seus produtos diretos e indiretos;

*  Arvores, madeira e papel;

*  Alcool ou gasolina?

Es=zer temas siio atuais e estio presentes em seu cotidiane. Durante az aulas, sen professor vai
orientar, mediar e estimular oz debates e 2z pesquisas sobre eles & voce £ zeus colegas pederio con-
tribuir com suas experifncias de vida para ampliar e aprofundar as discusses.

Convidamos voct a explorar o universo de Cifneias ¢ esperamos que o3 conteiidos trabalhados

neste Caderno possam servir de baze [Ara aprimorar sens conhecimentos.

Bon: estudoal

Equipe Curricular de Cifneias

Area de Ciéncias da Matureza

Coordenadotia de Gestio da Educacio Bdsica — CGEB
Secretaria da Educagio do Estado de 530 Paule

Fonte: Sao Paulo, 2013a.
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Figura 2: Pagina inicial da Situacdo de aprendizagem I, Volume 1, 5° série/6°ano, presente no Caderno do

aluno

Cidnciss — 53 série'g8 amo — Vohume 1

TEMA 1 — O AMBIENTE NATURAL E O AMBIENTE COMITRUIDO
‘]'-I A0 SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1
J 0S5FATORES NAO VIVOS DO AMBIENTE E OS SERES VIVOS

Apéda a conversa com o professor e seus colegas sobre 0z rding & 03 seres vivos que neles podem
ser encontrados, vook estard preparado para ler o texto 2 s=puin:

A

B :.f Leitura e andlise de texto

Um lugar vivo

Chove no jardim. As copas das drvores aparam as prossas gotas d'igna que escorrem
suavemente pelos troncoa, cobertos de lindas erquideas & samambaias, encharcando a terra.
Mo solo, por onds passsiam oo caracéis, 23 minhoozs & as formigas, a cobertura de folhas
mortas & ransformada lentamente em adubo.

Sal o sol. Seus raios, sendo fltrados por entre as folhas dos arbustos, thuminam a
vepetagio miida que cresce 3 sombra das drvores pisantes. As cigarms, os pasarinhos = 03
griloa enchem o ar com suas cangfes. Az borboletas mostram suas cores & dangam por uma
geracio que =std por vic Mas folhas, na terra, em cada tronco calde, 2 vida estd presente.

exprcalmems pes o %o Fauo Az eccla.

Questiondrio para interpretagio
Responda s questbes 2 seguir de forma completa. Se achar necessdrio, leta o texto novaments.

1. uais sio oz sares vivos menconados no texto?

2. Chuais desses s=r=s vivos 1io plangs?

Fonte: Sao Paulo, 2013a.
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Figura 3: Pagina inicial da Situacdo de aprendizagem I, Volume 1, 5° série/6°ano, presente no Caderno do
professor

l Tlﬂ."'r'l.-"s 1 - O AMBIENTE NATURAL E O AMBIENTE
CONSTRUIDO

K SITUACAO DE APRENDIZAGEM | a
OS FATORES NAO VIVOS DO AMBIENTE
E OS SERES VIVOS

Este trabalho pretende iniciar as discussbes
sobre como o8 seres vivos se relacionam com
o3 ambientes em que sio encontrados. Por
meio da interpretacio de um texto gue trata de
um jardim e dos seres vivos gue nele habitam,
o aluno deve ser orientado a refletir e discotic

sobre o8 elementos essencials & mamnutencio da
vida dos diferentes organismos. Durante as
atividades, o alung devera relacionar informa-
goes obtidas no texto com conhecimentos que
ja tem, objetivando construir sua argumenta-
il para as questdes de problematizacio.

dos organismos.

discussio geral na classe.

Contetdos e temas: 05 seres vivos ¢ 0s fatores ndo vivos do ambiente.

Competéncias ¢ habilidades: reconhecer que os seres vivos relacionam-se com o ambiente;
identificar, em ambientes oo em textos descritivos, elementos essenciais 3 mamitencio da vida

Sugestio de estratégias: keitura e discussio de texto; resoluciio de conjunto de questdes para reflexio;

Sugestio de recursos: texto “Um logar vivo™; questionino pam interpretacio; guadro-negro e gz

Sugestio de avaliagio: as resposias, tanto oras como escritas, para as guestoes de problematizagio
¢ para o questionario, assim como outros comentanos dos alunos durante a discussio.

Roteire da Situacio
de Aprendizagem 1

Professor, este & um exemplo de Sitnagio de
Aprendizagem que pode ser realizada para
iniciar o trabalho do Caderno, MNa aplicagiio
da atividade como instrumento de problema-

tizagho, ndo deve existir a expectativa de gue o
questionanio seja respondido corretamente, As
questdes, neste momento, tém como objetivo
gerar discussiio e proporcionar reflexiio entre
o8 estudantes, Deixe isso clare para eles, pois
favorecerd a expressiio dos conhecimentos pré-
Vios, que & o que e eSpera agora.

Fonte: Sao Paulo, 2013i.

Estruturalmente os cadernos de ciéncia estao dispostos em oito volumes para todo
o Ensino Fundamental Il e contam com a mesma organizacdo basica, sendo dois volumes
por ano com entre nove e treze situacfes de aprendizagem cada volume (somando entre
vinte e vinte e cinco situa¢Ges de aprendizagem ao ano). Cada volume possui entre dois
ou trés temas distribuidos entre os eixos tematicos propostos no Curriculo Oficial e
corresponde a dois bimestres letivos (apéndice I).

A fim de especificar a estrutura dos cadernos do professor e aluno utilizaremos
como referéncia os Cadernos do Aluno e do Professor volume 1 da 52 série/6° ano, porém
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todos os cadernos contam com a mesma estrutura basica, apenas com variagao dos temas
de acordo com 0s eixos tematicos propostos. Sendo assim, este caderno possui doze
“Situagodes de aprendizagem” para as aulas dos 1° e 2° bimestre que foram elaboradas de
acordo com os temas “O ambiente natural e 0 ambiente construido” (relacionado ao Eixo
Tematico Vida e ambiente), “Fontes, obtengdo, usos e propriedades dos materiais” e
“Materiais obtidos de vegetais fotossintetizantes” (relacionados aos Eixo Tematico
Ciéncia e tecnologia). A estrutura dos outros volumes também pode ser encontrada no

apéndice I.

Ainda referente ao volume 1 dos cadernos do aluno e do professor do 6° ano,
encontramos, inicialmente, o tema 1 denominado O ambiente natural e o ambiente
construido. Esse tema corresponde as aulas do 1° semestre e ao eixo tematico Vida e
ambiente e conta com 6 situacdes de aprendizagem. Em todas elas ha a indicacdo dos
conteldos e temas que devem ser abordados, das competéncias e habilidades que
deveriam ser desenvolvidas pelos alunos. Além disso também encontramos em cada
Situacdo de aprendizagem as sugestBes de estratégia, de recursos e de avaliacdo a serem
utilizadas pelo professor no desenvolvimento das atividades (como apresentado na Figura
3). No caderno do professor todas as situacdes de aprendizagem apresentam um texto
inicial que ora apresenta o objetivo da situacdo de aprendizagem, ora introduz o tema.
Todos os cadernos sdo baseados em instrucGes de atividades, de sequéncias didaticas.

Isso serd melhor apresentado no item 5.3 do presente estudo.

No quadro abaixo encontramos as SituacBes de aprendizagem referentes ao
primeiro volume desse material e seus respectivos conteidos e temas associados, assim

como as competéncias e habilidades relacionadas:
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Quadro 4: Quadro de contetidos e temas e de competéncias e habilidades indicados nas seis primeiras
SituacBes de Aprendizagem do Caderno do Professor — volume 1 — 52série/6? ano.

Conteudos e temas:

Competéncias e habilidades:

Situacéo de
aprendizagem
1: os fatores

Os seres vivos e 0S
fatores ndo vivos do
ambiente.

Reconhecer que o0s seres vivos se relacionam
com o ambiente; identificar, em ambientes ou
em textos descritivos, elementos essenciais a

néo vivos do manutencdo da vida dos organismos.
ambiente e os

Seres Vvivos

Situacéo de Os seres vivos e 0s | Reconhecer os seres vivos e os fatores ndo

aprendizagem

fatores ndo vivos do

vivos de determinado ambiente.

2: investigando | ambiente;
um ambiente biodiversidade; a
dependéncia dos fatores
vivos em relagdo aos
fatores néo vivos.
Situacéo de Biodiversidade; relagcdo | Buscar e selecionar informacdes sobre

aprendizagem
3:
Caracteristicas
dos principais
ecossistemas
brasileiros

entre seres Vvivos e
fatores ndo vivos em
um ecossistema;
principais ecossistemas
brasileiros.

ecossistemas brasileiros; organizar
informacBes em quadros e mapas; descrever
as principais caracteristicas dos ecossistemas
brasileiros.

Situacéo de
aprendizagem
4: As relagoes
alimentares nos

Transferéncia de
matéria nos
ecossistemas; as
relacdes alimentares:

Selecionar, organizar, relacionar e interpretar
dados e informacdes representados de
diferentes formas para interpretar situacoes-
problema; reconhecer causas e consequéncias

ambientes produtores, de desequilibrios em cadeias e teias
consumidores e alimentares; reconhecer e descrever variagdes
decompositores. na populacéo de determinadas espécies de um
ambiente, sob o impacto da extincdo de
determinadas populagdes e/ou introdugédo de
novas espécies.
Situacéo de O ciclo de materiais e 0 | Reconhecer a presenca, em cadeias
aprendizagem | fluxo de energia nos | alimentares, de produtores, consumidores e
5: a acdo dos ecossistemas; relagdes | decompositores; identificar as formas de
decompositores | alimentares: obtencdo de energia e o fluxo de energia nos
no produtores, ambientes; executar procedimentos seguindo
apodrecimento | consumidores e | orientagdo; classificar segundo critérios.

do mingau decompositores.

Situacéo de O ciclo hidroldgico; a | Reconhecer as transformaces do estado
aprendizagem | ocupacdo do espago | fisico da agua, associando-as as respectivas
6: o ciclo urbano e suas | mudancas de temperatura; construir 0
hidrolégico e 0 | consequéncias; 0 uso | conceito de ciclo hidrolégico, de maneira a
uso da agua sustentavel dos | interpretar os diversos caminhos da agua no
pelo ser recursos. ambiente; reconhecer e valorizar agdes que
humano promovam 0 uso da agua de modo

sustentavel; reconhecer as consequéncias da
ocupacdo desordenada dos espacos urbanos;
interpretar tabela; identificar um fenémeno e
formular hipéteses.

Fonte: Sao Paulo, 2008.
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Como discutimos especialmente no item “As condi¢ées de produgdo do Curriculo
Oficial no estado de Sdo Paulo” desta se¢éo, a proposta curricular do estado de S&o Paulo
foi elaborada de forma externa a escola, sem participacao de professores e gestores, assim
como seus materiais de apoio, produzidos pela instituicdo privada sem fins lucrativos
Fundacdo Vanzolini. Dessa forma, ja em sua implementacdo podemos perceber o carater
tecnicista da proposta, visto a distancia do professor de sua elaboragdo. Esse caréater se
reafirma ao identificarmos que h& para os gestores a designacdao de orientar a equipe
pedagdgica sobre a necessidade das mudancas e que a responsabilidade destinada aos
professores se restringe a execucdo das orientaces ja determinadas pela SEE/SP nos
materiais didaticos. Orientacfes que contam com um amplo controle sobre o plano de
trabalho, destinando os professores a trabalhadores que apenas reproduzem e aplicam o
material da forma que é dada e dessa forma descaracterizando e desvalorizando o trabalho
docente ao afasta-lo da sua elaboracdo, fortalecendo os mecanismos de controle do

processo pedagogico decorrente desse afastamento.

Eixo B - INTENCIONALIDADE NA ADOCAO DE UMA PERSPECTIVA
PEDAGOGICA

A proposta curricular defende, explicita ou implicitamente, concepcdes
especificas, e através delas podemos entender quais 0s seus direcionamentos e intencdes.
Nesse topico encontram-se as discussdes sobre a analise dessas concepgdes, proposta no
presente estudo. Ressalto que entendemos que 0s eixos, categorias e subcategorias, foram
pensadas de modo a sistematizar o estudo, viabilizando o processo de anélise, e serdo

apresentadas aqui nessa estrutura, porém imbricam-se na discussdo e na realidade social.

Aqui parto do pressuposto que o processo de alienacdo pode ser fortalecido de
acordo com a adocdo de uma perspectiva pedagdgica, principalmente no esvaziamento
de sua funcdo social e na relacéo entre professor e seu desenvolvimento como individuo
do género humano que se desenvolveria no processo de trabalho, mas ndo ocorre em um
trabalho alienado. Por isso a proposta aqui é de anélise de concepgcbes que mostrem a
perspectiva pedagogica que o curriculo defende afim de evidenciar esse processo.

Entendemos que o proprio Curriculo Oficial se afirma dentro das pedagogias do
“aprender a aprender”, derivadas da Escola Nova, com destaque para a Pedagogia das

competéncias de Perrenoud, e também no tecnicismo pedagogico, quando tem como
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principio o desenvolvimento de competéncias e habilidades nos estudantes, com a
supervalorizacdo da aprendizagem em relacéo ao ensino, na defesa dos métodos ativos, e
como fundamentos teéricos o pds-modernismo com base neoliberal (MALANCHEN,
2016). A adocdo de determinada concepcdo pedagogica esta relaciona a um projeto de
formacdo humana de certo projeto de sociedade e, assim, a perspectiva pedagogica
adotada pelo curriculo expressa a manutencdo da concepcdo de sociedade do modo de
producdo capitalista e colabora para a mesma.

Com seu compromisso com o mundo capitalista, sendo elaborado para esse
projeto de sociedade, o Curriculo Oficial mantém seu foco para o desenvolvimento de
competéncias associadas as necessidades do mercado de trabalho, de forma a adaptar o
futuro trabalhador, ainda em formacé&o escolar, as mudanc¢as do modo de producdo:

Este documento apresenta os principios norteadores do curriculo
para uma escola capaz de promover as competéncias indispensaveis ao
enfrentamento dos desafios culturais e profissionais do mundo
contemporaneo. Contempla algumas das principais caracteristicas da
sociedade do conhecimento e das pressdes que a contemporaneidade
exerce sobre os jovens cidaddos, propondo principios orientadores para a
pratica educativa, a fim de que as escolas possam preparar seus alunos para
esse novo tempo (SAO PAULO, 2008 p. 7).

Da mesma forma, também é esperado que os gestores e professores desenvolvam
competéncias para que a proposta curricular seja bem aplicada em suas respectivas

escolas.

(...) esse material ndo trata da gestdo curricular em geral, mas
tem a finalidade especifica de apoiar o gesto para que ele seja um lider
capaz de estimular e orientar a implementacéo do Curriculo nas escolas
publicas estaduais de S&o Paulo (SAO PAULO, 2008, p.7).

(...) nesse contexto, a capacidade de aprender terd de ser
trabalhada ndo apenas nos alunos, mas na propria escola, como
instituicdo educativa (SAO PAULO, 2008, p. 10).

O curriculo do estado de Séo Paulo também defende a “escola como um espago
de cultura e de articulacdo de competéncias e de contetidos disciplinares (SAO PAULO,
2008). A proposta curricular possui em seu discurso um carater idealista, perceptivel com
associacédo da escola com a resolucdo dos problemas de desigualdade social (SAVIANI,
2002). Diante de um cenério de reformas educacionais vinculadas a uma reestruturagao
produtiva mundial, ao neoliberalismo e ao pensamento pds-moderno, vemos uma
educacao ligada ao mercado de trabalho, pragmaética, que marginaliza um grupo social e
serve aos interesses da classe dominante. Com o papel da educacdo ligado a logica do

sistema capitalista, encontramos atualmente uma forte concepcdo produtivista de
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educacdo (principalmente a partir da metade do século XX) associada ao principio de
méaximo resultado e minimo dispéndio.

Esse papel estd situado dentro das ideias que estabelecem para a classe
trabalhadora uma educacgédo baseada no minimo necessario para que ela se adapte e seja
produtiva dentro do sistema, dentro das necessidades de trabalho vivo que ele demandar,
e que desapropriem esses trabalhadores do saber do conjunto dos processos, que €
entendido como propriedade apenas da classe dominante. A escola serviria apenas aos
interesses da classe dominante e, assim, estimularia o trabalho e apropriacao individual,
a competicdo, tendo o conhecimento como propriedade privada, preparando para o
trabalho alienado e minimizando os saberes que sdo destinados aos trabalhadores, os
afastando de sua emancipacgdo como classe. Dessa forma, os trabalhadores continuariam
a contribuir para a producao do saber, mas nao possuiriam acesso a ele.

No inicio do Caderno do aluno encontramos uma apresentacao, um enunciado, que
entende o aluno como protagonista da aprendizagem (Figura 1). Em todos os volumes na
mesma apresentacdo encontram-se os temas que seriam trabalhados nesse volume (Na
figura 1, por exemplo, encontramos os temas: O ambiente natural e o ambiente
construido; Fontes, obtencdo, uso e propriedades dos materiais e Materiais obtidos de
vegetais fotossintetizantes) os defendendo como temas atuais e cotidianos como
justificativa para sua presenca no ensino de ciéncias, num indicativo de limitacdo dos
conteddos a sua relevancia cotidiana.

Na apresentacdo do Curriculo do Estado, ja se entende o Curriculo como uma
forma de subsidio para organizacdo das escolas e aulas que fornece uma base comum de
conhecimentos e competéncias para o funcionamento das escolas do estado de Sao Paulo
como uma rede. Essa discussdo também sera mais aprofundada com a posterior analise
do material de apoio do Curriculo Oficial.

Sobre o papel do professor, € posto na orientacdo sobre os conteidos que ele tem
como papel adaptar as sequéncias didaticas a seu trabalho concreto de acordo com as
necessidades de cada sala de aula, entendendo ela uma insubstituivel e imprescindivel
acao “para a efetiva realizagdo do processo de ensino e aprendizagem”. O Caderno do
professor aponta, em sua apresentacéo, o professor como colaborador na nova edigéo do
caderno (mesmo sem sua participacdo direta nessa elaboracdo). Ele apresenta as
orientagdes didatico-pedagdgicas que tem como base o conteudo do Curriculo Oficial e
reafirma sua proposta de elevar os “discentes a categoria de protagonistas de sua historia”.

Também afirma sua importancia como forma de intensificar “agdes de avaliacdo e
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monitoramento da utilizacdo dos diferentes materiais de apoio a implementacdo do
curriculo”. (SAO PAULO, 2013i). Ainda ha a defesa desse material como apoio no
planejamento do professor para auxiliar o desenvolvimento de competéncias e
habilidades dos alunos e como apoio de uma avaliacdo continua das préaticas
metodologicas em sala de aula. Também cita que as atividades podem ser
complementadas de acordo com o julgamento do professor em relacdo ao seu
planejamento e sua realidade social. Entendo que a apresentagdo disso sintetiza o que sera
apresentado ao longo dos volumes do Caderno do professor e ja mostra o carater
impositivo das atividades do material para o professor, visto que a necessidade de

informar que as atividades poderiam ser complementadas ja é um indicativo disso.

Eixos C e D - INTENCIONALIDADE NA SELECAO DE CONTEUDOS E
FORMA NO CURRICULO E EM SEU MATERIAL DE APOIO

Este item corresponde, principalmente, a analise das situacfes de aprendizagem do
material de apoio do Curriculo Oficial - encontradas no caderno do professor e no caderno
do aluno. A fim de organizar esta analise foram elaborados quadros sintese — de acordo
com delineado na secdo 4 - que podem ser encontrados do Apéndice Il desse estudo.
Nesses quadros também estdo presentes alguns dos trechos do préprio material que
entendi como relevantes para essa andlise. De acordo com a forma em que foram
organizados os resultados serdo apresentados em dois topicos principais: “4 questao dos
conteudos e sua implica¢do para o esvaziamento do trabalho docente” € “Controle do
processo pedagogico”, sintese da anélise referente aos eixos intencionalidade na selecédo

de conteudos e intencionalidade na selecdo da forma, respectivamente.

- A QUESTAO DOS CONTEUDOS E SUA IMPLICACAO PARA O
ESVAZIAMENTO DO TRABALHO DOCENTE

Aqui me proponho a desvelar se os conteudos sdo valorizados, visto sua
importancia como objeto do trabalho do professor - essenciais para caracterizar um
trabalho ndo alienado. Para isso, os resultados foram sintetizados a partir das tabelas de
analise em trés topicos principais: atividades propostas (com questdes, leituras e
interpretacdo de textos, discussOes, experimentacdes, pesquisas e outra atividades
propostos pelo material), valorizacdo dos conhecimentos prévios e limitacdo ao

cotidiano; e os conteudos cientificos trabalhados.
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Atividades propostas

As principais atividades propostas’® ao longo de todas as situacdes de aprendizagem
foram exercicios dissertativos, discussdes, experimentacdes (Roteiro de experimentacdo),
pesquisas e levantamentos (em grupo ou individuais, em geral de carater de “licdo de

casa”) e leitura e interpreta¢ao de textos.

O material é marcado por atividades predeterminadas com espacos a serem
preenchidos pelos alunos, inclusive na forma de andlises pré-elaboradas que os alunos
deveriam desenvolver (como na situacdo de aprendizagem 2, volume 2, 52 série/6° ano —
apéndice 1) Em geral sdo questionarios com respostas dissertativas, mas também ha a
presenca de questdes testes (geralmente em secdes de revisdo denominadas “Vocé
aprendeu? ), desenhos que os alunos deveriam fazer (principalmente nos primeiros
volumes) e espago para preencher de forma livre o que foi aprendido durante a situagéo
de aprendizagem. H& atividades baseada em anélises pré-elaboradas ou mesmo
indicacdes de procedimentos que deveriam ser realizados. Também sdo comuns questfes
com identificacdo de etapas em esquemas e ciclos (exemplificado na figura 4, em uma

atividade de “licdo de casa” baseada apenas nesse exercicio).

Figura 4: Trecho da Situagdo de aprendizagem 2, Volume 2, 52 série/6° ano, presente no Caderno do aluno.

Na figura a seguir, indique as etapas do processo de tratamento de dgua, desde a captagio na
natureza até a distribuicio 2 populagio.

z \ N ~ e 4
5,

i

e

Fonte: Sao Paulo, 2013b.

A identificagcdo de conceitos é importante dentro do ensino de ciéncias, mas a
restricdo da aprendizagem a conceitos é problematica. Todas as situagbes de

aprendizagem possuem exercicios dissertativos em algum momento, sempre relacionados

10 Ha, nos quadros do apéndice Il do presente estudo, a lista de atividades propostas ao longo das
situagOes de aprendizagem.
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a alguma outra atividade, principalmente a discussdo de um tema, questionarios
relacionados a experimentos feitos e leitura de textos. H4 também uma se¢do denominada
“aprendendo a aprender”, pensada para revisar o conteudo e dar a “autonomia” da

aprendizagem para o aluno (SAO PAULO, 2013).

Grande parte das situacOes de aprendizagem sdo iniciadas com questdes, propostas
para identificar os conhecimentos prévios dos alunos, propondo introduzir o assunto a
partir do que é comum para os alunos. Importante ressaltar que essas discussdes, em sua
proposta, sdo discussdes curtas que se encerram na abordagem desses conhecimentos
prévios, comumente com instru¢des no Caderno do professor afirmando que seria
interessante aprofundar os conhecimentos, porém sem o fazer ou dar espaco para isso. Ao
partirmos do principio que o professor pode planejar e executar as aulas da forma que
julgar relevante como profissional, isso ndo seria uma questdo. Mas ao considerarmos
que esse é um material extremamente diretivo sobre o que deve ser realizado, sobre como
deve ser realizado e sobre o que deve ser explicado?, assim como é um material que
abrange todas as aulas do ano letivo, ha relevancia no fato de ele ndo pressupor um
aprofundamento de contetdo. Na Figura 5, um trecho de uma situacdo de aprendizagem
iniciada desse modo. Em geral, questfes propostas para discussdes, tanto no inicio como
ao longa das situacdes de aprendizagem, se estruturam como questionarios sem espago
para desenvolvimento do tema, novamente baseado em contetidos com 0s quais o0s alunos
jativeram contato em algum momento da vida anterior aquele ou em possiveis percepcdes
dos alunos, como na questéo 1 destacada na Figura 5, e servindo mais ao fim de aprender
a responder exercicios que, em sua grande maioria, sdo estruturados como questdes
simplificadas com respostas diretas, sem necessidade de reflexdo por parte dos alunos, na

proposta, deles serem ativos no processo de aprendizagem.

110 controle sobre o processo pedagdgico serd melhor discutido no tépico 5.3.2
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Figura 5: Trecho inicial da Situacdo de aprendizagem 1, Volume 2, 52 série/6° ano, presente no Caderno
do aluno.

O que é poluigio?

Para iniciar os trabalhos sobre este tema t3o imporrante, responda: O que € poluigio? Capriche
em sua resposta, pois ela serd usada na discussio com os demais alunos.

Para continuar a exploragio do rema, responda s questBes a sepuir:

1. Como vocé percebe se algum local ou ambiente estd poluido?

Fonte: Sdo Paulo, 2013b.

Em relacdo as atividades propostas para os alunos desenvolverem em casa,
encontramos na Situacdo de aprendizagem 1 do Volume 1 do 6° ano, por exemplo, uma
atividade limitada a elaboracdo do novo titulo para o texto que teria sido lido e de um
desenho para expressar o conteudo estudado (Figura 6). Assim como as outras atividades
do caderno como um todo, o problema ndo é a atividade individualmente, mas a repeti¢do
desse padrdo, sem aprofundamento, ao longo de todas as situacdes de aprendizagem,
numa clara limitacdo do desenvolvimento do aluno tanto ao subtrair o conhecimento que
deveria estar mais desenvolvido como ao restringir o desenvolvimento da capacidade

cognitiva do aluno com atividades ndo aprofundadas.

Figura 6: Trecho da Situacdo de aprendizagem 1, Volume 1, 52 série/6° ano, presente no Caderno do aluno.

As atividades vao ajud:i—|o a revisar o que foi trabalhado em sala de aula e, por isso, ¢ importante

que vocé as realize coimn T.'OCI.O [a] empenho PEISS]"-"EI.

1. Elabore um novo titulo para o texto “Um lugar vivo'.

2. Faga um desenho colorido e caprichado do j:erim descrito no texto “Um lug:{l' vivo'.

Fonte: Sao Paulo, 2013a.
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Sdo sugeridas atividades de pesquisas e levantamentos baseadas em buscar a
definicdo de conceitos, comumente em dicionérios (Figura 7). Embora seja relevante para
os alunos aprender esse processo de busca, ele € muito basico da forma que € apresentado
e deveria ser mais aprofundando ao longo das situacGes de aprendizagem e nao ser
mantido dessa forma que mais foca no procedimento da busca em si do que no que é

possivel alcancar através dela.

Figura 7 Trecho da Situacao de aprendizagem 6 VVolume 1, 5 série/6° ano, presente no Caderno do aluno
Glossario

Talvez vocé tenha encontrado palavras desconhecidas nesse texro. Utilize o diciondrio para construir
uma lista dessas palavras com o significado adequado ao contexro em que foram usadas.

Fonte: Sao Paulo, 2013a.

Também ha poucos textos base para os alunos, em grande maioria curtos (um ou
dois paragrafos) e a partir deles o caderno apresenta apenas questdes simplificadas e na
forma de perguntas diretas sobre o assunto tratado no texto, sem aprofundamento. Os
textos, em geral, possuem algum tipo de contetdo interessante, porém nunca ha uma
proposta de serem bem trabalhados. As questfes que se desenvolvem a partir deles sao
voltadas para a opinido dos alunos em relacdo aquele contetdo, e em geral séo
relacionadas a como o0s alunos pensam que certa situacdo ou problema funciona, se

limitando a seu ponto de vista sobre o assunto.

Roteiros de experimentacdo (Figura 8), como sdo denominados no material de
apoio, estdo presentes em muitas situagdes de aprendizagem, sendo a atividade mais
presente (apds questdes), inclusive mais de uma vez em algumas delas. Muitas vezes séo
orientados como atividades investigativas, mas ja em sua proposta se baseiam em ensino
por descoberta. S&o organizadas sempre de forma que os alunos devem seguir um roteiro
de uma lista de acgOes pensadas previamente e devem ou “descobrir” algo pensado
anteriormente pelo material ou produzir algum material, algum equipamento de carater
cientifico. Esse tipo de atividade é baseado na defesa das pedagogias ativas em que 0
aluno seria ativo no processo de aprendizagem e o professor seria um facilitador. Acaba
sendo limitada as conclusdes as quais o aluno chega, ao que ele consegue elaborar

dependente de seus conhecimentos prévios, ndo obrigatoriamente alcancando o0s
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conteudos que deveriam ser estudados, valorizando as habilidades em detrimento dos

contelidos e entendendo a ciéncia dessa forma, a partir da metafora de “aluno cientista”.

Figura 8: Trecho da Situacao de aprendizagem 6, Volume 2, 52 série/6° ano, presente no Caderno do aluno.

__\-\."_-!- ROTEIRO DE EXPERIMENTACAO

=L,
'\.

Vamos fazer algumas medidas de objetos a distincia. Para isso, vamos construir um
medidor que nos permita realizar essa tarefa.

Material
Para a construgio de cada medidor de tamanhos s3o0 necessdrios:

* uma tira de papel-cartio ou cartolina de aproximadamente 30 cm x 4 cm;
= lbpis;
*  resoura; A
gt
*  répua; = --:—{”{fj
- ﬂlﬁﬂft&; - _f._/,i-j}// ’/-P’
= o -".'-'E'::FF'- -’/”"f
*  extilete. _;__,-}’“,;j ok
Sob a orientagio do professor, siga i \I}_;ﬂ?‘r
a3 etapas a seguir. E

Procedimentos

B Hudsa Cdamen

Fipura 1 — Medidor die mmanhos.

*  Apés cortar a tira de papel-cartio no tamanho indicado, faga, com o auxilio da régua
e do ldpis, duas marcagies no papel, dividindo a tira em wés partes iguais com

10 em de comprimento cada.

Fonte: Sao Paulo, 2013b.

Valorizacdo dos conhecimentos prévios e limitacdo ao cotidiano

E extremamente presente no material de apoio'> uma abordagem de contetdos a
partir de conhecimentos prévios, em discussfes ou exercicios, e a partir de hipoteses que

poderiam ser elaboradas pelos alunos.

Logo na Situacdo de aprendizagem 1, Volume 1, 52 série/6° ano, por exemplo, a
discussao inicial proposta pelo caderno é a partir do titulo de um texto que seria lido

posteriormente e a partir de hipdteses que os alunos trariam a partir desse titulo. Essa

12 H3 nos quadros do apéndice Il do presente estudo um subtdpico cotidiano no tépico a questdo dos
conteldos em que estdo presentes alguns momentos de cada situacdo de aprendizagem referentes a
valoriza¢do dos conhecimentos prévios e a limitagdo ao cotidiano.
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proposta de atividade se limita a isso, ndo aprofundando a discussao ou utilizando-a como
base para desenvolver o tema. Ainda em relacéo a valorizagdo dos conhecimentos prévios,
tendo como exemplo o Volume 1, 52 série/6° ano, podemos citar trechos como “Resposta
pessoal. Espera-se que os alunos utilizem o conhecimento prévio para responder a esta
questdo” (SAO PAULO, 2013i, p. 33) em que as respostas do experimento proposto e as
hipGteses que os alunos deveriam desenvolver tem como fundamento esses
conhecimentos prévios, e ndo os conhecimentos cientificos que deveriam ser trabalhados
em aula pelo professor. A Situacdo de aprendizagem 6 possui questdes sobre conceitos
(evapotranspirag¢ao, escoamento superficial, infiltracdo) baseadas em “Vocé acha que
(...)”. Na Situacéo de aprendizagem 8 encontramos o trecho “depende do repertorio e
das experiéncias pessoais de cada aluno” (SAO PAULO, 2013i, p. 58).

No Volume 2, 52 série/6° ano, na Situacao de aprendizagem 1 encontramos questdes
iniciais baseadas em conhecimentos prévios e percepcGes pessoais com a indicacao
“Resposta pessoal. Assim como nas demais questoes dessa atividade, a resposta depende
do repertério e das experiéncias pessoais dos estudantes” (SAO PAULO, 2013j, p.10).
Na Situacdo de aprendizagem 3 ha questbes propostas para identificar conhecimentos

prévios com indicacfes no caderno do professor como:

Como aquecimento da classe para uma discussdo geral, seria
interessante uma sondagem dos conhecimentos prévios dos alunos
sobre cada uma das doengas selecionadas. Para isso, use as questfes do
Caderno do Aluno. (SAO PAULO, 2013j, p.35).

Ao longo do material sdo propostas diversas conversas informais, questionarios
baseados em respostas pessoais, sempre pensadas a partir do cotidiano dos alunos que
deveriam expressar seus conhecimentos sem uma proposta de aprofundamento por parte
do professor. Podemos citar, entre os diversos momentos que isso ocorre, um trecho da
Situacdo de aprendizagem 1, Volume 1, 52 série/6° ano: “Conversando informalmente
sobre os jardins, vocé faz que seus alunos recuperem conhecimentos de suas experiéncias
de vida e se preparem para a leitura do texto” (SAO PAULO, 2013i, p.8); a Situacdo de
aprendizagem 6, com uma proposta de atividade sobre contaminacao da agua baseada em
respostas pessoais, a Situacdo de aprendizagem 7, com um diversos espacgos para
percepcOes pessoais em uma atividade resultante de um experimento, a Situacdo de
aprendizagem 7, Volume 2, 52 série/6° ano, com “Resposta pessoal. A ideia é levantar
concepcdes dos alunos sobre a estrutura interna da Terra.” (SAO PAULO, 2013j, p. 70).

Na Situacdo de aprendizagem 3 todas as questdes se basearam em respostas pessoais e
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conhecimentos prévios dos alunos, de acordo com o que tiveram contato no contexto
familiar: “Resposta pessoal. Essa resposta dependerd das experiéncias e dos
conhecimentos prévios de cada estudante. E provavel que alguns deles comentem sobre
doencas que ja tiveram” (SAO PAULO, 2013j, p. 35). Na Situacdo de aprendizagem 5,
h& como questdo no caderno do aluno: “Se o mundo é mesmo redondo, por que a dgua
do mar n&o escorre e cai? O que vocé pensa sobre isso? ” (SAO PAULO, 2013j, p. 57).
Deixar como resposta pessoal limita a aprendizagem de conceitos cientificos, que fica

dependente do que cada aluno observou.

Além disso, grande parte dos contetidos é abordado de forma restrita a sua utilidade
cotidiana, como na Situacdo de aprendizagem 5, Volume 1, 5% série/6° ano em que 0
conteldo € baseado em como podemos usar 0s materiais (tema dessa situacdo de
aprendizagem) no cotidiano, ou na Situacdo de aprendizagem 11, em que a atividade
limita o problema do desmatamento a atitudes cotidianas dos aluno, assim como a
Situacdo de aprendizagem 12, que limita a discussdo a utilizacdo cotidiana de éalcool e
gasolina. Uma das atividades da Situacdo de aprendizagem 2, Volume 2, 52 série/6° ano
se restringe a analise do consumo e uma conta de agua. Na Situacao de Aprendizagem 6
grande parte da proposta se desenvolve em torno da confeccdo de um medidor

improvisado para fazer medigdes indiretas aproximadas no cotidiano.

Ressalto que a questdo ndo é a atividade individualmente, mas a forte presenca
desse tipo de atividade e sua limitacdo a ndo ser aprofundada e assim mantendo o carater
de foco no cotidiano e supervalorizacdo dos conhecimentos prévios em detrimento dos
contetidos que deveriam ser abordados quando pensamos em uma formacédo de um aluno

a partir de uma perspectiva critica.

Contetidos cientificos trabalhados e as competéncias e habilidades

E posto nas Orientacbes sobre os contelidos do caderno que as SituacBes de
aprendizagem se constituem em sequéncias didaticas para trabalhar os conteudos dos
eixos tematicos, mas foram pensadas para auxiliar o desenvolvimento das aulas de
Ciéncias a partir de competéncias e habilidades. Desse modo, desde essas orientacOes ja
temos claro a importancia que é dada para essas competéncias e habilidades e como 0s
conteddos s sdo pensados a partir delas e para desenvolvé-las e ndo por sua importancia
para o desenvolvimento do aluno. Alem disso, em cada Situagcdo de aprendizagem

encontramos as indicagdes dos conteudos e habilidades que devem ser trabalhados (figura
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3; no quadro 3 também representamos a relacdo de contetidos, competéncias e habilidades
do primeiro volume do material de apoio). Da mesma forma, j4 no Curriculo Oficial
encontramos essas indica¢cdes em quadros que determinam as habilidades e os conteudos

que devem ser trabalhados em cada bimestre.

Ao longo do material de apoio * encontramos a proposta de habilidades
relacionadas principalmente a reconhecer e identificar algum fator ou relacéo existente
dentro dos diferentes temas abordados, descrever caracteristicas e organizar quadros,
tabelas mapas e graficos, executando procedimentos a partir de orientacdes. Percebemos
ao longo das atividades SituacOes de aprendizagem e das orientagdes do Caderno do
professor que esse realmente € o foco das mesmas, que trabalham a maior parte das
atividades com esse objetivo, se estruturando a partir das competéncias e habilidades
propostas. Interessante observar que no Caderno do professor podemos verificar a
presenca da proposta de algumas competéncias e habilidades a mais em relagdo ao

Curriculo oficial.

Dessa forma, o contato com conceitos cientificos é extremamente limitado, tanto
porque ja nas proposta e estrutura das situacbes de aprendizagem o foco ja é em
competéncias e habilidades, quanto porque 0s conceitos e conteudos que estao presentes

sdo trabalhados de forma extremamente superficial.

Na Situacdo de aprendizagem 1, Volume 1, 5 série/6° ano, ha uma imagem para
identificacdo de seres vivos e percebe-se um primeiro contato com a ideia de ecossistema.
Porém, esse conceito ndo é aprofundado e nem ao menos nomeado nesse momento e a
atividade se limita a apresentacdo da imagem. A informacdo de que os fatores néo vivos
sd0 essenciais para sobrevivéncia € apresentada, mas em nenhum momento é

desenvolvida e se limita a informar a existéncia dessa relacéo.

Poderiamos partir do pressuposto que esse seria um primeiro contato dos alunos
com 0s conceitos e que 0s mesmos seriam mais aprofundados a frente. Porém, ao longo
das situacGes de aprendizagem desse primeiro tema, ndo hé a proposta de nenhum tipo de
aprofundamento desse conteldo, que € apenas citado, embora seja um conceito basico de

extrema relevancia para a compreensao das Ciéncias da Natureza.

13 Ha nos quadros do apéndice Il do presente estudo um subtépico destinado a andlise dos conhecimentos
cientificos presentes no material de apoio
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Na Situacdo de aprendizagem 3 temos a primeira aproximagao com a proposta de
determinacéo de conceitos por parte do professor. Supostamente deveriam ser trabalhados
0s conceitos de fatores vivos, fatores ndo vivos, umidade relativa do ar, pluviosidade,
temperatura média anual, biodiversidade, unidades de conservagado e ecossistema, mas
eles sdo apresentados como uma forma de glossario e ndo como desenvolvimento de
contetidos (abordagem bastante comum ao longo do material, ndo apenas nessa situacdo
de aprendizagem). O estudo desses conceitos é limitado a uma descricdo de cada um deles
numa proposta de aula expositiva dialogada. Inclusive ha indicacbes no material do
professor: “Neste momento, vocé pode simplificar as defini¢des, contanto que sejam
corretas. Sua exposi¢cdo deve responder as seguintes questoes para cada conceito: ‘O
que é? Quais sdo os exemplos? ’” (SAO PAULO, 2013i, p. 16). Ndo ha nenhum tipo de
aprofundamento ou possivel associacdo com a préatica social, cada conceito € apenas
apresentado e a atividade passa para a pesquisa de ecossistemas brasileiros. Na Situacédo
de aprendizagem 4 temos a proposta de um jogo para trabalhar os conteudos de relacdes
alimentares. Embora a proposta tenha potencial se bem trabalhado, a preocupagéo do
caderno parece ser maior para executar o jogo do que aprender o conteldo, visto que o
jogo € de relativa complexidade. A partir dele é pensado a construcéo de um grafico para
0 contetdo de dindmica de populacBes. De novo o foco € maior para a construgdo do
grafico em si (que tem sua importancia), do que para a interpretacdo das informacdes
dentro do contetido de dindmica de populac@es. Diversos contetidos que foram propostos,
como transferéncia de matéria e de energia, ndo foram abordados diretamente, e se
mantiveram de forma extremamente superficial nas atividades, ao observar as
implicacfes do conteddo, mas ndo estudando seu conceito, suas relagdes, seu

desenvolvimento, seu contexto de formacao.

Analisando as situacfes de aprendizagem, assim como o texto do Curriculo Oficial,
é possivel perceber a defesa de conteldos a partir das propostas de competéncias e
habilidades. Desde a analise dos contetdos no proprio Curriculo Oficial ja observamos
que eles sdo limitados, embora pudessem ser aprofundados nos materiais de apoio. No
sentido contrario, os materiais de apoio abordam de forma extremamente superficial os
conteudos propostos, ndo discutindo sua origem, suas relagdes e nem seus conceitos
cientificos. O contetido “A formagao dos solos e a produgdo de alimentos” encontrado no
curriculo, por exemplo, é apenas mencionado em uma atividade especifica e nem se

encontra como proposto nas situacdes de aprendizagem. Além disso, a maior parte das
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situacOes de aprendizagem ndo possui nenhum texto ou outra forma de informacéo,
apenas espacos para resolver questdes prontas ou informagdes sobre procedimentos que
deveriam ser realizados ao longo das aulas. Na Situacdo de aprendizagem 4, Volume 1,
52 série/6° ano, como j& mencionado acima, o foco é maior para a proposta de jogo que
deveria ser desenvolvido e para a construcdo de grafico do que para os conceitos
cientificos em si e 0 que eles representam na dindmica de populacdes, proposta de
contetdo desse bimestre. Nao fala sobre as relagcGes alimentares em si nem sobre os
conceitos de produtores, consumidores e decompositores, vendo apenas sua pratica, mas
ndo relacionando com o0s conceitos cientificos, essenciais nesse tema. Em diversos
momentos também hé a introdugdo de conceitos sem nenhum tipo de aprofundamento,
como o conceito de “competidores” dessa situacdo de aprendizagem ou a apresentagédo
de uma cadeia alimentar sem denominar ou detalhar, ndo indo além do conhecimento
prévio e cotidiano dos alunos sobre relacbes alimentares, ou a associacdo de
conhecimentos de forma limitada, como na associacdo de recuperagdo de areas com a
presenca de certos animais sem nenhum tipo de discussao aprofundada (também nessa
situacdo de aprendizagem). Dessa forma podemos ver que 0s conteudos aparecem
limitados e sempre associados ao desenvolvimento de competéncias e habilidades,
enquanto essas sdo melhor representadas nas atividades das situacfes de aprendizagem,
estando de acordo com a proposta do Curriculo Oficial.

Ciéncias da natureza e 0 ensino de ciéncias

Podemos considerar este o primeiro contato dos alunos com a area de Ciéncias da
Natureza nesse novo ciclo do ensino fundamental. Um primeiro contato em que nao

encontramos nenhum tipo de contextualizacdo de ciéncias e seu significado e importancia.

Nas orientagOes iniciais do Caderno do professor temos o entendimento de
educacdo cientifica como estimulo da investigacao cientifica, da participacdo social e da
resolucéo de problemas contextualizados, sendo que o ensino e a aprendizagem devem se
voltar para o conhecimento cientifico e integracdo do contexto social envolvidos com
tecnologias da atualidade, ndo resumindo a informar e transmitir conhecimento, e
mantendo a ideia de ciéncia para o cotidiano, especialmente para tecnologias, salude e
meio ambiente, em conceitos limitados a cotidianidade referentes a cada um deles. Esse
material de apoio se apresenta como pensado com estratégias que valorizassem a

participacao ativa dos alunos e sua postura investigativa.
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Quando o objetivo principal da educacédo é formar para a
vida, os contetdos de Ciéncias a serem estudados no Ensino
Fundamental devem tratar o mundo do aluno, deste mundo
contemporaneo, em rapida transformacéo, em que o avanco da
ciéncia e da tecnologia promove conforto e beneficio, mas ao
mesmo tempo mudangas na natureza, com desequilibrios e
destruicBes muitas vezes irreversiveis. E esse mundo real e atual
que deve ser compreendido na escola, por meio do conhecimento
cientifico; e é nele que o aluno deve participar e atuar (SAO
PAULO, 2014, p. 33)

No Curriculo Oficial ha a defesa a articulagdo da biologia, fisica e quimica na area
de Ciéncias da Natureza, estruturando seus eixos tematicos (Vida e Ambiente, Ciéncia e
Tecnologia, Ser humano e Salde, Terra e Universo) em todos os anos do Ensino
Fundamental Il, com a proposta de manter a interdisciplinaridade:

O conjunto das Ciéncias da Natureza pode ser tomado como
uma das areas do conhecimento que organizam a aprendizagem na
educacdo bésica, pois, ainda que diferentes ciéncias, como a
Biologia, a Fisica e a Quimica, tenham certos objetos de estudo e
métodos proprios, também tém conceitos comuns, métodos e
procedimentos, critérios de andlise, de experimentacdo e de
verificagdo. Além disso, elas compdem uma visdo de mundo
coerente, um acervo cultural articulado e retinem linguagens
essenciais, recursos e valores que se complementam para uma
atuacdo prética e critica na vida contemporanea (SAO PAULO,
2012, p. 26).

Em muitas situacdes de aprendizagem ndo ha mencao aos conceitos cientificos,
focando nos procedimentos que deveriam ser seguidos. Os conceitos cientificos que sao
apresentados comumente o sdo de forma descritiva, a definicbes de dicionario, sem
associacdo entre eles, sendo muitas vezes apenas citado, como na Situacdo de
aprendizagem 1, Volume 2, 5 série/6° ano “Apos essa etapa de sensibilizagdo, em que
os alunos devem ser incentivados a expressar suas ideias e seus conhecimentos prévios,
apresente a definicdo do termo “poluicdo” segundo a legislagdo ambiental” (SAO
PAULO, 2013}, p. 10). Os conceitos muitas vezes estdo presentes a fim de desenvolver
as propostas de competéncias e habilidades e ndo para desenvolver o conteido em si, ou
presentes em questbes especificas dentro da situacdo de aprendizagem, de forma

descontextualizada a situacéo de aprendizagem.

Os contetidos ndo sdo contextualizados ou pensados dentro de sua construcao
historica e social e sdo apresentados de forma distante a realidade social. Questbes
ambientais, por exemplo, presentes no material, limitam sua relacdo ao cotidiano dos
alunos. Na Situacdo de aprendizagem 11, Volume 1, 5 série/6° ano, por exemplo, a

questdo de desmatamento é relacionada a atitudes cotidianas dos alunos, assim como é
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pensado a utilizacdo de combustiveis na Situacdo de aprendizagem 12, Volume 1, 52
série/6° ano. Na Situacgdo de aprendizagem 1, Volume 2, 52 série/6° ano, encontramos, por
exemplo, uma questdo que néo relaciona a agropecudria a uma das atividades humanas
que mais contribui para a poluicdo do ar (AGENCIA BRASIL, 2016; GLEBER) e com
certeza ndo aborda a questdo poluicdo como consequéncia direta a forma de explorar os

recursos ambientais demandados pelo sistema capitalista

2. Quais atividades humanas mais provocam poluicéo do ar? / As
atividades humanas que mais causam a polui¢do do ar séo o transporte
individual ou coletivo de pessoas por veiculos automotivos, atividades
industriais, desmatamentos e queimadas. (SAO PAULO, 2013j, p. 20)

Nessa perspectiva, desastres ambientais como os de Mariana em 2015 (G1,2015;
BBC, 2017) e o de Brumadinho de janeiro de 2019 (BBC, 2019) seriam sim vistos como
problemas que poderiam ser evitados (principalmente ao considerarmos que suas
consequéncias sdo inquestionaveis e ndo sdo passiveis de ignorar). Porém, visto que ndo
existe um aprofundamento em questbes similares no material (e considerando seus
fundamentos tedricos), a discussao de que a atividade de mineracao por si sé se configura
como uma atividade violenta de extrativismo industrial que, j& em sua esséncia, possui
impactos previstos e autorizados socialmente, nem mesmo seria o tipo de discussdo que

entraria em pauta no material.

Da mesma forma, no tema lixo na Situagcdo de aprendizagem 4, Volume 2, 52
série/6° ano é mais valorizada a questdo de aprender a separar materiais reciclaveis,
limitando a visdo de lixo ao que é produzido em residéncias, sem citar maiores produtores
de lixo ou a problemética do consumo exacerbado associado ao sistema capitalista com a
glamourizacéo do consumo. Na mesma situacéo de aprendizagem ha uma indicacéao para
o professor sobre talvez trabalhar a ideia de consumo consciente e sustentabilidade (ideia
bastante difundida quando pensamos em adaptacao ao sistema capitalista), porém mesmo
esta ideia fica no campo da sugestéo para o professor

Se vocé achar pertinente, pode ser trabalhado o conceito de
consumo consciente, para tentar promover novas atitudes nos alunos, a
partir da conscientizagdo do impacto ambiental decorrente do estilo de
vida atual adotado pela sociedade. O consumo consciente pode ser
praticado no dia a dia, por meio de gestos simples que levem em conta
0s impactos da compra, do uso ou descarte de produtos ou servicos. E

uma contribuicdo voluntaria, cotidiana e solidaria para garantir a
sustentabilidade da vida no planeta. (SAO PAULO, 2013j, p. 48)
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Todas essas questdes aqui abordadas no item 5.3.1 sdo esperadas quando
pensamos em um curriculo pensado de acordo com as tendéncias pedagdgicas
hegemonicas e, desde suas bases tedricas, sem um compromisso social de formacao e
emancipacdo do ser humano. Mas é relevante evidenciar os pontos em que podemos
observar essas questdes para pensarmos como elas se efetivam dentro do trabalho docente

e no processo de alienagdo desse trabalhador e também do aluno.

- CONTROLE DO PROCESSO PEDAGOGICO

Exposicao do contetido para o professor

Uma das primeiras observacdes que podemos fazer ao analisar os Cadernos do
professor e do aluno sdo os trechos que explicam o conteldo e estdo presentes apenas no
material do professor, ndo sendo disponibilizados para os alunos e dessa forma sendo
explicitamente conteudos explicados para o professor. 1sso esta presente expressamente
na maior parte das situacdes de aprendizagem:

Diversidade de animais observados no local: pode ser estipulada
por meio da contagem do nimero de individuos diferentes encontrados
e/ou de indicios da presenca desses animais, como teias, ovos, pegadas,
fezes etc. (SAO PAULO, 2013i, p. 13)

Embora exista o ciclo hidroldgico, a poluicdo e a contaminacgao
severa dos corpos de &gua sdo uma das causas do esgotamento dos
recursos hidricos. Agdes que reduzam ou impegam a contaminacéo dos
mananciais, tanto superficiais como subterraneos, devem ser discutidas
e valorizadas. (SAO PAULO, 2013i, p. 46)

A gueima de combustiveis fésseis derivados do petréleo (como
€ 0 caso da gasolina e do diesel) € uma das a¢bes humanas responsaveis
pela emissdo de substancias que intensificam a poluicdo atmosférica,
especialmente nas grandes cidades. Algumas dessas substancias sdo o
mondxido de carbono (CO), o didxido de carbono ou gas carbdnico
(C0O2), o didxido de enxofre (SO2) e o dioxido de nitrogénio (NO2).
Dessas, 0 SO2 ¢ 0 NO2 podem reagir com o vapor d’agua presente na
atmosfera, transformando-se em &cidos [...] (SAO PAULO, 2013j, p.
14)

Esses sdo alguns dos trechos selecionados, mas outros trechos estdo presentes nos
quadros do apéndice II.

Além dos contetdos especificos de ciéncias, também séo especificados e expostos
para o professor contetdos pedagogicos, esclarecendo a razéo de certas atividades serem
organizadas (ndo no sentido de justificar para o professor a presenca delas no material,
mas no sentido de elucidar para ele o que € certa atividade e qual a importancia dela dentro
da area do ensino) em trechos como:

E muito importante que exista uma conversa de prepara¢do com
os alunos em que vocé explicite os objetivos da visita, os conteudos que
serdo trabalhados e como a atividade esta relacionada com o tema de
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estudo do Caderno. Enfatize, também, que a visita é um trabalho escolar,
mesmo nao sendo realizado dentro da sala de aula. Procure sempre usar
as palavras “trabalho”, “estudo” ou “atividade” em vez de “passeio”. E
fundamental que vocé visite o local, de preferéncia no dia anterior a
visita que fard com seus alunos, para planejar o que acontecera em sua
aula e até mesmo para saber o que eles poderdo encontrar. (SAO
PAULO, 2013i, p. 11)

A experimentacdo, além de mudar a rotina da sala de aula, é
importante no ensino de Ciéncias. Utilize o espaco de laboratério da
escola para desenvolver essa tarefa e, caso isso ndo seja possivel, faca
uma demonstracdo para 0s alunos no espaco disponivel. Procure
envolver todos, solicitando que providenciem o material que sera usado
no experimento (SAO PAULO, 2013j, p. 27)

E muito importante que a construgio do gréfico seja feita
calmamente com os alunos, em virtude da complexidade do trabalho /
Professor, alunos dessa idade geralmente ndo estdo familiarizados com
a construgdo de gréficos e precisardo de sua ajuda. (SAO PAULO,
2013i, p. 25)

Ao explicar os contetdos para o professor, principalmente ao considerarmos que
sdo trechos que ndo estdo presentes no Caderno do aluno e sdo especificos para o
professor - aliada a existéncia de outras indicac@es (discutidas nos proximos topicos) - 0
material se apresenta como preparado para que qualquer pessoa possa segui-lo e
“lecionar”. Essa estrutura também implica na ideia de que esses conteidos j& ndo teriam
sido apropriados pelo professor, mesmo, teoricamente, sendo extremamente basicos para
um professor de ciéncias.

Indicacdo do contetido que deve ser abordado pelo professor

Outra indicacdo presente no Caderno do professor é a de quais conteddos deveriam
ser explicados, sendo que, em teoria, se eles ja estdo determinados desde o inicio o
objetivo de cada situacao de aprendizagem (inclusive desde o Curriculo Oficial), ndo seria

necessaria essa indicagao.
Podemos ter como exemplos, trechos como:

(...)inicie a aula com uma exposic¢éo dialogada sobre os conceitos
bésicos: explique o que sdo fatores vivos, fatores ndo vivos, umidade
relativa do ar, pluviosidade, temperatura media anual, biodiversidade,
unidades de conservacao e ecossistema. (SAO PAULO, 2013i, p. 16)

Note que o texto faz mencdo ao conceito de fotossintese e, por
iss0, é necessario que vocé desenvolva melhor esta ideia com a turma
em aulas anteriores ou posteriores a leitura. (SAO PAULO, 2013i, p.
34)

E relevante enfatizar, nessa definicdo, que a poluicdo ocorre
guando determinadas substancias que originalmente ndo estavam
presentes no solo, no ar ou na dgua — ou estavam em concentragdes
muito baixas — alteram sua qualidade, podendo afetar a salde de seres
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vivos. Por isso, € importante estudar e conhecer como a agao do ser
humano interfere no ambiente. (SAO PAULO, 2013j, p. 11)

Comece apresentando o conceito de placas litosféricas (ou
tectonicas), explicando que a crosta terrestre ndo é inteiriga, mas
formada por “placas” que estdo em contato entre si € possuem certo
movimento umas em relacdo as outras. Sugerimos 0 uso de uma
metafora para melhor explicar a existéncia dessas placas: sdo como
pedagos da casca de um ovo cozido que sofreu uma queda e cuja casca
ficou toda fragmentada. (SAO PAULO, 2013j, p. 77)

Podemos observar como o material apresenta os conteddos de forma simplificada
(como discutido no item 5.3), reafirmado em momentos como “Professor, neste momento
de sensibilizacdo, ndo sdo necessdrias respostas precisas” (SAO PAULO, 2013j, p. 80)
ou:

Neste momento, vocé pode simplificar as defini¢ces, contanto
que sejam corretas. Sua exposi¢ao deve responder as seguintes questdes
para cada conceito: “O que é? Quais sio os exemplos? ” (SAO PAULO,
2013i, p. 16)

Indicacdo de qual atividade realizar e como organiza-la

Em relacdo a forma, todas as situacGes de aprendizagem apresentam descri¢Ges
detalhadas dos procedimentos que os professores deveriam realizar para a aplicacdo da
atividade, instrucdes de quais atividades devem ser realizadas e de como organizéa-las.
Apesar de na apresentacdo inicial para os professores estar apontado que o0 uso dos
cadernos deva ser concomitante ao uso de outros materiais, as descricdes s&o
extremamente precisas e imperativas e ndo permitem espaco para trabalhar outros

materiais. Temos como exemplo momentos como

Vocé construira com seus alunos um terrario para plantas e pode
optar pela producdo de uma unica montagem ou pela produgdo de
alguns terrarios por grupos de alunos, dependendo da disponibilidade
de material. Use uma aula inteira para a montagem e peca que os alunos
registrem, no Caderno do Aluno, como ela foi feita (SAO PAULO,
2013i, p. 39)

Use uma aula para jogar com a classe. Faga 0 encaminhamento
em sala de aula, explicando as regras do jogo, discutindo o que séo
animais herbivoros e carnivoros e apresentando o Quadro 3 que vocé
preenchera e que sera utilizado na aula seguinte para a construcao dos
graficos (SAO PAULO, 2013i, p. 23)

Trechos como: “Professor, a nossa sugestdo de tempo é de aproximadamente cinco
minutos para cada apresentacdo. Para isso, € necessario que os alunos ja estejam
preparados e 0s cartazes prontos para ser apresentados.” (SAO PAULO, 2013j, p.
61), “Sugerimos que vocé guarde os resultados dessa atividade para que possam ser

utilizados na atividade de recuperacdo proposta no final do volume” (SAO PAULO,
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2013j, p. 62) presentes na situacdo de aprendizagem 5, volume 2, 52 série/6° ano. que
sugere tempo de apresentagdo que os alunos teriam para uma das atividades propostas e
também que o professor utilize numa possivel atividade recuperacdo, mesmo sem saber
as necessidades de cada turma e a proposta do professor. Outras descri¢fes detalhadas
sobre como proceder em viagens didaticas com trechos como detalhes para a preparagédo
da viagem, o que o professor deve fazer e como deve se portar, em quantos grupos dividir
os alunos, como deve falar sobre a resolucdo das questdes por parte dos alunos séo
extremamente comuns, como em trechos: “Observacdo: dependendo das caracteristicas
do local a ser visitado, vocé pode e deve adequar o questionario” (SAO PAULO, 2013i,
p. 13)%,

As determinacgdes de procedimentos ndo se restringem em apenas sugerir os textos
que devem ser lidos e os experimentos que devem ser feitos, o que ja seria uma grande
indicacdo de como o professor deve trabalhar, mas vai além, indo até a abordagem que o
professor deve ter de cada atividade, como devem ser as discussdes, quanto tempo deve
ser destinado para cada acdo ou em quantos grupos devem dividir os alunos nas atividades
coletivas. No quadro inicial de cada Situacdo de aprendizagem ha sugestdes de estratégias,
de recursos e de avaliacdo. Embora com 0 nome sugestdo, a forma com a qual elas sdo
apresentadas mostram seu carater impositivo, descrevendo detalhadamente como o
professor deve atingir o objetivo da atividade que é sugerida em seus procedimentos e

acoes.

Trechos como o citado acima ou “Fica a seu critério a maneira de trabalhar com
esses conceitos, assim como 0s momentos de aborda-los: antes ou depois dos
procedimentos sugeridos” [grifo nosso] (SAO PAULO, 2013i, p.39) mostram que, apesar
da defesa do material como um apoio ao professor e ndo como determinante de seu
trabalho, seria relevante reafirmar que o professor pode modificar o questionario proposto
nesse material, revelando que esse material ndo se efetiva como apenas uma sugestao,
mas sim como deliberativo do desenvolvimento do trabalho concreto. Outros trechos
também sugerem essa ideia como “Um trabalho mais especifico com 0s conceitos deve
fazer parte desta sequéncia de aulas, mas a maneira como sera trabalhado fica a seu
critério, professor” [grifo nosso] (SAO PAULO, 2013i, p. 22) ou:

14 Esses sdo alguns dos exemplos selecionados. Todos os exemplos podem ser encontrados no topico
Forma do apéndice II.
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Sugere-se aplicar primeiro 0 jogo, para evidenciar as relacoes
alimentares, 0 que pode auxiliar na posterior interpretacdo da
reportagem. A atividade inteira deve ser encarada como parte de uma

sequéncia de aulas utilizada para o trabalho sobre os temas “obtengéo e
fluxo de energia nos ambientes (SAO PAULO, 2013i, p. 22)

Algumas situagdes néo estéo redigidas de forma tao explicitamente impositiva, ao
menos quando comparadas com o padrdo mais encontrado, como as situacfes de
aprendizagem 2 e 3, volume 2, 52 série/6° ano, como “Entre outras, as doen¢as que podem
ser abordadas para retratar essas situacfes sdo a colera, a amebiase e a esquistossomose
[grifo nosso] (SAO PAULO, 2013j, p. 35), porém isso ndo retira o carater impositivo da
proposta. Se € relevante lembrar o professor que nédo precisa seguir a risca o caderno, i1sso
em si ja € um sinal de que o material tem um carater impositivo:

Alguns textos foram selecionados para essa finalidade, mas é
importante lembrar que podem ser substituidos por outros que vocé
julgar mais apropriados, tendo em vista as necessidades de
aprendizagem de sua turma ou as doencas mais frequentes na regiao
onde sua escola se situa. (SAO PAULO, 2013j, p.35)

SINTESE - A INTENCIONALIDADE NO CURRICULO OFICIAL DE
CIENCIAS DO ESTADO DE SAO PAULO

A fim de valorizar a ideia de que as categorias se imbricam e sobrepdem uma a
outra, a discussédo das categorias pensadas, ja iniciadas nos topicos acima, sera finalizada
aqui.

Orienta¢cdes que contam com um amplo controle sobre o plano de trabalho, como
0s presentes no material de apoio do Curriculo Oficial resumem os professores a
trabalhadores que reproduzem e aplicam o material da forma que Ihes é dada, afastando
esses trabalhadores da elaboracdo de seu trabalho em si (neste caso, desse material).
Descaracterizam e desvalorizam o trabalho docente e, dessa forma, fortalecendo os
mecanismos de controle do processo pedagdgico decorrentes desse afastamento. Embora
a possivel participacdo do professor no desenvolvimento dessa politica curricular possa
ndo determinar sua ndo alienacdo, sua auséncia € um importante indicativo do
afastamento do professor do produto e do processo de seu trabalho.

Desde as perspectivas pedagdgicas que o Curriculo Oficial defende como base para
sua organizacgdo, percebemos em qual sentido ele é pensado. E posto nas Orientacdes
sobre os contetidos do caderno que as situacdes de aprendizagem se constituem em
sequéncias didaticas para trabalhar os contetudos dos eixos tematicos, mas foram pensadas
para auxiliar o desenvolvimento das aulas de Ciéncias a partir de competéncias e

habilidades. Desse modo, desde a elaboracdo do Curriculo e de seu material de apoio esta
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dada a importancia que € determinada as competéncias e habilidades e qual o papel dos
contetidos de ciéncias dentro do ensino, que sdo pensados a fim de desenvolvé-las e nao
por sua relevancia como conteudos cléssicos. No Curriculo encontramos os conteiidos em
paralelo as habilidades, sendo limitados desde esse momento quando pensamos nos
quadros propostos (quadro 3), mas em sua apresentacéo ja é possivel ver a prevaléncia da
proposta das competéncias e habilidades, reafirmada quando analisamos o material de
apoio.

O curriculo foi delineado com base em teorias pedagogicas que desvalorizam o
conhecimento, principalmente considerando 0 momento pds-elaboracdo dos PCNs, que
tornaram oficial a adog&o do construtivismo (MALANCHEN, 2016). Essa desvalorizagédo
agrava as condigdes de trabalho do professor, visto que o conhecimento é uma das
caracteristicas basicas do trabalho docente que, além de té-lo como foco de sua finalidade,
possibilita ao professor ter uma autoridade profissional e produzir aprendizagem como
resultado de ensino (FACCI, 2004).

De qualquer forma, quando vamos ao material de apoio e analisamos as situagoes
de aprendizagem, percebemos como o0s contetidos ndo sdo o foco das atividades, que,
inclusive, prioriza 0os conhecimentos prévios e no cotidiano (em relacdo aos contedos).
Nele é possivel perceber que os contetdos sdo trabalhos de maneira superficial a partir
da proposta de competéncias e habilidades propostas nas situa¢des de aprendizagem.

Observando todos os fatores apontados nos topicos anteriores podemos ver que o
esvaziamento dos contetdos aparece de diversas formas no Curriculo Oficial e nos
materiais de apoio: na valorizacdo de competéncias e habilidades em detrimento dos
contetidos; no foco em conhecimentos prévios presentes nas discussdes e nas questdes
sugeridas, com uma supervalorizacdo dos conhecimentos prévios em detrimento dos
conteddos (que deveriam ser abordados quando pensamos em uma formacao de um aluno
a partir de uma certa concepgédo de ser humano) que, em geral, vdo no sentido de as
orientar para os professores a valoriza¢do dos conhecimentos prévios dos alunos e realizar
discussdes apenas com base neles e ndo no conhecimento elaborado referente ao tema
proposto para trabalhar; na manutengdo do foco no cotidiano ao longo das situagdes de
aprendizagem, restringindo os conteudos a sua utilizacdo cotidiana. Mesmo atividades
que poderiam ser interessantes acabam sendo restritas, seja quando limitam seu foco a
desenvolver procedimentos, seja na desvalorizacdo direta dos conteldos ao ndo 0s

abordar. O conhecimento apresentado € realmente o basico, restrito ao necessario para
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que futuros trabalhadores tenham desenvolvido competéncias e habilidades que os
permita ser flexiveis as formas de empregabilidade do mercado.

Dessa forma, podemos dizer que as atividades presentes no material de apoio sao
limitadas, centradas em atividades prontas com espacos predeterminados para serem
desenvolvidas e com foco em competéncias e habilidades. Além disso, mesmo que no
material possam existir atividades que em sua metodologia poderiam ser interessantes,
em seu fundamento, em sua proposta, elas j& seriam atividades que partem de perspectivas
que desvalorizam o0s conhecimentos cientificos - conteudos classicos - em favor das
competéncias e habilidades. De perspectivas que trabalham em favor da légica do capital,
que formam alunos que se tornarédo trabalhadores adaptados ao sistema.

O professor perde o controle de seu préprio trabalho ao ser impelido a seguir a
rigidez de um roteiro de aula detalhado, descrito nas “Situa¢des de aprendizagem” dos
Cadernos do professor e do aluno, e ao ter a necessidade de corresponder as avaliaces
externa, com consequente alienacdo do professor frente processo e ao produto de seu
trabalho. O material de apoio acaba por se constituir como uma apostila com atividades
propostas para todo um ano escolar que, mesmo em situacdes que ndo indicam
explicitamente como o professor deve agir, indica simplesmente pelo modo que é
estruturado como o professor deve trabalhar, como deve entender seu processo de
trabalho e como deve agir perante os alunos e perante o produto de seu trabalho. Inclusive,
mesmo pensando que os professores poderiam ir além do que é proposto no material, ndo
ha& espaco para isso durante as aulas. Além disso, quando pensamos em um material
extremamente diretivo como esse, a ndo inclusdo desses conteldos ja é expressiva e
possui um significado. Situagcbes em que essas orientacdes ndo sdo dadas de forma
explicita ndo retiram esse carater e s6 externam ainda mais a logica por tras da proposi¢édo
desse material.

Ao explicar os contetdos para o professor, principalmente ao considerarmos que
sdo trechos que ndo estdo presentes no Caderno do aluno e séo especificos para o
professor - aliada a existéncia de outras indicagbes - o material se apresenta como
preparado para que qualquer pessoa possa segui-lo e “lecionar”. Essa estrutura também
implica na ideia de que esses contetidos ja ndo teriam sido apropriados pelo professor,
mesmo, teoricamente, sendo extremamente basicos para um professor de ciéncias.

De acordo com Duarte (2016), “[...] a definicdo dos conteudos escolares ¢ uma
tomada de posicdo nesse embate entre concepgdes de mundo ndo apenas diferentes, mas

fundamentalmente conflitantes entre si”. A area de Ciéncias da Natureza e seus contetidos
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sdo defendidas no curriculo pensando em sua utilidade dentro da cotidianidade dos alunos
(principalmente com os temas tecnologia — salude - meio ambiente), defendendo a
alfabetizac&o cientifica como forma de se adequar e entender a linguagem necessaria para
sua participacdo no mundo do trabalho com as caracteristicas do capitalismo especulativo.

O foco no desenvolvimento de habilidades e competéncias ocorre em detrimento
da transmisséo de conhecimentos, que fica em segundo plano no objetivo educacional
que a proposta possui. A desvalorizacdo dos contetidos acaba na ndo instrumentaliza¢éo
dos estudantes e consequente ndo desenvolvimento dos individuos-educandos (inclusive
implicando na defasagem dos alunos de escola publica em relacao aos de escola particular,
que ndo deixa de desenvolver os conteldos). A valorizacdo das habilidades e
competéncias vem junto a associacdo da funcdo da educacédo escolar a manutencdo do
modo de producdo capitalista e a concep¢do produtivista de educacdo como esfera
lucrativa de aplicacdo do capital.

Através dos pressupostos da PHC defendemos que os conteudos classicos séo
objetos trabalho docente, essenciais para sua efetivagdo. Também entendemos que sem a
transmissao deles, ndo ha atividade mediadora entre o cotidiano e o ndo cotidiano e a
funcdo social do trabalho docente ndo é atingida, resultando também em uma relacéo de
alienacdo entre trabalhador e produto e entre professor e a formacdo para o género
humano que descaracterizando sua atividade vital. A ndo selecdo de conteudos por parte
do professor também caracteriza uma relacdo de alienacéo, entre trabalhador e processo.
Além disso, o entendimento de ensino de ciéncias como neutro também tem como efeito
um processo de alienagéo entre trabalhador em processo, sem a superacao do cotidiano e
com a imposicao das relagdes de dominacdo.

Ao considerarmos que o objeto da educacdo diz respeito ao conhecimento cientifico
(SAVIANI, 2013), se os contelidos sdo importantes como produto do trabalho docente e
se 0 professor tem como papel a humanizacdo dos individuos socializando o saber
sistematizado, a perda desses conteudos atraves de uma politica pensada a partir de
interesses de uma classe dominante implica na perda desse produto e na consequente

alienacdo do trabalho docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

As andlises aqui feitas foram realizadas no sentido de desvelar de que modo a
politica educacional curricular de ciéncias do estado de S&o Paulo contribui para a
ma