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RESUMO

Na realidade cientifica atual, poucos sdo os trabalhos que se dedicam ao uso de materiais
didaticos para o ensino e aprendizagem de inglés para a terceira idade. Mais diminutas ainda,
séo as investigacOes sobre o uso de recursos digitais no contexto de ensino e aprendizagem do
idioma para o publico idoso. Diante desse quadro, este trabalho tem como principal objetivo
refletir sobre as necessidades e especificidades de aprendizes de inglés de uma Universidade
Aberta a Terceira idade, parceira de um Centro de Linguas, de uma universidade publica no
interior do Estado de S&o Paulo. J& como objetivo especifico, buscamos apresentar e avaliar
uma proposta didatica, aliada ao uso de recursos digitais, que aborde as necessidades e
especificidades identificadas no publico alvo. Para tanto, esta investigacdo, considerada uma
pesquisa-acdo, adota 0s seguintes instrumentos de coleta de dados: questionario
semiestruturado, entrevista, gravada em audio, e diarios reflexivos elaborados pela professora-
pesquisadora. A partir das informagfes coletadas, uma proposta didatica é apresentada e
avaliada, bem como os recursos digitais incorporados a sua implementacdo. Espera-se que 0s
resultados das discussdes e reflexfes possam servir como contribui¢do ao acervo cientifico
sobre o tema e, sobretudo, a professores e alunos envolvidos nesse contexto de ensino e
aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem, material didatico, Terceira Idade, tecnologia



ABSTRACT

In current scientific scenario, there are few papers on the usage of didactic materials to teach
and learn English for learners in the old age. There are fewer investigation papers on the usage
of digital resources in the context of teaching and learning the language for the senior public.
Given that condition, this paper’s main purpose is to reflect on the needs and specificities of
students from a UNATI (Universidade Aberta a Terceira Idade), in partnership with a CEL
(Centro de Ensino de Linguas), in a public university in the state of Sdo Paulo. We also aim to
present and evaluate a didactic proposal with the use of digital resources, which includes the
needs and specificities identified on the target audience. Therefore, this investigation, which
can be considered an action research, adopts the following instruments for collecting data: semi-
structured questionnaire, audio recording interview and reflective journals, which were
elaborated by the teacher-researcher. Based on the information collected, a didactic proposal is
presented and evaluated, as well as the digital resources incorporated to its implementation. We
hope the results emerged from the discussion and reflections on this paper can be a contribution
to the scientific collection about the given subject, and above all, to teachers and students
involved in this teaching and learning context.

Keywords: Teaching and learning, didactic material, elderly, technology
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SIMBOLOS UTILIZADOS NA TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS GRAVADAS
EM AUDIO

pausa curta
pausa média
pausa longa
alongamento de vogais
? mantido como sinal de interrogacao.
! mantido como sinal de exclamacao.
- interrupcdo da fala (no meio ou no final de palavra) feita pela pessoa que esta falando.
((inint)) fala ininteligivel.
[ trecho em que os interlocutores apresentam falas simultaneas.
(()) relatos de ocorréncia ndo verbais, comentarios/explicacfes do transcritor.
PP professora-pesquisadora

Al... Aluno 1 (Os alunos foram numerados aleatoriamente)



SUMARIO

[N EEI0] 516 107:Y0 IO 20
OBJETIVOS E QUESTAO DE PESQUISA......oveieeeeeeeeeeeeeeseeeeeeeeeeeeeeese s 21
JUST TFIC AT IV A ettt s et nnn e ne e 22
MOTIVA(;AO PARA APESQUISA. ... 25
ORGANIZACAO DA DISSERTACAOQ ..o 26
CAPITULO | - FUNDAMENTAGCAO TEORICA........ooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeese e 27
1.1 Organizacao da fundamentagao tEONICaA. .........cccvveiiieiiere e 27

1.2 Métodos e Abordagens no EnsSino de LiNQUas .........cccooeereninninieneinese e 27

1.2.1 Terminologia: Método versus Abordagem.........c.cccevvveveevieiieeiecnennnn 28

1.2.2 Breve historico dos Métodos e Abordagens no Ensino de Linguas......34

1.2.3  Pedagogia POS-MELOUO. .........coueiiiieiiiieeee e 40

1.3 Material DIGALICO. ......c.ceuviiiiiiieiiie e 43

1.3.1  LiVIO DIGALICO ..ouveveeiiiiiieieceee e 45

1.3.2 AVAliagdo de IMDS ......ccooeivieiicic e 47

1.3.3  AdaptaGio de MDS........cccoiiiriiiiiieieee s 49

1.3.4 O uso de tecnologia digital no ensino de linguas estrangeiras.............. 51

1.35 QUIZIEE ..ot 54

1.4 TerCeIra TUAUE. ..ot 57

1AL UNATI et 60

1.4.2  QUESEORS AFELIVAS......ccveiieeiie e 61

1.4.3 Letramento emMOCIONAl .........ccoeoveiiiiiiiiiie e 64

CAPITULO Il - METODOLOGIA DE PESQUISA ..ot 68



2.1 NatUreza da PESQUISA. ......c.eiveiirieiieitisiieie ettt 68

2.2 CONEEXLO 08 PESOUISA......veveeeeerrecteesieeie ettt st ste e steesre e s e reere s e e e naeanaenres 68

2.3 Perfil dos PartiCIPANTES ..........ciiieieieie e 70

2.3. 1 GIUPO Lot 70

2.3.2 GIUPO 2.ttt 73

2.3.3 A pProfessora-pesqUISAOONa. .........cueuererrerereseeieeee e 76

2.4 INStrUMENtOS de PESOUISA.......eeiueirieiieeiecie ettt re e 76

2.4.1 QUESLIONANO/ENTIEVISTA.....vevvevieieiecie e 76

2.4.2 DIArioS rEFIEXIVOS. ..ot 77

2.5 Procedimentos de analise de Dados..........cccoveiieieinieneiec e 78
CAPITULO I11 - ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS .......oevmrirrmeriesrennesennens 80
3.1. Material didatico de inglés para a terceira idade: UNS Experience....................... 81

3.20 aluno de iNgI&S da UNATL....coiiiiiiieee e 85

3.3 Obstaculos Na aprendiZageM.........ccveiuieieieerie et 92

3.4 Percepcao dos alunos quanto ao uso do livro American English File 1................. 95

3.5 Elaboracdo da proposta didatiCa...........cccccveieeiieeieiieieccece e 110

3.6 Avaliacdo da proposta didALICA. ..........cerveveereierieiee e 115

3.7 Material de ap0io: QUIZIEL...........cceiieiieece e 117

3.8 Avaliagéo dos alunos em relacdo ao QUIZIEL..........ccoevevveiiiieni e, 123
CONSIDERAQ()ES FINAILS. . et 126
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ......oooviieiieeeeeeeeeee s esen s, 129
ANEXOS ..o e e e e e e e e ra e e araeenrns 135
Anexo 1: American English file 1, Student book, p.54..........cccoviiiiiiieii e, 135

Anexo 2: American English file 1, Student book, p128...........ccccceoviiiiiiniiiiienn 136



APENDICES. ... oo e et e e et e e e e et e e et e e e et e et e e er e e er et e et eer e en e 137

APENAICE 1: TCLE ...ttt ra e esneenee s 137
Apéndice 2: Questionario SEMIeStrUtUrado .........ccccveiveieeieiieere e 139
Apéndice 3: Roteiro de ENreVISIa .......ccveiveiiiic e 140
Apéndice 4: Contato Via -Mail..........cccocveiiiiiiiieciee e 141
Apéndice 5: Diario Reflexivo, Grupo 2 (EXemplo 1) ...ccccvevvvviiiiieieecece e 143
Apéndice 6: Diario Reflexivo, Grupo 2 (EXemplo 2) ......ccccoevviieiviiieiece e 144
Apéndice 7: Diario Reflexivo, Grupo 2 (EXemplo 3) .....cccoovviveiieiice e 145
Apéndice 8: Trechos da transcri¢do da entrevista em audio............ccccceevveveieennennnns 146
Apéndice 9: Diario reflexivo, Grupo 1 (EXemMpPlo 1)......cccccevvievveiveiiieieece e 148
Apéndice 10: Diario Reflexivo, Grupo 1 (EXEMPIO 2).....ccccoevveveeieiieieeie e 149
Apéndice 11: Diario Reflexivo, Grupo 1 (EXeMPIO 3)....cccecvvevreieeiiiieieeie e 151
Apéndice 12: Diario reflexivo, Grupo 1 (Proposta didatica)...........c.ccccvevrerveieennnnn, 152
Apéndice 13: Exemplos de atividades do QUizlet..........c.cooevvviiiiiiiiciese e, 154

Apéndice 14: GrupoS WhHatSADPD......cciveiieiieeiie ittt sre e reesre e 155



20

Introducéo

A falta de materiais didaticos (MDs) para o ensino e aprendizagem de inglés como
lingua estrangeira {(LE) para alunos da terceira idade é uma realidade certamente enfrentada
por professores que trabalham com esse publico. Nesse contexto, os professores se utilizam,
muitas vezes, de materiais originalmente destinados ao publico jovem ou adulto, ndo dispondo,
pois, de atividades que levem em consideracdo as necessidades cognitivas e motoras téo
particulares aos idosos, relacionadas, por exemplo, a visdao, memdria e audi¢do. (SCOPINHO,
2009)

Esses professores precisam, entdo, realizar um trabalho de adaptacdo dos MDs
selecionados ao uso, processo que ¢ frequentemente apoiado apenas em “sua intuigdo,
experiéncia e convicgdo pessoal sobre adaptacdo de materiais.” (TOMLINSON e
MASUHARA, 2005, p.20).

Primeiramente, a fim de comprovar a falta de MDs para o0 ensino e aprendizagem de
inglés no contexto da terceira idade, realizamos um levantamento documental dos MDs e cursos
de idiomas disponiveis no mercado para este publico alvo.

De acordo com o objetivo geral desta investigacdo, o trabalho em sala de aula, por sua
vez, se deu no sentido de se coletar informagdes sobre as necessidades e especificidades dos
alunos por meio de um curso de inglés de uma Universidade Aberta a Terceira Idade, em
parceria com um Centro de Ensino de Linguas de uma universidade publica paulista, quando
do uso do livro American English File 1, da editora Oxford University Press.

A escolha desse MD foi baseada na experiéncia da professora-pesquisadora com 0 uso
do MD em questdo, bem como a facilidade de acesso ao material disponibilizado nos canais
virtuais da prépria editora.

A partir das informagdes coletadas, apresentou-se uma proposta didatica? que se
preocupa em abordar as necessidades e especificidades desses aprendizes, seguindo alguns
critérios de avaliacdo e adaptacdo de MDs apontados por Tomlinson e Masuhara (2005) e

Richards (2012), em consonancia com o objetivo especifico desta pesquisa.

! Neste trabalho n3o sera feita a distingo entre lingua estrangeira, segunda lingua, lingua adicional, etc.
2 Entendemos como proposta didatica, o conjunto de atividades sistematizadas que se relacionam entre si e o
contetdo estudado.

[Digite aqui]
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A metodologia empregada nesta investigacao pode ser caracterizada como qualitativa e
considerada uma pesquisa-acdo. Dentre seus instrumentos e procedimentos, foram aplicados
questionarios semiestruturados e realizadas entrevistas, gravadas em audio, para o0
levantamento do perfil e das necessidades dos participantes, bem como 0s apontamentos nos
diérios reflexivos da professora-pesquisadora, ja que “os diarios como instrumentos de coleta
de dados vém sendo utilizados em pesquisas em diferentes areas de conhecimento” (KANEKO-
MARQUES, 2007, p.42), neste contexto, os diarios foram usados para 0 apontamento de
questdes relevantes com relacdo as praticas realizadas em sala de aula.

Como produto da pesquisa, a proposta didatica elaborada também trouxe informagGes
relevantes a contribuir positivamente com o processo de ensino e aprendizagem de inglés para
a terceira idade, ndo apenas nesse contexto de pesquisa, mas também em outros contextos.

Na proposta didatica, foi utilizado, como material de apoio pedagdgico, um aplicativo®
voltado para o ensino e aprendizagem, em nosso caso, de lingua inglesa. Buscamos obter
informacdes relevantes em relacdo ao uso de tecnologia no ensino de inglés para a terceira
idade, bem como aumentar o interesse para a discussao sobre seu uso nesse contexto, uma vez
que, na area da Linguistica Aplicada, ndo temos conhecimento de trabalhos que abordem tal
tematica.

Esperamos que, a partir da reflexdo e dos resultados apresentados por este trabalho em
relacdo as questdes tedrico-praticas que envolvem MDs e as praticas em sala de aula, sobretudo
sobre a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino e aprendizagem de inglés
para a terceira idade, possamos contribuir para a otimizacdo do ensino de Inglés como LE para

a Terceira ldade.

Objetivos e Questdo de Pesquisa

O objetivo geral deste trabalho é o de identificar e refletir sobre as necessidades e
especificidades de aprendizes idosos de inglés como LE no contexto UNATI/CEL.

O objetivo especifico é o de organizar e implementar uma proposta didatica que leve
em consideracdo as necessidades e especificidades previamente identificadas no grupo de

3 Disponivel em https://quizlet.com/
[Digite aqui]
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alunos da terceira idade do contexto de pesquisa em questdo. Tal proposta didatica preconiza a
utilizacdo de ferramentas de tecnologia digital, com destaque ao aplicativo de ensino e
aprendizagem Quizlet.

Tendo em mente tais objetivos, a seguinte questdo de pesquisa norteia nossa reflexdo e

discussdo neste estudo:

Como organizar uma proposta didatica que reflita as necessidades e especificidades do publico

alvo em uma sala de aula de inglés para a terceira idade?

Justificativa

A crescente procura de brasileiros, com os mais diversos objetivos, por cursos de lingua
inglesa, fez com que aumentasse, proporcionalmente, o interesse de escolas de idiomas em
apresentar o melhor método para o ensino da lingua, uma vez que “a busca por uma escola de
idioma ¢ a principal forma de suprir a necessidade do inglés fora da formacao basica” (Instituto
de Pesquisa Data Popular para o British Council* (2014)).

Com isso, é possivel observar cotidianamente uma competicdo entre instituicOes
franqueadas e editoras de livros didaticos para captar cada vez mais alunos e compradores de
seus métodos. Porém, o interesse de escolas e editoras em atrair aprendizes do idioma se
direcionou especificamente a criancas, adolescentes e jovens adultos, deixando idosos
interessados em aprender inglés como LE, as margens dos mercados editorial e educacional,
que ndo tém acompanhado o crescimento desse publico.

Realizamos um trabalho de investigacdo documental com intuito de se fazer um
levantamento sobre os MDs de inglés para a terceira idade existentes no mercado editorial ou

oferecidos por cursos em escolas de idiomas.

4 Demandas de Aprendizagem de Inglés no Brasil. Disponivel em
https://www.britishcouncil.org.br/sites/default/files/demandas_de_aprendizagempesquisacompleta.pdf
[Digite aqui]
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Inicialmente, utilizando-se de uma ferramenta de busca virtual®, foram utilizadas as

2 13

expressdes “inglés para a terceira idade”, “material didatico de inglés para terceira idade”,
“livro didatico de inglé€s para a terceira idade”, “material de inglés para a terceira idade”, a fim
de se fazer uma listagem preliminar dos resultados.

Contudo, nenhum material foi encontrado, e apenas dois cursos comerciais® de inglés
para a terceira idade foram identificados, sendo eles oferecidos pela escola franqueada UNS
Idiomas e pela Neo Midia idiomas e informatica.

A primeira instituicdo citada no se referia, em seu site oficial’, ao uso de algum material
especifico, dando destaque, sobretudo, as aulas extraclasses, focadas na interacdo social dos
estudantes. O contato via telefone foi realizado, através do atendimento 0800 fornecido pela
escola e as informacgdes dadas pelo atendente foram de que o material utilizado nas aulas de
inglés para a terceira idade sdo de cunho comunicativo e as configuracdes especificas do MD
s&0: possuir letras maiores (design®) e abordar temas condizentes com a faixa etaria do pablico
alvo (tematica). Tivemos acesso a um Sample do MD descrito para andlise de suas
configurac@es ora descritas pelo representante da escola.

A segunda instituicdo, por sua vez, utiliza o livro New Interchange, da editora
Cambridge University Press, nas aulas com os alunos idosos, de acordo com as informacgoes
divulgadas, também, em sua pagina eletronica oficial®. Vale salientar que tal material é
destinado ao publico jovem e adulto, segundo a descri¢do na pagina da editora®®,

O segundo passo do processo de levantamento, entdo, foi recorrer aos catalogos das
principais editoras de MDs de ensino de inglés como LE utilizados no Brasil, sendo elas: Oxford
University Press!', MacMillan!?, Cambridge University Press *e Pearson.* Novamente,

nenhum material para o publico em questao foi encontrado.

> www.google.com.br
& Desconsideramos aulas e/ou cursos particulares ministrados por professores independentes.
" Disponivel em http://www.unsidiomas.com.br/ingles-para-terceira-idade/
8 “Plano geral que rege a aparéncia e a fungdo dos materiais. Envolve decisdes gerais sobre a utilizagdo de cor,
icones, fontes, caixas, musicas, etc. para se tornar o material mais atraente e facil de usar.” (TOMLINSON e
MASUHARA, 2005, p.60)
® Disponivel em https://www.neomidiacursos.com.br/cursos/14-ingles-para-terceira-idade
10 Disponivel em http://www.cambridge.org/it/‘cambridgeenglish/catalog/adult-courses/new-interchange
11 Disponivel em https://elt.oup.com/cat/?cc=global&selLanguage=en
12 Disponivel em http://www.macmillanenglish.com/print-catalogue/
13 Disponivel em http://www.cambridge.org/us/cambridgeenglish/catalog
14 Disponivel em http://www.pearsonelt.com.ar/catalogue-2017.html
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Por fim, em mais uma tentativa de busca, realizamos o contato via e-mail com os
representantes de venda das editoras supracitadas e também de uma grande franquia de escola
de idiomas. O contexto de ensino foi descrito para os representantes e foi pedida a sugestao de
um material para a faixa etaria desejada, acima dos 60 anos. Trés representantes responderam
ao contato, também via e-mail, porém nenhum deles soube indicar, com certeza, a opgdo mais
adequada para esse publico alvo, sugerindo, por fim, livros de suas séries para jovens e
adultos®®. A escola franqueada, por sua vez, entrou em contato via telefone, mas ainda assim
ndo sugeriu nenhum curso ou material especifico para alunos idosos.

Com o resultado dessa busca, podemos perceber que a falta de MDs de inglés para a
terceira idade € uma realidade no contexto de ensino e aprendizagem da lingua em nosso pais.

No ambito nacional, idosos a partir dos 60 anos de idade somam 23,5 milhdes dos
brasileiros'®, segundo uma pesquisa realizada pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica) em 2011, representando um crescimento de 55% em relacéo ao ano de 2001.

Na realidade académica, o ensino de inglés para idosos é objeto de um nimero reduzido
de estudos na area da Linguistica Aplicada, evidenciando, entdo, a necessidade de trazer a
investigacdo e reflexdo, questdes que envolvam o processo de ensino e aprendizagem neste
contexto, cercado de particularidades.

A partir do levantamento realizado, pudemos reunir informac6es que contemplam a
reflexdo sobre as necessidades dos idosos como aprendizes de uma LE, em paralelo ao perfil
dos alunos, tracado pela professora-pesquisadora. Tanto o perfil dos alunos, quanto as
necessidades identificadas, serviram de base para a elaboracdo de uma unidade didatica, que
foi utilizada no decorrer do curso. Consideramos, também, a relevancia de se trazer a reflexao,
0 uso de recurso digital neste contexto de aprendizagem, uma vez que a utilizacéo de aplicativos
no ensino de inglés para a terceira idade € algo que nédo tem grande espaco nas discussdes sobre
0 publico alvo.

Com os resultados dos apontamentos e do estudo aos quais este trabalho se prop0s, sera
possivel alimentar o acervo acerca do tema, beneficiando professores e alunos desconsiderados

por escolas e editoras, apresentando, ainda, uma proposta de unidade didatica que abarque as

15 Conferir apéndice 4 para visualizar o contato via e-mail.
16 Dados sobre o envelhecimento no Brasil. Disponivel em http://www.sdh.gov.br/assuntos/pessoa-idosa/dados-
estatisticos/DadossobreoenvelhecimentonoBrasil.pdf
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informagdes obtidas através da investigacdo sobre o perfil e necessidades/objetivos dos alunos
do projeto UNATI.

Motivacao para a pesquisa

Uma vez que a pesquisadora desempenhou, também, o papel de professora durante o
estudo, é importante apontar sua experiéncia prévia com o contexto escolhido para o
desenvolvimento deste trabalho. Tendo sua primeira experiéncia de ensino como professora de
LE em uma sala de aula do projeto de extensdo UNATI (Universidade Aberta a Terceira Idade)
de outra instituicdo publica, durante a graduacdo, permanecendo aproximadamente dois anos
na funcdo de coordenadora da oficina de inglés para idosos, a motivagédo para a escolha deste
tema de pesquisa nasce dessa vivéncia e das dificuldades pedagdgicas enfrentadas nesse
periodo.

Considerando-se inexperiente, uma vez que estava ainda no periodo de indugdo!’, a
pesquisadora realizava o trabalho de selecdo e adaptacao de atividades de forma intuitiva, o que
gerava certo descontentamento com suas praticas pedagogicas.

Com seu ingresso no Programa de Pds-graduacdo em Linguistica e Lingua Portuguesa,
a pesquisadora se deparou com a oportunidade oferecida por sua orientadora de voltar a sala de
aula de inglés para a terceira idade.

A professora doutora, coordenadora do Centro de Ensino de Linguas da instituicdo
acabara de firmar parceria entre 0 CEL e a UNATI, o que resultou na abertura de uma turma de
inglés como LE que viria a ser o contexto desse trabalho de investigagéo.

A partir das lembrancas acerca do desconforto vivido na graduacéo e a oportunidade
gue se apresentava no momento, o projeto de pesquisa foi elaborado e posteriormente aprovado,

e podemos, agora, ver seu desenvolvimento e resultados.

7 Periodo “durante o qual se processa a socializagdo profissional, na medida em que o neéfito compreende os
valores, as atitudes, os conhecimentos e os comportamentos associados a determinada profissdo.” (FLORES, 1999,
p. 171)
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Organizacéo da dissertagdo

Esta investigacdo esta dividida em trés capitulos. Inicialmente, no primeiro capitulo,
referente a fundamentacéo teorica, resgatamos os conceitos de método e abordagem tragando,
em paralelo, o percurso historico dos principais métodos e abordagens de ensino de linguas,
através dos textos de diversos autores, dos quais destacamos: Anthony (1963), Richards e
Rodgers (1986) e Brown (1994) até a chegada da era pds-método quando retomamos 0S
pardmetros pedagdgicos de Kumaravadivelu (2006). Em seguida, apresentamos nossa
perspectiva sobre Material Didatico, com destaque ao Livro Didatico, retomando questdes
referentes a avaliacdo e adaptacdo de MDs. Adotamos como referéncia, os trabalhos de Nunan
(1991), Tomlinson e Masuhara (2005) e Richards (2012).

Apresentamos, ainda, uma secdo sobre o uso de tecnologias digitais no ensino de
linguas, na qual destacamos o uso de aplicativos, sobretudo o aplicativo utilizado em nosso
contexto de pesquisa, 0 Quizlet. Para tanto, apoiamo-nos em Leffa (2006), Paiva (2008), Kenski
(2008) e Moran (2015).

Encerramos o primeiro capitulo com a imprescindivel reflex&o sobre a Terceira ldade
apoiando-nos em autores como, Neri (2003), Palacios (2004), Cachioni (2005), Yassuda
(2005), Pizzolatto (2008) e Silva (2008). Abrimos espaco ainda, para reflexdes sobre questdes
afetivas no ensino e aprendizagem de LE, passando pelo conceito de filtro afetivo em Krashen
(1987) e o conceito de letramento emocional em Steiner (2003), Arnold (2009, 2011) e Barcelos
(2015).

O segundo capitulo se refere a metodologia de pesquisa adotada, no qual apresentamos:
a natureza e o contexto da pesquisa, o perfil dos participantes (alunos e professora-
pesquisadora), os instrumentos de pesquisa e 0s procedimentos de coleta e analise de dados.

No terceiro capitulo, apresentamos a analise dos dados da qual destacamos a analise do
MD UNS Experience, os apontamentos dos alunos em relagdo ao MD e unidade didatica
utilizados em sala de aula e avaliacdo dos participantes sobre a unidade didatica a ferramenta
Quizlet.

Por fim, nossas consideracdes finais sdo apresentadas, bem como as limitacdes deste
trabalho de investigacdo, encerrando com a reflex@o sobre seus possiveis encaminhamentos

futuros.
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CAPITULO | - FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Organizacao da Fundamentacéo Teolrica

Este capitulo est& organizado de forma a retomar questdes tedricas fundamentais para o
entendimento e contextualizacdo deste trabalho. Inicialmente, apresentamos a distin¢do entre
0s conceitos de Método e Abordagem, revelando o conflito terminologico que orbita os
contextos de pesquisa e praticas no ensino de linguas. Por meio de um breve historico,
propomos uma descricdo cronoldgica dos diversos métodos e abordagens existentes até
chegarmos na Era P6s-Método, quando promovemos a reflexdo sobre tal periodo e suas
circunstancias.

Em seguida, discorremos sobre o tema Material Didético, resgatando o conceito de livro
didatico e os processos de avaliagdo e adaptacdo de materiais didaticos. Entdo, nosso foco se
volta para o uso de tecnologias digitais no ensino de linguas, enfatizando as configuracdes e o
uso de aplicativo Quizlet, utilizado em nosso contexto de pesquisa.

Logo apos, voltamos a atencdo para as questdes acerca da Terceira Idade e a UNATI.
E, finalmente, encerramos nossa fundamentacdo tedrica com a discussdo sobre questdes

afetivas, perpassando pelos temas motivacdo e Letramento emocional.

1.2 Métodos e Abordagens no Ensino de linguas

Admitimos que os termos Método e Abordagem, muito recorrentes na historia do ensino
de linguas estrangeiras, ao longo dos séculos, podem ser compreendidos de formas diferentes a
depender de leituras de autores de épocas e linhas de pensamentos distintos. Devido a ampla
utilizacdo do conceito de Método no passado, encaramos, ainda no presente, certos problemas
em relacdo a terminologia ambigua da palavra em questdo. (LEFFA, 1988)

Considerando possiveis circunstancias evasivas, para o melhor entendimento dos

conceitos de Método e Abordagem, apresentaremos a definicdo dos mesmos resgatando 0s
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trabalhos de estudiosos que abordaram o assunto, como o j& referenciado Leffa (1988), além de
Richards e Rodgers (1986), Nunan (1991), Brown (1994; 2000; 2002), Kumaravadivelu (2006),
Vilaca (2008) e Vieira-Abrahdo (2015).

Apds a retomada conceitual proposta, apresentaremos um breve histérico dos principais
Métodos e Abordagens utilizados por professores e defendidos por estudiosos para o ensino e

aprendizagem de linguas estrangeiras.

1.2.1 Terminologia: Método versus Abordagem

O linguista aplicado Edward Anthony (1963) foi, talvez, um dos primeiros estudiosos
na modernidade a estruturar um pensamento sobre 0s componentes do Método.
(KUMARAVADIVELU, 2006)

Juntamente com o termo Técnicas, os conceitos de Método e Abordagem fariam parte
de um trio de elementos hierarquicos (BROWN, 1994), o qual apresentamos esquematizado na

figura a seguir:

Figura 1: Relacdo hierdrquica para Anthony (1963).

Abordagem
(Approach)

Método
(Method)

Técnicas
(Techniques)

Fonte: Elaboragdo prépria
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Para o melhor entendimento da conceptualizacdo dos constituintes apresentados na
hierarquia de Anthony, fornecemos a seguir um quadro com as defini¢es do trio de termos
(ANTHONY, 1963, p. 63-7 apud RICHARDS e RODGERS, 1986, p. 15, traduc¢éo nossa):

Quadro 1: Definicbes de Método, Abordagem e Técnicas, segundo Anthony (1963, p.63-7)
“Conjunto de suposicdes correlativas acerca da natureza do ensino
Abordagem (Approach) e aprendizagem da lingua. Uma abordagem é axiomatica 8.

Descreve a natureza do assunto a ser ensinado.” 1°

“Plano geral para apresentacdo ordenada do material da lingua,
Método (Method) nenhuma parte dele se contradiz, tudo dele é baseado na abordagem
selecionada. Uma abordagem € axiomatica, um método €

processual”?

“Uma técnica ¢ implementacional — 0 que realmente acontece em
uma sala de aula. E um artificio, um estratagema, uma ideia
Técnica (Technique)  especifica usada para alcancar um objetivo imediato. Técnicas
devem ser consistentes com o método, e portanto, em harmonia

com a abordagem também.”?!

Fonte: Elaboracgao prépria

Em nosso entendimento, Anthony coloca a Abordagem como aquilo que se acredita
sobre a lingua e o processo de ensino e aprendizagem de linguas, seria pois, o conjunto de
crencas que se tem sobre a linguagem e o que a envolve. O Método, por sua vez, seria a forma

como o conteudo e a programacdo de um curso seriam organizados em consonancia com

18 Axiomatico - Que diz respeito a0  axioma. Incontestavel. Disponivel em:
<https://dicionariodoaurelio.com/axiomaticoy. Acesso em 07 de janeiro 2018

19 No original: “4n approach is a set of correlative assumptions dealing with the nature of of language teaching
and learning. An approach is axiomatic. It describes the nature of the subject matter to be taught”

20 No original: “According to Anthony’s model, approach is the level at which assumptions and beliefs about
language and language learning ate specified; method is the level at which choices are made about the particular
skills to be taught, the content to be taught, and the order the content will be taught; technique is the level at which
the classroom procedures are described.”

2No original: “A technique is implementational — that which actually takes place in a classroom. It is a particular
trick, stratagem, or contrivance to accomplish an immediate objective. Techniques must be consistent with a
method, and therefore in harmony with an approach as well.”
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abordagem proclamada. Por fim, Técnicas seriam 0s mecanismos praticos para a
implementacdo de um método em sala de aula.
Notamos nosso entendimento refletido nas palavras de Richards e Rodgers (1986, p.15,

traducdo nossa)??, que colocam que:

De acordo com o modelo de Anthony, abordagem é o nivel no qual as suposicdes e
crengas sobre a lingua e aprendizagem da lingua séo especificadas; Método €é o nivel
no qual a teoria é colocada em prética e no qual escolhas sdo feitas sobre habilidades
particulares a serem ensinadas, o conteldo a ser ensinado, e a ordem na qual o
conteldo sera apresentado; técnica é o nivel no qual os procedimentos de sala de aula
s80 descritos.

Embora as defini¢bes de Anthony tenham sido bem recebidas e utilizadas por um longo
tempo, houve, também, certo descontentamento em relacéo a elas. (KUMARAVADIVELU,
2006)

Kumaravadivelu (2006, p. 85, traducdo nossa) explica que:

[...] uma falta de formulagdo precisa da estruturacdo resultou em uma insatisfacéo
generalizada com ela. O proprio Anthony sentiu que modificagdes e refinamentos em
sua estruturagdo sdo “possiveis” e até “desejaveis” basicamente porque a distingdo
entre abordagem e método por um lado, e método e técnica pelo outro, ndo foi
claramente delineada.?

Anos depois, Richards e Rodgers (1982;1986) propuseram uma remodelacdo da
estruturacdo de Anthony. (BROWN, 1994; KUMARAVADIVELU, 2006). A principal critica
de Richards e Rodgers ao modelo de Anthony foi a atencdo defasada a natureza do Método
(RICHARDS e RODGERS, 1986), como podemos observar na colocagdo a seguir, na qual

ambos o0s autores afirmam que:

22 No original: “According to Anthony’s model, approach is the level at which assumptions and beliefs about
language and language learning are specified; method is the level at which theory is put into practice and which
choices are made about the particular skills to be taught, the context to be taught, and the order in which the
content will be presented; technique is the level at which classroom procedures are described.”

23 No original: “/...] a lack of precise formulation of the framework resulted in a widespread dissatisfaction with
it. Antony himself felt that modifications and refinements of his framework are “possible” and even “desirable”
primarily because the distinction between approach and method on one hand, and method and technique on the
other hand, was not clearly delineated.”
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Embora a proposta original de Anthony tenha a vantagem da simplicidade e da
compreensibilidade e sirva como um modo facil de distinguir a relacdo entre
principios tedricos subjacentes e as praticas que derivam deles, ela falha em dar
atencdo suficiente a natureza de um préprio método. Nada é dito sobre os papéis de
professores e aprendizes adotados em um método, por exemplo, nem sobre o papel de
materiais instrucionais ou a forma como se espera que eles sejam. Ela falha em
explicar como uma abordagem pode ser realizada em um método, ou como método e
técnicas se relacionam. (RICHARDS e RODGERS, 1986, p. 16, tradugio nossa)?*

Apresentamos, na figura a seguir, a esquematizacdo ndo hierarquica da proposta de
Richards e Rodgers (1986):

Figura 2: Esquema de elementos constituintes do Método por Richards e Rodgers (1986).

Método

(Method)
Abordagem Desenho Procedimentos
(Approach) (Design) (Procedure)

Fonte: Elaboracao propria

Apresentamos um quadro com as defini¢des dos elementos e subelementos constituintes

do Método, segundo de Richards e Rodgers (1986, p.28, traducio nossa)?:

24 No original: “Adlthough Anthony’s original proposal has the advantage of simplicity and comprehensiveness
and serves as a useful way of distinguishing the relationship between underlying theoretical principles and the
practices derived from them, it fails to give sufficient attention to the nature of a method itself. Nothing is said
about the roles of teachers and learners, for examples, nor the role of instructional materials or the form they are
expected to take. It fails to account for how an approach may be realized in a method, or for how a method and
technique are related.”

%5 para quadro original, ver em RICHARDS, J. C., RODGERS, T. S. Approaches and Methods in Language
Teaching. A description and Analysis. Cambridge University Press. 1986, p.28
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Quadro 2: Elementos constituintes do Método para Richards e Rodgers (1986, p.28)

Abordagem (Approach)

Desenho (Design)

Desenho (Design)

Procedimentos (Procedure)

Fonte: RICHARD e RODGERS (1986)
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a) Uma teoria sobre a natureza da lingua

- uma explicacdo sobre a natureza da proficiéncia da
lingua

- uma explicacdo sobre as unidades béasicas da
estrutura da lingua

b) Uma teoria sobre a natureza da aprendizagem
de linguas

- uma explicagdo dos processos cognitivos e
psicolinguisticos envolvidos na aprendizagem de
linguas

- uma explicacdo sobre as condi¢Bes que permitem o
uso bem sucedido desses processos

a) Os objetivos gerais e especificos do método

b) Um modelo do programa de estudos

- critérios para selecdo e organizacdo de conteldo
linguistico e/ou tematico

¢) Tipos de atividades de ensino e aprendizagem

- tipos de tarefas e atividades praticas a serem
empregadas na sala de aula e nos materiais

d) Papéis do aprendiz

- tipos de atividades de aprendizagem definidas para
0s aprendizes

- grau de controle que os aprendizes tém sobre o
conteudo de aprendizagem

- padrdes de agrupamento de aprendizes
recomendados ou aplicados

- grau de influéncia dos aprendizes na aprendizagem
dos outros

- visdo do aprendiz como processador, executante,
iniciador, resolver de problemas, etc.

e) Papéis do professor

- tipos de fungdes que o professor cumpre

- grau de influéncia do professor na aprendizagem

- grau em que o professor determina o contetdo da
aprendizagem

- tipos de interacdo entre professores e aprendizes

f) O papel dos materiais instrucionais

- funco priméria dos materiais

- a forma como os materiais sdo (ex. Livros didaticos,
audiovisual)

- relagdo dos materiais com outros input

- suposicdes feitas sobre professores e aprendizes

a) Técnicas de sala de aula, préticas e
comportamentos observados quando o método é
usado

- recursos em termos de tempo, espaco e equipamentos
usados pelo professor

- padrdes interacionais observados nas licbes

- Téaticas e estratégias usadas por professores e
aprendizes quando o método esta sendo usado
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Kumaravadivelu (2006), apesar de reconhecer o carater mais abrangente e detalhado do
esquema de Richards e Rodgers quando comparado com o de Anthony, aponta que “uma analise
cuidadosa indica que seu sistema é igualmente redundante ¢ sobreposto.” (p.86, tradugdo
nossa)?®

O autor, que defende a divisdo de Método em dois termos distintos, a saber: o0 que seria
proposto por tedricos (Método) e o que seria de fato praticado por professores em sala de aula
(Metodologia), assume, ainda, que o esquema de Richards e Rodgers poderia ser utilizado
somente para a descricdo de métodos conceitualizados por teoricos, e apresentados em trabalhos
cientificos, o que ndo se daria da mesma forma para a avaliacdo de efetividade de uma
metodologia, na perspectiva de uso pratico em sala de aula. (KUMARAVADIVELU, 2006).

Para Brown (1994, p. 51, tradugdo nossa?’), Metodologia seria “o estudo de praticas
pedagdgicas em geral (incluindo fundamentos teoricos e pesquisas relacionadas). Quaisquer
consideragdes que evolvam ‘como ensinar’ sdo metodologicas”.

Em concordancia com Kumaravadivelu, Vieira-Abrahao (2015, p.25) salienta que “o
termo método, tal como usado na literatura relacionada ao ensino de linguas, ndo se refere ao
que os professores desenvolvem em sala de aula, mas sim, ao métodos estabelecidos e
construidos por peritos no campo das linguas estrangeiras.”

Por fim, concordamos com Kumaravadivelu sobre o termo Método como o que é
estabelecido por tedricos e estudiosos e que €, consequentemente, descontextualizado da sala
de aula.

Em relacdo a Abordagem, concordamos com Vieira-Abrahdo (2015, p.26-27) que,

retomando a defini¢do de abordagem de Almeida Filho?, afirma que:

Diferentemente do método, que impde conteldos, procedimentos, técnicas e
estratégias, a abordagem é mais ampla e flexivel, pois implica a construgdo do
processo de ensino e aprendizagem orientada por conhecimentos, crencas e principios
e leva em consideracdo o contexto de sua implementagdo e o publico alvo.

% No original: /...] a careful analysis indicates that their system is equally redundant and overlapping.”
27 No original: “The study of pedagogical practices in general (including theoretical underpinnings and related
research). Whatever considerations are involved in ‘how to teach’ are methodological.”

28 «[...] uma abordagem equivale a um conjunto de disposi¢des, conhecimentos, crencas, pressuUpostos e
eventualmente principios sobre o que é linguagem humana, LE, e o que é aprender e ensinar uma lingua alvo (que
orienta o processo de ensino e aprendizagem) (ALMEIDA FILHO, 2013, p.30 apud VIEIRA-ABRAHAO, 2015,
p.26)
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Em uma subsecdo sobre a pedagogia Pds-Método resgataremos essa discussdo sobre a
dicotomia entre a teoria e a pratica para Kumaravadivelu (2006). Na subsecdo seguinte,
apresentaremos um breve histérico dos métodos e abordagens mais relevantes no ensino de

linguas.

1.2.2 Breve historico dos Métodos e Abordagens no Ensino de Linguas

Apresentamos a seguir, um breve historico dos métodos e abordagens no ensino de
linguas.

A principio, com as mudancas no cenario politico da Europa, a partir do século XV1, as
linguas modernas como o inglés, francés e italiano, passaram a ganhar mais importancia,
substituindo linguas classicas, sobretudo o latim, como idioma de comunicacdo escrita e oral.
(RICHARDS e RODGERS, 1986).

Assim, o ensino do Latim passou a ter como finalidade, a leitura de textos e autores
classicos. Segundo Richards e Rodgers (op. cit, p. 1, tradu¢dao nossa), “o estudo do Latim
classico (...) e uma anélise de sua gramatica e retorica tornou-se modelo para o estudo de linguas
estrangeiras do século XVII ao século XIX.”?

Seguindo esse modelo de estudo, no século XVIII, quando as linguas modernas
passaram a incorporar 0s curriculos das escolas na Europa, foram usados 0s mesmos
procedimentos que outrora eram utilizados no ensino de Latim. Segundo Richards e Rodgers

(1986, p.2, traducao nossa):

Os livros didaticos consistiam em afirmac@es de regras gramaticais abstratas, listas de
vocabulério, e frases para tradugdo. Falar a lingua estrangeira ndo era o objetivo, e a
prética oral era limitada aos alunos lerem em voz alta as frases que haviam traduzido.
Essas frases eram construidas para ilustrar o sistema gramatical da lingua e
consequentemente ndo tinham relagdo com a linguagem de comunicagéo real.*°

29 No original: “The study of classical Latin (the Latin in which the classical works of Virgil, Ovid and Cicero
were written) and an analysis of its grammar and rhetoric became the model for foreign language study from de
seventeenth centuries to the nineteenth centuries.” (RICHARDS e RODGERS, 1986, p. 1)
30 No original: “Textbooks consisted of statements of abstract grammar rules, lists of vocabulary, and sentences
for translation. Speaking the foreign language was not the goal, and oral practice was limited to students reading
aloud the sentences they had translated. These sentences were constructed to illustrate the grammatical system of
the language and consequently bore no relation to the language of real communication.” (RICHARDS e
RODGERS, 1986, p.2)
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O que na época ficou conhecido como Método Classico, “no século XIX passou a ser
conhecido como Método da Gramatica e Tradugdo.” (BROWN, 1994, p.52). Nesse desse
método, a lingua materna era a referéncia para a explicacdo de informacgdes necessarias para
entender as regras gramaticais, vocabulario e textos, o que envolvia, como descrito
anteriormente por Richards e Rodgers, em relagdo ao Método Classico, a memorizagéo de listas
de palavras, exercicios de traducdo e conhecimento de regras gramaticais para a formacéo de
frases. (LEFFA, 1988).

Em relacéo a postura do professor, Brown (1994, p.53, traducao nossa) aponta que esse
modelo de ensino demandava “poucas habilidades especializadas por parte dos professores.
Testes de regras gramaticais e traducdo sdo faceis de se construir e podem ser pontuadas
objetivamente.”3! Brown reflete, ainda, que essa seria a possivel razdo desse método ter sido
tdo popular.

Na década de 1980, quando Richards e Rodgers publicaram o livro Approaches and
Methods in language teaching, os autores pontuaram que o Método da Gramatica e Traducao,
que havia dominado o ensino de linguas europeias e estrangeiras dos anos de 1840 a 1940, ainda
eraamplamente utilizado. Brown (1994) também resgata e destaca que, o Método da Gramatica
e Traducao nasceu sem uma teoria linguistica, psicoldgica ou educacional por detras de sua
formulacéo e justificativa (RICHARDS e RODGERS, 1986).

Em direcdo a metade do século XIX, o questionamento e a rejeicdo ao Método da
Gramatica e Tradugao aumentaram devido a diversos fatores (RICHARDS e RODGERS, op.
cit.), ainda que, segundo Brown (op. cit.) tal método tenha suportado as tentativas de reformas
da metodologia de ensino de linguas, sobre as quais discorreremos adiante.

Em relacdo aos fatores que contribuiram para o questionamento e rejeicdo do Método

da Gramatica e Traducédo, Richards e Rodgers (op. cit, p.5, traducdo nossa), colocam que:

Crescentes oportunidades para comunicacgao entre europeus criou uma demanda por
proficiéncia oral em linguas estrangeiras. Inicialmente, isso criou um mercado para
livros de conversacdo e livros de frases planejados para o estudo privado, mas
especialistas no ensino de linguas também voltaram sua atencéo para o modo como
as linguas modernas estavam sendo ensinadas nas escolas secundarias. Cada vez mais
o sistema publico de educacdo era visto falhando em suas responsabilidades.

31 No original: “It requires few specialized skills on the part of the teachers. Tests of grammar rules and of

translations are easy to construct and can be objectively scored” (BROWN, 1994, p.53)

32 No original: “Increased opportunities for communication among Europeans created a demand for oral

proficiency in foreign language. Initially this created a market for conversation books and phrases books intended

to private study, but language teaching specialists also turned their attention to the way modern language were
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Movimentos reformistas em resposta ao Método da Gramatica e Tradugdo comegaram
a surgir na metade do século XI1X e com eles o desenvolvimento de novas formas de ensinar
linguas e controvérsias que perdurariam por muitos anos (RICHARDS; RODGERS, op. cit.).

Segundo tais autores (Op. cit., p. 8, traducdo nossa) os reformistas acreditavam, no geral,

que:

1. Alinguafalada é primaria e isso deve estar refletido em uma metodologia baseada
na oralidade;

2. As descobertas da Fonética serviriam para ser aplicadas ao ensino e a formagéo

do professor;

Aprendizes deveria ouvir a lingua primeiro, antes de vé-la na forma escrita;

Palavras deveriam ser apresentadas em frases, e frases deveriam ser praticadas

em contextos significativos e ndo ensinadas isoladamente, como elementos

desconectados;

5. Asregras de gramatica deveriam ser ensinadas apenas depois de os alunos terem
praticado os pontos gramaticais em contexto — ou seja, a gramatica deveria ser
ensinada dedutivamente;

6. Traducdo deveria ser evitada, embora a lingua materna pudesse ser usada para
explicar novas palavras ou para checar a compreensdo®,

Hw

Dentre outros especialistas de paises como Inglaterra e Alemanha, destacamos as
contribuices do professor francés de Latim, Frangois Gouin3, “talvez o mais conhecido dos
reformistas do meio do século XIX” (RICHARDS e RODGERS, Op.cit, p.5). Gouin fez
observacBes sobre modo natural por meio do qual as criangas aprendiam a primeira lingua
comparado a aprendizagem de uma lingua estrangeira resultaram na criacdo do Método Séries.
As contribui¢bes de Gouin foram, no entanto, ofuscadas, na época, pela criacdo do Método
Direto e sua popularizacdo através das escolas do alemao Charles Berlitz. (BROWN, 1994, p.
54).

Ao contrario do Método da Gramatica e Traducgdo, que sofreu muitas criticas e ndo

tinha estudiosos defensores do modelo, o Método Direto, batizado de Método Cientifico por

being taught in secondary schools. Increasingly the public education system was seen to be failing in its
responsibilities.”( RICHARSD e RODGERS, 1986, p. 5)
33 No original: “1. The spoken language is primary aim that this should be reflected in a oral-based methodology;
2. the findings of phonetics should be applied to teaching and to teacher training;
3. learner should hear the language first, before seeing it in written form
4. words should be presented in sentences, and sentences should be practiced in meaningful contexts and not be
taught as isolated, disconnected elements;
6. “Translation should be avoided, although the mother tongue could be used in order to explain new words or
check the comprehension.”
34 Mais informacdes sobre Gouin e seu Método Séries em BROWN, H. D. Teaching by principles: An Interactive
Approach to Language Pedagogy. Upper Saddle River, NJ: Prentice Hall regents, 1994. p. 54-55.
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Harold Palmer, na Inglaterra, tinha nomes como Otto Jespersen e Emile de Sauzé entre seus
apoiadores (LEFFA, 1988). Para Brown (1994, p. 55, tradugdo nossa):

A premissa basica do Método Direto era similar ao Método Séries de Gouin, isto €,
que a aprendizagem da segunda lingua deveria ser mais parecida com a aprendizagem
da primeira lingua — muita interacdo oral, uso espontaneo da lingua, sem traducéo
entre a primeira e segunda linguas, e pouca ou nenhuma das regras gramaticais®®.

Notamos que, o foco era o uso continuo da lingua alvo, pressupondo que a aprendizagem
devesse se assemelhar ao processo de aquisi¢do da lingua materna, rejeitando a traducdo como
recurso pedagdgico. O aluno do Método Direto devia aprender a pensar na lingua estrangeira.
(LEFFA, 1988)

Krashen (1987, p.135, traducdo nossa) apresenta as seguintes caracteristicas para o
Método Direto, ao qual ele se refere como um termo “utilizado para se referir a varias

abordagens distintas no ensino de uma segunda linguas”:®

Primeiro, toda discusséo, toda linguagem de sala de aula, é a lingua alvo. Isso inclui
a linguagem dos exercicios e a fala do professor usada para a administracdo da sala
de aula. O método foca no ensino indutivo da gramética. O objetivo da instrucéo é de
que os alunos adivinhem ou trabalhem as regras da lingua. Para auxiliar na inducéo,
o professor faz perguntas que esperan¢osamente sejam interessantes e significativas,
e entdo a resposta dos alunos sdo usadas para fornecer um exemplo da estrutura alvo.
Se bem feita, pode-se dar ao método direto o clima de aula de conversag&o.*’

O Método Direto teve sucesso em escolas particulares, como por exemplo, nas escolas
Berlitz, “onde clientes pagantes tinham alta motivacéo e o uso de professores falantes nativos
era anorma” (RICHARDS e RODGERS, 1986, p.10, tradugdo nossa), o que nao aconteceu nas

escolas publicas, uma vez que “as limitagdes de orgamento, tamanho da sala de aula, tempo e

35 No original: “The basic premise of the Direct Method was similar to that of Gouin’s Series Method, namely,
that second language learning should be more like first language learning — lots of oral communication,
spontaneous use of the language, no translation in between first and second languages, a little or no analysis of
grammatical rules”

36 No original: “(...) has been used to refer to many different approaches to second language teaching.”

37 No original: “First, all discussion, all classroom language, is the target language. This includes the language
of the exercises and the teacher talk used for classroom management. The method focuses on inductive teaching
of grammar. The goal of the instruction is for the students to guess, or work out, the rules of the language. To aid
the induction, the teacher asks questions that are hopefully interesting and meaningful, and the students’ response
is then used to provide an example of the target structure. If this is well done, it can give a direct method the mood
of a conversation class.

[Digite aqui]



38

experiéncia do professor, fez com que o método fosse dificil de ser aplicado.” (BROWN, 1994,
p. 56, tradugéo nossa).

Os Estados Unidos foram um dos poucos paises que ndo apoiaram oficialmente o
Método Direto (LEFFA, 1988). Isso porque, “enquanto era facilmente possivel encontrar
falantes nativos de linguas modernas estrangeiras na Europa, ndo era o caso nos Estados
Unidos” (BROWN, 1994, p.56, traducio nossa).*

Além disso, uma comissdo de autoridades educacionais, conhecida como “Comissdo
dos Doze”, concluiu em 1892, depois de examinar o Método Direto, que nas escolas secundarias
americanas, o ensino baseado na lingua oral ndo deveria ser o foco (LEFFA, 1988). Devido ao
isolamento dos Estados Unidos, as instituicdes educacionais americanas ‘“se tornaram
firmemente convencidas de que uma abordagem de leitura para linguas estrangeiras era mais
util do que uma abordagem oral” (BROWN, Op. cit., tradu¢do nossa).

Assim, as escolas americanas retornaram ao Método da Gramética e Traducdo, até que,
no final da década de 30, a Segunda Guerra Mundial fez com que 0s americanos precisassem
de proficiéncia nas linguas estrangeiras de seus aliados e inimigos (BROWN, Op. cit.). O que
ficou conhecido informalmente como Método do Exército era, na verdade, uma nova edicao do
Método Direto (LEFFA, 1988) e com seu sucesso, depois de diversas adaptagdes e variagdes,
0 Método do Exeército tornou-se como o Método Audiolingual, na década de 50 (BROWN, Op.
cit.).

Krashen (1987, p. 129-130, traducdo nossa) resume as caracteristicas de uma aula do

Método Audiolingual:

Novamente, poderia haver variacdo na pratica. A ligdo tipicamente comega como um
didlogo que contém as estruturas e o vocabulério da licdo. Espera-se que o aluno imite
o di&logo e eventualmente memoriza-lo [...]. Frequentemente, a sala pratica o didlogo
como um grupo e entdo em grupos menores. O didlogo é seguido por repeticdo de
padrdes das estruturas introduzidas no didlogo. O objetivo da repeticdo é o de

“fortalecer habitos”, fazer o padrio “automatico”.®

38 No original: “While one could easily find native-speaking teachers of modern foreign languages in Europe,
such was not the case in the United States.”

39 No original: “Again, there may be substantial variation in practice. The lesson typically begins with a dialogue,
which contains the structures and vocabulary of the lesson. The student is expected to mimic the dialogue and
eventually memorize it [...]. Often, the class practices the dialogue as a group, and then in smaller groups. The
dialogue is followed by pattern drill on the structures introduced in the dialogue. The aim of the drill is to
‘strengthen habits’, to make pattern ‘automatic’”.
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Segundo Nunan (1991, p. 229, tradugdo nossa), o “audiolingualismo provavelmente
teve impacto no ensino de segunda lingua ou lingua estrangeira maior do que qualquer outro
método.” *° Porém, apesar do sucesso experimentado pelo Método Audiolingual, a sua

popularidade nédo se eternizou. De acordo com Brown (1994, nossa traducao):

Liderado pelas criticas eloquente de Wilga Rivers (1964) ao conceitos errbneos do
Método Audiolingual e por seu derradeiro fracasso em ensinar proficiéncia
comunicativa a longo prazo, sua popularidade diminuiu. Descobrimos que a lingua
ndo era de fato adquirida através do processo de formacdo de habitos e
hiperaprendizagem, que os erros ndo deviam ser necessariamente evitados a todo
custo e que linguistas estruturais ndo nos disseram tudo que precisamos saber sobre a
lingua.**

Apds o Método Audiolingual, o ecletismo de métodos e até mesmo outros métodos
menos convencionais foram surgindo, (LEFFA, 1988), como, por exemplo, Suggestopedia, The
Silent Way, Total Physical Response e The Natural Approach.*? “Aproximadamente a0 mesmo
tempo do desenvolvimento da Abordagem Natural, emergiu um novo movimento bem mais
durével conhecido como Abordagem Comunicativa” (COOK, 2003, p. 36).

O conceito de Competéncia Comunicativa de Hymes (1971)*%, que se contrapunha
deliberadamente ao conceito de Competéncia Linguistica de Chomsky (1965)* na aquisicdo de
lingua materna, serviu como inspiracéo para a Abordagem Comunicativa no ensino de linguas
estrangeiras. (COOK, 2003)

Segundo Canale e Swain (1980, p.2, traducdo nossa):

Uma abordagem comunicativa [...] é organizada com bases nas fun¢des comunicativas
(por exemplo, desculpar-se, descrever, convidar, prometer) que um dado aprendiz ou

40 No original: “Audio-linguism has probably had a greater impact on second language and foreign language
teaching than any other method.”

41 No original: “Led by Wilga Rivers’ (1964) eloquent criticism of misconceptions of the ALM and but its ultimate
failure to teach long-term communicative proficiency, its popularity waned. We discovered that language was not
really acquired through a process of habit formation and overlearning, that errors were not necessarily to be
avoided at all costs, and the structural linguistics did not tell us everything about the language we need to know.
42 para mais informac@es sobre tais métodos, consultar BROWN, D. H. Teaching by Principles. An Interactive
Approach to Language Pedagogy. Prentice Hall Regents. 1994 e LEFFA, V. J. Metodologia do ensino de linguas.
In: BOHN, H. I.; VANDRESEN, P. Topicos em linguistica aplicada: O ensino de linguas estrangeiras.
Floriandpolis: Ed. da UFSC, 1988.

4 Ver mais em HYMES, D. H. On Communicative Competence. Philadelphia: University Of Pennsylvannia Press,
1971.

4 Ver mais em CHOMSKY, M. Aspects of the theory sintax. Cambridge, Massachussets: The M.1.T Press, 1965.
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grupo de aprendizes precisa saber e enfatiza as maneiras nas quais certas formas
gramaticais podem ser usadas para expressar essas funcdes apropriadamente.*

A Abordagem Comunicativa poderia ser compreendida em duas versdes distintas: a
versdo fraca e a forte. Vieira-Abrahdo (2015, p.28), ao retomar a divisdo salientada por Hall

(2011)*8, exemplifica ambas as versdes, colocando que:

Na versdo forte da abordagem comunicativa, entende-se que a lingua é aprendida a
partir do seu uso, na comunicacdo, sem a interferéncia e o controle do professor. Ja na
versdo fraca, os aprendizes aprendem primeiramente sobre a lingua e depois a usam
na comunicagéo. [...] Em nosso pais, pode-se encontrar a primeira versdo em escolas
de idiomas ou centro de linguas, enquanto que a segunda parece predominar o ensino
de linguas nos cursos de Letras nas universidades, em decorréncia da preocupacéo
ndo s6 com o desenvolvimento da competéncia comunicativa, mas também com o
desenvolvimento da competéncia linguistica do futuro professor.

A autora ainda chama atengdo para cinco interpretacdes diferentes da Abordagem
Comunicativa, sendo elas a comunicativizada, funcionalizada, inocente, ultra-
comunicativos/espontaneistas e critica. Com esta Ultima, Vieira-Abrahdo traca um paralelo
com a pedagogia P6s-método de Kumaravadivelu, paralelo este que serd retomado na subsecéo
sobre a pedagogia Pds-método.

A partir do histérico que tracamos, foi possivel vislumbrar um pouco sobre os Métodos
e Abordagens que tanto representaram a preocupacdo de professores e estudiosos por muitos
anos. Vale lembrar que embora tivessem tido seus periodos de gléria ha muito tempo, alguns
dos métodos e abordagens apresentados ainda se encontram em uso em alguns contextos atuais
(VIEIRA-ABRAHAO, 2015.)

Apresentamos a seguir a subsecdo referente a era P6s-método, na qual discutiremos
brevemente os parametros pedagdgicos de Kumaravadivelu (2006) sobre os quais apoiamos
nossa postura em relacdo ao nosso contexto de pesquisa.

1.2.3 A pedagogia P6s-método

% No original: “4 communicative approach [...] is organized on the basis if communicative functions (e.g.
apologizing, describing, inviting, promising) that a given learner or a group of learners needs to know and
emphasizes the ways in which particular forms may be used to express these functions appropriately.”
4 HALL, G. Exploring English Language Teaching: Language in Action. New York: Rutledge, 2011.
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Como vimos na subsecéo anterior, varios métodos foram apresentados, defendidos,
criticados e substituidos ao longo dos anos. Como colocado por Brown (2002, p.9), a busca
“era por um método Unico e ideal, generalizavel entre publicos amplamente variados, que
ensinaria a alunos, de forma bem sucedida, uma lingua estrangeira em sala de aula”.

Ao assumir que um determinado método seria o ideal para todos os tipos de contextos
de ensino e aprendizagem, muitas informacGes sobre elementos que compdem todo e qualquer
contexto sdo deixados de lado. Concordamos, assim, com Kumaravadivelu (2006) que afirma
que:

Ao se concentrar excessivamente no método, nds ignoramos outros fatores que
governam 0s processos e praticas em sala de aula — fatores como a cogni¢do de
professores, percepcdo dos alunos, necessidades sociais, contextos culturais,

exigéncias politicas, imperativos econdmicos e restri¢des institucionais, todos eles séo
inextricavelmente ligados.” (Kumaravadivelu, 2006, p.165, tradugdo nossa)*’

Se no passado a busca por um método ideal se apresentava como uma obsessdo, na
atualidade, “todo o conceito de métodos separados ndo € mais uma questdo central na pratica
do ensino de linguas” (BROWN, 2002, p.10). Vivemos hoje, a Era Pds-método, advinda da
“desconstru¢do do método, entendido como conjunto fechado de procedimentos e estratégias
elaborados por tedricos, sem levar em conta necessidades locais” (VIEIRA ABRAHAO, 2015,
p.26). Nao podemos considerar a pedagogia do p6s-método, porém, como uma negacao ao
método, mas, a “imposi¢do dos métodos universais, infaliveis e a prova da incompeténcia do
professor, dando lugar a solugdes situadas, dentro de um contexto especifico”. (LEFFA e
IRALA, 2014. p.30)

Apresentamos a seguir, 0s parametros pedagdgicos que sdo a base da pedagogia Pos-
método de Kumararavadivelu (2006) e seus pontos de encontro com a Abordagem
Comunicativa critica, segundo Vieira-Abrahdo (2015).4

Iniciando pelo parametro da particularidade, considerado “o aspecto mais importante da

pedagogia do p6s-método” (KUMARAVADIVELU, 2006, p.171), destaca-se a visao holistica

47 No original: “By concentrating excessively on method, we have ignored several other factors that govern
classroom processes and practices — factors such as teacher cognition, learner perception, societal needs, cultural
contexts, political exigencies, economic imperatives, and institutional constraints, all of which are inextricably
linked together.”

48 Vieira Abrahdo (2015) tragou um paralelo entre a Abordagem Comunicativa Critica e a Pedagogia P6s-método,
pois se deparou com diversas dividas de alunos e de professores de graduagdo e pos-graduagdo com relagéo ao
assunto.
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de situacOes particulares. Nesse sentindo, os participantes e o cenério desta pesquisa serdo
observados em suas particularidades e, pensando nelas, o trabalho a ser desenvolvido seguira a
linha hermenéutica*, caracteristica do parametro apresentado.

Para Vieira Abrahdo (Op. cit. p.32), o parametro apresentado “vai ao encontro de uma
das orientacbes da abordagem comunicativa que sugere que 0 processo de ensino e
aprendizagem de linguas deve buscar atender aos interesses e necessidades dos alunos, que sdo
particulares, assim como sao os diferentes contextos onde esse processo ocorre”.

O parametro da praticidade, por sua vez, tenta romper com a dicotomia existente entre
a teoria e a pratica. Considera a experiéncia de educadores através da pratica em sala de aula,
“foca na reflexao e agdo do professor” (KUMARAVADIVELU, 2006, p.173). O intuito deste
trabalho é partir da pratica para a teorizacdo de subsidios que, por sua vez, sejam testados na
pratica novamente, cerne deste segundo parametro discutido.

Vieira-Arahdo (Op.cit. p.32) relata que tanto na abordagem comunicativa quanto na
pedagogia Pds-método, o professor tem mais liberdade e produz conhecimento a partir da sua
propria pratica em sala de aula, “ambas sugerem a andlise da pratica da sala de aula pelo
docente, de maneira a buscar formas mais adequadas e eficientes de ensinar um determinado
grupo”.

Finalmente, o parametro da possibilidade é aquele que leva em consideracéo as questdes
socioculturais de alunos e professores, ponderando em relagdo a identidade de ambos e a
ideologia por detras da lingua. Apoiado em alguns pensamentos do filésofo educacional Paulo
Freire, Kumaravadivelu aponta que “professores de linguas ndo podem ignorar a realidade
sociocultural que influencia a formacdo da identidade na sala de aula, ou separar as
necessidades linguisticas dos alunos de suas necessidades sociais.” (KUMARAVADIVELU,
2006, p.175). O paralelo entre esse parametro se da pela “interpretacdo critica da abordagem
comunicativa, que se caracteriza por promover o processo de ensino e aprendizagem por meio
de um discurso histérico e critico [...]” (VIEIRA ABRAHAO, 2015, p.32).

Dessa maneira, concordamos com 0s autores que, pensando no contexto especifico de
ensino de lingua inglesa para a terceira idade, devemos compreender as especificidades e
necessidades desse publico-alvo para analisar, adaptar e elaborar atividades condizentes com
tal realidade. Além disso, como a pesquisadora também atua como professora dos participantes,

esperamos também poder construir os subsidios necessarios para teorizar a partir da propria

49 No sentido de Kumaravadivelu, entendemos a linha hermenéutica como aquela que interpreta as particularidades
do contexto de ensino.
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prética e praticar o que se teorizou por meio desta investigacdo, afinal “a atuacdo do professor
como pesquisador em seu contexto de ensino, especialmente em sua propria sala de aula,
também pode ser considerada como outra possivel consequéncia da Era Pds-Método”
(VILAGCA, 2008, p.84).

Por fim, vale salientar que ainda que este estudo vise apresentar uma proposta didética,
ele ndo se pauta no que Kumaravadivelu (2006) colocou como mito sobre o método, o qual
discute a crenca em um método perfeito que esteja pronto, esperando, apenas, ser descoberto
por algum estudioso/tedrico. Na verdade, esta pesquisa se pauta, antes, nos parametros
pedagogicos apresentados sobre a perspectiva do P6s-Método, os quais foram apresentados
nesta subsecao.

1.3 Material didatico

Vilaca (2009) chama a atencdo a dificuldade de muitos professores em definir o que seja
material didatico. Talvez pelas genéricas e convergentes definicdes apresentadas por estudiosos
como Tomlinson (2001)° e Salas (2004)°! que, em suma, salvo algumas diferencas, defendem
que qualquer coisa que desempenhe o papel de facilitador no processo de aprendizagem em
sala de aula pode ser considerado material didatico.

As diferencas entre as proposta de definicdo dos estudiosos supracitados foram
resumidas por Vilaga (Op. cit. p.5) ao colocar que “na defini¢do de Tomlinson ([2001] 2004f),
0S materiais seriam instrumentos mais diretamente dos professores, ao passo que a defini¢cdo
proposta por Salas (2004) indicaria os materiais a servigo tanto de professores e dos alunos”.

Para este trabalho de pesquisa, consideramos, em consonancia com as defini¢fes dos
autores, que material didatico é aquilo de auxilia professores e alunos no processo de ensino e
aprendizagem, porém, limitamos esse conceito a materiais que tenham relagdo com o mundo

escolar, discordando de Ferro e Bergmann (2008) de que qualquer coisa, até mesmo uma chave

> Definigdo de material didatico para Tomlinson: “Qualquer coisa que possa facilitar a aprendizagem da lingua.”
(TOMLINSON, 2001 apud VILAGCA, 2009, p.4)

>l Defini¢do de material didatico para Salas: “Qualquer coisa empregada por professores e alunos para facilitar a
aprendizagem.” (SALAS, 2004 apud VILACA, 2009, p. 5)
[Digite aqui]



44

ou uma magca poderia ser considerado recurso didatico, a depender da forma como é apresentado
e usado em sala de aula.

Admitimos sim, que objetos da vida comum possam desempenhar papéis de
facilitadores no processo de ensino e aprendizagem e que isso iria ao encontro das defini¢des
de Tomlinson e Salas, porém em nosso entendimento, tais objetos ndo deveriam ser
considerados materiais didaticos, podendo ser considerados, antes, materiais de apoio
pedagdgico.

Nossa defini¢do para MD se resume, portanto, a materiais que tenham sido planejados
e desenvolvidos com a finalidade de serem utilizados em contextos de ensino, como a sala de
aula. Esses materiais devem, ainda, de acordo com a nossa definigdo, contribuir para o
desenvolvimento de préaticas didaticas que auxiliem professores e alunos.

Ja materiais de apoio pedagdgico, definimos como materiais que ndo tiveram em sua
idealizagéo e desenvolvimento, a sala de aula como contexto final de uso, mas que, a partir da
sua utilizacdo por professores e alunos, acabam por desempenhar papel de facilitador no
processo de ensino de aprendizagem.

Consideramos, por fim, que materiais didaticos e materiais de apoio pedagogico se
aproximam, a depender da forma como sao utilizados, no papel que desempenham em sala de
aula, mas que o principal ponto a diferencia-los seja, inegavelmente, a finalidade original para
0 qual foram desenvolvidos.

Em relacdo ao uso de materiais didaticos, a duvida entre a ado¢do de um material
comercial ou a criacdo de um proprio material é recorrente a professores que se preocupam em
utilizar recursos que melhor atendam as necessidades de seus alunos.

Para Nunan (1991, p.209, tradugdo nossa)®?:

Do lado positivo, os melhores materiais comerciais preenchem uma importante fungéo
educacional do professor, e removem muito da carga e do tempo envolvido na cria¢do
de material desde o inicio. A criagdo de materiais pode ser particularmente pesada em
contextos de lingua estrangeira (em oposicdo a segunda lingua), onde fontes
auténticas e materiais estimulantes podem ndo ser prontamente encontrados.
(NUNAN, 1991, p.209, traducéo nossa)

2 No original: “On the positive side, the best commercial materials fulfill an important teacher educational
function, and remove much of the burden and time involved in creating materials from scratch. The creation of
materials can be particularly burdensome in foreign (as opposed to second language) language contexts, where
authentic source and stimulus material may not be readily available.”
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E notavel que ao adotar um material didatico comercial, o professor é dispensado do
arduo trabalho de criagdo, porém inicia-se o processo criterioso de sele¢cdo do material a ser

utilizado em sua pratica pedagogica. Também para Nunan (Op. cit. traduc&o nossa)®?

Ao selecionar materiais comerciais € importante que se combine os materiais com as
metas e objetivos do programa, para garantir que eles sejam consistentes como as
crengas que se tem sobre a natureza da linguagem e da aprendizagem, assim como as
atitudes, crencas e preferéncias de seus alunos. (NUNAN, 1991, p.209, tradugdo
nossa)

E sabido, porém, que nem sempre a adog&o de um material comercial ou institucional é
passivel da escolha do professor, outros varios fatores, além das necessidades e a expectativas
dos alunos séo considerados para a sua escolha, como por exemplo, “abrangéncia do contetido
do curso, recursos didaticos que facilitem o trabalho de professores, convénios com
autor/editora, etc. As necessidades e realidade do aprendiz ndo ocupam, muitas vezes, as
posicdes prioritarias.” (TILIO, 2008, p.121).

Uma opcdo para a adequacdo do material didatico ao contexto de uso é o trabalho de
adaptacdo de atividades e ou mesmo de um livro em sua integralidade. A adaptacédo de um livro
didatico, por exemplo, deve ser realizada a partir de um processo de avaliacdo de suas
configuracdes e reflexdo sobre os elementos que envolvem o contexto de ensino.

Na proxima subsecdo, discutimos o conceito de livro didatico e em seguida
apresentamos as subsecdes referentes a avaliacdo e adaptacdo de materiais didaticos.

1.3.1 Livro Didatico

Reconhecemos a centralizacdo historica do livro didatico no processo de ensino e
aprendizagem. E indiscutivel sua forte presenca em escolas publicas e privadas, afinal, “apesar
de ndo ser condic&o sine qua non para que uma situacdo de ensino e aprendizagem se concretize,

o livro didatico esta presente em quase todas as situacdes de ensino e aprendizagem de inglés”

>3 No original: “When selecting commercial material it is important to match the materials with the goals and
objectives of the program, and to ensure that they are consistent with one’s beliefs about the nature of language
and learning, as well as with one’s learner’s attitudes, beliefs and preferences.”
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(TILIO, 2008, p.118). Além disso, na area académica, ele é a modalidade de material didatico
mais analisado e discutido (VILACA, 2009).

E necessario, primeiramente, que busquemos definicbes para o conceito de livro
didatico para o melhor entendimento de suas configuracdes e dos papéis que desempenha nos
contextos educacionais.

Assim como o material didatico pressupde seu uso em contexto de aprendizagem, como
a sala de aula, o livro didatico para receber esse titulo deve ser, segundo Lajolo (1996, p.4), “o
livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que provavelmente foi escrito, editado, vendido e
comprado, tendo em vista essa utilizagdo escolar e sistematica.” >*A autora ainda complementa
que:

“Como sugere o adjetivo didatico, que qualifica e define um certo tipo de obra, o livro
didatico € instrumento especifico e importantissimo de ensino e aprendizagem formal.
Muito embora ndo seja o Unico material de que professores e alunos vao valer-se no
processo de ensino e aprendizagem, ele pode ser decisivo para a qualidade do
aprendizado resultante das atividades escolares.” (LAJOLO, 1996, p. 4)

Podemos observar, na colocacdo de Lajolo, a importancia dada ao livro didatico em
relacdo a qualidade dos resultados alcancados por alunos e professores ainda que haja o
reconhecimento do uso de outros recursos didaticos, além do proprio livro.

Se remetendo a Kramsch (1988), Tilio (2008, p.118) aponta para a identificacdo de

quatro caracteristicas dos livros didaticos de lingua estrangeira:

(1) Séo orientados por principios: principios basicos de conhecimento, segundo o
modelo de teoria adotado; (2) sdo metddicos: o conhecimento é dividido em itens e
classificado, e a aprendizagem é sequencial e cumulativa; (3) sdo autoritarios: o que
o livro diz é sempre verdade; (4) sdo literais: devem ser seguidos literalmente e
possuem formas e significados literais.

E muito comum a visdo do item nimero (3) em relacio & autoridade do livro didético
de lingua estrangeira, sobretudo, no tocante a preferéncia de livros escritos por autores falantes
nativos da lingua em detrimento de autores nacionais. Os primeiros “possuem maior autoridade

e legitimidade no ensino do idioma nativo do que um falante ndo-nativo” (TILIO, Op. cit. 131).

%4 Podemos considerar essa citagdo de Lajolo (1996, p.4) de forma a corroborar nossa definicdo de MD no item
1.3.
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Silva (1996) alerta sobre a perda crescente da autonomia dos professores através do
apego cego e inocente a livros didaticos. Ainda para o autor, “o vigor do livro didatico advém
da anemia cognitiva do professor. Enquanto este perde peso e importancia no processo de
ensino, aquele ganha proeminéncia e atinge a esfera de imprescibilidade.” (p.12)

Além dessas questdes, Lajolo (Op.cit. p.8), por sua vez, aponta que “ndo ha livro que
seja a prova de professor: o pior livro pode ficar bom na sala de aula de um bom professor e o
melhor livro desanda na sala de um mau professor. Pois o livro, repita-se, mais uma vez, é
apenas um livro, instrumento auxiliar da aprendizagem.”

A partir das colocacBes dos autores, podemos refletir que o papel do livro didatico no
contexto de sala de aula dependera muito da forma como este é encarado por seus USUArios,
sendo estes professores, alunos e autoridades escolares. Concordamos com Lajolo que,
determina-se um bom livro a partir do dialogo que ele estabelece com o professor. Quando se
apresenta como um livro ruim, é imperativo que o professor interfira sistematicamente em suas
atividades e conteudo. (LAJOLO, 1996)

O trabalho de adaptacao do livro didatico ou de outros materiais didaticos pelo professor
pode se dar de diversas maneiras, utilizando-se de tipos de avaliacdo e procedimentos de

adaptacédo os quais apresentaremos nos dois subitens a seguir.

1.3.2 Avaliacao de MDs

Antes de se realizar o0 uso ou adaptacdo de um MD, é necessario submeter o0 mesmo a
um processo de avaliacdo, que “envolve a mediacdo do valor (ou valor potencial) de um
conjunto de materiais de aprendizado por meio de julgamentos sobre o efeito que eles produzem
nas pessoas que o utilizam” (TOMLINSON e MASUHARA, 2005, p. 1).

Para Nunan (1991, p.211, tradugio nossa)®®:

Qualquer avaliagdo compreensivel também precisa coletar dados sobre o uso real de
materiais em sala de aula, e enquanto podemos exercitar o julgamento profissional ao
responder a questdes como, ‘a introdugdo, pratica e reciclagem de novos itens
linguisticos parecem ser rasas/profundas o suficiente para os seus alunos?’, essas
perguntas sé podem ser feitas, afinal, com referéncia ao seu uso real.

5 No original: “Any comprehensive evaluation also needs to collect data on the actual use of materials in the
classroom, and while we can exercise professional judgment in answering questions such as, ‘does the
introduction, practice and recycling of new linguistic items seem to be shallow/steep enough for your students?’,
ultimately, such questions can only be settled with reference to their actual use.”
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Notamos na afirmacédo de Nunan, que a avaliacdo de um material pressupde seu uso na
pratica, para a entdo formulacdo de perguntas a serem respondidas para que seja construida uma
posicao avaliativa diante do material.

Para Tomlinson e Masuhara (op. cit.), a avaliacdo de materiais procura medir:

e A atracdo que os materiais exercem nos alunos (0s materiais sdo interessantes?);

e A validade dos materiais (vale a pena ensinar o que o material esta propondo?)

e A capacidade de os materiais interessarem os alunos e professores;

e A capacidade que os materiais tém de motivar os alunos (estimular os alunos a
querer dedicar tempo e energia a esses materiais);

e O valor do aprendizado potencial que os materiais oferecem;

e A assisténcia dada a professores em termos de preparacdo, apresentacao e
avaliacdo;

e A flexibilidade dos materiais (até que ponto é facil para o professor adaptar os

materiais para atender um contexto particular?).

Ainda para esses autores, existem trés tipos de avaliagéo, as quais serdo descritas no
quadro a seguir:

Quadro 3: Tipos de avaliacdo segundo Tomlinson e Masuhara (2005, p.5-8)

Consiste em formular previsdes, na maioria

Avaliacéo de pré-utilizacéo dos casos, subjetivas, acerca do valor
potencial dos materiais para aqueles que 0s
forem utilizar.

Avaliacéo durante a utilizagdo Desconsidera as previsdes e baseia-se em
medi¢Bes mais objetivas e confiaveis.

Avaliaco de pos-utilizagdo Mede os efeitos reais dos materiais nos
alunos.

Fonte: Elaboracdo propria

J& Para Richards (2012) trés pontos importantes devem ser considerados na avaliagdo
de materiais: o papel do livro didatico, os professores e 0s aprendizes no programa. Em nosso

contexto de ensino e aprendizagem de inglés para a terceira idade, consideramos a relacao entre
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os elementos apresentados anteriormente como base para a reflexdo sobre as praticas em sala
de aula.
O trabalho de adaptacao que resultou na apresentacdo da proposta de unidade didatica,

seguiu varias técnicas apresentadas na proxima subsecéo.

1.3.3 Adaptacéo de MDs

Professores realizam, diariamente, adaptacbes em MDs utilizados em suas salas de
aulas. Muitas vezes, esses professores ndo refletem sobre quais técnicas eles utilizam para a
realizacdo desse processo de adaptacdo, reflexdo a qual consideramos de grande importancia.

Concordamos com Tomlinson e Masuhara (2005) que a adaptacao de materiais “envolve
a modificacdo de materiais existentes para que possam se tornar mais adequados a alunos,
professores e situagdes especificas.” (Op. cit. p.19), uma vez que nosso intuito neste estudo ¢
discutir sobre materiais que atendam, de forma coerente, as necessidades dos alunos idosos de
inglés, inseridos em um contexto especifico de ensino e aprendizagem.

Notamos semelhancas em relacdo a algumas técnicas, ou formas de se realizar adaptacéo
em materiais, em nossas leituras de Tomlinson e Masuhara (2005) e de Richards (2012).
Propomos entdo o seguinte quadro que aponta as possiveis equivaléncias acerca de tais

técnicas®®:

%6 Termo utilizado pelos autores.
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Quadro 4: Técnicas de adaptacdo de materiais segundo Tomlinson e Masuhara (2005) e Richards (2012)
Tomlinson e Masuhara (2005) Richards (2012)

Adicdo de textos ou atividades diferentes pelos ~Adicionar ou deletar conteldo, quando o livro
professores didatico contém pouco ou muito contetdo para o

- — programa de ensino
Excluséo de textos ou atividades pelos professores

Expansao de textos e atividades para o aumento de  Estender atividades que podem conter pouca

extensdo, dificuldade, etc. prética e existe a necessidade de adicionar pratica.
Modificar exercicios e atividades para dar a eles
Modificacdo nas instrugdes pelos professores foco adicional.
Modificar contetdo para melhor adequagdo ao
publico alvo
Novo sequenciamento de atividades. Reorganizar contelldo em uma sequéncia por um
Reorganizacao motivo especifico ao professor

Fonte: Elaboracéo propria

No quadro anterior, notamos que ha uma equivaléncia de a¢des e decisbes que podem
ser realizadas por professores quando eles decidem adaptar um determinado material didatico
a realidade de seu contexto de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, Tomlinson e
Masuhara (op. cit. p.27-28) descrevem mais quatro técnicas para a adaptacéo de materiais. S&o
elas:

e Subtracdo (professores reduzem o namero de sentencas em um texto, ou alguma (s)
parte (s) em uma atividade);

e Reducao (professores reduzem textos ou atividades em rela¢do a sua extensdo, do grau
de dificuldade, profundidade, etc.);

e Substituicdo (professores substituem atividades ou textos por outras atividades ou
textos)

e Conversao (professores mudam o género de um texto ou transferem o contetdo de um

meio para outro, por exemplo, de uma folha impressa para uma pagina na internet).

Pensando em nosso contexto, no qual buscamos aliar a proposta didatica desenvolvida
a partir do processo de adaptacdo do livro American English File 1 ao uso de tecnologias
digitais, gostariamos de apresentar uma nova categoria para a adaptacdo de MDs a qual

nomeamos de complementacao.
[Digite aqui]



51

Concebemos a complementacdo como o ato de fornecer ao material didatico novos
recursos digitais com a intencéo de auxiliar professores e alunos na compreenséo do contetdo,
através de seu uso na plataforma digital. Ndo nos referimos a converséo de contetudo, como por
exemplo, a projecdo de um texto no aparelho de multimidia, ao invés da impressdo, mas, a
criacdo de espaco virtual para que alunos entrem em contato com o contetdo trabalhado no
material didtico.

Descreveremos, na ocasido da exposicdo da proposta didatica, quais técnicas
apresentadas fazem parte do nosso trabalho de adaptacdo do livro American English File para
0 contexto de ensino e aprendizagem de inglés como LE para a terceira idade. Apresentaremos
ainda, a utilizacdo da ferramenta Quizlet a ilustrar a categoria complementacéo sugerida por

s

nos.

1.3.4 O uso de tecnologia digital no ensino de linguas

As pessoas, nos dias atuais, estdo cada vez mais conectadas a internet e as tecnologias

digitais e de multimidia. Observamos isso na seguinte colocacdo Moran (2007, p.9):

A banda larga na internet, o celular de terceira geracdo, multimidia e a TV digital
estdo revolucionando nossa vida no cotidiano. Cada vez mais, resolvemos mais
problemas, em todas as &reas da vida, de formas diferentes das anteriores. Conectados,
multiplica-se intensamente o nimero de possibilidades de pesquisa, de comunicagdo
on-line, aprendizagem, compras, pagamentos e outros servigos.

Assim como € dificil pensar em nossa vida cotidiana desconectada das tecnologias
digitais e de multimidia que nos rodeiam, é igualmente dificil conceber a sala de aula, sobretudo
de lingua estrangeira, totalmente desagregada dessas tecnologias.

Para Paiva (2008, p.1):

“[...] o homem esta irremediavelmente preso as ferramentas tecnoldgicas em uma
relagdo dialética entre adesdo e a critica ao novo. O sistema educacional sempre se
viu pressionado pela tecnologia, do livro ao computador, e faz parte de sua histdria
recorrente de rejei¢do, inser¢do e normalizagao”

A autora comenta sobre o ciclo pelo qual aimplementagéo de uma nova tecnologia passa

para que seja, de fato, aceita na rotina de seus usuarios. Ao primeiro contato com uma nova
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tecnologia, esta pode gerar certa desconfianca, podendo sofrer rejeicéo por parte dos elementos
que compdem o grupo de contato (possivelmente professores e alunos), aos poucos a
tecnologia, no processo de insercdo, passa a fazer parte do cotidiano pedagogico da escola,
sendo incorporada as suas praticas pedagogicas. Por fim, quando finalmente a tecnologia, ou
ferramenta tecnolodgica, deixa de ser vista como algo a causar desconfianca ou temor, e passa a
ser integralizada as praticas pedagogicas, temos a fase da normalizacdo (PAIVA, Op.cit.).

A aceitacdo e a normalizacdo de uma ferramenta tecnologica, no entanto, nao pressupde

um prejuizo aos processos de comunicacao e interacdo social, como colocado por Kenski (2008,
p.9):

Acredito que os processos de interacdo social e de comunica¢do sdo inerentes as
atividades de ensinar. Esses processos ndo terminam ou se deterioram a medida que
uma nova e fenomenal tecnologia surge. Pelo contrério, mesmo com tanto
oferecimento de informagdes na rede, com o0 aumento da velocidade das interac6es na
web, ainda sim as pessoas se intercomunicam, trocam ideias e informacdo
principalmente pela fala (linguagem oral).

A experiéncia praticamente instantdnea com cendrios auténticos do uso da lingua,
presentes em séries, videos, podcasts, chats etc., garante aos alunos um contato com a lingua
bem maior que 0s anos que antecederam a popularizacdo da internet. De maneira geral, a
internet “permite que o aluno use a lingua alvo para se integrar numa comunidade auténtica de
usuarios, trocando experiéncias com pessoas de qualquer parte do mundo em que a lingua que
estuda seja usada.” (LEFFA, 2006, p. 14)

Concordamos com Garcia (2010. p. 32) que afirma que:

O contato e 0 acesso as diferentes culturas e linguas, antes possivel somente pelos
cursos e intercambios com altos custos, agora é proporcionado de forma rapida e
barata. Os alunos conseguem se conectar com o mundo, buscar informagdes e se
comunicar em questdo de segundos. Na esfera educacional, os alunos sé tém a se
beneficiar desse encurtamento de fronteiras proporcionado pela internet.

Seja através do computador, de smartphones ou tablets, nossos alunos tém acesso a
ferramentas de buscas, blogs e sites com informacdes e videos que abordam os mais diversos
temas, além de hiperlinks e experiéncias multimidias de forma personalizada nas pontas dos
dedos.

Kramsch (1993, p.197) exemplifica:

Multimidia ou hipermidia ndo usa apenas textos escritos, mas material em midia
variada, incluindo texto, som, e material visual e seu respectivo acervo.
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A tecnologia de multimidia proporciona ao aluno os seguintes modos de aprender a
partir de um material auténtico. Aos alunos sdo dados multiplos pontos de acesso ao
mesmo material e varios caminhos possiveis através do material. Por exemplo, uma
conversacdo com uma pessoa francesa pode ser vista na velocidade normal ou com
legendas em inglés, ou com um resumo em inglés; pode ser interrompida a qualquer
momento, e com o cliqgue do mouse em uma palavra ou frase especifica, a ajuda
apropriada pode aparecer na janela ao lado (acesso a um dicionario relevante ou
referéncia gramatical, traducdo, ilustracdo, fotografia ou filme) [...] (KRAMSCH,
1993, p. 197)

Para Leffa (2006), o computador ¢ “uma ferramenta extremamente versatil, com enorme
capacidade de adaptacédo; pode ser usado para inUmeras tarefas, tanto no trabalho como no lazer,
tanto na educacdo como na pesquisa. E na educacdo, porém, que se reflete mais sobre essa
versatilidade, principalmente em termos do papel que o computador deve desempenhar
(LEFFA, 2006, p. 14-15).

Acreditamos que o computador, quando aliado de forma consciente e estratégica as
praticas pedagogicas no ensino e aprendizagem de LE, torna-se importante instrumento para a
potencializacdo do desenvolvimento de habilidades, bem como da reflexdo sobre as questfes
socioculturais nas quais estdo imersas as interacfes promovidas através da internet, por
exemplo. Essa visdo do computador como instrumento, porém, ndo pressupde a diminuigdo da
sua importancia (LEFFA, Op. cit.).

Defendemos que a integralizacdo pedagogica e orientada dos espacos digitais ao
contexto de sala de aula pode trazer beneficios a aproximacéo do contetdo ser aprendido com
a vida real dos alunos, inclusive para alunos da terceira idade. Concordamos com Moran (2004,
p.9) que afirma que “a Internet e as novas tecnologias estdo trazendo novos desafios
pedagdgicos para as universidades e escolas. Os professores, em qualquer curso presencial,
precisam aprender a gerenciar varios espagos e a integra-los deforma aberta, equilibrada e
inovadora”.

Paiva (2008) conclui que:

E possivel que o computador ndo chegue para todos, mas é preciso também ter em
mente que nem o livro e nem o computador fardo milagres no processo de
aprendizagem. O sucesso da aquisi¢do de uma lingua estrangeira depende da insercéo
do aprendiz em atividades de pratica social da linguagem e, dependendo do uso que
se faz da tecnologia, estaremos apenas levando para a tela os velhos modelos presentes

nos primeiro livros didaticos. (PAIVA, Op. cit. p.14)

Por fim, estamos de acordo com a autora no sentido de que o uso da tecnologia deva ser
imerso em prética social, subentendida pela caracteristica social da linguagem em si, para que

ela ndo seja apenas uma transposicao de meios de velhas préaticas unidirecionais.
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Embora a utilizacdo de tecnologia no contexto de ensino de linguas para a terceira idade
possa parecer desafiador, vale se pensar que o perfil de parte dos idosos®’ pode ser, nos dias de
hoje, a de um grupo que demonstra significativo interesse no uso de tecnologias, uma vez que
“ao descobrirem a Internet, podem reestabelecer conexdes, percebem que podem interagir
através de redes sociais, e-mails e mensageiros instantaneos, com parentes distantes e amigos
com quem nao tinham contato ha muito tempo.” (PERTERSEN, KALEMPA e PYKOSZ, 2013,
p.121).

A facilidade da comunicacdo através de aplicativos de mensagens instantaneas, por
exemplo, é algo que vem sendo considerado Util pelos alunos participantes deste estudo no uso
de aplicativo WhatsApp, pelo qual eles enviam mensagens para justificar faltas e questionar
sobre tarefas e atividades®®.

Além do uso do aplicativo WhatsApp, para o compartilhamento de informacdes e
mensagens entre os participantes, a utilizagdo da ferramenta Quizlet, como material de apoio
pedagogico as aulas de LE, implica o nosso dever em trazer a reflexdo as questbes que envolvem
0 uso de tecnologia no ensino de linguas, uma vez que estamos frente a um cenario de uso real
das TICs®.

A seguir, apresentaremos uma se¢do sobre o Quizlet, a ferramenta tecnoldgica utilizada

como material de apoio pedagogico a qual aliamos a proposta didatica, fruto desta investigacao.

1.3.5 Quizlet

Segundo informagdes disponiveis no site oficial®® do aplicativo, o Quizlet foi criado ha
mais de 10 anos (em 2005) por Andrew Sutherland que, na época com quinze anos de idade,
criou a ferramenta para auxiliar em seus estudos do vocabulario da lingua francesa, sobre o qual
faria uma prova. Com o sucesso na avaliacéo, a partir da utilizacédo da ferramenta, Andrew teria
compartilhado o Quizlet com amigos que também assim fizeram, auxiliando no crescimento e

disseminacéo da ferramenta.

>7 A depender de questdes socioculturais e econdmicas.

%8 Conferir apéndice 14 para exemplos de mensagens.

%9 Tecnologias de informag&o e comunicagio.

60 Disponivel em https://quizlet.com/pt-br/mission
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Ainda segundo seu site oficial, nesse espago de mais de 10 anos, estudantes de todo
mundo completaram mais de 3 bilhGes de sessGes de estudos no Quizlet, que conta atualmente
como mais de 60 funcionarios e um grupo de investidores. O sucesso da ferramenta garantiu ao
seu fundador, espaco na lista da FORBES das 30 pessoas mais influentes abaixo dos 30 anos
de idade na area da educagdo no ano de 20125L,

O Quizlet foi escolhido como contexto & nossa pesquisa, sobretudo porque ele permite
com que o professor crie listas de flashcards e atividades utilizando os temas e vocabulario
trabalhados em sala de aula, ou seja, pela possibilidade de se criar conteudo exclusivo para cada
grupo de alunos.

Apresentaremos a seguir, a descri¢do das configuracdes da ferramenta bem como suas

possibilidades de uso. Na imagem seguinte, podemos visualizar o layout do aplicativo:

Imagem 1: Pagina inicial Quizlet

Quizlet

Simple tools for
learning anything.

mill ]

CN
S5 N

Fonte: www.quizlet.com (2017)

E possivel utilizar o aplicativo tanto em smartphones realizando o download do mesmo
pela Play Store nos aparelhos com o sistema operacional Android e pela App Store nos
aparelhos com sistema iOS, quanto no computador desktop ou laptop, através do site do Quizlet.

Existem trés maneiras diferentes de se realizar o cadastro, para criagdo de usuario e
senha: através de uma conta Google, de uma conta do Facebook ou com um e-mail de qualquer

servico de correio eletrénico. Uma vez a conta criada, o usuario tem acesso as suas listas

61 Confira a lista no site https://www.forbes.com/special-report/2012/30-under-30/30-under-30_education.html
[Digite aqui]


https://www.forbes.com/special-report/2012/30-under-30/30-under-30_education.html
http://www.quizlet.com/

56

particulares de estudos, lista de grupos dos quais participa, e lista disponibilizadas para
visualizag&o geral por outros usuarios. Cada lista de contetdo conta com um set de exercicios
que trabalham as habilidades de listening, reading e writing, de uma forma mais dinamica

comparada ao livro impresso. S&o sete®? tipos de atividades:

e Cartdes: flashcards com vocabulos ou expressdes na LE e suas respectivas tradugdes,
acompanhados de audio nos dois idiomas e imagem ilustrativa,;

e Aprender: imagens ilustrativas apresentadas juntamente com os vocabulos ou
expressdes na lingua materna, o aluno escreve, entdo, o correspondente na LE.

e Soletrar: reproducdo de dudio em LE e o aluno deve escrever aquilo que ouvir.

e Avaliar: AvaliacGes geradas automaticamente, ou atraves de edicéo feita pelo proprio
usuario, com as opcOes de atividades de multipla escolha, escritas e de verdadeiro ou
falso. As avaliagOGes podem ser impressas.

e Combinar: Parecido com um jogo da memoria, o aluno deve combinar os vocabulos
em LE com os respectivos em lingua materna, ao combina-los corretamente, o par
desaparece até ndo sobrar nenhum vocabulo a ser combinado.

e Gravidade: Um jogo ludico, onde o aluno deve escrever a traducdo do vocébulo em LE
a tempo de evitar a coliséo de asteroides no planeta.

e Live: Jogo online interativo no qual os alunos se utilizam o celular para responder

perguntas referentes ao vocabulario de uma determinada lista.

Podemos verificar na imagem seguinte o display de atividades.

62 O recurso Live néo foi utilizado pelos participantes da pesquisa.
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Imagem 2: Atividades Quizlet
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Fonte: www.quizlet.com (2017)

Retornaremos a discussdo sobre a ferramenta Quizlet, na secdo referente a andlise e

discussdo dos dados. A seguir, apresentamos se¢do sobre a Terceira Idade.

1.4 Terceira ldade

E possivel refletir sobre a Terceira ldade sob, pelo menos, duas perspectivas: a biologica
e a sociocultural.

Sob a primeira, podemos observar as mudancas organicas naturais do corpo e como elas
influenciam na vida pratica dos idosos. Ja sob a segunda, o corpo tem um papel social e cultural,
envolvido em questbes legais referentes a direitos assegurados por lei, baseada no nimero de
anos vividos por uma pessoa e o que ¢ “esperado” ou nao pela sociedade de alguém com uma
determinada idade.

E importante que se retome, diante das duas perspectivas, a discussdo sobre a expressdo
terceira idade, uma vez que este tem sido usado em diversas instancias sociais. Segundo
Scopinho (2014, p.21), “o termo terceira idade (troiséme age) foi cunhado pelo gerontdlogo
francés Hiiet, pautado na ideia de que os seres humanos passam por trés estagios em suas vidas.”

Seguindo a mesma premissa, de acordo com Palacios (2004, p. 4), “o numero ordinal terceira
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nos remete a uma compreensao de sucessibilidade, ou seja, a existéncia de fases anteriores: a
primeira e a segunda idades”.

No contexto brasileiro®, de acordo com o Estatuto do ldoso, regido pela lei nimero
10.741, de 1 de outubro de 2003%*, é considerada pessoa idosa todo individuo que tenha 60 anos
de idade ou mais. E observavel que o Estatuto usa como critério a idade cronolégica, o que “¢
adotado na maioria das instituices que procuram dar aos idosos, atencdo a saude fisica,
psicolégica e social” (PAPALEO NETTO, 2002, p.9).

Seguindo esse raciocinio, a primeira fase seria a infancia e adolescéncia. Para a lei
nimero 8.069 de 13 de julho de 1990, do ECA, (Estatuto da Crianca e do Adolescente)®® o fator
etario também ¢é o critério adotado (criancgas até 12 anos incompletos e adolescentes entre 12 e
18 anos). A segunda idade seria, portanto, a adulta, correspondendo ao periodo entre os 18 e 0s
60 anos de idade.

Caberia a terceira idade, entdo, a incerteza da duracdo. Ainda que a expectativa de vida
do brasileiro seja de 75,2 anos, segundo a tabua completa da mortalidade®® divulgada pelo IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas) em 2014, a variacdo na pratica é concreta.

Apresentamos a duvida: Seria a idade cronoldgica o Unico fator a identificar um
individuo como idoso? Nao seria consideravel determinar uma idade biolégica? Para Papaléo
Netto (2002, p.09), “embora as manifestacdes da velhice sejam bem claras, ndo se pode afirmar
que elas sdo exclusivamente dependentes do envelhecimento priméario ou senescéncia, ou se
sdo resultantes de outros fatores, que, em seu conjunto, tornam dificil a mensuracdo da idade
biologica.”

Como somos individuos repletos de particularidades, de ordem sociocultural e
econdmica, por exemplo, é dificil generalizar as possiveis influéncias do processo de
envelhecimento no corpo a fim de assegurar direitos previstos por lei. O fator cronoldgico se
apresenta, entdo, como algo bem menos subjetivo.

O termo terceira idade, discutido anteriormente, seria usado a fim de substituir outros

mais pejorativos como velhice, por exemplo, um eufemismo semantico para apontar o que seria

83 No contexto mundial, a Organizacdo Mundial da Satide (OMS) considera idosa a pessoa acima de 60 anos em
paises em desenvolvimento e de 65 anos para paises desenvolvidos (OMS, 2005)
64 «Art. 1° E instituido o Estatuto do Idoso, destinado a regular os direitos assegurados as pessoas com idade igual
ou superior a 60 (sessenta) anos.” Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2003/L10.741.htm
6 Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
% Disponivel em
ftp://ftp.ibge.gov.br/Tabuas_Completas_de_Mortalidade/Tabuas_Completas_de_Mortalidade 2014/notastecnica
s.pdf
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considerada a etapa final da vida (PALACIOS, 2004). Com o provéavel intuito de amenizar o
peso da palavra velhice, a expressdo terceira idade faz parte do nosso vocabulério, inclusive na
area do marketing, e com isso temos diversos produtos e programas para o publico ao qual nos
referimos de tal forma.

Existe, ainda, a visdo tradicionalista e estereotipada do idoso que permanece recluso,
sem convivio externo a familia e que espera pela morte. Contudo, para Matos (2012, p.5), “as
novas imagens do envelhecimento sdo, sem duvida, expressdo de um contexto marcado por
mudangas sociais, politicas e culturais, que redefinem esses individuos na sociedade
contemporanea.” No mundo cada vez mais digital, por exemplo, ndo ¢ raro encontrar idosos
conectados em redes sociais e aplicativos de conversas instantaneas.

Como colocado por Neri (2003) anteriormente, a atividade € algo que promoveu a
criacdo de teorias acerca da terceira idade e a criagdo de programas que promovam a interacao
dos idosos de forma ativa com a sociedade. Assim, devemos considerar que a imagem que
programas como esse buscam promover € de um envelhecimento saudavel tanto fisico quanto
social, a fim de quebrar esteredtipos antiquados acerca da terceira idade.

De acordo com Silva (2008, p.802):

No lugar das tradicionais imagens que articulavam o envelhecimento somente ao
descanso, a quietude e a inatividade, surge um modelo identitario que inclui, em sua
definicdo, o estimulo a atividade, a aprendizagem, a flexibilidade, ao aumento da
satisfacdo pessoal e a formagao de vinculos afetivos inéditos.

No contexto de ensino de linguas, ndo podemos ignorar os efeitos do amadurecimento
biolégico do corpo em alunos que comumente apresentam déficit de visdo e sinais de
presbiacusia®’, ou que demonstram dificuldades de memorizagéo.

Em uma visdo de formacdo de vinculos, acreditamos ser pertinente dar voz aos proprios
alunos, participantes deste estudo. Assim, abriremos espaco para apresentar depoimentos dos
mesmos sobre a visdo que eles tém da terceira idade, o que nos trara informacdes relevantes
sobre o perfil dos alunos que comp&em os grupos de participantes. Essa visdo sera apresentada
na se¢do de Metodologia.

67 perda de audicdo na terceira idade. https://www.direitodeouvir.com.br/blog/presbiacusia-perda-auditiva-
terceira-idade Acesso em 05 de junho de 2017
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1.4.1 UNATI

Inspirada na Université du Troisiémem Age (UTA), criada em 1973 em Toulouse na
Franca, pelo professor de Direito Internacional da Universidade de Ciéncias Sociais, Pierre
Vellas (FINATO, 2003), a UNATI é um programa que busca inserir o idoso em um contexto
social de aprendizagem e convivio.

Tal programa esté presente em diversas universidades publicas do Brasil como a UERJ,
USP e UNESP. Nesta Gltima, as atividades oferecidas ao publico idoso gratuitamente séo
realizadas em 21 campi no estado de S3o Paulo, segundo o site oficial da instituicdo®. Entre
as atividades promovidas em suas respectivas unidades, destacamos 0s cursos de informatica,
artesanato, danca, pintura e, principalmente, para este estudo, 0s cursos de linguas estrangeiras.

E comum que alunos da UNATI, busquem nos cursos oferecidos pelo projeto, formas
de se manterem ativos, fisico e, sobretudo, socialmente. Para dar voz aos pensamentos e
reflexdes desses alunos sobre o momento da vida em que se encontram, apresentaremos
posteriormente depoimentos dos participantes da pesquisa sobre a visao que eles proprios tem
sobre a terceira idade, na descricdo de seu perfil, no Capitulo 111 deste trabalho.

Cachioni e Neri (2005, p.41) apresentam pelo menos cinco beneficios potenciais

associados a existéncia de programas como a UNATI em universidades no Brasil. Sao eles:

1. Além de beneficiarem idosos, as propostas de ensino e convivéncia que se
multiplicam nos projetos de extensdo de muitas instituicGes de ensino superior e
ambas universidades configuram-se como espacos privilegiados para contato
integeracional. Embora nem sempre ocorram de forma planejada e intencional, as
atividades dos programas oferecem aos jovens alunos e aos professores,
administradores e politicos, a oportunidade de compreender e de verificar na pratica
que a educac¢do ndo é necessariamente um privilegio reservado aos jovens, nem é uma
atividade unidirecional; é, sim, um processo interativo, histérico e permanente que
ocorre ao longo de toda a vida.

2. Os programas criam oportunidades para que a universidade reavalie suas
praticas e suas metas educacionais, a luz dos conhecimentos aferidos no contato com
educando idoso. O desafio inerente a essa oportunidade é, porém, o de atuar com esse
seguimento com conhecimento e competéncia, baseando o ensino numa pedagogia
dialdgica que valorize e aproveite a experiéncia, as capacidades cognitivas e as
competéncias socioemocionais adquiridas pelos idosos ao longo da vida.

3. A presenca dessa nova clientela da origem a novos problemas para pesquisa,
por exemplo, sobre as caracteristicas bioldgicas, psicossociolégicas e sociais dos

88 http://www.unesp.br/portal#!/terceira-idade/. Acesso em 04 de junho de 2017.
[Digite aqui]


http://www.unesp.br/portal#!/terceira-idade/

61

idosos e da velhice, bem como sobre a descri¢do do processo de envelhecimento,
sobre a cognicdo e a personalidade dos mais velhos, sobre seus motivos, interesses,
valores e atitudes. Varios campos disciplinares e multidisciplinares se beneficiam das
curiosidades e das questdes que emergem em virtude da presenca mais préxima dos
idosos.

4, Cria-se um novo cenario para a realizacdo de pesquisas aplicadas ndo apenas
na situacdo de educacdo intelectual, como também na de educacdo em salde,
educacdo para a atividade e a produtividade (ideais da OMS para velhice, expressos
na Assembleia Mundial do Envelhecimento de 2002), educacdo para o lazer e
educacdo para a cidadania.

5. O quinto beneficio que o advento e o fortalecimento do movimento das
Universidades da Terceira Idade oferecem para o bom envelhecimento e a bom
longevidade é proporcionar que essas associagdes se constituam em espagos propicios
arealizacdo de pesquisas sobre as caracteristicas das proprias instituicdes que atendem
idosos, sobre seus programas, suas politicas e seus recursos humanos.

Gostariamos de destacar, em virtude da nossa investigacdo, o item namero 3, no qual as
autoras pontuam sobre como a presenca proxima de idosos nas universidades pode despertar a
curiosidade e levantar questBes sobre caracteristicas de ordens distintas, como as biolégicas e
cognitivas ou sobre o processo de envelhecimento. Isso acarretaria na origem de problemas de
pesquisa, como o do presente trabalho.

A seguir, apresentamos a subsecao referente as questdes afetivas, as quais consideramos
de grande importancia em nosso contexto de pesquisa.

1.4.2 Questoes afetivas

Embora a esfera afetiva no ensino de linguas ndo seja o foco principal deste estudo e
que t&o pouco nos propomos a nos aprofundar no assunto, acreditamos na importancia de ser
trazer a discussao, ainda que brevemente, as questdes relacionadas a afetividade.

Primeiramente, apresentamos as definicdes de afeto que vdo ao encontro do que

entendemos sobre o termo. Para Brown (2000, p.143, traducio nossa)®®:

89 No original: “Affect refers to emotion or feeling. The affective domain is the emotional side of human behavior,
and it may be juxtaposed to the cognitive side. The development of affective states or feelings involves a variety of
personality factors, feelings both about ourselves and about others with whom we come into contact.”
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Afeto se refere & emogdo ou sentimento. O dominio afetivo é o lado emocional do
comportamento humano, e ele pode estar justaposto ao lado cognitivo. O
desenvolvimento dos estados afetivos ou sentimentos envolve uma variedade de
fatores de personalidade, sentimentos sobre si préprio ou com outros com 0s quais
temos contato.

Entendemos, com a colocacdo de Brown, que 0s sentimentos e emocgOes sdo

constituintes intrinsecos do comportamento humano e que as relagdes intra e interpessoais sao

diretamente influenciadas pelos variados fatores de personalidade e por tais sentimentos e

emocoes.

Para Arnold (2009, p.145, traducéo nossa)’® “o termo afeto se refere essencialmente a

area das emoc0es, sentimentos, crencas, humores e atitudes, as quais influenciam grandemente

nosso comportamento.” Novamente, dessa vez em Arnold, notamos o entendimento da grande

influéncia das emocgGes no comportamento humano.

N&o é estranho questionar-se entdo, sobre como o afeto influenciaria os contextos de

ensino e aprendizagem, onde, ndo raramente, encontramos alunos com personalidades, desejos

e atitudes variadas. Para Moran (2007, p.56):

A afetividade é um componente basico do conhecimento e esta intimamente ligada ao
sensorial e ao intuitivo. Ela se manifesta no acolhimento, na empatia, na inclinagéo,
no desejo, no gosto, na paixao, na ternura, na CoOmpreensao para consigo mesmo, para
com 0s outros e para com 0 objeto do conhecimento. A afetividade dinamiza as
interacBes, as trocas, a busca, os resultados. Facilita a comunicacdo, toca os
participantes, promove a unido. O clima afetivo prende totalmente, envolve
plenamente, multiplica as potencialidades.

Pensando no contexto de ensino e aprendizagem de linguas, trazemos, novamente

Arnold, ao afirmar que:

A relagdo entre a aprendizagem e o afeto € valida em qualquer sala de aula e para
qualquer matéria, mas na aprendizagem de uma lingua néo nativa, ela é crucial, dado
que a autoimagem dos alunos é mais vulnerdvel quando eles ainda nao tém o dominio
do seu veiculo de expressdo — a linguagem. (ARNOLD, 2009, p.147, tradugdo nossa)

Considerando tal vulnerabilidade do aluno diante de um contexto, no qual ele ndo tem

dominio da lingua e como isso pode influenciar a aprendizagem, consideramos importante

0 No original: “The term affect refers essentially to the area of emotions, feelings, beliefs, moods and attitudes,
which greatly influences our behavior”
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trazer para o texto o conceito de Filtro Afetivo para Krashen (1987) na aquisicdo de uma
segunda lingua.”™

Segundo o autor, o conceito de Filtro Afetivo foi proposto por Dulay e Burt (1987) e na
década que representou o periodo entre a publicacdo de Dulay e Burt e a sua prépria publicacéo,
pesquisas apontaram para a confirmacdo de variaveis afetivas relacionadas ao sucesso na
aquisicdo de uma segunda lingua. S&o trés categorias’? mais frequentes nos estudos sobre as
questdes afetivas e Filtro afetivo, sdo eles: Motivacdo, Autoconfianca e Ansiedade.
(KRASHEN, 1987). A Motivacdo pode ser caracterizada como “provavelmente o termo
universal mais frequentemente usado para explicar o sucesso ou o fracasso em qualquer
atividade complexa” (BROWN, 2000, p.160, traducio nossa) 3. Aqueles que possuem
motivacao mais alta, geralmente, ttm um desempenho melhor na aquisi¢cdo de uma segunda
lingua. (KRASHEN, Op. cit.)

Para Kumaravadivelu (2006, p.38, tradugio nossa):’*

A disposicdo do aprendiz como individuo a aprender sempre foi reconhecida como
crucial para o desenvolvimento da L2. O termo fatores afetivos representa diversas
variaveis que caracterizam a disposicdo do aprendiz, das quais as mais importantes
sdo as atitudes e a motivagdo. (KUMARAVADIVELU, 2006, p.38, traducéo nossa)’

Ja sobre a autoconfianca, temos que aqueles que possuem uma boa autoimagem e que
sdo autoconfiantes tendem a ter um desempenho melhor na aquisi¢cdo de uma segunda lingua.
(KRASHEN, 1987). A ansiedade pode ser um traco permanente, sendo que algumas pessoas
tém a tendéncia a serem mais ansiosas, ou estarem em um estado de ansiedade, quando a
ansiedade é sentida diante de uma situacdo especifica. (BROWN, 2000). Os baixos niveis de
ansiedade, sejam eles do aluno ou da sala de aula, se apresentam como condutores para a

aquisicdo de uma segunda lingua (KRASHEN, Op. cit.).

"1 Embora discutamos sobre a aprendizagem de linguas, vale salientar que Krashen (1987) se refere apenas a
aquisicdo de uma segunda lingua.

2. Como ndo ¢ o foco principal do nosso trabalho, ndo abordaremos outras categorias relacionadas as questdes
afetivas.

3 No original: “/...] probably the most frequently used catch-all term for explaining the success or failure of
virtually any complex task.”

4 No original: “The individual learner’s disposition to learn has always been recognized as crucial for L2
development. The term affective factors stands for several variables that characterize learner disposition, the most

important of which are attitudes and motivation”
75
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O encorajamento para um Filtro Afetivo baixo deveria ser um dos objetivos pedagdgicos
do professor que, sendo um professor afetivo de lingua, deveria ser alguém que, além de
fornecer input, o faca de forma compreensivel em um contexto onde os niveis de ansiedade
sejam baixos (Op. cit.).

Concebemos o Filtro Afetivo como algo que faz parte da individualidade do aprendiz,
mas sobre o qual o contexto e o clima de sala de aula tem influéncia. Defendemos a necessidade
de uma postura afetiva do professor que deve ser consciente da individualidade e da diversidade
dos alunos, pois se assim o for, se estabelece um clima positivo em sala de aula, o que pode
influenciar favoravelmente no processo de aprendizagem. (ARNOLD, 2011)

Ao refletir sobre essa implicacdo de postura do professor para que se crie um ambiente
positivo em sala de aula a partir da sua relacdo com os alunos, chegamos ao conceito de

Letramento Emocional, ao qual dedicamos a proxima subsecao.

1.4.3 Letramento Emocional

Pensando na postura afetiva do professor nas relagbes com os alunos em sala de aula,
chegamos ao conceito de letramento emocional em Barcelos (2015). Segundo a autora “o
letramento emocional ainda ndo € um termo na Linguistica Aplicada, mas o é em Educacao.
(BARCELOS, 2015, p.69). Portanto, adotaremos para 0 nosso estudo o termo resgatado da area
da Educacéo pela perspectiva da LA.

Segundo Steiner (2003, p.23, traducéo nossa)’®, estudioso ao qual é atribuido o cunho
do termo letramento emocional, “ser emocionalmente letrado significa ser capaz de lidar com
as emoc0es de forma que melhore seu poder pessoal e melhore a qualidade de vida para voce,
e mais importante, a qualidade de vida das pessoas em sua volta.” Em consonancia com Steiner,
Vella (2013, p.31) afirma que “Letramento Emocional é habilidade de reconhecer, entender e

expressar nossas emogoes.”

76 No original: “To be emotionally literate is to be able to handle emotions in a way that improves your personal
power and improves the quality of life for you and — most importantly — the quality of life of the people around
you.
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Considerando o Letramento emocional no ensino de linguas, Barcelos (op. cit) apresenta

0s seguintes conceitos: contagio emocional, pertencimento emocional, andaime emocional e

amor. Os trés primeiros conceitos sdo apresentados no quadro seguinte:

Quadro 5: Conceitos de Letramento Emocional (BARCELOS, 2015)

“Tendéncia que temos de ‘pegar’ e sentir emocdes que sao

Contagio emocional semelhantes ou associadas com as dos outros” (p.71)

“Sentir-se seguro e ser guiado a aprender em um ambiente

Pertencimento emocional = estimulante.” (p.72)

“Os professores ajudam os alunos a cognitivamente conceber sua

Andaime emocional experiéncia de aprendizagem” (p.73)

Fonte: Elaborac¢ao prépria

Em relacdo ao Amor, Barcelos (Op. cit.) se preocupa em deixar claro que sua pratica em

sala de aula ndo pressup0e a falta de profissionalismo ou de preocupagdo cientifica. Pensando

dessa forma, assumimos que o afeto € combustivel para a motivacdo positiva para o professor

desenvolver com paixao suas atividades didaticas.

A seguir, expomos sugestdes praticas apresentadas por Barcelos (2015, p.75) para o

letramento emocional com as quais concordamos e buscamos realizar ao longo das aulas no

contexto desta pesquisa:

a) Aprender a ouvir os alunos, criando oportunidade para isso através de discussdes em
salas de aula, leitura de suas histdrias de aprendizagem de linguas, pedido frequente

de feedback deles sobre a sua aprendizagem, dentre outros;

b) Perceber os alunos e colegas como essencialmente humanos e, por isso, cheios de

potencial e merecedores de carinho e atengdo;

c) Promover a interacdo e o entrosamento em sala de aula, pertencimento emocional e

andaime emocional através de praticas humanistas, usando estdrias e musicas;

d) Desenvolver a cren¢a fundamental no potencial humano; crenga em si mesmo e
desenvolvimento da autoestima; carinho e cuidado para consigo mesmo e com o

outro;

e) Aprender sobre si mesmo, sobre sua pratica através da reflexdo;

f)  Apoiar e procurar apoio dos colegas ou de uma comunidade imaginaria ou real de
aprendizagem (programas de formagdo continuada, mestrado, especializagdo,

congressos, cursos onling, foruns, listas, blogs, etc.);
g) Aprender mais sobre suas emogdes e a de seus alunos;
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h) Promover a consciéncia emocional em sala de aula através da escuta acolhedora aos
alunos e atividades de letramento emocional.

Acreditamos que o trabalho desenvolvido em sala de aula, em nosso contexto de
pesquisa, tem seguido as sugestdes apresentadas, uma vez que buscamos, sempre, promover
um ambiente no qual os participantes se sintam seguros e confortaveis. Destacamos que a
promocao da consciéncia emocional através da escuta acolhedora, colocado pela autora no item
“h”, tem isso a postura adotada nas praticas pedagogicas da professora-pesquisadora que se
coloca frente dos participantes sempre aberta ao diélogo.

Para Moran (2007, p.58):

O professor que gerencia bem suas emocdes confere a palavras e gestos clareza,
convergéncia, reforgo, geralmente de forma tranquila, sem agredir o outro. O aluno
capta claramente a mensagem. Podera concordar ou ndo com ela, mas encontra pistas
seguras de interpretacdo e formas de aceitacdo mais faceis. O professor equilibrado e
aberto encanta. Antes de prestar atengdo ao significado das palavras, prestamos
atencdo aos sinais profundos que nos envia, de que € uma pessoa de bem com a vida,
confiante, aberto, positivo, flexivel, que se coloca na nossa posi¢do também, que tem
capacidade de entender-nos e de discordar, sem aumentar desnecessariamente as
barreiras.

Reconhecemos a importancia da criacdo de um bom ambiente em sala de aula para todos
0s contextos de ensino e aprendizagem, independente de nivel e conteido a ser ensinado e do
publico com o qual sdo desenvolvidas as atividades didaticas. Porém, reiteramos a especial
importancia da construcdo de um ambiente confortavel e tranquilo para alunos da terceira idade,

ao concordar com Pizzolatto (2008, p.252) que defende que:

[...] ensinar uma lingua estrangeira para adultos da terceira idade pode requerer um
pouco mais do que as habituais praticas do professores em sala de aula de lingua
estrangeira. E imprescindivel, por exemplo, que o professor saiba administrar as suas
préprias emocdes, ansiedades e atitudes durante a construcdo do processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira, propiciando assim um ambiente mais
prazeroso e acolhedor para os aprendizes da terceira idade.
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Por fim, reafirmamos nossa preocupagdo com a postura da professora-pesquisadora

diante dos participantes da pesquisa, que busca sempre se colocar de forma leve e bem-

humorada, aberta ao dialogo, como dito anteriormente, concordando com Moran (2007, p.33)

gue assevera que:

Avancaremos mais pela educacio positivo do que pela repressiva. E importante n&o
comecar pelos problemas, pelos erros, ndo comecar pelo negativo, pelos limites. E
sim pelo positivo, pelo incentivo, pela esperanca, pelo apoio na capacidade de
aprender e mudar. Ajudar o aluno a acreditar em si, a se sentir seguro, a se valorizar
como pessoa e se aceitar plenamente em todas as dimensdes da vida. Se o aluno
acredita em si, serd mais facil trabalhar os limites, a disciplina, o equilibrio entre
direitos e deveres, a dimensdo grupal e social.

Na se¢do sobre a anélise de dados, trazemos exemplos da nossa postura afetiva adotada

em relacéo aos alunos participantes da pesquisa.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA DE PESQUISA

2.1 Natureza da Pesquisa

Retomando os objetivos desta pesquisa de, primeiramente, identificar as necessidades e
especificidades dos alunos da UNATI/ CEL para apresentar, posteriormente, uma proposta
didatica que se baseie nas necessidades e especificidades identificadas, podemos caracterizar
esta investigacdo como uma pesquisa-a¢do, uma vez que ela seguiu etapas metodoldgicas
tipicas desse tipo de pesquisa, tais como: identificacdo do problema, investigacdo preliminar,

hipbtese, plano de intervencdo, resultado e relato. (VIANA, 2007).

Este estudo é também qualitativo ndo pela simples oposi¢cdo a pesquisa quantitativa, no
tocante ao levantamento numero/estatistico, dicotomia criticada por Erickson (1991), mas,
sobretudo, porque defende “uma visao holistica dos fenomenos, isto €, que leve em conta todos
os componentes de uma situagio em suas interagdes e influéncias reciprocas.” (ANDRE, op.
cit. p.17).

Por fim, podemos considerar esta pesquisa parcialmente documental, uma vez que
realizamos o levantamento prévio de MDs a fim de evidenciar a caréncia na producdo de

conteddo para alunos da terceira idade e justificar a realizacdo deste trabalho de investigacéo.

2.2 Contexto de Pesquisa

O contexto desta pesquisa € o de um curso de inglés como LE de nivel basico para a
terceira idade, fruto de uma parceria entre uma Universidade aberta a terceira idade e um Centro

de linguas, ambos de uma universidade publica do interior do Estado de Sao Paulo.

[Digite aqui]



69

O Centro de Ensino de Linguas (CEL) é um projeto de extensao universitaria que prevé
a articulacdo com pesquisa sobre a formagéo docente e o processo de ensino e aprendizagem,
com o ensino de linguas estrangeiras para a comunidade interna e externa. Na UNESP, onde é
academicamente vinculado a vice-direcdo dos campi universitarios, ele tem como objetivos,

segundo a pagina da reitoria’’:

e Preparar os alunos para que ndo somente tenham bom desempenho oral e
escrito na lingua estrangeira no seu uso diario, mas também para construcéo
do conhecimento académico e cientifico;

e Prepara-los para que consigam uma boa pontuacdo nos exames de
proficiéncia como no TOEFL, TOEIC, Cambridge e IELTS; D.E.L.E;
DELF, DALF; TCF; CELPE-Bras; etc.

e Apresentar aos alunos cursistas material pratico e informages Uteis para o
desenvolvimento das habilidades linguisticas e da competéncia leitora dos
mesmos;

e Atender tanto a demanda de alunos dos campi da UNESP, de funcionérios
de diversos setores da universidade, de alunos do 3° ano do Ensino Médio da
Rede Publica Estadual de Educacdo Basica do S8o Paulo e demais
interessados da comunidade em geral.

Como justificativa a escolha do contexto UNATI/CEL, destacam-se a infraestrutura
oferecida, que conta com salas de aula equipadas com computadores, acesso a internet, projetor
de multimidia e apoio pedagdgico de Professores Doutores do Departamento de Letras
Modernas e Didatica, bem como convidados, especialistas em ensino e aprendizagem que
participam de reunides pedagdgicas mensais. Ainda, de grande importancia, resgatamos o
conhecimento e vivéncia prévios neste contexto pela pesquisadora que atua, também, como
professora do curso.

As aulas semanais tém duracdo de 2 horas, com um intervalo de aproximadamente 15
minutos e sdo ministradas a dois grupos distintos, os quais serdo apresentados na subsecao perfil
dos participantes. Para ambos 0s grupos, os encontros acontecem no periodo da manhd. A
professora-pesquisadora tem ministrado aulas para esse publico-alvo desde abril de 2016.

Consideramos que o0 MD American English File 1 como importante elemento do nosso
contexto de pesquisa, uma vez que foi utilizado em sua integralidade em algumas das aulas
ministradas, servindo de base, posteriormente, para o trabalho de adaptacdo e apresentacéo,

entdo, da proposta didatica,

7 http://www.unesp.br/portal#!/proex/centro-de-linguas/apresentacao/. Acesso de 04 de junho de 2017.
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Os participantes desta pesquisa se encontram inseridos em dois grupos diferentes de

alunos, os quais serdo denominados, a partir de agora, como “Grupo 1’ ¢ “Grupo 2”.

Para melhor compreensdo do contexto de cada grupo, segue a breve descri¢dao de suas

respectivas configuracdes, no tocante a informagGes de ordem socioecondmica e em relacéo a

experiéncia prévia com a lingua inglesa.

2.3.1 Grupo 1

O Grupo 1 é composto por 11 alunos divididos da seguinte forma, de acordo com a

tabela a seguir:

Tabela 1: Composicéo do Grupo 1

NUmero de alunos Situacao
8 Regular™
1 Regular
1 Ouvinte™
1 Ouvinte

Fonte: Elaboragéo propria

Idade
>60 anos
<60 anos
> 60 anos

< 60 anos

78 Os participantes regulares, inscritos no projeto UNATI, denominados Unatianos, participam semanalmente de
reuniGes educativas que buscam trazer informacgdes pertinentes ao publico idoso. Tais encontros acorrem no
periodo da tarde, no anfiteatro da universidade a qual o projeto de extensao € vinculado, os palestrantes convidados
expdem falas sobre os mais diversos temas, como por exemplo: alimentagdo saudavel, exercicios fisicos, cuidado
com plantas, etc. Os Unatianos tém direito, ainda, a participarem dos cursos e oficinas oferecidos por professores

voluntarios e ao final de cada ciclo, recebem certificagdo da UNATI.

79 Devido a grande procura pelos cursos e oficinas, sdo aceitos alunos ouvintes. Estes, independentemente da idade,

n&o recebem certificagéo.
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Ainda que a UNATI da universidade pablica onde o estudo foi realizado, aceite
inscricbes de alunos com idade inferior a 60 anos, consideraremos apenas as informacdes
provenientes dos alunos, regulares e ouvintes, com mais de 60 anos de idade®, utilizando-se
como critério a idade estabelecida pele Estatuto do Idoso e a OMS.

Dos 9 participantes maiores de 60 anos, 7 (77,7%) sdo mulheres, enquanto 2 (22,2%)
sd8o homens. Apresentamos, a seguir, 0 quadro que demonstra as médias etarias dos alunos

maiores de 60 anos pertencentes ao grupo 1.

Gréfico 1: Médias etarias, Grupo 1

75
71,66

70
66,55

65 64

60

Alunos com mais de 60
Mulheres com mais de 60 anos

Homens com mais de 60 anos

Fonte: Elaboragdo prépria

Tal grupo foi acompanhado pela professora-pesquisadora desde o inicio do ano de 2016.
O periodo entre o inicio das aulas e aprovagio do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica e
Pesquisa®® da instituicdo em setembro do mesmo ano, cerca de 5 meses, serviu para que os
alunos se familiarizassem com o ambiente de sala de aula, bem como com a professora-
pesquisadora.

Todos os 9 participantes maiores de 60 anos de idade responderam ao questionario
sociocultural. Apresentamos a seguir algumas tabelas com informacdes obtidas através desse

guestionario:

80 9 alunos no total.
81 protocolo CAAE: 58329816.7.0000.5400
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Tabela 2: Nivel de escolaridade, Grupo 1

Nivel de escolaridade

Ensino médio completo 2 alunos 22,2%
Ensino técnico completo 1 aluno 11,1%
Ensino superior completo 6 alunos 66,6%
Ensino superior incompleto 2 alunos 22,2%

Fonte: Elaboragéo propria

Podemos notar, com base nas informacdes dispostas na tabela anterior, que o nivel de
escolaridade da maioria dos participantes do grupo 1 (66,6%) é o de superior completo, com a
presenca ainda de 2 alunos (22,2%) com o ensino superior incompleto.

Daqueles que ndo se encontram nessa faixa de escolaridade de nivel superior, temos a
presenca de 1 aluno (11,1%) com ensino técnico completo, e 2 (22,2%) alunos com o ensino
médio completo.

Essas informagdes se mostram como um fator relevante para o levantamento do perfil
dos alunos, uma vez que o nivel de escolaridade se apresenta como algo que pode influenciar
diretamente no processo de ensino e aprendizagem.

A seguir, apresentamos uma tabela com as informacdes referentes ao contato prévio dos

alunos participantes do Grupo 1 com a lingua inglesa:

Tabela 3: Experiéncia anterior com a lingua inglesa, Grupol

Experiéncia anterior com a lingua inglesa
Em escola de idiomas 4 alunos (44.4%)

Escola pablica 8 alunos (88.8%)

Fonte: Elaboracgao prépria

Podemos notar que a maioria dos alunos apontou a escola publica como o contexto de
contato anterior com o idioma, embora 44.4% dos alunos pontuaram a frequéncia em escolas

de idiomas.
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Apresentaremos no Capitulo 111, mais informagdes sobre os alunos participantes em
relagdo a lingua inglesa.

Finalmente, quando perguntados sobre a suas respectivas ocupacdes, 7 alunos (77,7%)
responderam que sdo aposentados e 2 alunos (22,2%) responderam que sdo “do lar”, como

podemos conferir na tabela que se segue:

Tabela 4: Ocupacao, Grupo 1

Ocupacéao
Aposentado 7 alunos 77,7%
“Do lar” 2 alunos 22,2%

Fonte: Elaborac¢éo prépria

Passamos, agora, para o perfil do Grupo 2, para o qual apresentamos tabelas nas quais

as mesmas informacdes sobre 0 Grupo 1 estardo dispostas.

2.3.2 Grupo 2

O grupo 2 é composto por 17 alunos ao todo, os quais sao divididos da seguinte forma:

Tabela 5: Composicéo do Grupo 2

Ndmero de alunos Situacao Idade
7 Regular >60 anos
4 Ouvinte >60 anos
2 Regular <60 anos
4 Ouvinte <60 anos

Fonte: Elaboracgao prépria
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Novamente, vale salientar, que serdo utilizados apenas os dados dos integrantes com
idade superior a 60 anos®2. Dos 11 alunos maiores de 60 anos, 10 (99,9%) sdo mulheres e apenas
1 (9,09%) é homem.

Assim como ocorre com o Grupo 1, as faixas etarias dos integrantes do Grupo 2 também

variam de acordo com as configuragdes da turma.

Gréfico 2: Média etarias, Grupo 2

67,2
67
67
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66,6
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66,2 66,09
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66
65,8

65,6

65,4

M Alunos com mais de 60 Mulheres com mais de 60 anos Homens com mais de 60 anos

Fonte: Elaboragéo propria

Ao contrario do Grupo 1, porém, o Grupo 2 ndo contou com um tempo prévio de aulas
antes da realizagdo da coleta de dados. Os encontros semanais, também com 2 horas de duragéo
e intervalo médio de 15 minutos, iniciaram-se em abril de 2017.

A particularidade deste grupo se revela em sua propria configuracdo: um nimero maior
de alunos no geral, e sobretudo, um nimero maior de alunos ouvintes, com mais ou com menos
de 60 anos de idade.

Dos 11 alunos maiores de idade pertencentes ao Grupo 2, 8 responderam sobre o nivel

de seu nivel de escolaridade. Segue a tabela com as informacdes referentes a esse tdpico.

82 11 alunos no total.
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Tabela 6: Nivel de escolaridade, Grupo 2
Nivel de escolaridade

Ensino fundamental completo 2 alunos 25%
Ensino médio completo 1 aluno 12,5%
Ensino superior completo 4 alunos 50%
Ensino superior incompleto 1 aluno 12,5%

Fonte: Elaboracao prépria

Podemos notar, de acordo com a tabela 6, que metade dos alunos que responderam sobre
o nivel de escolaridade, 4 alunos (50%) possuem o ensino superior completo, enquanto 1
(12,5%) possui o superior incompleto. Daqueles que ndo chegaram ao nivel superior, temos 2
alunos (25%) que completaram o ensino fundamental apenas e 1 aluno (12,5%) que completou
0 ensino médio.

A seguir, temos a tabela com as informac6es referentes a experiéncia prévia dos alunos

participantes com a lingua inglesa:

Tabela 7: Experiéncia anterior com a lingua inglesa, Grupo2

Experiéncia anterior com a lingua inglesa

Em escola de idiomas 1 alunos (11.1%)
Escola pablica 5 alunos (55.5%)
Escola particular 2 alunos (22.2%)

Né&o tem experiéncia anterior 3 alunos (33.3%)

Fonte: Elaboracgao prépria

Observando o quadro anterior, podemos notar que, ao contréario do Grupo 1, no Grupo
2 ha a presenca de alunos que nunca tiveram contato com a lingua inglés através dos estudos
(33.3%). Apesar de haver alunos que frequentaram escolas de idiomas e escolas particulares,
55.5% e 22.2%, respectivamente, a maioria dos alunos (55.5%), assim como no Grupo 1, teve
0 contato com o idioma na escola publica.

Por fim, em relagdo a ocupacédo dos alunos, temos a seguinte tabela:
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Tabela 8: Ocupacéo, Grupo 2

Ocupacéo
Aposentado 7 alunos 87,5%
“Do lar” 1 alunos 12,5%

Fonte: Elaboracao prépria

Verificamos que 7 alunos (87,5%) responderam que sdo aposentados, enquanto 1 aluno
(12,5%) se apresentou como “do lar”.

Na subsecdo seguinte, apresentaremos o perfil da professora-pesquisadora.

2.3.3. A professora-pesquisadora

A professora pesquisadora € licenciada em Letras- Portugués/Inglés por uma
universidade publica paulista. Durante a graduacéo, atuou como professora voluntaria de inglés
para alunos da terceira idade do projeto UNATI da universidade na qual era aluna, por um
periodo aproximada de 2 anos. Atualmente, é mestranda na linha pesquisa de ensino e

aprendizagem de linguas.

2.4 Instrumentos de Pesquisa

Para a coleta de dados em sala de aula, foram escolhidos como instrumentos e
procedimentos: questionarios semiestruturados para o levantamento do perfil sociocultural e do
contato prévio dos alunos com a lingua inglesa, diarios reflexivos (DR) feitos pela professora-
pesquisadora, entrevista semiestruturada, gravada em audio, com os participantes.

Para melhor compreensdo da validade da escolha dos instrumentos de pesquisa

selecionados, segue uma breve reflexao sobre cada um deles.

2.4.1 Questionario/entrevista
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Para Richards (2005, p.60), os “questiondrios sdo um dos instrumentos mais comumente
usados. Eles sdo relativamente faceis de serem preparados, e podem ser utilizados com um
grande namero de sujeitos e eles obtém informacdes que sdo relativamente faceis de se tabular
e analisar”.

Seguindo a tendéncia de utilizagdo descrita por Richards, propomos a aplicacdo de
questionarios mistos, ou semiestruturados, sendo que este envolve “algumas questdes fechadas
e outras abertas, tem sido empregado com o propdsito de levantar informacfes pessoais,
curriculares, expectativas e mesmo crencgas, para comprovar ou nao dados coletados por
métodos qualitativos” (VIEIRA-ABRAHAO, 2006, p.222). A partir de tais premissas, um
questionario® foi aplicado, no inicio do curso de inglés de nivel basico oferecido aos alunos
regulares e ouvintes apresentados na subsecao sobre participantes da pesquisa.

Acreditamos que, para a triangulacdo de dados que garanta a confiabilidade e a validade
das informagdes coletadas, uma opgdo pertinente foi a realizagdo de uma entrevista
semiestruturada®, gravada em audio®. Como colocado por Vieira-Abrah&o (op. cit. p.222), as
“entrevistas podem ser utilizadas como a ferramenta primaria para a coleta de dados em uma
pesquisa ou como fonte de dados secundarios utilizados para a triangulagdo com dados
coletados por outros instrumentos".

Em nosso caso, ela serviu como ferramenta secundaria e foi realizada ao final do curso
oferecido aos alunos idosos. Optamos pela escolha de uma entrevista semiestruturada, pois
reconhecemos a sua flexibilidade em comparacdo as entrevistas estruturadas, ainda que ela
apresente uma estrutura geral (op. cit.)

Por fim, justificamos seu uso ao concordarmos com Vieira-Abrahdo (op. cit.) que a
entrevista semiestruturada € “o instrumento que melhor se adequa ao paradigma qualitativo por

permitir que interagdes ricas e respostas pessoais”.

2.4.2 Diarios reflexivos

8 Conferir apéndice 2 para questionario na integra

8 Conferir Apéndice 3 para roteiro de entrevista

8 A entrevista foi realizada em pequenos grupos (de 4 a 5 alunos), permitindo com que os participantes tivessem
tempo para apresentar suas colocacfes em relacdo ao que lhes era perguntado.
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Consideramos as observacdes registradas no diario reflexivo da professora-
pesquisadora como fonte primaria®® de informagao sobre o contexto de sala de aula.

Para Vieira-Abrahdo (op. cit. p. 225), “a observacdo de aulas possibilita que o0s
pesquisadores documentem sistematicamente as acdes e ocorréncias que sdo particularmente
relevantes para suas questdes e topicos de investigacdo”. No caso deste estudo, essas
observagdes foram registradas em um diario, que sdo definidos por Telles (2002, p. 30) como
“registros descritivos e reflexivos de eventos, contendo respostas pessoais aos
questionamentos”.

Novamente, concordando com a importancia dos diarios como instrumento de coleta de
dados e de reflexdo docente, conforme defende Vieira-Abrahdo (op. cit. p. 226), pois eles
“promovem relatos continuos com as percepgdes dos eventos e questdes criticas que se
sobressaem no contexto de sala de aula. Comparados as notas de campo, sdo mais pessoais,
subjetivos e interpretativos”.

Assim, os diarios reflexivos desta pesquisa, além de trazerem relatos descritivos sobre
0s acontecimentos da pratica de sala aula, trazem reflex6es e observacfes interpretativistas da

prépria professora-pesquisadora em relacdo tais acontecimentos.

2.5 Procedimentos de Analise de dados

A seguir, apresentamos um quadro que especifica a relacdo entre a pergunta de pesquisa
e os instrumentos de coleta de dados com o intuito de esclarecer os procedimentos de anélise
de dados.

8 O diario reflexivo da professora-pesquisadora é considerado fonte primaria de informagGes, enquanto a
entrevista semiestruturada e o questionario sdo considerados como fonte secundaria. A utilizagdo de fontes
multiplas foi adotada para que fosse possivel realizar a triangulacéo dos dados.
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Quadro 6: Procedimentos de Analise de dados

Questéo de Pesquisa Instrumentos

Pesquisa documental
prévia

Questionarios
semiestruturados

Como organizar uma proposta didatica que
reflita as necessidades e especificidades do
publico alvo em uma sala de aula de inglés
para a terceira idade?

Diario Reflexivo

Entrevista semiestruturada

Fonte: Elaboracé&o propria
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Anélise

Levantamento quantitativo de MDs
existentes no mercado editorial e
educacional

Andlise  Qualitativa dos  MDs
encontrados

Apontamentos de especificidades do
publico alvo

Anélise e interpretacdo dos resultados
em relagdo as informagdes do perfil
dos alunos

Andlise e interpretacdo  das
observacOes descritas no diario
reflexivo da professora-pesquisadora
em relagdo as praticas em sala de aula

Reflexdo sobre quais as especificidade
e necessidades que deveriam ser
trabalhadas em uma unidade didatica

Anélise e interpretacdo da avaliagdo
dos alunos em relacdo aos MDs e a
proposta didatica utilizados no curso

Avaliacdo da ferramenta de apoio
pedagogico Quizlet
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CAPITULO 111 - ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo esta divido em quatro subsecdes as quais representam as etapas seguidas
na realizacdo deste trabalho de pesquisa.

A primeira refere-se ao levantamento de MDs de ensino de inglés para a terceira idade,
através do qual chegamos ao material da UNS cuja breve analise é apresentada. No segundo
seguimento, apresentamos as informacdes referentes ao perfil dos participantes da pesquisa e
sua avaliacdo do material American English File 1, sem adaptagdes, com o proposito de
levantar-se as necessidades e especificidades desses alunos quanto ao uso de MDs na
aprendizagem de inglés como lingua estrangeira. Nesse momento apresentamos, também,
exemplos que apontam para a postura de Letramento emocional adotada no contexto de sala de
aula.

A partir das informacgdes obtidas na etapa anterior e registradas no diério reflexivo da
professora-pesquisadora, passamos para a terceira subsecdo que diz respeito a elaboracéo da
proposta didatica, na qual descrevemos os procedimentos de adaptagéo realizados.

Na quarta etapa, analisamos a proposta didatica aliada ao uso de tecnologia digital, com
base nos dados obtidos a partir de seu uso em sala de aula.

Para a melhor visualizacdo das etapas supracitadas, apresentamos o quadro seguinte:
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Quadro 7: Etapas da analise e discussdo dos dados

Primeira etapa

Segunda etapa

Terceira etapa

Quarta etapa

Fonte: Elaboracgdo prépria

-Levantamento de MDs de inglés para a terceira idade;
-Pré analise do material UNS Experience.

-Levantamento prévio do perfil dos alunos;
-Utilizagdo do material American English File 1, sem
adaptagcdes, para o levantamento das necessidades e

especificidades dos alunos.

-Elaboracéo da proposta didatica, aliada ao uso de tecnologia,
com base nas necessidades e especificidades identificadas no

publico alvo.

-Andlise e discussdo dos dados obtidos a partir do uso da

proposta didatica.

3.1 Material didatico de inglés para Terceira Idade: UNS Experience

81

Como apontado na justificativa desta pesquisa, apos o levantamento documental sobre

0s MDs de ensino e aprendizagem de inglés como LE para a terceira idade, constatamos a

existéncia do curso UNS Experience, MD desenvolvido e utilizado pela UNS Idiomas.

Tivemos acesso a um sample desse material, ap6s 0 contato com um representante da

instituicao.

Apresentaremos nesta se¢do uma pequena analise descritiva de suas configuracdes, com

breves comentarios que ndo pressupdem, em nenhum momento, juizo de valor real. Uma vez

que ndo utilizamos o material em sala de aula com os alunos participantes, ndo nos propomos

a fazer uma analise profunda, nossa proposta &, antes, fazer uma avaliacdo de pré-utilizacéo,

como proposto por Tomlinson e Masuhara (2005), ao fazer suposi¢des do valor potencial do

material.
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Demos destaques as configuragdes que nos chamaram a atencdo, a elementos que
julgamos interessantes do ponto de vista adotado por nossa investigacdo referente a
configurac@es que reflitam, de alguma forma especificidades do publico idoso.

Vale esclarecer que o material UNS experience ndo foi utilizado em sala de aula com os
alunos participantes do nosso contexto de pesquisa por se tratar de uma material de uma escola
franqueada que ndo comercializa seus produtos para alunos e professores fora do seu sistema
de ensino, ao contrario do material American English File, da Oxford University Press, que tem
a venda permitida pelo site da editora e livrarias fisicas e online.

Podemos notar na imagem seguinte que, em relacdo ao design, o MD apresenta fontes
maiores daquelas comumente encontradas em MDs, o que facilita a visualizagio pelos alunos
da terceira idade. Todos os alunos maiores de 60, presentes nos Grupos 1 e 2, usam 6culos, 0
que evidencia os sinais de déficit de visdo. Textos com fontes maiores e com cores de fundo

que ndo competem com o texto sdo mais bem recebidos pelos participantes.
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Imagem 3: UNS Experience, p.16

Fonte: UNS EXPERIENCE

Podemos observar, também, a apresentacdo de dois personagens com idades superiores
a 60 anos, Paulina e Frank, com 65 e 61 anos, respectivamente. Ambos estdo representados de
forma positiva, ndo fazendo referéncia a viséo estereotipada de idosos cansados e debilitados.
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Paulina possui os cabelos tingidos, estd maquiada e veste uma roupa que pouco remete a uma
faixa etéria especifica. Assim como Paulina, Frank sorri e possui uma postura altiva.

Acreditamos que a exposicao de figuras de idosos da forma como descrevemos é um
fator positivo para o material em questdo, ja que os alunos, ao terem contato os personagens,
podem se identificar com 0s mesmaos.

Novamente, como podemos observar na imagem a seguir, temos a presenca de outros
personagens apresentados de forma positiva, com exce¢do da personagem que representa o
vocabulo widowed (enviuvado(a) em portugués). Tal personagem olha com ares saudosos para

um porta-retrato.

Imagem 4: UNS Experience — exemplo de exercicio, p.19

Personal Information

My first name is John and my last name s Doe
1 am 67 years old and 1 am from Springfield. | am widowed

Fonte: UNS EXPERIENCE

Ao retomar o conceito de letramento afetivo discutido no capitulo referente a
fundamentacédo tedrica, acreditamos que tal representacdo poderia trazer aos alunos que se
encontram em tal situacdo, sem seus companheiros devido ao falecimento dos mesmos,
sentimentos negativos, o que poderia influenciar negativamente a aprendizagem. Por outro
lado, poderia ocorrer, também a identificagdo dos alunos com o personagem.

Segundo Galicioli, Lopes e Rabelo (2012):

Além da perda do companheiro e de um importante papel, ocorre uma mudanga na
vida social do enlutado. Um novo sentido a identidade € gerado pelo novo estado civil
e homens e mulheres atribuem significados diferentes a viuvez.
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N&o tivemos acesso ao material em audio que acompanha o0 MD em questéo, portanto,
nenhum apontamento em relagéo a isso sera apresentado neste trabalho. Apresentamos a seguir

as reflexdes sobre o perfil do aluno de inglés participante do contexto UNATI.

3.2 O aluno de inglés da UNATI

Ao iniciarmos o curso de inglés em nosso contexto de pesquisa UNATI/CEL, j& nos
preocupamos em empreender o levantamento do perfil dos nossos alunos, uma vez que
consideramos as configuracbes da sala de aula como os maiores norteadores para 0
desenvolvimento da nossa préatica pedagogica.

Iniciaremos a apresentacdo do perfil dos participantes, retomando a discussao acerca da
terceira idade e, mais especificamente, sobre a visdo que os proprios idosos afirmam ter de si
mesmaos, esperando que a exposicdo da autoimagem dos alunos forneca dados importantes para
a compreensao das relacdes estabelecidas por eles no processo de ensino e aprendizagem.

Os participantes foram convidados a refletir sobre o que € ser idoso e sobre como a
idade influencia o processo de aprendizagem de inglés como LE®', no inicio do curso.
Apresentamos, a seguir, alguns dos depoimentos® coletados, bem como as observagdes da

professora-pesquisadora sobre as declarac@es dos alunos:

“Particularmente, tendo em vista a grande populagdo de idosos atualmente, com
perspectiva de aumento dessa mesma populagéo a cada ano, fica dificil distinguir qual
seria 0 par@metro para se limitar essa faixa de idade, veja bem, a cada dia que se passa
o individuo tende a se cuidar mais, se alimentar mais, se exercitar mais... Estamos
vendo os "idosos" hoje em dia com muita disposicdo, as vezes, até mais que muitos
"jovens"... Entdo onde comega a terceira idade? Terceira idade seria talvez, o
momento em que deixamos de nos preocupar em ganhar dinheiro para subsisténcia,
de acordar os filhos para escola, de fazer marmita, e outras coisas mais? A
preocupacao com filhos sempre existira independente da idade, isso nunca deixara de
acontecer... Vivemos hoje entdo uma extensdo do que fomos anteriormente... Sé que

87 Duas perguntas nortearam a reflexdo feita pelos alunos participantes:

1. Qual é a sua visdo sobre a terceira idade? Quais desafios vocé enfrenta enquanto idoso?

2. Como aluno idoso de lingua inglesa, ha interferéncia da idade no processo de aprendizagem?
8 Foi respeitada a pontuaco utilizada pelos alunos que relataram suas opinides de forma escrita; foram omitidas
informag®es com comprometessem o sigilo da identidade desses alunos. E possivel identificar tais omissdes pelo
simbolo “[...]”” ao longo do texto.
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agora com mais tempo para cuidarmos de n6s mesmos... Com o passar dos anos, com
o0 envelhecimento natural do corpo, tudo fazendo parte do curso natural da vida,
iremos murchar como a flor que um dia desabrochou, floriu em todo o seu esplendor
e depois murchou deixando sementes para nova geracdo.... Ainda ndo enfrento
dificuldade enquanto idosa, pretendo continuar aprendendo muitas coisas, afinal nao
nascemos sabendo tudo e temos muito que aprender nessa vida ainda...” (A1, 61 anos)

Podemos notar no depoimento de A1, considerada h& pouco tempo idosa, de acordo com
a lei vigente no Brasil e as principais organizagdes internacionais, como a OMS e a ONU, o
questionamento explicito sobre o que € ser idoso. Al reconhece que a linha que separa o adulto
do idoso é dificil de ser tracada, resgatando o pensamento da possibilidade de haver, nos dias
atuais, pessoas maiores de 60 anos que se preocuparem mais com a salde, através da
alimentacdo e da pratica de exercicios fisicos, do que os jovens. Al propde que a linha que
separa o0 adulto do idoso seja, talvez, o desapego ao financeiro, o olhar voltado para o eu, sem
a responsabilidade exclusiva para com os filhos.

Para Della Bella (2007, p.35):

Justamente por se sentir mais liberto dos compromissos e obrigacbes de outrora
(trabalhar, cuidar da casa, da criagdo dos filhos), o/s idoso/a pode, entdo, buscar e
dedicar-se a atividades que realmente sejam significativas para ele, o que realmente
vale a pena traz prazer e realizacéo.

Al evoca, ainda, comparacdes bioldgicas, relacionando o curso da vida humana ao de
uma flor que desabrocha (infancia®), florece (juventude/fase adulta) e murcha (velhice).
Inferimos que as sementes deixadas “para a nova geracao” (linha 14), ndo sejam as herangas
materiais, mas, sobretudo, as histdricas e afetivas.

Pensando nessa comparacao bioldgica, podemos resgatar o que Neri (2013) afirma sobre
o ciclo vital, no qual a velhice se encaixaria como sendo a tltima fase, como “um produto da
acdo concorrente dos processos de desenvolvimento e envelhecimento.” (p.20). A autora afirma

que, do ponto de vista biolégico, o ciclo vital se daria da seguinte forma:

[...] o desenvolvimento inclui processos de crescimento e maturacdo, organizacgao e
diferenciagdo, tendo como apice a capacidade de reproduzir a espécie. Ao contrério,

8 Inferéncia nossa sobre as fases da vida.
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o envelhecimento bioldgico é um processo gradual de declinio em estrutura, fungéo e
organizacdo e diferenciagdo, cujo ponto final é a morte. (Op. cit)

Al finaliza seu depoimento com afirmacdo altiva sobre a vontade de aprender, o que
nos remete a uma postura positiva em relagdo ao futuro. Para Neri e Yassuda (2005, p.7), no
anseio ancestral de ser ter uma boa velhice, ao lado de outros aspectos, algumas preocupagoes
surgem como “a preservagdo das atividades, da produtividade e dos papéis sociais de adulto,
bem como a expectativa de uma vida feliz, satisfeita e bem realizada”.

A seguir, apresentamos outro depoimento:

“O que senti de forma bem evidente foi a transigdo da vida profissional para a vida de
aposentada. Trabalhei 40 anos registrada, com jornadas de 9 horas e meia a 8 horas
diérias, uma rotina de horéarios e compromissos. Cumulando tudo isso com o0s
compromissos familiares, estudo, marido e filho.... Realmente é muito gratificante
ficar livre da vida profissional, da qual sai com a claro sentimento do dever cumprido.
Dei 0 melhor de mim a profissao que exerci por todos esses anos. Assim, o sentimento
é que merecia tudo isso. Desafios? N&o sei, ndo me sinto idosa. Sou uma pessoa de
64 anos - catalogada como idosa, pela sociedade.” (A2, 64 anos)

Novamente podemos notar em um depoimento, desta vez de A2 de 64 anos, referéncias
a rotina com os familiares e a vida profissional. O destaque a transicao “da vida profissional
para a vida de aposentada” (linhas 1 e 2) é explicito, bem como o sentimento de “dever
cumprido” (linha 5).

Hornstein e Wapner (1985) apresentam quatro grupos de estilos diferentes de adaptacéo
a aposentadoria, 0s quais apresentamos a seguir.

O primeiro estilo (transicdo para a velhice) se refere as pessoas que sentem “uma
necessidade de descansar, refletir, de colocar a vida em ordem” (HORNSTEIN; WAPNER,
1985, p.300). Para Tavares, Neri e Cupertino (2005, p.103), os individuos pertencentes a esse
grupo “possuiriam uma atitude de aceitagdo do envelhecimento como um tempo de recuar a
vida laborativa, pois em suas concep¢des, seria muito tarde para a criacdo de novos planos e
interesses.”

Os individuos do segundo estilo (novo comeco), no qual poderiamos encaixar A2,
encaram a aposentadoria como “um evento de grande significagdo que representa o comego
bem-vindo de uma nossa fase da vida” (HORNSTEIN; WAPNER, 1985, p.301). Tavares, Neri
e Cupertino (Op. cit) resumem a postura das pessoas que pertencem a esse estilo como aqueles
que “experimentariam sentimentos de renovagdo, entusiasmo e vigor. Perceberiam a
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aposentadoria como uma oportunidade para viver de acordo com as proprias necessidades e 0s
proprios interesses.”

Reportando-se ao construto de tarefas evolutivas, ou teoria da atividade de Havighurst®
(1951), Neri (2013, p.26) complementa que “o sucesso no cumprimento das tarefas evolutivas
tipicas de cada idade conduz a satisfacdo, senso de ajustamento e sucesso no enfrentamento das
tarefas futuras [...]”. Podemos conferir que tal afirmacgéo se encontra refletida nas palavras de

A2 quando afirma:

Realmente é muito gratificante ficar livre da vida profissional, da qual sai com o claro
sentimento do dever cumprido. Dei 0 melhor de mim a profissdo que exerci por todos
esses anos. Assim, o sentimento é que merecia tudo isso. (A2, 64 anos)

Para aqueles que se encaixam no terceiro estilo (continuacgéo), “a aposentadoria nao ¢
experienciada como um evento de grande importancia pessoal” (HORNSTEIN; WAPNER,
1985, p.304). Para Tavares, Neri e Cupertino (Op. cit), “a Gnica diferenca realgada ¢é a
continuidade de atividades ja desenvolvidas e cultivadas ao longo da vida se da de uma maneira
mais pessoal, sem maiores inovagdes.”

Finalmente, para o quarto estilo (ruptura imposta), o “significado da aposentadoria ¢ de
que ela constitui a perda de uma esfera de atividade muito valorizada.” (HORNSTEIN;
WAPNER, 1985, p.305). Tavares, Neri e Cupertino (2005, p.103) destacam que este Gltimo
estilo “enfatizaria a perda do papel social com a aposentadoria. Individuos seriam marcados por
tentativas frustradas de encontrar atividades para substituir o trabalho.”

A seguir, mais depoimentos:

“A nossa vida ¢ sempre cheia de desafios, ndo importa muito a idade, porém, como
sabemos, a medida que envelhecemos as coisas vao ficando mais melindrosas, e
requerem mais atencdo. Se tomarmos atengdo a esse fato, tudo caminha
normalmente”. (A3, 76 anos)

“Acho que a terceira idade me proporcionou mais entendimento sobre o mundo e
sobre relacionamentos com as pessoas. Me trouxe também mais paciéncia e
tranquilidade para lidar com tudo. Os desafios sdo com os problemas fisicos, porque
0 corpo ndo acompanha a mente, muitas vezes a mente quer fazer coisas que o corpo
fisico ndo ajuda”. (A4, 63 anos)

% Ver mais em HAVIGHURST, R. J. Developmental tasks and education. New York: Longman Green. 1951
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A3, de 76 anos da destaque a presenca de desafios durante toda a vida, incluindo a

terceira idade, afirmando ser possivel continuar com uma vida “normal” enquanto idoso. Ja A4,

com 13 anos a menos, destaca as mudancas nos relacionamentos interpessoais.

Ha tempo de envelhecer...querendo ou ndo...eu ja cheguei nesse tempo e nesses 72
anos, até agui o Senhor me ajudou!! E um privilégio negado a muitos... ja fui
"Adolescente" agora sou "Envelhescente”. A velhice ndo € para os fracos, a bagagem
é pesada...a longevidade é uma béncdo de Deus !'Estou nessa fase outonal da minha
vida desfrutando de uma "Ditosa Velhice", envelhecendo com honra; procurando
viver com docgura, sem amargura... Na Olimpiada da Vida, estou numa corrida de
revezamento; preciso passar o bastdo para meus filhos, netos, bisnetos com precisdo
Il Sou aposentada, ndo da vida, sou uma ldosa ativa que gosta de viajar, me conectar,
me informatizar; na tecnologia encontro algumas barreiras, tenho muito mais a
aprender, mas estou determinada a enfrentar esses novos desafios, ndo ficando pra
tras... afinal os netos precisam de uma avé conectada!! Os tempos mudaram; 0s idosos
estdo mais ativos, ndo ficam s6 em casa, tricotando...praticam esporte, procuram se
atualizar, se informatizar e outras coisas mais. [...] Memoria, audi¢do ainda ndo me
atingiram ndo!! Voltar a estudar numa sala de aula, o convivio com outros da 3.a idade
tem sido prazeroso, nos sentimos mais jovens!! (A5, 72 anos)

Fica claro no depoimento de A5 o otimismo em relagdo a vida. Poderiamos comparar o

teor de sua fala com o que foi relatado por Mirian Goldenberg (2011, p.81) sobre a postura de

mulheres alemas frente ao envelhecimento: “Mais confortaveis [...], enfatizam a riqueza dessa

fase em termos de realizagdes profissionais, intelectuais. [...] elas se sentem no auge da vida,

entusiasmadas com projetos profissionais, viagens, programas culturais etc”.
Para Della Bella (2007, p.29):

Percebe-se também que os idosos vém demonstrando cada vez mais atuantes e mais
preocupados com seu proprio bem-estar fisico e psicolégico e, por isso, procuram
exercer atividades em que possam se afirmar como individuos tdo capazes como
qualquer outro. Entre as atividades escolhidas, destacam-se desde cursos de
informatica, idiomas até atividades esportivas [...]

A mencéo ao divino é explicita (linhas 2 e 4) no depoimento de A5, bem como no

sucinto depoimento de A6, de 75 anos:
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Nos depoimentos de A5 e A6 € possivel notar o que Neri e Yassuda (2005, p.7)
classificam como “um modo comum de se entender a conquista de uma boa velhice” que
consistiriam em atribuir pontos positivos “a graga divina ou a outra explica¢do sobrenatural”
(Op. cit.)

Para levantamento do perfil dos alunos, também consideramos importante resgatar o
conceito de Letramento emocional®, ja que consideramos relevantes as questdes afetivas no
processo de ensino e aprendizagem de linguas.

Para a exemplificacdo do conceito de contdgio emocional (BARCELOS, 2015),
apresentamos a seguir trechos transcritos da entrevista em audio realizada de forma conjunta.
Quando perguntados sobre qual a opinido os participantes tinham em relacdo ao papel do
professor no ensino de inglés para a terceira idade, os alunos apresentaram respostas que

convergiam para a mesma conclusdo: a de que o professor precisa ter paciéncia.

A3: E, destacariamos a paciéncia . porque é claro que .. a gente ndo tem mais a
agilidade de um jovem de 18 — 20 anos . entdo a pessoa que nos esta ensinando tem
que ter m:uita paciéncia, acho que é o primordial -

A4: Eu acho que vocé tem a paciéncia necessaria para nos aguentar ((risos)) e ((inint))
esta desenvolvendo o curso de maneira que a gente ta aprendendo, pelo menos eu . né
.. t0 aprendendo -

A7: ((inint)) Paciéncia :é o privilégio dos idosos, né? Porque ((inint)) ao longo da
vida . nés fomos também aprendendo a ter paciéncia . né? —

Para ilustrar o conceito de pertencimento emocional (Op. cit.), segue na proxima
imagem o print de uma mensagem enviada por uma aluna do Grupo 1 que, devido a um
problema familiar, teve que se ausentar por algum das aulas. Ao retornar, foi recebida de forma

positiva pela professora-pesquisadora, 0 que a motivou a escrever tal mensagem.

91 Conceito discutido na fundamentacio tedrica deste trabalho.
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Imagem 5: Mensagem WhatsApp
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Fonte: Elaboragéo propria
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Apresentamos um gesto de amor realizado pelos participantes do Grupo 1, que assim

como os participantes do Grupo 2, surpreenderam a professora-pesquisadora na semana de seu

aniversario como uma festa.

Imagem 6: Cartaz de aniversario
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Podemos concluir que é preciso refletir sobre os diversos pontos que envolvem o
processo de envelhecimento ao qual qualquer ser humano esta sujeito. Tal reflexdo deve ser,
porém, despida de esteredtipos e preconceitos, a fim de que a aceitacdo, e principalmente a
compreensdo das mudancas fisicas e socioculturais com as quais estamos envolvidos, promova
0 bem-estar na velhice.

A visdo que temos sobre as fases da vida é algo que influencia diretamente nossas
relacBes interpessoais, mergulhadas no meio sociocultural. N&o sendo diferente, pois, em uma
sala de aula, onde a visdo do professor e dos alunos acerca das particularidades encontradas
neste contexto, sendo o fator et&rio 0 mais ébvio, seja para criancas ou adultos, talvez, é o que
rege o ritmo e a interacdo dos envolvidos no processo de aprendizagem.

3.3 Obstaculos de aprendizagem

Apresentamos agora dados referentes aos possiveis obstaculos na aprendizagem,
segundo o apontamento dos proprios alunos ao responderem o questionario no inicio das aulas.
Na tabela a seguir, podemos observar que, quando perguntados sobre qual habilidade
representaria uma dificuldade durante as aulas, a maioria dos alunos do Grupo 1 optou pelas

habilidades orais de Listening e Speaking, 66.6% e 77.7%, respectivamente.

Tabela 9: Habilidade que alunos encontrariam dificuldade, Grupo 1

Habilidade que encontraria dificuldade

Listening 6 alunos (66.6%)
Speaking 7 alunos (77.7%)
Reading 3 alunos (33.3%)
Writing 4 alunos (44.4%)

Fonte: elaboracédo propria

Ja no tabela seguinte, quando perguntados sobre os possiveis obstaculos na
comunicagdo em LE, podemos observar que a falta de motivacao foi o Gnico item ndo escolhido
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por nenhum dos 9 participantes que responderam ao questionario, enquanto o item mais
pontuado, por 77.7% dos alunos, foi a dificuldade em ouvir e entender a lingua, indiciando a

tendéncia a pontuar itens que tenham relagdo com a oralidade.

Tabela 10: Itens que poderiam ser um obstaculo para a comunicacdo, Grupo 1

Itens que poderiam ser um obstaculo para a comunicagéo

Falta de vocabulério 4 alunos (44.4%)
Falta de motivacao por pouco uso da lingua 0 alunos (0%)

Pouco conhecimento gramatical 6 alunos (66.6%)
Medo de cometer erros 2 alunos (22.2%)
Dificuldade para ouvir e entender a lingua 7 alunos (77.7%)
Dificuldade de falar 4 alunos (44.4%)
Falta de tempo para estudar 1 aluno (11.1%)

Fonte: Elaborac¢ao prépria

De modo geral, os integrantes do Grupo 1 mantiveram-se bastante interessados e
motivados pelas aulas do inicio do curso, mesmo em um periodo de greve, de maio a agosto de
2016, realizada por alunos e funcionarios da universidade publica onde as aulas ocorriam.
Durante esse periodo, 0s encontros semanais ocorreram na casa de um dos alunos, que, apesar
de ndo contar com 0s equipamentos tecnologicos oferecidos pelo outro contexto, serviu de
espaco para que as aulas continuassem até a retomada das atividades pela universidade.

Na tabela 11, observamos que ha uma diminuicdo de alunos, comparando 0s dois
grupos, que pontuaram a habilidade de Listening (11.1%) como habilidade na qual encontrariam
mais dificuldades ainda assim a maioria (66.6%) pontuaram a habilidade de Speaking, o que

ainda demonstra a preocupacao com a oralidade.
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Tabela 11: Habilidade que alunos encontrariam dificuldade, Grupo 2
Habilidade que encontraria dificuldade

Listening 1 aluno (11.1%)

Speaking 6 alunos (66.6%)
Reading 1 alunos (11.1%)
Writing 4 alunos (44.4%)

Fonte: Elaboracao prépria

No tabela a seguir, notamos que os itens seguiram a média de 2 e 3 alunos que 0s
apontaram como possiveis dificuldades, porém, observamos que a maioria dos alunos (77.7%)
apontaram 0 pouco conhecimento gramatical como obstaculo para a comunicacdo e que 5

alunos (55.5%) escolheram, também, a dificuldade de falar.

Tabela 12: Itens que poderiam ser um obstaculo para a comunicagdo, Grupo 2

Itens que poderiam ser um obstéaculo para a comunicacéo

Falta de vocabulario 2 alunos (22.2%)
Falta de motivag&o por pouco uso da lingua 1 aluno (11.1%)
Pouco conhecimento gramatical 7 alunos (77.7%)
Medo de cometer erros 3 alunos (33.3%)
Dificuldade para ouvir e entender a lingua 3 alunos (33.3%)
Dificuldade de falar 5 alunos (55.5%)
Falta de tempo para estudar 2 alunos (22.2%)

Fonte: Elaboracéo prépria

Quando perguntados sobre como a idade interferiria no processo de aprendizagem, o0s

alunos escreveram depoimentos, alguns dos quais apresentamos e comentamos a seguir:

Existe sim, (interferéncia da idade no processo de aprendizagem) talvez pelo fato do
envelhecimento natural das células, fica um pouco mais lento o processo de
aprendizagem, a memoria ja ndo ajuda muito, rs.... Mas nada que com um pouco de
insisténcia e persisténcia ndo resolva.... Acho muitissimo importante haver esse
estimulo cerebral para aprendizagem de lingua estrangeira para todos. (Al, 61 anos)

Interferéncia da idade no processo de aprendizagem de um idioma. Com certeza, isso
é bem evidente para mim. Também tem o agravante de ndo gostar muito da lingua que
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aprendo. Considero este desafio como uma forma de agitar os neurénios e interferir
no processo de acomodacdo que geralmente nos entregamos. A relutdncia em
permanecer em nossa zona de conforto. Quanto ao curso de Inglés, temos a vantagem
de contar com uma professora extremamente eficiente, que nos motiva a prosseguir,
apesar de nossa limitacdo. (A2, 64 anos)

Se a satde estd em ordem, tudo caminha bem. E claro que vamos perdendo as “forgas”
com o passar do tempo, mas se cuidando e se alimentando em ordem, ndo exagerando
nas coisas, tudo vai se arranjando. Vencemos as dificuldades, sabendo que ja ndo
somos tdo poderosos como dantes, mas da para levar a vida em frente. (A3, 76 anos)

Sou uma aluna idosa de Lingua Inglesa[...]. As aulas sdo praticas, bem didaticas [...].
Meméria, audicdo ainda ndo me atingiram nao!! Voltar a estudar numa sala de aula,
0 convivio com outros da 3.a idade tem sido prazeroso, nos sentimos mais jovens!!
(A5, 72 anos)

Podemos observar, nos trés primeiros depoimentos, referéncias ao amadurecimento
biolégico do corpo. Porém é notavel o otimismo em relacdo ao processo de ensino e
aprendizagem, sobretudo como uma atividade que promove o trabalho cognitivo. Notamos
ainda, no depoimento A3 a valorizacdo de uma alimentacdo saudavel e o cuidado com o corpo.
Ja para A5 os sinais do envelhecimento ndo parecem afeta-lo de forma significativa. A5 destaca
a importancia do convivio social com os colegas de sala, como algo prazeroso.

A seqguir, apresentamos a percep¢ado dos alunos quanto ao uso do livro American English

File 1, no decorrer das aulas.

3.4 Percepcao dos alunos quanto ao uso do livro American English File 1

Apresentamos nesta subsec¢éo, 0s apontamentos dos alunos no tocante ao uso do material
American English File 1, em sala de aula. Ao escolhermos tal MD, realizamos uma avaliacéo
de pré-utilizacdo, na qual levamos em consideracdo os pontos apresentados por Tomlinson e
Masuhara (2005), sobretudo, ao que se refere a flexibilidade desse material para o posterior
trabalho de adaptacéo.

Além disso, por apresentar recursos variados ao livro, alvo primario de nossa analise,
como videos, audios, material extra em plataforma digital, consideramos sua capacidade em

interessar os alunos participantes da pesquisa.
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No diario reflexivo feito pela professora-pesquisadora foram registradas informacgoes
que contemplam a avaliagdo durante a utilizagdo do MD escolhido e, posteriormente,
apresentaremos a avaliacdo de pos-utilizacdo, a qual contard com o feedback dos proprios
alunos que participaram de uma entrevista semiestruturada, mediada pela professora-
pesquisadora.

A utilizagdo da licdo 1A% do material em questdo, com o Grupo 2, se deu em sua
integralidade (material impresso, de audio e video®®) com a minima adaptacio do uso ao
contexto, para que se pudesse observar e constatar o grau de dificuldade dos alunos em relagéo
ao uso e as configuragdes especificas do material.

Optamos por essa primeira utilizacdo sem adaptacOes, baseando-nos em Nunan (1991,
p. 219, traducdo nossa) que afirma®:

[...] antes de se adaptar materiais, deveria ser mantido na mente que materiais de
autores e editores respeitaveis sdo cuidadosamente escritos e extensivamente testados,

e é, portanto, aconselhavel que tais materiais sejam ensinados, pelo menos uma vez,
pelos modos como sdo sugeridos pelo autor, antes de experimentados e adaptados.

Apresentamos, a seguir, a licdo utilizada em um total de 4 aulas com o Grupo 2:

92 A licdo 1A foi escolhida pra ser trabalhada com o Grupo 2, pois este é composto por alunos iniciantes.
9 vale salientar que a escolha do livro American English File 1 se deu pela experiéncia prévia da professora-
pesquisadora com o uso do material em outros contextos de ensino de inglés e, sobretudo, pela facilidade em
encontrar o material em texto, audio e video, disponibilizado pela prépria editora em seu site oficial.
% No original: “/...] before adapting materials, it should be kept in mind that materials from reputable authors
and publishers have been carefully written and extensively trialed, and it is therefore advisable to teach such
materials in the ways suggested by the author before experimenting and adapting them.”
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Imagem 7: American English File 1, Student book, p.4

I, you, et

ect pronouns y

A G verb be +4 SUD) & 0 U, ext 2 i o
| F V days of the week, numbers 0-20, greetings Hi, 'm Mike.
4 P vowel sounds, word stress

A My name’s Hannah, not Anna

What’s your name?

Hannah. Nice to
meet you.

1 LISTENING & SPEAKING

a '1.2)) Lookat the pictures. Listen and number them 1-4.

b Listen again and complete the blanks. Fillin the blanks with a word from the list.

1 A Hi,I'mMike. What's your * ? Fine Hi I'm.. Thanks Bye
h.
b Hello =

My name's...=
Very well =

What's your phone ? Thank you =
It's 212-555-7894. -

4 . See you on Saturday. Bye.
Goodbye. 1 3)) Listen and repeat some phrases from the dialogue.

Copy the thythm.

1 4)) In groups of three, practice the dialogues with the
sound effects. Change roles.

?

Hannah!

Goodbye =

@ > ®>» @W>»O

5, Mom, This is Hannah.
s - Nice to meet you.
Niceto? you, Anna.

8 ",
—name's Hannah. Introduce yourself to other students.
Sorry, Hannah.

Hello, I'm Antoni)
Hi,? . You'reearly! What’s your name? g/Earla, Nice to meet you.
Hello, Mrs. Archer. How are 1° ?

I'mverywell,* ___ you, Anna. And you?

12 thanks.

It's Hannah, Mom.

>TO®P> OO >

Fonte: American English File 1 )2013)
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Imagem 8: American English File 1, Student Book, p.5

2 GRAMMAR verb be[#, subject pronouns 4 VOCABULARY
a Complete the sentences with are, is, or am. days of the week, numbers 0-20

I'm Mike. = I Mike.

My name’s Hannah. = My name Hannah.
You're early. = You early.

It's 212-555-7894. = It 212-555-7894.

» p.124 Grammar Bank 1A. Learn more about the verb
be+] and subject pronouns, and practice them.

1:6)) Listen and repeat the pronouns and contractions.
1.7)) Listen. Say the contraction. ))lam gm

In pairs, try to remember the names in your class.
Say He’s | She’s ;

Stand up and speak to other students.

Hi, Carla. How are you.’r‘z gjne, thanks. And you?

PRONUNCIATION
vowel sounds, word stress

1.8)) Listen and repeat the words and sounds. Look at the picture. Can you remember what Mike and
Hannah say?

‘o,
@ ,g;? “% Iﬁ éé » p.148 Vocabulary Bank Days and numbers. Do

parts 1 and 2.
fish cat cgg bike

it he am very | 1.12))) Listen and say the next day or number.

this we thanks |well Hi ) Monday, Tuesday g/ednesday
meet Bye

What's your phone number? What day is it today?
» p.166 Sound Bank. Look at the example words and And tomorrow?
spellings for the sounds in a.

Word stress LISTENING & SPEAKING

Multi-syllable words have one stressed syllable.

“113))) Listen. Where are they? Write 1-6 in the boxes.

sorrly goodbye Salur|day

O airport Gate number

1.9)) Listen and underline the stressed syllable in [ ] sandwich bar dollas

these words. [ | hotel Room_
airjport com|pulter e|mail kalrajte [ ] museum Closed on
hojtel mulsejum sallad te|nnis [ ] taxi

pasjta Injterjnet baslket|ball sand|wich

Manchester Road
[:] school Classes on and

Write the words from ¢ in the chart. b Listen again. Write a number or a day in each blank.

food technology | sports places

¢ ‘1:14)) Listen and respond.

) Hello. Nice to meet you. ngice to meet you.

In pairs, write more words that you know in each
column. How do you pronounce them?

Online Practice )

Fonte: American English File 1 (2013)
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A partir da primeira aula em que o material foi utilizado, a professora-pesquisadora
iniciou as anotacbes do feedback dos alunos e de suas proprias observacfes em um diario
reflexivo, do qual traremos excertos para a verificagcdo dos apontamentos registrados.

Ao primeiro contato com o material, os alunos ja fizeram diversas pontuagdes sobre o
seu design e layout. Baseando-nos nas informacdes do diario reflexivo® da professora-

pesquisadora, podemos resumir 0s apontamentos iniciais nos itens que se seguem:

e Falta de espaco para anotacdes e traducdes;
e Enunciados apenas na lingua estrangeira;

e Fonte muito pequena.

Apresentamos a seguir dois trechos da entrevista em audio, nos quais 0s participantes

apresentam tais questoes:

Al: E com relacdo ao tamanho da f:onte .. eu acho que seria imprescindivel
que fosse maior e se .. tamanho da fonte ... realmente esp:aco para anotagdes

.. ((inint))

A2 - ((inint)) “com relagdo ao ... o tamanho da fonte . achei que sdo letras bem
pequenas —

Outro apontamento foi no sentido de que a licdo se apresentava de forma muito extensa.
Como mencionado anteriormente, para que ela fosse realizada em sua integralidade, 4 aulas
(aproximadamente 8 horas) tiveram de ser utilizadas, ou seja, o periodo de um més foi
necessario para se completar todas as atividades propostas pela licéo.

Conferimos tal apontamento, referente a primeira aula com o material, no trecho a

seguir, extraido do diério reflexivo:

No tempo da aula (2h00) foi possivel fazer a parte 1 LISTENING & SPEAKING e
iniciar a parte 2 GRAMMAR. [...] Os alunos colocaram que para uma unidade apenas,

0 conteldo a ser trabalho é muito extenso. (Diario Reflexivo da professora-
pesquisadora, dia 19/04/2017)96

Na segunda aula, foi possivel dar continuidade na parte 2 (Grammar), referente ao

conteddo gramatical, mediante a uma revisdo feita pela professora-pesquisadora com o auxilio

% Conferir diario reflexivo na integra no Apéndice 5.
% Conferir diério reflexivo na integra no Apéndice 5.
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do quadro branco. Segundo o que foi colocado no didrio reflexivo, “foi nitida a necessidade de
se explicar varias vezes o mesmo ponto” (Diario reflexivo da professora-pesquisadora, dia
16/04/2017)°".

O destague para a dificuldade nesta aula, porém, se volta para estudo da prondncia na

parte 3, chamada Pronunciation, a qual apresentamos a seguir:

Imagem 9: American English File 1, Exercicio “a” - 3 Pronunciation, p.5

3 PRONUNCIATION
vowel sounds, word stress

a '1.8) Listen and repeat the words and sounds.

= R PP S
v 1 (LAY

Sl armta | L&)
gg train bike

\\\\\

t h m very th
this W thanks |well name H

meet B

Fonte: American English File 1 (2013)

Segundo anotado pela professora-pesquisadora no diario reflexivo:

[...] iniciamos a parte de Pronunciation, na qual dos deparamos com seis sons
diferentes. Os fonemas /er/ e /ai/ foram faceis para os alunos perceberem e
reproduzirem, pela semelhanca com os respectivos ditongos na lingua portuguesa.
Porém, os fonemas /1/ e /i/ foram mais complicados para eles diferenciarem ao ouvir
e reproduzir. E comum que este par minimo seja de dificil aprendizagem para alunos
brasileiros, porém, acredito que para os alunos idosos com perda de acuidade auditiva,
essa dificuldade seja mais forte. (Diario Reflexivo da professora-pesquisadora, dia
26/04/2017)

Observamos que para uma licdo introdutoria, a apresentacdo simultanea de diversos
simbolos fonéticos e seus respectivos sons ndo seria a op¢do mais correta, sobretudo para alunos
idosos que apresentam sinais de presbiacusia (perda de acuidade auditiva). Notamos no trecho
apontado do diario reflexivo, que os alunos apresentaram a comum dificuldade em entender e
reproduzir o par de sons /1/ e /i/, 0 que, que segundo a professora-pesquisadora, pode ter sido

agravada pela condicdo auditiva dos participantes.

97 Conferir afirmago no diario reflexivo no Apéndice 6.
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Na terceira aula em que o material foi utilizado, foi possivel trabalhar apenas com a
parte 4 (Vocabulary) referente ao vocabulario, apos a nova revisao sobre 0s pontos gramaticais
estudados na aula anterior. Apresentamos trechos do diario reflexivo com as anotacdes dessa

aula especifica®:

*O Vocabulary Bank veio sem qualquer tipo de recurso ilustrativo, como por exemplo
um calendério no qual os alunos poderiam anotar os dias da semana;

*O trabalho de completar com as letras e palavras que faltavam era totalmente
intuitivo, os alunos que ndo conheciam o vocabulario tinham que “chutar” sem
qualquer dica ou algo que os auxiliasse na tarefa;

*A discri¢do fonética néo ajudou nesta tarefa, uma vez que os alunos ndo conheciam
todos os simbolos ao ponto de conseguirem associa-los as palavras que deveriam ser
escolhidas; (Diario Reflexivo da professora-pesquisadora, dia 03/05/2017)

A seguir, inserimos as imagens que demonstram as configuracBes dos exercicios

descritos:
Imagem 10: American English File 1, 1 Days of the Imagem 11: American English File 1, 2 Numbers O-
week, p.148 20, p. 148

2 NUMBERS 0-20
Days a n d n u m be rS a Match the words with the nunlhcer

twelve twenty eleven three
eighteen five fifteen seven

1 DAYS OF THE WEEK 0 zero /'zirous 11 __ /flevo
§ - . 1 one /wan 12 A rwely
a Complete the days of the week with the letters. 2 awsiiio 13/ thirteen Bortin
WFSSThTM 3 three fri 14 fourtgen /for'tin
4 four /for 15 fif'tin
Monday "mander iday /fraidel : = '
‘ g 5 ALV 16 sixteen /siks'tin
uesday /‘tuzder aturday /'satarder :
§ d ; 6 six /siks 17 seventeen /sevn'tin
ednesday /'wenzder unday /'sander
A 2 A ) sevn 18 ertin
ursday /Barzder
8 eight /est 19 nineggen /mam'tin
W H - e ~
b “110%) Listen and check. 9 nine /oam 20 et

-
o

¢ Cover the days of the week. Say them in order. ten /ten

Usettlphrases b “1:11)) Listen and check.
the weekend (= Saturday and Sunday)
a weekday (= Monday-Friday)

What day is it today? It's Friday.

Have a good weekend. You too. Phone numbers

¢ Cover the words. Say the numbers.

See you on Monday. We say the digits separately.
2 794-1938 = seven nine four, one nine three eight
Capital letters
Days of the week begin with a capital letter. o
Tuesday NOT tuesday i
Fonte: American English File 1 (2013) Fonte: American English File 1 (2013)

98 Conferir diario reflexivo na integra no Apéndice 7.
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Por fim, na quarta e Gltima aula na qual o material foi utilizado, a parte 5 (Listening &
Speaking) foi trabalhada. A seguir as imagens e apontamentos sobre tal segmento do material

didatico.

Imagem 12: American English File 1, Listening & Speaking, p. 5

5 LISTENING & SPEAKING

a '1.13)) Listen. Where are they? Write 1-6 in the boxes.

airport Gate number
sandwich bar dollars cents
hotel Room
museum Closed on
taxi Manchester Road
school Classes on and
b Listen again. Write a number or a day in each blank.
¢ '1'14) Listen and respond.

) Hello. Nice to meet you. (_ Nice to meet you

Fonte: American English file 1 (2013)

No exercicio “a”, da imagem 12, os alunos s&o instruidos a ouvirem a uma gravacao e
enumerarem em ordem crescente, de 1 a 6, as falas desta gravacéo de acordo com o ambiente
no qual os personagens ficticios se encontram no momento da fala. Neste caso, os efeitos
sonoros que serviam de background as falas foram imprescindiveis para que os alunos
conseguissem realizar 0 exercicio com sucesso, uma vez que eles representavam 0s contextos
dos quais os enunciados foram destacados, como, por exemplo: para a identificagcdo de um
didlogo em um taxi, ouvia-se ao fundo o som do motor ligado de um veiculo.

Jano exercicio “b”, apos ouvirem novamente a gravacao, os alunos deveriam preencher
as lacunas das frases destacadas dos dialogos com os nimeros ou dias da semana identificados
nas falas dos personagens. Desta vez, os efeitos sonoros configuraram-se como um agente
dificultador para a compreenséo dos alunos.

Novamente, recorremos a um exemplo: o enunciado ambientado no aeroporto (airport)
conta com uma voz feminina que é ouvida através de um alto falante. Compreendemos o intuito
do MD de oferecer contextos mais realistas aos seus usuarios, porem o volume baixo da voz,
em relacdo ao efeito sonoro utilizado, dificultou a compreensdo dos aprendizes que se
frustraram ao ndo compreenderem as palavras que deveriam ser usadas para completar as

lacunas do exercicio.
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N&o invalidamos, porém, o uso de efeitos sonoros, uma vez que para a identificagdo do

contexto da fala, eles foram de grande utilidade. Mas, para o publico idoso, acreditamos que a

edicdo dos audios do MD deva favorecer o volume e clareza das falas em detrimento dos efeitos

sonoros, ja que, como apresentado anteriormente neste trabalho, os idosos normalmente sinais

de presbiacusia.

Para finalizar a discusséo sobre a percepcéao dos alunos do Grupo 2 em relagéo a licdo 1

do livro American English File 1, apresentamos o depoimento de A8 em relacdo a disposi¢édo

do elementos no material para depois apresentarmos a primeira proposta de adaptacao:

Acho também que esse negdcio de ficar tudo m:uito apertado numa folha .. eu também
eu ndo gostei.. Por exemplo ((int)) eu fico em davida, o exercicio um (( gesticulando
com as méos)) o exercicio dois .. eu ndo sei se o0 dois é para baixo .. se o dois € 14 ..
((apontando)) e .. e.. de ndo ter esp:aco .. e também aquele espacinho é muito
pequenininho .. porque as vezes .. se Vocé quer colocar como é que pronuncia .. COmo
vocé tem nos exercicios que vocé coloca na dela (( se referindo a proje¢do de
atividades no multimidia)) entéo .. por exemplo .. se vocé que colocar como pronuncia
.. OU .. com:o escreve .. do jeito que vOocé escreve . COMo pronuncia.. né.. eu sei que
i$50.. OU 0 que significa .. porque a g:ente .. eu . né .. eu tenho que escrever t:udo .. o
que signif:ica. como prunc:ia Seria bom que c:ada exercicio tivesse n:uma lin- .. n;um
esp:aco ali .. e num tevesse mais n:ada do outo lado .. entendeu?. .Pra sobrar esp:aco

ali .. ((int))

Podemos observar, no depoimento apresentado anteriormente, a queixa que representa

a fala de outros alunos® em relagdo a licio 1A utilizada em sala de aula.

Segue uma proposta inicial de adaptacéo feita pela professora-pesquisadora, com base

nas avaliacOes feitas pelos aprendizes:

99 Conferir no Apéndice 8 trechos de outros depoimentos em que alunos apresentam a mesma queixa.
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Imagem 13: Primeira proposta de adaptagéo

G 0 (51 sublect pr you, ot
V days of the week, numbers 0-20, greetings
P vowel sounds, word stress

Fonte
maior e

LENING 1

tradugao

| PN IENS
com Look at the pictures. Listen and number them 1-4.
(Ofhe para a3 figuras Ouca e o3 enumere de 1 d

Listen again and complete the blanks ¢ Fill in the blanks with a word from the list
Ouga novamente & complete 05 €5pagos em branco, _Complete 03 @spagos em branco com uma palavia da ksta

Hi, I'm Mike. What's your * ? Fine H Im. Thanks Bye

Hannah.
2 ? Hello=

Hannah! Myname's...=___

o

tradugdo

What's your phone ¥ ? Very well -

It's 212-555-7894. Thank you =
4 Seeyouon Saturday. Bye. Goodbye = Espaco

Senmes 1.3)) Listen and repeat some phrases from the dialogue. para

5 , Mom. This is Hannah. Copy the hythm. O s mas rases o traducao

2 - Nice t; t
Niceto? 78 o;:ﬁi::: 1:4)) [n groups of three, practice the dialogues with the

& name's Hannah sound effects. Change roles, Emgmueos de ués prataue os ddogos
Sorry, Hannah, papéss o

® > ® > >0

Introduce yourself to other students. se spreserte para os ouros arnos
Hi,%_____ Youreearlyl
Hello, Mrs. Archer. How are 1© N Hello, I'm Antonio. \ ‘

I'm very well, you, Anna. And you? W'SW"{’:?Z gﬁﬂf& Nice to meet you.
1% , thanks.
It’s Hannah, Mom

PO O OO0 >

Fonte: Elaboragéo propria
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Podemos notar, na imagem 13, as indicaces de possiveis adaptaces para a unidade.
Indicamos o uso de fontes maiores, a traducdo dos enunciados para a lingua materna® e o
acréscimo de quadro pautado para a anotacao de traducgdes pelos préprios alunos. Vale ressaltar
que essa foi uma proposta inicial, e que a adaptacdo concreta se deu a partir da elaboracéo da
proposta didatica que seré apresentada e analisada na préxima secao.

Ap0s apresentadas as informacdes sobre a percepcao dos alunos do Grupo 2 em relacéo
ao uso do matéria American English File 1, sem adaptacdes, passamos as informacdes coletadas
no Grupo 1.

Percorreremos 0 uso da licio 3A 1% do mesmo livro, pelo Grupo 1, trazendo,
novamente, excertos dos diario reflexivo para que sejam constatadas as informaces registradas
pela professora-pesquisadora no curso da utilizacdo do material.

Seguem as imagens referentes a licdo em questdo:

100 Tradugdo como recurso pedagdgico. Ver mais em CORREA, E. F. S., Sobre a necessidade da traducio

pedagogica na aula de lingua ndo materna: Quinta habilidade e macroestratégias. Rev. de Letras. N.33 - Vol. (2)

- jul./dez. - 2014

101 A ligdo 3A foi escolhida para ser trabalhada com o Grupo 1, pois este ja haviam tido aulas de inglés com a

professora-pesquisadora nos dois semestres anteriores, apresentando, entdo, conhecimento prévio da lingua.
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Imagem 14: American English File, Student book, p.20

e They tive in
V verb phrases
P third person -s an apartment.
He doesn't
drink coffee.

Things | love about the US

VOCABULARY verb phrases b Answer the questions with a partner.

1 Look at the highlighted verbs. Why do
some verbs end in -s?

go read work have listen 2 Write the he [ she | it form of these verbs.

Complete the phrases with a verb from the list.

anewspaper + to the movies tt:hlznge — hawe
3 : S al go._
2 to the radio 5 in an office S0k g
3 children — —
3 Find two negative[~ verbs. How are they
different from affirmative [+ verbs a) for

2:3)) Listen. Say the phrase. ) TV g/v'vatch v he [ she [ it b) for all other persons?
» p.128 Grammar Bank 3A.

. Learn more about simple presenti+/and (-],
GRAMMAR simple present [ and [] and practice it.

» p.153 Vocabulary Bank Verb phrases.

Look at four things people say about the US and Americans.
Do you think they are true or not true? Then read the text and

check your answers. ' PRONUNCIATION third person -s

How do you pronounce these plural nouns?

books keys watches
2 5)) Listen and repeat the third person
verb forms.

5 She speaks Spanish.
He drink: coffee.

~Americans (" The sun shines \"p 1oricanc (ike Y Americans are She cooks every day.
-~ eat fast food alot in Southern animals always loud.

4 . It rains a lot.
California. <&\
He has a car.

She does homework.

He goes to the movies on Friday night.
people say about Americans... HewatchesTV.

; : The movie finishcs in a minute.
Americans eat fast food every day. Pei from China
g ’ ; The weather changes alot.

It's true that Americans eat a lot of fast food, but they don't eat fast food
every day. | share an apartment with an American woman, and she cooks ¢ 26) Listen. Change the sentence.
all the time. She only eats fast food on some days—with me! ) 1live in an apartment. She.
The sun shines a lot in Southern California. Alberto from Mexico She li T
The weather changes quickly in many places in the US, but not in Southern §,4 vest P ants
California. The sun shines a lot there. It doesn't shine every day. but be careful d Tell your partner six true things about you:
when it shines. It gets very hot! | always wear sunglasses when | go out. three[+]and three . Choose verb phrases
Americans like animals. Naomi from Japan from p.153 Vocabulary Bank Verb phrases.
I have a lot of friends here and many of them have a dog, a cat, ora
bird. One American family that | know has a dog, a cat, and two birds.
American people love animals!

( | play the guitar. | don't wear glasses.
2

e Change partners. Tell your new partner the
Americans are always loud. Gianni from Italy six things about your old partner.
Some Americans are very loud, but | work with an American man at 2 coffee shop,

itar. Sh n' 1l 3
and hes really qmel and poute He doesn t ratk very much But hes a very nice guy' gf"" PRAYE RN SRS GIassen

Fonte: American English File 1 (2013)
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Imagem 15: American English File 1, Student book, p.21

and other things I love about the US

enny Clark, an Australian mom and college student who lives in California, says the
US isn’t just OK—it’s paradise.
These are some of her reasons...

Coffee Freeways

American cups of coffee are very big! A I prefer the roads in the US. The freeways
small cup of coffee in the US is like a large  are very fast, and in California they have a
cup of coffee in Australia. If you're in a lot of car lanes. It’s really easy to drive from
hurry, you go to a drive-through and buy one place to another,

coffee from your car. It’s so easy! Theme Parks

State Parks Theme parks are very popular in the
California has 278 state parks, and they US, and we live near the Great America
are beautiful. On the weekends, I bringmy ~ Theme Park.
family to a state park in my area. We explore My children like
the forest, find small animals, and ~ the rides and
enjoy the tall redwood trees. water slides.
Malls Somclimcs the
lines for the
rides are long,
but that’s OK.
We need rest!

I love shopping, and in the
US, the malls are very big.
People walk around and shop
for hours. US malls have
many different stores, and the Red Robin
salespeople are friendly Red Robin is
and help you find things. a restaurant
Fall that has great hamburgers.
I don’t eat meat, but I like the french
fries and lemonade at Red Robin. I think
the fried cheese sticks are fantastic, but
sometimes they aren’t on the menu. Maybe
that’s because they aren’t very healthy!

I love the fall weather in

the US. A good fall day in
California is cool, but not
too cold. I also love the trees.
They change from green to
yellow, red, and brown.

4 READING & SPEAKING ¢ Underline these verbs in the text. What

do they mean? Compare your ideas with
a Look at the photos. [n which one can you see...? a partner.

r . . |
L Iadnve-(hmugh || aride | | atheme park buy bring explore find enjoy walk

J acar lane |_| aredwood forest | | a hamburger help prefer drive need think
[Ja cup of coffee [ 1 adriver

d Look at each paragraph again. Say if it's the
2.7)) Read and listen to the article. Mark the sentence T (true) or same or different in your country or city.

F (false). Say why the F ones are false.

) o The coffee in Brazil is very good. We have
1 Alarge cup of coffee in Australia is the same as a small cup of drive-throughs and good coffee shops.
coffee in the US.

2 California doesn’t have a lot of state parks.
3 Jenny doesn't like the salespeople in shopping malls. ,0 Useful words: Why? and because
. R ¢ : Use because to answer the question Why?
4 The fallis very cold in California.
i A 3 Why are the freeways good?
5 It'seasy todrive in the US. Because they are very fast.
6 Jenny doesn't like the long lines for rides at theme parks.

7 Jenny eats hamburgers and French fries at Red Robin.

Online Practice ,

Fonte: American English File 1 (2013)
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Novamente, uma vez iniciado o trabalho com o material American English File 1, sem
adaptac0es, a professora-pesquisadora comegou o registro do feedback dos alunos e de suas
observacdes no decorrer das aulas.

Para que a licdo 3A fosse completada em sua integralidade, foram necessarias 3 aulas
(6 horas) com os alunos do Grupo 1. Na primeira aula, o trabalho se resumiu a parte 1
(Vocabulary) juntamente com Vocabulary Bank (anexo a licdo) e a parte 2 (Grammar).

102

Trazemos um excerto do diario-reflexivo referente a essa aula™“ no qual observamos certas

queixas dos alunos:

*No Vocabulary Bank os alunos encontraram dificuldade em ligar os verbos com os
complementos sem antes saber a traducdo. Este processo de inferéncia do significado,
sem um contexto mais detalhado resultou em um tempo elevado para a realizacao da
tarefa, +/- 20 minutos.

*Ao trabalharmos com o texto “Americans — s it true?”, no qual os verbos estudados
no vocabulary bank séo trabalhados, os alunos se queixaram da falta de espago para
anotar tradugdes, eles colocaram que embora seja possivel fazer anotagdes no caderno,
¢ mais confortdvel para eles manterem as palavras em inglés e seus respectivos
significados no mesmo material, onde o0 acesso a traducao seria imediato.

*Queixa sobre o tamanho da fonte do material. (Didrio Reflexivo da professora-
pesquisadora, dia 17/04/2017)

Mais uma vez as queixas se deram no tocante a falta de contexto nos exercicios de
inferéncia de significado, espaco para anotacdes de traducdo e tamanho da fonte. Um ponto
positivo do trabalho com essa licdo, foi a satisfacdo dos alunos quanto ao entendimento do texto
presente na secdo de Grammar. Segundo a professora-pesquisadora, “Os alunos gostaram
bastante do fato de ter um texto de facil compreensdo para eles, uma vez que os verbos
utilizados tinham sido estudados antes, no Vocabulary Bank.” Para eles, isso teria compensado
a realizacdo do exercicio anterior do Vocabulary Bank.

J& nessa aula a professora-pesquisadora viu a oportunidade, baseada na queixa sobre a
guantidade de informacGes para a memorizacao, de se trabalhar com a ferramenta Quizlet, para
que os alunos pudessem realizar exercicios que 0s ajudassem a memorizacdo do vocabulario,
bem como sua respectiva traducdo, pronuncia e grafia. Assim, ap6s a aula em que foram criados
0s usuarios e senhas dos alunos'®, a professora-pesquisadora disponibilizou a lista de
exercicios com o conteudo da aula.

Apresentaremos exemplos de listas no Quizlet na subse¢do que dedicamos a ferramenta.

102 Conferir Apéndice 9 para diario reflexivo em sua integralidade.
103 verificar processo na subsecio referente ao Quizlet no capitulo referente & Fundamentag&o Tedrica.
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Na segunda aula, apds correcdo dos exercicios que haviam sido assinalados como tarefa
de casa, do Grammar Bank!%, foi possivel trabalhar com a parte 3 (Pronunciation). Nessa parte,
sdo trabalhadas as nuances de prontncial® das terminagdes em “s” da conjugacdo de verbos
nas terceira pessoas do singular no presente simples.

Trazemos, a seguir, um trecho do diario reflexivo no qual a professora-pesquisadora faz

observacdes sobre tal exercicio:

Os alunos tiveram bastante dificuldade em ouvir e reproduzir a diferenca entre a
pronincia. Penso se seria realmente relevante trabalhar isso com os alunos idosos.
Talvez, ao colocarmos pares de palavras que se diferenciam sutilmente na lingua

[IP% L)

falada pela pronincia (Kiss — Keys), seria mais valido do que o som “s” na conjugagéo
dos verbos, uma vez que acredito que o erro neste ponto ndo afetaria a comunicagao.
(Diério Reflexivo da professora-pesquisadora, dia 24/04/2017)

A professora-pesquisadora reflete sobre como a dificuldade dos alunos em ouvir
(distinguir) os sons, bem como a de reproduzi-los, seria um motivo para que exercicios como
esse, que trabalham com nuances de prondncia que nao prejudicam a comunicacéo, ndo fossem
trabalhados na terceira idade. Antes, da preferéncia ao trabalho de nuances que interfiram
diretamente no significado de pares de vocabulos.

Na terceira aula'%, foi trabalhada a parte 4, (Reading & Speaking). Do diario reflexivo,

destacamos a seguinte colocacdo da professora-pesquisadora:

Nesta aula, desenvolvemos uma atividade de Reading and Speaking com a temética
sobre coisas americanas. Alguns alunos, com experiéncias nos Estados Unidos,
compartilharam suas opiniées (em portugués) sobre aquilo que leram (em inglés).
(Diério Reflexivo da professora-pesquisadora, dia 08/052017)

Vaérios alunos do Grupo 1 ja realizaram viagens internacionais, 4 deles declararam,
durante as aulas, terem viajado para os Estados Unidos, dois deles por terem filhos e parentes
vivendo no pais norteamericano.

Diante do texto apresentado na parte de Reading & Speaking, os alunos passaram a fazer

colaborag@es, na lingua materna, sobre aquilo que era exposto. Percebemos o interesse dos

104 Conferir Anexo 2
105 Diferencas entre o fonemas /s/, /z/ e lizl.
16 Entre a segunda e a terceira aula, houve um espaco de 14 dias, por conta de um feriado nacional que coincidiu
com o dia de aula do Grupo 1 (segunda-feira)
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alunos em fazer comentarios sobre suas proprias experiéncias, bem como de questionar sobre
as experiéncias de seus colegas. A identificacdo com o texto proporcionou uma aula fluida na
qual os alunos se posicionaram positivamente em relacédo a atividade.

Vale salientar que ndo consideramos essa identificacdo dos alunos com o texto como
mérito do material didatico em relacdo a aproximacdo ao contexto da terceira idade,
consideramos, antes, como uma prova de que as configuracdes especificas (socioculturais) do
nosso contexto sdo particulares e que elas influenciam diretamente do grau de identificacdo dos
alunos com um dado exercicio.

Apresentaremos a seguir, a secdo referente a elaboracdo da proposta didatica pela
professora-pesquisadora, que levou em consideracdo 0s apontamentos apresentados nessa

secéo.

3.5 Elaboracdo da proposta didatica

Com base em todas as informacdes apresentadas na se¢do anterior, elaboramos uma
proposta didatica para que o material utilizado em sala de aula, pudesse refletir as necessidades
identificadas no publico alvo.

Apresentaremos agora, como exemplo, a proposta que elaboramos a partir da adaptacéo
da licdo 7B*%” do MD American English File 1 que foi utilizada em duas aulas*®® com os alunos
do Grupo 1. Vale salientar que a escolha da unidade 7B foi feita baseada no contetido da mesma:
tempo passado.

Descreveremos, ainda, quais técnicas propostas por Tomlinson e Masuhara (2005)
foram utilizadas'%, seguidas por excertos do diario reflexivo da professora-pesquisadora sobre
a utilizagdo da proposta®*®.

Seguem as imagens da proposta didatica:

107 Conferir Anexo 1

198 Excerto do Diario reflexivo da professora-pesquisadora:
“A aula do dia 14 foi interrompida depois do intervalo com a uma festa de aniversario surpresa feita pelos alunos
para a professora.
No dia 21/08 a universidade estava fechada devido a um ponto facultativo em virtude do aniversario da cidade.
A proposta foi retomada e finalizada no dia 28/08.”
109 Retomar Subsec#o 1.3.3 sobre Adaptacdo de MDs.
110 Conferir Apéndice 12 para o diério reflexivo em sua integralidade.
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Imagem 16: Exemplo proposta didéatica, parte 1

Simple Past

Warm-up

How was your last vacation?

Where did you go?

How long did you stay there?

Who did you go with?

What did you do?

1) Read the text:

; s s i it
- A s ‘harles Spencer,
. . Princess Diana’s
brother, has three
L1

daughters, 18-year-old
Kitty, and 15-year-old twins
Eliza and Amelia. They live
in Althorp, a large country
house near Northampton, 2
about 85 miles (136 kilo- \ The Spencer sisters
meters) north of London. 3

Althorp House g ’ One of the sisters and her friend wanted to go to a soccer

3 match in London. It was a Premier League match between
Chelsea and Arsenal at Stamford Bridge. They called a
taxi to take them to London and back. The taxi arrived
and the driver typed Stamford Bridge into his GPS. The
girls relaxed in the back of the car. They probably chatted,
listened to music on their iPods, and texted their friends.
They didn't talk to the taxi driver.

Two hours later the taxi stopped. They looked out of the
window. It was a street with pretty houses.

The girls were a little surprised, and they asked the taxi
2 driver where they were. "In Stamford Bridge,” he said.
. : “Where did you want to go?”

Stamford Bridge Stadium

American English File 1, p.54.

2) Number the sentences according to the text:
___The taxi arrived at the girls’ house

__They looked out of the window.

__ They chatted and listened to music.

___The girls wanted to go to a match.

__The taxi stopped in a street with pretty houses.
___They called a taxi.

___The taxi driver typed their destination into his GPS.

Fonte: Elaboragéo propria
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Imaaem 17: Exemnlo nronosta didatica. narte 2

sentence (-) and one simple past question (?).

4) In pairs, complete the chart:.

3) Read the text again and highlight ten more simple past regular verbs (+), one simple past negative

Simple Present Simple Past

They want to go to the match. They to go the match.
They don't talk to the taxi driver. They to the taxi driver.
Where do you want to go? Where to go?

___yesterday morning
__last night

__last month

__three days ago

1 five minutes ago
__last week

__last summer

__the day before yesterday
__ayearago

__in2009

Find a person who...

- Watched TV

- Listened to music
- Studied English

- Talked to a friend
- Shopped for food
- Called someone
- Played a game

- Stayed home

Fonte: Elaboracéo prépria

[Digite aqui]

5) Number the past time expression 1-10. (Listen and check)

6) Stand up and move around the class. Ask Did you... yesterday? Question with the verb phrases
below. When somebody answers Yes, | did, write his or her name.

112
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Em nossa proposta, procuramos abordar a Adicdo (TOMLINSON e MASUHARA,
2005), pois adicionamos perguntas de Warm-up, a fim de antecipar aos alunos a temética da
unidade, nesse caso a de viagens. Embora as perguntas tenham sido respondidas pelos alunos
na lingua materna, acreditamos na validade de apresentar as perguntas na LE, ja que os alunos
se interessaram pela construgdo estrutural das frases, e com atitude curiosa, realizaram
anotacdes e questionaram sobre a pronudncia e significados dos vocébulos. Foi escolhido o tema
férias a casar com o tema viagem ja proposto pela licdo, uma vez que os alunos sempre fazem
referéncia as viagens de férias nas aulas.

Segue um excerto do diério reflexivo da professora-pesquisadora:

Iniciamos a aula com o warm-up. Os alunos se interessaram bastante pela estrutura
das perguntas em inglés. Fizemos a traducdo e a repeticdo da pronuncia. Os alunos
responderam as perguntas na lingua materna. (Diério Reflexivo da professora-
pesquisadora, dias 14/08/2017-28/08/2017)

Além da adicdo, fizemos o uso do item Exclusdo (TOMLINSON e MASUHARA,
2005), pois excluimos atividades de pronunciation que visavam a pronuncia das terminacoes
em “ed” no passado simples dos verbos regulares, acreditamos que no momento de
apresentacdo inicial desse contetdo, as nuances de pronuncia nao devem ser trabalhadas com
alunos da terceira idade, podendo ser apresentadas e praticadas em outro momento, uma vez
gue a pronuncia diferente da correta ndo afetaria a inteligibilidade na comunicacéo.

No que tange a Reorganizagéo (TOMLINSON e MASUHARA, 2005), reorganizamos
textos e atividades para que atingissemos a disposicdo linear que foi apontada pelos
participantes como a mais compreensivel para a aprendizagem. Segue um excerto do diario

reflexivo da professora-pesquisadora:

Os alunos gostaram bastante da linearidade dos exercicios, para eles ficou
mais féacil de acompanhar as atividades. (Diario Reflexivo da professora-
pesquisadora, dias 14/08/2017-28/08/2017)
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Na proposta, abordamos também a Complementacao, por meio da disponibiliza¢do da
lista de palavras com o vocabulario da licdo no Quizlet!!!, para que os alunos, em casa,
pudessem realizar exercicios para reforgar a memorizagao do significado, prondncia e escrita.'?

O conteddo reduzido, no qual a interpretacdo do texto retém o foco da primeira parte da
unidade, também foi um ponto positivo em relagdo a adaptagdo. Os alunos se revezaram na
leitura do texto em voz alta e a cada frase lida, o grupo tentava entender seu sentido, por meio
da traducdo. Os alunos interagiram, trocando informacdes sobre a pronuncia das palavras e o
significado das estruturas. Isso deu a eles, mais confianca da hora de realizar o segundo
exercicio proposto.

O espago em branco deixado ao lado das frases do exercicio “2” foi utilizado por todos

0s alunos como espaco para anotagdes, 0 que, novamente, acreditamos ter otimizado o uso do

MD pelos participantes, que outrora, queixavam-se da falta de espaco.

Apbs a leitura do texto, o exercicio 2 foi realizado em duplas. Durante a correcao notei
que os alunos ndo tiverem dificuldade em realizar o exercicio. Notei que os alunos
usaram o espaco em branco ao lado do exercicio 2 para anotacfes (as tradugdes do
texto, porém ficaram apertadas entre as linhas do proprio texto) (Diario Reflexivo da
professora-pesquisadora, dias 14/08/2017-28/08/2017)

Na segunda parte da unidade, o foco voltou-se para as estruturas gramaticais dos verbos
regulares no passado simples nas formas afirmativa, negativa e interrogativa. Os alunos néo
apresentaram dificuldade em identificar as estruturas no texto como pedido no exercicio “3”.
Novamente, espacos em branco foram, propositalmente, deixados para que os alunos pudessem
fazer anotacdo de traducgdes.

Foi utilizado o apoio do quadro branco para a explica¢do da esquematizacédo da estrutura
apresentada no exercicio “4” com a apresentacdo de mais exemplos, os quais os alunos
reproduziram em seus cadernos de anotacGes. Tal pratica € comum em todas as aulas.

Novamente, no exercicio 5, os alunos nao apresentaram dificuldades, realizando a tarefa
de ordenar as locugdes adverbiais de tempo baseando-se no conhecimento prévio, das aulas
anteriores, e inferéncia. Depois da realiza¢do da atividade, a correcdo se deu através de um

audio sem qualquer tipo de background de efeitos sonoros, o que facilitou a compreensao dos

111 Conferir Apéndice 13 para exemplos de atividades Quizlet.
112 Serdo dados mais detalhes sobre o uso do Quizlet nas subsecbes 3.7 e 3.8
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alunos que trabalharam com a prondncia através da repeticdo e do acompanhamento da

professora-pesquisadora para o entendimento e reproducdo dos sons.

Com exercicio 5 foi trabalhado vocabulario com expressdes de tempo no passado. Foi
feita a grafia com aluséo & tdnica das palavras. Os alunos utilizaram as linhas ao lado
do exercicio para anotarem as traducGes. A maioria ja conhecia muitas das palavras
(como “yesterday”, “morning”, “day”) o que fez com que os alunos ndo tivesse
dificuldade de realizar a atividade. (Diario Reflexivo da professora-pesquisadora, dias

14/08/2017-28/08/2017)

Finalmente, no exercicio de nimero “6”, os alunos interagiram uns com 0S 0utros

utilizando a estrutura “Did you ... yesterday?”. Nesse momento, foi possivel observar que os

alunos utilizavam a lingua materna quando ndo compreendiam a pergunta feita pelo

companheiro de interacdo. Os alunos reagiram positivamente a esse tipo de interacdo, quando

ao final do exercicio, apresentaram os resultados.

Expliquei o exercicio 6 com o apoio da lousa, dei exemplos, e traduzi as combinagdes
verbais. Os alunos fizeram o exercicio movimentando-se pela sala. Gostaram muito
da atividades. Pediram minha ajuda quanto a pronuncia de alguma palavras. (Usavam
a lingua materna, quando ndo entendiam algo) (Diério Reflexivo da professora-
pesquisadora, dias 14/08/2017-28/08/2017)

Podemos notar, pelas informacdes apresentadas nesta secdo, como a utilizacdo da

proposta didatica trouxe resultados diferentes daqueles quando do uso do material American

English File 1, sem adaptacGes. Apresentaremos a seguir, a avaliacdo da proposta didatica,

quanto a sua utilizacdo em sala de aula.

3.6 Avaliacdo da proposta didatica

Como professora-pesquisadora, foi possivel observar a otimizacao da dindmica em sala

de aula, uma vez que uma unidade didatica mais enxuta proporcionou a sensacao de ciclo

concluido ao final da aula, com comeco (Warm up), meio (Texto e atividades) e fim (interacdo

[Digite aqui]



116

em grupo), o que ndo acontecia quando da utilizacdo do material American English File 1, em
que as licbes eram muito extensas, 0 que demoravam varias aulas para ser completadas.

Dessa forma, ndo temos uma utilizacdo muito fragmentada do material, e em uma aula
é possivel trabalhar ndo apenas um topico, como leitura, gramatica ou vocabulario, mas um
conjunto de tépicos para o desenvolvimento das quatro habilidades em conjunto (listening,
speaking, writing e reading). Com as mudancas no design e layout, em relagcéo ao tamanho da
fonte e disposicdo das atividades, pudemos atender as queixas tdo constantes dos alunos, o que
teve influéncia direta na dindmica de sala de aula.

Observamos também durante a utilizacdo da unidade didéatica, que os alunos se sentiram
mais confortaveis com as fontes maiores (Fonte Arial, tamanho 12), 0 que em nosso ponto de
vista, logo representou logo uma otimizacdo do uso do MD, uma vez que os alunos viram
atendida a queixa mais comum entre eles. Porém, é importante pontuar que os alunos colocaram
verbalmente, durante a leitura do texto, que a fonte da imagem (texto) ainda estava pequena.

Podemos ver tal pontuagdo no excerto a seguir:

° Os alunos se mostraram satisfeitos com a fonte maior; porém reclamaram
quanto o tamanho da fonte no texto retirado do material original. Penso que seria
preciso reescrevé-lo utilizando uma fonte maior, ou ampliar a imagem;

Alunos se manifestaram sobre a falta de espaco entre as linhas do texto, para a
anotacéo de traducdo. Novamente, seria melhor ter reescrito o texto deixando mais
espaco entre as linhas; (Diario Reflexivo da professora-pesquisadora, dias
14/08/2017-28/08/2017)

A linearidade das atividades que seguiram a ordem numeérica crescente apenas na
vertical, e ndo mais com exercicios com ordem alfabética que eram ora dispostos na horizontal
e ora na vertical, também foi percebida pelos alunos e pela professora-pesquisadora como algo
positivo na utilizacdo da proposta didatica.

Segue excerto do diario reflexivo:

Os alunos gostaram bastante da linearidade dos exercicios, para eles ficou mais facil
de acompanhar as atividades. (Diario Reflexivo da professora-pesquisadora, dias
14/08/2017-28/08/2017)

Em relagdo a tematica, apesar de termos trazido do material original, um texto no qual
as experiéncias de duas adolescentes sdo abordadas, o que poderia em primeira instancia, afastar

a temaética da realidade dos alunos idosos, a postura tomada pela professora-pesquisadora, em
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pedir para que os alunos relatassem experiéncias vividas por eles quando adolescentes, foi
condizente com o conteudo central abordado (fatos do passado). Além de descreverem diversas
experiéncias do passado, em lingua materna, os alunos passaram a relatar episodios ocorridos
com seus respectivos filhos e netos no periodo da adolescéncia.

Trazemos um excerto do diario reflexivo da professora-pesquisadora no qual tal fato €

comentado:

Perguntei para os alunos se quando eles eram adolescentes eles ja tinham vivido
situacdes parecidas. Muitos alunos se manifestaram (em lingua materna) relatando
experiéncias préprias. Outros contaram episédios vividos pelos filhos e netos. Foi um
momento bacana da aula, muitas risadas e comentérios sobre os relatos. (Diério
Reflexivo da professora-pesquisadora, dias 14/08/2017-28/08/2017)

Acreditamos que essa aproximacao da tematica do texto ao contexto dos alunos idosos,
que puderam, através do resgate de memorias, relacionar a aula as suas historias pessoais, pode
ser apontado como um fator positivo da escolha do texto para a proposta didatica para 0 nosso
contexto, considerando que a professora-pesquisadora, sabendo das configuracdes da sala,
tomou a atitude de instigar os alunos as fazerem relatos pessoais.

Por fim, reconhecemos que alguns pontos devem ser aperfeicoados para o futuro, porém,
acreditamos que o trabalho de adaptacdo do MD as necessidades dos alunos se deu de forma
bem-sucedida, uma vez que, sem os obstaculos na utilizacdo do material, antes ocasionados por
fontes pequenas, falta de linearidade e espaco para anotac@es e audios com fundos sonoros, a
aula correu de forma fluida proporcionando aos participantes, alunos e professores, uma
interacdo fluida com MD.

Todas as adaptacGes foram realizadas levando em considerac@es as necessidades dos
alunos, o que ndo poderia ser diferente, em nosso entendimento, em um trabalho que tem como
base a pedagogia Pds-método, sobretudo no que diz respeito aos parametros pedagdgicos de
Kumaravadivelu (2006), com destaque ao parametro da particularidade.

A seguir, apresentamos a subsecao referente ao material de apoio Quizlet.

3.7 Material de apoio: Quizlet
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Durante o percurso do uso do material American English File 1 em sala de aula, foi
observado e registrado no diario reflexivo da professora-pesquisadora, as dificuldades dos
alunos em relacéo a secdo Vocabulary Bank do livro didatico em questao.

Apresentamos, a seguir, um exemplo da secdo Vocabulary Bank, a qual foi alvo de
algumas criticas dos alunos participantes, logo apds a imagem, seguem 0s comentarios em

relacdo as configuracGes de tal secéo.
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Imagem 18: American English File 1, Student book, p.154

Jobs VOCABULARY BANK

a Match the words and pictures

an administrative agsistant

J rminastretty Ysastont

1 an grchitect ‘urkatckt

achef [acook Jet Aok

a congtruction worker koo steak
adentist “dentist

adm(m Juki>

an enginger

a fagtory worker /fekton ‘warkar
a flight agrendant
a front desk clerk | a regeptionist

frant desk Kilork vpio

a hair stylist ‘her ‘st

a journalist “dsoensls

2 lawyer "l

a (bank) manager ok "

amadel “madl

amugician myu zifr

anurse nars
.lp]ln( pann

a polige officer palis ofasar
a salesperson

a soccer player “sukar ‘ple
a soldier

ateacher “ttfor
aveteripagian Vet ncron

A waiter [ a waitress "ot

WO DN

pa/mom
We use a/an + job words.
She's a model NOT She's model.

b 28)) Listen and check.

¢ Cover the jobs. In pairs, say what the . .
’ F ’ d 29)) Listen and repeat the sentences. What do you do?

people do.

( She's a veterinacian. He's an engineer. What do you do?

2~
'm & musician | work for a 'm a student fm unemployed
'm an engineer. French company fmin coliege 'mreted

I work in a store I'm at school

Fonte: American English File 1 (2013)
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[P

Podemos verificar que no exercicio “a”, os alunos sdo apresentados a vinte e cinco
vocabulos distintos referentes a algumas profissdes em inglés. O trabalho do aluno é de ligar as
palavras na LE as figuras para, entdo, no exercicio “b” ouvir a gravacao e realizar a corregao.
O exercicio “c” sugere, por sua vez, a pratica oral, baseada na capacidade de memorizagao dos
alunos, que devem utilizar, ainda, os artigos indefinidos (a e an) associados aos vocabulos. Por
fim, o exercicio “d” pede apenas a repeticao de expressdes relacionadas ao mundo do trabalho.

Os alunos se manifestaram criticamente!®®

em relacdo a essas atividades apresentadas,
apontando o numero de vocabulos como excessivos para a memorizacdo, bem como a
disposicao referente ao layout!*,

Diante desse cenario de desconforto dos alunos em relacéo ao tipo de atividade e ao
nimero de palavras apresentadas, procuramos por uma ferramenta que os auxiliasse no
processo de memorizacdo dos vocabulos estudados e que fosse, de alguma forma, mais
prazerosa para os alunos, de forma a atender suas necessidades. Foi escolhido, entdo, como
material de apoio pedagdgico, o aplicativo Quizlet'?®,

O cadastro dos alunos'*® foi realizado pela professora-pesquisadora durante o intervalo
de uma aula, o que levou aproximadamente 20 minutos. Foram criados usuarios distintos para
cada aluno e uma senha comum a todos, para evitar esquecimentos e a ndo utilizacdo da
ferramenta. Este processo foi realizado tanto com o Grupo 1 quanto com o Grupo 2. Foi
promovida, também, uma demonstracdo explicativa do funcionamento e uso da ferramenta. A
professora- pesquisadora, “logada” em seu perfil, utilizou o projetor de multimidia para que
todos os alunos pudessem acompanhar a demonstracao.

Com o Quizlet, é possivel montar turmas online, para as quais as listas organizadas pelo
professor sdo compartilhadas. Podemos observar na imagem 19, a turma criada para o Grupo
1, intitulada “UNATI —Basic 11", Para esta turma, foram organizadas e compartilhadas duas
listas de vocabulario. As duas listas correspondem ao contetdo trabalhado nas unidades 3A e

3B do livro American English File.

113 Conferir apéndice 9 para diario reflexivo da Professora-Pesquisadora com os apontamentos dos alunos.

114 «“Disposicio estrutural das partes (por exemplo, texto e ilustracdes).” (TOMLINSON e MASUHARA, 2005, p.
59)

115 verificar configurag@es do aplicativo na secdo dedicada a ele na Fundamentagéo Teorica.

116 Tanto o cadastro dos alunos quanto da professora-pesquisadora foi realizado na versio gratuita do Quizlet

117 Como o Grupo 1 vem tendo aulas desde do ano de 2016, consideramos a titulo de nomeacéo, que eles integram
um grupo de Basic I, enquanto o Grupo 2 integra o que chamamos de Basic I.
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Imagem 19: Listas de exercicios Quizlet

Quiziet  Qrwww @ow [ p—

Atividades recentes
2listas 15 membros

UNATI - Basic Il

Suas Listas de estudos

Configuragdes
LINK DE INGRESSO PARA TURMA

Listas

UNATI - Basic |

&% UNATI - Basic Il EM MAIO DE 2017

22fermos &
Jobs

1Btermos g
Verb phrases

Fonte: www.quizlet.com.br (2017)

Os alunos acompanham seu desempenho através de uma porcentagem de acertos em
cada atividade, algumas delas contam ainda com um crondémetro que marca o tempo que cada
aluno levou para realizar o exercicio, os registros de tempo dos alunos formam um ranking'*8
decrescente que pode ser visualizado por todos 0s membros do grupo.

Nas imagens a seguir, podemos visualizar a atividade selecionada em “Cartdes”.

Imagem 20: Exemplo Cartéo em Inglés Imagem 21: Exemplo Cartdo em Portugués

Quizlet Q Posgisar (@ Crr

Voltar

79 x
CARTOES ©) cartoEs

—
| —
HOGRESSO PROGRESSO 16

watch TV assistir TV

# leatsio

X Alestério

R %
& U

Fonte: www.quizlet.com (2017) Fonte: www.quizlet.com (2017)

118 Em nenhum momento os alunos se manifestaram negativamente em relag&o ao ranking; ndo recebemos nenhum
relato de constrangimento ou desconforto por parte dos participantes.
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Com base nessa experiéncia de uso do Quizlet como complementacdo ao material
utilizado em sala de aula, a professora-pesquisadora decidiu incorpora-lo & proposta didatica,
de forma a disponibilizar no Quizlet, listas que continham o vocabulario estudado nas atividades
de sala de aula.

Podemos verificar nas figuras seguintes, exemplos de atividades da lista no Quizlet que

serviram de complementacdo a proposta didatica apresentada na subse¢éo 3.5.

Imagem 22: Exemplo 1 de atividade Quizlet

(4 APRENDER
0/7
last summer

0%

Personalize 3 sua sessko
de estudo

Fonte: www.quizlet.com (2017)

Imagem 23: Exemplo 2 de atividade Quizlet

Voltar

£ ESCREVER meés passado

AN 1
INCORRETA

CORRETA

Fonte: www.quizlet.com (2017)

Utilizando-se do Quizlet como material de apoio pedagdgico a proposta didatica, a

professora-pesquisadora pdde oferecer as turmas conteudo digital exclusivo e personalizado
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para cada grupo de alunos, que ao final de cada aula, poderiam, em casa, ter acesso a pronuncia
e a traducdo do vocabulario estudado durante as aulas.
A seguir, apresentamos a avaliacdo dos alunos em relacdo a tal ferramenta de apoio

pedagdgico.

3.8 Avaliacéo dos alunos em relacéo ao Quizlet

Os alunos apresentaram respostas positivas em relagdo ao uso deste material de apoio,
sobretudo no tocante a motivacdo em realizar as atividades. Segundo o apontamento de alguns
alunos, no decorrer das aulas, esta ferramenta os auxilia na memorizacao de vocabulario, uma
vez que o trabalho de traducdo, repeticdo da pronincia e da escrita ndo se torna cansativa.

A proposta de utilizacdo da ferramenta Quizlet como material de apoio pedagdgico foi
considerado a partir da observacao da professora-pesquisadora sobre a dificuldade dos alunos
em memorizar os diversos vocabulos apresentados a cada licdo.

Como apresentado na se¢do de Metodologia de Pesquisa, na subsecdo sobre o Quizlet,
a professora-pesquisadora pode montar listas de vocébulos especificos, trabalhados com os
alunos participantes, e 0s mesmos puderam treinar com a ferramenta, a pronincia, a escrita e
realizar atividades que estimularam a memorizacéo do significado dos vocéabulos associados a
imagens.

Seguem alguns trechos da entrevista gravada em audio, trechos nos quais 0s

participantes avaliam a utilizagéo da ferramenta:

A3: Eu achei espetacular .. gostei bastante .. muito bom mesmo .. é .. porque
eu aprendo escreviendo e a .. a pessoa vai falando em ingl:&s e eu vou
escrevendo também em ingl:és .. entdo a gente se envolve bastante .. eu acho
muito bom esse Quizlet ... e que ele continue.

Pelo trecho destacado, podemos notar a resposta positiva de A3 em relagdo a utilizagdo
do Quizlet. Vale lembrar que A3 tem 76 anos de idade, e como adendo, acrescentamos que A3
frequentemente faz comentérios sobre sua necessidade em escrever o contetdo, em fazer

anotacoes.
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A5: Achei pratico porque j& ficou aqui no celular .. é s6 vocé apertar .. e j&
vem . Eu achei legal. Acho que ndo deve parar ndo

Por sua vez, A5 destaca a praticidade do uso do aplicativo no celular. A5 é um dos
alunos mais ativos digitalmente, sempre fazendo postagens nas redes sociais, também é adepto
a jogos de celular e computador. Acreditamos que esse interesse de A5 por games tenha
influenciado em sua resposta positiva em relacdo ao Quizlet.

No trecho a seguir, embora A4 tenha se manifestado de forma sucinta, a avaliacéo sobre

a ferramenta foi, também, positiva.

A4: Tem que continuar .. 0 Quizlet é muito bom-

E importante salientar, que em nenhum momento do uso do Quizlet foi imposto aos
alunos, que acessavam a ferramenta em suas casas, ainda que a professora-pesquisadora a
utilizasse em alguns momentos em sala de aula. Nenhum tipo de cobranca em relagdo ao uso
foi feita, apenas o discurso de incentivo e motivacdo para a utilizacdo do aplicativo no celular
0u acesso ao site pelo computador.

Grande parte dos alunos acessaram a ferramenta com regularidade, até mesmo pedindo
informac@es pelo grupo do aplicativo WhatsApp*!®. Alguns, possivelmente, ndo fizeram uso do
aplicativo com regularidade, como foi o caso de A2:

A2: eu acho que é uma ferramenta bastante interessante . que pode ser .. :é ..
bem explorada . eu . eu . poderia ter — eu fiz consultas assim . mas talvez . ndo
tanto como- porque eu ndo conse- aqueles jogos que se propde . é . eu ndo
consegui I . ((inint)) ndo sdo todos que eu ((inint)) utilizei para aperfeicoar o
meu- Entdo ((inint)) falar também da minha parte . porque-

PP: Mas vocé achou uma ferramenta dificil?

A2: Ndo!.. Muito facil . muito facil-

Percebendo certo constrangimento por parte de A2 em relatar o ndo uso regular da
ferramenta, a professora-pesquisadora preferiu fazer uma pergunta mais direta a qual recebeu

uma resposta enfatica em relacdo a facilidade do uso da ferramenta.

118 Conferir apéndice 14
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Reconhecemos que o acompanhamento mais proximo da realizagdo das atividades pela
professora-pesquisadora, com aulas em laboratorio de informaética, por exemplo, acarretaria na
coleta de informacdes mais precisas em relacdo ao aproveitamento da utilizacdo da ferramenta.
Porém, acreditamos que a avaliacdo sobre o uso da ferramenta se deu, de forma geral, como
positiva, uma vez que se abriu a oportunidade de se criar contetdo digital personalizado a cada
grupo de alunos, de forma organizada e, sobretudo interativa, 0 que se apresentou como um
avanco para a integralizacdo das atividades dentro e fora da sala de aula.

Ao analisarmos e discutirmos os resultados obtidos quanto a utilizacdo da proposta
didatica e da ferramenta Quizlet como material de apoio pedagdgico, a complementar tal
proposta, percebemos a positiva recepcao dos alunos em relacdo as mudancgas proporcionadas
por meio do trabalho de adaptacdo do material didatico inicialmente utilizado em sala de aula.

Apresentaremos, a seguir, nossas consideracdes finais sobre as discussdes realizadas ao

longo desta investigagéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigacdo teve como objetivo principal, identificar e refletir sobre as
necessidades e especificidades de alunos idosos em uma sala de aula de inglés como lingua
estrangeira, no contexto UNATI/CEL em uma universidade publica do Estado de S&o Paulo,
para que fosse apresentada uma proposta didatica, aliada ao uso de tecnologias digitais, que
pudesse suprir tais necessidades e especificidades.

Com o intuito de se tracar um perfil sociocultural dos alunos participantes da pesquisa,
foi aplicado um questionario semiestruturado do qual coletamos informacdes referentes a
escolaridade, experiéncias anteriores com a lingua inglesa e alguns dados referentes as
expectativas e opinides sobre 0 processo e contexto de ensino e aprendizagem no qual os alunos
estdo inseridos.

Com o perfil tracado, as aulas do curso referido iniciaram com a utilizacdo do MD
American English File 1, segunda edicédo, da editora Oxford University Press. A professora-
pesquisadora desenvolveu, ao longo das aulas, um diario reflexivo com suas observagdes e
apontamentos dos alunos em relacdo as dificuldades encontradas no uso desse material.

Posteriormente, foi realizada uma entrevista, gravada em &audio, da qual foi possivel
obter mais informacdes sobre as opinides e indicacBes dos alunos quanto ao uso do MD
utilizados em sala de aula.

A professora-pesquisadora realizou, entdo, o trabalho de adaptagdo do MD American
English File, a fim de se organizar uma proposta didatica que refletisse os apontamentos dos
alunos em relacdo as suas dificuldades e necessidades. Concomitantemente a este trabalho
desenvolvido para a pratica em sala de aula, a fim de identificar MDs de ensino de inglés para
0 publico idoso existente no mercado editorial, foi realizado um levantamento documental que
nos permitiu chegar a um unico MD planejado exclusivamente para a terceira idade, sendo ele
0 UNS Experience, da franquia UNS idiomas.

Em posse um sample desse material foi possivel realizar uma breve anélise de suas
configuracbes. Os resultados obtidos nos apontaram, primeiramente, que no MD UNS
Experience, possuia caracteristicas de design e layout que iam ao encontro dos comentarios dos
alunos participantes em relacdo as suas proprias necessidades, bem como as observacfes da
professora-pesquisadora. Tais caracteristicas se resumem a fontes maiores, espago para

anotacdes e traducdes e linearidade dos exercicios propostos.
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Uma vez que o MD UNS Experience ndo foi utilizado em sala de aula com os alunos
participantes da pesquisa, por se tratar de um material de escola franqueada, sem
comercializacdo atraveés de editora fisica ou online, nossa andlise foi limitada.

Em uma segunda esfera, o trabalho de adaptacdo do MD American English File 1 a uma
proposta didatica a partir das observacfes da professora-pesquisadora e feedback dos
participantes nos mostrou que era possivel realizar a adaptacdo de um MD que ndo tenha sido
desenvolvido especificamente para o publico idoso, de modo que este pudesse atender as
necessidades dos aprendizes da terceira idade.

Acreditamos que tal trabalho de adaptacdo tem de ser pautado nos conhecimentos do
professor sobre o contexto em que atua, como indica os parametros pedagogicos do P6s-Método
de Kumaravadivelu (2006), sobretudo o da particularidade, e principalmente baseando-se no
feedback dos idosos aprendizes.

Trouxemos a discussdo, também, questdes referentes a afetividade, que em nosso
contexto de pesquisa, pois eles se apresentaram como pontos que influenciaram diretamente a
dindmica de sala de aula. Defendemos o Letramento emocional para a concretizacdo da relacédo
de confianca entre aluno e professor com o intuito de otimizar o processo de ensino e
aprendizagem.

Por fim, voltamos o foco para o uso da ferramenta Quizlet como material de apoio
pedagbgico no contexto de ensino de inglés para a terceira idade, o que trouxe a luz o uso de
tecnologia no ensino de LE para o publico idoso. Acreditamos na importancia de se discutir
sobre esse tema que, ainda ndo despertou interesse da comunidade académica, para O
desenvolvimento de trabalhos cientificos, uma vez que em nossa busca por referéncias tedricas,
néo tivemos conhecimento de investigacOes que abordasse o uso de TICs nesse contexto.

A partir do feedback dos alunos, pudemos apresentar uma avaliacdo positiva sobre a
utilizacdo da ferramenta Quizlet, o que pode servir como incentivo para a implementacdo do
uso do aplicativo/site em cursos de LE para a terceira idade.

Retomando a questdo de pesquisa, sobre “Como organizar uma proposta didatica que
reflita as necessidades e especificidades do publico alvo em uma sala de aula de inglés para a
terceira idade?”, podemos afirmar que € a partir do reconhecimento das caracteristicas gerais
e especificas do contexto de ensino e aprendizagem no qual se esta inserido.

Tal reconhecimento € imprescindivel para o desenvolvimento de préaticas pedagogicas
gue sejam condizentes com as necessidades e interesses de alunos e professores. Necessidades

e interesses esses, que devem estar incorporados aos materiais didaticos utilizados, sejam em
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sua integralidade ou adaptados, potencialmente aliados ao uso de tecnologias ou recursos
digitais para favorecer a otimizagdo do processo de ensino e aprendizagem.

Uma das limitagcOes deste estudo se refere a escassa fonte de trabalhos cientificos que
abordam o uso e a adaptacédo de materiais didaticos para o ensino de inglés para a terceira idade,
sobretudo trabalhos que discutam o uso de recursos tecnolégicos nesse contexto especifico, o
que se apresentou como um dificultador & busca por referéncias tedricas.

Acreditamos na importancia da nossa contribuigéo, através deste trabalho, para o carente
acervo acerca do tema e suas implicacdes, e esperamos que ela possa inspirar a continuidade
dessa discussdo em trabalhos posteriores, com foco no ensino de linguas estrangeiras para a
terceira idade.
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ANEXOS

Anexo 1: American English File 1, Student book, p.54

V past time expressions
P -edendings

Chelsea girls

1 READING & LISTENING

a /3)50) Read and listen to the true story about a trip.
Number the sentences 1-7.
[i‘ The taxi arrived at the girls” house.
"] They looked out of the window.
["] They chatted and listened to music.
(1] The girls wanted to go to a march.
["] The taxi stopped in a street with pretty houses.
| They called a taxi.
[_| The taxi driver typed their destination into his GPS.

b 13)51)) Listen and check. Do you think they were
in London?

¢ 13:52)) Listen to the news story on the radio. Where
were they?

d » Communication Stamford Bridge p.103. Read some
tourist information about the place they were in and
look at the map.

e Do you think it is easy to make a mistake like this?
Whose fault was it?

2 GRAMMAR
simple past: regular verbs
a Read the text again and highlight ten more simple past

regular verbs [+], one simple past negative sentence [=]
and one simple past question [7]

b In pairs, complete the chart and answer questions 1-3.

|I Sim;ﬁe present | Simple past N
| They want to go to They togoto
‘»the match. | the match.
They don't talk to the They __ to the
taxi driver. taxi driver.
| Where do you want to go? 1‘ Where to go?
L g

1 What letters do you add to a regular verb in the simple
past, e.g., call?

2 Whatdo youdoifthe verbendsine, e.g., type?

3 What happens to verbs that end with one vowel and
one consonant, e.g., chat, stop?

¢ » p.136 Grammar Bank 78. Learn more about simple
past regular verbs and practice them.
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What did they
want to do?

They wanted to
go to the match.

Althorp House

Princess Diana's
brother, has three
daughters, 18-year-old
Kitty, and 15-year-old twins
Eliza and Amelia. They live
in Althorp, a large country
house near Northampton,
about 85 miles (136 kilo-
meters) north of London.

One of the sisters and her friend wanted to go to a soccer
match in London. It was a Premier League match between
Chelsea and Arsenal at Stamford Bridge. They called a
taxi to take them to London and back. The taxi arrived
and the driver typed Stamford Bridge into his GPS. The
girls relaxed in the back of the car. They probably chatted,
listened to music on their iPods, and texted their friends.
They didn't talk to the taxi driver.

Two hours later the taxi stopped. They looked out of the
window. It was a street with pretty houses.

The girls were a little surprised, and they asked the taxi
driver where they were. “In Stamford Bridge,” he said.
“Where did you want to go?”
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Anexo 2: American English File 1, Student book, p.128

3

3A simple present FHand() + Contractions: don't = do not, doesn't = does not.
* To make negatives use don't fdoesn’t + verb (base form).

‘twork. Hedoesn'tworks:
Americans like fast food. 2 4) Ha et s

They live in houses with yards.

My husband works from 9:00 to 5:00. 5 i

Ann has three children. ok pleyi/ . Hewm,p‘ay'/.lwe"
Iwatch/finish/go/do. | She watches/ finishes/goes/does.
| study. She studies.

* The spelling rules for the he [ she/ it forms are the same as for
the plurals (see Grammar Bank 2A p.126).

O Be careful with some he/ she/ it forms
Ihave Hehas NOT Hehaves
5 1go He goes igouz/
* We use the simple present for things that are generally Ido He does /daz/
true or that habitually happen. Isay  Hesays/sez/

3B simple present 2] 40 ond does

do = /du/, does = /daz/

Do you work in an office? No, | don’t. 2 14)) Do and does can be:

Does she work outside? Yes, she does. 1 the auxiliary verb to make simple present
questions. Do you speak English? Does she
live here?

2 anormal verb. | do my homework in the
evening. He does housework every day.

 The word order for simple present questions is
auxiliary (do, does ), subject (I, you, he, she, etc.),
base form (work, live, etc.).

* Use do (or does with he, she, it) to make questions.

3C word order in questions O Word order in be questions
Remember the word order in
questions with be. Put be before
the subject. Where are you from?
What's your name? Is he Japanese?

Questionword [ phrase | Auxiliary | Subject Base form of verb ‘2 20))

Do you live near here?

Does your mother | work?
What do you do?
Where does he live?

How many children do you have?
What kind of music does she like?

How do you spell your last name?

* The word order for simple present questions with do and does
isauxiliary, subject, base form, e.g., Do you live here? OR
question word, auxiliary, subject, base form, e.g., Where do you live?

* Weoften use question phrases beginning with What, e.g., What color...?
What size...? What make...? What time. .., etc.
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APENDICES

Apéndice 1: TCLE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

1. Voceé esta sendo convidado para participar da pesquisa “Um estudo sobre materiais
diddticos de ensino e aprendizagem de inglés para a terceira idade”™

2. A pesquisa visa investigar a existéncia de materiais diddticos de ensino e
aprendizagem de inglés como lingua estrangeira (LE) para a terceira idade e
apresentar uma unidade diddtica que contemple as necessidades.

a. Voceé foi selecionado como colaborador da pesquisa por estar inscrito em um
curso de inglés na Universidade aberta a terceira idade, foco do nosso
estudo, e sua participa¢do nao € obrigatoria.

b. Os objetivos deste estudo sdo: fazer um levantamento de materiais didaticos
de inglés como LE para a terceira idade e a partir das necessidades
identificadas no publico alvo, apresentar uma posposta de unidade didatica
que leve em conta tais necessidades.

c. Sua participagdo nesta pesquisa consistird em responder ao questiondrio
semiestruturado e andénimo (para os ALUNOS), utilizar a unidade diddtica
proposta (para os ALUNOS e a PROFESSORA/PESQUISADORA) e
realizar uma entrevista, gravada em dudio (para os ALUNOS).

3. A pesquisa pode causar constrangimentos aos alunos e ao professor, pois envolve a
gravacdo em dudio de entrevistas, mas a pesquisadora ressalta que os dados serdo
utilizados para fins de pesquisa e que como beneficios decorrentes de seu estudo,
podera haver a melhoria e otimizacdo do processo de ensino e aprendizagem de
lingua inglesa para a terceira idade.

a. A PESQUISADORA garante todos os esclarecimentos necessdrios, antes e
durante o curso da pesquisa, a respeito dos procedimentos.

b. Tendo em vista minimizar possiveis riscos e constrangimentos, a
professora/pesquisadora ird desenvolver o trabalho de socializacdo dos
alunos durante as aulas que ministrard, a fim de que os participantes se
sintam confortdveis com o ambiente de ensino e aprendizagem.

4. Serd oferecida a total garantia de indeniza¢do diante de eventuais danos decorrentes
da pesquisa.

5. A pesquisadora também esclarece que serd dada ao participante acompanhamento
via contato telefonico, e-mail ou pessoal, inclusive considerando beneficios e
acompanhamentos posteriores ao encerramento e/ ou a interrup¢do da pesquisa, se
necessario.

6. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento, e

sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a

instituicdo. As informacdes obtidas através desta pesquisa serdo confidenciais e a

PESQUISADORA assegura o sigilo sobre sua participacdo. Os dados ndo serdo

divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo. Os dados poderdo ser apresentados

sob a forma de resultados em eventos cientificos de forma sigilosa e ficardo de posse da
pesquisadora por um periodo de 3 anos, apés este periodo, todo o material serd
devidamente descartado.
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7. A participagdo na pesquisa ¢é ausente de despesas, mas caso durante o
desenvolvimento do estudo o aluno tenha algum tipo de despesa em decorréncia direta
desta pesquisa, serd garantida a indenizagio.
8. Vocé receberd uma via deste termo onde consta o telefone e o endereco da
PESQUISADORA principal, podendo tirar suas didvidas sobre o projeto e sua
participagdo, agora ou a qualquer momento.

Vivian Nddia Ribeiro de Moraes

Departamento de Letras Modernas

Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara- UNESP, localizada a Rodovia
Araraquara-Jatd, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara

vivian_demoraes @hotmail.com / (16) 3010-4240

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na pesquisa e
concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara- UNESP,
localizada & Rodovia Araraquara-Jai, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 —
Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 — endereco eletronico: comitedeetica @fclar.unesp.br

Local e data

Assinatura do sujeito da pesquisa
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Apéndice 2: Questionario Semiestruturado

Idade:

1.Vocé ja estudou inglés anteriormente? Assinale uma das op¢Ges e indique o tempo.

Escola de idiomas. anos.

Ensino fundamental e médio na escola publica. anos.

Ensino fundamental e médio na escola particular. anos.

Outro. Especifique: . anos.

2.Atualmente, voceé frequenta cursos de idiomas? Em caso afirmativo, quais? Em que nivel?
3.Quiais as razdes que o levaram a querer estudar inglés na UNATI?

4.Fala outra (s) lingua (s) estrangeira (s)? Qual/quais? Vocé gostaria de aprender outra lingua
estrangeira? Qual e por qué?

5.A partir de sua experiéncia com relacdo a aprendizagem de lingua inglesa, liste quais eram as
atividades feitas pelo seu professor que vocé mais/menos gostava. Explique.

6. Em sua opinido, quais sao as caracteristicas de um bom aprendiz de Lingua Estrangeira?
7. E quais as caracteristicas de um bom professor de lingua inglesa?

8. Em sua opinido, o que as pessoas devem fazer para aprender uma lingua estrangeira? Quais as
maneiras que vocé utiliza/pretende utilizar para aprender inglés?

9. Em qual das habilidades abaixo, vocé acredita que encontrara mais dificuldade ao estudar inglés?

a. Listening (Compreensao oral - ouvir)
b. Speaking (Producéo oral - falar)

C. Reading (Compreensdo escrita — ler)
d. Writing (Producdo escrita — escrever)

10. Qual dos itens abaixo vocé acredita que podera ser um obstaculo para a sua comunicagdo em inglés?
Falta de vocabulério
Falta de motivag&o por pouco uso da lingua
Pouco conhecimento gramatical
Medo de cometer erros e ser criticado
Dificuldade para ouvir e entender a lingua
Dificuldade para falar

Falta de tempo para estudar

11. O que vocé espera aprender com as nossas aulas?
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Apéndice 3: Roteiro de Entrevista

1)

2)

3)
4)

5)

Em relagdo ao material utilizado em sala de aula, AMERICAN ENGLISH FILE, qual a
sua opinido sobre 0s seguintes itens:

e Design/layout (tamanho da fonte, imagens, figuras, etc.)

e Audio (Vozes dos personagens, efeitos sonoros, musica, volume)

e Videos (imagem, som)

e Conteldo (Tema das ligdes, gramatica e vocabulario)
Como vocé acha que deveria ser um material de inglés para a terceira idade, em relacao
ao contetdo e forma?
Na sua opinido qual a importancia do material didatico no ensino de uma lingua?
O que vocé pensa sobre o papel do professor no ensino de inglés para a terceira idade?
Quais seriam as boas e a mas qualidades que um professor deveria ter ou evitar neste
contexto de ensino?

Como vocé avalia este semestre de aula? O que vocé mudaria para o proximo?
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Apéndice 4: Contato via e-mail

RE: material de inglés para a terceira idade

@ Cambridge Brazil Atendimento <atendimento.br@cambridge.org»

I O remetenta da mensagem solicitou uma confirmacao da leitura. Para emviar uma confirmagio, clique agui

Cara Vivian,

Obrigado por entrar em contate com a Cambridge University Press

Temas um material que pode ser usado com pessoasa partir dos 60,

O materialé oVentures

http: /www. cambridge. org/br/cam bridge english /e stalog /adult-courses/ventures-2nd e dition/

A,
Eduardo

From: Vivian de Moraes [mailto:vivian_demaraes@hotmail com]
Sent: terca-feirg, 2 de maio de 2017 14:33

To: Cambridge Brazil Atendimento <atendimento.br@cambridge.org

Subject: material de inglés para a terceira idads

Boa tarde,

B 9 Responder |v

Meu nome € Vivian de Morzes & sou voluntaria em um projete chamado UNAT! (Universidade aberta aterceira idade), na FCLar -UNESP. Dou aulas de nglés para idosos a partir dos 60 anos de idade.
Gostaria de saber s& vocés possuem zlgum material de ensino de inglés como lingua estrangeirz para essz faiva etara,  caso ndo possuam, qual seria a indicagse da editora em relagdo aos materiais da Cambridge

University Press que poderiam ser utilizados por mim em minhas aulas

Aguardo retorno.
Obrigedz,
Vivian

Camiidge Universily Press i 12 publising Dusingss of e University of Cambrkdge wilh VAT ragiserad number GE823 5476 09, Our principal offca s i Universily Prining Houss, Snaiastury Road, Caminiage, CE2 565, Uniied Kingdam,

RE: material de inglés para a terceira idade [ ref,_00Dd0fkBh._S000V13w6fF:ref |

Atendimento Professor/Aluno <professoraluno.atendimanto@pearson.com >

qui 04/05, 11:38

Vocé ¥

Prezada Vivian, boa tarde

Agradecamos a preferéncial

Para a faixa etana informada indicamos, as colegdes abaix, as mesmas podem ser adquiridas em nosso site. loja.pearson.com.br

English in Common
hitp://www.pearsonlongman.com/englishincommon/

New Total English
hitpy//product pearsonelt.com/newtctalenglish/

Cbrigada
Att:

Meiri Carla Natal

Equipe de Atendimento

Pzarson Brasil

T+55(19)3743-5525

Saiba mais em pearsor.com.br

ALWAYS LEARNING

Mensagem original -----------—-
De: Vivian de Moraes [vivian_demorass@homail.com]
Enviado: 02/05/2017 14:26

Para: professoraluno.atendimento@pearson.com
Assunto: material de inglés para a terceira icade

[Digite aqui]
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RES: Enviado pelo formulario Fale Conosco

Santos, Elisete, Springer <elisete.santos@macmillan.com.br> B ©Responder |v
ter 02/05, 1505
Vocé ¥

Boa Tarde Vivian,

Acredito que o ideal seja vocé conhecer nosso site online e buscar as colegdes adequando o perfil de seus alunos, [ vocé visualiza paginas , contelido de cada Unidade e conhece todos os niveis das colegdes,

viwve.macmillan.com.br/ecatalog

atte.

Elisete Santos
Assistente de Vendas
Sales Assistant

T (+55) 11 4613-2224

elisete.santos@macmillan.com.br
www.macmillan.com.br

#4  macmillan
education

Brasil

[Digite aqui]



Apéndice 5: Diario Reflexivo, Grupo 2 (Exemplo 1)

143

2 GRAMMAR vert be (&, subect pronouns
& Complete the sentences with ane, 4, of am

T Mk .l Mike

My nume’s Hanma. « My mane Hannah

You're early . You carhy
MASSETI o N 2255570

b+ and vubject pronowss, and practice them

. Carta +ow avw you? "

3 PRONUNCIATION
vowel sounds, word stress

& Lo Listen and repest the wonds and scunds.

i Pt

v b Lok ot the example words amd

spelliogs for the woands in &

O word e
Mst-Aytable woroh S o Unevsed sytadia

S0y gudbye Savwidn

€ 190 Linten and ypderline the stressed vyllable in
these words.

4 Wrine the wends from < in the chary

food ] ‘M :u.:-n

© I paits, write e woeds that you knoow o each
columa. Hew do you pronounce them?

[Digite aqui]

b > p124 Grammar Bank 1A, Learn more sbout the verb

Diario reflexivo — Turma Basico | - UNATI
Quarta-feira (19/04/2017)

Conteudo: greetings/ verb be (affirmative)

\ ¥ doys of the weed, rusmters 030, grestngs it Y

P vowel ssurdy, word stress

4 VOCABULARY
days of the week, numbers 0-20

& Look at the picvure. Can you remensber what Mike and
Mansah sey®

b 3> p148 Vocabolery Bank Doyt » s Do
parts | and 2
€ 1128 Listen and say the next day or number
Moty Tarsdey ( wedresday

@ What's your phome oumber? Wit day bs i soday?
And tumocros

5 LISTENING & SPEAKING

& U330 Listen. Where are they? Wirite §-6 i the boves.

sirport Gase number
sandwich bar dollars
hotel R

muscum
i Manchevter Rowd
school Classes i st

Closed om

b Listen again, Wrier s samber of & duy in esch blank
€ 1149 Listes and cespond.

§ rowto Nocw to et you (Mo to meet yo

Nesta aula, iniciamos o uso do material
American English File 1 Segunda Edigao, da
Oxford University Press. A ligao escolhida foi
a 1A na qual sao trabalhados o verbo to be
na forma afirmativa, pronomes pessoais,
dias da semana, nimeros de 1 a 20,
cumprimentos, sons de vogais e tonica na
palavra. No tempo da aula (2h00) foi
possivel fazer a parte 1 LISTENING &
SPEAKING e iniciar a parte 2 GRAMMAR.

Dificuldades:

e Os alunos se queixaram da falta de
espago para anotar tradugoes;

e Os enunciados dos exercicios, na
opiniao deles, deveriam estar em portugués
ou em inglés com uma versao traduzida em
outra cor ou fonte menor logo abaixo;

e A fonte deveria ser maior, muitos usam
6culos e inclusive dois alunos esqueceram
dos 6culos para a aula de hoje, fazendo com
que a leitura e compreensao do material
ficassem prejudicadas.
e Espagco maior
respostas.

e Os alunos colocaram que para uma
unidade apenas, o conteudo a ser
trabalhado é muito extenso.

para colocar as

Observacoes da professora:

Os exercicios “d" e “e" da parte 1
(LISTENING AND SPEAKING), foram feitos
de forma diferente a orientagao do material.

Os alunos fizeram a pratica de repetir em
duplas, e nao foram utilizados os efeitos
sonoros, pois os alunos acreditaram que
eles atrapalhariam a concentragao.

*




2 GRAMMAR verb be '+ subject pronouns
& Complere the semences with ase, . o am

Mae

b > 124 Grammar Baok 1A, Le
b+ amd sbiect prosouna, and

In pain. try o remember the names in yous class
Suy He | She's

Seand up and speak o other students

14 ot How arw you? ) ( Foe, thares. At youl

3 PRONUNCIATION
vowel sounds, word stress
108 Listen and repess the wonds and sousds.

RO AR R I
>l|| viry h I
t L]

»
e |w

b >pi § Bark. ook at the example words and
spelliny he sounds in 2.

O wordstrens
Mt ay bl war s Naws o sRrwsseed sytatie
sorry puibye Saride

199 Listen and ypderline the seressed syilable in

these wuoeds

srport comipuiter el hafraite

hotel mufseum salad teina

posita witerinet Dashetibel sandiwich
4 Wrhte the words from ¢ ba the chart

food | vechnciogy | sports

Apéndice 6: Diario Reflexivo, Grupo 2 (Exemplo 2)

Diario reflexivo — Turma Basico | - UNATI
Quarta-feira (26/04/2017)

Contetdo: Verbo to be no presente, contragdes, vowel sounds e word stress

4 VOCABULARY
days of the week, numbers 0-20

Look st the picture. Can you remersber whit Mike and

Hannah say?

b > 5148 Vocatwlary Bank 0oy s Do
pares | and 2
1321 Lissen and say the next duy or number.
Morctay, Tumstary {{ Wechesdey

@ What' your phone nmiber? What day Is it today?
And tomorrow?

S LISTENING & SPEAKING

& L1339 Lissen. Where are they? Write 1-6 i the bones

sieport
sandwich bar

hotel K
mseum Closed om

taxi Mancheser Roud
school Classer v and

b Listen again. Write 4 sumber or & day in each blank

GRAMMAR BANK

[Digite aqui]

Nesta aula, prosseguimos o trabalho com a
unidade 1A. Retomamos o conteldo gramatical
com uma revisao feita pela professora na lousa.
Os alunos perguntarem bastante, tirando suas
duvidas e foi nitida a necessidade de se explicar
varias vezes o mesmo ponto.

Dificuldades/apontamentos:

e Apos a retomada de conteudo, foi feito o
exercicio A do gramar bank, o qual os alunos
fizeram sem grandes dificuldades, porém, houve a
reclamagdo sobre como as frases estavam
descontextualizadas. Se a unidade tivesse
apresentado um texto onde as frases tivessem que
ser completadas com a conjugacéo do verbo to be
de acordo com os sujeitos, os alunos talvez
gostassem mais, embora a falta disso ndo tenha
afetado a compreensdo sobre o conteldo.
Assinalei os exercicios b e ¢ como tarefa de casa
e Depois do intervalo, iniciamos a parte de
Pronunciation, na qual dos deparamos com seis
sons diferentes. Os fonemas /e1/ e /a1/ foram faceis
para os alunos perceberem e reproduzirem, pela
semelhanga com os respectivos ditongos na
lingua portuguesa. Porém, os fonemas /1/ e /i/
foram mais complicados para eles diferenciarem
ao ouvir e reproduzir. E comum que este par
minimo seja de dificil aprendizagem para alunos
brasileiros, porém, acredito que para os alunos
idosos com perda de acuidade auditiva, essa
dificuldade seja mais forte. A sugestéo entao,

144
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Apéndice 7: Diério reflexivo, Grupo 2 (Exemplo 3)

Diario reflexivo — Turma Basico | - UNATI
Quarta-feira (03/05/2017)

Conteudo: Verbo to be, niumeros e dias da semana

2 GRAMMAR verb be =, sutyect pronowns &

® Crumphese the senvemces with s, 4. ov o days of the week, numbers 0-20 . .
v <l s Nesta aula corrigimos os exercicios de
GG i, < Ay i

You've eacty - You arty
EAVNISSETN. . b FERTTE

tarefa sobre os pronomes pessoais € o
verbo to be nas formas afirmativas e
negativas, o que levou boa parte da primeira
metade da aula (cerca de 45 minutos), pois
as corrigirmos os exercicios precisamos
rever as regras, pronuncias, etc.

3 ¥ Apos a corregdo, iniciamos a segao
vowel sounds, word stress — - .

& Ll Licon i rep s s st * Lonk e pre Canyou emmmer o Mt Vocabulary, sobre os dias da semana e os
RO A R e numeros de 0 a 20. Somos transportados ao
P fmc jor o Ml | %1ad Ukees by the s doyorsmbin Vocabulary bank para a realizagdo do

= "Ml_jj.jw_"_.;m’,',;w_,__W trabalho de completar os espagos em
i ekl 6o brancos com letras e numeros que estéo
K s ||| Tt OSSN faltando.

STy petbye  Saruda y T
whrpors Gase mumbier

T ———— O —

ey irardio U AL Mt Reet Dificuldades e apontamentos:

Wirine vhe weds fream ¢ i the chart

Listen aigain. Wrise & susmber e 4 day b each bank

P e O Vocabulary Bank veio sem qualquer
Sl i tipo de recurso ilustrativo, como por
exemplo um calendario no qual os alunos

o

€ In puin. weite more words that you koow in each
Cctuma How do yous pemcounce them?

s .. poderiam anotar os dias da semana;
e O trabalho de completar com as letras e
palavras que faltavam era totalmente
Days and numbers i intuitivo, os alunos que ndo conheciam o
1 DAYS OF THE WEEX 3 NUMBERS 21-100 vocabulario tinham que “chutar” sem
 — T T e qualquer dica ou algo que os auxiliasse na

et g tarefa;

e A discricao fonética ndo ajudou nesta
tarefa, uma vez que os alunos nao
conheciam todos os simbolos ao ponto de
conseguirem associa-los as palavras que
deveriam ser escolhidas;

4 HIGH NUMBERS

b R0 Listem st church

© Carwer the wonds. Say the Dumbers

5O Prene mumtars b4 a) Lisn and chock.
W Ly 17 s e stery
TR0 1H08 = srven e s G e thre oghe <a72

<

o

[Digite aqui]
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Apéndice 8: Trechos da transcri¢do da entrevista em audio.

A2 —E . o contetido . eu ndo tenho . assim .. acho que acrescentou . ele tem . trouxe uma série
de informac6es .. eu ndo sei se a quantidade de informa- porque o espago fisico da .. da ..
((inint)) como se diz? .. do layout .. eu achei que ta muito junto . td muito junto assim (( Fazendo
movimentos com as maos)) e tem [ ] muita informacdo . e as vezes .. VOcé tem uma coisa que
td meio . assim . ndo ta numa sequéncia logica . parece que t4 meio truncado- ((Fazendo mais

movimentos com as méos)) vocé tem que pegar a informacéo . ir e voltar-
PP — Ir para a outra folha ..

A2 — :Isso .. N@o tem espaco pra vocé fazer anotagGes .. eu acho que isso dai . poderia
aperfeicoar-

A2: Entdo.. por exemplo . se for ter como referéncia esse aqui que nos utilizamos ((Referindo-
se ao MD American English File)) teria que ser .. sim realmente ((inint)) melhor visualizagéo
.. uma sequéncia logica de .. de. ((inint)) ass:untos .. das atividades, espaco para voceé .. vocé
.. poder ((inint)) fazer a traduc:do ou fazer anotac:0es para que as coisas- por exemplo ... é ..
com esse material ((inint)) com aquele utilizado .. eu tenho as folhas mas se eu for pegar as
folhas pra estudar .. ¢ bem assim, confuso, porque eu tenho que ir pra I, tal, ndo é que nem no

cad:erno que eu tinha uma sequéncia logica, ia visualizando e .. e .. era mais féacil para estudar-

A5: No geral eu achei bom o material .. ((inint)) Eu achei que a gente devia ter um pouquinho
mais de esp:aco para escrevermos as traducdes ... ((inint))  para ver como Vocé escreve e

((inint))  como trad:uz.

A8 - acho também que esse negdcio de ficar tudo m:uito apertado numa folha .. eu também eu
ndo gostei.. Por exemplo ((inint)) eu fico em davida, o exercicio um (( gesticulando com as
maos)) o exercicio dois .. eu ndo sei se 0 dois € para baixo .. se 0 dois é la .. ((apontando)) e ..
e.. de ndo ter esp:aco .. e também aquele espacinho é muito pequenininho .. porque as vezes ..
se vocé quer colocar como € que pronuncia .. Como Vocé tem nos exercicios que vocé coloca
na dela (( se referindo a projecdo de atividades no multimidia)) entéo .. por exemplo .. se vocé

que colocar como pronuncia .. ou .. com:0 escreve .. do jeito que vocé escreve . como

[Digite aqui]
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pronuncia.. né.. eu sei que isso.. ou 0 que significa .. porque a g:ente .. eu . né .. eu tenho que

escrever t:udo .. 0 que signif:ica . como prunc:ia

A8 - Seria bom que c:ada exercicio tivesse n:uma lin- .. n:um esp:aco ali .. e num tevesse mais

n:ada do outo lado .. entendeu? Pra sobra esp:aco ali .. ((inint))

[Digite aqui]



Apéndice 9: Diério reflexivo, Grupo 1 (Exemplo 1)

Conteldo: Simple Present / Verb phrases
A
3A Things | love about the US

" Your foruigners who ve In the US taik 3b0ut the things
people 1oy about Americans

Verb phrases

[Digite aqui]

Diario reflexivo — Turma Basico Il - UNATI
Segunda-feira (17/04/2017)

Nesta aula, comegamos a utilizar o material
American English File 1, 2* Edi¢do, da
Oxford University Press. A unidade
selecionada foi a 3A, na qual séo
trabalhados verbos no Presente Simples nas
formas afirmativa e negativa.

Dificuldades:

e No Vocabulary Bank os alunos
encontraram dificuldade em ligar os verbos
com os complementos sem antes saber a
tradugdo. Este processo de inferéncia do
significado, sem um contexto mais detalhado
resultou em um tempo elevado para a
realizagao da tarefa, +/- 20 minutos.

e Ao trabalharmos com o texto
“Americans — Is it true?”, no qual os verbos
estudados no vocabulary bank sao
trabalhados, os alunos se queixaram da falta
de espago para anotar tradugdes, eles
colocaram que embora seja possivel fazer
anotagdes no caderno, € mais confortavel
para eles manter as palavras em inglés e
seus respectivos significados no mesmo
material, onde o acesso a traducao seria
imediato.

e  Queixa sobre o tamanho da fonte do
material.

Apontamentos:

. Os alunos gostaram bastante do fato de
ter um texto de facil compreenséao para eles,
uma vez que os verbos utilizados tinham sido
estudados antes, no vocabulary bank. Isso
compensou, ao meu ver, o tempo do
exercicio prévio;

. Os alunos sentiram a necessidade de
traduzir todo o texto, frase por frase;

. O texto foi lido em voz alta pela a
professora; e algumas frases lidas pelos
alunos. (Nas préoximas aulas, vencida a
timidez, os alunos lerdo todo os texto)

Observagao: Foi entregue copia preto e branco da unidade para os alunos (total de 4
paginas) e o pdf colorido do material foi projetado no telao.
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Apéndice 10: Diario Reflexivo, Grupo 1 (Exemplo 2)

Diario reflexivo — Turma Basico Il - UNATI
Segunda-feira (24/04/2017)

Conteldo: Simple Present (afirmativo e negativo), som da letra “s” na conjugagéo dos
verbos na terceira pessoa do singular.

Iniciamos a aula com a correcdo do
exercicio A e B do gramar bank, o qual
moke present = and e eu havia indicado como tarefa de casa,
A todos os alunos trouxeram os exercicios
o = feitos, e alguns indicaram que ao fazé-
* Theapseg ke o e s i los, contaram com a ajuda de alguns
e s o parentes mais jovens (Filhos/netos). A
e ol & meky correcdo foi acompanhada de uma
e revisdo do contetdo gramatical, e os
;E:E.'.:;V.s._.,_,... alunos puderam tirar duvidas. A maioria
2 o BRI dos deles acertaram a maior parte dos
L—————== 1  exercicios.

wiaty (o, dows ) wabgect 1, o he.she,enc |
e forsm o o, et )

Dificuldades/apontamentos:

. Os alunos compreenderam bem
o uso do verbo auxiliar (don't/doesn’t), a
partr de uma analogia feita pela
professora em relacao a forma do verbo
principal associado ao verbo auxiliar e a
sistema de hierarquia dentro de uma
empresa: Os alunos foram induzidos a
pensar sobre um chefe (verbo principal)
e seu subordinado (verbo auxiliar), se o
subordinado faz o trabalho, o chefe nao
precisa fazé-lo. Segundo os alunos,
pensando dessa forma, foi facil de
assimilar o uso da base form do verbo
principal na negativa.
o Questionamos sobre a falta de
contexto nos exercicios, sobre como a
tarefa de completar frases isoladas num
exercicio mecanico os ajuda a
memorizar as regras gramaticais.
Muitos concordaram sobre a
necessidade de um contexto mais
profundo, para que eles pudessem eles
proprios verem a necessidade de
conjugar os verbos na afirmativa ou
negativa, bem como descobrir sobre
qual pronome pessoal utilizar, em
: relagdo ao sujeito da frase. Porém,
™ alguns alunos afirmaram nédo estarem
oo Bl preparados para fazer um  exercicio

[Digite aqui]
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menos mecanico e mais reflexivo. Acredito, entdo, que o equilibrio entre os tipos de
exercicios, agradaria os alunos e nao apenas a eleicdo de um tipo de exercicio
apenas, como foi feito pelo livro.

e
P Uwrd pocson +

3A Things | love about the US

Na parte de pronunciation,

3 VOCABULANY verb pivases AL trabalhamos com a pronuncia da letra
o) Compay b v ok b o ‘ B “s” na conjugacdo dos verbos na
L s ; [ terceira pessoa do singular no presente

ot radus

" ‘ : simples. Os alunos tiveram bastante
« 030 e Spthephroe. §17. (ot dificuldade em ouvir e reproduzir a
) - diferenca entre a pronuncia. Penso se
SRR TN S seria realmente relevante trabalhar isso
& Hom o o pommmce these phrlmps? com os alunos idosos. Talvez, ao

=T colocarmos pares de palavras que se
diferenciam sutilmente na lingua falada
pela pronuncia (Kiss — Keys), seria mais
valido do que o som “s" na conjugagao
dos verbos, uma vez que acredito que o
erro neste ponto nao afetaria a
comunicacao.

W0 el wh e st

thimgs preuple sy abuast the LS sl Armericane
3 are

2 e qutae She dowr e glamsen

[Digite aqui]



Apéndice 11: Diario Reflexivo, Grupo 1 (Exemplo 3)

——————————————————————
Diario reflexivo — Turma Basico Il - UNATI
Segunda-feira (08/05/2017)

Nesta aula, desenvolvemos uma atividade de Reading and Speaking com a tematica
sobre coisas americanas. Alguns alunos, com experiéncias nos Estados Unidos,
compartilharam suas opiniées (em portugués) sobre aquilo que leram (em inglés).
Iniciamos a aula com o exercicio “c”, o qual pedia para que verbos fossem encontrados
no texto que os seus respectivos significados, tinham que ser inferidos pelos alunos
através do contexto, tal exercicio foi feito em duplas. Partimos entéo para a leitura em
conjunto do texto, promovendo a corregéo do exercicio.

State Parks, freeways,
and other things I love about the US

wnd college waders who e in Califarmia, 1oy the

¥t et mea, bot [ ke the fremch

fries and lemonade w Ked Robin. | thisk
the firied cheese wicks are fasa
wntiron they 3re o the e
that's because they aren't very beakhy

4 READING & SPEAKING © Lindedine thes eebs o the . What
o they mean? Compare your deas with
& Look s the photos. In which one can you see..» 4 partner.

srde » theme park

s rebuood foeest || 2 hamberger
adrmes

ich paragraph again. Say o t's the
fferest in yous coustry o oy

hy the F ones are false

fre ) Beacd i very good W have
offee b Austradia b thve samse 43 o semall cup of e througts and gaod coffes shops

O Unaful wort: Wiy and because
s Beecause to ansmer the Question Why!
?

sesat ke the hang lioes for rides 2t theme parks
7 Jeniny eats hasburgees snd French fries ut Red Robin

Online Proctice 21|

Dificuldades/ apontamentos:

+ Passamos algum tempo da aula, mais ou menos 15 minutos, discutindo sobre o
termo freeway (e sua oposi¢éo aos termos highway e road). Uma das alunas,
que tem um filho que mora nos Estados Unidos, obteve a informagéo sobre as
diferencas entre os termos. Discutimos a importancia de nao apenas ter a
traducéo de uma palavra, mas compreender de fato o que ela representa.

[Digite aqui]
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Apéndice 12: Diario reflexivo, Grupo 1 (Proposta didatica)

Diario Reflexivo — Basic || — UNATI
Segunda-feira (14/08/2017-28/08/2017)

2) Numbet the sentences accordng 10 B text
__ The taxi anrived at the girls’ house

__ They looked out of the window:

_ They chatted and kstened 10 music

. The girls wanted 1o 90 to & match

— The taxi stopped in & street weh presty houses
__ They caled a taxi

sentence () and gng simple past

4) In pairs, complete the chart

— The taxi drver typed tho destination into his GPS.

mwmwwmrwgm(;’mpmmm(q,”mpnm
queston

Simple Present Simple Past

ey want 10 9o 10 the makch They .90 the maich
They Gon't talk 1o the taxi dever They 1 the tax) driver
Whare 6o you want 10 go7 Where 1907

— yagterday morning

— lastnight

__ last month

— tvee days agg

L five minutes 300
st woek

__ lt gyrrree

- the day befgrg yegterday
—ayearago

—in2000

Find a person who...

5) Number the past tme expresson 110 mumn«a

) stand up and Move around the class. Ask Did YOU... yesterday? Question wih the vorb phrases
bekow. When somebody answers Yes. | Id. wrte s of her name.

[Digite aqui]

Iniciamos a aula com o warm-up. Os alunos se
interessaram bastante pela estrutura das
perguntas em inglés. Fizemos a traducdo e a
repeticdo da pronuncia. As alunos responderam
as perguntas na lingua materna.

. Realizamos a leitura do texto em
conjunto (alguns alunos leram em voz alta). A
cada sentenca lida, a traducdo era feita (alunos
davam hipéteses de tradugdo e a professora
corrigia ou confirmava)

. Apos a leitura do texto, o exercicio 2 foi
realizado em duplas. Durante a corregdo notei
que os alunos nado tiverem dificuldade em
realizar o exercicio. Notei que os alunos usaram
o espago em branco ao lado do exercicio 2 para
anotagdes (as tradugdes do texto, porém ficaram
apertadas entre as linhas do préprio texto)

. Perguntei para os alunos se quando
eles eram adolescentes eles ja tinham vivido
situagSes parecidas. Muitos alunos se
manifestaram (em lingua materna) relatando
experiéncias proprias. Outros contaram
episodios vividos pelos filhos e netos. Foi um
momento bacana da aula, muitas risadas e
comentarios sobre os relatos.

. O exercicio 3 foi realizado sem grandes
dificuldades. (Notou-se apoés a aplicagdo da
proposta didatica, que o verbo “wanted” na
primeira linha do segundo paragrafo, ndo pode
ser notado como grifado)

. O exercicio 4 foi feito com o apoio da
lousa. Fiz a explicagdo das regras gramaticais
do passado simples, relembrando o que os
alunos ja tinham visto anteriormente do presente
simples.

. Com exercicio 5 foi trabalhado
vocabulario com expressées de tempo no
passado. Foi feita a grafia com alusdo a ténica
das palawras. Os alunos utilizaram as linhas ao
lado do exercicio para anotarem as tradugdes. A
maioria ja conhecia muitas das palavras (como
“yesterday”, “morning”, “day”) o que fez com que
os alunos ndo tivesse dificuldade de realizar a
atividade.

. Expliquei o exercicio 6 com o apoio da
lousa, deu exemplos, e traduzi as combinagdes
verbais. Os alunos fizeram o exercicio
movimentando-se pela sala. Gostaram muito da
atividade. Pediram minha ajuda quanto a
pronuncia de alguma palavras. (Usavam a lingua
materna, quando nédo entendiam algo)

. Apos a aula foi disponibilizada a lista de
vocabulos no Quizlet, para que os alunos
trabalhassem em casa o vocabulario trabalhado
em sala de aula.
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APONTAMENTOS:

Os alunos se mostraram satisfeitos com a fonte maior;, porém reclamaram quanto o tamanho
da fonte no texto retirado do material original. Penso que seria preciso reescrevé-lo utilizando
uma fonte maior, ou ampliar a imagem;

Aluno se manifestaram sobre a falta de espaco entre as linhas do texto, para a anotacéo de
traducéo. Novamente, seria melhor ter reescrito o texto deixando mais espago entre as linhas;
Os alunos gostaram bastante da linearidade dos exercicios, para eles ficou mais facil de
acompanhar as atividade;

Ao final da ufilizagdo do material, quando perguntados, afirmaram ter gostado muito das
mudancas.

OBSERVAGOES:

A aula do dia 14 foi interrompida depois do intervalo com a uma festa de aniversario surpresa
feita pelos alunos para a professora.

No dia 21/08 a universidade estava fechada devido a um ponto facultativo em virtude do
aniversario da cidade.

A proposta foi retomada e finalizada no dia 28/08.

[Digite aqui]

153




154

Apéndice 13: Exemplos de atividades do Quizlet

C: APRENDER

/4
7
|

/ 0/7 l\u

RODADA

o

last summer

PROGRESSO

® )
verao passado semana passada

| noite passada

| més passado

Personalize a sua sessio
de estudo

4 Voltar
A Nio sei
2 EECNEVER més passado
Ee————
RESTANTES 10
Responder

INCORRETA ° INSIRA A RESPOSTA EM INGLES

CORRETA 0

[Digite aqui]



Apéndice 14: Grupos WhatsApp

VAMOS EM FRENTE... Ndo porque
atras vem gente... Mas, porque ja tem
muita gente na nossa frente!!!

29 DE MAIO DE 2017

' Boa noite! Gente tem exercicio pra
fazer no quizlet?

Estou na pdgina, entrei no nosso
grupo , mas ndo achei os exercicios,
s6 os exemplos que a professora deu
a semana passada

( 30 DE MAIO DE 2017

7 .

hello, guys! Coloquei duas listas no
quizlet 1326

com vocabulério novo &3

https://quizlet.com/class/4694116/ ;

JNATI

[Digite aqui]

" Melhoras pra ve, S o3

eg Inglés UNATI - Segund... ®

nati

Good morning teacher .. I'm not going
to school today because I'm sick ..
resfriado

Jnat

Eu tb ndo poderei ir hj, por causa de
visitas e preparagdo para viagem
amanha. Segunda-feira que vem
estarei com vcs, se Deus assim o
permitir. (%
'

N&o consegui ir hj (23, estou
cuidando da netinha que esta
doentinha.

| e———

nati
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