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APRESENTACAO

A Pré-Reitoria de Graduagdo da Unesp tem a satisfacdo de publicar esta cole-
tanea eletronica, contendo 07 volumes, com os artigos desenvolvidos em parce-
ria com escolas publicas estaduais e municipais do Estado de Sao Paulo, por meio

do Programa Institucional Nucleos de Ensino.

No ano de 2011 foram desenvolvidos 187 projetos envolvendo os seus coor-
denadores, professores da Universidade, 450 licenciandos bolsistas e 250 esco-
las. Os projetos foram financiados com recursos da prépria Unesp, totalizando
aproximadamente R$ 1.600.000,00.

A coletanea de 2011 é formada por 110 artigos, organizados nos 7 eixos te-
maticos que caracterizam cada volume. Os trabalhos publicados, foram avaliados
por pareceristas ad hoc e relatam as experiéncias vivenciadas, bem como explici-
tam os resultados das investigacdes conduzidas na Universidade e, principal-
mente, nas escolas parceiras.

As atividades desenvolvidas nos Nucleos de Ensino da Unesp, pela sua natu-
reza, possuem o0s elementos essenciais que caracterizam a indissociabilidade
entre o ensino, a investigacao cientifica e a extensao universitaria, propiciando
experiéncias inovadoras e diferenciadas para os estudantes dos cursos de licen-
ciatura, futuros professores. Da mesma forma, ha convic¢ao de que proporcio-
nam contribui¢des relevantes para as comunidades das escolas da rede publica
basica, participantes do Programa.

Este volume 4 é composto por 10 artigos e aborda os processos de interagdo
na escola. Esperamos que possam agregar contribui¢cdes valiosas para os leitores,
em especial os profissionais que atuam em educacdo, em particular na area da

formacgao de professores.

Pro-Reitoria de Graduagao
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O PAPEL DA CULTURA NA CONSTRUCAO DE UMA ETICA
DA PAZ NAS RELACOES INTERNACIONAIS CONTEMPORANEAS
E NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Elizabete Sanches Rocha

Alessandra Beber Castilho

Anneli Moraes Rabelo Nobre

Lucas Eduardo S. de Souza

Marina Tannus Peixoto Camargo

Thiago Augusto de Freitas Machado

Virginia Santiago dos Santos Gées

Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais/Unesp/Franca

Resumo: O presente artigo demonstra os resultados do projeto “Na inquietude da arte: o
papel da cultura na construgdo de uma ética da paz nas relagdes internacionais contempora-
neas e no processo ensino-aprendizagem” desenvolvido por discentes do curso de Relacdes
Internacionais da Universidade Estadual Paulista, cimpus de Franca, coordenado pela Profa.
Dra. Elizabete Sanches Rocha, durante o ano de 2011. O projeto foi realizado com o 22C da
Escola Estadual Mario D’Elia e teve por objetivo a discussdo da arte como elemento constru-
tor de agdes transformadoras de realidades locais através da compreensdo destas como

constituintes da realidade global.

Palavras-chave: Arte; cultura; educagio; Relagdes Internacionais.

INTRODUCAO

Trabalhar as Relagdes Internacionais! dentro de um contexto em que estdo
inseridos o ensino médio e a escola publica parece, em principio, complexo e de-
safiador, pois a interlocucdo entre o tema de estudo - as RI como campo do co-
nhecimento e também como pratica entre os povos - e os educandos se apresenta

1 Sempre que nos referirmos as Relacées Internacionais enquanto area do conhecimento, utili-
zaremos as primeiras letras maidsculas; ja as relagdes internacionais compreendidas como as
diversas e abrangentes trocas entre atores internacionais (estatais ou ndo) aparecerao ao lon-
go do artigo grafadas com letras mintusculas.
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O Papel da Cultura na Construgio de uma Etica da Paz nas Relagdes Internacionais Contemporaneas... | 7

como inédita e dificil a primeira vista, dada a falta de um maior conhecimento do
termo e do conceito e seus significados, que dificulta a compreensao das relacdes
existentes dentro do ambiente escolar e no cendario internacional. Contudo, sob o
“guarda-chuva” da cultura dentro das RI, o Nucleo de Ensino de Rela¢des Interna-
cionais (NERI), ao longo de oito anos, sempre pode desenvolver seus projetos
propiciando interacao e entendimento dentro de sala de aula, que superam a
complexidade inicial que a disciplina pode apresentar. Como exposto por Estevao
C. de Rezende Martins (2007, p. 43):

[...] cultura é um componente instituidor de compreensao e de explicacdo do mundo,
nos diferentes circulos concéntricos que tem o sujeito individual como centro. Esses
circulos correspondem a esfera privada, a comunitaria e social, a local e regional, a
nacional e macrorregional, a internacional. Em todos e em cada um dos circulos, que
ndo devem ser tomados de modo estanque, operam tanto os componentes do “modo
de vida” préprio quanto os da interacdo com “modos de vida” alheios.

No projeto desenvolvido em 2011, a cultura nas RI foi explorada através da
arte, tanto como propiciadora de uma analise critica de diversos contextos so-
ciais quanto na esfera do proprio fazer artistico, materializada na forma de um
fanzinne, que foi confeccionado em sala de aula.

A arte pode parecer deslocada como objeto de reflexdo e estudo em um pri-
meiro contato, principalmente se as teorias tradicionais das Relagdes Internacio-
nais, tais como o Realismo e o Liberalismo - que primam principalmente por
uma analise racional e cartesiana das experiéncias - forem consideradas a base
do pensamento. Na realidade, isso se da dentro do processo de desenvolvimento
do método da ciéncia moderna em que vemos a divisdo da natureza (inclusive a
natureza humana) em diversas areas do conhecimento. E ndo é por acaso que é
a partir do século XVII que as palavras Ciéncia e Arte adquiriram o significado das
diferentes especialidades conhecidas hoje. Antes disso, tais palavras eram re-
metidas as ideias de Conhecimento e Habilidade respectivamente (SMALL, 1996,
p. 226). Na realidade esta divisao de fungdes foi forcada, pois tanto arte como
ciéncia sdo, em um senso mais profundo, objetos de reflexdo e complementares
uma a outra. Contudo, a arte deixou de ser um complemento da ciéncia moderna
quando a primeira foi privada dos processos de experimentagdo, de pesquisa e
foi removida das fontes centrais de acdo da nossa cultura (SMALL, 1996, p. 226).
“This asymmetry arises from the power hunger of the modern west and the appar-
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ent ability of science to feed that hunger, to bestow that dominion over nature that
was promised in the Old Testament” (SMALL, 1996, p. 226).

Por mais que os elementos artisticos se manifestem como parte essencial do
contexto politico-social, na forma de representacdo da filosofia de um povo e sua
cultura, nem sempre esta funcao se da nitidamente. Primeiro porque, para a
grande maioria, a arte é algo secundario, ndo fazendo parte central de sua vida
diaria, sendo consumida em horarios “livres” e quando nao se esta com muita
pressa. “It is split off from the everyday world, placed in a frame, its only relation
with everyday life being one of antithesis” (SMALL, 1996, p. 81). Por certo, isso nao
significa sua auséncia, pelo contrario. A arte e a cultura sdo ferramentas passiveis
de serem usadas das mais diversas maneiras, tanto explicita como implicitamen-
te e, portanto, em diferentes formas de poder e dominagao. Recorrendo ao uso
dos elementos artistico-culturais como fatores de dominacao, Pierre Bourdieu
(2010, p. 11) trata a respeito dos “sistemas simbdlicos”, descrevendo que:

E enquanto instrumentos estruturados e estruturantes de comunicagio e de co-
nhecimento que os “sistemas simbdlicos” cumprem a sua func¢ao politica de instru-
mentos de imposicao ou de legitimacao da dominagdo, que contribuem para assegu-
rar a dominacdo de uma classe sobre outra (violéncia simbélica) dando reforgo da
sua propria forca as relacdes de forca que as fundamentam e contribuindo assim,
segundo a expressdo de Weber, para a “domesticacdo dos dominados”.

Na maior parte das vezes, tal forma de dominagdo esta tdo incutida na reali-
dade, que sua percepc¢ao e identificacdo se tornam um processo arduo, assim
como sua superacdo. Isso porque a divisao dos papéis, entre quem consome e
quem produz, é cada vez maior. A arte enquanto um “quadro” da vida a ser con-
sumido torna-se objeto de desejo, em contraste com o trabalho que é considera-
do entediante. E como se espera que, para o bem da sociedade, consumamos cada
vez mais o que os outros produzem, a sociedade ira empregar muitos esforcos
para que n6s consumamos os produtos (muitas vezes artisticos) destes sistemas
simbdlicos (SMALL, 1996, p. 91).

Contudo, a arte pode também ser abordada como meio de compreensao e
identificacdo mutua, propiciadora de didlogo e convivio solidario. Compartilhan-
do desse pensamento a respeito da percepgao de cultura como propulsora de apro-
ximacao, Gilberto Gil (2007, p. 58) discorre que esta, quando tratada como instru-
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O Papel da Cultura na Construgio de uma Etica da Paz nas Relagdes Internacionais Contemporaneas... | 9

mento de flexibilizacdo das relagdes globais, de unir diversas comunidades, nagoes
e até mesmo hemisférios inteiros através da diversidade, atua diametralmente
oposta a visdo de cultura como propiciadora de choques entre civilizagdes.

We have the chance to contribute to the healing of the fatal split within our cul-
ture; call it the split between science and art, between truth and value, between pro-
cess and product, between matter and mind, it is essentially the same schism. It may
be, if we survive the various death-traps that we have set for ourselves and succeeding
generations over the next decades, that we may be able to make our own the Balinese
maxim: “We have no art, we just do things as well as possible” and set beside it our
own aphorism; “We have no science, we just know things as well as possible”. (SMALL,
1996, p. 228)

Muito além de afirmar a existéncia e a importancia da dimensao cultural den-
tro das Relagdes Internacionais, o projeto se propds a trabalhar a arte como fer-
ramenta transformadora da realidade encontrada em sala de aula, no sentido de
se apostar no poder desta em construir outros mundos: um mundo em que a li-
berdade e a criacao dao asas ao individuo, tanto no ato da reflexdo, quanto na
producdo artistica. Porque, como atesta Christopher Small (1996, p. 218), “[...]
the [...] power of art lies, not listening to or looking at the finished work; it lies in
the act of creation itself". Como muito bem trabalhado pela pedagogia de Paulo
Freire (2007, p. 56) “O mundo da cultura que se alonga em um mundo da histéria
é¢ um mundo de liberdade, de opc¢ao, de decisao, um mundo de possibilidade em
que a decéncia pode ser negada, a liberdade ofendida e recusada.”

Essas duas frentes - a da producgdo artistica em si e a da reflexdo gerada por
ela - foram, durante todo o projeto, consideradas importantes para o processo
educativo. Pensa-se a arte como um processo de acdo do individuo, lugar onde
sua realidade pode ser conhecida e reconstruida. A “linguagem criadora” da qual
fala Paulo Freire (2007), encontra seu melhor palco de interlocu¢do na arte. Além
do alcance do fazer, este préoprio é demonstrado como possiblidade do individuo
sentir-se no mundo, mais do que somente estar no mundo. “Existir é, assim, um
modo de vida que é préprio ao ser capaz de transformar, de produzir, de decidir,
de criar, de recriar, de comunicar-se” (FREIRE, 2007, p. 78).

It is this richness of experience that is the right of all, but is denied to most in our
culture in its pursuit of power and the objects of science and technology, and most of all
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is denied to those who from the age of five or six to fourteen or even sixteen are obliged
to undergo schooling. Such experience can come through the work of artistic creation,
in painting, carving, making of all kinds [...], writing, dancing and acting, and above all
in music [...]. (SMALL, 1996, p. 227)

Através do que expoe Carlos Alberto Faraco (2001, p. 122), pode-se expressar
a atuacao do NERI, em 2011, como tentativa de relacionar a linguagem codificada
com a linguagem criativa, procurando romper com a consideragdo da arte como
supérflua e secundaria, como é percep¢do comum até mesmo dentro da escola.
Partilhando a ideia de Boaventura de Sousa Santos (2007, p. 28) de que mais do
que transformar o real é preciso compreendé-lo, o NERI entende que a arte teria
como um de seus papéis o de expressar as realidades intersubjetivamente acor-
dadas: “Nenhuma arte foi impermeavel a influéncia social, nem deixou, por sua
vez, de influir na sociedade. Nenhuma sociedade renunciou a ter sua prépria arte
e, consequentemente, a influir nela” (SANCHEZ VASQUEZ, 2011, p. 108).

Segundo o ex-Ministro da Cultura, Gilberto Gil (2007, p. 56), “Meio século de-
pois do fim da Segunda Guerra Mundial, a agenda da cultura volta a se apresentar
no mundo po6s-Guerra Fria e pés-11 de setembro como um elemento fundamen-
tal para a construcdo da paz entre os povos”. Assim como a cultura passa a ser
latente no cendrio internacional, observam-se reflexos no cenario doméstico
também e, consequentemente, nas esferas locais. Desse modo, justifica-se a in-
sercao da cultura e da arte na educagdo publica como forma de compreensao do
presente para a edificacdo do futuro. Faz-se necessario, portanto, entender os
elementos que constituem a realidade local na qual o NERI se propde a intervir
para que, conjuntamente, educandos e educadores possam agir sobre ela e modi-
fica-la. Considera-se, assim, essa realidade ndao um dado, mas parte de uma rela-
¢do na qual o individuo é seu agente e também seu fruto. E preciso, assim, enten-
der que “Enquanto o ser que simplesmente vive ndo é capaz de refletir sobre si
mesmo e saber-se vivendo no mundo, o sujeito existente reflete sobre sua vida,
no dominio mesmo da existéncia e se pergunta em torno de suas relagdes com o
mundo” (FREIRE, 2007, p. 78).

Buscou-se, portanto, através da intersec¢do entre a educagdo e a arte, o de-
senvolvimento de aulas que despertassem a sensibilidade para uma melhor com-
preensdo das relagdes humanas. O fator criador e de inspiracao da arte propicia
a concretizagdo mais préoxima de sentimentos e sensagdes, inerentes ao homem,
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O Papel da Cultura na Construgio de uma Etica da Paz nas Relagdes Internacionais Contemporaneas... | 11

que sdo fundamentais para as andlises das relagdes sociais e, portanto, também
das relagdes internacionais. Ressalva-se, contudo, que o nucleo percebe que a
abordagem da realidade a partir de uma perspectiva artistica nao foi a inica tra-
balhada e nem o deveria ser, uma vez que a formacao do individuo é muito mais
complexa, englobando outros fatores como aspectos politicos, econdmicos, so-
ciais, culturais, sendo a arte abordada como mais um elemento para um olhar
critico da realidade que nos cerca.

Como o praticado ao longo desses oito anos de NERI, a discussao e o protago-
nismo de nossos estudantes do ensino médio sao bases essenciais tanto para o
andamento dos projetos quanto para a elaboracao de cada aula. Em 2011 nao foi
diferente, o fomento a criacdo de espacos de atuacao critica advindo das discus-
soOes propiciou a produc¢do de um fanzinne e um primeiro contato mais interes-
sado dos educandos com as questdes internacionais. A inser¢dao do debate cultu-
ral, destacando-se o aspecto artistico, em muito nos auxiliou nas praticas do NERI
dentro da escola.

DESENVOLVIMENTO

Identificou-se na escola um exemplo do que Boaventura de Sousa Santos
(2007, p. 26) chama de “razdo metonimica”, a qual “[...] contrai o presente porque
deixa de fora muita realidade, muita experiéncia, e, ao deixa-las de fora, ao tor-
na-las invisiveis, desperdica a experiéncia”. Pode-se fazer uma analogia da razdo
metonimica apresentada por Boaventura de S. Santos com o que Paulo Freire
(2008) chama de “métodos silenciadores” com os quais os sistemas de avaliagdao
pedagogica, tanto para alunos quanto para professores, vém atuando através de
um discurso vertical provocador de uma imobilidade. Essa imobilidade gera in-
dividuos silenciados, que ndo tém voz, que ndo tém poder de acdo. Paulo Freire
(2008) discorre assim sobre a importancia de se propiciar o didlogo, dar voz ao
individuo, o que é um direito de todos. Quer-se buscar assim uma “avaliagdo em
que se estimule o falar a como caminho do falar com” (FREIRE, 2008, p. 116, gri-
fo do autor). Surge desse modo, a dificuldade ao dar espaco a criatividade, por
meio da interacdo/participacao dos educandos. Sua amortizacao, pelo fato de
serem silenciados por tanto tempo, exige uma abertura, uma estruturacdao da

relacdo educador/educando.
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Nessa condi¢do de esquizofrenia estrutural entre a funcdo e o significado, os pa-
drdes de comunicacdo social ficam sob tensdo crescente. E quando a comunicagao se
rompe, quando ja ndo existe comunicacdo nem mesmo de forma conflituosa (como
seria o caso de lutas sociais ou oposicado politica), surge uma alienagdo entre os gru-
pos sociais e individuos que passam a considerar o outro um estranho, finalmente
uma ameaca. (CASTELLS, 2006, p. 41)

Além disso, os professores de qualquer um dos segmentos do ensino tem
pouco espaco para realizar manobras a este respeito, pois sdo obrigados a se en-
quadrar a organizacdo que, apesar de sua aparente diversidade, é extremamente
unificada em seus propdsitos, seu controle monopolizador dos mercados e espe-
cialmente sua devogado a ética da producdo (SMALL, 1996, p. 206). Nao é mero
acaso que o sistema educacional do ocidente venha ruindo e tendo baixas nas
frequéncias dos alunos.

[...] we have nothing to tell children that most of them want to hear. We cannot expect
them to put up with giving up more than a sixth of their life expectancy to incarceration
in an environment that cannot, by the very definition of its aims, pay any real attention
to the quality of their present experience |[...]. (SMALL, 1996, p. 220)

Foi através do rompimento com esse padrao comunicacional defasado e silen-
ciador que o NERI buscou encontrar as vozes antes invisiveis, no entendimento de
que elas expressam, implicita ou explicitamente, as condi¢gdes de uma localidade.

Na medida em que a condi¢do basica para a conscientizacdo é que seu agente seja
um sujeito, isto é, um ser consciente, a conscientizacdo, como a educacdo, € um pro-
cesso especifica e exclusivamente humano. E como seres conscientes que mulheres e
homens estdo nao apenas no mundo, mas com o mundo. Somente homens e mulhe-
res, como seres “abertos”, sdo capazes de realizar a complexa operagdo de, simulta-
neamente, transformando o mundo através de sua acao, captar a realidade e expres-
sa-la por meio de sua linguagem criadora. (FREIRE, 2007, p. 77)

Como uma das possiveis formas de propiciar aos educandos espago de ex-
pressao e, assim, de nao silenciamento, foi proposta a confec¢dao de um fanzinne.
Este é um

[...] termo [...] utilizado ela primeira vez em 1941 por Russ Chauvenet, para designar
as publicacoes alternativas que surgiam entdo nos Estados Unidos, com textos de
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ficcdo cientifica, curiosidades. [...] designacdo de certo tipo de publicacdo relaciona-
da as artes, cinema, musica, quadrinhos, poesia, literatura, etc. (CAMARA, 2009)

Como a prépria concepgdo do fanzinne abarca diferentes alternativas artisti-
cas de expressdo também politico-sociais, a ideia contemplava de forma palpavel
a proposta do projeto 2011. Tanto seu termo (fanzinne) quanto essa ideia apre-
sentaram-se como um elemento novo para os educandos, que logo a receberam
com entusiasmo.

A execugdo dessa proposta, contudo, encontrou dificuldades. Uma delas, a qual
foi mencionada anteriormente, foi a subestimacdo da arte enquanto elemento
conscientizador do ser humano. O modo de ensino vigente visa primordialmente
a formacdo de mao de obra para o mercado de trabalho, tratando educandos
como uma unidade homogénea, ignorando suas individualidades. Essa forma de
educacdo bancaria acaba por deformar a curiosidade que nos é intrinseca. A arte
foi utilizada, portanto, como um meio de agucar novamente essa curiosidade cri-
tica. Como afirma Paulo Freire (2008, p. 32), “Nao haveria criatividade sem a
curiosidade que nos move e que nos poe pacientemente impacientes diante do
mundo que nao fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos”. Desta forma,
o NERI procurou através da arte transformar esta curiosidade que tantas vezes é
talhada pelo ensino tecnicista em uma inquietacao indagadora, que ultrapasse
a ingenuidade para tornar-se algo epistemolégico, critico e transformador.

Outra dificuldade encontrada foi fruto de uma acomodagdo dos educandos.
Tal comportamento nao é algo excepcional da sala com a qual trabalhamos, mas
infelizmente é recorrente e consequéncia, ndo s6, mas também, das praticas pe-
dagogicas vigentes, que pouco ou nada estimulam a atuacao e o poder de criacao

do estudante.

Ha um sinal dos tempos, entre outros, que me assusta: a insisténcia com que, em
nome da democracia, da liberdade e da eficacia, se vem asfixiando a prépria liber-
dade e, por extensao, a criatividade e o gosto da aventura do espirito. A liberdade de
mover-nos, de arriscar-nos vem sendo submetida a certa padronizacao de formulas,
de maneiras de ser, em relacdo as quais somos avaliados. E claro que ja nio se trata
de asfixia truculentamente realizada [..] mas pelo poder invisivel da domesticacdo
alienante que alcanga a eficiéncia extraordinaria no que venho chamando “burocra-
tizacdo da mente”. (FREIRE, 2008, p. 113-114)
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Sendo assim, o maior empecilho na elaboracao do fanzinne foi se deparar com
essa “burocratizacdo da mente” definida acima, a qual, de certa forma castra a
liberdade artistica, imobiliza, e silencia os educandos, provocando apatia, com a
pouca espontaneidade da ac¢do, resultante da exploracdo quantitativa do conhe-
cimento, que acaba por ser visto como necessariamente ligado a uma medida de
valor qualquer (como a nota, por exemplo). Os alunos, imersos nessa légica cuja
base se encontra na meritocracia, se reconheceram em outro ambiente, no qual
nao se exigia essa quantificacdo. Essa mudanca de abordagem fez com que a com-
preensao da proposta de educacdo livre se desse tardiamente, ja no final do pro-
jeto. No entanto, quando desse entendimento, a elaboracao do fanzinne demons-
trou a beleza da ac¢do criativa.

A producao do fanzinne foi a melhor ocasiao encontrada para trabalhar a cria-
tividade de cada um dos educandos, quando estes puderam expressar o que sen-
tiam e/ou pensavam sobre qualquer assunto que lhes interessasse, concretizando
materialmente todo o ano de convivéncia e demonstrando a busca pelo NERI de
nao desvincular teoria e pratica.

Apesar de ter-se discutido acerca da producao do fanzinne ao longo de todo o
ano e em diversas aulas, a sua confecgao foi propriamente executada em apenas
um encontro. Com o grande auxilio da escola - com o fornecimento de materiais,
tais como revistas, cartolinas, cola, tesoura, réguas, canetas hidrograficas e giz de
cera — pode-se, ao som de diferentes musicas trazidas pelo NERI e em uma ac¢ao
conjunta e conectada de educadores/educandos e educandos entre si, concreti-
zar de forma leve, porém profunda e intensa, um belissimo trabalho.

E que o processo de aprender, em que historicamente descobrimos que era pos-
sivel ensinar como tarefa ndo apenas embutida no aprender, mas perfilada em si,
com relacdo a aprender, € um processo que pode deflagrar no aprendiz uma curiosi-
dade crescente, que pode torna-lo mais e mais criador. (FREIRE, 2008, p. 24)

CONSIDERACOES FINAIS

O fanzinne teve dois momentos, o de apreensao da ideia e levantamento dos
temas e assuntos sobre os quais os educandos gostariam de expressar suas con-
sideracoes; e o de confeccdo. Quanto ao primeiro, pode-se observar que danca,
esportes, musica eram alguns dos pontos mais indicados. Verificamos muito esti-
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mulo de grande parte dos educandos, que utilizaram colagens, trechos de musi-
cas com as quais se identificavam, desenhos etc.

O projeto 2011 do NERI pode ser analisado em trés frentes: primeiramente, o
projeto possibilitou o entendimento do individuo como sujeito histérico, ativo, o
que € o ponto inicial para a possivel agdo transformadora. Nesse interim, forneceu
elementos para que os individuos participantes pudessem vir a ser parte inte-
grante do que Christopher Small (1996, p. 209) chama de Sociedade em Potencial:

What then is the nature of the potential society? First, it stands in a new relation-
ship to nature, no longer in antithesis but recognizing the fact that the human race is
a part of that vast and infinitely complex system with which our present culture can
see itself only in a relationship that is essentially hostile or at best exploitative. In
learning to live with nature, western man can learn to live with himself, and no longer
split his life into fragments isolated from one another, can transcend the time of clocks
and the tyranny of the future, and can enjoy the present for itself, developing the life of
his senses uninhibitedly. Knowledge is freed from the urge to domination; the urge to
know is placed in proper perspective, not as an impulsion overriding all others but as
an aid to living, and dying, well in our world. The individual finds his proper relation
to society, neither dominating nor being dominated by it, while society finds its proper
role as the essential stage on which the individual life is acted out; a set of mutually
enhancing functions between the individual and society is evolved. Hierarchical orga-
nizations are replaced by networks of co-operating individuals, in whose lives art be-
comes once more as essential an element as finding a living, in which, perhaps, art as
we know it is replaced by ritual and a concept akin to the Balinese notion of “doing
things as well as possible”.

Outra frente se refere a compreensao da arte como possuidora de multiplas
facetas, sendo uma delas justamente seu potencial de dar voz e poder de a¢do ao
individuo. Durante a feitura do projeto, depreendeu-se que a arte tem funcgao
humanizadora e que interliga trés aspectos principais:

(1) ela é uma construgao de objetos autbnomos como estrutura e significado; (2) ela
é uma forma de expressao, isto é, manifesta emoc¢des e a visdo do mundo dos indivi-
duos e dos grupos; (3) ela é uma forma de conhecimento, inclusive como incorpora-
¢do difusa e inconsciente. (CANDIDO, 2004, p. 176)

Um ultimo aspecto, porém igualmente importante, refere-se ao processo de
ensino-aprendizagem. Uma vez deparados com uma geracdo diferente e, portan-
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to, detentora de novas inquietudes, foi preciso mais uma vez modificar a condu-
¢do das aulas com vistas a alcangarmos coletivamente o ponto de entendimento
dos papeis de educador e de educando. Essa modificacao advém da nossa preo-
cupac¢do de nos fazermos compreensiveis e de, principalmente, compreender
nossos educandos para que de fato haja um dialogo e trocas horizontais dentro
de sala de aula.

Da concretizagdo do fanzinne, pudemos enfim perceber que a tarefa de adap-
tacdo para o entendimento mutuo foi alcancada e pode-se ousar dizer que extra-
polada. A cultura é uma das principais responsaveis por essa adaptacdo. Apesar
de educando e educadores estarmos inseridos numa mesma identidade nacional
e até mesmo regional, as especificidades locais e de geracao tracam diferencas
que poderiam ser fatores de conflito. Contudo, justamente pela grande gama de
oportunidades de didlogo que a cultura, e as artes dentro dela, propicia, pude-
ram-se perceber a visdo do outro (educando) e a visao do eu (educador) mutua-
mente compreendidas.

O NERI, ao pensar as relagdes internacionais através da lente do local a partir
do qual o individuo se expressa, acaba por concebé-las como uma teia. Compreen-
der as relagdes internacionais significa, antes de tudo, entender a microesfera
como o ambiente onde o internacional terd um de seus maiores impactos. Essa
inter-relacdo é o ponto chave da concep¢do compartilhada pelos membros do
nucleo e, por isso, justifica-se a insercao de estudantes de Relagdes Internacio-
nais no ensino médio publico, buscando romper também com a distancia entre
este e a universidade publica. Afinal, para nés, a educacao é entendida como ne-
cessario processo pelo qual podemos e devemos nos tornar mais sensiveis, pos-
suidores de plena autoestima e de solidariedade; em suma: mais humanos:

Herbert Read [ ...] The purpose of a reform of the system of education is not to pro-
duce more works of art, but better persons and better societies. But... such artistic ac-
tivity in children may be the beginning of a wider reform. Once the creative powers are
freed in one direction... once the shackles of school passivity are broken at one point, a
kind of inner liberation, the awakening of a higher activity, generally sets in. And again
[Herbert Read]: The purpose of aesthetic education in children can, therefore, never be
the production of a type of art conforming to a canonical or “superior” aesthetic stan-
dard, even though such a standard be admitted... The purpose of art in education,
which should be identical with the purpose of education itself, is to develop in the child
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an integrated mode of experience... in which “fought” always has its correlate in con-
crete visualization — in which perception and feeling move in organic rhythm, systole
and diastole, towards an even fuller and freer apprehension of reality. (SMALL, 1996,
p.218-219)
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Resumo: Nesse trabalho foi proposto um levantamento estatistico visando identificar a
ocorréncia do bullying nas escolas publicas do municipio de Jaboticabal /SP. Inicialmente,
foi desenvolvido um questionario com situa¢des-problemas, dentro do contexto escolar,
para apontar os agressores, vitimas e espectadores da pratica de bullying. O questionario
ainda contemplava questdes para diagnosticar os locais em que os alunos se sentiam mais
seguros no ambiente escolar. O referencial tedérico apoiou-se na comparacio entre defini-
¢oes e caracteristicas do Fenomeno Bullying. Os resultados apontam para a existéncia do
Bullying em todas as escolas analisadas, o que mostra a necessidade de mais estudos e
analises sobre o assunto. Assim, a cada dia buscam-se estratégias para solucionar ou mini-

mizar esse problema.

Palavras-chave: Violéncia escolar; Bullying; levantamento estatistico; escola publica.

INTRODUCAO

Na sociedade atual vem crescendo o interesse pelo estudo da origem e conse-
quéncia da violéncia como um todo. Em particular, no meio escolar tem-se obser-
vado uma maior frequéncia desse problema, evidenciada pela preocupagido dos
diversos setores da comunidade escolar e da literatura especializada, veja Smith
(2002), Fante (2005), Lopes e Saavedra (2008) e referéncias neles citadas.

De acordo com estudos realizados por Fante (2005), a violéncia escolar au-
mentou nas ultimas décadas e esta cada vez mais presente no cotidiano atual,
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ocorrendo de diversas formas e nos mais variados contextos. O conceito de vio-
léncia escolar tem sido caracterizado como um fendémeno que abrange uma va-
riedade de manifestacdes, desde o ato de delinquéncia e vandalismo até a pratica
do bullying.

De origem inglesa, o termo bullying foi estabelecido por Dan Olweus em 1970,
derivando da palavra bully, que significa valentdo, fanfarrdao, mandao. Adaptado
para o portugués, o verbo bullying tem sentido de ameacar, maltratar, oprimir,

assustar.

A palavra bullying deixou de ser um termo com um significado cotidiano, dos di-
cionarios, [..] e passou a representar um conceito utilizado pela comunidade cienti-
fica para referir determinadas relacdes de violéncia, sejam fisicas ou psicolégicas,

entre colegas em diferentes ambientes e contextos, entre eles, o escolar. (ANTUNES,
2010, p. 34)

De acordo com Lopes e Saavedra (2008), o fendmeno bullying compreende
todas as atitudes agressivas, intencionais e repetitivas, que ocorrem sem motiva-
¢ao aparente, feitas por um ou mais estudantes, causando dor e angustia, e exe-
cutadas dentro de uma relagdo desigual de poder, tornando possivel a intimida-
¢do da vitima. Fante (2005) apresenta a definicdo do bullying como um
comportamento cruel e intrinseco nas relagdes interpessoais, em que os mais
fortes convertem os mais frageis em objetos de diversao e prazer, através de
“brincadeiras” que disfarcam o propdsito de maltratar e intimidar.

A pratica de bullying pode ocorrer tanto de maneira direta, ou seja, ataques
diretos as vitimas, como agressoes fisicas ou verbais, como de maneira indireta,
isolando-as dos circulos sociais. De acordo com o autor Berger (2007), ha um
terceiro modo de ocorréncia do bullying, conhecido como cyberbullying, isto é,
através de mensagens, fotos ou comentarios depreciativos por meio de redes so-
ciais, celulares ou e-mail.

Entretanto ha diferencas entre o bullying e a agressado fisica, para Smith
(2002) ha trés critérios para essa distin¢do: o desequilibrio de poder, ou seja, a
vitima ndo tem possibilidade de se defender, o fato de ser repetitivo, e o autor
também inclui a intencionalidade do ato. A partir dessa definicdo, algumas acoes
nao sdo consideradas parte do fendmeno bullying como: briga entre jovens onde
ndo ha desequilibrio de forga ou apelidos amigaveis.
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As praticas do bullying tém como principais agressores e vitimas os alunos,
professores e funciondrios. Os agressores sdo, comumente, caracterizados como
fisicamente mais fortes, dominantes, impulsivos, intolerantes a frustracao, desa-
fiantes a autoridade. Por outro lado, as vitimas podem ser caracterizadas como
individuos inseguros, sensiveis, fisicamente mais fracos, com poucas habilidades
sociais e com poucos amigos.

Além de agressores e vitimas, de acordo com Lopes (2005), o fendmeno
bullying é subdividido nos seguintes papéis: os autores, as vitimas, as vitimas/
autores e as testemunhas. Segundo Fante (2005) os papéis desempenhados sdo
divididos em vitima tipica - a pessoa que sofre calada, a vitima provocadora -
provoca e atrai reagdes agressivas contra as quais nao consegue lidar com a efi-
ciéncia, vitima agressora - aquela que é vitima de bullying e que também ¢é
agressor, o agressor - aquele que pratica as agressoes e o espectador - aquele
que presencia o bullying, porem nao sofre nem faz o ato e também nao conta
para ninguém.

Em Olweus (2010), o fendomeno bullying é divido entre os praticantes — que
tem a intencao de intimidar e possui carater de lideranca, os seguidores - que sdo
as pessoas que apoiam as atitudes agressivas, os adeptos praticantes passivos —
que sao a favor do bullying e ajudam a praticar as agressoes, os adeptos passi-
vos — que apoiam o bullying mas ndo praticam, os espectadores - aqueles que
ndo se envolvem de nenhuma maneira, os possiveis defensores — aqueles que nao
gostam do bullying, mas nao fazem nada, os defensores - que tentam ajudar os
que estdo sofrendo e as vitimas.

As agressoes mais frequentes sao as ofensas e discriminagdes, muitas vezes
iniciada com apelidos maldosos e xingamentos, que podem ser provocados pelas
diferencas fisicas. As agressdes sdo associadas aos maus-tratos fisicos e chanta-
gens, especialmente em relagio aos alunos mais timidos (OLIVEIRA & ANTONIO,
2006; PALACIOS & REGO, 2006).

Em decorréncia das agressoes, tanto as vitimas do bullying, quanto os auto-
res, tem grande chances de desenvolverem transtornos psiquiatricos na idade
adulta. As consequéncias mais comuns para aqueles que sao vitimas de bullying
sdo: baixa autoestima, baixo rendimento e ou evasio escolar, estresse, ansiedade
e agressividade, isolamento social ou ainda a procura por protecdo contra as
agressoes. Em alguns casos as vitimas podem apresentar transtornos psicopato-
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l6gicos como: fobias, depressdes, ideias suicidas e desejos intensos de vinganga
(BANDEIRA & HUTZ, 2012; LOPES, 2005). Ou seja, a presenga do bullying acarre-
ta varios prejuizos, fisicos, psicologicos e sociais, tanto pra quem recebe quanto
para quem pratica.

Assim, a cada dia buscam-se estratégias para resolver esse problema. De acor-
do com a ABRAPIA (2008), a forma que tem mostrado maior eficacia é a cons-
cientizacao dos profissionais e dos pais quanto a existéncia do problema, através
de treinamento de professores em como agir diante da situacdo. Identificar o
bullying em sala de aula pode amenizar os problemas relacionados a aprendiza-
gem e aumentar a qualidade do ambiente escolar.

Dessa maneira, nesse trabalho foi proposto um levantamento estatistico vi-
sando identificar a ocorréncia do bullying em escolas publicas do municipio de
Jaboticabal /SP.

MATERIAL E METODOS

O levantamento estatistico foi realizado no segundo semestre de 2011 com
alunos dos trés periodos das 92 ano do Ensino Fundamental e 2° ano do Ensino
Médio de todas as escolas publicas do municipio de Jaboticabal /SP. Para tanto foi
elaborado um questionario contendo seis questdes de multipla-escolha, no qual
foi criada uma situacao-problema, para identificar a ocorréncia do bullying e
principalmente para evitar respostas com pouca sinceridade ou “politicamente
corretas”. Através das situacdes-problemas foram criadas estdrias ficticias na
qual o aluno se poe no lugar do personagem criado, respondendo como ele agiria
nas situagdes descritas. Com isso, tentou-se desviar os obstaculos emocionais
dos alunos em relacao a marcas deixadas em decorréncia do bullying.

As cinco primeiras estérias contém temas baseados em ambientes escolares
sendo: sala de aula, cyberbullying, festa na escola, aluno transferido e patio. Basea-
das em cada tema/estoria, foram elaboradas trés perguntas incluindo o aluno na
estoria para ele emitir sua opinido a fim de determinar os autores do bullying.

A primeira pergunta buscou identificar a vitima. Na questdo continha quatro
alternativas ordenadas: a primeira alternativa caracterizava a vitima de bullying;
a segunda alternativa caracterizava a vitima-agressora direta; a terceira alterna-
tiva caracterizava a vitima-agressora indireta e a quarta alternativa descaracteri-
zava a ocorréncia do bullying nessa situacao-problema.
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A segunda questdo buscou identificar o agressor. Nessa questao, também ha-
via quatro alternativas ordenadas: a primeira caracterizava o agressor direto; a
segunda caracteriza o agressor indireto; a terceira alternativa descaracterizava
a ocorréncia de bullying nessa situagdo-problema e a quarta alternativa caracte-
rizava o espectador da pratica de bullying.

A terceira questao propunha ao aluno que este se recordasse de algum acon-
tecimento comparando a situacdo-problema contada na estdria ficticia com al-
gum periodo da sua vida escolar. Nessa questdo novamente havia quatro alterna-
tivas ordenadas: a primeira alternativa caracterizava que o aluno foi vitima do
bullying em algum momento da sua vida escolar; a segunda alternativa caracteri-
zava que, em algum momento da sua vida escolar, o aluno foi agressor; a terceira
alternativa caracterizava que o aluno ja presenciou a ocorréncia de bullying. Fi-
nalmente, a quarta alternativa caracterizava que o aluno nunca presenciou uma
situacdo de bullying semelhante a da estéria simulada na situagdo-problema.

Ja a sexta e ultima questdo procurou determinar quais sdo os ambientes esco-
lares onde os alunos se sentiam seguro/inseguro. Os ambientes escolares que
foram mencionados: banheiro, biblioteca, caminho de ida e volta até a escola,
cantina, corredor, em frente a escola, jardim da escola, 6nibus escolar, patio, qua-
dra esportiva, refeitorio, sala de aula, sala de informatica, sala do coordenador,
sala do diretor, sala do professor mediador e sala dos professores.

O questionario foi aplicado e implementado utilizando o aplicativo Google
Docs e disponibilizado no site da Diretoria de Ensino de Jaboticabal. Para a apli-
cacdo do questionario cada escola utilizou seu laboratério de informatica, e na
filtragem e a analise estatistica dos dados foram utilizadas as ferramentas do MS
Excel 2003.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Todas as escolas estaduais do municipio de Jaboticabal/SP, seis no total, par-
ticiparam da pesquisa. O questionario foi aplicado aos alunos do 92 ano do Ensi-
no Fundamental e 0 22 ano do Ensino Médio, totalizando 985 respondentes, essa
escolha aconteceu devido ao fato de esses serem alunos de séries finais dos ciclos
da educacgao basica, que poderiam ter vivenciado experiéncias cujos relatos indi-
cavam a ocorréncia de bullying. Na pesquisa realizada por Fante (2005), o ques-
tionario foi aplicado nos 62 e 92 anos do Ensino Fundamental.
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Os resultados apresentaram o mesmo padrao de respostas para as seis esco-
las selecionadas, evidenciando a ocorréncia de bullying e, consequentemente, ex-
cluindo os fatores regionais de cada escola. Dessa forma, os resultados a seguir
foram obtidos a partir do agrupamento de todos os dados respondido pelos alu-
nos dessas escolas.

Em relacdo a questdo de identificacdo das vitimas, que para Fante (2005), sdo
as pessoas que sofrem caladas, através dos resultados obtidos com a aplicacdo do
questionario foi possivel detectar que as maiores porcentagens ocorreram entre
alunos transferidos, sala de aula e festas na escola. Note, através da Figura 1, que
essas porcentagens atingiram um nivel maximo de 9% e nao deve ser considera-
do baixo, uma vez que se acredita que em uma sala de aula o nimero de vitimas
geralmente é muito inferior ao niumero total de alunos.

Ainda, de acordo com a Figura 1, a caracterizacao de vitima agressora direta,
ou seja, aquela que sofre a agressdo, mas também ¢é autor direto, ocorre com
maior frequéncia entre alunos transferidos, festa na escola e patio, com 17%,
14% e 13%, respectivamente. A identificacdo da vitima agressora indireta, isto &,
aquela que sofre as agressoes, mas busca atingir outras pessoas indiretamente a
fim de descontar o sofrimento que lhe foi imposto, ocorreu com maior frequéncia
em cyberbullying.

Figura 1 Identificacdo das vitimas de bullying.
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Em relacao a questdo de identificacdo dos agressores, o agressor direto, que
estabelece essa pratica por meio de ac¢des fisicas, verbais, gestuais, etc., as maio-
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res frequéncias encontrados foram no cyberbullying e sala de aula, com frequén-
cia de 3%, veja Figura 2. O agressor indireto, que pratica as agressdes por meio
de acdes que promovem o isolamento social e exclusdo intencional, ocorreram
com maior frequéncia em aluno transferido e cyberbullying, com 3% e 4% res-
pectivamente. Essa questao ainda identifica a ocorréncia de espectadores, aquele
que presencia a pratica de bullying, porém nao sofre, ndo pratica e também nao
conta para ninguém, e apresentou maior frequéncia em festa na escola.

A terceira questao buscava identificar a ocorréncia do bullying, ou seja, se 0s
alunos ja tinham passado por situacdes semelhantes as estérias apresentadas. A
primeira alternativa buscava os alunos que ja tinham sido vitimas do bullying
durante algum periodo escolar. Assim, a partir da Figura 3, as maiores frequén-
cias ocorreram em vitimas na sala de aula e em alunos transferidos, com 36% e
16% respectivamente. Os agressores também foram mais presentes na sala de
aula e alunos transferidos, com a frequéncia de 9% e 8%, respectivamente.

Figura 2 Identificando os agressores de bullying.
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A Tabela 1 mostra a distribui¢do das frequéncias entre as categorias de pa-
péis de vitima de bullying por género, observa-se, para todos os temas investiga-
dos, o mesmo padrao da distribui¢do de frequéncia para ambos o sexo. 0 mesmo
pode ser observado para as questdes referentes a identificacao dos agressores,
Tabela 2.
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Tabela 1 Distribuicdo de frequéncia das vitimas de bullying por género.

Temas Sala de aula | Ciberbullying F:::;:a tra:';;;: do P::ic;lc;a
Papéis/Género Fem. | Masc. | Fem. | Masc. | Fem. | Masc. | Fem. | Masc. | Fem. | Masc.
Vitima 6% 9% 3% 4% 7% 8% | 10% 8% 5% 6%
Vitima-agressora direta 9% 9% | 4% 8% | 1M% | 17% | 15% | 19% | 11% | 16%
Vitima-agressora indireta 1% 1% | 7% 9% | 2% 6% | 2% 4% | 1% 7%
Descaracterizado 84% 80% | 87% 80% | 79% 69% | 73% 70% | 83% 71%

Tabela 2 Distribuicdo de Frequéncia dos agressores de bullying por género.

Temas Sala de aula Ciberbullying | Festa na escola traﬁ:;:: do Patio da escola
Papéis/Género Fem. | Masc. | Fem. | Masc. | Fem. | Masc. | Fem. | Masc. | Fem. | Masc.
Agressor direto 1% 5% 1% 4% 1% 3% 1% 3% 0% 3%
Agressor indireto 1% 2% 3% 4% 1% 2% 1% 5% 1% 3%
Descaracterizado 42 % 35% 19% 21% 13% 20% 34% 33% 31% 29%
Espectador 56% | 58% | 77% | 71% | 85% | 75% | 64% | 60% | 68% | 65%

Em um segundo momento do questionario, buscou-se identificar os lugares
que os alunos se sentiam menos seguros, as maiores frequéncias encontradas
foram em frente a escola, caminho de ida e volta para a escola, banheiro, corre-

dor, patio, com 49%, 40%, 40%, 38%, 33% respectivamente, veja Figura 4.

Nota-se ainda, na Figura 4, que os lugares em que os alunos se sentem mais
inseguros sao os locais onde na maioria das vezes nao ha presenca de responsa-
veis, como professores, inspetores ou mediadores. Além disso, ressalta-se uma
alta frequéncia de inseguranca na sala de aula que é um local que possui a pre-

senca de um responsavel.
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Figura 3 Averiguacdes da ocorréncia de bullying.
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Figura4 Zona de Inseguranca.
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CONCLUSAO

Com base nos resultados obtidos ha evidéncias da ocorréncia de bullying em
nas escolas analisadas. Além disso, é possivel observar que para os ambientes de
maior inseguranca, somente a sala de aula possui supervisao efetiva de um pro-
fissional responsavel, enquanto que os demais apontam serem ambientes facili-
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tadores para enfrentamentos e agressoes entre os alunos. Diante dos resultados
encontrados se faz necessario politicas de prevencado ao bullying nas escolas es-
taduais no municipio de Jaboticabal /SP.
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ANEXO - QUESTIONARIO CONTEXTUALIZADO APLICADO

1 - (TEMA-SALA DE AULA) “Durante as aulas, sempre que os professores fazem
um pergunta para o aluno José, e ele erra a resposta, alguns alunos tiram sarro de
seu colega dizendo que ele é “burro” e que ndo consegue fazer nada certo”.

Situacdo 1.1 - Na situacdo de José, qual seria a melhor opgao? (para definir a
vitima)

a) Abaixar a cabeca e deixar os alunos tirarem sarro. (vitima)

b) Xingar os alunos diretamente. (violéncia vitima-agressora direta)

c) Falar mal dos outros alunos por tras. (vitima-agressora indireta)

d) Contar para os professores para eles tomarem alguma providéncia. (des-

caracterizado)

Situacao 1.2 - Se vocé estivesse nessa aula, vocé... (para definir o agressor)

a) Faria igual, tirando sarro de José. (agressor direto)

b) Incentivaria os amigos a tirarem sarro. (agressor indireto)

c) Tentaria ajudar José. (descaracterizado)

d) Nao participaria, e também nao defenderia José. (espectador)
Situacdao 1.3 - Alguma vez em todo seu periodo escolar, vocé ja passou, fez ou
presenciou uma situacao como essa?

a) Sim, ja passei. (vitima)

b) Sim, ja fiz. (agressor)

c) Sim, ja presenciei. (espectador)

d) Nao, nunca passei, fiz ou presenciei essa situacao. (descaracterizado)

2 - (TEMA - CYBERBULLYING) “Anonimamente, criou-se um perfil em uma rede
social (Facebook, Orkut, Twitter) da aluna Maria, onde foram postados fotos, vi-
deos, brincadeiras e frases com difamagdes”.

Situacao 2.1 - Na situac¢do de Maria, o que vocé faria? (para definir a vitima)
a) Sofreria calada(o). (vitima)
b) Revidaria no perfil anénimo. (violéncia vitima-agressora direta)
c) Criticaria no meu perfil essa atitude. (vitima-agressora indireta)

d) Denunciaria o perfil. (descaracterizado)
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Situacdo 2.2 - Imaginando o perfil foi feito por um grupo de alunos, vocé... (para
definir o agressor)
a) Visitaria o perfil e acrescentaria novos comentarios difamatérios. (agres-

sor direto)
b) Divulgaria na escola o perfil. (agressor indireto)
c) Denunciaria a criacao do perfil. (descaracterizado)

d) Visitaria o perfil sem acrescentar comentarios. (espectador)

Situacdo 2.3 - De acordo com as afirmagdes abaixo, responda:
a) Ja fizeram um perfil falso sobre mim. (vitima)
b) Jafiz comentarios difamatdrios em um perfil falso de um aluno. (agressor)
c) Javisitei um perfil falso de um aluno da escola. (espectador)

d) Ja denunciei um perfil falso de um aluno da escola. (descaracterizado)

3 - (TEMA - FESTA NA ESCOLA) “Havera uma festa na escola para comemorar o
Dia das Criangas. O grupo do aluno Jodo, como sempre, resolveu aproveitar mais

zn

uma oportunidade para “pegar no pé” do aluno Antonio. Foi combinado que o
grupo nao permitiria que Anténio comesse nada: toda vez que pegasse algo para
comer, um deles derrubaria o alimento de Antonio”.

Situacdo 3.1 - Vocé ouviu o grupo de Jodo combinando esse ato. O que vocé faria?
(caracterizar o agressor)
a) Ajudaria o grupo de Jodo a derrubar os alimentos. (agressor direto)
b) Incentivaria o grupo de Jodo a derrubar os alimentos. (agressor indireto)
c) Falaria com o grupo para deixar perseguir o Antdnio. (descaracterizado)
d) Assistiria as agdes do grupo. (espectador)
Situacdo 3.2 - Se vocé fosse o Antonio. Qual seria sua reacdo? (caracterizar a
vitima)
a) Deixaria de comer. (vitima)
b) Tentaria derrubar a comida deles. (violéncia vitima-agressora direta)

c) Convenceria outros alunos a derrubar a comida do grupo de Joao. (vitima-

-agressora indireta)

d) Contaria para o professor. (descaracterizado)
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Situacdo 3.3 - Alguma vez vocé ja participou de uma festa onde isso aconteceu?
(passado)

a) Sim, ja ficaram “pegando no meu pé” em uma festa. (vitima)

b) Sim, ja “peguei no pé” de um aluno da escola em uma festa. (agressor)

c) Sim, ja vi esse tipo de situacdo acontecer em uma festa. (espectador)

d) Nao, nunca vi esse tipo de situagdo em uma festa. (descaracterizado)

4 - (TEMA - ALUNO TRANSFERIDO) “Ana é uma aluna nova na escola que veio
transferida de outra cidade. Ela fez poucos colegas na classe. Seus colegas de sala
ja colocaram alguns apelidos e sempre a imitam ironizando o seu jeito de falar”.
Situacgdo 4.1 - No lugar de Ana, qual seria a sua atitude?

a) Mesmo magoada, ficaria quieta. (vitima)

b) Defenderia-me, discutindo com os alunos. (violéncia vitima-agressora

direta)
c) Falaria mal desses alunos para uma colega. (vitima-agressora indireta)

d) Tentaria mostrar para os colegas que € uma pessoa legal. (descaracte-

rizada)

Situacdo 4.2 - O que faria se Ana estivesse em sua sala?
a) Imitaria o jeito dela. (agressor direto)
b) Daria ideia de novos apelidos pra ela, mas a chamaria pelo nome. (agres-
sor-indireto)
c) Poderia ser um dos colegas da Ana. (descaracterizado)
d) S6 riria das brincadeiras dos meus colegas, mas sem me envolver. (es-

pectador)

Situacao 4.3 - Vocé ja presenciou alguma situacdo parecida com a de Ana?
a) Sim, ja aconteceu algo parecido comigo. (vitima)

b) Sim, ja brinquei com uma situacdo parecida com a de Ana. (agressor)

c) Sim, ja teve na minha sala uma situagdo parecida, mas ndo me envolvi.

(espectador)

d) Nao, nunca vi uma situacdo como a de Ana. (descaracterizado)
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5 - (TEMA - PATIO) “Joaquim é um aluno considerado muito inteligente, “CDF/
Nerd”, pelos outros colegas de classe e, por isso, “tiram sarro” dele. Durante o
intervalo, Joaquim sofre diversas brincadeiras de mau gosto como: roubam suas
coisas e empurram-no de um lado para o outro”.
Situacao 5.1 - No lugar de Joaquim, o que vocé faria?
a) Nao reagiria as brincadeiras e agressodes dos alunos. (vitima)
b) Brigaria quando comegassem a empurrar ou roubar as coisas. (violéncia
vitima-agressora direta)
c) Chamaria alguns amigos para tentar fazer igual com os outros alunos. (vi-
tima-agressora indireta)
d) Falaria para o inspetor tomar alguma atitude durante o intervalo. (desca-

racterizada)

Situacdo 5.2 - O que faria se estivesse no intervalo quando isso acontecesse?
a) Entraria nas brincadeiras e pegaria coisas dele. (agressor direto)
b) Chamaria mais amigos para empurra-lo e ficaria rindo. (agressor-indireto)
c) Tentaria terminar com essa brincadeira. (descaracterizado)

d) Assistiria de longe as brincadeiras. (espectador)

Situacao 5.3 - Vocé ja presenciou alguma situa¢do parecida como a de Joaquim?
a) Sim, ja aconteceu comigo. (vitima)
b) Sim, ja brinquei com alguém parecido com Joaquim. (agressor)
c) Sim, ja fiquei assistindo esse tipo de brincadeiras. (espectador)

d) Nao, nunca vi ou passei por essa situacdo. (descaracterizado)

6 - (TEMA - LOCAIS DE INSEGURANCA) “Vocé se sente excluido por alguns cole-
gas da escola que, frequentemente, fazem brincadeiras de mau gosto direta e in-
diretamente com vocé? Diante dessa situacao, responda onde vocé se sente segu-
ro ou inseguro nos locais abaixo”.

a) Banheiro.

b) Biblioteca.

c) Caminho de ida e volta até a escola.

d) Cantina.
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e)
f)
g)
h)
i)
j)
k)

Corredor.

Em frente a escola.

Jardim da escola.

Patio.

Quadra esportiva.

Sala de aula.

Sala do coordenador.

Sala do diretor.

Sala do professor mediador.

Sala dos professores.
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MANIFESTACOES AGRESSIVAS INFANTIS NA ESCOLAE A
CONTRIBUICAO DAS ATIVIDADES LUDICAS NA MELHORIA
DAS RELACOES INTERPESSOAIS

Andreia Cristiane Silva Wiezzel

Deise Caroline Rodrigues da Silva

Luciano Aparecido Vicente

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/Unesp/Pres. Prudente

Resumo: Apresenta-se, neste artigo, o trabalho em extensao e pesquisa realizado no projeto
Contribuigées as relagcées interpessoais e a dindmica de sala de aula, do Programa Niicleo de
Ensino da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/Unesp. O projeto é desenvolvido por graduandos
do curso de Pedagogia, com orientacao de docentes do Departamento de Educacao. O objeti-
vo geral consiste em investigar as relacdes interpessoais em sala de aula - sobretudo aquelas
marcadas pela agressividade - e realizar intervengao, visando contribuir a uma melhoria em
tais relagdes. O projeto é desenvolvido em uma escola municipal de educagao infantil e ensi-
no fundamental de Presidente Prudente, onde os estagiarios realizam atividades lidicas in-
dividuais com as criangas selecionadas. Como instrumentos de coleta de dados, além de ob-
servacdes das criancas, sdo utilizados encontros lddicos e entrevistas com os respectivos
pais e professores. Com base nos dados obtidos, procura-se identificar os conflitos emocio-
nais que influenciaram na origem da agressividade, trabalhando-os por meio da atividade
lidica e orientagdo aos professores. Ao longo do desenvolvimento do projeto, pais e profes-
sores tém observado evolugdo nas criangas, que além de estarem se empenhando mais nas
atividades de sala de aula, estdo demonstrando minimiza¢do nos quadros de agressividade.

Palavras-chave: Interacdes afetivas; agressividade; atividade lidica; criangas.

BREVE HISTORICO

Contribuigdes as relagdes interpessoais e a dindmica de sala de aula é um pro-
jeto pertencente ao Programa Nucleo de Ensino da FCT/Unesp em Presidente
Prudente, desde o ano de 2009. E desenvolvido por docentes e alunos da referida
unidade junto a uma escola municipal da cidade de Presidente Prudente/SP.

Diante do desafio em se lidar com criancas que, em sala de aula, tém dificul-
dades em se relacionarem com os colegas e com o proprio professor, apresen-
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tando caracteristicas ligadas a agressividade, o projeto tem como objetivos inves-
tigar as possiveis origens desta agressividade e trabalha-la por meio de atividades
ludicas com as criangas e atividades de formag¢do em servigo aos professores.

INTRODUCAO

Teorias psicanalistas que abordam a formacao e influéncia das relacées inter-
pessoais junto ao desenvolvimento emocional da crianga no ambiente familiar e
na escola, constituem fundamentacgao tedrica para o trabalho realizado no proje-
to. Um dos principais autores estudados é o psicanalista infantil D. W. Winnicott,
estudioso das relagdes estabelecidas no ambiente familiar - em especial nos pri-
meiros anos de vida - dando enfoque especial as intera¢des ocorridas entre a
mae e o bebé. Outro autor é J. Bowlby que, na mesma perspectiva, apresenta es-
tudos a respeito da formacao de lacos afetivos e os processos intrinsecos as rela-
¢Oes interpessoais.

Segundo esses autores ao nascer é fundamental que a crian¢a encontre um
ambiente seguro, onde possa se desenvolver, recebendo protecdo, afeto e tole-
rancia de seus cuidadores. Isso contribuira para que sua personalidade se cons-
trua sem maiores conflitos, de forma saudavel e segura. E importante que as ne-
cessidades fisicas da crianc¢a sejam atendidas, porém, nao se pode desprezar o
cuidado afetivo, ou seja, a crianga necessita se sentir querida, acolhida e amada
pelos que estdo ao seu redor, em especial pela figura com que tem mais contato,
a mae ou quem se responsabilize por ela. De acordo com Winnicott (1982) é na
relacdo entre mae e bebé que existe a maior carga de afeto e conforto, os quais
propiciarao um apego seguro para a crian¢a, formando uma base ao desenvolvi-
mento emocional saudavel.

Entretanto, ainda que a criangas venham a adquirir a base para um desenvol-
vimento emocional e personalidade saudavéis, é possivel que conflitos emocio-
nais gerem atos agressivos. Segundo Winnicott (2005) a agressividade faz parte
da constituicdo do ser humano, tendo funcao de nos proteger de possiveis amea-
cas, sejam fisicas ou emocionais. Bowlby (2006) aponta que, em um ambiente
seguro com pais mais atentos as necessidades da crianga, as chances de regula-
cdo desses conflitos sdo maiores e os atos agressivos diminuem.

Desde muito pequena, a crianc¢a vivencia sentimentos de amor e édio de for-
ma muito intensa, conforme afirma Winnicott (2005). E natural que seus impul-
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S0s mais primitivos sejam direcionados aos que estdo mais préximos dela, por
isso é necessario aprender a controla-los, de modo que se alcance um desenvol-
vimento emocional saudavel.

O conflito de ambivaléncia, que diz respeito a aceitacdo do sentimento de
amor e 6dio pelo mesmo individuo, precisa ser regulado com a ajuda do ambien-
te. Bowlby (2006) aponta a necessidade de se respeitar e compreender as neces-
sidades da crianga para que esse conflito ndo desencadeie condutas agressivas.
Tais condutas, em sua maioria, sdo pedidos de ajuda por parte da crianga, por
nao saber como frear seus impulsos e lidar com seus sentimentos confusos.

Outro fator que pode gerar a agressividade é a frustragcdo. Bowlby (2006) aler-
ta que arepeticdao de momentos de perda gera sentimentos de rejeicao, abandono
e desamor e que a intensificacdo do conflito de ambivaléncia pode gerar atitudes
agressivas e antissociais como forma de protecao contra mais e maiores perdas.

Como vemos, comportamentos agressivos podem ser gerados por fatores di-
versos. Por conta disso, no trabalho realizado no projeto, buscamos, através dos
dados levantados nas entrevistas e atividades ludicas, levantar hipéteses acerca
de possiveis conflitos emocionais que possam estar influenciando na agressivi-
dade e trabalhar, por meio do ludico e orientagdo aos professores, na busca pela
minimizacdo das condutas agressivas.

Relataremos os casos de duas criangas atendidas no projeto, que foram in-
dicadas por apresentarem condutas agressivas em sala de aula, para que o lei-
tor tenha uma visao de como ocorreram as atividades ltidicas com as criangas e
seus resultados. Posteriormente, sera detalhado o trabalho realizado com os
professores.

OBJETIVOS

O projeto possui, como objetivo geral, investigar os processos interacionais
em sala de aula e buscar sua melhoria, tendo como foco a relacdo entre os alunos
e professores, especialmente aquelas marcadas por condutas agressivas. Para
tanto, tem como objetivos especificos:

1. identificar possiveis problemas de relacionamento envolvendo alunos em
salas de aula de educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental;

2. identificar a natureza desses problemas;
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3. promover a¢des de intervengao junto as criangas que apresentem condu-
tas tidas como agressivas no interior da sala de aula e realizar um trabalho
com os seus professores;

4. proporcionar aproximac¢ao dos alunos do curso de Pedagogia com o con-
texto escolar, por meio da relagdo teoria-pratica;

5. contribuir para que os cursos de formacdo de professores, escola e a comu-
nidade deem o devido valor aos aspectos terapéuticos do brincar, de forma
que possam abrir espacos a realizacdo deste nos diversos contextos.

DESENVOLVIMENTO
Metodologia

O projeto desenvolve-se em etapas diferentes e simultaneas. Quinzenalmente
o grupo de estagiarios, alunos do curso de graduacao em Pedagogia, se retine
para o estudo e discussao de textos dos autores que fundamentam o projeto e
alguns outros trabalhos que também tratem de estudos psicanaliticos sobre o
desenvolvimento socioafetivo infantil e relacdes interpessoais no ambiente esco-
lar. Os textos sdo selecionados pelos docentes orientadores e previamente a reu-
nido sdo lidos pelos integrantes do projeto.

Além do momento de estudo e discussdao em grupo, os estagiarios recebem
orienta¢des para realizacdo das entrevistas com os professores e pais e/ou res-
ponsaveis das criangas participantes do projeto. Individualmente, também, sao
realizadas orientagdes para subsidiar o trabalho junto as criancas nas atividades
ludicas na brinquedoteca.

As criangas participantes sdo indicadas pela coordenacao e professores da
unidade escolar onde o projeto se efetiva. Para a indicacao de criangas considera-
das agressivas sao levadas em conta as suas atitudes em sala de aula, como por
exemplo, se vao contra as regras estabelecidas, desobedecendo ordens dos pro-
fessores, se elas se mostram frustradas quando contrariadas, se possuem dificul-
dades em se relacionar com os colegas, agredindo-os fisica ou verbalmente, se
ameaga as pessoas, se mente para obter ganhos, se rouba.

Apos serem indicadas, as criancas sdo direcionadas aos estagiarios, que pas-
sam uma semana realizando observacdes em sala de aula, para se ter uma me-
lhor compreensdo do relacionamento das criangas no ambiente escolar. Esse
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periodo de observacao também serve para que as criangas se familiarizem com
o estagiario, facilitando o momento posterior de encontros lidicos individuais
na brinquedoteca.

Cumprido o periodo de observacdo, o estagiario convida a crianca para brin-
car na brinquedoteca e, se esta aceitar, iniciam-se as intervengdes individuais. Na
brinquedoteca, o estagiario e a crianga permanecem por cerca de cinquenta mi-
nutos, realizando atividades ludicas de interesse e escolha da crianga. Tais en-
contros somente ndo ocorrem nos meses de julho e dezembro. Em principio o
estagiario deve apenas observar as brincadeiras, mas, a convite da crianga, pode
participar da mesma, contudo, sem direciona-las.

0 método ludico foi escolhido porque, por meio da brincadeira, a crianca é
capaz de expressar suas angustias, medos e conflitos, uma vez que ela ndo tem a
mesma capacidade que um adulto de falar acerca de seus sentimentos e conflitos.
Neste sentido a brincadeira se torna fundamental para compreendermos o que
se passa no “mundo” da crianca. Segundo Aberastury:

Ao brincar, a crianca desloca para o exterior seus medos, angustias e problemas
internos, dominando-os por meio da acao. Repete no brinquedo todas as situa¢des
excessivas para seu ego fraco e isto lhe permite, devido ao dominio sobre os objetos
externos a seu alcance, tornar ativo aquilo que sofreu passivamente, modificar um
final que lhe foi penoso, tolerar papéis e situa¢cdes que seriam proibidas na vida real
tanto interna como externamente e também repetir a vontade situagdes prazerosas.
(ABERASTURY, 1992, p. 15)

Os encontros ludicos individuais sao registrados pelos estagiarios, semanal-
mente, em um site desenvolvido para o projeto. Ao longo do periodo o orienta-
dor, tendo acompanhado cada caso a partir dos registros efetuados no site em
colaboragdo com uma profissional de psicologia, busca cruzar, juntamente com
os estagiarios, os dados obtidos nos encontros lddicos com os das entrevistas
realizadas com pais e professores, no sentido de se identificar os conflitos emo-
cionais que podem estar interferindo na manifestacdo da agressividade em sala
de aula.

Posteriormente, de posse dos resultados, ocorre um trabalho de orientacao
com os professores, de forma que estes possam manter com a crianga um padrao
de interagdo no qual ela se sinta acolhida, protegida, segura. Para o desenvolvi-
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mento desse trabalho com os professores, a cada bimestre, sdo organizados en-
contros pela coordenagdo para que assuntos gerais sobre o projeto sejam resolvidos,
tais como, questoes que envolvem horarios, agendamento de entrevistas, utiliza-
¢ao da brinquedoteca, reunido com os pais, condutas dos professores, estagiarios
etc e, apds esse momento inicial, segue-se uma programacao especifica, que visa
contribuir e instrumentalizar os professores a refletirem sobre a agressividade, a
crianga agressiva e a atuacdo da escola quanto a tematica.

Com relacgdo a intervengdo com as criancas, a intengdo é a de que as atividades
ludicas, que por si mesmas possuem efeitos terapéuticos, juntamente com ade-
quagdes nas interacoes estabelecidas entre as criangas agressivas e os professo-
res - no sentido de que os ultimos atendam aos apelos das primeiras quanto ao
auxilio no controle de seus impulsos destrutivos - possam funcionar como ate-
nuantes dos conflitos emocionais que estejam influenciando na conduta agressi-
va em sala de aula.

O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da FCT/Unesp de
Presidente Prudente/SP e todos os participantes assinaram o Termo de Consen-
timento Livre e Esclarecido. No desenvolvimento de todo o trabalho h3, além do
acompanhamento realizado pelo coordenador do projeto, a atuagao, em colabo-
racdo, de uma profissional da area de Psicologia, que supervisiona os encontros
ocorridos entre os estagiarios e as criangas quinzenalmente, auxiliando na ava-
liacdo e acompanhamento do desenvolvimento de cada caso.

RESULTADOS
Sobre os encontros ludicos com as criancas

Apresentaremos brevemente os casos de duas criangas com condutas agres-
sivas em sala de aula que participaram do projeto no ano de 2011, em uma esco-
la municipal de Presidente Prudente/SP. Atribuimos o nome ficticio Jonas para o
primeiro caso apresentado e o nome ficticio Eduardo para a segunda crianca.

Jonas, de quatro anos, aluno do Pré I em periodo integral, foi indicado pela
professora e equipe pedagodgica da escola, pois, estava sempre envolvido em bri-
gas, praticava agressdes verbais e fisicas, ndo cumpria as regras estabelecidas
pela professora, ndo aceitava contrariedades, era intolerante diante dos desafios,
“agitado”, tinha um “humor instavel”, era ousado e fazia ameacas.
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Durante alguns dias observando Jonas em sala de aula foi possivel perceber
que, quando a professora verbalizava alguma ordem, ele a ignorava, fingindo que
ninguém estava falando com ele. Gostava de chamar a atenc¢do de todos, fazia
coisas que ndo convinham com o momento em sala de aula, como, por exemplo,
enquanto a professora estava com os alunos em uma grande roda, Jonas perma-
necia andando pela sala de aula. Foi possivel observar, também, que em suas
brincadeiras com as outras criancas, Jonas queria manipular as regras e ficava
impaciente diante da ndo aceitacdo dos seus colegas de sala, chegando até a amea-
¢a-los de morte. Em uma das brincadeiras ocorreu de uma colega pegar uma ca-
deira e coloca-la préximo a mesa da professora, sentando-se. Ele a empurrou,
pois, queria ficar em seu lugar. Em outra situagao, montou um prédio com blocos
de madeira, fez uma pequena arma e langou-a sobre o edificio.

A mae de Jonas, durante a entrevista, informou que o garoto é “teimoso”, bir-
rento e “chantagista” e que, diante disso, “acaba cedendo” e fazendo “a vontade
dele”. Afirmou, ainda, que “nao estd dando conta” do garoto e que, caso ele nao
“melhore”, ja pensou até em “abandona-lo, entregar a avé ou para quem quiser”.
A mae esta desesperada com a situac¢do e, por medo, ndo denuncia os atos agres-
sivos praticados pelo marido em casa.

Apoés as observacgdes em sala de aula Jonas foi convidado, pela estagiaria, a ir
a brinquedoteca. Ele se encantou com a quantidade de brinquedos que la havia.
Na maioria das vezes brincava com animais, fazendo cercados e colocando no
centro sempre um animal maior que os outros, envolvendo-os em lutas. Jonas,
também, gostava muito de brincar com os bonecos de super-heroi.

Além dos animais, Jonas tinha um grande interesse em brincar com pecas de
montar, entretanto, ficava impaciente diante das dificuldades, chegando até a for-
car o encaixe de pecas em lugares indevidos. Algumas vezes dizia ndo conseguir
montar o que queria e abandonava a brincadeira. A mae disse que, se ele estives-
se soltando pipa e esta ndo subisse, num acesso de raiva, Jonas a rasgava inteira.

Com o decorrer dos encontros lddicos constatamos alguma superagdo quanto
as dificuldades apontadas. Jonas foi convidado e orientado a tentar montar o que-
bra-cabeca “com calma”, pois, dessa forma, iria alcangar éxito na atividade. De
inicio o estagiario montou o quebra-cabeca, mostrando e fornecendo instrucdes a
Jonas. Posteriormente, o garoto se dispds, entdo, a tentar montar o quebra-cabe-
¢a. No decorrer da atividade se sentiu “realizado” ao montar aquilo que antes lhe
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parecia impossivel. Jonas parecia precisar de um incentivo, de ter alguém que lhe
oferecesse atencao e o encorajasse diante de suas dificuldades, enfim, que con-
fiasse na capacidade dele.

O fato de Jonas poder brincar possibilitou a ele expressar e elaborar os seus
sentimentos, angustias e conflitos por meio dos brinquedos, minimizando seu
sofrimento, sua angustia, sua ansiedade, seus conflitos e dificuldades de reagir
diante da frustracao.

Diante da possibilidade de expressao e elaboragdo de conflitos por meio do
brincar, nao é mais necessario a Jonas expressa-los em forma de ataque aos cole-
gas de sala ou a professora. Dessa forma, no decorrer do trabalho, Jonas apresen-
tou avangos significativos, ja que houve uma diminuicao na frequéncia de ataques
verbais e fisicos a seus colegas e professora. Jonas, conforme a professora retor-
nava a sala de aula, apés os encontros ludicos, mais tranquilo e mais concentrado
nas atividades.

Ainda que tenha sido observada uma melhora, por duas vezes a professora
relatou ter observado uma “regressao” em Jonas. Como é comum que as criangas
tenham recaidas durante o processo - as quais pudemos perceber em Jonas -
apenas continuamos o trabalho e as conquistas anteriores foram resgatadas. Po-
rém, neste caso em particular, a professora ressaltou ocorréncias importantes
que podem ter influenciado nas recaidas. A primeira recaida ocorreu logo apos
um anuncio de separa¢do dos pais e, a segunda, aconteceu imediatamente apds
as férias escolares, no més de julho, em que Jonas teve os encontros lddicos inter-
rompidos. Essas informac¢des nos levaram a refletir acerca da importancia da es-
tabilidade emocional das familias das criangas que participam do projeto bem
como uma possivel necessidade de que as atividades ludicas sejam mantidas du-
rante as férias escolares, pelo menos para os casos mais acentuados de agressivi-
dade, ap0s criteriosa analise.

Além disso, temos que levar em conta o trabalho realizado pela professo-
ra. Ciente da dificuldade do aluno diante de situagdes desconcertantes passou a
olha-lo com mais atencdo e se dirigir a ele no sentido de instrumentaliza-lo, dar
orientagdes em como resolver os seus impasses. Durante o processo ela se mos-
trou mais tolerante e disposta a acolhé-lo em seus momentos de dificuldades.
Chegou um momento em que o aluno, durante a brincadeira, afirmou querer
retornar a sala de aula, porque a professora dele era “legal”.
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0 segundo caso a ser apresentado é o de Eduardo, de cinco anos e aluno do
Pré II, também em periodo integral. Entrou no projeto no ano de 2010.

As duas criancas apresentam muitos aspectos em comum, como o fato de,
durante as primeiras observagdes em sala de aula, apresentarem condutas ina-
dequadas, serem inquietas, ignorarem ordens dadas pelas professoras, se mos-
trando impacientes nos momentos de brincadeiras coletivas.

Eduardo também buscava dominar as brincadeiras em grupos, mas, utilizan-
do-se de outro artificio: tomava posse dos brinquedos de modo que os outros nao
podiam brincar. As agressdes contra os colegas também ocorriam, tendo mo-
mentos em que chegou a agredir um colega com murros, empurroes e chutes,
apresentando conduta agressiva tal como Jonas.

Conforme a professora Eduardo ¢, ainda, inquieto, “agitado”, “bate nas outras
criangas por qualquer motivo”, fala pouco e disputa as amizades. Diante de tais
caracteristicas torna-se uma crianga “dificil de se relacionar”, além de ser deso-
bediente, teimoso e resistir as regras. A relacdo da professora com ele é marcada
por sentimentos ambivalentes.

A mae declarou que, da mesma forma que a professora, vé Eduardo como uma
crianga inquieta, nervosa, teimosa, que “da trabalho na escola”. A educagao do
garoto em casa ocorre mediante autoritarismo (pai), que fala em tom alto de voz,
da ordens e, por outro lado, a falta de limites por parte da mae. Tem dois irmaos
menores e os pais “ndo confiam” em deixa-lo sozinho com os irmaos.

Nas primeiras visitas a brinquedoteca, Eduardo também se encantou com
a quantidade de brinquedos no espaco. O interesse por pecas de montar, o mo-
do impaciente de brincar com as mesmas, forcando-as a se encaixarem e frus-
tragcdo por nao conseguir realizar uma atividade, também apareceu no caso do
garoto. Eduardo permaneceu, por varios encontros ludicos, na construcdo de
torres e no encaixe de pecas de madeira e outros materiais. Em um encontro
posterior, passou muito tempo tentando encaixar trés pecas e, quando conse-
guiu, ficou emocionado.

No decorrer dos atendimentos, ocorreram mudangas importantes na vida de
Eduardo, como o nascimento de mais um irmao, o que alterou suas brincadeiras,
dando indicios de que os conflitos estavam seguindo em outra dire¢ao. Por exem-
plo, em um dos atendimentos, Eduardo pegou um carrinho com um boneco den-
tro e saiu pela sala correndo e esbarrando-o em tudo o que encontrava pela frente.
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Em outro momento, chacoalhou o boneco dentro do bergo até que o mesmo voas-
se pela sala da brinquedoteca.

Outro ponto importante e observado no caso de Eduardo é a questdo levanta-
da por Winnicott (2005) sobre os atos de agressividade constituirem um pedido
de socorro para que alguém imponha limites a crianca, ajudando-a a controlar
seus impulsos. Em uma ocasido, ele atirou lapis e giz de cera por toda a sala, jo-
gou brinquedos no chao e gritou, dando ordens a estagiaria, num acesso de raiva.
Por fim, acalmou-se diante do fato de nao ter recebido nenhuma reac¢ao raivosa
ou agressiva da estagiaria, por fim perguntou a ela se nao estava brava.

Outros momentos nos quais ficaram claros os pedidos de limites foram quan-
do Eduardo comecgou a se recusar a voltar para a sala de aula apds os encontros
lidicos e corria pela brinquedoteca esperando ser perseguido. Foram utilizadas
técnicas de persuasao, porém, em vao. Foi preciso pega-lo ao colo e leva-lo paraa
sala de aula, depois disso ele comecou a concordar em sair da brinquedoteca, no
horario estipulado, sozinho.

Ao final do ano de 2011 os encontros lidicos com Eduardo se encerraram
porque ele mudou de escola. Nos ultimos encontros a estagiaria explicou-lhe que
no proximo ano ndo iriam mais se encontrar na brinquedoteca, porque ele nao
estaria mais naquela escola. Eduardo conversou sobre o assunto, fazendo per-
guntas tranquilamente. Ao final do atendimento, quando a estagiaria foi leva-lo
junto aos colegas na sala de aula, ele se despediu abracando-a e disse: “Vou sentir
saudades... Xau” e saiu correndo. Percebemos aqui que Eduardo ja se sentia pron-
to para deixar que a estagiaria fosse embora, ndo relutando como das outras ve-
zes, ao sair da sala da brinquedoteca.

Com relac¢do a participacdo de Eduardo no projeto, a professora afirmou que
o garoto esta “mais obediente” em sala de aula, ndo “ataca” os colegas e, por ve-
zes, até se esquiva de “confusodes”. Além disso, “melhorou o aprendizado” e esta
mais receptivo com os colegas, conversando mais com eles. Assim como Jonas,
Eduardo teve a oportunidade de expressar e elaborar seus desejos, conflitos, sen-
timentos e angustias por meio do brincar e teve o apoio de alguém para escuta-lo
e auxiliad-lo de forma firme e com afeto, de forma adequada ao que ele pedia em
seus momentos de esperanca.

Os encontros com Jonas deverdo continuar no ano de 2012 e esperamos que,
assim como com Eduardo, ele possa ser beneficiado, de modo a melhorar suas
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relacdes com os colegas e professores, minimizando o quadro agressivo e, conse-
quentemente, seu aprendizado na escola. Da mesma forma que a professora de
Jonas, a professora de Eduardo participou das reunides do projeto e, quanto mais
se interessava pelo caso do menino, mais pode se aproximar dele.

Além dos dois garotos foram trabalhadas mais 13 criancas. O perfil delas é
bastante préoximo ao dos dois casos apresentados. Com relagdo as brincadeiras
tinham preferéncia por animais, carros, quebra-cabeca, pecas de montar, bone-
cos de super-herdi, bonecas e bolas. Inicialmente as brincadeiras sdo mais agita-
das, difusas, com bastante movimentag¢do das crianc¢as pela brinquedoteca. Pro-
gressivamente as criangas vao se concentrando mais nas brincadeiras, tendem a
se sentarem e a permanecer mais tempo com o mesmo brinquedo. Nesta fase as
brincadeiras sdo ainda mais repetitivas, evoluindo para niveis cada vez mais pro-
fundos de contato com aspectos internos em relacao aos externos.

Sobre o trabalho realizado com os professores

O trabalho com os professores ocorreu durante o Horario de Trabalho Pedagé-
gico Coletivo (H.T.P.C.). As reunides ocorriam bimestralmente, no horario das 18h
as 20h30, na sala de reunides da escola. A primeira parte da reunido estava reser-
vada para resolver questoes técnicas que envolvem o projeto e a segunda, a um pon-
to especifico, conforme um planejamento realizado pelo coordenador do projeto.

Houve uma primeira reuniao com os professores, antes do inicio do trabalho
propriamente dito, para uma apresentacdo do projeto. Em tal apresentacao fo-
ram expostos os objetivos, a metodologia, o referencial teérico, como seria a par-
ticipacao dos professores e coordenadores da escola e os resultados esperados
no projeto. Apos a reuniao, os professores participantes assinaram o Temo de
Consentimento Livre e Esclarecido e iniciou-se o projeto. Embora nem todos os
professores tenham indicado criancas consideradas agressivas ao projeto, todos
eles participam do trabalho realizado durante as H.T.P.C.s, juntamente com a coor-
denacao e direcdo da escola.

Para o primeiro encontro, estava previsto uma apresentacdo geral sobre o
tema agressividade, com o intuito de proporcionar aos profissionais da educac¢ao
uma discussao sobre a origem da agressividade, suas formas de manifestacao e
os motivos pelos quais a agressividade ocorre na escola, tendo em vista o refe-
rencial teérico adotado para o projeto.

43

ede)

s01paID

Juasaidy

orde

S

ouewn

)
)




44

| NE/2011: OS PROCESSOS DE INTERACAO NA ESCOLA

Elaboramos um material resumido e objetivo para ser distribuido aos profes-
sores. No inicio da reunido, uma das professoras, apds indagar sobre como pode-
riam proceder com a crianc¢a considerada agressiva, realizou um longo desabafo
em relacdo a sua convivéncia com essas criangas e o quanto isto a afetava em sua
pratica pedagoégica. Enquanto falava fumava e gesticulava bastante, dizendo que
tais alunos agiam de forma agressiva para provoca-la. A professora demonstrava
muito cansaco, mas era perceptivel que se interessava pelo tema e pelos alunos,
de forma que permaneceu na reuniao mesmo tendo esgotado o horario da H.T.P.C,,
assim como os demais professores.

Na sequéncia, todos os outros professores comegaram a fazer o mesmo. A co-
ordenadora do projeto, que conduzia a reunido, percebendo a necessidade que os
professores estavam tendo de se expressarem, permitiu que todos aqueles que
desejassem, expusessem suas experiéncias e desconforto com a situagao. Tal mo-
mento foi importante para que se pudesse obter mais dados sobre como os pro-
fessores concebem os alunos agressivos, os procedimentos que adotam diante
das ocorréncias, bem como seus sentimentos e implica¢des a pratica pedagogica.

Ficou evidente, nessas exposicdes, que os professores que lidam com criangas
consideradas agressivas, apds tentarem varias técnicas e fracassarem, ficam com
uma sensac¢do de impoténcia, cansago, raiva e, a0 mesmo tempo, preocupagao
com os alunos, principalmente com o seu futuro. Tais resultados sao corrobora-
dos em pesquisa desenvolvida por Castro (2008) em que, ao estudar sobre o so-
frimento psiquico do professor na relagdo com criancgas agressivas, chegou a re-
sultados similares na mesma faixa etaria de professores da escola envolvida no
presente trabalho.

Além disso, a autora conclui que os professores, ja em uma fase intermediaria
da profissdo, isto é, nem iniciante e nem em época de aposentadoria, tendo por
volta de 10 a 15 anos de trabalho, apesar das dificuldades que vivem na relagado
com esses alunos, ainda buscam solugdes para este problema, tentam utilizar
técnicas novas e se questionam com regularidade. Isto também se verificou entre
os professores participantes do trabalho, pois, desde a primeira reuniao, a prin-
cipal indagacao dos profissionais foi com relagdo as técnicas para lidar com a
agressividade infantil.

Na segunda reunido houve uma discussdo muito breve acerca da agressivi-
dade: conceituacao, tipos, origem, porque ocorre na escola, os que os alunos bus-
cam, dentre outros. Os professores participaram bastante com perguntas e de-
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monstravam muito interesse. Dentre as questdes surgiram algumas relacionadas
as criancas consideradas muito timidas na escola, um “extremo para o outro
lado”, conforme um dos professores. Quando a coordenadora do projeto afirmou
que a timidez e a agressividade tinham uma relacao e, provavelmente, poderiam
ter causas muito préximas, a discussao ficou bastante interessante.

Entre as questoes ficava evidente, mais uma vez, a preocupacdo que os profes-
sores tém para com os alunos agressivos e os “timidos” e o interesse que eles
possuem em desenvolver formas de se relacionar com as criangas de forma a
auxilia-las em seu desenvolvimento emocional. Esse encontro foi relevante por-
que, no decorrer da exposicdo, os professores comecaram a ver a agressividade
como algo inerente ao ser humano, que faz parte de seu desenvolvimento e que,
portanto, na faixa etaria das criangas que eles trabalham, ndo ha anormalidade,
ndo ha doenga. O que ha é uma crianc¢a precisando e pedindo apoio a quem ela
acredita que se preocupe com ela.

Em todas as reunides a coordenadora do trabalho sempre conversava com
cada professor a respeito de sua crianga, para saber como ela estava se relacio-
nando em sala de aula. Inicialmente os professores afirmavam que, ao retorna-
rem dos encontros lidicos, as criangas se apresentavam mais calmas, tranquilas
e mais dispostas a participarem das atividades desenvolvidas em sala de aula.
Posteriormente, outras observacgdes interessantes foram feitas pelos professo-
res: uma criang¢a que agredia pediu desculpas a outra espontaneamente numa
situacdo em que a professora interviu de forma mais branda e instigou a crianga
que agrediu a refletir. Outro caso foi o da criang¢a que disse a professora que ela
ndo estava conseguindo “segurar a raiva”. A professora diz ter acolhido a crianga
e a ajudado a se acalmar. Por fim, a propria quantidade de brigas entre os alunos
diminuiu consideravelmente, a ponto de os professores estarem satisfeitos com
o projeto. Além disso, mencionaram que os alunos estavam mais atentos as aulas
e mais dispostos a realizarem as atividades.

A partir da terceira reuniao, a coordenadora do projeto comegou a perceber
uma diferenca na forma como os professores se referiam as criancas agressivas.
Ja no encontro em que houve uma breve apresentacao teérica sobre a agressivi-
dade, tanto a coordenadora como os estagidrios perceberam que os professores
sairam da reunido mais tranquilos. Progressivamente houve um novo posiciona-
mento dos professores com relacao a essas criangas, no sentido de nao se senti-
rem perseguidos por estas, que estas agem de forma a provoca-los, dentre ou-
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tros. Passaram a vé-las como vulneraveis, necessitando de atenc¢do especial e
que, também, tém coisas boas a oferecer. Uma professora disse que elogiou uma
crianga (agressiva) e esta lhe deu um abraco, coisa que nunca havia ocorrido.

Progressivamente os professores comegaram a demonstrar mais acolhimento
e tolerancia com os alunos em sala de aula. Acreditamos que eles gostariam de ser
mais acolhedores, porém, as suas concepg¢des sobre a agressividade os impediam.
Durante as reunides, traziam muitas questdes e ficava evidente que, ao invés de
dotarem posturas que excluiriam os alunos, tentavam aproxima-los dos demais.

Ao longo do trabalho evita-se transmitir formas diretas e ideias acabadas so-
bre como as relagdes com os alunos “deveriam” ser, mas proporcionar reflexdes
a partir de referencial tedrico, que os levem a concluir sobre formas como essas
relacdes podem se dar. Neste contexto a primeira parte do trabalho com os pro-
fessores que, incluiu uma discussao tedrica sobre a agressividade, foi muito rele-
vante, tendo em vista que, a partir das contribuicdes tedricas, os professores co-
mecaram a perceber os vieses que estavam determinando suas praticas e relagoes
com essas criangas. Nao houve necessidade de apontarmos aspectos nos quais os
professores poderiam dar mais atencdo, tendo em vista que, por meio das reu-
nides e dos esclarecimentos sobre as criancas agressivas, gradativamente, fomos
observando possibilidades de reconstrucao do vinculo entre professor-aluno. O
trabalho dos professores, portanto, foi um reflexo de tal reconstrucao que estd em
processo. Concentramos-nos em trabalhar os processos que envolvem a agressi-
vidade, as necessidades emocionais e desenvolvimento infantis, o papel da escola
em auxiliar o desenvolvimento social das criangas. Em nenhum momento os da-
dos sobre as criangas, informados pelos pais, foram expostos aos professores,
pois, pretendiamos evitar associacdes, de senso comum, que apontam como cau-
sa da agressividade, a estrutura familiar. Ressaltdvamos aos professores que esta-
vamos naquele espaco para trabalharmos com as criancas agressivas que la se
encontravam e que debates sobre os “culpados” seriam infrutiferos.

Outro ponto positivo, observado no periodo, é que a brinquedoteca escolar
passou a ser utilizada, com mais frequéncia, pelos professores. Inicialmente a
utilizacdo era esporadica e, ao final do primeiro ano do projeto, a coordenacao
e professores decidiram incluir horarios destinados a brinquedoteca na grade de
horarios das turmas. Desta forma, pelo menos uma vez por semana, as criangas
tém garantido um espaco a brincadeira, sejam elas dirigidas ou nao.
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CONCLUSAO

Um dos objetivos do projeto é compreender a natureza dos conflitos que atin-
gem as criancas e as levam a apresentarem condutas agressivas em sala de aula.
Boa parte de tais conflitos sdo comuns as criancas em geral, tais como: ambiva-
léncia na relacdo com os pais, nascimento de irmaos, desejos pertencentes ao
Complexo de Edipo, curiosidade sexual, dentre outros. Dentre os sentimentos
que estes conflitos suscitam estdo a raiva, a ansiedade, a angustia, a inseguranga,
o medo, a baixa autoestima, o que, em algumas criangas, manifestam-se ou sao
expressos por meio de condutas tidas como agressivas em sala de aula.

Porque essas manifestacdes ou expressdes ocorrem justamente na sala de
aula? Primeiro porque é o espago em que as criancas permanecem a maior parte
de seu tempo e, segundo, porque tais manifestagdes s6 aparecem quando a crian-
¢a vé na figura do professor uma ajuda em potencial. Assim, em seus momentos
de esperanca de retorno a um desenvolvimento emocional saudavel, busca forgar
essa pessoa a cuidar dela, a ajuda-la no controle de seus impulsos, por meio de
condutas que chamem a sua atencio, no caso, a agressividade. E um pedido para
que alguém a coloque limites.

Com base nesse estudo, um segundo objetivo seria proporcionar as criangas
um espaco que as ajudassem no processo de construcdo de relacionamentos
interpessoais mais saudaveis e ricos, que pudessem contribuir para uma melhor
dinamica em sala de aula. Com o desenvolvimento de intervenc¢des ludicas, ficou
evidente que o espaco da brinquedoteca se torna fundamental para a efetivacao
desse objetivo, tendo em conta que as crian¢as podem expressar a vontade seus
sentimentos, conflitos, alegrias, desejos e frustracdes e elabora-los, por meio
das propriedades terapéuticas que o brincar possui por si mesmo. Uma vez ela-
borados os conflitos e os sentimentos, a necessidade de a crianca manifestar
agressividade diminui significativamente e ela passa a ter mais qualidade nos
seus relacionamentos.

De acordo com relatos dos professores e da coordenacao pedagogica o proje-
to tem sido fundamental na escola, haja vista que se tem percebido avanc¢os nas
criangas atendidas no que diz respeito a mudangas de atitudes em sala de aula
com os colegas. Além disso, beneficios no processo de aprendizagem também
vém sendo apontados, pois, as criancas tém conseguido se concentrarem mais
nas aulas e, tendo uma melhoria nas suas relagées interpessoais, o trabalho pe-
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dagogico tem tido maior espacgo e rendimento, pois o ambiente da sala de aula
fica mais tranquilo.

Além de contribuir para um melhor relacionamento e avan¢o no rendimento
escolar das criancas atendidas, o projeto tem ajudado os estagiarios a, desde ja,
se prepararem para as situacdes com as quais poderdo se deparar futuramente
no exercicio da pratica pedagdgica, de modo que possam se sensibilizar para com
as necessidades de seus alunos e saibam como intervir de modo a facilitar seu
trabalho e ajudar as criangas a melhorarem a qualidade de suas relagdes, bem
como seu rendimento nos complexos processos de desenvolvimento interpessoal
e de aprendizagem.

Por fim, gostariamos de ressaltar a importancia do brincar como elemento
que interfere de forma marcante no desenvolvimento intelectual e afetivo, ocor-
rendo de forma individualizada ou coletiva, com fins pedagégicos ou ndo. Atual-
mente as criangas tém passado muito tempo em frente a televisao, jogando video
game ou no computador. Vale ressaltar que a cultura do brincar esta sendo perdi-
da e que as criancas nao estao tendo a oportunidade de realizar atividade praze-
rosa, imprescindivel ao desenvolvimento em diversos niveis e que deveria fazer
parte de seu cotidiano.
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GRUPOS JUVENIS NA ESCOLA E NA CIDADE: PRATICAS
SOCIOESPACIAIS E EDUCATIVAS

Nécio Turra Neto'
Renata Sakurai
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/Unesp/Pres. Prudente

Resumo: Nossa inteng¢do é compreender a dimensdo educativa da sociabilidade juvenil, no
espaco escolar e para além dele, nos espacos mais amplos da cidade. Iniciamos com a discus-
sdo das metodologias da pesquisa, seguida pelos conceitos primordiais: juventude, sociabili-
dade e escola. Contaremos nossas experiéncias da escola a partir da observagio participan-
te, seu ritual de entrada, a sala de aula, a hora do intervalo (momento de festa) e, por fim, o
horario da saida, que é ansiosamente esperado por todos os alunos e alunas. Trataremos
também como é a relacdo dos jovens com a cidade, seu processo de circulagdo. Com isso,
esperamos oferecer uma contribuicdao para a compreensao das relagdes entre as juventudes,

a escola e a cidade, como forma de pensarmos também em a¢des educativas na escola.

Palavras-chave: Juventude; sociabilidade; escola; cidade.

INTRODUCAO

Desde 0 ano de 2010, estamos engajadas em pesquisas sobre as juventudes
da cidade de Presidente Prudente/SP, em suas relagdes de sociabilidade na esco-
la e na prépria cidade. Ao sermos contempladas com uma bolsa do Programa
Nucleo de Ensino, centramos nosso foco de aten¢do sobre uma escola publica
localizada no centro principal da cidade. Esta escola foi selecionada por recebes
alunos e alunas de varios bairros, de modo que nos permitiria abarcar uma maior
pluralidade socioespacial e cultural dos jovens.

1 Este trabalho contou com a orientagido do Professor Nécio Turra Neto, do Departamento de
Geografia da FCT/Unesp e esta vinculado ao projeto maior do Professor, intitulado “Espacos e
Tempos da Sociabilidade Juvenil em Presidente Prudente: um outro olhar sobre a produ¢do

do espacgo urbano”.
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Nosso campo de estudo limitou-se a dialogar a partir de diferentes metodolo-
gias qualitativas, mas também de questionarios, com alunos e alunas dos terceiros
anos do ensino médio matutino da escola.

Apresentamos as metodologias empregadas na primeira parte do texto. A se-
guir, desenvolvemos o debate sobre os principais conceitos com os quais cercamos
nosso tema e interpretamos as informagdes produzidas, quais sejam: juventude,
sociabilidade, escola e territorio.

Por fim, exibimos uma caracterizacao da realidade desvendada pela pesquisa,
discutindo a relagdo das juventudes tanto com a escola, quanto com a cidade. Com
isso, esperamos oferecer uma contribuicdo a partir da ciéncia geografica para a
compreensao das relacdes entre as juventudes, a escola e a cidade, como forma de
oferecer subsidios para pensarmos também em a¢des educativas na escola.

METODOLOGIA

Para abarcar o universo juvenil e assim saber quais sdo os seus espagos e tem-
pos na escola e na cidade, bem como suas vivéncias, experiéncias, praticas de
sociabilidade, que ocorreram e ainda ocorrem com o passar do tempo, entramos
em contato direto com estes jovens, através de sua vida escolar. Optamos assim
por iniciar a pesquisa empregando a metodologia da observagdo participante,
em que o pesquisador passa inumeros dias, meses e até anos, tentando negociar
sua entrada na area e convivendo com o grupo que deseja estudar. O tempo se
torna fundamental, tanto para a aceitagdo do pesquisador em uma realidade a
qual ele nao pertence, quanto para compreender o desenvolvimento do cotidiano
e das interagdes socioculturais e espaciais das pessoas e dos grupos estudados.

Para alguns autores, como Turra Neto (2004), na observagao participante, o
observador se mantém numa relacao face a face com seus sujeitos de pesquisa.
Para isso, ele deve participar dos rituais, vivéncias e experiéncias do grupo. E a
partir dessas experiéncias, que o pesquisador terd material para sua interpreta-
¢do e producao de um conhecimento novo sobre o grupo estudado. Nos textos de
observacao participante, encontramos apenas algumas pistas de como agir e este
foi nosso arcabouco tedrico, ao qual se somou as leituras sobre o universo juvenil
e suas relacdes com a escola e a cidade.

Os outros momentos, igualmente significativos, sdo a preparacao do campo e
o campo em si, no qual o pesquisador deve extrair o maximo de informacdes da
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sua realidade particular, a partir das quais realizara o confronto com a base ted-
rica (DA MATTA, 1978).

Outra recomendagdo importante € a manutenc¢ao disciplinada de um Diario
de Campo, como uma das pecas fundamentais da observacdo. A partir do mo-
mento em que comegamos a visitar quase que diariamente a escola, o diario de
campo passou a ter vida. Nele, sempre anotamos tudo o que acontecia, as conver-
sas com 0s grupos, os eventos realizados pela escola. Um cuidado que sempre
tivemos foi de nunca anotar conclusdes na frente do grupo estudado, pois além
de ser constrangedor para os/as jovens, poderia causar resisténcias a presenca
da pesquisadora, prejudicando assim nossa entrada no grupo a ser estudado.

Winkin (1998) considera que o Diario de Campo tem trés fung¢des principais.
A primeira é a catartica, na qual o pesquisador ira registrar todas as suas emo-
¢des sobre as suas experiéncias do trabalho de campo, como ele julga as pessoas
e suas atitudes, por isso, o diario de campo deve ser pessoal e privado. A segunda
é a empirica, em que o pesquisador anotara tudo o que acontecer no campo. A
terceira fun¢do do diario de campo é reflexiva e analitica, na qual ele se transfor-
ma em fonte de consulta para interpretar a realidade estudada.

Outra metodologia que foi utilizada na pesquisa foi a aplicacao de questiona-
rios, junto aos quatros terceiros anos matutinos da escola, abrangendo um total
de 70 jovens. Chagas (2000, p. 1) argumenta que “um questionario € tao somente
um conjunto de questdes, feito para gerar os dados necessarios para se atingir os
objetivos do projeto”. Diante disso, temos que a constru¢do de um bom questio-
nario é aquele que aborda a problematica da pesquisa, corresponde aos objetivos
e as hipoteses, ou seja, estabelece um elo entre as principais tematicas da pesqui-
sa e as observacoes de campo.

0 questionario produzido contém todas estas possibilidades de resposta, a
aberta, de maultipla escolha e as dicotomicas. Segundo Chagas (2000), as ques-
toes abertas sdo amplas, dando ao respondente um leque de possibilidades de
respostas, ao contrario das perguntas que limitam a sua escolha. As questdes de
multipla escolha sdo aquelas em que o respondente tera que escolher a resposta
entre as alternativas postas na pergunta. Pode ser exclusivamente uma Unica
resposta, ou pode ter questdes que deixem o participante escolher mais de uma
resposta. Essas questdes facilitam na hora de dar a resposta, e é de facil aplica-
¢ao e tratamento.
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Por fim, temos as questdes de ordem dicotémica. Para Chagas (2000. p. 8), “a
resposta dicotdmica é adequada para muitas perguntas que se referem a questdes
de fato, bem como a problemas claros e a respeito dos quais existem opinides bem
cristalizadas”.

Dando continuidade a pesquisa, trabalhamos também com a gravacdo entre-
vistas realizadas na propria escola, para tentarmos extrair mais detalhes da vida
destes jovens.

Temos em mente que entrevista pode vir a ser definida como:

[..] um processo de interacdo social, no qual o entrevistador tem por objetivo a ob-
tencdo de informagdes por parte do entrevistado. Enquanto técnica de obtencdo de
informacoes, trata-se de uma conversa interessada, orientada pelo entrevistador
para fins de pesquisa, pela qual se objetiva-se apreender informacdes sobre o com-
portamento e a consciéncia dos sujeitos investigados, tanto quanto possivel, em seu
estado dado, objetivo. Quer dizer, com a entrevista busca-se recolher certas informa-
¢cdes concernentes a um objeto especifico. Entrevista-se porque acredita-se que o
entrevistado detém informagdes que, transmitidas ao entrevistador, podem ajudar a
elucidar questdes. (COLOGNESE & MELO, 1998, p. 143)

Para esses mesmos autores, podemos classificar as entrevistas em trés tipos,
de acordo com sua forma, sendo elas: nao diretiva, semidiretiva e a estruturada.
Na pesquisa, utilizamos a entrevista semidiretiva, que é aquela em que o entre-
vistador ja tem seu roteiro pré-arquitetado com as perguntas. Sua participagdo
€ bem mais ativa na entrevista do que na ndo diretiva, mas menos organizada e
sequencial, do que na estruturada. E ele pode vir a acrescentar mais perguntas
no decorrer da entrevista, que ndao constam no roteiro inicial.

Para finalizar a nossa pesquisa de campo, realizamos um Grupo Focal, meto-
dologia pela qual se colocam os sujeitos da pesquisa em uma situacao de debate.
Para a formacao do grupo focal, deve-se manter um nimero reduzido de pessoas
(participantes), organizadas em forma de um circulo. A partir do debate, é colhi-
do o material para a pesquisa. O pesquisador é o mediador do grupo, colocando
as questdes que gostaria de ver debatidas (WELLER, 2006). O mediador tem a
funcao de estimular a interagdo e o didlogo entre os participantes, fazendo com
que o debate acontecga, seguindo um roteiro previamente elaborado e que pode
ser composto de varias atividades estimuladoras da fala e do debate.
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O grupo focal apresenta algumas caracteristicas como:

- Cada grupo é organizado com pequeno nimero de pessoas (entre 7 e 12) para in-
centivar a interacdo entre os membros.

- Cada sessdo dura de uma a duas horas.

- A conversacdo concentra-se em poucos topicos (no maximo 5 assuntos).

- 0 moderador tem uma agenda onde estdo delineados os principais topicos a se-
rem abordados. Estes topicos sdo geralmente pouco abrangentes, de modo que a
conversacdo sobre os mesmos se torne relevante.

- Pode haver a presenca de observador externo (o qual ndo se manifesta) para cap-
tar reagdes dos participantes.

- Os GFs ndo sdo uteis para inferéncias precisas a respeito de toda a populacao.

- Utiliza questdes e respostas ndo estruturadas, podendo contribuir trazendo novas
ideias sobre o assunto que esta sendo investigado.

- Deve captar informagoes e ndo dar informagoes. (GOMES & BARBOSA. 1999. p. 2-3)

A partir da metodologia da observacao participante e da aplica¢cdao dos ques-
tionarios elencamos onze alunos/alunas para participar das entrevistas e do
Grupo Focal. Para cada jovem selecionado a participar das entrevistas e do Grupo
Focal pedimos a permissao, via o Termo de Consentimento Informado. Este dava
um breve resumo da pesquisa, os nomes dos pesquisadores, telefones e e-mails.
Se o/a aluno/a fosse menor de idade, o Termo de Consentimento Informado de-
veria ser assinado pelo pai ou responsavel.

JUVENTUDE, ESCOLA, SOCIABILIDADE: APONTAMENTOS
TEORICO-CONCEITUAIS DO TEMA DA PESQUISA

Hoje muitos pesquisadores tentam tracar um panorama do conceito de juven-
tude, nem sempre na mesma direcdo. “[...] Nao é facil construir uma nogao de ju-
ventude que consiga abranger a heterogeneidade do real” (DAYRELL, 2005, p. 21).

Dayrell (2005) ainda aponta algumas orienta¢des a serem seguidas quando
estamos trabalhando com o termo juventude sendo que:

Um primeiro aspecto é a necessidade de considerar a nocdo de juventude ndo
mais presa a critérios rigidos, mas sim como parte de um processo de crescimento

mais totalizante, que ganha contornos especificos no conjunto das experiéncias vi-
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venciadas pelos individuos em seu contexto social. Significa ndo entender a juventude
como uma etapa com um fim predeterminado, muito menos como um momento de
preparacao que sera superado quando entrar na vida adulta. (DAYRELL, 2005, p. 33)

Nesta senda, o autor propoe considerarmos os contextos particulares de inte-
racdo dos jovens como reveladores de formas especificas de viver a juventude.
Assim, ao invés de buscar por um modelo prévio para analisar os jovens estuda-
dos, Dayrell (2007) busca evidenciar os modos particulares de ser jovem. O autor
argumenta que é preciso adotar uma abordagem ainda mais plural, que encare a
juventude pela sua diversidade sociocultural, sendo esta razao a necessidade de
colocar o proprio termo no plural - juventudes -, “[...] considerando os diferentes
sistemas de intera¢des sociais que interferem na trajetoria social dos jovens”
(DAYRELL, 2005, p. 22).

Abramo (1994), de forma similar, argumenta que a juventude é uma forma
impar de se viver o agora/presente. Ou seja, cada juventude é decorréncia de
cada contexto histdrico e social em que o/a jovem esta inserido, consequente-
mente, suas manifestagcdes seriam correspondentes a este periodo e a este meio
social. Deste modo, seria dificil identificar um elo que una as diferentes formas de
expressar a juventude de diferentes geracdes, porque nenhum contexto histdri-
co, cultural e econémico é igual.

E mesmo tendo a escola como um contexto espago-temporal em que se con-
centram jovens, ndo podemos pensar a totalidade deste publico como homogé-
nea, pois sao multiplas as trajetdrias historico e geograficas e multiplas também
as filiacdes identitarias.

A instituicdo escolar deve se manter atualizada nesta era da globalizacao,
onde as variacoes de geracao para geracao estdo cada vez mais velozes. Deve-se
acompanhar o desenvolvimento tecnolégico e, assim, falar a linguagem do aluno.
Dayrell (2001) vai mais além, dizendo que a escola deve ser um espago em que 0s
jovens e as jovens poderiam estabelecer relacdes positivas com o conhecimento
e, a0 mesmo tempo problematizar e (re)elaborar seus projetos de futuro, onde
poderiam expressar-se enquanto jovens e viverem relacdes de sociabilidade, que
sdo também elas educativas. Esta é uma perspectiva que entende a escola como
espaco sociocultural. Para o autor:

Analisar a escola como espaco sociocultural significa compreendé-la na 6tica da
cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a dimensdo do dinamismo, do
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fazer-se cotidiano, levado a efeito por homens e mulheres, trabalhadores e trabalha-
doras, negros e brancos, adultos e adolescentes, enfim, alunos e professores, seres hu-
manos concretos, sujeitos sociais e historicos, presentes na histéria, atores na histéria.
Falar da escola como espacgo sociocultural implica, assim, resgatar o papel dos sujeitos
na trama social que a constitui, enquanto instituicdo. (DAYRELL, 2001, p. 136)

Diante deste contexto, Dayrell (2001) explica que até a década de 1980, a escola:

[...] era pensada nos marcos das analises macro-estruturais, englobadas, de um lado,
nas “teorias funcionalistas” (Durkheim, Talcott Parsons, Robert Dreeben, entre ou-
tros), e, de outro, nas “teorias da reproducdo” (Bourdieu e Passeron; Baudelot e Es-
tablet; Bowles e Gintis; entre outros). (DAYRELL, 2001, p. 136)

Para este autor, nessa época, a escola era analisada sob o viés da forga das

macroestruturas, “analisavam os efeitos produzidos na escola pelas principais
estruturas de relacdes sociais que caracterizam a sociedade capitalista, definin-
do a estrutura escolar e exercendo influéncias sob o comportamento dos sujei-
tos sociais” (p. 136). Mais recentemente, emerge outra perspectiva, em que se
“buscava superar os determinismos sociais e a dicotomia criada entre homem-
-circunstancia, acdo-estrutura, sujeito-objeto” (p. 136). Neste sentido, a partir
da década de 1980, ha a valorizacdo da acdo/atuacdo do sujeito perante as es-
truturas sociais.

Apreender a escola como construgdo social implica, assim, compreendé-la no seu
fazer cotidiano, onde os sujeitos nao sdo apenas agentes passivos diante da estrutu-
ra. Ao contrario, trata-se de uma relacdo em continua construcao, de conflitos e ne-
gociacdes em funcao de circunstancias determinadas.

A escola, como espago sociocultural, é entendida, portanto, como um espaco so-
cial préprio, ordenado em dupla dimensao. Institucionalmente, por um conjunto de
normas e regras, que buscam unificar e delimitar a acdo dos seus sujeitos envolvidos,
que incluem aliancas e conflitos, imposi¢cao de normas e estratégias individuais, ou
coletivas, de transgressao e de acordos. Um processo de apropriacdo constante dos
espacos, das normas, das praticas e dos saberes que dao forma a vida escolar. Fruto
da acdo reciproca entre o sujeito e a instituicdo, esse processo, como tal, é heterogé-
neo. Nessa perspectiva, a realidade escolar aparece mediada, no cotidiano, pela
apropriacao, elaboracdo, reelaboracao ou repulsa expressas pelos sujeitos sociais.
(DAYRELL, 2001, p. 137)
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E também diante disso que nossos olhares se voltaram para o papel que os/
as alunos/as jovens representam na vida social e na vida escolar. A escola tende
a ver os/as alunos/as numa perspectiva homogeneizante, ou seja, ela tem uma
unica fung¢do que € garantir que os alunos e alunas tenham acesso ao conheci-
mento acumulado pela sociedade. Dayrell (2001), nesse sentido, demonstra que,
a instituicdo escolar continuar embasada nesse argumento, ela visara apenas “a
produtos, resultados e conclusdes, sem levar em conta o valor determinante dos
processos” (p. 139). Dai, entdo, para os alunos e alunas, tera maior relevancia a
necessidade de “entender”, “aprender” a matéria, para poder passar de ano, pois
isso é o mais importante. O aluno é rotulado como bom ou ruim na vida escolar e
em suas variacgoes, arteiro, atentado, quieto, dentre outros e a heterogeneidade
cultural é mais uma vez esquecida.

Na perspectiva do aluno e da aluna, a escola, assim pensada, é uma prisao. A
escola nao sabe aproveitar as experiéncias pelas quais alunos e alunas passaram,
deixando uma lacuna de comunicacao entre o conhecimento escolar e o conhe-
cimento que adquiriram nas suas vidas, em outros contextos, que também sao
educativos. E também é nesse sentido que a escola impde um comportamento
“igual” a todos, ndo deixando as culturas juvenis entrarem no palco educacional.
Contudo, elas forcam sua entrada e cavam espagos para que se manifestar na
escola, ainda que seja nos intersticios dos espagos e tempos institucionais.

Cada aluno e aluna tém uma historicidade e uma geograficidade, “com visdes
de mundo, escalas de valores, sentimentos, emocdes, desejos, projetos, com logi-
cas de comportamentos e habitos que lhe sao préprios” (DAYRELL, 2001, p. 140).

Também nesse sentido, Carrano (2003) argumenta que a educa¢do ndo é um
material que deve ser moldado e inserido nas mentes humanas, a partir de insti-
tuicoes escolares e seus pedagogos. Partindo deste ponto, entendemos a impor-
tancia de abarcar as relagdes humanas que se estabelecem tanto na escola, como
na cidade, porque tais relacdes também geram aprendizados e nelas esta inseri-
da a diversidade e a heterogeneidade dos grupos juvenis. Por isso, deveriamos
reconhecer os distintos contextos que geram diferentes acontecimentos educati-
vos. Para o autor, a educacdo informal:

[...] seria constituida pelo conjunto de processos e fatores que geram efeitos educa-
tivos sem que tenham sido expressamente configurados para esse fim. Diferente-

mente dos setores formais e ndo formais a educagdo informal ndo se caracteriza
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por uma intervencao pedagogica intencionada e consciente. A educacao informal
seria composta, entretanto, de determinados processos com uma maior possibili-
dade de identificacao dos agentes e previsao da configuracao das condutas e de ou-
tros que seriam caracterizados por fatores desconhecidos e descontrolados. (CAR-
RANO, 2003.p. 1)

Este processo de aprendizagem ocorre de forma nao planejada, sem uma sis-
tematizacao, diferente do que ocorre na institui¢cao escolar. Acontece no dia a dia
das ruas. Nesse mesmo sentido, Castro (2004) afirma que, quando os jovens e as
jovens se langcam para a vida citadina, conhecendo nos espacos e lugares, a escola
e a familia tdo somente passam orientacdes, mas, o/a jovem s0 aprende quando
se langa sozinho/a no mar de ruas e prédios que a cidade oferece, ou seja, viver a
cidade é, antes de tudo, um processo de autoaprendizagem.

Aprofundando o nosso estudo sobre a relacdao dos/das jovens com a escola e
a cidade, podemos dizer que estes encontram dois espacos, dois modelos distin-
tos, como nos mostra Pais (2006), a partir de Deleuze, contrapondo o “espaco
estriado” e 0 “espaco liso”. O primeiro seria aquele espaco da ordem, da autorida-
de, ou seja, um espaco onde ndo existe bagunca, onde tudo esta sob controle. Em
contrapartida temos o “espaco liso”, onde o/a jovem pode tomar suas proprias
escolhas, um espaco que é aberto para novas experiéncias. Este espaco € livre
para o/a jovem tecer novas percepc¢oes da realidade. Este conflito foi percebido
na escola que estudamos e deve ser uma caracteristica da maioria das escolas.
Dentro da sala de aula, os alunos e as alunas tem outro tipo de comportamento,
um “comportamento de palco”, uma vez que estdo sujeitos a avaliacdo dos profes-
sores. Percebemos também que alguns outros espacos sao utilizados para a fuga
destas rigidas regras de comportamento, mais precisamente o patio, onde perce-
bemos, principalmente na hora do intervalo escolar, como sdo os/as jovens quan-
do estao sem o controle ostensivo de adultos: turmas rindo e brincando, outras
ouvindo musica, vendo videos, abracgos e brincadeiras de toque, praticando o que
se pode entender como uma cultura juvenil (visto que distinta do mundo adulto
e, em alguns casos, contra ele e para além daquilo que os adultos presentes po-
dem compreender). Uma cultura cujos sentidos s6 sdo compreendidos pelos jo-
gos de pertencimento que formam as turmas no patio.

Estamos no campo do exercicio da sociabilidade, um dos conceitos centrais
deste trabalho, que é o que passamos a desenvolver agora.
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Para Simmel, sociabilidade é entendida como “o sentimento de satisfacao por
estar fazendo sociedade em si. Os sociados sentem que a formacao de uma socie-
dade como tal é um valor; sdo impelidos para essa forma de existéncia” (SIMMEL
apud CETRULO, 1999, p. 15-16).

Diante disso, Cetrulo (1999, p. 17) argumenta que,

A sociabilidade é vista como um sentimento. O sentimento de estar se relacionan-
do com outras pessoas e estar tendo prazer com esse relacionamento. Deve ser um
sentimento de satisfacao, de prazer, por estar integrado a um grupo com o objetivo

exclusivo de gozar a relacdo com outras pessoas.

E importante lembrar que no jogo da sociabilidade as diferencas devem ser
deixadas de lado, bem como as caracteristicas pessoais, como o carater, a perso-
nalidade e as preferéncias, pois o valor mais privilegiado é o grupo e sua perma-
néncia. Dessa forma, os/as alunos/as que observamos na escola estdo reunidos/
as pelas mesmas afinidades e gostos, algumas turminhas intituladas de patrici-
nhas, outros sendo a mais “cabeca”, os que estdo levando um papo mais sério, os
que estao brincando, abragando e rindo. A conversacgao esta presente em todos
eles e cumpre um papel importante na sociabilidade. Fala-se para manter a con-
versa funcionando, para manter o grupo coeso. A reunido e a conversa tem um
fim em si mesmos na sociabilidade. E assim caminham os grupos juvenis escola-
res durante este curto espa¢o de tempo, no patio - o recreio.

A sociabilidade acaba sendo uma trama da qual, para participar, deve-se en-
trar no jogo de se comunicar, um jogo em que nao ha perdedores, um jogo onde
todos ganham com o prazer de estarem jogando (conversando, utilizando do pro-
ximo para que nao fique sozinho). Como dito logo acima, o jogo da sociabilidade
€ um jogo em que as particularidades do individuo ndo devem aparecer, sendo
assim, ele vive um “eu falso” em cada situacao. O verdadeiro é desconhecido, pois,
em cada situacdo a pessoa recria um papel para entrar no jogo da sociabilidade.
Dentro da sala de aula, nos intersticios em que a sociabilidade emerge, como um
intruso, ela é diferente daquela vivida nos corredores, daquela realizada no patio
e mais diferente ainda daquela vivenciada nas ruas da cidade e nas “baladas”. E
assim sdo caracterizadas as praticas dos/as jovens da nossa escola campo, com
sua liberdade/restricao de ser jovem, dentro do espaco escolar, vivendo suas for-
mas de sociabilidade.
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CONHECENDO OS JOVENS DA ESCOLA DO CENTRO DE PRESIDENTE PRUDENTE:
ESPACOS E TEMPOS DA EXPERIENCIA ESCOLAR E CITADINA

Entrada

Ao descer para a escola, notamos que alguns alunos chegavam de 6nibus, pois,
paravam na mesma praga que nds. Outros, durante o caminho, viamos caminhando.
Quando avistei a escola ja era possivel ver a movimentac¢ao dos alunos. Com o passar
do tempo e com a chegada de mais alunos, algumas rodas eram formadas, a “disputa
pelo territorio” era grande. Alguns grupos ficavam nos canteiros centrais da avenida,
sentados. Outros iam ficando no caminho. Ficavam sentados nas escadarias de um
curso de inglés préximo, outros ficavam dentro de um estacionamento da farmacia
conversando. E, por fim, a maioria dos alunos se fixava préximo ao portdo. Alguns me-
ninos ficavam encostados sozinhos no portdo, sem conversar com ninguém, outros,
porém, ja formavam rodas e conversavam sobre os trabalhos que deveriam ser entre-
gues, os que tinham esquecidos pediam para deixar copiar. Algumas rodas de meninas
conversavam sobre meninos. Nas rodas mistas, os rapazes conversavam no sentido de
“paquerar” as meninas, e assim era o “zum-zum”, até tocar o sinal as 6h e 55min.

Tocado o sinal, o portdo era destrancado e a multidao de alunos se deslocava para
a escola, todos entravam e logo iam guardar suas mochilas e bolsas em suas salas. Os
terceiros anos, em que estamos interessados, desciam as escadas e se deslocavam
para o patio, cuja sala se encontrava no piso inferior do prédio ao lado do patio. Ou-
tros ficavam dentro da sala de aula “dormindo”. Tinha aqueles que ficavam no patio
até a chegada do professor, prolongando assim o seu tempo de “liberdade”. Ao passo
que o professor descia as escadas, ele ja chamava os alunos para a sala de aula. (DIA-
RIO DE CAMPO, 2011)

Esta passagem mostra um dia normal, em que os jovens da escola do centro
realizavam sua entrada na escola. Ali permanecem 5h20min, todos os dias, vi-
vendo em pares de iguais, ou seja, entre jovens da mesma idade. Porém, nao po-
dem expressar toda sua juventude e exercitar plenamente a sociabilidade, a que
a presenca de amigos lhes impele, porque, afinal, € uma instituicdo escolar e de-
vem respeitar os seus protocolos, sempre sob o comando dos adultos, que estdo
investidos de autoridade educativa (CARRANO & PEREGRINO, 2003).

O publico que trabalhamos é formado por jovens. Mas quem sdo estes jovens?
De forma geral, apresentam faixas etarias entre os dezesseis e vinte e um anos de
idade, com maior concentragdo aos dezessete anos de idade, conforme pode ser
notado na Tabela 1.
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Tabela 1  Escola Campo (2011). Idade dos jovens dos 3% anos do Ensino Médio.

3° anos — Ensino Médio

Idade Quantidade Porcentagem

16 10 14%

17 50 72%

18 8 12%

19 1 1%

20 0 0%

21 1 1%
Total 70 100%

Fonte: Questionario.

Estes jovens ja estdo inseridos na vida citadina, conhecem os lugares que a
cidade pode oferecer, e passam ou ja passaram pelo processo de conquista de
maior autonomia em relacdo a familia, ou seja, ja ndo se comportam e também
ndo sdo mais tratados pelos pais como criangas. Passam a conhecer a cidade por
conta propria e a escolher, de forma mais autbnoma seus tempos, espacos, prati-
cas e grupos de sociabilidade.

Como ja mencionado, aprender a se virar na cidade nao é um processo facil
(CASTRO, 2004). Mas estes jovens aprenderam-no desde muito cedo. A maioria
deles/as ndo mora no centro de Presidente Prudente. Com isso, desde que come-
caram o ensino médio, ou seja, desde seus 14 ou 15 anos, vém a necessidade de
utilizar transportes coletivos, alguns ndo apenas para estudar, como também
para trabalhar. Como nos contou a aluna A,> em entrevista, ao ser perguntada
com quantos anos passou a sair de casa sozinha, tendo em vista que seus pais
trabalhavam fora e nao podia leva-la para a escola, ela respondeu:

Aluna A: com oito, eu ja tava na segunda série.

Pesquisadora: vocé ja pegava 6nibus, tudo sozinha?

Aluna A: tudo sozinha, sabe, a primeira vez que eu peguei 6nibus pra ir pra escola, a
minha mde me levava, assim com uma semana ela me ensinava, “oh, vocé vai pegar
esse Onibus, cé vai descer aqui”. Entdo, nessa primeira semana de escola nova, ela

2 Entrevista realizada no dia 21/11/2011 nas dependéncias da escola. Entrevistada do sexo
feminino, 17 anos, 3° ano do Ensino Médio. Entrevista realizada pela autora.
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levava eu de 6nibus. Na segunda semana, fez eu ir sozinha. No primeiro dia da segun-
da semana (risos), no primeiro dia da segunda semana, eu peguei 6nibus errado por-
que, essa minha amiguinha, a M., ela pegava 6nibus em um lugar e eu ndo queria
pegar no lugar que eu tinha que pegar, sozinha, e eu fui pegar com ela, e eu peguei o
onibus dela sem... (risos) e eu fui embora pra casa dela, e depois eu nao sabia voltar,
ndo sabia explicar pra minha mae onde eu tava, eu fiquei na casa dessa minha amiga
até tarde, sé eu e ela, e a mae dela ndo chegava logo pra explicar pro meu pai onde eu
tava, foi terrivel, eu fiquei com muito medo.

O grafico a seguir mostra o meio de transporte utilizado pelos jovens para
chegar até a escola.

Grafico 1 Escola Campo (2011). Transporte utilizado para chegar na escola, pelos alunos
e alunas dos 3° anos do Ensino Médio.

Transporte utilizado para chegar na

escola

S0
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30 -

20
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H . .

0 4 st S —

Onibus Carro Ape Moto Transporte  Bicicleta
escolar

Fonte: Questionario.

Estes jovens veem seus pais desde muito cedo irem trabalhar. Cada um des-
ses/as jovens, entendidos, tal como Dayrell (2001), como sujeitos socioculturais,
apresenta trajetorias proprias de vida e de cidade, ainda que com muitos pontos
em comum entre eles, o que desencadeia certas identificacdes. Diante dos depoi-
mentos relatados abaixo, podemos notar, com clareza, as diferentes trajetdrias
destes jovens. Em uma passagem da entrevista com as jovens B2 e A, elas nos
contam como se passou sua infancia.

3 Entrevista realizada no dia 21/11/2011/ nas dependéncias da escola. Entrevistada do sexo
feminino, 17 anos, 3° ano do Ensino Médio. Entrevista realizada pela autora.
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Entrevistada B: bom eu nasci em Dourados, Mato Grosso do Sul. Eu morei 14 até os
meus 3 anos de idade. Ai, depois, a gente veio pra c4, porque meu pai trabalhava... era
P.M. Ai transferiram ele pra ca e ai a gente ficou aqui tal. Eu t6 morando aqui faz o
que, 12 anos mais... Entdo ai uns anos ja aqui. E é isso.

Entrevistadora: Vocé teve alguma dificuldade quando se deslocou de Dourados para ca?
Entrevistada B: ndo porque como eu era muito pequena, entdo assim eu nao lem-
bro. Mas, tipo, todo més, a gente vai pra 14, tipo, porque TODA a minha familia é de 4.
Tipo, aqui em Prudente, s6 eu, meu pai, minha irma e minha mae, s6 a gente. Entao,
tudo mundo la. Entao, senti um pouco por causa disso. Familia tudo bem longe, mas
em questdo de lugar, cidade, ndo, s6 mesmo a familia mesmo.

Entrevistada A: eu, eu nasci aqui em Prudente. Moro aqui até hoje, desde quando eu
nasci, e primeiro, eu nasci numa chdcara, eu vivia muito no meio do mato, brincava
muito, alids, sozinha né. Eu ndo tinha irmdo naquela época, eu ndo tinha ninguém.
Entdo, eu brincava bastante sozinha, mas sempre fui do meio do mato e quando,
quando meu pai saiu da empresa, onde ele trabalhava, eu tinha 7 anos e eu tive que
vim pra cidade. Mas isso... pra mim, eu senti muito, porque eu ficava muito dentro de
casa e eu nao queria fazer amizade nova, e que eu nunca tive contato com muita
criancga, entdo minha infancia foi mais dentro de casa mesmo, ficava assistindo tele-
visdo, jogando video game, eu sempre brincava sozinha. Entdo, as minhas amizades
era a minha mae, que de vez enquanto brincava assim comigo, so.

Entrevistada A: entdo, mesmo na escola eu ndo tinha muita amizade, era uma amiga
so, era a M, e eu fiquei com amizade com ela uns 3 anos e depois eu tive que mudar
de escola, porque a minha mae mudou de casa e a escola que eu estudava era muito
longe. Ai eu entrei numa escola nova. Foi super dificil de novo pra mim me adaptar,
porque eu sou dificil pra fazer amizade, eu fiquei mais ou menos um ano sem amiza-
de nenhuma, ai que eu fui entrar na quinta série.

Como podemos perceber estas duas jovens, que hoje sao amigas de escola,
possuem vivéncias e experiéncias bastante diferenciadas. A primeira entrevista-
da nasceu no Mato Grosso do Sul, vindo, posteriormente, para Sao Paulo, onde
vivenciou parte de sua infancia e juventude. Mas, sua familia manteve-se forte-
mente vinculada ao local de origem, de modo que, como filha de migrantes, pas-
sou a viver também em transito, entre a familia de Dourados e a vida cotidiana de
Presidente Prudente.

Ja a segunda entrevistada, mesmo morando em Presidente Prudente, teve sua
vida completamente mudada ao sair da chacara e vir para a cidade. Sua inserc¢ao
foi mais demorada e sentida de forma mais penosa.
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Diante dessas experiéncias de vidas distintas, vemos como para o espago e
tempo escolares converge a diversidade socioeconémica e cultural que marca a
juventude local. Cada jovem passa por uma estrutura familiar, cultural impar; re-
lacGes estas que estdo carregadas de referéncias simbdlicas, o que acarretara no
“modo de ser jovem” de cada pessoa. Ao mesmo tempo, revela como a escola foi
um importante espago de sociabilidade para ambas, mas, sobretudo para A. que
ndo saia de casa e ndo tinha amizades na rua e na vizinhanca e que suas poucas
amizades foram feitas na escola.

Sala de Aula

Com o acompanhamento das aulas, foi possivel identificar alguns padrdes de
comportamentos destes jovens, bem como sua distribuicdo dentro da sala de aula.
Neste espaco, na maioria das vezes, formavam-se pequenos grupos e um grupo maior,
que chamava mais aten¢do devido ao seu tamanho. Este grupo era formado por cerca
de seis ou sete meninas, ocupando as duas primeiras fileiras, proximas a janela, ha-
via grupos menores de meninas e meninos. Um grupo de meninas perdia parte das
aulas para ficar se maquiando e existia também os grupos mistos. Havia também o
tipico grupo do funddo. Havia os alunos turistas, que durante nossa trajetéria na es-
cola s6 foram vistos 2 ou 3 vezes.

Durante as aulas, os grupinhos ficam de “conversa fiada”, sem nenhuma ligacio
com o conteudo da aula, falando baixo para o professor nao ficar bravo. Na maioria
das aulas, era passada a explicacdo pelo professor e depois os alunos deveriam fazer
a licdo na apostila.

Podemos notar que a sala de aula é vivida conforme a autoridade dos profes-
sores. (DIARIO DE CAMPO, 2011)

Os grupos formados sempre estdo conversando entre si, algumas vezes, um
ou outro se desloca e vai para outro grupo, a fim de conversar, mas o bate-papo é
sempre muito rapido, sua permanéncia em outro grupo é breve, voltando para o
grupo inicial, que esta onde estdo seus materiais e sua carteira. Estas conversas
durante a aula raramente sio muito demoradas, feitas nos intersticios de uma
atividade ou outra e, dependendo da autoridade e do medo exercido pelo profes-
sor, em nenhum momento. Sao falas fortuitas, rapidas, risos entrecortados e si-
lenciados. E uma sociabilidade contida.

Numa primeira impressao, poderiamos dizer que para estes jovens, a escola
seria o lugar mais chato do mundo, uma “prisao”. Entretanto, ao responderem a
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questdo sobre o que a escola significa para eles, demonstram leituras da escola
para além de suas praticas.

Grafico 2 Escola Campo (2011). Opinido dos jovens dos 3° anos do Ensino Médio em
relacdo a escola.

Opiniao dos jovens em relagaoa
escola

H Lugar de educar-se e
adquirir

conhecimento
M Lugarde encontrar

amigos(as)

M Lugarchato efou
desinteressante

Fonte: Questionario.

A maioria dos jovens nos respondeu que a escola é um lugar de se educar e
adquirir conhecimento, no entanto, vimos algumas atitudes desinteressadas dos
alunos e alunas, como ndo fazer a ligdo de casa, ficar com conversa paralela du-
rante a aula, explosdes de bombas no banheiro e outras atitudes como a de ras-
gar apostilhas velhas e confeccionar bolotas de papel para jogar futebol. Outras
atitudes, como picotar a apostila e jogar do terceiro andar os papéis picotados no
patio e até atitudes mais graves, como tacar fogo na carteira, infringem a ordem
escolar. A escola ndo é um lugar cuja principal funcao é a sociabilidade, e sim um
lugar para se ensinar/aprender e se respeitar. Mas a escola acaba por oferecer
alguns momentos de sociabilidade, e os jovens acham as mais diversas lacunas
para ficarem juntos e conversarem.

Assim, poderiamos perguntar o que significa a maioria dos jovens e das jo-
vens dos terceiros anos da escola estudada ter definido a escola como lugar de
aprendizagem e, ao mesmo tempo terem praticas, observadas em campo, que
nao condizem com a postura de aprendizes interessados em conhecimento na
escola? Por um lado, podem ter respondido a questdo de forma reativa e orien-
tados por aquilo que esperam que eles respondam, ou seja, reproduzindo na
questdo o discurso dominante dos seus pais, professores e da sociedade em
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geral. Por outro lado, se de fato pensam assim, este pensamente pode ndo encon-
trar muito respaldo nas vivéncias coletivas em grupos de pares dentro da escola,
contextos em que as atitudes valorizadas podem ser justamente aquelas de con-
testagdo da ordem.

Intervalo/ Recreio

Tocado o sinal para o intervalo, a movimentagdo no patio é enorme, jovens que
vao em dire¢do a cantina, outros que vao para o refeitdrio tomar a refeicao oferecida
pela escola.

Os jovens ficam espalhados pelo patio, patio este muito grande e bonito, com a
presenca de muitas arvores, e canteiros. Alguns dos grupos juvenis ficam sentados
nos canteiros, nas mesas, encostados no alambrado, outros ficam circulando entre o
patio, sempre conversando. No patio, as inspetoras de alunos, algumas vezes, tinham
que recolher os jovens da quadra de esportes, trancando-a. Ao mesmo tempo, fica-
vam de olho, porque alguns costumavam fugir, pulando o muro e outros iam para um
lugar mais afastado dos olhares de vigilancia da dire¢do, para poderem infringir al-
gumas regras escolares, como fumar. O intervalo é o lugar onde os/as jovens podem
exercitar sua sociabilidade em grupos de pares de forma mais livre e espontanea, ou
seja, nesses 30 minutos de recreio, eles/as paqueram, conversam, se divertem, escu-
tam musica em seus celulares, mp3, alguns levam até tabletes, para acessar a inter-
net, apesar do corpo docente ndo gostar a presenca desses aparelhos. Tocado o sinal
para entrar, os jovens se dirigem para o bebedouro, bebem agua, prolongam suas
conversas, até ndo ter mais jeito. O portdo sera fechado e eles tém que subir para
suas aulas. (DIARIO DE CAMPO, 2011)

Este foi um tipico dia de intervalo na escola, mas é preciso levar em conside-
racdo que cada um desses momentos é dindmico, pois o tempo e espago vividos
por estes/as jovens sdao acontecimentos que serdo levados pela vida inteira.

O curto espaco do intervalo se torna menor ainda para os jovens, pois, cada
segundo é muito precioso. Neste curto tempo, eles/as conversam com seus cole-
gas e amigos, falam sobre as novas descobertas, enfim, vivem sua sociabilidade,
de modo que é o tempo e o espaco da escola mais apreciado pelos/as jovens,
conforme pode ser visto no gréafico.
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Grafico 3 Escola Campo (2011). Melhor lugar da escola para os/as jovens dos 3° anos do
Ensino Médio.
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Como o intervalo se constitui no principal momento de encontro e sociabili- 3
dade para os/as jovens no periodo escolar, o patio é visto, pela maioria dos res-
pondentes (36,5%), como o melhor lugar da escola, seguido pela sala de aula

(28%). O patio permite certa autonomia e liberdade, que dentro da sala de aula g

. ~ . . 2ns 3

0s jovens ndo possuem, pois, a presen¢a do professor os inibe. O patio se torna o =

=)

espaco da sociabilizagdo por exceléncia e é nesse espaco e tempo, do intervalo e

no patio, que eles/as também constroem vinculos, culturais e educativos, por
meio de suas praticas de sociabilidade, quando também exercitam e elaboram
sua cultura juvenil.

Saida

Tocado o sinal as 12h e 20min, os alunos saem, alguns sobem as escadas do patio,
outros sobem as escadas laterais proximas da sala de aula. Até o portao os grupos se
mantém. Na calgada os jovens comegam a se despedir e alguns grupos se desman-
cham, as meninas se despedem com beijinhos, ja os garotos com cumprimentos e

brincadeiras de mao. A movimentacdo é grande.

Nesta vasta multidao juvenil, alguns vao para o centro, para pegarem os O6nibus,
outros vao para a casa a pé. Vimos que alguns dos jovens os pais vao buscar. Notamos
também a presenca de alguns jovens que ficam sentados nos canteiros centrais da

rua, em sua maioria jovens do sexo masculino, que ficam conversando, prolongando @
o seu tempo de sociabilidade, ao passo que adiam o retorno para casa, ou esperam o @

horario para entrar no trabalho, ou por outro motivo qualquer.
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A dinamica da saida é parecida com a de entrada. Entretanto, pode-se notar a
presenca dos/das jovens nas proximidades da escola. Estes jovens ficam conver-
sando, alguns no alambrado do portao de entrada, outros nos canteiros centrais,
sobre assuntos mais diversos possiveis, a sociabilidade rola solta entre eles.

Sem duvida, o momento da saida é o mais esperado por estes/as jovens, con-
forme mostra o grafico.

Grafico 4 Escola Campo (2011). Melhor momento da escola para os/as jovens dos 3°
anos do Ensino Médio.

Melhor momento da escola para
os alunos

4% 1%

Hsaida
Hintervalo

i horario de aula
H entrada

H nao responderam

Fonte: Questionario.

Nele aparece que o momento da saida é o mais desejado entre os jovens, logo
em seguida é o intervalo, justamente espagos e tempos de encontro e sociabili-
dade de forma mais solta, sem o controle das autoridades educativas da escola.

De maneira geral, pretendemos explicar como é a vivéncia destes jovens no
periodo escolar, quais sdo as suas expectativas quanto ao futuro, quais os seus
espacos e tempos preferidos na escola e como neste espago marcado pelas estra-
tégias educativas formais e controladas, inserem praticas de sociabilidade que
sdo, ao mesmo tempo a presenc¢a do seu mundo, do seu universo cultural, nos
intersticios que lhes sdo permitidos e naqueles que podem cavar.

JOVENS E CIDADE

Segundo Carrano (2003), viver na cidade também é um meio pelo qual o/a
jovem aprende. Se, num primeiro momento, na infancia, as saidas de casa para a
rua sdo tuteladas pelos pais, a passagem para a fase de vida juvenil significa tam-
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bém uma conquista de maior autonomia na circulagcao pela cidade, que tende a
ser acompanhada ndo mais pela familia, mas pelo grupo de amigos. Mas, quais
sdo os lugares que os/as jovens dos 3°anos do Ensino Médio da escola estudada
frequentam, em Presidente Prudente?

Nesse sentido, a cidade é o l6cus de realizacdo dessa vivéncia juvenil, visto
que viver entre amigos longe dos controles do mundo adulto, requer um espago
fora da familia e fora da escola, ainda que estes sejam importantes espagos agre-
gadores. Nos depoimentos, nas conversas informais e também no grupo focal,
uma das principais queixas dos jovens é a falta de liberdade para sair de casa com
amigos, aos finais de semana.

Uma questdo langada no grupo focal e que revela muito de como os jovens e
as jovens da escola estudada encaram e vivem suas juventudes foi: o que significa
ser jovem para vocé? Houve, no grupo, um consenso de que ser jovem € ter di-
nheiro, independéncia financeira, ter liberdade para sair, sem a tutela dos pais,
mas com sua confianga. A presenca do amigo ocupou importante espaco nestas
falas, pois ao reivindicarem maior liberdade para sair, querem fazer isso com
seus grupos de pares.

Entrevistado F: ah, é o seguinte, eu ndo vivo a juventude plenamente. Sempre falta
alguma coisa, mas eu ndo sei bem o que é, mas eu acho, se tivesse um pouquinho de
grana, pra fazer o que eu quero, tipo, viajar, ir pra algum lugar, fazer o que eu quero,
acho que ajudava muito. Grana ajuda pra caralho!

Entrevistado E: olha, eu acho que eu vivo a minha juventude bem plena, porque
meu pai me da liberdade, pra fazer muita coisa. Eu faco realmente o que eu quero,
praticamente.

Entrevistada H: [...], eu acho que falta um pouco de confianca de mim. As vezes, eu
quero... As vezes, eu quero sair, pra determinado lugar, com determinada pessoa, ndo
vai. Ndo da, é complicado, mas, eu ainda sou muito dependente do meu pai e da mi-
nha mae, apesar de eu ter o meu dinheiro.

Nesse sentido, para os/as jovens que participaram do grupo focal, ser jovem é
viver entre amigos, sem a presenca ou o controle exacerbado dos pais. Ao reivin-
dicar liberdade para sair, reivindicam, portanto, direito a cidade. Assim, a cidade
€ um espaco propicio para os jovens, pois eles transformam os espacos habitados,
conferindo-lhes valoriza¢des proprias das formas como encaram a vivéncia juve-
nil. Nessa perspectiva, os espacos que os jovens utilizam na cidade sdo, conforme
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o Grafico 5, o Prudenshopping e o Parque do Povo - o principal espaco privado e
o principal espacgo publico da cidade, que sdo situados préximo um do outro.

Grafico 5 Escola Campo (2011). Espagos de lazer mais frequentados pelos jovens, alunos/
as dos 3% anos do Ensino Médio.

Espacos de lazer mais frequentados pelos
jovens

H Prudenshopping

H Parque do Povo

M Outros espagos

H Naosai muito de casa

H Centro da cidade

H Prudente Park Shopping

& Proprio bairro

M Jardim Bongiovani

Fonte: Questionario.

Os espacos mais frequentados indicam também valorizagdes diferenciais en-
tre as varias opg¢des de encontro, diversao, festa, oferecidas na cidade de Presiden-
te Prudente, em que os/as jovens podem sair e, assim, conforme suas visdes do
que é ser jovem, viver a juventude. O Prudenshopping, que é o maior shopping de
Presidente Prudente e da regido, foi indicado por 26% dos jovens respondentes
do questionario, como seu principal espaco de lazer. Em segundo lugar ficou o
Parque do Povo. Nota-se uma clara distin¢cdo entre o espago privado e publico.
Neste sentido os dois shoppings da cidade recebem 35% destes jovens, em contra-
partida os espagos de lazer do préprio bairro, somados ao Parque do Povo recebe-
ram 25%. Talvez seja nesse sentido que um dos entrevistados reconheca que para
viver plenamente sua juventude, um pouquinho mais de grana ajudaria muito.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta parte do trabalho temos que reconhecer, por mais que a pesquisa foi de-
senvolvida com seriedade e responsabilidade, nossa trajetéria na tematica é re-
cente. Portanto, nés possuimos algumas limitagdes acerca das teorias, da propria
parte metodologica, dificultando assim nas melhorias da analise das informagdes
produzidas no campo, bem como sua concatena¢do com os referenciais tedricos.
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Mas, ainda assim, este trabalho nos respondeu algumas questdes, que nao
estavam previstas no projeto e acabaram contribuindo para entendermos os/as
jovens da escola. A partir de entdo cabe a nés salientar algumas consideragoes
sobre o grupo social estudado.

A partir da convivéncia com estes jovens na escola campo, um ponto que nos
chamou atencdo foi que esta recebe jovens vindos da cidade inteira, apesar de
ser fixada no centro ela nao recebe apenas moradores do entorno. Este fato nos
mostra como a escola é um importante centro agregador de culturas, experién-
cias, pois, cada jovem traz consigo trajetorias de vida e de cidade bastante distin-
tas. Conforme diria Dayrell (2001), a escola é mesmo um espago-sociocultural,
marcado pela diversidade. Mas, infelizmente, esta desaparece sob o rétulo gené-
rico de aluno, que enquadra todos os jovens e as jovens nos mesmos processos
educativos e aos quais eles devem responder a partir dos mesmos critérios do
que é certo, correto, desejavel.

Contudo, além de ser “espacgo para adquirir conhecimento” e preparar-se para
o futuro, o tempo e o espaco escolares sdo utilizados por estes jovens também - e,
em alguns casos principalmente - para sua sociabiliza¢ao

Estes usos da escola transpdem-se também para espacos e tempos mais dis-
ciplinados, como a sala de aula, onde se esperava que eles e elas estivessem en-
volvidos com o conhecimento ali apresentado.

Contraditoriamente, estes/as mesmos jovens reconhecem a importancia da
escola na formacao, capacitacao, preparagdo para o futuro, que é o que se espera
deles neste espaco e tempo. Posicdo ambigua que, ao mesmo tempo em que €
valorizada individualmente, na escala do grupo, outros interesses ganham maior
relevancia.

Desse modo, a experiéncia escolar é vivida nesta tensao e ambiguidade, ao
mesmo tempo como importante local de sociabilidade destes jovens e como par-
te de trajetorias ascendentes de futuro. Fato que aponta para como a experiéncia
juvenil dos jovens e das jovens que tivemos contato no campo é elaborada a par-
tir do amalgama de duas ideias de juventude que poderiam ser contrapostas: a
de juventude como fase de preparacdo para o futuro e a de juventude como fase
de vivéncias em grupos de pares, em tempos e espacos especificamente juvenis,
onde poderiam exercitar e produzir uma cultura especificamente juvenil. Os jo-
vens que participaram do grupo focal parecem atados a primeira imagem, ao
mesmo tempo em que desejam e, na medida do possivel realizam, a segunda.
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Em relacdo a cidade, percebemos que a insercao deles comega desde cedo.
Como ocorrido com uma de nossas entrevistadas, que comegou a andar de trans-
porte publico sozinha, aos 8 anos de idade. Este contado para alguns é orientado
pelos pais, que ensinam seus filhos, ou ainda a partir da necessidade de traba-
lho, ha aqueles que se aventuram na cidade a partir das referéncias construidas
na escola.

A pesquisa nos mostrou que os jovens utilizam para seu lazer mais espagos
privados como os shoppings da cidade, em detrimento dos espacos publicos.

Por fim, é importante dizer que nossa pesquisa ainda esta longe de se esgotar,
a partir desta, levantamos novas indagacdes e questionamentos, que nao foram
sanados. Também sentimos que nossas considera¢des acerca do tema nao sao ab-
solutas, mas nos direcionam para a complexidade do universo juvenil, na sua rela-
¢do com a cidade, e para o quanto ainda é preciso caminhar na sua compreensao.

Também é importante salientar que nosso trabalho ndo esta plenamente con-
cluido, visto que ainda falta apresenta-lo a escola estudada, bem como disponi-
bilizar uma cépia para sua biblioteca, para que professores, dire¢ao, alunos e fun-
ciondrios possam ter este retrato que alguém de fora um dia tirou e discutirem se
de fato este retrato pode ou nao dizer alguma coisa sobre a forma como se enten-
dem e entendem suas relagdes naquele contexto.
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“A ESCOLA DA RUA": REDESCOBRINDO A RUA COMO
DISPOSITIVO DE NOVAS FORMAS DE APRENDIZAGEM
ENTRE JOVENS E EDUCADORES

Soraia Georgina Ferreira de Paiva Cruz
Giovana Meinberg Garcia
Lourenco da Silva Queiroz
Faculdade de Ciéncias e Letras/Unesp/Assis

Resumo: O presente artigo tem como objetivo apresentar as teorias e praticas que compuse-
ram nossa experimentacdo numa instituicdo Casa Abrigo, localizada no interior do Estado
de Sdo Paulo. Em um projeto enviado ao Prograd optamos por teorizar e realizar praticas de
ensino diferenciadas das praticas tradicionais. Para tanto escolhemos a instituicdo referida
para trabalhar com educadores e jovens, a partir de suas demandas por um maior arcabougo
tedrico que os subsidiassem em suas praticas cotidianas. Num primeiro momento, criamos
um grupo de rodas de conversa que, paulatinamente, se tornou um grupo dispositivo devido
as problematizacdes que emergiram das discussdes. Comecamos com conteidos que versa-
vam sobre a invengao histérica da adolescéncia considerada em situacdo de risco pessoal ou
social, visando problematizar este pensamento hegemonico que opera de modo causal e de-
terminista para analisar a vida destes jovens. Para tanto, utilizamos o método cartografico
para mapear os acontecimentos atuais que envolvem a vida dos jovens, ou seja, quais as li-
nhas de forca que estdo sendo ativadas, como a desestruturacdo do modo de familia nuclear,
a visibilidade do amor materno como produgao histérica e as linhas que permeiam a juven-
tude como a da justica, da medicina do higienismo, do Conselho Tutelar e outras que visam
produzi-los como sujeitos déceis, Uteis e produtivos. Com estes jovens ocupamos a rua como
espaco de criagdo, participando de diferentes projetos, de diversas institui¢cdes, com o obje-
tivo de refletir sobre a diferenca entre espagos publico e privado e instigando-os a pesquisa
da arquitetura e sua composi¢do com a cidade. Priorizamos o estabelecimento de encontros
afetivos para que um devir artista, devir historiador ou outros pudessem ser expressos numa

maneira afirmadora da vida.

Palavras-chave: Educacio; histéria; adolescente em situacdo de risco; controle social;

biopoténcia.
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INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho foi problematizar, ou seja, fazer uma analitica das
relacdes de poder e saber, propagadas na sociedade disciplinar e sociedade de con-
trole, com as aliancas com o Capitalismo e com as politicas neoliberais no governo
dos jovens moradores de uma Casa Abrigo e de um Estabelecimento no interior do
Estado de Sao Paulo de atendimento a infincia e adolescéncia tidas como vulnera-
veis socialmente. Analisamos, também, as existéncias e as virtualidades de escape
aos sujeitos, quando tomam o espaco publico como territério de criagdo; conco-
mitantemente propagamos teoriza¢des junto a educadores deste estabelecimento
com o objetivo de subsidia-los em suas praticas educativas.

Comecamos a dialogar a partir dos conceitos de juventude considerada em
risco pessoal e social, problematizando suas estratégias de controle, e seus efei-
tos na subjetivacdo dos sujeitos. A partir da perspectiva genealégica desdobrada
por Michel Foucault, buscamos retomar a construcao histérica do conceito de
adolescéncia considerada em situagdo de risco ou perigosa engendrado nas rela-
coes de saber e poder constituintes das instituicdes de cuidado e assisténcia.

DISCIPLINARIZACAO DOS CORPOS

O conceito de adolescéncia em nossa sociedade foi construido a partir de al-
guns discursos médicos, pedagdgicos e psicolégicos que, baseados em uma linea-
ridade do desenvolvimento humano, constituiram solo hegemoénico para as in-
vestigacdes cientificas que consideram infancia e adolescéncia como “fases” de
extrema fragilidade. Desse modo, faz-se necessario, cuidados e olhares especiais,
aos quais varios enunciados cientificos vao incidir a fim de produzir prescri¢coes
de um desenvolvimento ideal. Para tanto, uma gama de novas institui¢des sao
criadas com intuito de prevenir os desvios do comportamento dito normal.

Com base nesta premissa, no Brasil, na década de 1960, verifica-se a revisao
dos codigos regulamentadores e orientadores do manejo da infancia e adoles-
céncia (Cédigo de Menores 1972). Criam-se 6rgaos especificos como a Fundacao
Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM) e a Fundacao Estadual do Bem-
-Estar do Menor (FEBEM), como politicas de “[...] institucionalizacdo do menor
abandonado ou carente e, principalmente, do infrator” (OLIVEIRA, 1988). Além
dessas, surgiram outras instituicdes de acolhimento, contencao e tutela da infan-
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cia e adolescéncia pobre, que utilizavam estratégias de administracdo dos des-
vios, buscando a prevencao da delinquéncia e o preparo para a inser¢ao dos jo-
vens no mundo do trabalho (através do complexo “6S” - Sesc, Sesi, Senai e outros).

Foucault, em seu livro “Vigiar e Punir” (1987) afirmara que o poder discipli-
nar emerge no final do século XVIII e continua, posteriormente, de forma mais
sutil, com a sociedade de controle. 0 modo de funcionamento desta sociedade,
denominada disciplinar, tem como mola propulsora os argumentos dos reformis-
tas em relagdo as puni¢des do poder de soberania.

[...] diferentemente do poder soberano, o poder disciplinar tem como principio a for-
macao de corpos uteis, bem esquadrinhados, domesticados, treinados e preparados
para a producdo e o futuro. Isso se da pelo controle e vigilancia das atividades do
corpo, pela aplicagdo de um rigoroso controle do horario, pela investigacao do tempo
da acao, da observacdao dos minimos procedimentos. As Instituicdes Diciplinares
permitem, pois, o desenvolvimento de varios saberes sobre os corpos e sobres os
individuos, descrevendo os padrdes desejaveis de funcionamento. Nesse sentido,
produz-se a norma, a qual o sujeito interiorizara o que ela deve ser e que sempre sera
comparado com outros comportamentos. (MORAES; NASCIMENTO, 2002, p. 92)

Novas tecnologias sdo colocadas em circulagdo e tém como modelo as prati-
cas de poder utilizada nas prisdes. Neste sentido, tecnologias politicas (como a
disciplina) visavam o corpo, e para isso foi necessario

[...] todo um aparelho de coagdes que o atingissem desde a creche e a escola e o con-
duzise ao asilo, passando pela caserna, sempre a ameaca-lo: ou bem vocé vai para a
usina, ou bem vocé encalha na prisdo, ou no asilo de alienados. (FOUCAULT, 2003,
p. XXIII)

A Casa Abrigo surge nestes intersticios institucionais em que outrora era cha-
mado de internatos, apés a promulgacao do Estatuto da Crianc¢a e do Adolescen-
te - ECA (BRASIL, 1989) com o objetivo de cuidar e tutelar a infancia e a adoles-
céncia considerada vulneravel socialmente ou de risco pessoal e/ou social (leia-se
maus-tratos, abuso sexual, negligéncia, abandono, entre outros).

O Estado, durante a Ditadura Militar, governa as criangas e jovens pobres
abandonados, mal-tratados e infratores ou em risco, através da antiga FEBEM. Ja
pos-Ditadura, descentraliza esta instituicao para centenas de outros Estabeleci-
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mentos de cuidados, tutela e controle, pulverizadas nas cidades, como os Conse-
lhos Tutelares, Casas Abrigos e a Fundagao Casa.

O Estado moderno, com suas politicas neoliberais, e com o auxilio das Cién-
cias Humanas - em especial a Psicologia - ira gerir esta popula¢do de forma mais
rentavel possivel, e administrara as virtualidades das acdes desses sujeitos de
forma a impedir que, num futuro, se tornem agentes da criminalidade ou pessoas
com desvios diversos. Ou seja, ha uma passagem da administracao de comporta-
mentos expressos, aqueles que seriam “previsdes” (ou “antevisdes”) de que real-
mente ocorra, dentre um quadro de causa e efeito previamente estipulado. Quer
dizer, se ha pobreza, desamparo, abandono, haveria indicios de que comporta-
mentos ndo desejaveis (como violéncia, rebeldia, criminalidade) estariam sob a

forma embrionaria nestes sujeitos.

Prevenir é primeiro vigiar, quer dizer, se colocar em posicdo de antecipar a emer-
géncia de acontecimentos indesejaveis (doencas, anomalias, comportamentos de
desvios, atos de delinquéncia, etc) no seio de populagdes estatisticas assinaladas
como portadoras de risco. Mas o modo de vigilancia promovido por estas politicas
preventivas, é totalmente novo em relacdo ao das técnicas disciplinares tradicionais.
(CASTEL, 1987, p. 125-126)

No Estabelecimento Casa Abrigo, ha 15 técnicos para 07 abrigados, sendo 01
bebé e 06 jovens. A vigilancia é ampliada ndo somente ao corpo dos sujeitos,
como também a tudo que os circunscrevem: seus objetos, suas roupas, seus mo-
dos e comportamentos. Aos menores detalhes do comportamento de um abriga-
do, incide sobre ele vigilancias duplicadas, ganhando elevada relevancia tal deta-
lhe; e as punig¢des sdo visiveis ao olhar da populacao. Para exemplificar, tomamos
um jovem abrigado que faltou a aula num dia qualquer; e no outro, foi-lhe obri-
gado a companhia de um Psicélogo e/ou Assistente Social durante o trajeto até a
escola, reforcando a ideia de uma vigilancia ininterrupta.

Nesse sentido, molda-se o que € preciso, nos minimos detalhes, gestos, atitu-
des, movimentos, pensamentos. Realiza-se a sujeicdo constante de suas forcas.
Propde uma mecanica do poder que desarticula o individuo, que o examina me-
ticulosamente e o recompde aos moldes almejados. Com Foucault, compreende-
mos que a disciplina fabrica corpos déceis que sao maleaveis e moldaveis, o que
ndo significaria que esta mecanica do poder fabricaria sujeitos obedientes. O po-

ede)

S01PaID

Juasaidy

orde

S

ouewn

0
©



“A Escola da Rua": Redescobrindo a Rua como Dispositivo de Novas Formas de Aprendizagem... |

der disciplinar atua no nivel do corpo (estar no mundo), e dos saberes (conhecer
o mundo e situar-se nele). Conforme Veiga-Neto (2003, p. 71), “[...] mesmo que
ndo sejamos todos igualmente disciplinados, todos entendemos ou devemos
compreender... o que é ser e como se deve ser disciplinado”.

Ha um processo de modelagem continua do comportamento visando a pro-
ducdo de sujeitos mudos, docilizados, porém produtivos, através das tecnologias
politicas de vigilancia, sancao normalizadora e exame (FOUCAULT, 1987) em que
todas as a¢des sdo compiladas em formas de dossiés.

O espaco das praticas de tutela, vigilancia hierarquica, san¢do normalizadora
e exame, intercambiam-se entre a Casa Abrigo, Escola e o Estabelecimento de
Atendimento a Infancia e Adolescéncia de Risco. Nestes territorios fechados (es-
paco estriado), cada jovem ocupa um determinado lugar, seja no quarto, seja na
sala, seja na mesa de jantar, e as tecnologias disciplinares sdo as mesmas. Sendo
assim, as relagdes de poder incidem sobre os corpos e varios saberes sao produ-
zidos e catalogados nestes dossiés. Os efeitos dessas praticas sdo obter uma nor-
malizacdo social associada a um processo de individualizagdo, em que o sujeito
ficaria propenso a fixar-se em processos identitarios, cujo processo de subjetiva-
¢do visaria a uma producdo de subjetividade ressecada em seu vigor.

0 momento histérico das disciplinas é o momento em que nasce uma arte do
corpo humano, que nao visa apenas o crescimento de suas habilidades, nem a inten-
sificacdo de sua sujeicao, mas a formacdo de relacio que no mesmo mecanismo o
torna muito mais obediente do que util [...] o corpo humano entra numa maquinaria
de poder que o esquadrinha, o desarticula e o recompde. (DREYFUS; RABINOW,
1995, p. 171)

Atravessada por valores cristdos - de ajuda aos mais necessitados e cultivo do
bem -, e movida por ideais neoliberais e de controle da populacao, as institui¢cdes
em questdo orientam e estabelecem seu funcionamento. Através do investimen-
to de praticas e saberes homogeneizantes, constitui-se um modo de atendimento
assistencialista que nao garante efetivamente os direitos da crianga e do adoles-
cente, reproduzindo o processo de exclusdo social dessa populagdo empobreci-
da, que permanece discriminada. Ao firmar varias parcerias com 6rgaos publicos
e privados da cidade, o estabelecimento se insere em uma rede que delimita nao
somente as proprias a¢des, como também as possibilidades de atuacao dos jo-
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vens atendidos. Esse estabelecimento é, portanto, resultado de varias composi-
¢oes de forgas histdricas, politicas, sociais e religiosas caracteristicas da socie-
dade disciplinar. Consequentemente, produz efeitos sobre as subjetividades dos
jovens em questio, contribuindo para a fabricacdo do individuo moderno. “E
para decifrar este individuo em sua prépria producao e percorrer, a seu lado, a
utiliza¢do a que é vinculado, que Foucault escreve sobre os ‘diferentes modos de
subjetivacdo do ser humano dentro de nossa cultura” (FONSECA, 1995, p. 70).

Foucault contextualiza, em seus escritos de Vigiar e Punir (1987), a transfor-
macdo das praticas institucionais na passagem da Epoca Classica para a Epoca
Moderna, que perduram na contemporaneidade. Destaca os processos pelos
quais os individuos se tornam sujeitos, como resultado de um processo de obje-
tivacao, imersos na articulacdo entre poder e saber que o captura e o classifica.

E fato que em qualquer sociedade o poder é exercido sobre o corpo, um poder
que o limita, o proibe e impde obrigacdes em suas variadas formas. Porém, na
emergéncia do século XVIII, nasce uma nova tecnologia do poder: a disciplina.
Esta difere da escravidao, da domesticidade, da vassalidade, pois dispensa a rela-
cdo trabalhosa e violenta, a dominagao constante e a submissao altamente codifi-
cada. E pautada na economia, com pouco investimento produz efeitos igualmente
grandiosos sobre os corpos, agindo sobre cada uma de suas partes.

O momento histérico das disciplinas é o momento em que nasce uma arte do
corpo humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas habilidades, nem tam-
pouco aprofundar sua sujeicao, mas a formacado de uma relacdo que no mesmo me-
canismo o torna tanto mais obediente quanto é mais 1til, e inversamente. [...] Uma
“anatomia politica”, que é também igualmente uma “mecanica do poder”, esta nas-
cendo [..] A disciplina aumenta as for¢as do corpo (em termos econdmicos de utili-
dade) e diminui essas mesmas forcas (em termos politicos de obediéncia). (FOU-
CAULT, 1987, p. 119)

A disciplina fabrica corpos ddceis, maleaveis e moldaveis, o que nao significa
que ela fabrica sujeitos obedientes. O poder disciplinar atua no nivel do corpo
(estar no mundo) e dos saberes (conhecer o mundo e situar-se nele). “Mesmo
que ndo sejamos todos igualmente disciplinados, todos entendemos - ou deve-
mos compreender... - o que é ser e como se deve ser disciplinado” (VEIGA-NETO,
2011, p. 71).
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0 exercicio do poder disciplinar conta com o suporte de alguns instrumentos
que o compdem, como a vigilancia hierarquica, a san¢ao normalizadora e o exa-
me. Nesse sentido, a analise Foucaultiana nos permite perceber o funcionamento
da instituicao dentro desta légica de organizacdao. Uma série de aparatos estrutu-
rais sdo elementos de subjetivacdo que estdo ligados as relacdes de poder e de
controle sobre o sujeito.

A vigilancia hierarquica supde que nada deve escapar ao olhar ininterrupto,
permitindo um controle cada vez mais detalhado do comportamento. Nos Esta-
belecimentos em questdo, todas as atividades sdo vigiadas por um funcionario ou
educador, seja dentro das salas de aula, pelos corredores e espacos abertos e
mesmo durante o momento das brincadeiras ou nos banheiros, onde os avisos
e restri¢cdes sdo colados nas paredes. Mantém-se o acompanhamento da agao de
todos e entre todos em um regime de educagdo, pautado na moral, na religido e
nos bons modos. As atividades sdo direcionadas de acordo com a faixa etaria
e sua duragao precisa ser controlada e marcada por um sinal, como nas escolas.

A sancao normalizadora se destaca na relacao da instituicao com a questdo do
trabalho, que ocorre dentro de uma perspectiva tanto neoliberal, quanto religio-
sa, estabelecendo um comportamento certo e um errado, “bons” e “maus” indivi-
duos. A ociosidade é intoleravel, pois “uma mente desocupada é oficina do diabo”,*
e aideia de um corpo parado é associada também a malandragem ou vagabunda-
gem. Impde-se as criangas e aos jovens sua participacdo continua em qualquer
uma das atividades oferecidas, as faltas sao questionadas e o “descanso” so é per-
mitido nos intervalos das atividades.

O espaco das praticas de tutela, vigilancia hierdrquica, san¢do normalizadora
e exame, intercambiam-se entre a Casa Abrigo e a Escola. Nestes territorios fe-
chados (espaco estriado), cada jovem ocupa um determinado lugar, seja no quar-
to, seja na sala, seja na mesa de jantar, e as tecnologias disciplinares sao as mes-
mas. Sendo assim, as relacdes de poder incidem sobre os corpos e varios saberes
sdo produzidos e catalogados nestes dossiés. Os efeitos dessas praticas sao obter
uma normaliza¢do social associada a um processo de individualizagdo, em que o
sujeito ficaria propenso a fixar-se em processos identitarios, cujo processo de
subjetivacdo visaria a uma producao de subjetividade ressecada em seu vigor.

1 Fala de uma educadora do estabelecimento.
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A incidéncia desse olhar sobre o individuo tira-o do seu contexto histdrico-
-social e politico. Desta forma, a apreensao deste como um sujeito social passa a
ser a de um sujeito dotado de uma esséncia virtualmente perigosa.

Ainda considerando os instrumentos que possibilitam o exercicio do poder,
tem-se o exame, que, em composicdo com a san¢do normalizadora e a vigilancia
hierarquica, exerce saberes que classificam, qualificam e punem. Marca a entrada
do individuo no campo do saber e transforma-os em “casos”. Propde uma descri-
¢do singular, podendo se fortalecer com um discurso cientifico. “O exame € a téc-
nica pela qual o poder, em vez de emitir sinais de seu poderio, em vez de impor
sua marca a seus suditos, capta-os num mecanismo de objetivacao” (FOUCAULT,
1987, p. 156).

Assim, os adolescentes sdo induzidos a falar sobre suas vidas, seus atos, seus
pensamentos; sdo indagados sobre assuntos pessoais, sobre conversas particula-
res e sobre os mistérios que estariam escapando aos olhares investigadores. Rea-
lizam-se reunides pedagdgicas regulares entre os educadores da instituicdao, em
que os individuos, a partir de seu comportamento, sdo tomados como casos a ser
discutidos, e a eles sdo prescritas formas de intervencao.

Na Casa Abrigo, o olho do poder é sorrateiro e os varios especialistas que ali
circulam 24 horas por dia, operacionalizam uma ordem velada, para que este
Abrigo acabe funcionando como uma casa de familia como qualquer outra.

Este grupo de educadores, que tenta personificar o ideal familiar, nos convida
a ministrar um curso de capacitagdo com o objetivo de “[...] ajuda-los a acolher os
jovens que viveram abusos sexuais ou maus tratos”.2

Vemos com isso, que o modelo de amparo a esses jovens pretende manté-los
ocupados para que fiquem longe das ruas, fazendo com que seus corpos tornem-se
objetos doceis e uteis, capturaveis pelo mercado de trabalho. Sao direcionados a
um destino estigmatizado, a partir do momento em que comegam a circular por
uma rede de servicos de assisténcia, responsavel pelo registro de suas vidas e
delineamento de suas subjetividades. Nesse circuito que se forma em torno da
juventude é que se pode apreender as relacdes de for¢a que capturam os sujeitos.
Todas essas institui¢des sdo ligadas em uma hierarquia burocratica que cristaliza

2 Explicacdo sobre a demanda do grupo de especialistas para um possivel curso de capacitagao

do Abrigo.
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os processos de manejo da juventude e impede transformacoes. Esse enrijeci-
mento também se propaga nas relagdes com o outro e nos afetos que esta relagao
suscita. E preciso fazer uso de um olhar atento e cauteloso que se preocupe mais
em entender os acontecimentos do que de explica-los, para acompanhar as trans-
formacoes das paisagens, criando lingua para os movimentos.

Ao ser interrogado sobre quem coordena a a¢do dos agentes da politica do

corpo, Foucault responde

[..] é um conjunto extremamente complexo sobre o qual somos obrigados a pergun-
tar como ele pode ser tao sutil em sua distribuicdo, em seus mecanismos, seus con-
troles reciprocos, seus ajustamentos, se ndo ha quem tenha pensado o conjunto. E
um mosaico muito complicado. Em certos periodos, aparecem agentes de ligacao...
tomemos o exemplo da filantropia no inicio do século XIX: pessoas que vem se ocu-
par da vida dos outros, de sua satude, da alimentacao, da moradia... Mais tarde, desta
funcao confusa sairam personagens, institui¢des, saberes... uma higiene publica, ins-
petores, assistentes sociais, psicdlogos. E hoje assistimos a uma proliferacao de cate-

gorias de trabalhadores sociais [...]. (FOUCAULT, 2000, p. 151)

Seguindo essa linha histdrica a Casa Abrigo é efeito da Lei de 1990 contida no
ECA, que se efetiva a partir da sociedade civil organizada e das varias conferén-
cias produzidas em varios paises em defesa da crianca e do adolescente. Este
Estabelecimento é pensado como lugar de prote¢do as criangas e jovens que ex-
perenciaram formas de violéncia intrafamiliar (como negligéncias, abandono,
maus-tratos, e outros). Sdo enviadas a este Estabelecimento através de denun-
cias de diretores de Escolas, vizinhos, dos Conselhos Tutelares, que, conectados
com o aparelho judiciario, decidem, como medida protetiva, retira-los das fami-
lias consideradas incapazes de uma relacdo afetiva, econdmica e social em rela-
¢do aos ideais burgueses pré-estabelecidos.

Estes sujeitos podem ficar desde algumas horas e mesmo poucos dias, ou per-
manecerem institucionalizados até atingirem a idade de 17 anos e 11 meses, em
que deverdo deixar o Estabelecimento, “ganhando” sua autonomia institucional,
estando ou nao preparados e/ou respaldados para a nova condicao de vida.

A Casa Abrigo esta instalada no territorio da periferia da cidade, a beira da
Rodovia. Trata-se de uma casa muito simples, com um pequeno retangulo de
quintal e uma piscina. Neste espaco, configura-se um diagrama de poder em que
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a “policia do desvio” (DONZELOT, 1980), ou os “guardidos da ordem” (COIMBRA,
1994) irdo exercer o governo daquilo que Agambem (2004) chama de vidas nuas,
ou, na mesma logica, do que Bauman (2005) conceitua como vidas desperdicadas,
ou ainda o que Foucault (2000) caracteriza como vida dos homens infames.

Guattari e Rolnik (2000) chamardo este processo de desterritorializagdo e
Castel (1992) ira falar de uma espécie de desfiliacdo, que se instala no sujeito
neste momento histérico. Uma rede de Institui¢cdes serdo acionadas: Prefeituras
Municipais, Escolas, Conselhos Tutelares, Familias Substitutas, Assisténcia So-
cial, Juizes, Promotores, Advogados, sao postos em acao.

Este exército de especialistas fara aquilo que o Estado moderno propde na
sociedade disciplinar: fazer viver estes corpos assujeitados. Neste sentido, a es-
tratégia biopolitica ird incidir sobre estes corpos, transformando o corpo-espécie
como alvo do controle desses mesmos especialistas.

Os olhares sobre estes sujeitos, transpassados pelo poder, produzem distin-
tos saberes. Saberes estes que sao obtidos através da observacao e da confissao,
transformando-se em dossiés os quais circulardo na rede de protecao da infan-
cia e adolescéncia. Dessa forma, a cada quinze dias, todos os especialistas liga-
dos a esta populacdo, que atuam em Centros de Referéncia da Assisténcia So-
cial - CRAS, Projeto Pétalas, Projeto Ciranda e outros equipamentos de “saude e
tutela” -, sentam-se em conjunto para realizar uma discussao dos casos atendi-
dos. Desses encontros, a rede de governo a infancia e adolescéncia amplia-se e
da visibilidade as diferentes identidades (casos) que circulam pelos diferentes
equipamentos sociais.

Foucault e Deleuze (1992) afirmam que a sociedade de controle nao elimina
o modo de funcionamento da sociedade disciplinar: elas atuam simultaneamente
na modernidade sendo que a logica presentificada entre quatro paredes, prolife-
ra para o espago publico. Conforme aponta Pelbart,

[...] o espaco social recortado pelos meios fechados de confinamento, tendem a tor-
nar-se espacos lisos, sem fronteiras claramente demarcadas pelas Instituicdes; os
moldes identitarios fixos, forjados pela disciplina, comeg¢am a ser substituidos por
redes modulaveis, passiveis de mudancas constantes, resultando em individuos co-
letivos e Instituicdes com maior fluidez e mobilidade, porém com maior controle.
(MARQUES; CZERMAK, 2000, p. 361)
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Esta dupla operacdo entre disciplina e controle, pde em circulacao novas mo-
dalidades de previsao, tutela e ordenamento das multiplicidades, muito mais su-
tis e, num certo sentido, menos onerosas ao Estado: elas operam a céu aberto sem
a necessidade de construgao de selas individuais de confinamento e tutela.

O controle é, assim, uma intensificacdo e uma generalizacao da disciplina, em que
as fronteiras das instituicdes foram ultrapassadas, tornadas permeaveis, de forma
que nao ha uma distingao entre o fora e o dentro. (HARDT, 2000 apud NARDI & SIL-
VA, 2004, p. 192)

Governar, para Foucault (2000), significa estruturar o eventual campo de acao
dos outros, e o Estado é uma ficcao. Nesse sentido as relacdes de poder nao se-
riam concretas, nao seriam possuidas por alguém, ndo seriam tomadas de assal-
to por um grupo e/ou individuos. O poder nao seria pensado como

[..] fendbmeno de dominacdo macico e homogéneo de um individuo sobre outros [...]
de uma classe sobre outras; mas ter bem presente que o poder [..] ndo é algo que se
possa dividir, entre aqueles que o possuem e o detém exclusivamente, e aqueles que
nao o possuem e lhe sdo submetidos. O poder deve ser analisado como algo que circu-
la [...] como algo que s6 funciona em cadeia [...] O poder funciona e se exerce em rede.
Nas suas malhas, os individuos nao s6 circulam, mas estdo sempre em posicdo de
exercer e de sofrer sua acdo [..] sdo sempre centros de transmissdo. Em outros ter-
mos, o poder nao se aplica aos individuos, passa por eles (FOUCAULT, 2000, p. 183).

Dessa maneira, onde ha relacdes de poder; ha resisténcia; ha brechas que po-
dem incidir sobre determinados territorios cristalizados. Peter Pal Pelbart (2003)
fala em “biopoténcia”. Escapar, inventar estratégias de fuga as intervencdes que
visam tomar a vida em sua virtualidade de criacdo: é isso que a Casa Abrigo quer
controlar. E os especialistas demandam por outros especialistas para os instru-
mentarem a capturar e controlar devires. Isso, bem o sabemos... ¢ impossivel.

Ao pensarmos na Casa Abrigo, interrogamos as linhas de fuga, as poténcias
de individuacdo que sao tecidas no tempo presente; os agenciamentos que jo-
vens fabricam em seu cotidiano. Essas praticas discursivas filantrépicas, vao
constituindo esses sujeitos que terdo que efetuar infinitas dobras (o mundo é
dobrado em cada alma) para escaparem da produg¢do de modos de viver assujei-
tados e resignados.
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ENCONTROS COM OS JOVENS

Na Casa Abrigo, os jovens que ali estavam instalados eram atravessados pelas
linhas juridicas, politicas, sociais e familiares, dada a condicdo de maus-tratos,
negligéncia, pobreza e abusos sexuais, e notamos que haviamos de ativar a ética
e a prudéncia, ndo propagando um discurso de vitimizacdo, mas fazendo um tra-
balho de educador de rua, tomando as ideias de Inés Barbosa Oliveira, quando
esta se refere a Boaventura Souza Santos, que diz “[...] como a ideia de formacao
de subjetividades inconformistas e rebeldes para a acao transformadora e da for-
macao das subjetividades democraticas como elemento determinante das possi-
bilidades de democratizar da sociedade” (OLIVEIRA, 2008, p. 13).

A andlise institucional sempre esteve presente no processo de trabalho de for-
ma tal que escapassemos do lugar de psicologo que vitimiza os pobres e os mal-
tratados retirando-lhes sua poténcia politica, fazendo subjetividades sofredoras e
reativas. Era claro por n6s que na pratica com os jovens deveriamos forjar rebel-
dias que protestassem contra qualquer tipo de poder autoritario e violento.

Walter Benjamin (1994), em seus ensaios sobre o “flaneur” propde que o ofi-
cio do mesmo nao estaria em apaziguar os conflitos observados na cidade, mas
tencionar, viver e conjugar a desordem. O flaneur é aquele que vaga pelas ruas
nao simplesmente caminhando, e sim observando tudo a volta. O flaneur é um
amante das ruas que repara em detalhes que para outros cidadaos passam des-
percebidos. Ele valoriza objetos, lugares, pessoas que o observador comum ja
nao repara, por fazerem parte de uma rotina. O flanéur é simplesmente uma pes-
soa que vé o mundo com olhos diferentes da maioria da populagao, a sua visao é
com riqueza de detalhes, e detalhes nas coisas mais simples (BENJAMIN, 1994).

Dessa forma, ao sairem da Casa Abrigo na companhia de alguém que nao era
o monitor (vigia), tornava-se uma experiéncia nova e a cada passo, cada trajeto
efetuado, as palavras carregadas de ansiedade e expectativas quanto ao futuro
eram disparadas. Pensar que com 18 anos estaria sozinho no mundo poderia ser
algo absolutamente desterritorializante. Com os educadores de rua puderam fa-
lar em amizades, em coletivo organizado, e planejar passeios que os levaram a
territorios onde as pessoas juntas produzem o novo, como o Ponto de Cultura;
conheceram também a capoeira como movimento de luta e resisténcia dos ne-
gros; visitaram a Unesp para conhecer as salas de aula, os laboratorios, as possi-
bilidades de moradia e bolsa alimentagao; os cursos que ativaram o desejo como
magquina de fabricac¢do do real social.

ede)

S01PaID

Juasaidy

orde

S

ouewn

)
)



“A Escola da Rua": Redescobrindo a Rua como Dispositivo de Novas Formas de Aprendizagem... |

CARTOGRAFIAS GRUPAIS: FORMACAO DO GRUPO
DE EDUCADORES - DISPOSITIVOS EM ACAO

Gradativamente construiamos nosso diario de bordo, e com a nossa caixa de
ferramentas extraimos visibilidades e rachamos as evidéncias no modo de fun-
cionamento da Casa Abrigo. Os autores que compunham nossa caixa de ferra-
mentas eram Deleuze, Foucault, Guattari, Suely Rolnik e outros.

E importante mencionar que os educadores tiveram uma base teérica de for-
ma dial6gica com o objetivo de engendrar novos olhares para os jovens e acionar
praticas libertarias de expressao da vida.

Também teve como proposta a desconstrucao de ideias circulantes naquele
espaco sobre a virtual vida de destino unico tragada pelos educadores para justi-
ficar suas acdes sobre os jovens. Discutiamos textos e percebiamos que o que pro-
duziam efeitos eram artigos de jornais que focavam a violéncia praticada contra
os jovens. Nesse sentido, eram produtores de ideias, o desejo circulava e o poder
se deslocava o tempo todo. Em outros encontros, o grupo se reunia para mostrar
como seu trabalho era arduo e angustiante e nds, como intercessores, davamos
passagem a esses afetos, tentando dar sentido ao alto grau de angustia presente,
mas sempre sendo prudentes, evitando que o mesmo tornasse terapéutico.

Quando o grupo tomava a questao para si mesmo, entendiamos que a experién-
cia de si estava sendo construida (LARROSA, 1994, p. 34). Este autor afirma ainda
que estas historias pessoais que nos constituem estdo produzidas e mediadas no
interior de praticas sociais mais ou menos institucionalizadas.

Boaventura (2008) pensa em um projeto educativo emancipatério, que seria
um projeto de aprendizagem conflitante (que era o que levavamos a eles: teorias
que desalojavam lugares de verdade e problematizavam leituras sobre infancia e
adolescéncia de forma desnaturalizadora e desuniversalizante) com o objetivo
de através delas produzir imagens radicais e desestabilizadoras dos conflitos so-
ciais em que se traduziram no passado, imagens capazes de potenciar a indigna-
¢do e a rebeldia. Educagdo, pois, para o inconformismo.

Procuramos potencializar as falas dos educadores no que elas deslegitima-
vam modos hegemonicos de producado de praticas educativas que, por exemplo,
utilizam da obediéncia como forma principal da aprendizagem. O excesso de
educadores na casa, porém, pode virtualmente produzir um superpoder de con-
trole vertical e o jovem ndo efetivar um exercicio de contrapoder, resisténcia, e ao
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sair dessa casa, propague o modo de viver cujo corpo suporta diferentes formas
de dominacao, haja vista que a educagcdo emancipatdria é construida no presente
e ndo pensada para o futuro.

Como diz Deleuze, “[...] e hoje mais importante do que anunciar o futuro, parece
ser produzir continuamente o presente para possibilitar o futuro” (DELEUZE,
2008, p. 59). Diz ainda de uma educag¢dao menor “como dispositivo para pensarmos
a educacgdo... insistir em praticas educativas que tranformem o status quo, insistir
em um processo educativo comprometido com a singularizacdao, comprometido
com valores libertarios.” (DELEUZE, 2008, p. 62).

PARA UMA CARTOGRAFIA DA ESCOLA DA RUA: NARRATIVAS
DO DIARIO DE BORDO

Nosso referencial teérico/pratico, aqui, também foi pautado pela Esquizoana-
lise, vertente da Filosofia criada por Deleuze e Guattari. Trata-se de uma concep-
¢do darealidade em todas suas superficies, processos e entes, e também nas suas
individuagdes inventivas como acontecimentos-devires. Para esta concepcao, a
producdo e o desejo revolucionarios sao imanentes entre si e produtores de toda
a realidade. Consiste em uma ampla leitura da realidade, tanto natural, quanto
social, subjetiva e industrial-tecnolégica, assim como de uma realidade “outra”,
pluripotencial e imperceptivel.

Dessa forma, enquanto teoria/pratica e método, possibilitou-nos dar visibi-
lidades aos jogos e redes de poderes (praticas de controle e tutela, gestdo e dis-
ciplinarizacdo dos corpos) e saberes (educacionais, pedagégicos, psicoléogicos,
etc.) que se conectam no sentido de produzir a homogeneizac¢do das subjetivida-
des, exclusao social e também os movimentos de ruptura. Ao mesmo tempo nos
permitiu perceber as transversalidades do “poder que esta em toda parte, nao
porque englobe tudo e sim porque provém de todos os lugares” (FOUCAULT,
1988), proporcionando assim novas possibilidades de conhecimento e novas
formas de habitar a cidade.

Engajados numa perspectiva em que a subjetividade é entendida dentro do con-
texto dinamico das producoes sociais, acreditamos na possibilidade de nao somente
agir e reagir, como de buscar caminhos diferenciados. Tanto podem ser instituidos
padroes dominantes, desde o organizado/estabelecido, como formas de singulari-
zacdo que irrompam e inaugurem novos modos de vida e acdo. Em oposi¢ao as sub-
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jetividades que uniformizam e assujeitam, sabemos que o desejo pode ser revolu-
cionario. (CONDE, 1998, p. 21)

Comecamos a proposta “Escola da Rua” logo no comeg¢o de margo de 2011. No
territdrio da cidade, tomamos a rua como lécus de criagao, como fldneur, de for-
ma a ndo burocratizar essas andancas, dadas que estas serdo escolhidas e orga-
nizadas pelos proprios jovens. Dessa forma, possibilitamos a problematizagao
dos espacos, da arquitetura, da estética, dos monumentos, dos nomes das ruas,
festas populares e religiosas, como disparadores de devires artisticos, arquiteto-
nicos, no sentido em que sejam instigados a resgatar a genealogia dessas produ-
coes historicas e expressoes artisticas, apropriando-se, questionando ndo ape-
nas o local em si, mas seus significados, sua importancia, bem como o direito de
se inscreverem naqueles locais.

Ziguezagueando, cortando a lagoa dos sapos e tomando atalhos pelos largos
campos que dao ar de zona rural a Vila, percebemos o quanto a populacao deste
lugar habita o espaco publico de forma intima e despreocupada, como se nao
houvesse limites entre a casa e a calgada. As duas da tarde, nio era dificil encon-
trar pessoas sentadas em cadeiras e sofas nas calgadas, mulheres conversando e
tomando cerveja na sombra de uma arvore na calgada, outras solitarias pensan-
do na vida e observando o movimento da rua. Conversamos com muitas delas,
inclusive o violeiro (que ndo quis tocar a viola para nds por constrangimento);
registramos algumas dessas conversas em video e gravador, outras, por proble-
mas tecnologicos, ficaram apenas na memdria. Muitos desses relatos eram rei-
vindicagdes politicas.

Em uma das tardes, os membros do grupo se envolveram de tal forma com a
queixa de uma moradora que enfrentava problemas graves de saneamento em
sua rua, que resolveram gravar entrevistas com ela e seus vizinhos para mandar
aum jornal da cidade. Com o material em maos, achamos o contato de um sindi-
calista da cidade, editor do jornal, e mandamos por email, na esperanga de ser
publicado. Infelizmente, isso ndo aconteceu, mas a implicacdo que o grupo teve
com os moradores foi marcante.

Além das caminhadas na Vila, fomos também a outros espacos da cidade, como
a praca da Igreja Matriz, para conversar com os trabalhadores que faziam sua re-
forma (que ja completava um ano), no Asilo préximo ao estabelecimento para
buscar e registrar histérias da cidade de antigamente, e a Biblioteca Municipal.
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O encontro na biblioteca foi proveitoso, porque apesar de terem ido umas
trinta jovens (muitos ndo conheciam ainda esses espaco e por isso pegamos um
onibus com a prefeitura para leva-los), os mais envolvidas com o grupo se senta-
ram com a bibliotecaria em uma sala para entrevista-la. Uma das duavidas que
surgiram foi “quem eram as pessoas nas fotos antigas, em especial duas bem
grandes na sala ao lado?”. A bibliotecaria respondeu que eram pessoas bem co-
nhecidas na cidade, por estarem sempre nas ruas conversando com todos e
apresentarem certas peculiaridades. Diz ainda que talvez fossem doentes men-
tais, ndo sabia ao certo, e que apenas uma delas ainda era viva. Disso surgiu a
ideia de procurar pessoas populares na cidade para conversar e fazer gravacoes.
Eles citaram muitos nomes conhecidos, mas diziam ter medo de se aproximar da
maioria deles.

Tentamos marcar de visitar um dos “personagens” conhecidos da cidade cer-
ta vez, mas os jovens nos convenceram que seria uma “invasdo de privacidade
chegar na casa dele sem ser convidado”.

A GUISA DE CONCLUSAO

Em todo o momento do trabalho, interrogavamos os mecanismos de controle
em como eles se efetivam, quais sao os enunciados ali presentes e como se dao as
relacoes das forgas atuantes. Assim podemos compreender as linhas que com-
pOem esse cendrio e quais as rachaduras que permitem um escape. A partir dis-
so, buscamos criar dispositivos que problematizem a institucionaliza¢ao dos cor-
pos e que deem possibilidade a novas inscrigdes no mundo.

Na tentativa de escapar a isso, propusemos a realizacdo de atividades artisti-
cas, culturais e problematizagdes, pensadas dentro de um processo de construcao
coletiva, enquanto estratégias de resisténcia e enfrentamento a l6gica dominante,
consolidando, assim, praticas que favorecam a potencializacdo da vida. Diante
dos processos que permitem a producdo de subjetividade, percebemos a impor-
tancia de uma “[...] conexdo com o outro, a existéncia de uma materialidade e sua
dimensao subjetiva” (NOGUEIRA, s/d.).

Na andlise das praticas sociais e relacdes de poder da instituicao, podemos
perceber a existéncia de territérios cristalizados e subjetividades assujeitadas.
Tornando esses processos evidentes provocamos problematizacgdes, inquieta-
coes e propagamos o desassossego, abrindo novas perspectivas de existir. Busca-
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mos desviar esses adolescentes do processo de vitimizac¢do, estigmatizacao e ex-
clusdo social, a partir de uma perspectiva estética, que tenta escapar das praticas
psi que vigiam, controlam, formatam e patologizam a existéncia.

A finalidade em si da pratica ndo é sendo a de ser um meio para que se deem
passagem as multiplicidades, aos processos de criacdo, as produgdes instituintes
que favorecam as singularizacoes, em vez de individualiza¢Ges formatadas por
identidades normativas.

Os sujeitos ndo possuem identidades fixas e impermeaveis, mas sdo atravessados
por uma multiplicidade de forcas que os subjetivam incessantemente. [...] A vida se
constrdi a cada momento e ndo pode ser reduzida a qualquer modelo ou norma.
(COIMBRA et al.,, 2005, p. 7)

Ha outras formas de fazer psicologia que nado invistam nos mecanismos de
internalizacdo do sujeito; sujeito de uma vida investida no “eu” para uma vida
investida no espaco publico que busca um espaco de coletivizacao, autonomia e
emancipacao politica.

Como habitar territérios amansados, geridos e fazé-los criar, diferir, a partir
desta repeticao que marca a institui¢cdo e as praticas nela desenvolvidas? Como
ultrapassar as linhas de controle, disciplina, patologiza¢do? Essas sdo uma das
varias indagacdes que nos deparamos em nossa pratica, e, diante disso, busca-
mos formas de habitar os territorios que deem passagem a producao de uma
nova estética de movimentagdo dos corpos e a desterritorializacdo de espacos
esquadrinhados, proporcionando outros sentidos que permitam que novas mul-
tiplicidades ganhem formas de expressao.

Os saberes s6 fazem sentido quando conseguem transformar vidas assujei-
tadas em vidas potentes, sendo alicerces de resisténcia contra autoritarismos,
fascismos e preconceitos, quando contribuem de fato para a construcao de uma
sociedade democratica e mais igualitaria. Entendendo o grupo como um dispo-
sitivo, investe-se na possibilidade de afirmacao dos devires e, ao mesmo tempo,
combate-se os modos de vida individualistas e intimistas, numa atualizacdo do
fortalecimento do coletivo.

Vemos que as praticas de gestao se efetivam a todo o momento na sociedade
em geral, pois elas sdo composi¢oes de forcas que visam uma fixacao daquilo que
é da ordem da multiplicidade. Através dos mecanismos de tutela e administracao
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das virtualidades humanas, dificulta-se a autonomia dos sujeitos, ditando a ju-
ventude certo modo de existir. As brincadeiras, a comunicacao, os comportamen-
tos, a imaginacao, a curiosidade e o espirito desafiador dos jovens sdao cada vez
mais capturados pelas praticas disciplinares, o que exige modos de resisténcia
cada vez mais engenhosos, tornando o trabalho com esse publico algo desafiador
que vai muito além do espaco em que se atua.
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Resumo: O uso de substancias psicoativas, legais e ilegais, é uma questdo muito discutida na
sociedade. As drogas legais, alcool e tabaco, particularmente, sdo as mais usadas e o consu-
mo entre menores pode ter consequéncias sociais, legais e de saide. Estudos sobre o uso do
alcool mostram que esta conduta comeca na adolescéncia, ja havendo dependentes nesta
faixa etaria. Apesar de a legislagdo proibir a venda de bebidas alcodlicas para menores de 18
anos, existe um grande niimero de adolescentes bebendo excessivamente e que frequentam
o ensino fundamental e médio. Uma equipe de professores recebeu formacao no ano letivo
de 2011 para identificar alunos que fazem uso de bebidas alcodlicas e o padrdo deste uso.
Foram investigados, com o AUDIT, 94,1% dos alunos da 82 Série do E. F. a 32 Série do E. M.,
que correspondeu a 756 alunos, de uma escola de orientacao religiosa numa cidade do inte-
rior de Sao Paulo. Utilizando a nota de corte 8 foram identificados 20,1% de alunos com pa-
drao de beber de risco. Resultado que mostrou a equipe da escola a necessidade do trabalho
preventivo e de interven¢do com os alunos visando habitos de vida mais saudaveis.

Palavras-chave: Adolescentes; alcool; beber de risco; educagéo.

INTRODUCAO

O uso de drogas é um assunto que pela sua importancia, vem provocando de-
bates e preocupacdes em praticamente toda a sociedade. Pais, professores e pro-
fissionais que trabalham com jovens, por estarem mais diretamente ligados a
formacgao de criancas e adolescentes, nao sentem-se adequadamente preparados
para atuar, principalmente em relagdo a droga mais consumida pelos jovens: o
alcool. Esta inabilidade dos educadores deve-se, de certa forma, a maneira como
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este assunto é veiculado pela midia, seja impressa ou televisiva. Vivarta (2003),
em trabalho que avalia o impacto da midia sobre as criancas e adolescentes, con-
sidera que esta ndo coloca de forma clara e objetiva que as duas substancias psi-
coativas (SPA) mais consumidas pelos jovens, o dlcool (sob a forma de cerveja) e
o tabaco (cigarros), sdo drogas. Ribeiro, Pergher e Torossian (1998), avaliando
textos voltados para os adolescentes, relatam que estes enfatizam os efeitos no-
civos das drogas e mostram o jovem como carente de informacgdes e incapaz de
formular um julgamento critico sobre o assunto. Noto et al. (2003) analisando
502 artigos, publicados em 1998, comprovam um descompasso entre as preocu-
pacdes jornalisticas e dados epidemiolégicos encontrados em nosso pais. Gomi-
de e Pinsky (2004) evidenciam que enquanto as propagandas de bebidas alco6-
licas sdo ricas e muito bem elaboradas as campanhas educativas “sao bastante
frageis” (p. 59). De qualquer modo basta se ligar a televisdo para assistir-se uma
quantidade imensa de comerciais de cervejas. A condescendéncia para as drogas
legais (alcool e tabaco) é determinada como um dos problemas a ser resolvido
para a constituicdo de uma sociedade justa e saudavel.

Um grupo da populagdo mais vulneravel ao consumo de SPA e seus conse-
quentes problemas é o dos adolescentes. Segundo Martins, Manzato e Cruz (2005),
este grupo, por estar em desenvolvimento e nao saber avaliar adequadamente o
seu uso, expoOe-se a trés tipos problemas. O primeiro sao os problemas sociais,
com o ndo cumprimento de obrigacdes escolares, envolvimento em situacdes de
risco e dificuldade de relagdes familiares. O segundo sdo os problemas legais; as
proprias SPA legais, como cerveja e cigarros, sdo de uso proibidos para criangas
e adolescentes, ndo citando o consumo das drogas ilegais. E por fim, os proble-
mas de sadde, que podem se desenvolver pelo resto da vida, decorrentes do uso
prematuro destas substancias.

Procurando conhecer a situagdo, para, por sua vez, propor formas de inter-
vencao, grupos de cientistas de varios paises vém realizando levantamentos so-
bre o uso de SPA, especificamente entre os jovens. Um grande exemplo € o proje-
to “Monitoring the Future”, com adolescentes norte-americanos, que vem sendo
realizado todos os anos, desde 1975 (JOHNSTON; O'MALLEY; BACHMAN e SCHU-
LENBERG, 2006). Dados do levantamento em 2005 apontam que cerca de 75%
dos jovens, ao término do ensino médio, ja haviam experimentado bebidas alco-
6licas e 20% dos formandos do ensino fundamental reportaram embriaguez pelo
menos uma vez na vida (JOHNSTON et al., 2006).
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No Brasil, o Centro Brasileiro de Informacgdes sobre Drogas Psicotrépicas - CE-
BRID, realizou cinco levantamentos, nos anos de 1987, 1989, 1993, 1997 e 2004
sobre consumo de alcool e outras drogas entre estudantes do ensino fundamental
e médio (antigos 1° e 2° graus) em varias cidades brasileiras. Nos quatro primeiros
levantamentos foram estudadas apenas as dez maiores capitais de estado brasi-
leiros (CARLINI-COTRIN et al., 1989; CARLINI et al., 1990; CARLINI-COTRIN et al.,
1990;GALDUROZetmﬁ1994;GALDUROZetaL1997}panLnoﬁkhnqraﬂuado
em 2004, abranger todas as capitais brasileiras (GALDUROZ et al., 2005).

As pesquisas apresentam, no Estado de Sao Paulo, resultados em que para o uso
na vida de alcool, mostram uma tendéncia de crescimento do primeiro para o ter-
ceiro levantamento, passando de 77,4% dos entrevistados em 1987, para 82,3%,
em 1993. Nos dois levantamentos seguintes houve queda, com 1997 apresentan-
do o indice de 74,1% e 2004, com 70,1%. Por nio temos dados, ano a ano, nao
podemos considerar como uma trajetoria de declinio e, sdo muito elevados, de
qualquer forma estes nimeros para uma faixa etaria que nao deveria estar fazen-
do uso desta substancia. Martins, Manzato e Cruz (2005) ao revisar os principais
estudos sobre uso de alcool entre os estudantes de nivel fundamental e médio,
encontram os seguintes resultados: uso no ano variando entre 75% e 85%, no
meés em torno de 64%), e, foi encontrado em um estudo realizado em Cuiaba, (foi
encontrada) a média de 12,1 anos de idade (DP 3,6) de inicio do uso (SOUZA &
MARTINS, 1998). Apontando Especificamente para a cidade de Sdo José do Rio
Preto, SP, ambiente previsto para esta pesquisa, encontra-se que 77% de escolares
de ensino médio fizeram uso na vida de alcool (SILVA; PAVANI; MORAES e CHIA-
RAVALLOTI NETO, 2006). Em pesquisa realizada na mesma cidade, em alunos do
inicio do ensino médio, encontramos uma proporg¢ao de uso em excesso de 16,3%
dos alunos de uma escola particular e 16,7% de alunos de uma escola publica
(TEIXEIRA, 2007). Esta média nos define numeros elevados quando comparados
com as médias da populacio do estado de Sdo Paulo (GALDUROZ et al., 2000).

Fora a caracterizagao de uso na vida, também comecou-se a identificar a sin-
drome de dependéncia. Com resultados do primeiro levantamento nacional bra-
sileiro sobre uso de SPA, realizado nas 107 maiores cidades, no ano 2001 (CARLI-
NI et al., 2002) identificam que 48,3% dos adolescentes (grupo com idade entre
12 e 17 anos) ja fizerem uso de alcool na vida e 5,2% ja sdo dependentes (6,9% do
sexo masculino e 2,5% do feminino). Este estudo foi repetido em 2005 e o nimero
de adolescentes que preenchem o critério da sindrome de dependéncia de alcool
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passou para 7,0% (7,3% do sexo masculino e 6,0% do feminino) (CARLINI et al.,
2007). Resultado este que comparado a rede estadual de ensino de Cuiaba, MT,
consideramos modesto pois 13,4% dos adolescentes da rede do MT preenchem
os critérios de alcoolismo (SOUZA; ARECO e SILVEIRA FILHO, 2005).

Diante desses nimeros pode-se observar o reflexo tragico na vida destes jo-
vens. Nos EUA, metade dos acidentes de carro, em que adolescentes estdo envol-
vidos, ha relato de uso de alcool, também nos corpos de 45% a 50% dos adoles-
centes mortos de forma violenta. O alcool é responsavel pela maior parte das
mortes por afogamento, quedas fatais e disparos de armas (WERNER & ADGER,
1995). Dados no Brasil mostram que uso de SPA esta associado a atividade sexual
precoce (SCIVOLETTO et al.,, 1999) e maior nimero de reprovagdes na escola
(TAVARES; BERIA & LIMA, 2001).

Revendo a literatura cientifica encontramos dois tipos de estudos realizados
no exterior, predominantemente nos EUA. O primeiro tipo refere-se ao desenvol-
vimento, implementacao e avaliacao de projetos preventivos, que nos EUA chega-
ram a um nivel de matura¢do muito bom (ver revisao de HAWKINS; CATALANO e
ARTHUR, 2002). O segundo tipo procura desenvolver instrumentos de levanta-
mento inicial (screening) e diagndstico (WINTERS, 1999), assim como procedi-
mentos de tratamento para os adolescentes que ja estao com problemas devido
ao uso de SPA. Estes ultimos estudos se referem a atendimento individual e/ou
em grupo em clinicas (BROWN et al., 2001), hospitais (MONTI et al., 1999) e con-
sultorios (WERNER & ADGER, 1995).

Referente a trabalhos feitos especificamente em escolas e/ou institui¢des cui-
dadoras, com alunos secundaristas, tem-se poucos estudos. Werch et al. (1996)
relatam pesquisa com adolescentes, que apresentam média de idade de 12,2
anos, de uma escola urbana, em uma grande cidade do sul dos EUA. A populacao
estudada é formada predominantemente por afro-americanos de baixa renda. A
pesquisa propds uma intervencao breve, que foi aplicada no grupo experimental,
constituindo-se de uma consulta individual do adolescente com uma enfermeira
e mais seis consultas de seguimento. Os resultados da interven¢do mostram efei-
to somente na reducao do beber pesado, mas, embora nao significante, os parti-
cipantes do grupo experimental mantiveram o padrao de consumo no que se re-
fere a variaveis quantidade e frequéncia e os do grupo controle aumentaram.
Peleg et al. (2001), em estudo realizado em Israel, encontraram, no seguimento
de um e dois anos, no (que o) grupo que recebeu intervencao breve, que nao foi
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alterado o seu padrao de beber, o que contrastou com o grupo controle, que au-
mentou significativamente as taxas de consumo de bebidas alcooélicas. Em outra
pesquisa Gil et al. (2004) mostram os resultados de uma intervengao, com deline-
amento experimental, entre alunos de origem afro-americana e hispanica, que
haviam cometido infragdes legais. A intervencao breve utilizada, baseada na linha
motivacional e cognitiva-comportamental, mostrou-se eficaz com estes jovens ao
apresentar reducdo do uso de maconha e bebidas alcodlicas no grupo experimen-
tal. Os resultados também mostram que as variaveis culturais “orientacdo étnica”
e “orgulho étnico” foram associadas positivamente, com redugao no uso de alcool.
Consolidando estas linhas de pesquisa foram publicados dois livros relatando es-
tudos sobre prevencgao e intervencdo (BOYD; HOWARD & ZUCKER, 1995; MONTI;
COLBY & O’LEARY, 2001). Neste ultimo aspecto sdo recomendadas intervengdes
breves, como por exemplo o procedimento BASICS (DIMEFF et al., 2002).

O BASICS - Brief Alcohol Screening and Intervention for College Students, € uma
proposta desenvolvida pela equipe liderada pelo Prof. Dr. G. A. Marlatt, da Uni-
versidade de Washington, Seattle, USA, que visa a moderag¢ao de uso de bebidas
alcoolicas entre universitarios e consequente reducao de prejuizos que o consu-
mo abusivo desta substancia pode provocar (DIMEFF et al., 2002). Esta aborda-
gem ja foi testada em outras duas universidades norte-americanas (BORSARI &
CAREY, 2000; MURPHY et al,, 2001) e em uma universidade brasileira, a Unesp
(SIMAO et al., 2008). Esta intervencio, baseia-se no modelo de “Habito Biopsi-
cossocial” (BRICKMAN et al., 1983) que considera que o envolvimento do indivi-
duo com alcool ndo é totalmente devido a sua prépria iniciativa; os determinan-
tes sdo multiplos, e podem incluir fatores biologicos, psicoldgicos e sociais. Em
contrapartida acredita-se que a mudanca de comportamento, com a devida assis-
téncia, é possivel (DIMEFF et al., 2002). Esta mudanca esta baseada nos princi-
pios da “Reduc¢do de Danos” (TELLES & BASTOS, 1995) e na utilizagdo de duas
ferramentas basicas, a “Entrevista Motivacional” (MILLER & ROLLNICK, 2001) e
a “Prevencdo de Recaida” (MARLATT & GORDON, 1985).

0 modelo de “Reducao de danos” procura minimizar as consequéncias adver-
sas do consumo de drogas do ponto de vista da saude do usuario, aceita a inevita-
bilidade de um dado nivel de consumo de drogas (legais ou ilegais) numa socieda-
de, enfatiza a obteng¢ao de metas “sub-6timas”, a curto e médio prazo, vé o usuario
como um ser social, com direitos, considera a abstinéncia uma meta a longo prazo
e enfatiza que todas as intervenc¢des devam ter envolvimento da populagdo alvo.

97

ede)

S01PaID

Juasaidy

orde

ouewng

)
)




98

| NE/2011: OS PROCESSOS DE INTERACAO NA ESCOLA

Este modelo tem se considerado a melhor op¢do ao modelo moral/criminal, com
uma visdo de usuario como pecador ou uma pessoa com “carater fraco” e a sua
atuacao apoiada no aparelho policial repressor.

A “Entrevista Motivacional” (MILLER & ROLLNICK, 2001)

[...] ¢ uma abordagem criada para ajudar o paciente a desenvolver um comprometi-
mento e a tomar a decisdo de mudar. Baseia-se em estratégias do aconselhamento
centrado no paciente, terapia cognitiva, na teoria sistémica e na psicologia social da

persuasao. (p. xi e xii)

Criada em 1982 em uma clinica norueguesa para pessoas dependentes de al-
cool, ela vem se mostrando eficiente em varios segmentos da populagao (etarios,
género, socioecondmico) e outras dependéncias, como o tabagismo, e vem sendo
testada com sucesso entre dependentes de alcool em nosso pais (OLIVEIRA,
2000) Ela consiste em informar o sujeito sobre seus comportamentos de risco e
as consequéncias que podem implicar esse tipo de comportamento.

Na “Prevencdo de Recaida” (MARLATT & GORDON, 1985), procura-se ensinar
as pessoas que estdo em processo de tratamento como se conduzir no dia a dia,
para evitar que caiam em “armadilhas” que as levariam novamente para o com-
portamento dependente.

No Brasil as pesquisas sobre prevencao e intervencao come¢am a ser publica-
das no inicio dos anos noventa, embora Carlini-Cotrin e Pinsky (1989) e Carlini
(1990), ja no final dos anos oitenta, tenham alertado para a necessidade de estu-
dos entre nossos adolescentes, em especial na detec¢do dos tipos, quantidade e
frequéncia de uso de drogas. Neste seguimento, os estudos epidemiologicos ja
apresentados mostram que a droga mais consumida entre adolescentes e adultos
jovens € o alcool. Em 1995, ja havia sido levantada esta constatacao por Oderich
et al. (1995), em pesquisa realizada em Porto Alegre, RS, em 1992, a concluirem
que “[...] que a ingestao de dlcool nesta faixa etaria (adolescentes) representa nao
apenas um problema epidemioldgico, mas também clinico, justificando a neces-
sidade imediata de medidas preventivas.” (p. 229).

Nos ultimos quinze anos foram publicadas uma série de propostas de traba-
lhos vindas do poder publico e de pesquisadores independentes. Em relagdo ao
primeiro, tem-se, no estado de Sdo Paulo, projeto da Secretaria de Educacao des-
tinado a criancas e adolescentes matriculados na rede de ensino publico (SAO
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PAULO, 1996) e, no ambito federal, a Secretaria Nacional Antidrogas, propos, e
estd executando, em parceria com a Universidade Federal de Sao Paulo, um curso
destinado a capacitar o pessoal técnico das unidades de satde, para o atendi-
mento dos usudrios de alcool e outras drogas (SUPERA, 2006). Pesquisadores
apresentaram sugestdes para a atividade clinica (BULACCIO, 1992; SUDBRACK &
DONEDA, 1992), e relatos de intervengdes, com proposta sistematizada de atua-
¢do (DOTTA et al., 2000) e sem propostas sistematizadas (MARTINS; DALPIZZOL
e AREOSA 1997; AQUINO, 1998; ROBAINA, 1992; SILBER & SOUZA, 1998).

Especificamente no estado de Sdo Paulo, a Secretaria de Educagao, desenvol-
veu, no inicio dos anos noventa, o projeto “Escola é Vida” (SAO PAULO, 1992), que
visava levar conhecimento sobre questdes de sexualidade, em especial as DSTs-
-AIDS, e a prevengdo ao uso de drogas. A partir de 1996 o projeto recebeu o nome
de “Prevencdo também se ensina” (SAO PAULO, 1996), continuando com o mes-
mo foco. A primeira fase, o “Escola é Vida”, apresenta uma avaliacdo externa, de
cunho qualitativo, no qual sdo apresentados depoimentos dos envolvidos no pro-
jeto, tanto professores quanto alunos, que avaliaram positivamente o projeto
(SOARES e JACOBI, 2000). As autoras concluem que o projeto permitiu aos pro-
fessores analisarem a realidade especifica da sua escola e, também, ao incorpora-
rem os préoprios adolescentes na elaboracao e implementacao do projeto, estes
se viram como membros ativos da escola (SOARES e JACOBI, 2000).

Recentemente Martins e colaboradores (2006, 2008a, 2008b) desenvolveram
pesquisa de cunho experimental, com alunos de ensino médio de escolas publi-
cas, que entre seus objetivos, procurou avaliar o teste AUDIT (BABOR et al., 1992)
para identificacdo de adolescentes bebedores de risco e a eficacia do procedi-
mento BASICS (DIMEFF et al., 2002) para o retorno ao beber moderado ou mes-
mo a abstinéncia destes adolescentes. Resultados mostraram que o teste é bem
aceito entre os estudantes, de facil aplicacdo e identifica os alunos que tem pa-
drao de beber de risco. Resultados da intervencdo breve, no seguimento de seis
meses, o grupo experimental diminuiu o padrao de consumo de bebidas alcodli-
cas em uma das medidas utilizadas e reduziu nas outras medidas.

Esta revisao mostra que sé a pouco no Brasil comegou se a investigar possibi-
lidades de atencdo a adolescentes que ja estdo fazendo uso excessivo de bebidas
alcodlicas, mas ainda ndo apresentam a sindrome da dependéncia e, portanto,
ndo precisaram de cuidados mais especializados. Esta situacao é focalizada na
politica de ateng¢do aos usudrios de alcool e outras drogas do Ministério da Saide
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(BRASIL, 2003). Neste documento encontramos, em varios pontos, a aceitacao da
reducdo de danos como marco tedrico-politico para condugdo de trabalhos nesta
area, e a constatacdo que somente

Informacgbes sobre “saber beber com responsabilidade e as consequéncias do
uso inadequado de alcool”, ainda sdo insuficientes e ndo contemplam a populagdo de

maior risco para o consumo, que sao os adolescentes e os adultos jovens. (p. 11)

Estes estudos evidenciam que o teste AUDIT e a aplicacao de intervengdes bre-
ves, como o método BASICS, mostram-se adequadas para o trabalho em escolas
publicas, o desafio agora é a testagem desta abordagem em escolas particulares,
que tem uma clientela com caracteristicas diferentes da atendida pela escola pu-
blica. Nesta perspectiva considera-se a possibilidade de capacitacdao em servigo de
professores na identificacao de alunos que ja estdo fazendo uso de risco de alcool.

OBJETIVOS

O objetivo principal deste trabalho foi capacitar, em servico, professores de
uma escola, na identificacdo de alunos que ja estivessem fazendo uso de risco
de bebidas alcodlicas. O trabalho também buscou oferecer atividades de forma-
¢do continuada (LIBANEO, 2001) a um grupo de professores, mediante parceria
universidade-escola (MIZUKAMI et al., 2003), sobre o procedimento BASICS; e
analisar as possibilidades de tais atividades nos processos de formacdo destes
profissionais para identificar alunos usuarios de bebidas alcodlicas.

METODO

A capacitacdo dos professores em servigco é apontada como um dos fatores
para a qualidade do ensino e pesquisas recentes tem mostrado as possibilidades
desta atuacio, especialmente as referentes a parceria universidade-escola (LIBA-
NEO, 2001; MIZUKAMI et al., 2003). Nesta perspectiva esta pesquisa foi desen-
volvida em trés fases. A primeira foi a criacdo da equipe de trabalho na escola; a
segunda a capacitacao da equipe, formada por professores, e a terceira o desen-
volvimento de uma pesquisa pela equipe de trabalho, na qual o objetivo foi a
identificacao dos alunos que apresentam o padrao de beber de risco.
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Formacao da equipe de trabalho

A formacgdo da equipe comegou com o convite a diregdo de uma escola em Sao
José do Rio Preto, no inicio do segundo semestre de 2009, que foi aceito. Esta
escola tem orientacdo religiosa e atualmente uma das preocupacgdes da diregao é
preparacgao dos alunos para uma sociedade que consome drogas legais e ilegais.
A cidade em que se localiza esta escola fica no interior do estado de Sao Paulo e
tem cerca de 450 mil habitantes.

A constituicao final da equipe ficou composta das coordenadoras do ensino
fundamental e médio e cinco professores selecionados por seu interesse e atua-
¢do na area de prevencao. Os participantes foram capacitados pelo coordenador
desta pesquisa e sua equipe no decorrer do primeiro semestre de 2010, na esco-
la onde se desenvolveu a pesquisa.

Pesquisa

A pesquisa constou do levantamento inicial (screening) e teve a finalidade de
identificar o padrdao de beber dos alunos. Foi utilizado o AUDIT - Alcohol Use
Disorders Identification Test (BABOR et al., 1992), adaptado para o Brasil por
Méndez (1999).

Participantes

A escola contava com 803 alunos atendidos que estavam matriculados entre
o 82 ano do Ensino Fundamental e o 32 do Ensino Médio. Destes, 756 responde-
ram ao instrumento de levantamento de dados sociodemograficos e sobre o uso
de alcool, o que correspondeu a 94,1% dos alunos. Na Tabela 1 aparecem as ca-

racteristicas do grupo estudado.

Tabela 1 Totais e caracteristicas dos alunos da escola estudada.

Alunos atendidos em 2010 803 (100%)
Alunos do levantamento inicial 756 (94,1%)
Média de idade (desvio padrdo) 15,0 (1,0)
% de sexo feminino 53,8%
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continuagdo

Religido
% de Catdlica 64,6
% de Evangélicos 7.4
% de Espiritas 12,2
% de Nenhuma/nao declarou 14,7
% de Outras religides 1,2

Procedimentos

Ao final do periodo de capacitacdo da equipe foi enviado o Termo de Consen-
timento Livre e Esclarecido - TCLE para os pais ou responsaveis, no qual foi ex-
plicada a pesquisa e solicitado concordancia de inclusao de seus filhos no estudo.
Neste termo foram dadas garantias de privacidade, confidencialidade dos dados
e que a pesquisa tinha aprovacgio do Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de
Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas da Unesp - Campus de Sdo José do Rio Preto.

Instrumento
O instrumento do levantamento inicial constou de trés partes, formando um

Unico instrumento:
a) variaveis sociodemograficas;
b) identificagdo do nivel socioecon6mico;

c) Identificacao dos bebedores excessivos com o instrumento AUDIT - Alco-
hol Use Disorders Identification Test (BABOR et al., 1992).

Forma de registro e analise de dados

Os dados foram obtidos via autopreenchimento de questionario pelos pro-
prios participantes, que posteriormente foram digitados em planilhas eletréni-
cas e analisados com técnicas multivariadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A aceitacdo da pesquisa foi muito boa, fato demonstrado pelo nimero de alu-
nos que responderam ao instrumento, que alcangou 94,1% dos atendidos. Este
resultado foi maior do que o conseguido por Martins et al (2008) com alunos de
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escola publica, que alcangou 73,5% dos alunos. Outro ponto que mostrou a acei-
tacdo do estudo foi o fato que embora os alunos tivessem a possibilidade de nao
se identificar, esta opc¢ao foi utilizada por somente um deles.

O grupo de respondentes foi constituido por alunos dos 82 e 92 anos do ensi-
no fundamental e das trés séries do ensino médio, sendo que estes ultimos repre-
sentaram 57% dos participantes. Do total 53,8% eram do sexo feminino; 92,9%
foram classificados entre A1l e B1 de nivel socioeconémico (49,7% no nivel A2)
de acordo com o critério Brasil (ABEP, 2008) e 64,7% se declararam catdlicos.

Foram classificados como bebedores de risco, com pontuacdao no AUDIT igual
ou maior do que oito, 20,1% dos alunos. Este resultado é maior que o encontrado
por Martins et al. (2008) nesta mesma cidade, que registrou 17,8% acima da nota
de corte, mas abaixo da populacdo de uma grande universidade do estado de Sao
Paulo, que alcangou 26% (KERR-CORREA et al., 2002). Comparando com a popu-
lacdo geral do pais foi alta, pois Mendoza-Sassi e Béria (2003) encontraram 7,9%.

Estes alunos ndo apresentam diferenca significante quanto a sexo e nivel so-
cioeconémico. Em relacdo a sexo este dado mostra que rapazes e mogas estdo
praticamente com o mesmo padrdo de consumo, o que podera levar no futuro a
um numero maior de mulheres apresentando problemas devido ao uso de alcool
em face da menor resisténcia destas para bebidas alcodlicas (JONES e JONES,
1976) (Tabela 2).

Tabela 2 Frequéncia e porcentagem do resultado no AUDIT dos alunos por sexo, nivel de
ensino, ano escolar, nivel socioecondémico e religido.

0 a 7 pontos 8 a 40 pontos
f % f %

Sexo

Feminino 331 81,3 76 18,7

Masculino 272 78,2 76 21,8
Nivel de Ensino (p < 0,001)

Ensino Fundamental — EF 290 89,2 35 10,8

Ensino Médio — EM 314 72,9 117 27 .1
Ano escolar (p < 0,001)

8° EF 147 90,7 15 9,3
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continuagdo

0 a 7 pontos 8 a 40 pontos
f % f %
9° EF 143 87,7 120 12,3
1°EM 120 71,4 48 28,6
2°EM 101 77,7 29 22,3
3°EM 93 69,9 40 30,1
Nivel socioeconémico
A1 103 78,6 28 21,4
A2 298 79,3 78 20,7
B1 158 81,0 37 19,0
B2 40 81,6 9 18,4
C1 5 100,0 0 0,0
Religido (p < 0,004)
Catolica 394 80,7 94 19,3
Evangélica 53 94,6 3 5,4
Espirita 72 78,3 20 21,7
Ndo tem/Nao informado 79 71,2 32 28,8
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Os alunos do ensino médio apresentam quase o triplo do percentual de alu-
nos do ensino fundamental com pontuacgdo igual ou maior que oito no AUDIT.
Observa-se um crescimento desta porcentagem, que comega com 9,3% dos alu-
nos do 82 ano do ensino fundamental e alcanga 30,1% entre os alunos do 32 ano
do ensino médio (Tabela 2). A analise de variancia de sexo (feminino e masculi-
no) e nivel de ensino (fundamental e médio), com o resultado do AUDIT como
variavel dependente mostra efeito significante somente para nivel de ensino
(F,, = 28,621, p < 0,001). Sexo e interagdo de sexo com nivel de ensino néo se
mostraram significantes (Figura 1). A medida que ficam mais velhos, da passa-
gem do ensino fundamental para o médio, aumentam o padrao de ingestdo de

bebidas alcodlicas.
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Figura1 Médias no AUDIT por nivel de ensino e sexo.

Sexo
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CONCLUSOES

Os resultados deste estudo mostram que alunos de uma escola de orientagao
religiosa apresentam o mesmo padrao de beber dos que estudam na rede publica
e na rede privada laica. Este fato mostra como esta droga, o alcool, tem forte pe-
netragdo entre adolescentes e jovens adultos, independentemente de seu poder
aquisitivo. Além do niimero elevado de alunos que ja apresentam beber de risco,
temos que a populac¢do estudada ndo mostrou diferenca quanto a sexo, isto €, as
mocas estdo bebendo de forma semelhante ao dos rapazes, e podemos esperar
maiores consequéncias futuras quando elas tém uma resisténcia menor ao alcool.

Foi encontrada, também, uma progressao no padrdo de beber, que comeca
nos anos finais do ensino fundamental e se consolida no ensino médio, outras
pesquisas, citadas, indicam que ao ingressarem na universidade esse padrdo de
uso continua subindo, portanto é muito importante pesquisas e trabalhos de pre-
vencao, intervencdo e informacdo sobre esse uso, principalmente no inicio do
contato com o alcool.

Pensando na progressdo do padrao de beber e avaliando a proposta de inter-
vencao breve diretamente com os adolescentes, observamos que mesmo em pes-
quisas que apontam que a intervenc¢ao breve ndo alterou o padrdo de beber do
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adolescente, podemos constatar que a intervencao contribuiu significativamen-
te, tendo em vista que no seguimento das pesquisas (PELEG etal., 2001; WERCH
etal., 1996) o grupo controle apresentou aumento nas taxas de consumo de alcool
e 0 grupo que sofreu a intervencdo permaneceu com o mesmo padrao.

Analisando a proposta de capacitagdo para as coordenadoras e professores
que trabalham com os adolescentes e que também realizaram o levantamento de
dados podemos sublinha que a equipe buscou contato com o conhecimento aca-
démico por considerar que faz falta formacdo continuada ao longo da carreira.
Outro aspecto apresentado pela equipe é o interesse no tema que foi considerado
importante e atual exatamente por notarem o consumo excessivo de alcool e ndo
saberem como atuar nessa situacao.

Consideramos que este estudo tenha mostrado o grau de comprometimento
dos estudantes de uma escola com orientacdo religiosa quanto ao uso de alcool e
aimportancia de comegar-se, ainda no ensino fundamental, um trabalho de cons-
cientizacao dos efeitos do alcool no organismo para que tenhamos uma juventude
apta a continuar os seus estudos e ingressar na vida adulta de forma sadia, refor-
camos a necessidade de pesquisas, no desenvolvimento de técnicas que possam
auxiliar os profissionais que trabalham com adolescentes para que futuramente
estes possam avaliar e intervir na qualidade de vida de seus jovens.
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Resumo: O artigo apresenta algumas reflexdes relativas ao Projeto “Didlogo e escuta no coti-
diano escolar: contribuicées para a educacio infantil”, vinculado ao Nucleo de Ensino da
Unesp - cAmpus Botucatu - e realizado junto ao Centro de Convivéncia Infantil do Lageado
(Unesp/FCA - Botucatu). O Projeto desenvolveu, durante o ano de 2011, a¢des junto a equi-
pe gestora e educadoras do CCI que contribuiram para a reflexdo sobre praticas cotidianas
que valorizem o didlogo como vivéncia para o reconhecimento de si e do outro em sua singu-
laridade. Desde a Educagio Infantil, faz-se necessario que se assuma o processo educativo
como espaco de formagdo para o respeito a diferenca que cada um apresenta com sua histo-
ria, a valorizacdo da diversidade e a vivéncia efetiva da tolerancia e cidadania.

Palavras-chave: Dialogo; escuta; educagio infantil; formagéo cidada.

INTRODUCAO

Varios desafios se apresentam aos profissionais que atuam no campo educa-
tivo, da educacao infantil ao ensino superior. Diante de um contexto que se trans-
forma rapidamente e oferece ampliacao sempre crescente de produtos e acesso
a informagdes, alguns aspectos permanecem revelando dimensdes fundantes
para o processo de formacao humana, entre eles, a dimensao de vivéncia inter-
pessoal que se realiza em todo processo educativo. Se, por um lado, temos acesso
a tecnologias que nos colocam de forma imediata diante de pessoas fisicamente
distantes, outras que nos permitem compreender processos sutis do organismo
humano através de imagens e equipamentos sempre mais sofisticados; por outro
lado, inimeras situagdes cotidianas nos fazem questionar sobre quais espagos e
procedimentos tem favorecido o tempo de encontro e de reconhecimento do ou-
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tro com quem convivemos. Em que medida a sociedade contemporanea favorece,
em sentido amplo, os momentos de convivéncia que promovem o encontro entre
varios como espaco privilegiado de percepcao das diferencas que nos caracteri-
zam? Em que medida nds reconhecemos, nesses encontros, a historia singular
que cada um traz em suas falas, com suas percepg¢des, concepgdes, pré-concep-
¢oes e valores? De modo geral, podemos constatar que muitas vivéncias cotidia-
nas (proximas ou divulgadas pela midia) apresentam iniumeras expressoes de
desrespeito e intolerancia que culminam em atos de violéncia sustentados, acima
de tudo, pela negacao do outro.

Nesse contexto, considerando que as praticas educativas escolares, desde a
educacdo infantil, sdo eminentemente constituidas por vivéncias coletivas (mar-
cadas pelo constante encontro/desencontro entre as pessoas) também indaga-
mos: quais momentos do contexto escolar sdo destinados para promover vivén-
cias que favorecam o respeito ao outro e a si mesmo? Em que medida valorizamos
o exercicio do dialogo como espaco de partilha e percepgao de concepgoes dife-
rentes? E, mais especificamente no cotidiano escolar, de que maneira as discus-
soes e reflexdes entre docentes e equipe gestora sao desenvolvidas? Quais os es-
pacos para a pratica dialégica, fundada no respeito a singularidade de cada
interlocutor, na escuta e na partilha de concepgoes, sdo suscitados nas praticas
escolares? Qual o papel dos gestores e educadores na promogao dessas vivéncias
entre si, com os educandos e a comunidade? E ainda mais, em que medida tais
questdes sdo problematizadas e se fazem presentes no processo de formacao do-
cente? Esses questionamentos podem ser propostos aos varios niveis da educa-
cdo formal (da Educagdo Basica ao Ensino Superior), no entanto, neste texto
apresentamos alguns aspectos que estiveram presentes no desenvolvimento do
Projeto “Dialogo e Escuta no cotidiano escolar”, vinculado ao Nucleo de Ensino do
Instituto de Biociéncias de Botucatu e sao fruto de reflexdes partilhadas e proce-
dimentos vivenciados no ambito da educagdo infantil. Sob minha coordenacao, o
projeto foi realizado com a participacao de duas bolsistas e suas voluntarias, alu-
nas do curso de Ciéncias Biolégicas.

O Projeto Dialogo e Escuta no cotidiano escolar foi desenvolvido junto a
um Centro de Convivéncia Infantil (CCI), vinculado a Faculdade de Ciéncias Agro-
nomicas (FCA) da Unesp, campus de Botucatu, e prop6s como objetivo geral rea-
lizar, junto a equipe gestora e educadoras, um processo de discussao e reflexdo
sobre praticas de didlogo e escuta como espacgo para o reconhecimento da singu-
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laridade, respeito a diferenca do outro e de si como fundamentos da formacao
para a cidadania.

Varios elementos podem ser apresentados para justificar a op¢do por tais as-
pectos para o desenvolvimento do Projeto e, dentre eles, destacamos quatro:

a) a dimensdo fundante de toda pratica educativa que se realiza a partir do
encontro com pessoas diferentes;

b) oreconhecimento da singularidade que caracteriza cada um de nds, a partir
de nosso organismo, nossas vivéncias, percep¢des, concepgdes e atuagdes;

c) a importancia do processo de acolhimento a diferenca e a singularida-
de com espago fundamental para o desenvolvimento da subjetividade e,
por fim;

d) o papel das praticas educativas para a convivéncia com o diferente, o exer-
cicio do didlogo e a formacdo para a cidadania (como espaco de partilha e

construcdo de consensos).

Mais uma vez, esses aspectos podem ser desenvolvidos em todos os niveis da
educacdo escolar, mas articulam-se sobremaneira as orientagdes relativas a edu-
cacdo infantil.

A partir dessas consideragdes iniciais, propomos organizar nosso texto a par-
tir de trés eixos:

1. dialogo e escuta no processo de formacdo: apresentando reflexdes teodricas
sobre a dimensao de singularidade que nos caracteriza e o didlogo como
espaco para partilha e reconhecimento das diferencas. Nesse ambito, arti-
culamos também algumas contribui¢des vinculadas a educacao infantil;

2. CCI e as praticas educativas: caracterizacdo do CCI da FCA (CCI do Lagea-
do, como é conhecida);

3. os objetivos propostos e as atividades desenvolvidas naquela comunidade
educativa e percepcao dos envolvidos.

DIALOGO E FORMACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Considerando a complexidade dos processos e praticas educativas, nem sem-
pre estamos atentos a dimensdes sutis do cotidiano que se constituem efetiva-
mente como espacos formativos. Em todas as situacdes educacionais (informais,
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formais e ndo formais), intencionais ou ndo, conscientes ou nao, inimeros aspec-
tos, mensagens, vivéncias circulam provocando efeitos que contribuem para a
formacdo de concep¢des de mundo, concepgdes sobre a vida, sobre as relagdes,
sobre o desenvolvimento das criangas, sobre modos de viver e conviver. Tais as-
pectos estardo sempre presentes, no entanto, podem permanecer apenas em sua
dimensao “oculta” (como curriculo oculto, mas efetivo), ou podem ser discutidos
e assumidos como elementos que colaboram com a formagao de todos os envol-
vidos nos processos educativos. A proposta de nosso Projeto é exatamente ofere-
cer um espaco de reflexdo e discussao sobre duas dessas dimensdes fundantes da
pratica educativa: a singularidade de cada pessoa (educadores e educandos) e
o dialogo como possibilidade de expressao dessa singularidade e acolhimento a
singularidade e diferencas que os outros nos revelam.

O dialogo e a escuta no processo de formacao

Quando nos detemos a observar as praticas educativas, é possivel reconhecer
inumeros aspectos se tecem nas tramas do cotidiano nas escolas e nas creches:
as relagdes interpessoais entre adultos e criancas, das criancas entre si, dos pro-
fissionais da educacao com integrantes das familias; a intencionalidade nas ativi-
dades propostas e desenvolvidas diariamente, a selecao dos contetidos que serao
trabalhados com as criangas, organizacdao do espaco e dos materiais utilizados,
entre outros. Cada um desses aspectos aponta para a necessidade de uma refle-
xao cuidadosa por parte dos educadores acerca da crianga que queremos formar
(ou seja, da educacao que nos propomos oferecer), bem como um olhar atento as
caracteristicas e particularidades das criancas com as quais trabalhamos.

Os documentos que orientam as atuag¢des na Educacao Infantil, em especial, o
Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil (RCNEI, 1998), enfatizam
a importancia de que os educadores reconhecam que as atuagdes realizadas com
as criangas de 0 a 5 anos, desde o cuidado mais elementar até os procedimentos
de ensino, constituem-se momentos sutis e efetivos que devem contribuir com o
processo de formacao e desenvolvimento de cada crianca. Nessa perspectiva:

Educar significa, portanto, propiciar situa¢des de cuidados, brincadeiras e apren-
dizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvi-
mento das capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com os outros

em uma atitude bdsica de aceitagdo, respeito e confianca, e o acesso, pelas criangas,
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aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. (RCNEI, 1998, p. 23,

grifos nossos)

Os aspectos acima implicam uma ateng¢ado especial na propria selegao e pla-
nejamento das atividades que serao realizadas com e pelas criangas. A atuagao
de educadores na Educacdo Infantil e, em especial, nas creches, ndo permite
mais a concepg¢ao de uma fung¢do de “meros” cuidadores, mas é preciso reconhe-
cer os efeitos que o proprio cuidado, e também a organizacao do espaco, as rela-
¢oOes vivenciadas, as atividades propostas exercem no processo de formagdo de
cada criancga.

Essas reflexdes associam-se as concepgdes sobre a crianca e seu desenvolvi-
mento e o RCNEI ressalta aspectos muito interessantes. Um deles enfatiza a aten-
¢do ao carater singular que cada criancga traz a partir de suas vivéncias, de suas
percepgdes e concepgdes que vai construindo sobre o que constata nas relagdes
e na realidade:

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres que
sentem e pensam o mundo de um jeito muito préprio. Nas interagdes que estabele-
cem desde cedo com as pessoas que lhe sdo préximas e com o meio que as circun-
da, as criancas revelam seu esfor¢o para compreender o mundo em que vivem, as
relacdes contraditérias que presenciam e, por meio das brincadeiras, explicitam as
condicdes de vida a que estdo submetidas e seus anseios e desejos. (RCNEI, 1998,

p. 21, grifos nossos)

Nesse sentido, é fundamental que a atuagdao do educador reconheca essa di-
mensdo para que valorize o que cada criancga traz, suas intervengdes, suas ques-
toes e relatos e que propicie também o espirito de acolhimento, escuta e respeito
entre os colegas diante do que os demais apresentam. O processo de aprendiza-
gem, ampliagdo e apropriacao de conceitos, dos cddigos sociais e das diferentes
linguagens € mais significativo quando se propicia espacgos e vivéncias para ex-
pressao de ideias e sentimentos, para a formulacdao de perguntas e para a refle-
xao partilhada.

Nesse contexto, o educador assume a funcdo de mediador entre criangas e
destas com os objetos de conhecimento, organizando situa¢des de aprendizagens
que articulem os recursos disponibilizados ao desenvolvimento das capacidades
afetivas, emocionais, cognitivas e sociais, e tenham como fundamento primordial
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o reconhecimento “[...] das singularidades das criangas de diferentes idades, as-
sim como a diversidade de habitos, costumes, valores, crengas, etnias etc. das
criangas com as quais trabalha respeitando suas diferencas e ampliando suas
pautas de socializacdo” (RCNEI, 1998, p. 24).

0 desenvolvimento de trabalho educativo a partir dessas perspectivas solicita
a abertura dos educadores para a observacao e escuta aos gestos, expressoes,
brincadeiras e, principalmente, as falas das criancas, assumindo o cuidado de
ndo antecipar julgamentos e avaliagdes, mas sempre solicitando que cada uma
explique melhor, amplie suas reflexdes, partilhe as articulagdes que realizou a
partir dos comentarios e aprendizagens realizadas. Essa perspectiva possibilita
a valorizacao da subjetividade em sua expressao eminentemente singular e, ao
mesmo tempo, o reconhecimento da diferen¢a que nos caracteriza.

Considerar que as criancas sdo diferentes entre si, implica propiciar uma edu-
cacdo baseada em condicoes de aprendizagem que respeitem suas necessidades e
ritmos individuais, visando a ampliar e a enriquecer as capacidades de cada crian-
¢a, considerando-as como pessoas singulares e com caracteristicas proprias. Indi-
vidualizar a educacao infantil, ao contrario do que se poderia supor, ndo é marcar e
estigmatizar as criangas pelo que diferem, mas levar em conta suas singularidades,
respeitando-as e valorizando-as como fator de enriquecimento pessoal e cultural.
(RCNEI, 1998, p. 32)

Entendemos que tais vivéncias oferecem fundamentos para a formagao ética
e possibilitam, desde cedo, a experiéncia de respeito, acolhimento, partilha e re-
flexdo conjunta que favorecem a convivéncia democratica.

Essas perspectivas educativas relacionam-se ao nosso projeto na medida em
que se prop0s a suscitar reflexdes sobre a importancia do dialogo e da escuta ao
que cada um traz como singular.

Sobre o CCl do Lageado

Realizamos nosso Projeto no Centro de Convivéncia Infantil (CCI) do Lageado,
que é uma Sec¢ao Técnica da Faculdade de Ciéncias Agronémicas (FCA) da Unesp,
Campus de Botucatu e esta localizado na Fazenda Experimental Lageado em Bo-
tucatu (SP). A instituicao atende criancas entre quatro meses e seis anos, filhos
de servidores técnico administrativos e docentes com vinculo empregaticio com
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a Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho” e filhos de alunos (de
graduacgdo e p6s graduacdo) dessa mesma Instituicao.

Em 2011, foram atendidas 43 (quarenta e trés criangas) e a creche contava
com doze profissionais, sendo sete educadoras (todas com formag¢do superior
em Pedagogia), quatro funcionarios (duas cozinheiras, uma auxiliar de enferma-
gem e um assistente operacional) e a Supervisora da Creche (formada em Servigo
Social e Pedagogia, com especializacdo em Educacao Infantil). O grupo também
teve assessoria de uma profissional que colaborava nas discussoes pedagdgicas.

A creche esta situada num local muito privilegiado, dentro do campus da Fa-
culdade de Ciéncias Agrondomicas da Unesp, pois dispde de muita area verde e
terreno livre (terreiro) que possibilitam o desenvolvimento de atividades diferen-
ciadas com as criangas. Ha também, no entorno, lagos e outros locais (uma mar-
cenaria, por exemplo) que sempre integram o rol de propostas previstas para as
criangas. Os espagos internos (salas de atividade, de video, refeitério e bibliote-
ca) também sdo adequados e bem organizados. A sala de cada turma é cuidado-
samente preparada pelas educadoras com motivacdes e propostas coerentes
com a idade das criangas.

O planejamento realizado no inicio do ano letivo prevé a organizacao de ativi-
dades que compde praticas regulares (efetivamente de rotina) e tematicas que
foram escolhidas para o desenvolvimento dos trabalhos em cada turma. Em
2011, a tematica sobre Identidade foi assumida por todas as turmas, no entanto,
cada uma desenvolveu atividades e propostas especificas. O trabalho realizado
com os grupos I e Il (idade de um a trés anos) enfatizou o reconhecimento de si e
do outro (o que incluiu reconhecimento de objetos, nome, fotos etc.). Os grupos
Il (de trés e quatro anos) e IV (de quatro e cinco anos) assumiram a discussao
sobre a identidade articulando-a ao reconhecimento do CCI e do entorno (labo-
ratdrios, espacos fisicos, atividades).

Diante desse contexto, adequamos os objetivos propostos inicialmente ao que
foi considerado mais viavel para contribuir com o processo de trabalho das edu-
cadoras da creche.

Objetivos e acoes desenvolvidas

A partir das reflexdes anteriores, apresentamos os objetivos que orientaram
as acoes desenvolvidas. Vale dizer que os objetivos e acdes foram realizados
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fundamentalmente com as docentes, em articulagdo com a gestora (supervisora

da creche).

Objetivos Acoes desenvolvidas

— Refletir com as educadoras sobre as concepgdes | — Acompanhamento das atividades desenvolvidas

que trazem acerca da escola, das relacdes ali pelas educadoras com suas turmas.
vivenciadas, os espacos de didlogo e os — Observacao das praticas docentes e das
momentos de escuta com as criangas e demais vivéncias entre as criangas.

sujeitos que ali convivem.

— Organizar, juntamente com a equipe gestora, — Participagcdo em reunido realizada com
tematicas e um cronograma detalhado para cada educadora para analise do trabalho
realizacdo dos encontros e atividades que serdo desenvolvido com as criancas.

desenvolvidas: sujeitos e a¢des especificas que
contemplem a vivéncia e a reflexdo sobre a
prética do didlogo e da escuta.

— Preparar e acompanhar reunides mensais com — Participagdo nas reunides mensais realizadas
docentes e demais profissionais para discussao, coletivamente com reflexdes sobre a escuta
aprofundamento e vivéncias dialégicas. e o didlogo na educagdo infantil.

METODOLOGIA

Ao considerarmos o préprio foco para o desenvolvimento do Projeto, ou seja, a
importancia do didlogo e da escuta no processo educativo, todas as a¢des e ativida-
des propostas assumiram o cuidado de garantir o espaco para escuta da equipe
gestora e educadoras. Desde o primeiro contato com a gestora, houve acolhimento
da proposta do Projeto por considerar que efetivamente a reflexdo sobre a escuta
e os processos de didlogo nem sempre é realizada, ndo obstante, constituir-se uma
das praticas fundamentais no cotidiano da Educagao Infantil.

Nesse sentido, as agdes foram realizadas em trés perspectivas:

a) como espaco de reflexdo sobre as propostas do CCI: objetivos, procedi-

mentos de elaboracgdo e reelaboracao; planejamento das atividades e de-
senvolvimento das atividades educativas;

b) como espaco de reflexdao conjunta com educadoras;
c) acompanhamento das atividades desenvolvidas com as criangas.

Assumimos em todos os momentos, como procedimentos, a observacao e a re-
flexao que favorecessem o reconhecimento dos espagos de escuta e os momentos
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de partilha suscitados naquela comunidade escolar como vivéncia dialégica. Apre-

sentamos abaixo alguns dos aspectos mais relevantes discutidos nesse processo.

a)

b)

CCI e suas propostas: Desde a apresentacdo inicial das propostas que
orientam o CCI e seu projeto pedagdgico, as conversas com a equipe ges-
tora possibilitaram o processo de reflexao e analise sobre as op¢oes até
entdo realizadas, sobre a necessidade de revisdo e ajustes, bem como so-
bre procedimentos para a formagdo continuada das educadoras. Nesses
momentos foi enfatizado, inimeras vezes, a importancia dos espagos de
partilha e explicitacao das concepgdes, que permitem o reconhecimento
de si e do outro com suas percepgdes e concepgoes diferentes. Esse é tam-
bém um espaco de aprendizagem permanente para convivéncia com a di-
versidade, para a construcdo de consensos, quando necessarios. A partir
das conversas com a equipe gestora, foi destacada a importancia dessa
tematica para a reflexdo das relagdes entre as educadoras, em especial,
para o desenvolvimento de um trabalho coletivo.

Reflexdo com as educadoras: Durante o acompanhamento das reunioes
entre as educadoras e a equipe gestora, que eram mensais, as discussoes
dirigiam-se para as situagdes vivenciadas no cotidiano, projetos comuns,
como preparacao de festas coletivas e também estudo e reflexdo sobre tex-
tos pedagoégicos. No entanto, por solicitacao da supervisora, participamos
também das reunides realizadas individualmente com cada educadora e
que foi proposta como um espaco diferenciado de escuta e dialogo sobre
o trabalho desenvolvido por cada uma: as atividades previstas para o més,
a finalidade, os procedimentos e os resultados, ou seja, em que medida as
criancas estavam efetivamente envolvidas com o processo. Nesse momen-
to, foi possivel perceber que a pratica do dialogo nem sempre se realiza de
forma tranquila, muitas vezes, ha uma atitude de defesa que faz prevalecer
um sentido de confronto muito mais do que de encontro.

Atividades com as criangas: Ao acompanharmos as atividades desenvol-
vidas com as criangas, pudemos perceber o cuidado e a atencgdo dedicados
ao grupo por todas as educadoras. Durante as atividades realizadas em
sala, no tempo livre de brincadeiras no terreiro e também no horario das
refeicOes, as orientacoes acerca do “educar e do cuidar” se faziam presen-
tes nas acdes de cada educadora.
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Os procedimentos de acompanhamento, observagao, didlogo e escuta com a
supervisora e educadoras e possibilitaram delinear alguns resultados sobre as
acdes propostas e também uma apreciagao sobre o trabalho desenvolvido no CCI.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As atividades desenvolvidas com a equipe gestora e as educadoras possibili-
taram a ampliagdo da reflexdo acerca da importancia da escuta e da promogao de
dialogo. Apresentamos, para essa discussao, duas perspectivas que mais se des-
tacaram como efeitos das discussdes realizadas:

a) Dialogo e escuta entre as profissionais: Com a equipe gestora e as edu-
cadoras, as reflexdes possibilitaram a percep¢ao das riquezas, mas também dos
limites da vivéncia dialégica, especialmente quando nos encontramos com pes-
soas que apresentam concepg¢des tdo distintas das nossas. No entanto, esse en-
contro/confronto pode ser muito enriquecedor quando cada um dos interlocuto-
res se abre para o reconhecimento da diferenca que o outro traz, e por isso se
dispde a partilhar e ndo simplesmente “depositar” e impor suas préprias concep-
coes. Paulo Freire, em Pedagogia do Oprimido, afirma:

[..] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se solidarizam
o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e huma-
nizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem
tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes.
(FREIRE, 2003, p. 45)

A formacgdo distinta que cada educadora realizou, sua histéria de vida, suas
percepc¢des e concepgdes sobre o que é educacdo, o que é educagao infantil, o que
deve ser privilegiado na educac¢ao de uma crianga, cada um desses aspectos (den-
tre outros) vao revelando dimensdes singulares que, quando partilhadas com as
outras educadoras, podem suscitar novas discussoes, reflexdes e, certamente,
ampliam concepg¢des originalmente trazidas.

b) Dialogo e o trabalho com as criang¢as: Como um dos efeitos dessas refle-
x0es, as educadoras partilharam que puderam repensar algumas atividades de-
senvolvidas com as turmas. Sempre houve uma preocupagdo em conversar e
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atender aos interesses que as criancas traziam para a defini¢do de algumas tema-
ticas a serem desenvolvidas nos projetos e trabalhos. Por outro lado, juntamente
com os projetos (identidade, horta, compostagem, entre outros), foi estabelecida
uma rotina que colaborava com a organizacao do tempo das atividades, e ajudava
que as criangas se organizassem na percep¢ao do tempo.

A discussao sobre a importancia do reconhecimento das diferencas de cada
um (que foi incorporado com a tematica da Identidade) suscitou como procedi-
mento a possibilidade de que cada crianca pudesse escolher, dentre algumas op-
¢oes, o tipo de atividade que gostaria de realizar. Essa perspectiva de exercicio de
escolha favorece nao apenas a vivéncia da liberdade, mas também o reconheci-
mento de que cada qual tem o direito de realizar escolhas distintas.

0 mesmo procedimento foi sempre mais incentivado durante as discussoes e
roda de conversa: o exercicio de partilhar, dizer sua palavra e acolher o que o outro
apresenta a partir de suas vivéncias e concepgoes. Isso implica suscitar a vivéncia
do respeito ao que € singular em cada um, ou seja, do respeito ao outro, da cidada-
nia efetiva (enquanto possibilidade de participacdo) e da experiéncia democratica
inicial. Mrech e Rahme (2009) discutiram varias perspectivas que as rodas de con-
versa podem desenvolver nas praticas educativas escolares e destacam:

[...] podemos apontar que construir uma escola menos impermeavel as manifesta-
¢coes do sujeito é uma tarefa que demanda, de modo continuo e sistematico, a supe-
racdo de modelos e estereotipos. Trata-se, como adverte Ana Marta Lobos que (1996),
de interpelar o que é peculiar a cada sujeito, convidando-o a sustentar sua diferenca
com seu estilo - palavra utilizada, aqui, em seu sentido etimolégico mais particular,
de resgatar a marca de uma escrita/inscrita que nos torna Unicos diante dos outros,
ainda que a eles fundamentalmente vinculados. (MRECH e RAHME, 2009, p. 298)

Tais aspectos sao significativos (assim foram nomeados pelas educadoras)
pela oportunidade de discutir aspectos fundantes da vida escolar e do processo
de formac¢do que nem sempre sao contemplados nos cursos de formacao docen-
te. Como muitas a¢des na Educacgdo Infantil, pequenos gestos (ou melhor, gestos
sutis) podem contribuir para vivéncias diferenciadas nas praticas educativas: a
escuta, a atencao a palavra do outro, a partilha das préprias concepgoes, a nego-
ciacdo nos momentos de decisdo comum, a construcao de consensos, cada um
desses aspectos sdo fundamentais para as relagdes humanas e sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desse Projeto possibilitou o reconhecimento da impor-
tancia da tematica e de sua insercao também na educagao infantil. Efetivamente,
o processo de formagao docente nem sempre oportuniza a discussao sobre tais
perspectivas, no entanto, em todos os niveis de ensino, o reconhecimento da sin-
gularidade que caracteriza cada um (educador e educando), da importancia da
palavra partilhada e acolhida pelos demais (percepg¢oes, concepgdes, vivéncias
etc.), o exercicio da busca de consensos, o exercicio do didlogo e da escuta como
procedimentos fundantes da existéncia humana, sdo elementos fundamentais
para orientar o processo educativo. Mais uma vez contamos com as contribui-
coes freirianas:

Se, na verdade, o sonho que nos anima é democratico e solidario, ndo é falando
aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos os portadores da ver-
dade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas é escutando que
aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta paciente e criticamente o outro,
fala com ele. Mesmo que, em certas condi¢des, precise se falar a ele. O que jamais faz
quem aprende a escutar para poder falar com é falar impositivamente. Até quando,
necessariamente, fala contra posi¢cdes ou concepg¢oes do outro, fala com ele como
sujeito da escuta de sua fala critica e ndo como objeto de seu discurso. O educador
que escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes necessario,
ao aluno, em uma fala com ele. (FREIRE, 2002, p. 113, grifos do autor)

A participacao das bolsistas nesse processo de observacgao, escuta e reflexao
com as educadoras foi fundamental. Ambas partilharam a importancia dos mo-
mentos vivenciados com as criancas, com as educadoras e a equipe gestora, pois
permitiram perceber a complexidade do fazer educativo e a importancia da aten-
¢do dedicada a cada crianga para favorecer o desenvolvimento da sua autoestima
e confianga. Da mesma forma, destacaram a importancia dos momentos nos quais
o confronto com uma opinido diferente gerava a necessidade de “uma conversa a
mais” que possibilitasse a busca de um consenso (mesmo que provisorio).

Esses aspectos nos estimularam a pensar na importancia de agées como essa,
oportunizadas como projeto do Nucleo de Ensino da Unesp, e que contribuem
para a formagdo docente (como agdes de formacgdo continuada) das educadoras
que atuam no CCI, como espaco de reflexdo e aprofundamento junto a equipe ges-
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tora (em especial, agradecemos a Prof2 Sueleni de Oliveira Villas Boas pela parti-
lha vivenciada) e, de forma particular, como vivencia diferenciada para as duas
bolsistas e também duas voluntarias, alunas do curso de Ciéncias Bioldgicas -
campus de Botucatu.
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INTRODUCAO A TEMATICA DE GENERO NO TERCEIRO
ANO DO ENSINO MEDIO
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Resumo: Este artigo tem como objetivo relatar as oficinas ministradas na Escola Estadual
Professora Lydia Rocha do municipio de Franca/SP, para alunos(as) do terceiro ano do Ensi-
no Médio, que se referem ao projeto desenvolvido junto ao Nucleo de Ensino da Faculdade
de Ciéncias Humanas e Sociais, da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho -
Campus de Franca. As oficinas ministradas quinzenalmente ao decorrer do ano letivo de
2011, visaram, fundamentalmente, contribuir para que os(as) alunos(as) desenvolvessem

uma visao critica quanto as desigualdades de género presentes em nossa sociedade.

Palavras-chave: Género; identidade sexual; machismo.

INTRODUCAO

O presente artigo tem o intuito de relatar, a partir do projeto colocado em
pratica, as experiéncias, dificuldades e resultados obtidos quanto as discussdes
da tematica de género, efetuadas no ambiente escolar publico. Tendo por base o
projeto inicial partimos da tentativa de introduzir aos(as) estudantes as situa-
¢oes vivenciadas cotidianamente, nas quais existem relagdes de opressao basea-
das no sexo biolégico de homens e mulheres. As relagdes opressoras as quais nos
referimos estdo, muitas vezes, relacionadas as identidades sociais que sdo atri-
buidas a homens e mulheres. Foi segundo essa perspectiva, analisando as formas
pelas quais tais identidades sdo construidas historicamente, e realizando refle-
x0es e discussoes junto aos (as) alunos(as), que tentamos fomentar nos mesmos,
certa criticidade no que tange a qualquer tipo de naturalizacdo dos papéis desti-
nados a homens e mulheres dentro de nossa sociedade.

Scott (1990) justifica a importancia das questdes de género em relagdo a
constituicdo das relagdes sociais:
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A tematica de género como forma de inserir uma analise de género é um elemen-
to constitutivo de relagdes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre os
sexos. (SCOTT, 1990, p. 14)

Com relacdo as diferengas percebidas, o género compreende quatro elemen-
tos, a saber: os simbolos disponiveis em contextos determinados, como por exem-
plo, aqueles pertencentes a tradicdo crista ocidental, Eva e Maria, contraditoria-
mente representando a mulher “pecadora” e a “santa”. H4 também os conceitos
normativos que enfatizam as interpretacdes dos referidos simbolos:

Estes conceitos estdo expressos nas doutrinas religiosas, educativas, cientificas,
politicas ou juridicas e tomam a forma tipica de uma oposi¢do binaria, que afirma de
maneira categoérica e sem equivocos o sentido do masculino e do feminino. [...] A po-
sicdo que emerge como posicdo dominante é, contudo, declarada a dnica possivel.
(SCOTT, 1990, p. 14-15)

Sempre é descrita como resultado de um consenso social, quando, na verda-
de, é produto de conflitos. Assim, sdo prescritos aos homens comportamentos do
ideario masculino do tipo “homem nao chora” ou do feminino as mulheres, “mu-
lher é delicada”. O terceiro aspecto da definicao de género é buscar a natureza do
debate ou da repressao que provocam a aparéncia de uma constancia eterna na
representacdo binaria do género. Para isso, deve-se utilizar a nogao de politica,
das institui¢cdes sociais e da organizacao social, ja que sao estas que facilitam a
rigidez dos conceitos: “[...] ele [0 género] é construido igualmente na economia
e na organizacao political...]” (SCOTT, 1990, p. 15)

O ultimo elemento do género é a identidade subjetiva. Descartando a psicana-
lise tanto freudiana como lacaniana por sua pretensa universalidade, Scott (1990)
insere a dimensao historica nestes estudos:

Os historiadores devem antes de tudo examinar as maneiras pelas quais as iden-
tidades de género sdo realmente construidas e relacionar seus achados com toda
uma série de atividades, de organizagdes e representacdes sociais historicamente
situadas. (SCOTT, 1990, p. 15)

Aqui sdo levantados pela autora varios aspectos, como por exemplo, o0 modo
como sdo ensinadas nas escolas visdes sobre o masculino e o feminino.

ede)

S0}1P2ID

1U9saidy

opde

S

ouewn

o
©



Introdugdo a Tematica de Género no Terceiro Ano do Ensino Médio |

Com relagdo ao poder, presente na segunda proposi¢ao da autora:

[..] o género é um primeiro campo no seio do qual, ou por meio do qual, o poder é
articulado. O género ndo é o Unico campo, mas ele parece ter constituido um meio
persistente e recorrente de dar eficicia a significacdo do poder no Ocidente, nas tra-
dicoes judaico-cristas e islamicas. (SCOTT, 1990, p. 16)

Seriam, entdo, as maneiras ligadas a divisdo sexual do trabalho, da procriacao
e da reproducao, ou seja, das diferencas bioldgicas que servem de sustentaculo
ao poder. Scott (1990) sugere que os estudos de género devam ser minuciosos no
sentido do contexto historico, da época, das relacdes politicas, enfim, das especi-
ficidades de cada fend6meno.

Para Saffioti (1992), o género deve ser visto sempre do ponto de vista relacio-
nal, e comenta a definicao de Scott (1990, p. 14), citada acima:

Embora aparentemente as diferengas anatomicas entre homens e mulheres read-
quiram relevancia na postura sob enfoque, na verdade, a énfase é posta sobre o “per-
cebidas” e ndo sobre as “diferengas”. Desta sorte, o vetor vai do social para o anatdémico
e ndo o inverso. Ou melhor, o social engloba tudo, na medida em que o anatémico sé
existe enquanto percepgdo socialmente modelada. (SAFFIOTI, 1992, p. 197, grifo nosso)

A fim de efetivar as discussdes sobre a tematica de género com os(as) estu-
dantes, realizamos oficinas que se deram quinzenalmente ao decorrer do ano
letivo de 2011. Entendemos que a realizacdo de nosso projeto trouxe aos(as)
alunos(as) uma nova perspectiva acerca das relagdes entre os sexos, tendo em
vista que tal tematica ndo é contemplada por parte dos curriculos escolares do
ensino regular, o que, ao nosso ver, contribui para que as opressoes de género

sejam reproduzidas, pois, segundo Mello

[...] a educacgao escolar transmite e reforca padrdes de comportamento sexual cultu-
ralmente estereotipados, reproduzindo, dessa forma, as desigualdades de condi¢cdes
e de oportunidades que existem entre homens e mulheres na nossa sociedade quase
sempre com prejuizo destas ultimas. (MELLO, 1975, p. 141)

Com base nos pressupostos mencionados, o projeto objetivou possibilitar um
primeiro contato dos(as) alunos(as) com as tematicas de género, possibilitando
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que os(as) mesmos(as) construissem uma visao critica no que tange as relacées
de desigualdade existentes entre homens e mulheres, de modo que os(as) educan-
dos(as) se tornassem sujeitos interventores em sua realidade, contribuindo para
minimizar tais desigualdades.

O projeto foi elaborado tendo em vista as metas propostas nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) de 1997 para o Ensino Médio. Os PCNs afirmam
que a pratica administrativa e pedagégica dos sistemas de ensino e de suas esco-
las deve ser organizada sob trés preceitos fundamentais: sensibilidade, igual-
dade e identidade.

A igualdade visa o combate de todas as formas de preconceito e discrimina-
¢do por motivo de raca, sexo, religido, cultura, condicao econdémica, aparéncia ou
condicdo fisica. Além disso, as diretrizes educacionais também devem se pautar
no ideal de igualdade para o ambito das relagdes pessoais na familia e no traba-
lho, no qual questdes como a igualdade entre homens e mulheres passam a ser
decisivas para a convivéncia integradora.!

Com base nos objetivos contidos nos Parametros Curriculares Nacionais, o
projeto teve como principal objetivo contribuir para a promocdo de discussoes
que versavam sobre relacdes entre homens e mulheres, possibilitando que os(as)
estudantes pudessem notar que as problematicas de géneros sdo parte de seu
cotidiano, porém, por estarem naturalizadas, muitas vezes, sdo imperceptiveis.
Tal “invisibilidade”, s6 corrobora para a perpetuacao das desigualdades entre ho-
mens e mulheres.

DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

O projeto foi desenvolvido a partir de oficinas ministradas em quatro moédu-
los, sendo que o primeiro, “Introducdo ao estudo das relagdes de género”, anali-
sou as situagdes cotidianas. Neste moédulo foi apresentado aos(as) estudantes o
conceito de género, abordando situag¢des diarias, o que facilitou a compreensao
dos (as) mesmos (as).

Na primeira atividade da primeira oficina, no intuito de demonstrarmos o con-
ceito de género no cotidiano, pedimos que os(as) alunos(as) respondessem qual

1 Disponivel em <http:/ portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf>. Acesso em: 5 margo
2012.
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profissao gostariam de exercer. Existia certa disparidade entre os(as) alunos(as)
quanto ao que queriam exercer, além daqueles(as) que ndo sabiam o que que-
riam exercer: era comum as alunas desejarem ser professoras, ou alguma ativi-
dade ligada a estética, porém algumas desejavam ser administradoras; os alunos
geralmente gostariam de atuar em fungdes ligadas a carreiras militares, a gerén-
cia de empresas e outros cargos técnicos da industria do calgado. Percebemos
nessa atividade que as aspiragoes profissionais dos(as) alunos(as) estavam inti-
mamente ligadas a estereotipos de género, pois as garotas desejavam exercer, em
sua maioria, profissdes consideradas “femininas” e os garotos manifestavam seu
interesse por profissdes consideradas integrantes do “universo masculino”.

Esta primeira etapa desenvolvida junto aos(as) alunos(as) deu inicio a discus-
sdo introdutdria sobre tematica de género, na qual buscamos explicar o conceito
e também iniciar o debate sobre a naturalizacdo de “ser homem” e “ser mulher.

Ap6és todos responderem qual profissao gostariam de exercer perguntamos a
turma se “existem fun¢des préprias de homens e profissdes propriamente femini-
nas”. Muitos garotos responderam afirmativamente, citando, principalmente, fun-
¢des que exigem mais forca como a de mestre de obras, ou mesmo cargos militares
ligados a aviacdo, como pilotos da aeronautica, evidenciando os padrdes norma-
tivos naturalizados na sociedade. Essa posicao por parte de seus colegas levou as
adolescentes a que reivindicassem cargos da aeronautica, por exemplo.

Aproveitando a discussao frente as posicdes dos estudantes, buscamos de-
monstrar como se da a construgdo histérica dos comportamentos naturalizados
como masculino e feminino; falamos sobre a estrutura patriarcal historicamente
construida desde a antiguidade, discutimos com os(as) estudantes sobre o que
tinha sido rompido e o que ainda permanecia em nossa sociedade, e pergunta-
mos 0 que pensavam sobre essa questao.

O segundo médulo intitulado “Ser mulher na histéria: uma analise historica
nas relagdes de género”, teve como objetivo realizar uma reflexao sobre como ser
mulher e ser homem se constituiram historicamente. Apresentamos aos(as) es-
tudantes como correntes filosoéficas, religiosas e cientificas legitimaram a domi-
nacao da mulher pelo homem, através de argumentacoes embasadas nas diferen-
cas bioldgicas de ambos os sexos. Partindo disso utilizamos textos de fildsofos
gregos, como Aristdteles, que entendia a mulher como “homem inacabado e infe-
rior”, para demonstrar como esta foi mantida no ambiente privado e o homem
atuante no espaco publico.
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Partimos também por demonstrar essas caracteristicas na atualidade e como
estdo inseridas no contexto cotidiano e como isso, por exemplo, pode ser ilustra-
do por meio das manifestagdes artisticas. Nesse sentido, nos utilizamos da letra
da canc¢ao “Mulheres de Atenas” de Chico Buarque de Holanda:

Mirem-se no exemplo
Daquelas mulheres de Atenas
Vivem pros seus maridos
Orgulho e raga de Atenas

Quando amadas se perfumam
Se banham com leite, se arrumam
Suas melenas

Quando fustigadas ndo choram
Se ajoelham, pedem imploram
Mais duras penas, cadenas

Mirem-se no exemplo
Daquelas mulheres de Atenas
Sofrem pros seus maridos

Poder e forca de Atenas

Quando eles embarcam soldados
Elas tecem longos bordados
Mil quarentenas

E quando eles voltam, sedentos
Querem arrancar, violentos
Caricias plenas, obscenas

Mirem-se no exemplo
Daquelas mulheres de Atenas
Despem-se pros maridos
Bravos guerreiros de Atenas

Quando eles se entopem de vinho
Costumam buscar um carinho
De outras falenas
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Mas no fim da noite, aos pedagos
Quase sempre voltam pros bracos

ede)

De suas pequenas, Helenas

Mirem-se no exemplo

Daquelas mulheres de Atenas
Geram pros seus maridos
Os novos filhos de Atenas

s01paID

Elas ndo tem gosto ou vontade

Nem defeito, nem qualidade

Tém medo apenas

=
Nao tem sonhos, sé tem pressagios 5
O seu homem, mares, naufragios ::2,_
Lindas sirenas, morenas l%x
Mirem-se no exemplo
Daquelas mulheres de Atenas
Temem por seus maridos g
Heréis e amantes de Atenas %j

As jovens vitvas marcadas

E as gestantes abandonadas nao fazem cenas
Vestem-se de negro, se encolhem

Se conformam e se recolhem
As suas novenas

Serenas

Mirem-se no exemplo
Daquelas mulheres de Atenas
Secam por seus maridos
Orgulho e raca de Atenas

Muitos(as) alunos(as) nao puderam fazer a conexdo entre a musica e a discus-
sdo proposta por varios motivos; alguns(mas) por questdes de entendimento do
texto, outros(as) por ndo fazerem a conexdo entre as estruturas da sociedade

e e

expressa na letra de Chico Buarque. Porém, outros(as) estudantes entenderam a



132

| NE/2011: OS PROCESSOS DE INTERACAO NA ESCOLA

conexado que tentamos explicitar, citando, inclusive, outras situacdes e exemplos
vivenciados por eles(as), nas quais as opressdes de género se expressam.

No modulo seguinte, “Os feminismos e suas manifestagdes: uma abordagem
do movimento feminista desde seu surgimento até seus dias atuais”, buscamos
realizar primeiramente, uma ligacdo com o mddulo anterior, a medida que intro-
duzimos o assunto, tentando evidenciar aos(as) estudantes o momento histérico
em que surgiram as primeiras reivindicagdes das mulheres denominadas sufra-
gistas e as transformacgdes que o movimento feminista sofreu ao longo da historia.

Neste modulo trabalhamos com o longa-metragem “Anjos Rebeldes”, que trata
da luta das sufragistas estadunidenses no contexto da primeira grande guerra.
Utilizamos também alguns textos da autora Simone de Beauvoir, a fim de realizar-
mos uma breve explanac¢do sobre o contexto histérico em que se da o processo de
desmistificacdo da ideia da inferioridade feminina, no qual essa autora foi de subs-
tancial importancia.

Além destas discussdes, também tentamos situar os(as) alunos(as) em rela-
¢do as demandas do movimento feminista atual. Nesse sentido, introduzimos o
debate sobre o aborto. Levamos alguns textos que embasavam opinides diver-
gentes sobre o assunto, para que os(as) estudantes pudessem debater entre si
esse tema tao polémico.

Tentamos também fazer uma analise de como se deu a ligagdo do movimento
feminista com os diversos movimentos da sociedade civil. Apesar de tal ligacao,
tentamos demonstrar aos(as) alunos(as) por meio de matérias de jornais e revis-
tas que até mesmo nesse ambiente de lutas se reproduz a opressao de género,
sendo necessdria, nesses espacos, a criacao de coletivos de discussdo sobre tais
tematicas.

No modulo “A industria cultural e suas imposi¢des estéticas” expusemos o
video clipe “Beautiful” do rapper Snoopdog e a tradugao da letra da cang¢do, em
comparagdo com a can¢ao “Amélia”, de Mario Lago e Ataulfo Alves.

Perguntamos aos(as) alunos(as) sua opinido sobre as musicas e o que era
exposto no video clipe. Os(as) estudantes ressaltaram o aspecto sexualizante do
video; as estudantes, em oposi¢do a seus colegas, criticaram a “forma vulgar” das
mulheres se vestirem e dan¢arem. Em relacdo a cancao de Ataulfo Alves, algumas
garotas expressaram sua indignacao frente a “preguica” da mulher “de hoje” que,
muitas vezes, negligencia os afazeres domésticos. Frente a atitude conservadora
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de alguns(mas) alunos(as), argumentamos no sentido de incita-los(as) a obser-
var o carater machista, tanto do video quanto da musica. Assim como buscamos
leva-los(as) a uma atitude critica em relacdo a questao da multipla jornada de
trabalho da mulher.

Através de imagens de jornais e revistas demonstramos aos(as) alunos(as)
como o ideal de beleza se modificou ao longo da Histéria, bem como as diversas
midias induzem as(as) mulheres a buscarem incessantemente esses ideais inal-
cancaveis. Também refletimos sobre os impactos que essa busca por padrdes de
beleza pré-determinados causam a psique das mulheres. Nesse sentido, levamos
como materiais para a discussao alguns blogs de pessoas, mulheres em sua gran-
de maioria, que sofrem com transtornos como bulimia e anorexia.

Apés o encerramento deste dltimo moédulo realizamos com os(as) estudantes
uma conversa a fim de que eles(as) relatassem suas percep¢oes sobre todo o de-
senvolvimento do projeto.

Dificuldades encontradas no decorrer do projeto

1. Dificuldade, por parte dos(as) alunos(as), de entendimento dos textos e
videos propostos:
Ao longo das atividades desenvolvidas houve certa dificuldade dos(as) es-
tudantes em entenderem os textos e videos propostos, principalmente com
relacdo ao contexto de cada obra e a conexdo com o tema proposto. Essa
dificuldade levou-nos a necessidade de explicar aos(as) estudantes concei-
tos e contextos que faltavam para o entendimento mais completo da obra
ou para adentrar mais profundamente em alguma discussdo. Muitos(as)
alunos(as), além de estudarem trabalhavam em horario integral (8 horas),
dificultando a atencao e a disposicao dos(as) estudantes para o debate.

2. Estrutura fisica da escola:
A estrutura fisica da escola, por vezes, foi um empecilho ao bom andamen-

to das atividades propostas, seja pela falta de salas de video disponiveis ou
pela falta de funcionarios(as) que pudessem acompanhar as atividades.

RESULTADOS

Nao obstante as dificuldades acima apontadas, acreditamos que os objetivos
propostos foram minimamente alcangados, na medida que notamos uma maior
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facilidade dos(as) alunos(as) em relacdo a sua participacdo no debate, ja ao final
do projeto.

Durante as discussdes de algumas tematicas, como o aborto, por exemplo, no-
tamos uma grande resisténcia por parte de alguns(mas) alunos(as) em discutir os
conceitos e valores ja arraigados em seu modo de ver e se colocar no mundo. To-
davia acreditamos que o fato de levarmos discussoes a sala de aula, que dificil-
mente seriam realizadas por eles(as) de outra forma, ja se constitui como um re-
sultado positivo.

No decorrer do projeto percebemos a importancia da discussao de temas pou-
co abordados para suscitar a curiosidade dos(as) alunos(as) em defini¢des de con-
ceitos e sobre a histéria que desconhecem, a partir do que era exposto.

Deste modo, entendemos que o projeto auxiliou na desconstrucao de conceitos
que contribuem para com adiscriminacdo baseadano sexo biolégico dos individuos.
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Resumo: O trabalho ora apresentado procura fazer uma reflexdo sobre as atividades do Nu-
cleo de Ensino, que trabalhou com alunos do ensino médio, em uma escola da periferia de
Franca. Os desafios da realidade do campo e urgéncia de compreender a necessidade da Re-
forma Agraria como forma de garantir a seguranca alimentar. A metodologia utilizada para
essa atividade é a da Educagao Popular que toma como sujeitos do processo de aprendizagem
os educandos - neste caso os estudantes que participaram dessa atividade. Entre os objetivos
propostos pelo Nucleo, estdo o fortalecimento da luta pela terra e dos movimentos sociais.

Palavras-chave: Educagio Popular; reforma agraria, extensio universitaria.

INTRODUCAO

Este trabalho faz uma breve reflexdo sobre o projeto Nucleo de Ensino da
Unesp, financiado pelo Nicleo de Ensino Unesp sob orientacdo da Prof. Dra. Ra-
quel dos Santos Sant’/Ana, com o projeto aprovado pelo nome de: “O Desenvolvi-
mento Rural e o Urbano: A Interdependéncia de duas Realidades”, desenvolvido
em 2010, e traz uma reflexdo sobre o significado da universidade no atual con-
texto, chamando a atencao para a importancia daqueles trabalhos de extensao
universitaria interdisciplinares que possibilitam ao aluno uma formacao critica e
comprometida com a transformacao da realidade.

O Nucleo Agrario Terra e Raiz (NATRA) do campus de Franca/SP desenvolve,
além deste projeto Nucleo de Ensino, outros projetos de extensdo nos quais tra-

1 Grupo de extensdo interdisciplinar.
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balha junto aos assentamentos e acampamentos rurais da regido. O trabalho ora
apresentado procura fazer uma reflexdo sobre as atividades do Nucleo de Ensino,
que trabalhou com alunos do ensino médio, de uma escola da periferia de Franca,
os desafios da realidade do campo e o imperativo de compreender a necessidade
da Reforma Agraria como forma de garantir a seguranca alimentar. A metodolo-
gia utilizada para essa atividade é a da Educacdo Popular que toma como sujeitos
do processo de aprendizagem os educandos - neste caso os estudantes que par-
ticiparam dessa atividade. Entre os objetivos propostos pelo Nucleo, estava o do
fortalecimento da luta pela terra e o fortalecimento dos movimentos sociais.

A UNIVERSIDADE E A EXTENSAO UNIVERSITARIA

As propostas neoliberais que, hoje, assolam os parcos direitos e servigos con-
quistados pela populagao brasileira se fazem presentes dentro das universidades
publicas com discursos, ora camuflados, ora explicitos. Chaui (2000), faz algumas
reflexdes sobre a universidade e mostra que cada vez mais esta deixa de ser uma
instituicdo social para tornar-se uma organiza¢do social/operacional, ou seja, a
universidade deixa de se preocupar com o que chamamos de questdes referentes
a universalidade e passa a se ocupar de sua insercdo na atual divisdo social do
trabalho; ela passa a ter uma funcao instrumental: definindo meios particulares
para atingir objetivos também particulares. A mudanca da universalidade da ins-
tituicdo para a organizacdo social foi possivel devido a fragmentag¢do do conheci-
mento, mas acima de tudo pela fragmentacao da prépria vida tanto no espago da
producdo quanto no da reproducdo. Ainda segundo Chaui, a universidade en-
quanto organizacdo tem duas fases distintas: na primeira tornou-se funcional e
se preocupou em formar quadros para o mercado de trabalho; na segunda tor-
na-se operacional, volta-se sobre si mesma e, pulverizada em micro organizagoes
passa a ter exigéncias alheias a verdadeira produ¢do do conhecimento. O reco-
nhecimento da universidade como organizacao operacional é facilmente percep-
tivel: aumenta-se o nimero de horas aulas, diminui-se o tempo para mestrado e
doutorado, a avalia¢do é feita pelo nimero de coléquios, congressos, publicagoes,
comissdes, relatdrios. A docéncia é vista como transmissdo rapida do conheci-
mento, a pesquisa é uma estratégia de intervencao e controle de meios e instru-
mentos para atingir determi