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RESUMO

Este trabalho é intitulado “As Diferencas Culturais dos Alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos do Ensino Médio: Uma Visdo
Etnomatematica”. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, realizada
com os alunos da Escola Estadual Laurinda Vieira Pinto, da cidade
de Ibitna, S&o Paulo. Procurei, por meio da observacdo do
comportamento dos alunos diante das diversas solucdes que
obtinham, encontrar os caminhos e as respostas para a pesquisa,
considerando as concep¢des da Etnomatematica. A partilha, a
perseveranca, o respeito e o didlogo estiveram presentes durante o
desenvolvimento desta pesquisa, contribuindo para a Educacéo,
especialmente com a Educacdo Matematica. A pergunta principal
foi: Como o aluno da EJA consegue propor e resolver problemas,
tendo o uso de seu conhecimento na disciplina de Matematica?
Procurando responder a esse questionamento, preocupei-me com
seu desenvolvimento utilizando dos seguintes objetivos por mim
elaborados: analisar como os alunos da EJA resolvem situacdes
propostas na sala de aula de Matematica, identificar as
expectativas de aprendizagem em matematica dos alunos da EJA
e destacar as questdes significativas para os alunos da EJA no
processo de ensino e aprendizagem de Matematica. Assim, a
perspectiva deste trabalho foi a de considerar os alunos como

protagonistas de sua propria aprendizagem.

Palavras Chave: Etnomatematica; Educacdo de Jovens e Adultos;

Autonomia; Respeito e Dialogo.



ABSTRACT

This work is titled "The Cultural Differences of Students and Young
and Adults Education of Secondary School: A Ethnomatematics
Vision ". It is a qualitative research that was done with the students
of Escola Estadual Laurinda Vieira Pinto , Ibitna, Sao Paulo. |
looked through the observation of student behavior in front of the
various solutions that they obtained, to find the ways and the
answers to the research, considering the views of
Ethnomathematics. The sharing, perseverance, respect and the
dialogue, were present during the development of this research,
contributing to Education, especially in Mathematics Education. The
main question was: How can YAE students propose and solve
problems taking into account their knowledge in the subject of
Mathematics? Attempt to answering this question, | was concerned
about its development using the following objectives: to analyze
how the YAE students solve situations proposed in the classroom,
to identify the learning expectations from the students and enhance
the meaningful purposes from the YAE students in the Mathematics
teaching and learning process. The prospect of this work was to

consider the students as the protagonists of their own learning.

Keywords: Ethnomathematics; Youth and Adults Education;

Autonomy; Respect; Dialogue.
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1 — INTRODUCAO

1.1. Meu percurso

Sou professora da rede publica oficial do Estado de Sédo Paulo,
desde 1989. A partir de 1993, grande parte dos meus alunos ja pertencia
a Educacéao de Jovens e Adultos (EJA).

Minha formacédo profissional foi na atual Uniso (Universidade de
Sorocaba), onde cursei a faculdade nos anos de 1989, 1990 e 1991. A
partir de 1992, comecei a lecionar basicamente no periodo noturno e
permaneci assim até 2010.

No inicio, minha preocupacdo era a mera transmissdo de
conhecimentos e de maneira homogénea, porque queria que todos o0s
alunos me ouvissem, isto €, dessem importancia as minhas explicacdes
com relacdo aos contelidos da matematica escolar’. Se isso acontecesse,
ficava satisfeita, se ndo, eu dizia que havia problemas de aprendizagem e
indisciplina, principalmente. Minha avaliacdo era somente através das
provas, trabalhos e resolucéo de exercicios para fixagao.

Em 1993, conheci os alunos da EJA; iniciei meu trabalho, ainda nos
moldes que descrevi acima, porém, minhas insatisfacbes profissionais
estavam se agravando cada vez mais. Eu ndo tinha conhecimento e
didatica de como trabalhar com esses alunos. Achava que o meu trabalho
deveria acontecer de maneira similar aquela que eu realizava com 0s
alunos do Ensino Regular®, sendo que, nessa modalidade, eu também
estava com dificuldades para trabalhar.

Rever minha pratica, mudar os percursos e, principalmente,

dialogar com as pessoas que estavam comigo todos os dias - os alunos

! Chamo de matematica escolar, a matematica gue obedece ao curriculo oficial
de ensino.
2 Ensino Regular é o ministrado no periodo de um ano.
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especialmente - foram minhas atitudes iniciais que levaram ao inicio
desta pesquisa.

Nesse mesmo ano, abriu concurso publico para professor de
matematica na rede oficial do Estado. Fiz minha inscricdo e fui em busca
do material para estudar. Um dos livros que constava na bibliografia era o
de Etnomatematica de Ubiratan D’ Ambrosio, da editora Atica, editado em
1990. Interessei-me pelo livro, peguei emprestado para Ié-lo e conhecer
as ideias contidas nele. Por meio dessas leituras iniciais, percebi que
poderia (re)comecar meu trabalho utilizando ideias e concepcdes contidas
nesse material. Pude rever caminhos, mudar percursos, enfim retornar
para corrigir possiveis erros.

A atencdo a materiais diversos como subsidios as aulas era uma
das sugestdes que pude perceber no livro. Além disso, ele me fez
repensar sobre minhas atitudes diante dos alunos. Meus incomodos
tinham a ver com minha postura. Eu queria impor, ndo conseguia propor.
Com o didlogo com as pessoas que estavam comigo todos os dias, tanto
meus colegas professores, como também os alunos, reconquistei a
vontade de buscar caminhos para a possivel solugdo dos problemas
encontrados em sala de aula. Entdo, procurei meios para minha formacgao
continuada. Fui até a USP e, |a, fiz uma especializacdo em Geometria
nos anos de 1994 e 1995, com duracdo de 360 horas, proposto pelo
departamento de matematica dessa instituicdo. Com isto, conheci o
CAEM (Centro de Aperfeicoamento do Ensino de Matemética) e participei
de mini cursos, voltados para a pratica em sala de aula, até o ano de
2004.

Também procurei participar da minha entidade sindical,
encontrando amparo e formacgéo politica educacional.

Nessa busca de formacao, percebi que minha inquietacdo estava
sendo minimizada a partir de minhas atitudes para melhorar meu

cotidiano em sala de aula.



13

Durante processo de aquisicao, de formacdo do meu
conhecimento, no ano de 2004, participei do VIl EPEM (Encontro Paulista
de Educacado Matematica). Especialmente nesse encontro, pude perceber
muitos acontecimentos e exposicdes de trabalhos ligados a Educacéo
Matematica. Por meio da minha observacdo a respeito dos
posicionamentos dos educadores nas mesas redondas, das obras que
estavam nas bancas para serem adquiridas e do conhecimento de alguns
educadores, pude conhecer um pouco sobre a UNESP de Rio Claro e
sobre como estava organizado o Programa “Educacdo Matematica”. No
inicio de 2005, me inscrevi como aluna especial no programa de Pés
Graduacdo e cursei a disciplina “Educacdo Etnomatematica: Historia,
Cultura e Pratica Pedagodgica”, com o professor Pedro Paulo Scandiuzzi.

Aprendi muito com as reflexdes propostas para cada aula, pois elas
contribuiram para a minha pratica. Em cada aula, eu podia observar os
posicionamentos dos colegas, do professor, conhecer as obras e os
autores propostos nesta disciplina. Também pude expressar 0 que eu
pensava, a luz dos autores estudados. Nos dois semestres seguintes,
ap6s a conclusdo da disciplina, participei do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Ethomatematica - GEPEtno. Assim, com o aprofundamento
dos estudos, fui delineando o projeto desta pesquisa voltado para a
Educacao de Jovens e Adultos.

No ano de 2008, surgiu a oportunidade de participar do curso de
Pés-graduacdo em Educacdo Matemética da UNESP de Rio Claro/SP,

em que estou até o momento.

1.2. A escolha dos sujeitos e o surgimento do projeto de pesquisa

Minha opcdo nesta pesquisa, por trabalhar com um grupo de

alunos da Educacéo de Jovens e Adultos, esta atrelada ao fato de que, no

inicio de minha carreira profissional, s6 pude compreender dificuldades
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guando conheci esses alunos e percebi o quanto eles traziam de
conhecimento matematico construido durante a vida. Mesmo sem o
conhecimento da matematica escolar, eram capazes de sobreviver e
transcender, isto €, solucionar seus problemas cotidianos e prosseguir na
melhoria dos relacionamentos sociais. Entdo, por que procuravam a
educacédo escolar? Essa foi uma das perguntas que fiz a mim mesma,
logo quando iniciei meu trabalho com os alunos da EJA.

Diante do questionamento que fiz no paragrafo acima, em 2008,
propus ao programa de pos-graduacdo o projeto de pesquisa intitulado
“As diferencas culturais dos alunos da Educacéo de Jovens e Adultos do
Ensino Médio: Uma visdo etnomatematica”, e ele foi aceito para que se
iniciasse em 2009.

Este projeto de pesquisa contemplou as producdes em sala de aula
de um grupo inicialmente com quarenta e um alunos e, no seu término,
com trinta e trés alunos, durante as trés etapas do Ensino Médio da EJA
da Escola Estadual Laurinda Vieira Pinto, na cidade de Ibiina, Sao Paulo,
nos anos de 2009 e 2010.

Esse, entdo, é o grupo que me impulsionou algumas reflexdes
relacionadas a Educacdo Matematica e a producdo dos seguintes
guestionamentos iniciais: Sera que a matematica proposta pelo professor
vai ao encontro do que eles (alunos da EJA) procuram? Sera que nos, 0s
educadores matematicos, estamos conseguindo trabalhar com respeito
ao conhecimento matematico que esses educandos possuem?

Com as perguntas levantadas no paragrafo acima, percebi que eu,
educadora, devia realizar com esse grupo heterogéneo, de trabalhadores
de fabricas, caminhoneiros, pedreiros, funcionarios do comércio,
empregadas domésticas, agricultores, costureiras e outros profissionais,
um caminho pedagoégico do respeito, do didlogo e da cooperacdo no
processo de ensino e aprendizagem do conhecimento matematico.

Contudo, observamos (eu e os alunos) que o mundo de hoje

necessita de profissionais versateis que se apropriem de novas formas de
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producdo nas mais diversas atividades sociais, isto €, humanas, uma vez
gue ao longo das ultimas décadas novas necessidades ocupacionais
foram surgindo.

Para subsidiar esta pesquisa, utilizei algumas obras de Paulo Freire
gue contribuiram com o0s questionamentos e me encaminharam para
encontrar respostas a eles e para expressar os desejos dos educandos e
da pesquisadora; esses anseios possuiam em comum o fato de
constituirem um ponto de partida para a realizacdo de nossas acodes
educativas. Nossos encontros iniciais proporcionaram acodes levando em
conta a aprendizagem. Entendo que esta tem como foco os alunos,
sujeitos no processo, cCOMO seres que pensam e que podem contribuir
para a aprendizagem de todo o grupo, inclusive para a aprendizagem do
professor.

Coube a mim, nesta pesquisa, “repensar” continuamente minha
pratica, pois constantemente me deparei com situacdes bem
diversificadas de aprendizagem. Situacdes que, muitas vezes,
demandavam uma procura de informacgfes extraclasse, cujo retorno era
dado a posteriori.

Para o desenvolvimento do projeto de pesquisa apresentado,
encontrei na Etnomatematica um caminho possivel a ser construido pela
pesquisadora e seus sujeitos, que usufruiram o dialogo como principal
ferramenta. Toda essa dinamica, me levou a formular a seguinte
pergunta:

Como o aluno da EJA consegue propor e resolver problemas,
tendo o uso de seu conhecimento na disciplina de Matematica?

Para responder isso, minha postura enquanto pesquisadora foi a de
observar o processo da dindmica da sala de aula, estando atenta aos
seguintes objetivos por mim elaborados: analisar como os alunos da EJA
resolvem situacdes propostas na sala de aula de matematica, identificar

as expectativas de aprendizagem em matematica dos alunos da EJA e
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destacar as questdes significativas para os alunos da EJA no processo de
ensino e aprendizagem de matematica.

Esta dissertacéo esta dividida em sete capitulos. O primeiro € este.
Procuro apresentar meu percurso, bem como os sujeitos da pesquisa, 0
gue me levou a fazer este trabalho, a pergunta principal e os objetivos. No
segundo capitulo, procuro organizar o embasamento teérico, usando as
referéncias da Etnomatematica e da EJA. Exponho o desenvolvimento do
trabalho e os procedimentos metodologicos utilizados no terceiro capitulo,
apresentando qual foi o tratamento, organizacéo e discussao dos dados
da pesquisa via autonomia dos alunos e etnomatematica, no quarto
capitulo. As consideracdes finais estdo no quinto capitulo, contendo
alguns apontamentos e encaminhamentos, de acordo com as minhas
observacfes a respeito do levantamento de dados. A seguir, vém as
referéncias no sexto capitulo, e, por ultimo, no sétimo capitulo, os anexos
(documentacao da escola para a realizagao da pesquisa e organizacéao da

producédo dos alunos).

1.3. Um pouco sobre a EJA em Ibitna

Segundo os Referenciais Curriculares da Educacéo Basica (2003),
os alunos que demandam a EJA sao sujeitos sociais e culturais
marginalizados nas esferas socioecondmicas e educacionais, privados do
acesso a cultura letrada e aos bens culturais e sociais, caracteristicas que
comprometem sua participagdo mais ativa no mundo do trabalho, na
politica e na cultura, ou seja, esses sujeitos ttm em comum a excluséo do
sistema regular de ensino e a condicdo de n&o-criangcas. Dentro desta
perspectiva, percebe-se a dificil tarefa da EJA no Brasil.

Por isso, repensar nossos posicionamentos sobre o aluno jovem,
adulto ou idoso, reporta-nos a uma época em que o discurso da maioria

dos professores que ministravam aulas no noturno era que esse publico
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de alunos tinha menos base de conhecimentos e menos oportunidades
porque trabalhava. O aluno era apenas um namero, nao era tratado como
ser humano.

Entretanto, nos dias de hoje, as preocupacdes sairam dos
documentos oficiais, sendo colocadas em pratica pela maioria dos
professores da escola Laurinda. Os professores que trabalham com essa
modalidade educacional, estdo preocupados com a aprendizagem,
aproveitam em suas aulas os conhecimentos que esses alunos jovens e
adultos possuem, que na maioria, sdo saberes desconhecidos pelo
professor. Tendo seus saberes aproveitados, os estudantes desta escola
socializam dentro e fora da sala de aula. Esses pareceres, registrados
aqui, sdo observacgdes vivenciadas nesta pesquisa.

Assim, na escola Laurinda, as primeiras turmas eram formadas por
adultos e idosos, basicamente; atualmente, com a diminui¢cdo das idades
para a matricula nessa modalidade de ensino, as turmas estdo mais
heterogéneas, isto €, numa mesma classe, ha jovens em quantidade
expressiva, adultos e idosos.

Na cidade, além da escola Laurinda, ha também a escola Olimpia
Falci que atende os alunos da EJA. Esta ultima, porém, recebe somente
alunos do Ensino Fundamental, enquanto a primeira, os alunos do Ensino
Médio.

Conversando com os professores que trabalhavam com esses
alunos, ficou claro para mim que todos temos 0 compromisso com a
construcéo da cidadania e que nossa pratica educacional necessita estar
voltada para a compreensdo da realidade social e dos direitos e
responsabilidades em relacdo a vida pessoal e coletiva, afirmando os
principios da participacéo politica.

Muitos dos nossos alunos, seja qual for a modalidade de ensino,
almejam essas metas. E comum, no entanto, a existéncia de cidadaos
ibiunenses que nédo conhecem seus direitos, ndo conseguem participar

com igualdade da sociedade, por estarem excluidos do sistema
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educacional, ou porque, mesmo possuindo lagcos com a escola, nao
participam ativamente da dindmica escolar. A escola Laurinda, em seu
Plano de Ensino®, contido em seu Projeto Politico Pedagdgico?,
contempla essa preocupacao. Transcrevo seis objetivos dessa escola
para os Ensinos Fundamental e Médio, os quais, de acordo com as
concepcdes etnomatematicas (dialogo, respeito, transdisciplinaridade,
transculturalidade, ética, diferentes realidades, sensibilidade), sao
pertinentes para contribuir com esta pesquisa.

O primeiro deles diz respeito a como deve ser o perfil do cidadao:
formar cidadaos preparados para o mundo do trabalho, buscando sua
autonomia. O segundo da continuidade a essa preocupacao: incentivar os
alunos a prosseguir os estudos. Depois: estimular o crescimento (sucesso
pessoal e profissional). Os trés proximos tratam da formacdo humana do
cidaddo: resgatar os valores humanos; descobrir talentos artisticos e
valorizar a pluralidade cultural. O dltimo preocupa-se com a convivéncia
com o outro e com o equilibrio quanto ao respeito: reconhecer os valores
éticos e morais vigentes na sociedade.

Olhando para esta pesquisa, percebe-se a necessidade de pensar
a histéria da EJA no Ensino Médio nessa escola, que teve inicio no ano
de 1988. Até o ano de 1993, o aluno fazia o primeiro colegial,
acompanhando o ano letivo do Ensino Regular, e o segundo e o terceiro
colegiais eram de organizagcdo semestral. Comparando aos dias de hoje,
os alunos estudavam um semestre a mais.

Quando iniciei a pesquisa, havia doze salas no periodo noturno,

delas, nove eram da EJA. No semestre em que Se encerrou esta

% O grupo de professores da escola elabora seus planejamentos anuais, que
reunidos, formam o Plano de Ensino da escola, de acordo com a Proposta
Curricular do Estado, respeitando os Parametros Curriculares Nacionais e toda a
documentacgéo para a Educacgéo no pais.

* Projeto Politico Pedagoégico — PPP. No estado de Sdo Paulo, PPP é um
documento oficial aprovado pela comunidade escolar, em que a escola tem de
estabelecer suas metas de ensino de acordo com o conhecimento de seus
alunos.
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pesquisa, uma dessas salas jA havia desaparecido e, atualmente,
funcionam apenas cinco salas da EJA. Os alunos matriculados nessa
modalidade sentem muitas dificuldades para frequentar a escola, néo
conseguem ser assiduos. Presumo que, talvez, num futuro bem proximo,
a EJA seja extinta dessa escola e até dessa cidade. Diante de tal
realidade, somente as escolas particulares passariam a atender esse

nivel de ensino, caso houvesse interesse.

1.4. Os sujeitos da pesquisa e as metas a serem atingidas

Todos os sujeitos da pesquisa foram alunos da escola Laurinda e
permaneceram na mesma sala de aula do comeco ao fim deste trabalho.
Estes alunos, que eram num total de 41 (quarenta e um), foram
matriculados na mesma sala, respeitando o periodo de matricula da
escola, porém, a maioria veio da escola Olimpia, assim que concluiu o
Ensino Fundamental na EJA. Alguns participaram do Encceja’® e
conseguiram a certificagcao de concluséo do Ensino Fundamental, estando
aptos para frequentar o Ensino Médio. E, ainda na mesma turma, havia
agueles que tinham concluido ha muitos anos a etapa anterior; algumas
matriculas também foram de pessoas que tinham desistido da escola
anteriormente ao inicio desta pesquisa.

Os alunos pesquisados moravam todos na cidade de Ibitna,
porém, em bairros diferentes. As distancias do centro em relacdo as
moradias deles variavam de dois a trinta quildometros. Nos bairros mais
distantes, os trabalhadores, para ganharem seu sustento, precisavam se
locomover mais ou se adaptarem as ofertas locais de trabalho com baixos

salarios.

®> Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias na Educacéo de Jovens e
Adultos.
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7

Assim, nesta dissertacdo, a diversidade € contemplada, pois
comeca pela diferenca de idade, alguns muito jovens, outros, apesar de
poucos, idosos. Em seus trabalhos, ha os que sédo chefes; outros,
subordinados. As grandes diferencas encontradas na turma levaram-nos
(eu e eles) ao desequilibrio, em certos momentos. Os mais jovens eram
mais rapidos. Para eles sobrava tempo para, por exemplo, passar
torpedos, usando o celular. Outros, ndo tdo jovens, tinham mais
dificuldades de adaptacdo, demoravam mais para executar suas tarefas.
No inicio, houve discussbes entre eles, desrespeito. Portanto, a forma
encontrada por mim para trabalhar foi por meio da troca de informacoes
entre os alunos. Os que rapidamente conseguiam fazer as atividades
puderam contribuir com o0s que possuiam dificuldades. Desses
acontecimentos iniciais, € que esta pesquisa p6de comecar. Com a
colaboracgéo de todos, pois com a turma heterogénea, sem trabalhar com

0 respeito, a cooperacao e o dialogo, nada poderia prosseguir.

1.5. Os sujeitos da pesquisa frente a globalizacao

[...] € preciso dar voz a esses alunos no espaco

escolar, é preciso que se aceite a diversidade
dentro do curriculo habitualmente homogeneizador
da escola (Fantinato, 2006, p.182).

Os meios escolares, atualmente, estdo deixando a desejar aos
alunos quando estes necessitam procurar a escola, para possivelmente
poderem participar da sociedade em pé de igualdade com todos os
cidaddos. Notei nuances dessa preocupagdo através dos dialogos
constantes com esses alunos.

Todavia, dois dos alunos tinham acabado de voltar do Japao, apos
anos fora do Brasil, em busca de melhores condi¢des de trabalho. O que
eles relataram a mim e aos colegas sobre o periodo em que viveram |4,

nao foi nada tao “bonito” e “bom”. Eles expressaram suas dificuldades de
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adaptacdo. Mesmo sendo descendentes de japoneses, por nao
possuirem uma profissdo especifica, foram tratados com muita
discriminacéao e indiferenca. Seus filhos ndo puderam estudar nas escolas
em que o0s japoneses estudavam, eles tinham que pagar escola
diferenciada para seus filhos. Quando voltaram ao Brasil, enfrentaram
uma grande defasagem na aprendizagem, principalmente de suas
criangas. A matricula deles (os pais) na EJA foi necessaria, pois
perceberam que perderam muito sem o0s estudos. Devido a falta de
contato humano, disseram que nao pretendiam voltar ao Japdo a
trabalho, somente a passeio.

Assim, aproveitando esse momento, perguntei-lhes porque fizeram
a opcao de ir ao Japao para trabalhar. Um deles respondeu: “Aqui no
Brasil, estava dificil. Eu trabalhei dezessete anos com carteira assinada,
depois disso, a firma fechou e estava dificil para eu conseguir trabalho”.
Uma aluna, ouvindo o colega, respondeu: “Meu caso é diferente, fui
sozinha, ganhei meu dinheiro, gastei tudo. Engravidei, vivi por la mais trés
anos. Voltei, quero terminar meus estudos, para poder criar minha filha”.

Nos seus depoimentos, ambos mostraram-se preocupados com
suas readaptacdes frente ao mercado de trabalho e com a conjuntura
econdmica vigentes as épocas em que deixaram e em que voltaram ao
Brasil. No entanto, os alunos que trabalharam no Japao disseram que,
apesar desse contexto, a situacao fora do Brasil era mais dificil ainda.

Contudo, Edgar Morin (2003), nos alerta em seu livro, que o
planeta necessita, em todos os sentidos, de uma compreensdo mutua
entre 0s seres humanos, quer préximos ou estranhos. Também fala da
esperanca ligada a educacdo, que € ao mesmo tempo transmissédo do
antigo e abertura da mente para receber o0 novo.

Observando suas falas, continuei associando os dizeres de Morin
(2003) e também de Leonardo Boff (2006). E necessario aprender a estar
no planeta, o que significa aprender a viver, a dividir, a comunicar, a

comungar. Devemos dedicar-nos ndao s6 a dominar, mas a condicionar,
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melhorar, compreender todo o entorno. Boff nos diz: “Habitar a Casa
Comum?” (2006, p. 62).

Soma-se a isso que Morin chama de planetarizacdo e
mundializacdo o0 que entendemos por globalizacdo. Tudo esta
instantaneamente presente, de um ponto do planeta ao outro, por
televisdo, telefone, fax, Internet. O individuo recebe ou consome
informacdes e substancias oriundas de todo o universo.

Entretanto, cabe-nos aqui ressaltar a globalizacdo econémica que €
cada vez mais interdependente: cada uma de suas partes tornou-se
dependente do todo e, reciprocamente, o todo sofre perturbacbes e
imprevistos que afetam as partes.

Continuando o dialogo com esses dois alunos, eles também
falaram que retornaram para o Brasil, porque a crise econdmica mundial
chegou. No local, onde estavam trabalhando, havia varios brasileiros, e
praticamente todos foram demitidos.

Vivemos na era da globalizacdo e, sendo assim, poderiamos
pensar na melhoria das relacées humanas. No entanto, ndo é isso que
acontece, pois, nesse mundo atual, ela é unificadora e ao mesmo tempo
conflituosa em sua esséncia. A unificagdo mundializante se faz
acompanhar cada vez mais pelo proprio negativo que ela suscita, pelo
efeito contrario. A exploracdo das pessoas no mundo do trabalho, a
violéncia, enfim, situacbes de pobreza e abandono da populacao.

Ainda esse autor, Morin, diz que o ser humano deve aprender a
enfrentar as incertezas. As duvidas devem estar presentes no processo
educacional e na vivéncia dos seres humanos.

Percebi o mal-estar entre os dois alunos que voltaram do Japéo,
causado pela falta de viséo clara do futuro, conjugada com a consciéncia
cada vez maior das diferencas existentes no mundo e das mudltiplas

tensdes que dai resultam entre o local e o global.
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Darlinda Moreira, vem nos orientando em seu artigo sobre o papel

da escola para o século XXI, ampliando o debate e a reflexdo sobre o

local e o global:

A escolaridade obrigatéria, ao ter como missao
ajudar as criancas e jovens a enquadrarem-se e
prepararem-se para a participacdo social, ndo
podera deixar de incentivar o didlogo entre os
sistemas de pensamento locais e os processos de
globalizacdo do saber, a fim de que a
heterogeneidade humana dos varios grupos sociais
seja contemplada no debate local/global e que este,
por sua vez, seja alimentado por acg¢des que
traduzem a ideia de um futuro de diversidade sem
desigualdades, concretizando a necessidade do
saber, a partir da projeccdo das experiéncias
culturais locais, incutidas na realidade do fendmeno
global (Moreira, 2009, p.62).

Entretanto, de um lado, os alunos, protagonistas desta dissertacéo,

sempre em seus pareceres sobre o porqué de terem retomado 0s

estudos, expressaram preocupacdo com o que aprender e com suas

expectativas em relacdo a escola e aos professores. Por outro lado, para

gue nés, professores, pudéssemos viabilizar os saberes imediatos dos

nossos educandos, sentimos a necessidade de conhecé-los melhor.

Emanuele Amodio em: “Culturas e identidades: do local ao global”,

leva-nos a refletir um pouco mais:

O intercambio acelerado e a invasdo fomentada
pela globalizacdo produzem uma mudanca
progressiva nas historias locais. Primeiramente, o
horizonte de referéncia se amplia tanto, que é
preciso coordenar a historia de cada pais com a
histéria de paises vizinhos, no ambito regional
(Amaodio, 2006, p.81).

Amodio leva-nos a pensar sobre as barreiras que 0 processo de

globalizagdo rompeu. O respeito estad implicito nos seus dizeres, pois

essas fronteiras rompidas fazem com que se reorganizem essas histérias.
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Moreira (2009) também discute a necessidade de estudos
etnomateméticos, como as contribuicbes para a Educacdo Matematica.
As atividades matematicas nos diversos grupos sociais mesclam a pratica
da matematica local e a matematica global.

Para esta pesquisa, atentei-me a isso. O conhecimento que o0s
alunos trouxeram, mesclados a mateméatica escolar, foram fundamentais
para nos encontrarmos na dinamica do desenvolvimento das aulas.
Conversamos sobre globalizacdo durante as aulas, recorremos ao
professor de Geografia e aos livros didaticos da escola que discorriam
sobre esse assunto.

Assim, chegamos a associar o desequilibrio entre paises ricos e
pobres, também a fratura social entre os mais favorecidos e os excluidos.
No interior de cada pais; ao uso descontrolado dos recursos naturais,
sendo estes capazes de provocar a aceleracdo da degradacao ambiental.
Estas desigualdades sédo cada vez mais explicitas devido a expanséo dos
meios de informacédo e de comunicacdo. Dialogamos sobre a televiséo,
gue nos leva a conhecer aspectos da vida e habitos de consumo dos mais
favorecidos, suscitando assim entre nos (toda a sociedade), sentimentos
de frustracdo, Iinferiorizacdo e discriminagcdo. Como pensar em
solidariedade e na construcdo de um mundo mais justo?

Esses momentos de reflexdes e expressdes de sentimentos entre
os envolvidos fizeram-me refletir sobre os principios da Etnomatematica,

gue, segundo D’Ambrésio, nos conduz aos seguintes legados:

A estratégia mais promissora para a educagéao, nas
sociedades que estdo em transicdo da
subordinacdo para a autonomia, € restaurar a
dignidade de seus individuos, reconhecendo e

respeitando suas raizes (D’Ambrosio,2007,p.42).
E, ainda:

N&o se trata de ignorar nem rejeitar conhecimento e
comportamento modernos. Mas, sim, aprimora-los,
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incorporando a ele valores de humanidade,
sintetizados numa ética de respeito, solidariedade e
cooperacgao (D”Ambrésio, 2007, p.43).

Em questbes locais, a dinamica comportamental do grupo
pesquisado conduziu minhas acdes enquanto pesquisadora para a
incorporacdo dos conhecimentos diversos que eles trouxeram, para
serem aproveitados com todos. Um deles consistiu no conjunto de regras
gue a escola estabeleceu para o funcionamento do periodo noturno: o
inicio das aulas, as 19h. Os portdes ficariam abertos até 19h15min e,
apos esse horario, os portdes se fechariam e s6 abririam as 19h45min.
Se, por algum motivo, o aluno precisasse ir embora, teria que se justificar
para um dos gestores responsaveis pelo periodo noturno. Muitas dessas
regras tiveram que ser negociadas, pois, nessa turma de alunos, as
posturas ndo eram somente de receptores. Quando achavam que
estavam sendo prejudicados, seja com o horario de tolerdncia para a
entrada na primeira aula ou, até mesmo, com a falta de professores, eles
iam reclamar para os responsaveis (gestores da escola).

Adiciona-se a isso uma das tensbes que presenciei em sala de
aula, qual seja, o uso do celular. Os sujeitos da pesquisa utilizavam esse
objeto sem incorporar suas obrigacbes como alunos, atendendo
chamadas e interrompendo a aula a todo o momento. Senti a
necessidade de conversar sobre como se daria a utilizacdo do aparelho.
A partir dai, chegamos ao consenso do que seria bom para mim e para
eles.

O uso do celular fez com que eu me sentisse vulneravel, insegura
sobre o que poderia ou nao acontecer dentro da sala de aula,
principalmente no que se refere a registro/ gravacao pelo celular. Percebi
que deveria trabalhar com esses sujeitos, levando em conta essa
realidade, procurando negociar os limites desse objeto para ser utilizado

na aula.
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Levando em conta a realidade expressa para com o publico de
jovens e adultos, observei o relacionamento interpessoal de um aluno
com outro, suas preocupacOes cotidianas e o0 entrelacamento dos
diversos costumes. A satisfacdo ou ndo dos acontecimentos dependia
dos pareceres comuns, ou seja, dos vinculos assumidos por eles de
respeito, principalmente. Essas agfes pareciam vir de outros encontros
entre eles, quero dizer, a maioria desse grupo ja se conhecia, seja dos
anos anteriores juntos na escola, do relacionamento profissional ou do
simples conhecimento que as pessoas possuiam umas das outras, por

proximidades de localizac&o ou vinculos de amizade ou familiares.
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2 -BUSCANDO A TEORIA

2.1 Percurso Tedrico

Procurando buscar resposta para a pergunta que me levou a fazer
esta pesquisa, procurei fazer um levantamento bibliografico que
contemplasse essa realidade. Em D’Ambrosio (1986, 1990, 1996, 2007),
Freire (1980, 1987, 1996, 2006 e 2009), Scandiuzzi (1997, 2002, 2004,
2006 e 2009), Knijnik (1996 e 2004), Moreira (2004 e 2009), Fantinato
(2003, 2004, 2006 e 2009) Fonseca (2002, 2004) e outros, € que comecei
a organizar e construir este trabalho.

Além disso, as leituras em nosso grupo de pesquisa sobre algumas
obras de Paulo Freire foram-me muito importantes, quando ele menciona
0 “inacabamento do ser humano” (1996, p.50) e que, portanto, estamos
“sempre a aprender”, percebi a riqueza que expressam esses dizeres,
pois na dindmica da vida em nossa sociedade, ndo somos seres humanos
sozinhos. O que nos faz humanos séo todos os acontecimentos da vida
diaria. Se quero ser plenamente realizada, enquanto humana que sou,
tenho que promover, pelas minhas atitudes, acdes para que iSsO
aconteca.

Mas, em sala de aula, para que os fatos ndo sejam obrigacéo e
imposicao entre os atores (professor/aluno e aluno/professor), devo partir
do principio de que nunca estou acabada. Quando assumo e transmito
gue tenho vontade de aprender com os meus alunos, significa que, em
sala de aula, o desenvolvimento dos contetdos flui e as dificuldades
minhas e dos sujeitos se amenizam.

Sendo assim, aprofundei os estudos a respeito de etnomatematica,
pois a matematica escolar sozinha ndo da conta de formar o cidadao

deste século. O trabalho em grupo, o conhecimento histérico, a
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versatilidade no mundo do trabalho, o didlogo, o respeito, a colaboracéo
nédo sdo contemplados pela matematica escolar. E necessario que o aluno
Nao seja um ser passivo, mas que assuma atitudes mais expressivas e se
sinta, ativamente, parte importante do processo educativo. Para isso, o
professor precisa promover o didlogo, estimular e indagar o aluno durante
as aulas.

Ainda buscando Freire, quando o aluno faz uma pergunta, nao
devemos dar uma resposta de imediato. Teremos que formular outra(s)
pergunta(s) para que, se possivel, nosso aluno consiga, ele mesmo,
responder a sua prépria davida.

Portanto, é relevante saber ouvir para partilhar do didlogo em
nossas aulas, caminhar junto com o grupo, bem como usar recursos para
a aprendizagem, sendo estes confeccionados a partir das realidades dos
educandos. Dentre as leituras por mim realizadas, chamaram-me a

atencéo os dizeres de Scandiuzzi:

O professor deixa de ser o dono do saber, mas tem
formacédo especifica que o capacite a transitar entre
0s saberes de seus alunos, ajudando-os a
guestionar a realidade envolvente para possivel
reorganizacado de seus conhecimentos (Scandiuzzi,
2009, p.18).

Scandiuzzi, em sua obra a favor da etnomatematica, estende seu
conhecimento, voltando-se para o professor interagindo com a sala de
aula, aconselha este a ser observador e sensivel as ocorréncias, néao
deixando desaparecer a curiosidade de seus alunos. Pelo contrério, que
aproveitemos 0s acontecimentos para transformarmos em aprendizagem
e que o aluno se torne um ser questionador, participativo e dinamico —
gualidades fundamentais para sua insercdo profissional e social no
mundo contemporaneo.

Essa postura do educador mexe com as estruturas do sistema
escolar, pois dentro delas estdo conteudos, objetivos e metodologias, que

deverédo ser repensados e reorganizados.
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Assim, nessa direcdo, D’ Ambrdsio nos orienta:

Naturalmente, em todas as culturas e em todos 0s
tempos, o conhecimento, que € gerado pela
necessidade de uma resposta a situagcbes e
problemas distintos, esta subordinado a um
contexto natural, social e cultural (D"Ambrésio,
2007, p.26).

Também para o publico da EJA, frequentar a escola passaria a ter
significado, se eles percebessem que ha uma conexdao dos conteudos
aprendidos na escola com a realidade vivida por eles. Caso isso nao
acontecesse, seria uma obrigacdo desagradavel frequentar a escola.
Constatei que isso ndo acontece somente com esses alunos. Nos tempos
atuais, essa observacgao se estende, eu diria, para todos.

Por isso, a historia que Paulo Freire (1980 e 1996) construiu para a
Educacdo em nosso pais tinha como preocupacao central a alfabetizacéo
de adultos. E ela se estendeu para criancas e jovens, pois o adulto que
frequentou a escola podera colaborar no processo educacional de seus
filhos e de seus netos.

Assim, se 0s pais e 0s avls de nossas criancas voltaram a estudar
por diversos motivos, eu devia entender que o ganho é para toda a
populacdo, pois seus filhos e netos dardo mais importancia para a
educacdo escolar, sentindo-se amparados também em sua realidade
domeéstica.

E Scandiuzzi afirma:

Educar é deixar o educando livre para escolher seu
caminho, levado pelas curiosidades e desejos que 0
facam ir em busca de mais conhecimentos, que
podem ser obtidos pelo dialogo simétrico, sem
imposi¢cdo, sem desejo de acrescentar algo mais,
como se féssemos sabedores de um conhecimento
que tem algo mais (Scandiuzzi, 2009, p.18).

Segundo Fonseca (2002), as escolas que abrigam o publico jovem

e adulto serdo espacos de confronto, explicito e didatico, ou abafado e
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opressor, mas jamais ausente, de modo a perceber, avaliar, tomar
decisbes e pb-las em pratica, além de (re)significa-las nos discursos
construidos nelas mesmas ou a partir delas.

Como realmente assim se processa, praticamente ndo ha
passividade. Pelo fato de serem trabalhadores ou desempregados, noto
grande diferenca entre o publico do noturno e do diurno que ainda néo
esta trabalhando. Ou seja, os alunos do noturno, além das dificuldades de
aprendizagem comuns aos do diurno, ainda enfrentam o cansaco inerente
agueles que trabalham e estudam. Apesar das circunstancias adversas,
os alunos da EJA na sua grande maioria encaram com seriedade os
estudos.

Prosseguindo, disse Freire:

Para ser vdlida, toda educacdo, toda acao
educativa deve necessariamente estar precedida de
uma reflexdo sobre o homem e de uma analise do
meio de vida concreto do homem concreto a quem
queremos educar (ou melhor dito: a quem
queremos ajudar a educar-se) (Freire, 1980, p.33-
34).

O fortalecimento do dialogo entre os atores (professor e alunos),
leva a negociacdo de significados e sutilezas das linguagens e, a meu
ver, a uma melhoria da aprendizagem, pois a sensibilidade dos envolvidos
conduz ao aproveitamento dos acontecimentos da escola.

Percebendo a dinamica dos acontecimentos da sala, o dialogo e o

respeito ao outro, Boff (2006) contribui dizendo:

Existir € sempre co-existir, viver € sempre con-viver.
Coexistir e conviver exigem, como primeira atitude,
0 respeito pelo outro enquanto outro, diferente de
mim. E esta distancia inicial que permite a
proximidade  enriquecedora, a troca das
complementaridades e também a relativizagdo da
propria posigdo (Boff, 2006, p.125).
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O incentivo as falas, as apresentacdes, aos registros do
desenvolvimento das atividades, enfim, a maior énfase aos processos dos
acontecimentos do que para o resultado final, torna-se para o professor
um trabalho arduo, porém gratificante para os envolvidos.

Para responder a dindmica desenvolvida neste trabalho, encontrei
na Etnomatematica o caminho para percorrer.

D’Ambrosio (1990), ressalta que: Quando nos propomos a estudar
0s processos de geracdo e transmissao de conhecimento em diversos
sistemas culturais, estamos na verdade nos preocupando com as ticas de
matema dessa comunidade em questao.

Eu ministrei aulas na Educacao de Jovens e Adultos e os percebi

como um grupo sociocultural, segundo Dayrell:

Portanto, os alunos que chegam a escola sao
sujeitos socioculturais, com um saber, uma cultura,
e também com um projeto, mais amplo ou mais
restrito, mais ou menos consciente, mas sempre
existente, fruto das experiéncias vivenciadas dentro
do campo de possibilidades de cada um. A escola é
parte do projeto dos alunos (Dayrell, 1996, p.144).

Pude, pelas oportunidades que foram surgindo, construir
conhecimento matematico a partir dos conhecimentos de vida por eles
trazidos para a sala de aula e (re)organizar esses conhecimentos para
nossas proprias aprendizagens.

A partir dos conhecimentos que eles possuiam, discuti com eles
conteudos da matematica escolar, sem que para isso fossem deixados de
lado seus proprios conhecimentos.

De acordo com Fonseca (2002), as relagdes entre os saberes
populares e académicos ndo podem ser tratadas dissociadamente. Suas
relacbes devem ser permanentemente examinadas, tendo como
parametro de andlise as relacdes de poder envolvidas no uso de cada um
desses saberes. Entendo que essas relagcdes sdo ressaltadas nas

escolas.
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Knijnik (2004), trouxe contribuicdes para esta dissertacdo. Eu
procurei trabalhar com a postura etnomatematica em que os alunos
podem perceber importancias e associacdes com 0s seus conhecimentos
e confrontei com a matematica eurocéntrica, pois eu também desenvolvi
0s conteudos da mateméatica escolar, previstos para 0Ss sujeitos

pesquisados.

Portanto, estamos diante do desafio de articular, na
educacdo matematica, os saberes hegemonicos
com aqueles que tém sido marginalizados ao longo
da histéria da educacdo ocidental, como as
sofisticadas estratégias da matematica oral,
interditadas na escola em nome dos algoritmos
escritos (Knijnik, 2004, p.223).

E facil para nés organizarmos as aulas, utilizando os registros da
matematica escolar (os algoritmos). Porém, esses algoritmos né&o
contemplam os diversos pensamentos. Os registros, quando elaborados
pelo grupo de alunos, abrangem melhor as diferentes realidades e
culturas. Quando o algoritmo acontece concomitante ao dialogo entre os

grupos e o professor da sala, torna-se interativo. Segundo Miskullin:

Pode-se inferir que o0s contextos interativos de
ambientes de aprendizagem propiciam um
ambiente colaborativo para a construgdo do
conhecimento compartilhado, que integra diferentes
perspectivas ou visbes sobre a reflexdo e
(re)elaboracdo dos conceitos trabalhados (Miskullin,
2008, p. 9).

Com esse procedimento, muitas vezes, nem percebemos que a
aula chegou ao fim. Ao assumir essa postura, verifiquei que tenho muito a
aprender, devido a diversidade de pensamentos. Descobri
constantemente novidades, repensei minhas atitudes. Tornei-me capaz
de participar desse ambiente, ndo somente como professora da turma, e
muitas vezes falei: Como vocé fez isso? O que vocé pensou? Explique

para mim!
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Freire alerta:

[...] se trabalho com jovens ou adultos, ndo menos
atento devo estar com relagéo a que o meu trabalho
possa significar como estimulo ou ndo a ruptura
necessaria com algo defeituosamente assentado e
a espera de superacéo (Freire, 1996, p.70).

Estar em constante reflexdo com o desenvolvimento das aulas foi
uma das importantes praticas que precisei incorporar. Uma das metas
gue coloquei a mim foi a de n&o deixar as aulas insignificantes e
cansativas. Meu posicionamento ocorreu juntamente com reflexbes e
estudo. Nao pude estar em “cima do muro”; assumi o papel politico e
participativo.

Na continuacdo da busca teorica para este trabalho de pesquisa,

Costa em seu artigo, sugeriu que:

Essa posicao cré na possibilidade de se combinar o
que é excludente, ou seja, acredita na possibilidade
de se combinarem as semelhancas e as diferencas,
de se conhecer e valorizar o conhecimento dos
varios grupos socioculturais sem que, para isso, se
abandone a matematica gerada no contexto
académico (Costa, 2003, p.212).

E, neste século em que estamos vivendo a vulnerabilidade, a
sensibilidade e o incerto, a cultura popular vem sofrendo a influéncia da
cultura de massa, que busca a homogeneizacdo e a imposicdo sobre a
cultura popular. NOs professores e os alunos da EJA fazemos parte deste
mundo atual, enfrentamos a expansao das formas de globalizag&o:
econOmica, financeira, técnica e cultural.

Portanto, nosso papel foi o de reagir conjuntamente para buscar
nossa insercao na sociedade atual. Nao conseguiriamos solitariamente,
com vergonha e negando nossas origens.

Verifiquei que a convivéncia com outros e a solidariedade com

todos de nosso entorno se tornaram, cada vez mais, 0S meios de
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consolidagéao da sociedade que o nosso mundo atual necessita. A mistura
de ragas, religibes e gostos tenderam a encontrar troca menos centrada
no material, o que estimulou as relacdes interpessoais. Essa dinamica da
vida atual foi buscada por nos, pesquisadora e sujeitos. A troca de
informagdes foi o fio condutor para que a humanidade pudesse
concretizar seus anseios para uma melhor convivéncia, disseram Morin
(2003) e Boff (2006). Se percebo que com o que sei posso ajudar o outro
a enfrentar as atuais adversidades do mercado de trabalho, deveria fazé-
lo. A atitude cooperativa deve estar presente dentro e fora da escola.

A globalizagédo imposta a todos nds é um desafio que teremos que
transpor através da (re)construcido, da mudanca de nossas atitudes. E
desejavel que nossas preocupacoes, sejam elas de ordem social, cultural,
moral ou ambiental, possam conduzir a outra globalizacdo, sendo essa
proposta democraticamente por todos nés.

A Etnomatemética da sustentacdo a nossa luta por uma sociedade
mais humanitaria e preocupada também com a satisfacdo do outro.

Segundo D’Ambraosio:

Eu poderia sintetizar meu posicionamento dizendo
gue sO se justifica insistirmos em “Educacdo para
Todos” se for possivel conseguir, através dela,
melhor qualidade de vida e maior dignidade da
humanidade como um todo (D"Ambrésio, 2007,
p.83).

A “Educacgédo para Todos” ndo estd necessariamente limitada a um
lugar. Nossas atitudes, curiosidades, leituras de mundo, opinides e
relacionamentos nos ambientes de trabalho, familia e escola estdo em
constante mudanca. Cada um de nés, na condicéo de seres inacabados e
em busca de complementacdes, firmamo-nos em tudo que fazemos e
expressamos. Por tras dessa expressao forte de educacdo estd a
cidadania. As histérias tracadas por todos dentro dos ambientes de

convivéncia nos conferem a satisfacdo das necessidades e dos desejos,
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correspondentes ao conjunto de tudo como dignidade humana, esta
estendida a todos num determinado contexto historico.

Convivendo com o publico da EJA, percebi uma correlacéo estreita
entre cidadania e trabalho. Para o aluno trabalhador e seus dependentes,
a cidadania se alicerca no direito e no acesso ao trabalho. Procurar a
escola, ap6s anos fora dela, faz parte dos planos desse aluno
trabalhador, que muitas vezes se encontra desempregado ou
subempregado e, portanto, excluso de seus direitos cidadaos. Os saberes
adquiridos pelos alunos em situagfes informais, ou seja, no cotidiano de
suas vidas, fez-me enxergar o valor de seus conhecimentos, levou-me a
estabelecer uma relagdo entre suas expectativas de aprendizagem no
meio escolar e aquelas que ocorreram fora da escola. Num sentido mais
amplo, pude compreender que suas vidas e a minha estiveram atreladas
ao processo de aprendizagem em que tanto o professor, quanto o aluno
foram aprendizes.

Fantinato colocou-me esta questao:

Em relacdo especificamente & educacdo
matematica, h4 ainda uma situacdo que se coloca
para todo educador que trabalhe com jovens e
adultos: a contradicdo existente entre algumas
habilidades ligadas ao raciocinio matematico,
habilidades essas geralmente relacionadas ao
calculo mental, que muitos educandos demonstram
possuir, e a dificuldade dos mesmos em relagéo a
linguagem matematica escrita. Como poderia ser
explicada essa aparente contradicdo? Para tentar
elucidar essa questdo, haveria necessidade de
conhecer melhor os alunos jovens e adultos no que
se refere as suas habilidades de raciocinio
(Fantinato, 2004, p.173).

Nossa aprendizagem aconteceu com 0 meu comprometimento e o
deles, pois eu procurava entendé-los quando faziam suas exposi¢cdes. Ao
mesmo tempo, eles tinham a liberdade de se expressar buscando
compreensdo do que estava acontecendo, seja direcionando

guestionamentos aos colegas ou a pesquisadora. Muitas vezes, pensei
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gue alguns dos sujeitos estavam completamente errados, porém,
conforme eles iam se posicionando, eu observava suas tomadas de
resolucdo, e pude perceber que as organizacbes que aparentemente
estavam erradas sob meu olhar, na verdade, estavam corretas de acordo
com toda argumentacgéo e organizacao do aluno.

Esses sujeitos, inseridos neste trabalho sob a perspectiva
etnomatematica, fizeram com que eu percebesse que 0 acesso a escola
para eles tornou-se o exercicio real e efetivo dos direitos e o0 cumprimento
dos deveres de todos nos. Os primeiros, garantidos segundo a
Constituicdo Brasileira e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (L.D.B). J& o cumprimento dos deveres, seja na escola, no
trabalho ou na convivéncia familiar e/ou sociedade, estiveram em
consonancia com as leis que regiam as condutas para a vida em
sociedade, como os Direitos Humanos e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

O dialogo que aconteceu cotidianamente, na sala de aula, tornou-
se para nés um grande desafio. Nele, nossas presencas e diferencas, ora
se amenizavam, ora se mostravam distantes, e somente o respeito as
experiéncias de ambos os lados e entre os subgrupos formados na classe
foram capazes de permitir o trabalho e o envolvimento do grupo.

Segundo Guinsburg e Barbosa (2005), os questionamentos dos
tempos atuais produziram as condi¢cdes de producdo dos discursos, e
estes possibilitaram um conhecimento cada vez mais sofisticado sobre as
relacdes entre 0s sujeitos, 0s meios de conhecimento e os conhecimentos
resultantes desses sujeitos e meios.

Cada vez mais a Educacao de Jovens e Adultos nos proporciona
surpresas. O grupo, almejando expressar sua identidade, e, aberto ao
conhecimento que estava sendo produzido na escola, verificou que podia
expressar oS seus saberes — 0s mesmos saberes que muitas vezes

passaram despercebidos por eles préprios. Sentiram-se surpresos e
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felizes quando puderam associar as aulas tudo o que traziam de
experiéncias ja vividas.

Os alunos foram capazes, com auxilio do professor e do ambiente,
de partilhar suas vivéncias, construir novos saberes, ou reconhecer o que
ja sabiam.

Numa das aulas em que o assunto tratado envolvia o estudo da
circunferéncia, suas partes e como chegar ao numero T (pi), levei a sala
alguns materiais (papeldo e barbante). Perguntei-lhes: Como
desenharemos a circunferéncia? Eles me observaram, mas ndo viram
nada de diferente, pois 0s materiais estavam numa sacola. Responderam:
“Onde desenharemos? Se for no caderno, ndo possuimos compasso. Se
for na lousa ou no chédo, poderemos usar as ideias do poceiro ou do
construtor das fossas®. Observei suas hipéteses e logo em seguida, abri
a sacola contendo vérios pedacos de papeldo e barbante. Eles néo
apresentaram dificuldades. Rapidamente amarraram ao barbante, lapis ou
caneta, desenhando circunferéncias variadas, pois cada subgrupo utilizou
uma medida de raio. A partir de suas habilidades, pude continuar a aula
até conseguirmos chegar ao numero 1 (pi).

Atualmente, e, ainda que lentamente, percebi que a forma de
participacédo desses adultos, jovens e idosos na nossa sociedade tem sido
mais significativa e marcante. Procuraram se juntar com os que foram
feridos em situagdes parecidas e suas reclamacoes e reivindicagées nao
ficaram somente na fala, fizeram-nas por escrito, documentadas e
identificadas. Aqui, na realidade em que trabalhei, aconteceu isto: Um dia,
uma das alunas chegou apos o fechamento dos portbes. Ela teve que
ficar esperando fora até dar o horario para a segunda aula. A estudante
conhecia o regulamento da escola, porém, nesse dia, estava chovendo.

Ela pediu a inspetora para que ela e os demais colegas que nao

® Em nossa cidade h& esses profissionais. Eles utilizam estacas fincadas ao
chdo como sendo o centro da circunferéncia, amarrado a estaca, estd um
pedaco de corda, correspondente ao tamanho do raio da circunferéncia que sera
a abertura da fossa ou poco.
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conseguiram chegar a tempo para a primeira aula pudessem, naquele dia,
pelas condi¢bes do tempo, entrar. A resposta foi negativa. Assim sendo,
guando ela e os colegas entraram, elaboraram por escrito o ocorrido e
levaram ao conhecimento dos gestores. Por meio desse relato com a
assinatura dos envolvidos, expressaram toda a sua indignagéo,
colaborando para que, em ocorréncias futuras similares, outros colegas
Nao passem por isso.

Outro fato, que marcou a expressao da cidadania, foi o que relatou
uma das alunas desse grupo. Ela comprou um queijo, cujo sabor estava
alterado. Entdo, voltando ao mercado, solicitou a troca por outro queijo.
No entanto, negaram a troca da mercadoria alegando que, por ter perdido
o cupom fiscal, ndo havia garantia de que ela tinha efetuado a compra
naquele mercado. Na escola, ela relatou o acontecido aos colegas.
Alguns deles, que trabalhavam em supermercados, orientaram-na para
que ela ligasse para o SAC’. Efetuada a ligacdo e, seguindo as
orientacdes do 6rgdo, a consumidora teve o seu problema resolvido. Em
trés dias, ela recebeu uma nova mercadoria.

Esses acontecimentos me fizeram refletir sobre cidadania.
Segundo Wolfe (1976), o direito & educacdo € um traco definidor da
cidadania. E a cidadania pela qual as geracdes de trabalhadores Iutaram
principalmente nos paises de capitalismo desenvolvido, refletindo em
outros paises, por exemplo, o Brasil. Portanto, educacdo e cidadania
estao ligadas.

Canivez (1991) indaga sobre a forma de educac&o que convém as
democracias. Em primeiro lugar, uma democracia € uma republica. O
principio da educacdo em uma republica € o da transmisséo do respeito a
lei, baseado no conhecimento das instituicbes. A republica exige dos
cidadaos certo sentido universal e a capacidade de adotar principios de
acao aceitaveis por todos, ou seja, segundo o interesse da comunidade

em seu conjunto.

" Servigo de atendimento ao consumidor.
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O autor acima mencionado diz: “O que define a democracia
moderna é o Estado no qual todo cidaddo é considerado como um
governante em potencial” (p.31). Essa definicdo traz alguns problemas, ja
gue grande parte dos cidaddos pouco se preocupa com a acgao politica.
Porém, isso ndo altera a definicdo, que faz da participacéo na vida publica
uma possibilidade e ndo uma obrigacdo. Outro problema que essa
definicdo traz esta diretamente relacionado com a educacado, porque a
igualdade dos cidaddos implica na igualdade dos individuos em relacao
ao saber e a formacdo. Portanto, a meu ver, a educacdo, além de
fornecer informacéo ao cidadao, tem que fornecer meios para que ele
possa tomar posicao diante do seu papel - o de governante em potencial.

Para Durkheim (1999), educar € desenvolver no homem a
capacidade de coordenar ideias e sentimentos a fim de torna-lo capaz de
impor a si proprio um objetivo de vida. Os processos de construcdo da
polis ndo acontecem sem a Educacéo, consequentemente, o processo de
cidadania ndo acontece sem a educacao.

No Brasil, a maioria dos cidadaos continua sendo privada desse
processo; apesar de estarmos no século XXl, ainda cabe a imensa
maioria sofrer e obedecer passivamente.

Nesses anos, sempre me perguntei: Qual educacéo faria com que
a maioria das pessoas pudesse participar politicamente dos
acontecimentos do bairro, da escola, da cidade e do pais? Como eu,
professora de matematica, juntamente com meus alunos, poderia ajuda-
los e ser por eles ajudada, para que nossas ideias se estendam a toda a
sociedade?

Aproveito o que Paulo Freire nos deixou — sua insisténcia de que
seria a educacdao dialdgica, partindo de suas realidades, o instrumento a
partir do qual criangas, operarios, camponeses, enfim, toda a sociedade
estaria incluida, ocasionando, portanto, a compreensao critica e cientifica

de toda a producado humana.
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Dai que o papel do educador seja
fundamentalmente dialogar [...]

Por isso é que buscavamos um método que fosse
também instrumento do educando e ndo sé do
educador [...] (Freire, 2009, p.119).

Ainda:

A dialogicidade ndo nega momentos explicativos,
narrativos em que o professor expde ou fala do
objeto. O fundamental é que professor e alunos
saibam que a postura deles, do professor e dos
alunos, é dialégica, aberta, curiosa, indagadora e
nao apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve.
O que importa é que professor e alunos se
assumam epistemologicamente curiosos (Freire,

1996, p.86).

Observei nos alunos o destaque a pessoa, 0 respeito ao saber

popular, ao contexto cultural,

A cultura como o acrescentamento que o homem
faz a0 mundo que ndo fez. A cultura como o
resultado de seu trabalho. Do seu esforco criador e
recriador. O sentido transcendental de suas
relacdes (Freire, 2009, p. 117).

Tudo isso verifiquei com o publico da EJA. Sob esse olhar, com
essas vivencias e significacbes, € que pude desenvolver meu trabalho.
Esses sujeitos pensantes que, diferentes entre si, abandonaram a

unicidade de informagdes, discutiram e expuseram seus pensamentos.

[...] - 0 pensar certo — é tomado em si mesmo e dele
se fala ou uma pratica que puramente se descreve,
mas algo que se faz e que se vive enquanto dele se
fala com a forga do testemunho (Freire, 1996, p.37).
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Em varios momentos tive dificuldades em administrar a aula, pois,
como professora, meus pensamentos ndo foram tdo abrangentes quanto
os dos alunos. A multiplicacdo do envolvimento e da participacdo deles,
fez com que eu vislumbrasse suas manifestacbes e atentasse para o
conhecimento deles. Houve momentos de paradas e dificuldades minhas
com o grupo. O auxilio que as leituras de Paulo Freire me trouxeram foi
fundamental, pois, no estranhamento de atitudes criticas que o0s alunos
ressaltaram durante as aulas — nutridas muitas vezes por curiosidade,
experimentacao, interesse e emocao —, € que também tive que buscar
reciprocidade, alegria, conhecimento, enfim, as ferramentas necessarias

para entendé-los e ndo deixar morrer suas € minhas inquietagdes.

O meu respeito de professor a pessoa do
educando, a sua curiosidade, a sua timidez, que
nado devo agravar com procedimentos inibidores
exige de mim o cultivo da humildade e da tolerancia
(Freire, 1996, p.67).

O sujeito pensante torna-se o diferente e 0 necessario em nossa
sociedade. Retornando a cidadania, quando o ser humano consegue
visualizar e vislumbrar os conhecimentos partilhados nos seus dialogos
com o outro. Ele consegue enxergar novos horizontes, construir utopias,
transitar pelos conhecimentos novos trazidos pelo outro, sem abandonar
as sabedorias do seu grupo cultural, enfim, procurando compreender o
diferente e respeita-lo a partir de sua abertura em querer ouvi-lo para que

possa reconstruir seus saberes anteriores.

Como professor, tanto lido com minha liberdade
gquanto com minha autoridade em exercicio, mas
também diretamente com a liberdade dos
educandos, que devo respeitar, e com a criacdo de
sua autonomia bem como com o0s ensaios de
construcdo da autoridade dos educandos (Freire,
1996, p. 95).

Afinal:
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Se a educacdo ndo é a chave das transformacfes
sociais, ndo é também simplesmente reprodutora
da ideologia dominante. O que quero dizer é que a
educacdo nem é uma forca imbativel a servico da
transformagcdo da sociedade, porque assim eu
gueira, nem tampouco € a perpetuacdo do “status
quo” porque o dominante o decrete (Freire, 1996,
p.112).

O trabalho educacional, dando voz e vez aos alunos,
estabelecendo o dialogo, a liberdade e a autonomia, ndo foi facil de
realizar.

A Constituicdo Federal garante: “Todo cidad&o brasileiro tem seus
direitos garantidos” (artigo 205, 2001). Um dos direitos, que cabe ser
discutido aqui, é o direito ao trabalho e a dignidade. Porém, percebi que,
na escola Laurinda, nem todos faziam uso desse direito. Portanto, a
cidadania, a meu ver, é preocupacdo que tem que permanecer nas
discussdes com os alunos da EJA.

N&o ha cidadania sem autonomia. Mas esta ndo serd alcancada
pelos alunos sozinhos; sempre ha necessidade de se pensar no conjunto
professor/aluno, pois, novamente, remeto-me a Freire (1996, p.23) que
disse: “Ao ensinar também se aprende e vice-versa.” Nas situacfes de
aprendizagem, o0s sujeitos do processo se sentiram interessados e
verdadeiramente participantes; iSso porque propus situacdes para as
guais eles podiam buscar solu¢cdes com liberdade, que tivessem alguma
significacdo para eles. A postura que adotei ao trabalhar com jovens,
adultos e idosos foi a de ndo os infantilizar, ou seja, ndo pensar que
situagcOes que dao certo com criangas necessariamente darao certo com a
EJA, como escreveu Fantinato em sua tese (2003). Saber que devo
respeito a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma
postura coerente.

Tive que exercitar o bom senso, com o qual apenas ganhei. Quanto
mais coloquei em pratica o indagar, o comparar, o duvidar, mais curiosa e

mais critica me tornei.
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As exigéncias dos sujeitos me possibilitaram uma reflexdo critica
permanente sobre a realidade de minha pesquisa. Muitas vezes me fiz as
perguntas: Estou trabalhando de fato as ticas de matema desse grupo?
Estou respeitando seus posicionamentos e contribuindo para o processo
educacional desses alunos?

Aprendi, pelo menos inicialmente, a conviver com a diversidade. A
cada dia, busquei compreendé-los e também tive a oportunidade de
revelar meu desconhecimento diante do conhecimento deles. A postura
etnomatematica exigiu de mim humildade e tolerancia, sendo esta, como
disse Boff (2006), a tolerancia ativa, a que consiste na atitude de
convivéncia e respeito para com 0 outro e que se enriqguece mediante 0

contato de troca. Segundo Boff:

Esta consiste na atitude de quem positivamente
convive com 0 outro porque tem respeito por ele e
aceita a riqueza multifacetada da realidade.
Consegue ver dimensdes que sem o diferente
jamais veria, entrevé possibilidades de condiviséo e
parceria e assim de se enriquecer mediante o
contato e a troca (Boff, 2006, p.82-83).

Com a tolerancia ativa, ha o respeito aos ciclos, a sinergia dos
sistemas de vida no universo. Nao se aceita 0 outro simplesmente por
suporta-lo. Ao contrario, por meio do dialogo com os diferentes, almeja-se
comumente o possivel entendimento do proximo. Ha de acontecer o
enriquecimento das rela¢cées humanas.

As inquietacbes que estiveram presentes em ambas as partes
(professora e alunos), levou-nos ao permanente movimento de busca,
criacdo, construcdo e reconstrucdo. Minha autonomia devia contribuir
para que também o educando construisse a sua.

Enfim, que a autonomia possa criar resisténcia, que possamos
lutar, viver a histéria como tempo de possibilidades, acreditar nas
mudancas que pudermos fazer hoje, ao invés de ficarmos pensando no

futuro.
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2.2 Por que desenvolver trabalhos em Etnomatematica e Educacao de

Jovens e Adultos?

Quando olho para os alunos da Educacao de Jovens e Adultos,
encontro contribuicdes diversas, justamente porque cada um deles é
portador de uma historia de vida e de conhecimentos que, com a troca de
informacdes e experiéncias manifestadas, constituem verdadeiros
mosaicos culturais®, pois eles sdo educandos procedentes das mais
variadas faixas etarias, com diferentes locais de procedéncia e
pertencentes a diversos grupos sociais. Até pouco tempo atras, era senso
comum que um cidaddo alfabetizado matematicamente deveria saber
contar e fazer as quatro operacdes basicas. Sonia Maria de Vargas, em

seu artigo, discute maneiras de aprendizagens:

Sabemos que a aprendizagem escolar se baseia no
ensino por algoritmos, por modelos formulados
teoricamente. Por outro lado, os conhecimentos
aprendidos na prética, no trabalho, passam por
muitas formas de assimilacdo dos conteudos
transmitidos, na maioria das vezes utilizando,
prioritariamente, procedimentos de observacdo e
repeticdo, normalmente caracterizados como
fazendo parte de uma educacdo nao formal
(Vargas, 2003, p.96).

Com o avanco da ciéncia e da tecnologia, esse papel pode ser
delegado as calculadoras ou aos computadores. De acordo com as atuais

propostas curriculares vigentes para a Educacéao no Estado de Séo Paulo,

8 Ver obra de: De Vargas, S. M. Migrac&o, diversidade cultural e educacéo de
jovens e adultos no Brasil. Educacdo e Realidade, [S.l.], v. 28, n. 1, p. 113-
131, 2003. Também consultar: Costa, W. N. G. Etnomatematica: Uma tomada
de posicdo da matemética frente a tensdo que envolve o geral e o
particular. In: Diversidade, cultura e educacdo: olhares cruzados/ Org.
GUSMAO, N. M. M. S&o Paulo: Biruta, 2003. p. 201- 223.
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devemos ser capazes de desenvolver com os alunos as habilidades e
competéncias para que ele possa continuar aprendendo. A todos o0s
cidadaos, a Educacédo deve estar a altura dos desafios contemporaneos.
Na sociedade de hoje, € indesejavel a exclusédo pela falta de acesso tanto
aos bens materiais quanto ao conhecimento e aos bens culturais.

A pesquisadora Gelsa Knijnik (1996), em sua obra “Excluséo e
Resisténcia”, ressalta a importancia dos trabalhos orientados na
perspectiva Etnomatematica, pois, segundo ela, ha que se buscar inter-
relacionar os saberes populares, como o resgate de praticas, tradicoes e
concepcdes matematicas do grupo estudado, além de suas
decodificagbes, para que o0s aprendizes sejam capazes também de

chegar a aquisicéo do saber académico.

Efetivamente, a aprendizagem da Matemética
académica foi viabilizada a partir da interpretagéo e
decodificacdo da Matematica popular mas,
reciprocamente, foi a apropriacdo da “Matematica
dos livros” que possibilitou a compreensao
abrangente das praticas matematicas populares,
possibilitando que 0 grupo, estabelecesse
“comparagbes entre 0 seu conhecimento e 0
conhecimento académico, analisando as relacdes
de poder envolvidas no uso destes dois saberes
(Knijnik, 1996, p.114).

A caracterizacdo dos povos na atualidade se dé pelo uso intensivo
do conhecimento, seja para trabalhar, conviver ou exercer a cidadania, ou
mesmo para cuidar do ambiente em que vivem. Todavia, Nn0S somos
produtos da revolucéo tecnolégica que se acelerou, principalmente na
segunda metade do século passado, e dos processos politicos que
redesenharam as relacdes mundiais. Todos esses acontecimentos estao
gerando um novo tipo de desigualdade, ligado ao uso das tecnologias da
comunicagcdo, que hoje estdo integradas a praticamente toda vida

profissional e também cultural da sociedade.
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No Brasil, essa tendéncia a exclusdo sempre caminhou
paralelamente a democratizacdo do acesso aos hiveis educacionais.
Nossos alunos e nossas escolas ainda ndo estido tendo acesso a essa
bagagem tecnoldgica. Segundo D’Ambrosio (1990), é nas escolas
mantidas pelo poder publico, que mais deveriam estar 0s equipamentos
tecnolégicos, pois sao os alunos dessas escolas que mais cedo
necessitam entrar para o mercado de trabalho. No entanto, até o presente
momento, 0 que verificamos € exatamente o inverso.

Tentando responder a pergunta principal deste trabalho — Como o
aluno da EJA consegue propor e resolver problemas, tendo o uso de
seu conhecimento na disciplina de Mateméatica? —, prossegui 0S meus
estudos e, para isso, busquei a pesquisa de doutorado de Maria Cecilia

Fantinato (2003), que me chamou a aten¢ao quando ela diz:

Estudar os conhecimentos matematicos de
educandos jovens e adultos, no momento em que
se defrontam novamente com o contexto escolar,
ndo significa, entretanto, classificar de forma
dicotbmica o escolar/ o nao escolar, mas sim
aprofundar o conhecimento sobre como todos
esses saberes, adquiridos na vida doméstica,
profissional, ou até na experiéncia escolar passada,
interagem na construgcdo do conhecimento
matematico do aluno (Fantinato, 2003, p.10).

N&o separar os conhecimentos nos leva a conducao do trabalho
em que o aluno serd sempre o sujeito da aprendizagem. Todos o0s
pareceres, todas as contribuicées dos sujeitos, puderam ser aproveitados
por mim; observei-0s, anotei-0s, para que a pesquisa pudesse acontecer.

A pesquisa de Fantinato (2003) contribuiu com o avanco do
conhecimento sobre os educandos jovens e adultos, por relacionar os
conhecimentos que eles trouxeram com o0s conhecimentos formais que a
escola ensina. Ela usou as concepg¢fes da etnomatematica, pois seguiu
um caminho tedrico com raizes na Antropologia, e procurou abordar os

conhecimentos matematicos construidos pelos alunos, nos contextos
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escolares e extraescolares. Sua preocupacao central foi com os modos
préprios do raciocinio matematico do jovem e do adulto, na perspectiva
cognitiva e sociocultural.

Fantinato observou que ha escassez de pesquisas, aqui no Brasil,
como também no exterior, que associem a educacdo matemética de
adultos a uma abordagem cultural, como a etnomatematica. Assim
constatado, este trabalho é também uma contribuicdo sob o olhar
etnomatematico de um grupo sociocultural especifico (EJA — Ensino
Médio).

As concepcgles da etnomatematica tornaram-se pertinentes, pois,
diante das desigualdades sociais que caracterizam este pais, 0s jovens e
adultos que se matriculam na EJA procuraram a escola em busca de
respostas qualitativas que atendam as suas demandas pessoais e
profissionais.

Nessa busca por qualidade, o trabalho em grupo, a aprendizagem
continua e a cooperacdo sdo condicdes que, enquanto educadora,
visualizei como partes das preocupacdes expressadas pelos sujeitos.

Continuando, Teresa Vergani (2000), em sua obra, escreve que:

A etnomatematica descentra-se das referéncias
habituais a um curriculo uniforme ao qual a
populacdo escolar é obrigada a se conformar. Esta
consciente da necessidade de formar jovens
capazes de se integrarem num mundo globalizante,
mais uno e mais justo, mas sem os amputar dos
valores socioculturais especificos do meio no qual
se inserem (Vergani, 2000, p.5).

Os escritos de Vergani me auxiliaram a construir esta pesquisa,
justamente focalizando os sujeitos neste mundo atual e em como suas
diferencas culturais, principalmente, deveriam ser compreendidas sob o
olhar da pesquisadora. Isso porque 0s objetivos a que este trabalho se
propds a alcancar foram: analisar como os alunos da EJA resolviam as

situacdes propostas na sala de aula; identificar as expectativas de
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aprendizagem em Matematica desses alunos e, destacar as questdes
significativas para 0s mesmos no processo de ensino e aprendizagem de
matematica.

Partindo, entdo, do principio de que todos nds somos diferentes,
pude desenvolver este trabalho, observando-os e interagindo com eles,
para a possivel tomada de decisao.

Nessa direcdo, pude aproveitar o artigo de Wanderleya Costa
(2003), que diz:

A maneira de se conceber o conhecimento
depende, fundamentalmente, da maneira de se
conceber o proprio ser humano e as diferengas
culturais (Costa, 2003, p.202).

Nesse artigo, Costa nos conduz a (re)pensarmos sobre Nossos
agrupamentos, se eles se dao pelas semelhancas ou pelas diferencas,

colocando-nos a questao:

z

[...] se acreditamos que o conhecimento € Unico,
estamos agrupando as diversas culturas pelas
semelhancas existentes entre si. Por outro lado, se
a crenca for de que o conhecimento ndo é Unico e
de que cada grupo cultural produz o seu préprio
conhecimento, a evidéncia estara sendo colocada
nao nas semelhancas, e sim nas diferencas (Costa,
2003, p.202-203).

N&o consigo pensar num trabalho em educacdo com jovens e
adultos sem que sejam oportunizadas ao aluno suas vivéncias, seus
conhecimentos, sendo trazidos para a sala de aula e trabalhados na
dindmica com o grupo sociocultural, ou seja, com todos eles, fazendo
conjuntamente o que o professor da sala planejou para seguir. Para isso
acontecer, entendo que, somente wusando as concepgbes da
etnomatematica, € que posso alcancar as metas propostas.

Scandiuzzi observou que:
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A etnomatematica no seu programa de pesquisa

nos impulsiona ao respeito a diferenca, a
solidariedade com esses povos diferentes e a
cooperagdo para que cada um na sua diferenca
continue a construir um mundo mais justo, melhor e
digno para todos. Na arte ou técnica de relacionar,
compreender, classificar, ordenar, medir, comparar
de cada povo, a construcédo do conhecimento vai se
ampliando a medida que o tempo avanca
(Scandiuzzi, 2006, p. 167).

Segundo Scandiuzzi, também quando pensamos que estamos
vivendo neste mundo atual, globalizado, em que o0s contatos intermitentes
se tornam permanentes, podemos nos justificar quando queremos
transmitir nosso conhecimento, nossa cultura, transformando, quem sabe,
nossos alunos nos modelos que propomos e impomos. Tudo isso seria
uma pratica otimista, porém, etnocidaria’. Nesta pesquisa, um dos
grandes problemas que enfrentei foi ter que (re)pensar sempre se eu
estava respeitando seus conhecimentos, suas diferengas, ou se estava
impondo somente a matematica escolar a eles.

Acostumados apenas com a recepcado dos conhecimentos, muitos
desses alunos, quando retornaram a escola, se portavam apenas como
copistas, e eu tive que promover meios para eles se expressarem. No
capitulo seguinte, explicitarei essas maneiras, que foram postas em
pratica por meio do trabalho em grupo e da resolugdo de situacdes
problemas, principalmente.

Os educadores Freire e Scandiuzzi propuseram o dialogo

simétrico. Segundo Scandiuzzi:

A relacdo que se da entre o ouvir, o silenciar, o
propor, o discutir e chegar a uma solugcdo juntos,
respeitando a alteridade, a identidade, as
diferencas e a diversidade, exige movimento e
exige espagos transculturais. E, isso, penso que sO
€ possivel quando esforcamo-nos para viver a

° Consultar Pierre Clastres, Arqueologia da Violéncia, 1982. Nessa obra, ele
diferencia genocidio de etnocidio, respectivamente, o primeiro é assassinato do
corpo e o segundo, assassinato da cultura.
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inclusdo, o holistico, e percebemos que existem
diferentes realidades, em que a construcdo de
conhecimento € realizada pelo individuo, num
espaco coletivo, seja ele de festa ou de conflitos,
mas onde haja movimento, seja ele de qual espécie
for (Scandiuzzi, 2009, p.236).

Pude perceber que etnomatematica esta diretamente relacionada
com a educacdo dos jovens e adultos, pois essas pessoas, quando
retornaram para a escola, ja possuiam conhecimentos matematicos,
adequados a seus cotidianos. Assim, esse grupo sociocultural expressou
uma das etnomatematicas, que, segundo Vergani, confirmou essa

percepcéo:

Ha wuma ética associada ao conhecimento
matematico, cuja pratica € guiada pelo
conhecimento de nos proprios, pela diluicdo das
barreiras entre individuos, pela construcdo de uma
“harmonia ancorada em respeito, solidariedade e
cooperacao”. Dai que os estudantes sejam sempre
mais importantes do que os curriculos ou métodos
de ensino; que 0 conhecimento se ndo possa
dissociar da plenitude humana nem do aluno nem
do formador; que tanto a paz pessoal como a paz
ambiental, social e cultural sejam corolarios de um
posicionamento correcto face a vida, face ao
conhecimento e face ao cosmos (Vergani, 2000,
p.31).

Vergani ressaltou a importancia do conhecimento construido pelo
grupo e alertou-nos que os estudantes sdo mais importantes que 0s
curriculos ou métodos de ensino além de outras coisas.

Um dos grandes problemas enfrentados com os alunos da EJA
esta relacionado ao siléncio. Muitos deles, quando frequentaram a escola,
foram meros receptores das informacdes que os professores prepararam
para ministrar aulas. Este trabalho encontrou dificuldades, pois eu, na
postura das concepg¢des etnomatematicas, percebi que os alunos nado
tinham o habito de se posicionar, pelo menos nas aulas de matematica.

Com o passar do tempo e com o desenvolvimento das aulas é que
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avancei juntamente com 0 grupo, pois o0s sujeitos foram percebendo que
seus conhecimentos cotidianos estavam sendo utilizados nessas aulas.

Eles, os sujeitos, ndo moravam todos proximos. Notei diferencas
guanto a moradia, se comparados aos sujeitos pesquisados por
Fantinato. Em minhas observagdes, percebi que expressavam atitudes
em conjunto quanto ao desenvolvimento das aulas, seja no sentindo de
contribuir com o colega ou de defender o outro cotidianamente.

Concluo esta parte de meu trabalho com o amparo legal a essa
modalidade de ensino e que, muitas vezes, todos nés cidadéos brasileiros
desconhecemos a legislacao sobre a Educacao de Jovens e Adultos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), elaborados pelo Conselho Nacional de Educacéo e pelo
Ministério da Educacéo, prezam a democratizagéo e o direito ao acesso a
escola por todos os cidadaos.

Assim sendo, a Educacdo de Jovens e Adultos esta inserida na
Educacao brasileira e é assegurada aos que dela necessitarem.

Desde a Constituicdo Federal (1988), em seu artigo 208, a EJA foi
colocada como responsabilidade do Estado, porém, somente até a etapa

do Ensino Fundamental:

Art. 208 — O dever do Estado com a Educacao sera
efetivado mediante a garantia de:

| — Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito,
inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria,

VI — Oferta de Ensino noturno regular, adequado as
condi¢bes do educando (Miranda, 2001, p.90-91).

Atualmente, a Educacao brasileira esta sendo regida pela LDBEN,
Lei 9394/96, lei essa que € muito mais ampla e flexivel e estabelece os
principios para desenvolver a educacdo de modo mais abrangente, em

que todos (criangas, jovens e adultos) sdo sujeitos de direito a educacgao.
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by

Estdo presentes, na LDBEN, as referéncias a obrigatoriedade
escolar até os 17 (dezessete) anos, a gratuidade do Ensino Fundamental
para todas as idades e a progressiva universalizacado (para atingir a
todos) do Ensino Médio (diurno e noturno) — adequada as condi¢cdes do
educando, se contraposta & “imagem negativa”, causada pelo Mobral*® e
pelo  Supletivo'!, modalidades de ensino que antecederam,
respectivamente, a atual EJA. Essa modalidade veio para realcar o papel
da escola, sendo aquela que atende seus alunos, jovens e adultos, de
maneira a conciliar o processo de ensino e aprendizagem com a dinamica
trabalho/ familia, considerando a realidade desse publico.

Nesse mesmo documento oficial, ha alguns artigos que amparam

essa modalidade de ensino:

Art. 4 — O dever do Estado com a educacgéao escolar
publica sera efetivado mediante a garantia:

Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito,
inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria;

Progressiva extensdo da obrigatoriedade e
gratuidade ao Ensino Médio.

VI- Oferta de Ensino Noturno regular, adequado as
condicbes do educando;

VII- Oferta de educacédo escolar regular para jovens
e adultos, com caracteristicas e modalidades
adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condicbes de acesso e
permanéncia na escola (Carneiro, 1998, p. 13)

2 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo (Mobral) foi instituido legalmente em
1967, mas so teve o inicio efetivo em classes de alfabetizacdo a partir de 1970,
firmando convénios, principalmente com estados e municipios. Sua principal
meta, a erradicacdo do analfabetismo em 10 anos, ndo se cumpriu, € 0
Movimento foi extinto em 1985.

0 ensino supletivo foi regulamentado nacionalmente pela Lei 5692/71, no seu
Capitulo IV. Prevaleceu enquanto referéncia da oferta da escolariza¢do a jovens
e adultos, até a aprovagdo da Lei 9394/96, quando a EJA passa a ser
modalidade do ensino fundamental e médio.
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Também,

Art. 37- A Educacdo de Jovens e Adultos serda
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no Ensino Fundamental e
Médio na idade apropriada.

§1°- Os sistemas de ensino assegurardo gratuidade
aos jovens e aos adultos, que n&do puderam efetuar
os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais  apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses,
condi¢cBes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames.

82°- O Poder Publico viabilizara e estimulara o
acesso e a permanéncia do trabalhador na escola,
mediante ac¢des integradas e complementares entre
si (Carneiro, 1998, p. 42)

Expus aos sujeitos sobre esses artigos que amparam a educacao
nacional e que estdo diretamente relacionados a eles, causando
surpresas para alguns, pois expressaram desconhecimento a respeito das
leis para estudar.

Entretanto, muitos cidadaos ibiunenses ainda permanecem fora da
escola, sem completar a Educacdo Basica, pela falta de condi¢cdes de
frequentar a escola, relatadas neste trabalho.

No desenvolvimento desta pesquisa, coube a mim levar o
conhecimento desses direitos a esse grupo sociocultural pesquisado, bem
como refletir com os estudantes sobre os motivos que impedem sua
frequéncia na escola, pois, cientes de seus direitos, eles poderiam se
tornar multiplicadores de ideias, levando, aos demais, conhecimentos
como, por exemplo, leis de amparo ao cidaddo, jA que muitos ainda
permanecem marginalizados, isto €, longe dessa discusséo.

Vergani também me alertou que, no trabalho educacional, devo
estar atenta e olhar de maneira abrangente para os sujeitos, observando

que:

A educacdo etnomatematica — lidando com a
inteireza racional, psiquica, emocional, social e



54

cultural do homem — é uma postura criativa que
ecoa a diferentes niveis e segundo diferentes graus
de profundidade (Vergani, 2000, p.41).

Sob o olhar etnomatematico, esse trabalho pdde ser realizado, com
muitos conflitos, desencontros tanto da pesquisadora, quanto também dos
sujeitos da pesquisa. Nao houve como separar 0s outros acontecimentos
dos momentos de aprendizagem matematica. Tudo esteve entrelacado,
fez parte, estimulou curiosidades, realcou aprendizagens aparentemente
esquecidas, possibilitou o uso dos conhecimentos internalizados. Houve
surpresas sobre o ponto de vista de alguns dos sujeitos, e ndo houve

sobre o de outros.
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3 — PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os sujeitos desta pesquisa foram alunos jovens e adultos, na faixa
entre 24 e 59 anos, moradores das zonas rural e urbana.

Eles se concentraram nos setores: secundario (balconistas de lojas
e supermercados, caixas) e de prestacdo de servicos (diaristas,
empregadas domeésticas e mecanicos).

Para o desenvolvimento deste trabalho, procurei conhecé-los e
respeita-los tanto em suas individualidades como também nos grupos. Em
nossos encontros (aulas), muitas vezes, aconteceram somente dialogos.
Os temas nesses momentos estiveram ligados a seus problemas
pessoais ou profissionais, doengas, cansacos e dificuldades sociais.
Estas ultimas estavam relacionadas as filas em banco, a davidas sobre
seus direitos sociais e a posturas diante da burocracia da vida em
sociedade nos tempos atuais. A explicitacdo do problema fez com que
surgissem as solucgdes.

Antes de iniciar, conversei com o0s professores da escola Laurinda
e delineei com esses profissionais a forma de trabalho com esses sujeitos
da pesquisa, aceitando suas sugestdes para o desenvolvimento.

O trabalho de campo teve inicio em fevereiro de 2009, com término
em junho de 2010. Alguns dos alunos ja ndo estudavam ha décadas,
outros, ha menos de cinco anos, caso dos mais jovens, que nao podiam
conciliar os horarios do trabalho e da escola. Estes vieram do Ensino
Regular; aqueles, da Educacdo de Jovens e Adultos. A turma,
inicialmente com 41(quarenta e um) alunos, terminou com 31 (trinta e
um), e eles foram alunos do primeiro ao terceiro termo do Ensino Médio
da EJA.

Observei, ao longo dos trés semestres, varios acontecimentos que

afetaram diretamente ou indiretamente o grupo.
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Na primeira semana, procurei conhecé-los, fazendo uma
sondagem inicial, sendo esses 0s primeiros materiais coletados para
minha pesquisa. Expus a eles sobre o meu trabalho como pesquisadora
em educacdo matematica, e expliquei que eles seriam 0s sujeitos desta
pesquisa. Esta se realizaria com suas contribuicdes eu os observaria em
seus posicionamentos, coletando materiais escritos durante as aulas de
matematica. Também seria a professora de matematica deles.

Utilizei algumas perguntas, que foram respondidas por todos os
alunos. Algumas delas foram as seguintes: “1. O que vocé espera de si
mesmo na escola? Quais sdo suas expectativas? Seus sonhos? Por que
retornou aos estudos?”; “2. Quais assuntos de matematica vocé gostaria
de aprender?”; “3. Relacione assuntos que vocé gostaria que a escola
pudesse ensinar e que poderiam contribuir para a sua formacao pessoal e
profissional” e “4. Vocé gosta ou ndo de matematica? Por qué?”.

Elaborei essas questdes, pensando na pesquisa que iria
desenvolver com eles, e minha postura foi a seguinte: Essa primeira
guestdo os colocou e provocou como sujeitos de fato, numa escola em
que estdvamos acostumados, professores e alunos, a assumir n0sSsos
papéis e a permanecer em uma mesmice, uma repeticdo, uma
transmissdo e ndo a dar valor a questionamentos, reflexbes e
posicionamentos. Pelo que vivi no meu cotidiano, esta contido nesses
acontecimentos o que chamei aqui neste trabalho de “tranquilidade” para
ambas as partes (professores e alunos).

Contudo, se apenas transmitisse conhecimentos, muito tranquilo
seria para mim, pois ndo precisaria pensar no outro, nem perceberia por
guais assuntos os alunos se interessariam.

E, ainda ndo conseguindo separar os papéis de professora e
pesquisadora, fui em busca de mais estudo. Luisa Cortesdo (2007)
contribuiu para que eu construisse conhecimentos que me orientaram no

esclarecimento dessas diferencas.



57

O leitor percebera, na descrigdo abaixo, 0 meu papel de professora
e a metodologia que utilizei como pesquisadora.

Percebi, na leitura, que o espaco da sala de aula ndo se restringe a
guatro paredes, quando o objetivo € melhor conhecer os alunos. Entao,
procurei praticar acbes que me permitissem conhecer mais alguns dos
meus alunos, que me permitissem ter acesso ao trabalho que eles
executavam. Conheci como eles ganhavam seus sustentos e os de seus
familiares. Foi muito interessante: alguns deram mais abertura as minhas
curiosidades; outros, apenas mostraram rapidamente seus locais de
trabalho e houve alunos que até quiseram que eu 0s conhecesse, porém,
por motivos burocraticos ou por razdes outras, nao pude conhecé-los.

O trabalho de Cortesdo mostrou-me toda a sensibilidade, a clareza,
0s espacos da escola que podem ser explorados pela pesquisadora. Os
gestos, 0s gostos, as conversas que pude ter com 0s sujeitos
pesquisados foram muito proveitosos, como quando ministrei o conteddo
da aula fora das quatro paredes, ou quando participei com eles da
merenda, dos projetos que a escola promoveu — por exemplo, a ida ao
cinema. Quanto mais oportunidades eu fui tendo de estar com eles, novas
perguntas e ideias foram surgindo para contribuir com a pesquisa,
juntamente com a percepcéao de algumas situacdes que nao explorei.

Procurei dar conta da diversidade presente, alterei situacoes
conforme as dificuldades e os interesses que consegui captar do grupo,
pois Cortesdo nos mostra um acontecimento de organizagcédo das turmas
gue me chamou a atencdo. Muitas vezes, pensei que organizando grupos
homogéneos, eles apresentariam o mesmo rendimento. No entanto,
enganei-me, pois aqueles que tinham dificuldades, continuaram tendo.

Outra preocupacdo minha foi a de como deveriam ser as aulas.
Elas aconteceram basicamente de duas maneiras distintas. A primeira
forma era de aulas expositivas com questionamentos e a segunda,
continha interagbes com o grupo, isto €, tarefas distribuidas e realizadas,

dentro e fora da sala de aula em momentos determinados.
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Na primeira maneira, percebi que somente alguns falavam sempre
e outros adotavam a postura de neutralidade. Em relagdo a segunda,
percebi que os alunos foram se soltando e, com o passar do tempo, a

participacéo foi chegando a totalidade do grupo. Cortesao lembra que:

Trata-se de descobrir modos de ir ao encontro de
um potencial que esta Ia, dentro de cada aluno, as
vezes bem oculto, por detras do desinteresse, de

aparentes incapacidades ou até de
comportamentos perturbadores (Corteséo, 2007, p.
13).

A primeira questdo que elaborei para dar inicio a pesquisa foi de
fundamental importancia. Promoveu também minha insercdo nesse
grupo. Nao concordei com a “tranquilidade” que descrevi acima, isso é
gue me levou a elaboracdo desta investigacdo. A segunda, a terceira e a
guarta questbes que deram inicio a este trabalho contribuiram para a
promo¢do do didlogo pesquisadora/ alunos sobre a percepcdo da
matematica que cada um desses sujeitos desenvolvem cotidianamente.

As respostas obtidas mostraram o quanto esses alunos nao foram
passivos diante dos acontecimentos na escola e indicaram sua
disponibilidade e abertura para a vida, como escreveu um deles:
“humanidade, autoestima, melhorar profissionalmente, companheirismo e
partilha, passar numa faculdade, prestar concurso publico, ndo ficar
parado e continuar figurando nas estatisticas dos alunos brasileiros que
nao terminaram o Ensino Médio”.

Também apontaram que 0s sujeitos desta pesquisa possuiam
vontade e disposicdo para aprender. Alguns expressaram que: “nao
gostavam de matematica, mas precisavam dela”. Outros disseram: “a
matematica faz parte do nosso cotidiano”. Uma das alunas disse: “Até
para fazer arroz temos que ter medida”.

Desenvolvendo esta pesquisa, aproveitei para falar com eles das
matematicas e conversei sobre a Etnomatematica, como sendo aquela

gue contempla todas elas. Costa (2003) sugere a nos, professores, a



59

possibilidade de combinar as semelhancas e as diferencgas, de conhecer e
valorizar o conhecimento dos diversos grupos socioculturais que, nesse
caso, entendo como sendo o dos sujeitos desta pesquisa. Disse a eles
gue o conhecimento matematico que cada um possui, de acordo com sua
realidade e seu cotidiano, ndo é melhor nem pior do que a matematica
escolar. Uma completa e ajuda a outra (a realidade e a matematica) e
afirmei que o mais importante é que o nosso trabalho (o meu e o dos
sujeitos) contenha similaridades, colaborando conosco. Além disso, nas
expressodes orais e escritas, deixaram o recado de que queriam aprender
“tudo” de matematica e o que quer que a professora propusesse.
Chamaram-me a atencao essas indicagcdes — 0 que seria esse “tudo™?
Eles responderam: “Porcentagem, resolugdo de problemas, tabelas,
gréficos, equacgdes, medidas, contas”.

Segundo Fernanda Wanderer (2006), ha uma tendéncia de que o
publico de Jovens e Adultos opte por aprender conteldos matematicos
gue eles lembram das épocas que frequentaram a escola anteriormente.
Porém, se as aulas forem praticamente da mesma maneira que eles
tiveram em outros momentos, novamente esses alunos se
desinteressardo e provavelmente sera um dos critérios para que eles nao
voltarem mais a escola.

A contribuicdo dessa autora para a minha pesquisa foi importante,
pois em minhas anotacgdes e decisdes como pesquisadora, pude entender
melhor o porgué de eles terem dado a resposta do aprender “tudo”.

De acordo com Wanderer (2006), a Educacéo de Jovens e Adultos
caracteriza-se pelo fato de atender a pessoas que ficaram pelo meio do
caminho, excluidas pelo sistema escolar, e ndo somente isso, mas
também excluidos da producdo de conhecimentos matematicos. Ndo é
gue a EJA néo produza saberes, porém, seus saberes sao silenciados por
determinados grupos que se impuseram como superiores e legitimos.

Sendo assim, encontrei, na Etnomatematica, a possibilidade de

valorizagdo da producdo de conhecimentos mateméaticos praticados pelo
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publico de jovens e adultos. Considerei seus anseios, suas organizacdes
e resolucdes e a forma como eles conseguiram entender e aceitar o novo.

Wanderer (2006) destacou o papel da ethomatematica no curriculo
escolar como resgate, valorizacdo e problematizacdo de saberes e
praticas matematicas vivenciadas pelos mais diversos grupos sociais e,
ainda, a sua contribuicdo para a Educagdo Matemética na formacao de
cidadaos criticos diante da sociedade atual.

No curriculo da rede oficial de ensino do Estado de S&o Paulo, nos
terceiros anos do Ensino Médio, ha a Disciplina de Apoio Curricular
(DAC). Na escola Laurinda, no periodo noturno, ela contemplou Historia,
Matematica e Portugués. A meta principal desse espaco € que seja dada
oportunidade ao aluno quanto a leitura, interpretacéo e escrita.

O grupo pesquisado relatou o quanto pdde aproveitar essa
disciplina. Nao fui eu a professora que ministrou essas aulas, porém,
como pesquisadora, pude dialogar com meus colegas professores sobre
0s assuntos que fizeram parte dela. Observei que, por meio de filmes,
jornais e pesquisas sugeridas pelo Guia Atualidades o grupo de
professores, juntamente com os alunos, pbde trazer para a realidade
deles os assuntos discutidos nas aulas. Em minhas observacbes para
esta pesquisa, pude perceber o aumento de contribuicbes. Houve uma
participacdo ainda maior dos alunos, com as discussdes e 0s debates
baseados no que foram desenvolvendo nas DACs.

Segundo Wanderer:

Através deste trabalho, penso que os alunos
puderam ndo somente ler e interpretar os dados
numericos presentes nas reportagens que
discutiamos, mas também compreender as
guestdes sociais, politicas e culturais ali presentes
(Wanderer, 2004, p. 268).

2 Guia Atualidades: Material confeccionado pela Editora Abril. Esse material
contém sugestbes de filmes, livros e as Ultimas informacdes de textos
jornalisticos do ano ou semestre anterior as aulas.
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A autora acima destacou a importancia de trabalhos pedagdgicos
inseridos na perspectiva da etnomatematica tanto para a Educacdo de
Jovens e Adultos, como para o Ensino Regular, justamente porque o
conhecimento matematico passa a se conectar com a vida dos alunos,
auxiliando-os nas tomadas de decisbes, na compreensdao e na
problematizacao de situagdes reais de vida.

Nossas preocupagbes (minha e dos sujeitos) acordadas
inicialmente contemplaram também a Avaliagcdo. Perguntaram a mim se

eu daria provas a eles. Alguns se anteciparam dizendo que: “nas
atividades diarias se saiam bem, mas, quando submetidos a provas,
sentiam-se inseguros e nervosos, consequentemente, ndo rendiam o
mesmo que nas atividades durante as aulas”. Disse a eles que a
avaliacao seria a soma de suas participacdes orais e escritas, resolucdes
de atividades no dia a dia, bem como formulagdes de questdes, trabalhos
em grupos e que também eu abriria momentos de reflexdes, com
autoavaliacdes. Tive que explicar a eles o que seria essa Ultima.

Utilizei as ideias da Proposta Curricular de Matematica para o
Ensino Médio Oficial do Estado de S&o Paulo, a atual e a de 1994, além
da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacgao Nacional — LDB (9394/96),
dos Parametros Curriculares e das Diretrizes Curriculares para o Ensino
Médio.

Esses documentos levam em conta a acdo pedagdgica reflexiva,
isto €, os envolvidos, alunos e professores, para que possam dialogar
sobre essa acdo. Nesta visdo de avaliacdo, tanto alunos, quanto
professores registram suas observacées num processo continuo que
promova a evolucdo dos alunos, de acordo, claro, com as producdes de
cada um.

Enfim, entendi a avaliagdo como o instrumento fundamental de
acompanhamento do trabalho pedagogico, para que eu pudesse

compreender os limites e as possibilidades dos alunos, formando o
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conjunto de todas as acdes que pudessem favorecer o desenvolvimento
da pesquisa.

Mostrei a eles o planejamento do respectivo termo ou periodo em
gue estavam matriculados e, sO a partir dai, € que comecei 0
desenvolvimento das atividades com os alunos.

Em minha observacdo da sala de aula, visualizei os
guestionamentos dos alunos de modo amplo, ou seja, com varias
possibilidades de resolucdes. Lembrei-me do artigo: “O Jodozinho da
Maré (CANIATO, 1987)'*" (PP96). Procurei entender meu papel de
pesquisadora, levantei outras perguntas que pude aproveitar para a
pesquisa: Quantos Joaozinhos havia nesse grupo? Eu poderia contribuir
para que aparecessem novos personagens como Joaozinho? Ou, pelo
contrario, a professora descrita no texto muito se assemelhava comigo?

Pelas anotagfes e observagfes que eu fiz apds os encontros com
0 grupo, pude perceber que as caracteristicas que citei acima dos
personagens, apareceram Sim, com 0 grupo pesquisado, uma vez que
eles tinham questionamentos, expressfes de suas participacbes no
decorrer das aulas.

Nessa dindmica de acontecimentos, tive que reformular, mudar os
encaminhamentos das aulas, para que eu ndao podasse e nem diminuisse
0 conhecimento.

O trabalho, entéo, pdde acontecer. Formei os subgrupos na sala de
aula. Contudo, o desenvolvimento das atividades propostas a eles
aconteceu levando em conta toda a comunidade escolar (os professores,
funcionarios, grupos de alunos de outras salas e gestores).

O grupo selecionado para a realizagdo desta pesquisa obedeceu

aos seguintes critérios: No inicio do ano letivo de 2009, houve 0 processo

13 O capitulo encontra-se em: CANIATO, R. Com ciéncia na educac&o. Papirus,
Campinas. 1987.0 Jodozinho da Maré: Toda a sua curiosidade, observacéo e
experimentacdo de coisas cotidianas foram responséveis pelo seu aprendizado.
Do outro lado, sua professora, tendo postura irreversivel a respeito de suas
aulas, demorou para admitir que o Jodozinho estava certo.
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de atribuicdo de aulas™. Eu fiquei com cinco salas, sendo que apenas
uma dessas turmas era iniciante na Educagdo de Jovens e Adultos do
Ensino Médio. Comuniquei a equipe gestora sobre o desenvolvimento da
pesquisa com esses alunos iniciantes. A coordenacédo e a dire¢cdo nao so
me respeitaram, como me apoiaram durante o desenvolvimento.

Ressalto ainda a importancia do representante de classe, ocupado
por duas alunas, com fungdes bem definidas por todo o grupo, sendo que
as mesmas puderam estabelecer comunicacdo entre eles e 0s varios
segmentos da escola.

Aproveitei 0s momentos em que nao foi possivel trabalhar com os
alunos dentro da sala, pois, no ano de 2009, a escola passou por
reformas e houve momentos em que tivemos que ministrar aulas no patio
da escola. Nesse periodo, os subgrupos eram maiores — dois ou trés —,
cada um deles com seus componentes, variando de 10 (dez) a 15
(quinze) alunos. A dificuldade foi fazer os fechamentos das atividades, ja
gue havia a dispersdo dos alunos, pois, no espa¢co aberto, com outros
atrativos, eles ndo conseguiam manter a atencédo no desenvolvimento das
aulas. Havia outras turmas, também na parte de fora; os relacionamentos
com os colegas de outras salas e a paquera expressavam a alegria de
frequentar a escola. Segundo Cortesdo (2007), diante de um espaco
maior, o professor estabelece relacionamento auténtico de comunicacéo
com todos e o conhecimento da diversidade presente nos alunos. Quando
a reforma terminou, os alunos sentiram falta das aulas extra-classe.
Alguns disseram: “Que pena, acabaram nossas aulas ao ar livre”.

A cidade de Ibiina sempre teve o privilégio de, mesmo no verao,
ter o frescor noturno e matinal. Essa cidade s6 perde em altitude, no

Estado de S&o Paulo, para Campos do Jordédo e Pedregulho. Porém, com

4 Atribuicdo de aulas: Os professores da Rede Oficial do Estado de S&o Paulo
reinem-se nas escolas e/ou nas respectivas Diretorias de Ensino da regido onde
estdo inscritos, geralmente do ultimo dia atil de janeiro em diante, para iniciar as
atribuicdes. Compete ao diretor de cada escola atribuir as aulas, respeitando as
classificacfes e especificacdes de cada professor.
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toda essa mudancga climética do planeta, devido ao aquecimento global,
nos, |biunenses, notamos que, principalmente nessa ultima década, o
calor aumentou.

As escolas tiveram que procurar se adaptar ao calor. Na escola
Laurinda, todas as salas tém ventilador. Os sujeitos ndo gostavam do
ventilador ligado por varios motivos, principalmente pelo barulho e por
circular a poeira que, segundo eles, prejudicava a saude.

Ja era abril de 2009 quando, entdo, voltaram para a sala. Observei
gue a polémica em relacdo ao calor continuava. Optei por aulas no patio.
As quatro aulas da semana nessa sala eram distribuidas assim: uma na
segunda-feira, duas na quarta-feira e uma na sexta-feira. Assim, saiamos
todos para o patio, pelo menos em uma das aulas.

Estipulei uma quantidade de alunos, para promover reuniées com
mais coesao entre eles. Quando fora, pedia a eles para formarem grupos
maiores, com aulas dentro da sala, e a opgao foi pela reunido de menor
guantidade de alunos, aproximadamente metade da quantidade dos
grupos maiores. Essa atitude aconteceu para que as producdes desses
alunos nao fossem dispersas.

O inicio do segundo semestre de 2009 foi prorrogado pelo
problema da Gripe Suina. Com o retorno das aulas, suas observacdes
sobre a realidade dos acontecimentos mereceram debate. Algumas
indagacoes foram feitas a todos os professores: “Com esse atraso,
teremos a prorrogacdo das aulas? Sairemos no prejuizo? Passar élcool
gel realmente desinfeta? Se continuamos trabalhando, por que a escola
nao funcionou?”

Todos os professores puderam contribuir com suas respostas para
os alunos. Elaborei novos questionamentos: Por que vocés estao
preocupados com a prorrogacédo das aulas? Suas respostas foram: “Em
dezembro, muitos de nés ndo poderemos frequentar a escola, pois
trabalharemos até mais tarde por causa do horario de verdo e também

por ser o més do Natal”.
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Realmente, os que trabalhavam na roga, aproveitaram para cuidar
das plantac¢des, quando o sol se punha. Para os que eram prestadores de
servico, somente no final do ano eles teriam a oportunidade de
“aumentar” o orcamento. Acabavam por fazer horas extras ou os patrdes
mudariam seus turnos de trabalho.

Nessa época do ano, o tomate estava pronto para a colheita e é
ap6s as vinte horas que os trabalhadores aproveitam para molhar e
também pulverizar o plantio. Pude coletar todas essas informacoes,
especificas de cada um, por meio do dialogo, como também em algumas
visitas até os locais de trabalho dos alunos.

A Secretaria da Educacéo n&o prolongou os dias letivos, mesmo
porque os duzentos dias letivos chegam todos os anos até bem préoximo
ao Natal.

Para a segunda pergunta, a maioria disse que: “somente eles
tiveram prejuizos, pois as creches ficaram fechadas e varias familias
tiveram que se virar com seus filhos pequenos e que, de acordo com essa
realidade, houve lucro dessas instituicdes publicas, pois energia, agua e
merenda foram economizadas nesse periodo”.

A polémica sobre a desinfec¢do do alcool gel aconteceu a partir da
leitura da embalagem sobre o grau e sobre o que significava INPM ou
GL™. N&o soubemos responder de imediato, tivemos que pesquisar.
Recorremos & internet e aos professores de quimica da escola. Alguns
alunos, mesmo antes de terem a certeza sobre essa questao,
responderam: “é o grau alcodlico”.

Constatei que o conhecimento que 0s alunos possuiam coincidia
com os resultados encontrados na internet e as informacdes dadas pelos

professores de quimica. Com a resposta dada por eles no paragrafo

> INPM ou GL: A quantidade de alcool pode ser avaliada segundo a fracdo em
volume ou a fragdo em massa. O grau GL (° GL) é a fragdo em volume ou
percentual em volume (% V) e o grau INPM € a fracdo ou percentual em massa
ou em peso (% p). Ressalta-se que GL ¢é a sigla de Gay Lussac e INPM ¢ a sigla
de Instituto Nacional de Pesos e Medidas. Um frasco de &lcool com 92 graus de
INPM tem 92% em massa de alcool, e 8% em massa de agua.
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acima, acabaram respondendo também a terceira pergunta, pois, se 0
percentual alcodlico for maior, melhor desinfetara. A quarta pergunta, nao
foi respondida pelos professores e os alunos ndo perguntaram. Mesmo
assim, esses sujeitos, quando nos formularam o questionamento,
mostraram-se curiosos, interessados e sensiveis aos acontecimentos
atuais.

Oliveira (2004) colaborou me alertando e reforcando a ideia de que
a matematica escolar serve para a selecao e classificacdo dos alunos,
acabando por determinar a vida das pessoas. NoOs, professores,
acreditando em novos procedimentos para minimizar o fracasso escolar
em matematica, aderimos a essas ideias e acabamos colaborando com a
excluséo destes estudantes.

Oliveira, observa:

Os estudantes com os quais convivia, sabiam lidar,
manejar com conhecimentos matematicos para
resolver problemas conectados com o0 seu
cotidiano, com as suas “realidades”, construindo e
reconstruindo novas possibilidades para as suas
vidas (Oliveira, 2004, p.241).

Os alunos que participaram desta pesquisa, bem diferentes por
causa da faixa etaria dos sujeitos da pesquisa de Oliveira, se reportaram
as suas realidades quando propus a elaboracao de problemas, usando de
seus conhecimentos.

Os pesquisadores Marcos Vinicius Ribeiro (2010) e Natalia
Miranda (2000) puderam direcionar esta pesquisa sob esse ponto de vista
(resolucéo de problemas).

A utilizacdo dos recursos disponiveis, incluindo o manejo de
calculadoras, como o recurso tecnolégico mais acessivel para esse grupo,
fizeram parte do cotidiano da sala de aula para as resolucgdes.

Ribeiro (2010) definiu problemas como:



67

Um problema é, para ndés, uma situacdo nao
resolvida, para a qual devemos encontrar alguma
forma de solucdo e reconhecer que esse mesmo
problema, que para nés é um problema, pode nédo
ser um problema para o outro (Ribeiro, 2010,
p.116).

Ribeiro ressalta a importancia de o aluno ser o sujeito de sua
prépria aprendizagem, indo ao encontro a proposta desta pesquisa.

Miranda (2000)*, focalizando seu trabalho para “Resolucéo de
Problemas Matematicos através da Etnomatematica”, orienta-nos a
respeitar a maneira de desenvolvimento da cultura de um grupo
sociocultural e, portanto, o importante € fazer com que a ideia comece
pelo aluno, o professor devera ser um parceiro. O objetivo do trabalho da
autora era mostrar uma nova metodologia para resolucéo de problemas.

O atual Curriculo para o Ensino de Matematica da rede oficial do
Estado de Séo Paulo, entende por problema: toda percepcéo, concepcgéo,
construcéo e representacéo das situagdes vivenciadas pelos alunos de
maneira a transcender os limites, respeitando o individuo e grupo nos
seus desenvolvimentos. (SEE, 2010, p.42).

A forma de trabalho de Oliveira, a definicAo de problema para
Ribeiro, o respeito as ideias de construcdo do conhecimento pelo aluno,
mencionado por Miranda, e o curriculo oficial sinalizaram a construcao do
conhecimento a respeito da concepcao de resolugcdo de problema. Isso
fez com que eu percebesse as exposicOes de ideias, os escritos de
situacdes, o resolvé-las e o reescrevé-las como problemas matematicos.

Assim, durante o tempo da pesquisa, coletei depoimentos, relatei
as discussodes e exposicoes das ideias e dos resultados encontrados,
registrando tudo em meu diario de campo. Os registros aconteceram apos

as aulas, pois, durante as mesmas, eu observava 0s acontecimentos.

® Essa educadora expds seu trabalho no Primeiro Congresso Brasileiro de
Etnomatematica, que aconteceu no ano de 2000, sob orientacdo de Scandiuzzi
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Procurei separar momentos para entender e interpretar suas falas, dentro
deste contexto aprovado por esse grupo sociocultural.

Como professora, me inclui participando internamente de suas
conversas. Como pesquisadora, minha postura foi a de escutar suas
falas, procurando nao interferir. Scandiuzzi (2009) nos direciona como

educadores:

Quanto ao posicionamento do educador: Devera
fazer um exercicio consigo mesmo para respeitar a
cultura diferente do outro e solidarizar-se com ela.
Isso também envolverd um exercicio no campo do
poder, pois, se respeito e me solidarizo com a
construcdo do conhecimento do outro diferente,
meu saber e fazer ndo é superior nem inferior ao do
outro (Scandiuzzi, 2009, p. 23).

Respeitar a cultura do outro foi um exercicio constante durante a
pesquisa, pois sempre me deparei com situagcbes em que eu me sentia
confusa.

Com esse grupo pesquisado, além de observa-lo, pude, por meio
de suas resolugbes de atividades, entrevista-lo com 0s questionamentos
gue apareceram devido as diversas maneiras de eles expressarem as
possibilidades de resolucéo. Estas se encontram nos anexos; coletei dos
sujeitos 144 (cento e quarenta e quatro) atividades, porém, selecionei
algumas para serem trabalhadas como dados desta pesquisa, e, no
momento propicio, contarei como fiz a selecgéo.

Os diversos comportamentos, habitos, maneiras de aprender e/ou
expressar seus conhecimentos deram sentido as aprendizagens. Outra
observacdo que fiz € que 08 (oito) alunos, durante o tempo do
desenvolvimento da pesquisa, desistiram. Os que nao desistiram foram
regularmente frequentes. A comunicacao entre eles era muito eficiente:
eles combinavam até para faltar as aulas. A festa junina, ocorrida na

escola em 2009, contou ndo s6 com a participacdo dos alunos, como de
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toda a comunidade escolar!’. Todos contribuiram de alguma forma, por
exemplo, ajudando no preparo de quitutes a serem vendidos ou com a
doacdo de produtos que seriam usados para se fazer os doces e 0s
salgados.

Os alunos, principalmente da EJA, também participaram
animadamente da tradicional quadrilha, danca tipica da cultura caipira que
lembra a alegria da colheita. Encerrada a festa, interessaram-se pela
prestacdo de contas, fazendo a leitura do balancete, com os gastos e
lucros obtidos, bem como pela destinacéo dos recursos.

A escola havia prometido uma premiagdo as trés classes que
atingissem pontuacdao maior com a arrecadacao de prendas para a festa.
O grupo participante deste trabalho de pesquisa néo foi contemplado,
porém, observou que a escola cumpriu o prometido. Os estudantes
ficaram felizes pelos colegas e pela a escola, pois, de alguma maneira,
eles conheciam os colegas das classes que ganharam o0s prémios e
indiretamente se sentiram também realizados.

Quando chegou o més de outubro, na semana de comemoracoes
do dia da crianca e do professor, eles participaram de gincanas que
incluiam provas de dancas e videoké. Finalizando a semana, 0s
professores da escola foram homenageados por eles.

Descrevo, nesta pesquisa, o cotidiano deles como expressao de
alegria. O processo educacional também ocorre além dos limites da
escola, uma vez que a ethomatematica € transdisciplinar, como disseram
D'Ambrésio (1997), Scandiuzzi.(2009) e Cunha (2010).

Segundo Cunha:

[...] o conhecimento transdisciplinar, aquele que
esta entre as disciplinas, através das Varias
disciplinas e além de todas as disciplinas [...]

" Comunidade escolar: Todos os alunos que frequentam a escola, bem como os
professores, gestores, funcionérios da secretaria, da limpeza e da merenda; a
APM, o Grémio Estudantil. Enfim, todos que direta ou indiretamente participam
de algum modo na escola.
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O conhecimento que ora se propde constitui-se um
processo dialégico, entre o todo e suas partes,
entre as partes e seu todo, entre disciplina e sua
interagcdo com outras disciplinas, entre 0 eu e o
outro e assim por diante (Cunha, 2010, p.67).

Nesse grupo sociocultural pesquisado, foram eles capazes de
promover o didlogo entre professores de outras areas no que diz respeito
ao tratamento pedagogico dos conteudos planejados para se trabalhar e
as acOes para realizacéo das aulas, ndo se limitando a isso somente, mas
também toda a dinamica de vida deles.

A necessidade deles, trazida para a escola por meio de suas
expressdoes faladas ou escritas, foi coletada por mim com os
guestionamentos que fui elaborando apds cada encontro. Desses

acontecimentos observados, reporto a Moreira:

[...] a conceptualizacdo sobre diferentes formas de
integrar 0 conhecimento etnomatemético na
matematica escolar é indispensavel para construir
ferramentas e praticas conducentes a participacao
de forma informada na sociedade, nhomeadamente,
tendo em conta a necessidade de o grupo social se
desenvolver enquanto grupo, preservando as suas
formas préprias de conhecer e interagindo com
outros grupos sociais (Moreira, 2009, p.67).

A manutencdo dos modos de organizagdo do conhecimento,
respeitando formas de pensamento dos educandos, foi de fundamental
importancia para a producao deste trabalho. O INAF — Indicador Nacional
de Alfabetismo Funcional'® — e os dados apresentados por Montenegro e
Ribeiro (2004) contribuiram com o debate sobre o significado das
aprendizagens escolares e com a exposicdo das possibilidades que o

cidaddo brasileiro tem de continuar aprendendo ao longo de sua vida,

'8 INAF - Pesquisa sobre o Letramento no Brasil: habilidades matematicas. S&o
apresentados e discutidos os resultados obtidos na pesquisa realizada em 2002,
guando foram avaliadas habilidades matematicas.
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nessa sociedade que exige dos trabalhadores a capacidade de se
atualizar sempre.

Uma preocupacado central nas pesquisas do INAF é justamente o
enfrentamento dessa nova realidade social (a necessidade de continuar
sempre aprendendo). Outra preocupacdo €: como responder as
exigéncias de leitura e escrita para 0 nosso tempo?

Respondendo a isso, Fonseca (2004) dialoga com os educadores
de jovens e adultos sobre nossa postura de valorizacdo dos
conhecimentos desses alunos, caracterizando-a como absolutamente
necessaria e coerente com a perspectiva da educacao inclusiva®.

Fonseca traz ainda uma reflexdo sobre a resolugcéo de problemas,
gue me fez repensar sobre minhas anotacbes para esta pesquisa. Os
problemas serviram para “treinar” procedimentos ou os procedimentos
apareceram como caminhos para a resolugao dos problemas? Pensando
no que Fonseca mencionou, foram contemplados os varios modos de o
aluno pensar e se organizar para as possiveis resolucdes sobre os
problemas do livro didatico, bem como sobre aqueles elaborados por eles
e também por outros grupos culturais.

Observei que os mais jovens utilizaram a calculadora para efetuar
praticamente todos os calculos, enquanto os mais idosos gostavam
mesmo era de resolvé-los utilizando calculo mental, lapis e papel e, em
altimo caso, a calculadora.

Knijnik (2004) relata que o uso da calculadora aumenta a medida
gue cresce o nivel de escolarizacao, circulando na cultura juvenil de modo

mais intenso. Ela diz:

A prépria nocdo de cultura foi compreendida como
uma producdo humana que ndo estd de uma vez
por todas fixa, determinada, fechada nos seus
significados. Portanto, ndo é entendida como algo

19 Ver sobre educacéo inclusiva em: RODRIGUES, T. D. A etnomatematica no
contexto do ensino inclusivo: possibilidades e desafios. Unesp Rio Claro.
2008. Dissertacao.
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consolidado, um produto acabado, homogéneo.
Este modo de conceituar cultura implica em vé-la
como um terreno conflitado, tenso, instavel, minado
por uma permanente disputa pela imposicdo de
significados (Knijnik, 2004, p.222).

Para o grupo sociocultural pesquisado, procurei desenvolver a
minha proposta de acordo com a postura ethomatematica, utilizando-me
da observacdo, de questionarios, exposicdes orais e escritas e dialogo.
Procurando entendé-los, minhas preocupacdes com eles estiveram
voltadas para a forma com que produziam seus conhecimentos.

A interacéo entre educadora e alunos revelou interesses afins que
convergiram para uma pratica educativa mais significativa. A valorizacao
dos seus saberes foi fundamental para eles se sentissem a vontade para
perguntar, reformular, resolver ou, a0 menos, para resgatar a autoestima
e as boas relagdes com o grupo.

Temos a sensacgdo de que, sempre, por mais simples que possa
ser a aula, havera uma novidade e o0 mais interessante € que nao
podemos prever qual/quais dos envolvidos tera uma observacdo a
acrescentar aquela aula.

Vejamos agora, no proximo capitulo, a coleta de dados, o
tratamento dado a esses dados e como organizei as informagdes obtidas

no desenvolvimento da pesquisa.
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4 — Tratamento, organizacao e discusséo dos dados da pesquisa via

autonomia dos alunos e ethomatematica

Neste capitulo, apresento as atividades selecionadas por mim para
encontrar a resposta da pergunta desta pesquisa - atividades essas
desenvolvidas pelo grupo. Apresento também o0s acontecimentos que
pude perceber por meio de minhas anotacdes e como os alunos puderam
contribuir, com seus posicionamentos, organizacdes e resolucdes para
esta pesquisa.

Esses sujeitos puderam vislumbrar talvez o “novo”. Assim
denomino, pois pude contar também com a ajuda dos meus colegas,
professores da escola, que séo trabalhadores experientes com turmas de
jovens e adultos.

Quando estavamos trabalhando com situacdes contidas no livro
didatico do Dante (2005), em muitos momentos tivemos que reformula-
las, de acordo com o entendimento dos sujeitos. As diferentes resolucdes
nos reportavam ao dialogo do que seria o certo para o grupo. Posso dizer
gue conquistamos diversas opinides e, quando digo conquistamos, a
conquista esta relacionada ao fortalecimento de ideias e posicionamentos.
Os alunos, com o passar do tempo, puderam trazer exemplos de
acontecimentos cotidianos e, esses exemplos, muitas vezes, puderam ser
aproveitados para a troca de aprendizagem. As curiosidades de alguns
puderam servir de respostas aos questionamentos de outros. Toda essa
partilha fez com que o0 grupo se tornasse mais e mais participativo e
coeso diante da realidade que acontecia na escola.

A primeira atividade que destaco aqui, como producdo do
conhecimento matematico da turma, envolve os conteudos de Equacao e
Funcdo do primeiro grau. O texto base foi retirado do livro didatico,

entretanto, seus questionamentos e adaptacdes de resolucdo foram os
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sujeitos. Escolhi esse problema porque estava relacionado ao tema acima
mencionado que eu estava trabalhando com a turma e para observar
como se comportariam diante de uma situacdo em que ja estava no
préprio texto uma formula e algumas informacdes sobre partes dessa
formula.

Além disso, seu destaque para a pesquisa se deu, porque, quando
da confeccdo do grafico, um dos grupos da sala confeccionou o gréfico
utilizando a ferramenta do computador, o Excel. Um desses alunos, que
conhecia e sabia manusear esse programa, pediu para mim se eles
poderiam utilizar o computador da biblioteca da escola para a confeccéo
do gréfico. O grupo saiu e efetivou a resolugdo. Na aula seguinte, o grupo
trouxe para os colegas da classe o grafico construido. Para a finalizacao
dessa atividade, eu projetei no Data Show para a socializa¢do, porém, a

explicacéo toda foi dada pelo grupo que construiu a situagao:

Marina, dona de uma locadora de video, chegou a
concluséo que o lucro (ou prejuizo) de sua empresa
€ dado pela seguinte lei de formulacdo: y = 3x —
1500, onde: x = quantidade de fitas locadas; y =
lucro ou prejuizo mensal; R$3,00 = valor de cada
locacdo diaria e R$1500,00 = gastos totais da
empresa (Giovani, 1999, p.108).

A riqueza desse desenvolvimento se da pela utilizagdo dos
conhecimentos que eles possuiam, ou ndo, do assunto. Eles se
inteiraram, desde o entendimento da formula, dialogando com seus pares
e comigo sobre: “Serd que a personagem, a dona da locadora, tinha
realmente o gasto de R$1500,00 para manter aberto seu comeércio?
Alugar cada fita ou DVD por R$3,00 era caro ou barato?” Chegando a
conclusdo de que na maioria das vezes, custava caro, pois com tantos
filmes piratas disponiveis aos consumidores, ndo havia necessidade de
aluga-los. Comparando com a realidade da cidade em que varias

locadoras fecharam, imaginaram que algumas se mantiveram abertas
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fazendo promocodes de filmes raros e diversificados e, mais, trabalhando
na conversao de fitas em DVDs.

ApoOs essa discussao, procuramos montar uma tabela de locacdes
para o primeiro semestre de 2009, de acordo com esse texto.

Reelaboraram um novo texto a partir de suas realidades, tomando
como base uma tabela de locacdo mensal que estipulava a quantidade de
filmes a serem alugados, bem como o lucro e o prejuizo resultantes
dessas locacdes.

No més de maio, a tabela aponta para um prejuizo maior que nos
demais, visto que neste més, por conta da tradicional Festa de S&o
Sebastido®, o movimento nas locadoras cai muito. J4 no més de marco, o
prejuizo foi um pouco menor. Neste més, as atencbes da populacao
estiveram voltadas para as festividades do aniversario da cidade. E, por
fim, no més de janeiro, més de férias, as pessoas saem da cidade para

passear e descansar, principalmente, nas cidades litoraneas.

A tabela ficou assim:

X (fitas locadas) Y (lucro/prejuizo em R$)

Janeiro 430 -210
Fevereiro 520 60
Marco 300 -600
Abril 650 450
Maio 200 -900
Junho 1000 1500

Tabela — Representacéao do problema de Marina

Fonte: Grupo de alunos

% Esta festa iniciou em 1918, é tradicdo do povo ibiunense que professam a
religido catolica. Nessa época, uma epidemia de gripe espanhola causou a morte
de muitos moradores. Esse povo fez promessa a Sao Sebastido que, se ele
livrasse suas familias dessa peste devastadora, todos 0s anos, no ultimo sabado
do més de maio, fariam romaria trazendo a imagem de S&o Sebastido, que fica
no bairro do Pocinho, para a cidade de Ibitna. Consultar Yuna Noiva Azul — livro
gue conta a Histéria da cidade de Ibiana.
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Quando cada subgrupo dessa turma tinha acordado sobre que
tabela achavam “real”, propus a eles a construgdo do gréafico. Nessa
etapa, eles ja tinham o livro didatico do Dante (2005), que a escola adotou
para ser trabalhado. Tinhamos pesquisado graficos e tabelas de jornais e
revistas e observado como se d& a organizacdo dos dados, como se da a
localizacdo de pontos usando as coordenadas cartesianas, enfim, como &
o gréfico de uma funcdo do primeiro grau, de acordo com a matematica
escolar. Todos os alunos, juntando-se nos subgrupos e usando os
recursos que conheciam até aquele momento, foram confeccionar seus
graficos. Houve grupos que fizeram graficos de barras e outros, de
segmentos. Em seguida, propus que, pelo menos um componente de
cada grupo, fosse até a lousa expor seus graficos. Nesse dia, foram
formados seis grupos e, apds as exposicoes, eles também concordaram
sobre qual grafico representava melhor a atividade proposta. Escolheram

este:

R$

& X (fitas locadas)
=Y (lucro/prejuizo em R$)

Fewereiro

Meses

Gréfico — Representacao do problema de Marina

Fonte: Grupo de alunos

Percebi que, se apenas tivesse repetido todos o0s
encaminhamentos do livro didatico, teriamos ficado na mesma, sem nada

a acrescentar, a partir do momento em que os educandos puderam
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complementar a atividade, reformulando-a, resolvendo e utilizando suas
realidades, vimos o qué&o intensos foram a participacéo e o envolvimento
dos alunos. Foram oito aulas, mas aulas feitas por eles; eu apenas
coordenei as discussfes. Trouxe algum material, como jornais e revistas,
pois a maioria ndo tinha tempo para procura-los. Suas realidades de
conciliar trabalho e estudo sé&o dificeis.

A seguir, destaco a elaboracdo e a resolugcdo de problemas
diversos, por meio dos quais, cada um em seu subgrupo, pode elaborar e
resolver o seu problema utilizando-se de sua realidade doméstica e/ou
profissional e, também, conhecer e resolver problemas elaborados pelos
colegas. Como cada um entendeu e resolveu a situacao proposta pelo
outro, em muitos casos, diferentemente do que esse propds e resolveu,
observamos, a necessidade de continuarmos essa etapa do trabalho.
Apés as trocas de resolu¢cdes nos subgrupos, houve a exposicdo para
toda a classe pensar e resolver as situagbes que foram elaboradas e
resolvidas em cada subgrupo.

Um dos problemas que destaco aqui envolve a realidade de um
ajudante de pedreiro, que estava, naquele momento, trabalhando na
construcdo civil. Essa situacdo esta destacada aqui, porque observei a
heterogeneidade do grupo, formado por quatro mulheres e apenas um
homem. Essa situacao foi elaborada pelo aluno, as alunas ndo sabiam o

n21

gue era “estrivo”, portanto necessitou que esse sujeito explicasse a

situacao, pois as colegas levantaram varios questionamentos:

Estou trabalhando em uma construcdo e preciso
montar 48 colunas, sendo que cada coluna precisa
de quatro barras de ferro de 4 metros e de 28
estrivos em cada coluna. Quantas barras de ferro
irei usar? Quantos estrivos irei usar? (aluno, abril,
20009).

L Segundo o aluno: séo ferros no formato de quase um quadrado, que segura as
madeiras nos lugares que serdo as vigas ou estruturas das construgdes, para
gue nesse local seja colocado o concreto (massa feita com cimento e pedra
misturada com agua).
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O interessante dessa atividade foi eles perceberem o quanto
possuimos de diferencas e que, de acordo com 0 que necessitamos no
nosso dia a dia, ainda que na mesma cidade e no mesmo bairro, nossas
realidades sdo bem diferentes. Outros comentarios que apareceram
foram: o de que o colega do subgrupo ndo se expressou bem na escrita e,
portanto, estava dificil de resolver; ou o de que havia mais de uma
resposta, pois “entendi/ entendemos” de outra maneira. No
desenvolvimento dessa atividade, o proprio autor do problema percebeu
gue poderia haver mais solugdes, a partir das complementacbes dos
colegas. Essa situagao contribuiu para que percebessem que os
problemas do cotidiano ndo trazem solu¢des Unicas, como geralmente
acontece nos problemas propostos no livro didatico. Outros alunos da
classe que, em algum momento, trabalharam na construgdo civil,
observaram: “Ha variacdo na preparacao do concreto que vai para encher
as colunas de uma obra. Depende de toda uma andlise com o engenheiro
e 0 mestre de obras, quanto ao tamanho, as divisbes e a altura. De toda a
anélise é que decidirdo até sobre a consisténcia do concreto®. As
guantidades de estrivos para segurar essas colunas também dependem
desses pareceres”.

Abaixo estédo destacadas trés solucdes para a situacao acima:

* Essa consisténcia se da pela quantidade de pedra e cimento decidida
principalmente pelo mestre de obras e pelo engenheiro responsavel pelo projeto.
Fala do aluno.
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Resolucdo do problema do pedreiro, elaborado pelo aluno ajudante e seu

grupo. Anexo 6 (p.129)

Duas resolugdes diferente para o problema elaborado pelo aluno ajudante

de pedreiro. Anexo 7 (p.130)

Percebi também que alguns trouxeram problemas ja consagrados

da literatura matematica que conhecemos. Enfim, eles estavam livres para
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essa atividade. Observei, apenas, que ja conhecia algumas dessas
situacbes que eles propuseram. Os colegas completaram que, nas
bancas, a revista de quebra cabecas “Coquetel” propde muita coisa
curiosa, divertida e que “faz pensar”; alguns perguntaram se isso poderia
fazer parte das aulas de matematica. Falei que sim e que o interessante é
gue nem tudo somos capazes de resolver, pelo menos de acordo com 0s
encaminhamentos de respostas possiveis dessas revistas.

O segundo problema envolvia a realidade de uma doceira. Havia
trés alunas da sala que trabalhavam numa mesma fabrica de doces,
porém, estavam em grupos diferentes. O grupo que trabalhou com essa
situagcao tinha seis componentes, apenas a que escreveu a situagao
trabalhava nessa fabrica, era a encarregada de montar as bandejas de
doces para a comercializacdo. Essa aluna ja tinha trabalhado em outros
setores da fabrica e, portanto, conhecia bem o funcionamento do local.
Escolhi essa situacéo porque percebi o envolvimento do grupo para lidar
com essa realidade, por meio dos questionamentos curiosos e

interessantes, que estéo abaixo, na citacdo da aluna:

Uma receita de brigadeiro tem o rendimento de 25
bandejas com 15 unidades em cada bandeja.
Temos de produzir 225 bandejas. Quantas massas
ou receitas produziremos por dia?” e: “ Uma
producdo de doce misto vai 4 tipos de doces
diferentes, um dos doces vai duas vezes mais que
0s outros, que é colocado 3 vezes em cada
bandeja, temos que produzir 178 bandejas desses
doces mistos. Quantas unidades serdo colocadas
desse doce que vai 2 vezes mais que 0S outros,
sendo que foi cancelado da producéo 74 bandejas?
(aluna, abiril, 2009)

Foi gerada uma discussdo, em que a autora nem imaginou que
seus colegas poderiam elaborar questionamentos como: Qual é essa
receita? Quais séo os ingredientes que fazem parte? Qual o tamanho do
brigadeiro? Qual o numero da forma de papel utilizada para cada

brigadeiro? A bandeja é de papeldao ou de isopor? Quanto pesa cada
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bandeja vazia? E quanto pesa a bandeja cheia? Percebemos claramente
iSsso na exposicdo das solucdes. A aluna que elaborou esse problema
esclareceu alguns dos questionamentos; outros, ela disse nédo poder falar,
pois poderia expor a firma que ela trabalhava, envolvendo a questdo da
ética profissional. Dos questionamentos apontados pelo grupo, as duas
primeiras questdes ela ndo respondeu.

Uma das solugdes € esta abaixo:

Resolucédo do problema elaborado pela aluna doceira. Anexo 10 (p.133)

Dando continuidade, o critério que utilizei para a sele¢do da
proxima situacdo foi a observacdo do subgrupo. Todos eram
trabalhadores rurais e, portanto, percebi que, mesmo no exercicio diario
de fungbes parecidas, pensam bem diferente uns dos outros, pois, assim
que o0 problema comegou a ser resolvido, comecaram 0S
guestionamentos no dialogo imediato do grupo, com cinco participantes.

O problema é: “do agricultor e a plantacéo de alface”:
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Um agricultor preparou 10 canteiros para plantar
alface. Sabendo que vao 5 bandejas por canteiro
contendo 288 mudas,

a)Quantas mudas ele vai ter que comprar?
b)Quantas mudas vai por canteiro?

c)Quantas caixas ele vai colher, sabendo que véo
24 pés de alface por caixa? (aluna, maio, 2009)

Os alunos advertiram a colega que prop0s esse problema de que
faltou ela pensar nas perdas apds a colheita e durante o plantio. Além
dessa observacédo, também verificaram que o texto poderia ser melhorado
e levantaram as seguintes perguntas: Qual o comprimento e a largura do
canteiro? Quantas sementes sdo colocadas para formar a muda? Depois
de feita a muda, qual o espacamento entre um pé e outro para que se
consiga uma boa colheita? Verificaram conjuntamente que sem essas
informagdes, ndo poderiam resolver, ou resolveriam de maneiras distintas.
Eles néo reformularam o problema, apenas contribuiram oralmente com o

gue sabiam sobre plantacdes. Abaixo estd uma dessas resolucdes:

Uma das resolugdes do problema do agricultor e a plantacéo de alfaces.
Anexo 16 (p.139)
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Outro problema foi proposto por uma das alunas. No momento em
gue ela apresentou a situacéo, ela estava reformando a cozinha da casa
dela. Esse problema mereceu destaque, pela observacdo que tive do
grupo, a caracteristica que sobressaia era a de ser formado por cinco
mulheres, sendo que apenas uma delas se sobressaia pelo interesse
demonstrado nas aulas e, apesar de ndo acontecer interacdo imediata
com 0 grupo em que ela estava, pude perceber o envolvimento de outros

grupos. O problema era o seguinte:

Tenho uma cozinha de 32 metros quadrados.
Quero colocar faixa linear. Quantas faixas lineares
terei que comprar? (aluna, abril de 2009).

Os colegas elaboraram outros questionamentos: “Quanto mede o
comprimento e a largura da cozinha? Qual o tamanho da janela da
cozinha? No espaco ocupado pela janela, passaria também a faixa linear?
O que é faixa linear? Quantas portas e quais as larguras das portas que
dao para a cozinha?”. Essa situacao foi reformulada por todos da sala.
Ela teve que observar melhor as medidas de tudo o que os colegas

perguntaram e o problema ficou assim:

Tenho uma cozinha de 32 metros quadrados, sendo
que a largura da cozinha é 4 metros e 8 metros de
comprimento. O vitrd ocupa 1,5 metro quadrado de
uma das paredes, Sendo 1,5 metro no comprimento
da parede. Ha duas portas que estdo nas paredes
da cozinha, cada uma contando com o0s batentes,
possuem largura de 82,5 centimetros. Quero
colocar faixa linear, que é o azulejo com detalhes
diferentes, formando uma faixa distando 1,6 metros
do chédo. Sabe-se que cada faixa linear, ou azulejo,
tem comprimento 35,5 centimetros e 9 centimetros
na largura. A faixa € colocada no sentido do
comprimento desse azulejo. Quantas faixas lineares
terei que comprar? (grupo de alunos, abril, 2009).

Apés essa reformulacdo, os alunos puderam resolver, pois

situaram na realidade o que a colega tinha exposto, ficando claro a todos,
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sem grandes diferencas de interpretacdo. Contudo, destaco aqui trés
possiveis solucdes, feitas pelos alunos, que se encontram abaixo; sendo
gue as duas solucdes do anexo 23 (vinte e trés) correspondem ao

problema reformulado.

Primeira resolugdo do problema da reforma da cozinha, sem

reformulac&o. Anexo 22 (p.145)
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Duas resolucdes diferentes para o problema da reforma da cozinha, com

a reformulacdo. Anexo 23 (p.146)

Percebi como a curiosidade em querer saber e fazer parte da
realidade leva todo um grupo a aprender. O problema ficou interessante
justamente a partir dos questionamentos. Eu, jamais teria pensado em
guestionar a aluna com toda essa riqueza de detalhes. A aluna, que
elaborou o problema acima, sentiu-se feliz com a importancia que os
colegas deram a ela. Ela mesma fez a seguinte colocacao: “Talvez, em
situagcao parecida, dissessem: O que nos interessa sua cozinha e faixas
lineares?”

Outro problema, que envolveu o tempo cotidiano deles, também
originou uma discusséo, especialmente entre os estudantes do noturno,
sobre o respeito que o poder publico local dedica aos cidadaos
ibiunenses. Gerou toda uma discussdo sobre transporte publico,
gualidade das estradas no municipio e sobre como isso interfere em suas
vidas. Apesar de existirem bairros bem distantes da cidade, todos
acharam um absurdo que se gaste mais de uma hora para completar o

percurso bairro escola e vice versa. Levantaram a questdo de que nao ha



86

respeito por eles quanto aos horéarios, pois alegaram que, em alguns
bairros, os dnibus passavam as 17h30min e sé voltavam a passar as 19h.

Com esses horarios, € impossivel estar na escola as 19h, pois, no
horéario anterior, eles ainda ndo estdo prontos para vir para a escola e,
vindo com a segunda opcéo, chegariam para a segunda aula. Separei
esse problema para que pudéssemos refletir conjuntamente sobre como
administramos nosso tempo cotidiano e outras observagdes mais gerais
sobre o que pensa o aluno trabalhador da cidade de Ibidna. O texto do

problema é:

Em um dia, eu trabalho em torno de dez horas,
estudo trés horas e quarenta e cinco minutos. Para
ir e vir para a escola, gasto trés horas. Quantas
horas entre o dia e a noite eu terei para descansar?
(aluna, maio de 2009).

Os alunos verificaram, por meio do dialogo, o quanto precisam lutar
para continuar com os estudos e enfrentar as adversidades, como as
citadas acima. Conversaram sobre as competéncias do vereador e as
suas atribuicbes enquanto representante do poder publico, pois séo eles
gue decidem sobre as leis, sobre a aprovacdo das verbas municipais e
sobre o destino desse dinheiro. As discussdes discorreram somente sob
esse enfoque, porém, nos registros escritos das solucdes, expressaram
possiveis distribui¢cdes cotidianas do tempo. Abaixo, coloco duas solucdes

para esta situacao problema:
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Duas resolucdes diferentes para o problema do tempo cotidiano. Anexo
27 (p.150)

Destaquei 0 problema que tratava do salario dos funcionarios de
uma oficina mecanica, pois, anteriormente a esta etapa, fui conhecer esse
local de trabalho e observei que essa oficina possuia alguns aparelhos
gue eu ndo conhecia. Dentre esses objetos, um deles me chamou a
atencao, o ultrassom, cuja utilidade é descobrir os defeitos que ocorrem
com o automovel. Satisfeita com as respostas obtidas na época em que
fiz a visita, nesse momento, tive curiosidade em querer saber mais sobre
essa realidade.

Com a rapida evolucéo tecnologica, que se verificou nos ultimos
anos no campo da automac&do mecanica, o perfil dos trabalhadores dos
setores produtivo e de prestacdo de servigos, também teve que passar
por mudancas radicais. Os alunos conheciam o trabalho nesse ambiente,
principalmente pela observacdo quando necessitavam de reparos

automotivos. O autor pensou numa resposta, mas, com a participacao dos
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subgrupos, ele mesmo observou que isso ndo seria possivel. O problema
é:
Numa oficina mecéanica trabalham 5 funcionarios.
Mais os R$1000,00 de horas extras da um total de

R$6000,00. Qual é o salario de cada funcionario?
(aluno, junho de 2009).

As perguntas foram: Quantos funcionarios sdo mecanicos? Os
mecanicos utilizam os aparelhos informatizados para verificar cada
problema que aparece por 1&? Ou a aparelhagem é utilizada apenas por
um? Desses cinco funcionarios, existe o que apenas negocia? Ou quem
negocia € o dono? Quem trabalhou mais e tem direito ao acerto do salario
com hora extra s&o 0s mecanicos?

Nessa oficina, o dono sabe negociar com o cliente, sabe utilizar a
aparelhagem, enfim, domina o servico. Quatro dos funcionarios séo
mecanicos e um deles € o recepcionista. Os que fazem hora extra sao 0s
mecanicos. O recepcionista recebe dois salarios minimos, - disse o aluno.
A partir desses esclarecimentos, foi possivel resolver o problema, o aluno
observou que poderia resolver de maneira simples, sem pensar em tudo
isso. Eu perguntei a ele: O que vocé chama de maneira simples? Ele

respondeu: “Nao pensando na realidade, apenas fazendo contas”.
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Destaquei estas duas solucdes:

Duas resolugdes distintas para o problema da oficina mecéanica. Anexo 31
(p.154)

Ressaltei nossas diferengas por sermos um grupo sociocultural, e
falei sobre como essas diferencas estavam sendo postas em relevo com
nossas participacdes para resolver os problemas. Estavamos respeitando
Nnossos proprios propoésitos em estar ali? Por fim, fiz uma reflexdo
dialogando com eles sobre o0 meu papel e o deles na sala de aula, uma
vez que, até aquele momento, o aluno ndo tinha apreendido a
complexidade do cotidiano.

Nas duas aulas seguintes, interrompemos as resolucbes dos
problemas. Repensei minha postura, busquei mais subsidios para
desenvolver meu trabalho no artigo de Maria Regina Clivati Capelo e

pude prosseguir. Segundo essa autora:
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Na modernidade capitalista, as diferencas étnicas,
religiosas, sexuais, etérias, de valores etc. Foram
minimizadas para que a concepcdo de mundo
etnocéntrica (branca, ocidental, cristd e masculina)
se fizesse hegemonica. [...] Nessa dire¢cdo, pode-se
dizer que a diversidade se p6e como um problema
sempre que existam circunstancias politico-sociais
interessadas na homogeneidade cultural (Capelo,
2003, p.114).

O aluno, como outros pertencentes a esse grupo sociocultural, n&o
estava interessado em relacionar seu problema (da oficina mecanica),
com a dinamica da vida real, porém, eu ndo poderia impor essa condicao.
Percebi, que o0s subgrupos, nas resolucdes imediatas, antes da
socializagéo, estavam apenas interessados em resolver sem pensar em
detalhes (ndo vivenciando suas realidades). Afinal, € o que sempre
encontraram na escola anteriormente: problemas prontos do livro didatico
para todos resolverem da mesma maneira. Somente com as socializacdes
€ gque verdadeiramente aconteceram as (re)construcdes e
(re)significacOes desses problemas.

Minhas inquietacdes, a partir desses acontecimentos, foram se
firmando na continuidade dos trabalhos. Continuei, sempre refletindo

sobre diversidade, alteridade e escola.

A construcao das identidades, tarefa que a escola
parece ignorar, supde a alteridade, supde o outro e
0 encontro de diferentes concepc¢bes, modos de
viver, pensar, brincar, imaginar, sonhar, se
emocionar, etc. (Capelo, 2003, p. 114).

O destaque que dei a proxima situacdo, “pintura de paredes”,
esteve relacionado a histéria de vida do aluno. Quando anteriormente
relatei, nesta dissertacao, que fui conhecer algumas realidades cotidianas
sobre seus trabalhos, ele, prontamente, foi um dos primeiros que me falou

sobre sua profissédo. Ele me convidou para fazer uma visita em sua casa.
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L4, conheci aspectos de sua vida cotidiana, pude entender um pouco 0s
motivos pelos quais ele retomou os estudos.

Sendo ele pintor, p6de dar uma aula sobre pintura de parede. Além
disso, a selecdo aconteceu porque 0s sujeitos, conhecendo o colega
pintor e sabendo que ele era extrovertido, verificaram que podiam
conseguir informacdes Uteis para suas vidas, sobre uma atividade que
poderiam realizar em algum momento. Muitos explicitaram que séo eles

mesmos que realizam a pintura de suas casas. O problema é o seguinte:

Uma lata de tinta contém 18 litros, sendo que cada
litro consegue pintar 8 metros quadrados. Quantos
metros quadrados conseguiriam pintar com 18
litros? (Aluno, maio, 2009).

Essa tinta sera dissolvida em que percentagem de agua? Como
deve estar preparada a parede? Dependendo do reboque que o pedreiro
utilizou, ainda assim a tinta sera dissolvida na mesma quantidade de
agua? O aluno, muito extrovertido e tranquilo com sua realidade, dialogou
com os colegas, solucionando suas indagacdes. Ao final dessa resolucao
em especifico, o problema em si ndo trouxe grandes novidades
relacionadas com as respostas apresentadas pelos alunos, porém, todo o
envolvimento do autor e da classe contribuiu para o conhecimento

matematico de todos. Aprendi muito nessa aula com toda a turma.
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Destaquei estas solucoes:

Duas soluc¢des distintas para o problema da pintura de paredes. Anexo 33
(p.156)

Neste meu trabalho, até o0 momento, percebi o quanto é importante
trabalhar com a resolugcdo de problemas, mas problemas que possam
contemplar a realidade dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem. Novamente, reporto-me as ideias da etnomatematica,

guando Scandiuzzi nos diz:

O professor deixa de ser o dono do saber, mas tem
formacédo especifica que o capacite a transitar entre
0s saberes de seus alunos, ajudando-os a
questionar a realidade envolvente para possivel
reorganizacédo de seus conhecimentos (Scandiuzzi,
2009, p.18).
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Dando continuidade a resolugdo de problemas, o que vou contar
agora € como 0s sujeitos pesquisados solucionaram alguns problemas de
outros grupos culturais. Scandiuzzi propés a mim que meus alunos
conhecessem e pudessem resolver problemas elaborados pelos seus
alunos indigenas de diferentes etnias, da regido do pantanal
sulmatogrossense.

Levei para a sala de aula os problemas, primeiramente, para o
conhecimento do grupo. Os sujeitos da pesquisa tiveram curiosidade para
saber quem eram os Kadiuwéu, os Terena. Minha atitude, entdo, foi a de
pegar um mapa da Ameérica do Sul, disponivel na escola, que contempla
0s nomes e as localizagdes dos grupos indigenas citados nos problemas
gue levei para eles. Sugeri também que pesquisassem pela internet
maiores informacdes sobre os grupos. Nessa etapa, tive pouco retorno,
porém, os dialogos com eles sobre povos indigenas foi muito
interessante. Em um dos momentos surgiu a discussao sobre a diferenca
entre indio, gente e bicho®. Nossos dialogos levaram até o caso do indio
gueimado aqui no Brasil, jA que muitos desses alunos viveram essa
época e recordaram o acontecido. Foi quando novamente surgiu uma
discusséao fervorosa sobre os direitos humanos, direitos de quem e para
guem, o tema central de nosso dialogo. Tive a ideia, juntamente com o
grupo, de refletirmos sobre os direitos dos cidadéos aqui no Brasil. Falei
com eles que existe um livro que |i abordando justamente o que
estavamos discutindo. Fui até a biblioteca da escola e peguei alguns
exemplares do livro Cidaddo de Papel do Gilberto Dimenstein (citacao
completa). Fiz alguns comentarios sobre minha visdo do livro,
selecionando para reflexdo o capitulo trés: “Renda”, tratando justamente
dos nossos gastos cotidianos, diferengas, injustica, distribuicdo desigual
de renda. Houve o envolvimento do professor de Histéria da turma e a

conversa continuou também em outros momentos e com outros

% Discuss&o que surgiu durante a aula, quando 0s sujeitos expressaram seus
pareceres sobre a referida questao.
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professores. O tema envolveu também as datas comemorativas aqui no
Brasil, como o dia do indio, Tiradentes e Semana da Patria.

Retornando aos problemas elaborados pelos grupos indigenas,
ap0s a escolha dos mesmos, eles se atentaram aos detalhes.
Observaram que alguns eles ndo conseguiriam resolver, pois exigiam
conhecimentos que eles ndo possuiam até aquele momento, sendo estes
especificos para cada grupo. Eu, mediando o processo, interferi, pois pelo
menos para a maioria dos problemas, seria possivel buscarmos juntos
uma resolucdo, nem que tivéssemos que pesquisar na internet um pouco
mais sobre esses povos. Por exemplo, nés ndo tinhamos conhecimentos
sobre o tamanho e sobre quais eram o0s peixes dos quais eles falavam
nos problemas, mas poderiamos pesquisar.

Os problemas que apresentavam duavidas nédo foram selecionados
para a resolucdo, no entanto, os estudantes verificaram que seria possivel
resolvé-los, conhecendo mais o0s atributos das espécies de animais
citados nos problemas. Nesse tempo de discussdo, reportei-me ao
pesquisador Ribeiro (2010), entendendo que eles séo livres para resolver
0s problemas que decidirem em consenso.

Verifiquei apés e durante as resolucdbes dos problemas
selecionados, os conteudos da Matematica escolar, como possibilidades
e combinatoria, jA que cada subgrupo resolveu de maneiras diferentes.
Quando o problema falava de animais, pés ou patas, rabos, eles usavam
possibilidades e, alguns deles pensaram nos defeitos de nascenca
desses animais ou em algumas doencas, que levam, por exemplo, a

necessidade de amputar os pés. Os problemas escolhidos por eles foram:

1. (etnia Kadiwéu) Na casa do senhor Antonio tem
animais de criagdo |4 tem 9 pés ou patas, 1 rabo.
Quantos séo os animais do senhor Antonio?

2. Na lavoura do tio foram plantadas 54 pés de
mandioca mais nasceram apenas 49 pé. E também
foram plantados 30 abacaxis e todos nasceram.
Quantos pé de mandioca ficaram sem nascer? E
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guantos nasceram? Quantas frutas nasceram ao
todo? Os abacaxis eram grandes ou pequenas?

3. (etnia Kininau) Numa paisagem havia diferentes
tipos de animais, Havia 10 animais que se
locomovem na terra, 3 que pulam, 4 que rastejam, 5
que se locomovem na agua, 8 que se locomovem
no ar. Quais sao esses animais

4. Numa escola tem 4 salas de aula, e cada sala
tem 12 carteiras. Na sala A, tem 8 alunos, na sala B
tem 10 alunos, na sala C tem 9 alunos e na sala D,
faltou 7 carteiras. Quantos alunos tem na sala D? E
gquantas carteiras vao ter que pegar em cada sala?
E qual é o total de alunos?

5. Em um aniversario tinha 80 baldes, verde,
vermelho, branco e azul. Qual era a quantidade de
baldo verde, vermelho, branco e azul?

6. (ndo indio). Qual é o valor de uma mao de milho?
7. (etnia Terena) Em uma cama ha 6 pés, todos
virados para a cabeceira da cama, e trés cabecas
viradas ao contrario. Quantas pessoas estavam na
cama?

Tiveram respostas interessantes quando se depararam com a
pergunta: os abacaxis eram grandes ou pequenos? Respostas dadas pela
maioria: “Nao estou/estamos vendo a roca”. Esse problema falava em
abacaxi (fruta) e mandioca (raiz), e o povo Kadiweéu, elaborou a seguinte
pergunta: Quantas frutas nasceram ao todo? Tivemos que, em conjunto,
discutir sobre o que é fruta e o que ndo é. A maioria tinha notado essa
diferenca, antes mesmo da exposi¢ao dos resultados, uma das solucdes

é esta:
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Uma das solucbes para o problema dos povos indigenas. Anexo 36
(p.159)

Os problemas da etnia Kiniknau sobre a escola e a festa de
aniversario, foram julgados pelos alunos como bem parecidos com 0s que
temos na matematica escolar, pois, segundo eles, sdo situacbes com
“pegadinhas”. Quando apareceram as solu¢cbes sobre a mao de milho,
pensaram em espigas, quantas cada mao consegue pegar, ou nos milhos
debulhados, e, entdo, cada mao consegue segurar mais ou menos uma
xicara, de acordo com a nossa realidade aqui. Apds suas explanagoes, li
para eles o texto de Scandiuzzi (1998) que falava sobre esse assunto?.

O dialogo continuou sobre medidas em torno de gramas, litro, quilo
e xicaras. Acharam muito interessantes as diferencas brasileiras, que eles
associaram ao tamanho do Brasil e, por isso, as diferentes realidades

culturais.

* A Mao de Espigas — Educacdo Matematica em Revista, nimero 6, ano 5.
(Revista) Educacao, Porto Alegre, R. S. XXI, nov/1998. p.127-135.
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Perguntei a eles, entdo: “Se o Brasil fosse menor, ndo existiriam
tais diferenciacbes?” Responderam que diferencas sempre existem, pois
cada um de nés é diferente do outro e que, talvez, no nosso dia a dia, ndo
nos atentemos para elas.

Achei interessantes essas colocagfes e posso dizer que, muitas
vezes, preocupados com nossos afazeres rotineiros, nem percebemos o
outro. Com isso, volto novamente aos principios da Etnomatemaética.
Quando somos capazes de perceber o outro e temos a sensibilidade de
acolhé-lo com respeito, € porque crescemos conjuntamente e uma
sociedade justa progride com a busca de mais humanidade.

No momento em que estavamos trabalhando sequéncias, mais
especificamente, a Soma das Progressfes Aritméticas, dois subgrupos,
guando chegou a hora da exposicdo das resolucdes, resolveram de
modos parecidos, nenhum deles considerado aceitavel dentro da
matematica escolar. Esse problema aparece em destaque, justamente
porque ele foi interpretado, organizado e solucionado, diferentemente, por

parte dos sujeitos. A situacéo problema é:

Um teatro possui 12 poltronas na primeira fila, 14
na segunda e 16 na terceira, as demais fileiras se
compdem da mesma sequéncia. Quantas fileiras
sd0 necessarias para o teatro ter um total de 620
poltronas? (Dante, 2005, p.141).

Descrevo aqui, primeiramente como a maioria resolveu, usando a
matematica escolar e os conhecimentos vistos sobre sequéncias até aqui.

Organizaram a soma de Gauss: 12 + 14 + 16 + 18+ ....+ 50 = 620.
Logo, 20 fileiras. Nem precisaram utilizar a formula, j& que eles tinham
também esse recurso.

Os dois subgrupos, que responderam diferente, entenderam, por
sua exposicéo, do seguinte modo: 12 + 14 + 16 + 12 + 14 + 16 +...+ 12 +
14 + 6. Os que resolveram desse modo entenderam que a sequéncia era

agrupamentos de trés em trés grupos de 12, 14 e 16; pois 0S mesmos
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explicitaram oralmente que se no texto estava escrito: “, as demais fileiras
se compdem da mesma sequéncia”. Para eles, a sequéncia em questao
seria sempre a mesma. Esses grupos, diferentemente dos que acharam a
resposta acima, acharam 45 fileiras, sendo a ultima fileira com apenas 6
cadeiras. Entdo, essa situacao teve duas solucdes verdadeiras para o

grupo, que estéo abaixo:

Uma das resolu¢des do problema retirado do livro didatico. Anexo 39
(p.162)
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Duas resolugdes distintas para o problema retirado do livro didatico.
Anexo 40 (p.163)

Minha interferéncia nessa situacao foi a de mostrar para eles que o
livro tinha como resposta certa a primeira solugdo, mas que, de acordo
com o entendimento do grupo, e ai falo de todos os presentes na sala,
realmente as duas solucdes sdo verdadeiras. Dialoguei também com o
professor de Portugués da classe e ele disse que o problema admitia as
duas solugdes como verdadeiras.

Alguns levantaram a seguinte questdo: Se fosse um concurso
publico, qual resposta seria a verdadeira? Respondi: a primeira. Eles
continuaram, mas estamos verificando que a questado resulta em pelo
menos numa outra resposta, e dai, como fica?

Continuei o dialogo, dizendo a eles a importancia das varias
maneiras de interpretacdo, como também a argumentacdo e que tudo
ISSO acontece nos concursos, Sim, e que muitas vezes passa
despercebido diante dos maiores interessados, os candidatos. Por isso,

nosso papel, desde o momento das inscricbes até a realizacdo das
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provas e de todo o processo de corre¢cédo, deve ser acompanhar, por meio
da leitura dos editais e de todos os critérios de avaliagdo dos concursos,
bem como de consultar os prazos para pedir recursos e revisdo das
provas. Tudo isso séo atitudes cidadas.

Quando conversei com 0 grupo sobre esses assuntos, usei de
minhas experiéncias de vida e expliquei que, sendo professora, para
garantir meu trabalho, passei por tudo isso. Passando minha experiéncia,
também conversamos sobre a importancia do grupo, ou seja, ninguém
resolve sozinho, precisamos de um coletivo, de representacbes, de
associacdes, de sindicalizacdes, e novamente fomos além de uma
simples aula, seja esta aula de qual disciplina for.

Observando os acontecimentos desse grupo social, identifiquei a

ocorréncia conforme disse Freire (1980):

Para ser valida, toda educacdo, toda acao
educativa deve necessariamente estar precedida de
uma reflexdo sobre o homem e de uma analise do
meio de vida concreto do homem concreto a quem
queremos educar (ou melhor dito: a quem
queremos ajudar a educar-se) (Freire, 1980, p.33-
34).

Outra producao do conhecimento matematico que observei com o
grupo foi o trabalho sobre porcentagem e matematica financeira,
utilizando os anuncios do comércio local. Para essa atividade, eles
usaram as calculadoras que possuiam. Notei que praticamente todos
possuiam telefones celulares com calculadoras, mas praticamente néo a
utilizavam. Constatei que seria 0 momento para a exploragdo dessa
ferramenta, uma vez que os celulares de alguns do grupo possuiam até a
calculadora cientifica. Pedi a eles que trouxessem, para a sala de aula,
folnetos de propaganda que apresentassem as opc¢cOes de compra de
produtos, como eletrodomésticos. Solicitei que observassem o folheto
todo e destacassem alguns produtos para a verificagcao dos juros, quando

da compra parcelada. Eles observaram que, em alguns anuncios, a média



101

de juros/més na compra financiada era colocada numa letra bem
pequena. Outros estipulavam um intervalo, por exemplo, de 2 a 5%,
porém, a maioria dos produtos possuia juros proximos a 5%.

Também observaram as vantagens ou desvantagens da compra
com o carné, com cartdo e a vista. Fez parte dos didlogos a questédo de
se é mesmo vantajoso comprar dessa forma.

Voltando ao uso da ferramenta calculadora, verificaram que
também existia em alguns aparelhos celulares a calculadora simples, sem
a tecla da porcentagem. Entéo, como utiliza-la?

Colaborei com eles organizando calculos mentais, por exemplo:
achar 1%, 10%. Para conseguirmos chegar a 0,5%, 15%, 35%. Também
a utilizacdo dos numeros: 0,01; 0,05, e assim por diante. Dei exemplos de
calculos com desconto de 5%, com a utilizacdo de 95 partes do todo, ou
célculos de acréscimos de 10%, como sendo 110 partes do inteiro e suas
associagdes com a conta que a calculadora faz.

Segundo Miskulin:

[...] acredita-se que a utlizacdo de Novas
Tecnologias aliada ao trabalho pedagdgico com
resolucdo de problema levam o aluno a uma
aprendizagem colaborativa, quando propiciam a
eles situacdes desafiantes, nas quais eles atribuem
sentido e significado as ideias matematicas,
estabelecem relagbes, discutem, analisam e criam
estratégias proprias, ou seja, constroem e re-
constroem significados e conceitos em um processo
dialético de conhecimento” (Miskulin, 2008, p.9).

Nos relatorios de observacdes sobre os folhetos do comércio local,
apareceu também a opinido de um dos grupos dizendo que hoje em dia o
pais ndo incentiva o conserto dos eletrodomésticos, por exemplo. Os
profissionais de conserto demoram muito, cobram caro e nem sempre é
possivel esperar.

Nos momentos de realizacdo de atividades de analise

combinatéria, utilizei as ideias contidas na Proposta Curricular do ano de
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1994, da Secretaria estadual da educacdo. Isso porque a sugestdo
apresentada de trabalhar com problemas diversos, sem dizer aos alunos
guais seriam problemas de Arranjo, Permutacdo ou Combinacéo, leva os
alunos a esquematizarem de diferentes modos. Suas leituras e
interpretacbes tornam-se mais investigativas e os alunos sentem-se
motivados a realmente organizarem amostras e generalizagbes das
contagens. Também néo foi necessario utilizar as formulas que estdo nos
livros didaticos. Apds organizarmos e resolvermos varias situacoes,
classificamos: Arranjo: “A ordem faz a diferenca”, associamos as
situagcbes de disputa de poder, campeonatos de futebol, arrumacdes;
Combinac6es: “A ordem nédo faz a diferen¢a”, nessa idéia se encaixam os
sorteios, por exemplo; e Permutacdes: “Troca de lugares”, adequam-se ai
as situacdes que envolvem as disposi¢cOes em filas e os anagramas.

Dando continuidade a essas situacdes, pedi aos alunos que
escolhessem uma dessas classificagbes para continuarmos o trabalho.
Optaram pela Combinacdo. A situacdo escolhida foi a dos sorteios da
Mega Sena. Eles levaram folhetos para a discussao em sala, dentro dos
subgrupos. Confirmaram o resultado obtido antes, pela conta feita em
classe.

O assunto central dessa etapa foram as acumulagcdes dos sorteios.
Perguntei a eles se eles teriam uma explicacdo do porqué de tantos
sorteios acumulados? Disseram que: “os computadores dos “donos do
jogo”, acumulam as informacdes de todas as combinacdes possiveis e, de
acordo com o interesse dos poderosos, acontecem Varios sorteios sem
ganhadores”. Enfim, apareceram diversas respostas. Algumas delas,
estdo nos anexos de numeros 41 (quarenta e um) até 46 (quarenta e seis)
e, de 51 (cinglenta e um) até 54 (cinquenta e quatro).

Quando estavamos analisando o bilhete, suas opinides puderam
contribuir para entendermos o quanto o Brasil deixa a desejar no repasse
de verbas para saude, seguranca, habitacdo e educacdo. Os alunos

acharam absurdo que em média 53% das arrecadagbes com esse jogo



103

sejam destinadas para a melhoria dos bens publicos acima, porque nés
todos ndo vemos isso ha pratica. Muito pelo contrario, vemos o quanto
carecemos de amparo do estado no que toca esses direitos do povo
brasileiro.

A Ultima atividade que desenvolvi com eles envolveu a “Doenca
Hemolitica do Recém Nascido” ou ictericia. Esta atividade partiu da
curiosidade deles. Quando algumas perguntas surgiram na sala,
estdvamos abordando probabilidade. Para essa atividade, aconteceu o
didlogo e a interacédo dos alunos. Houve casos reais com algumas alunas
da sala. Elas puderam responder de acordo com o que viveram sobre o
assunto. A continuidade ocorreu com as pesquisas nos livros didaticos da
prépria escola e também pela internet. Dialogos com o professor de
Biologia da turma. Confesso que eu nunca havia tido a curiosidade de ver
as minucias desse assunto. Aprendi muito.

Observei durante o desenvolvimento do trabalho o quanto os
educandos participaram. A liberdade de expressao resultou na confianca
no outro e em si. O conhecimento diferenciado trazido por eles para a
sala de aula foi o que percebi como o motor de nossas aulas. Alguns
assuntos abordados, como o dessa Ultima atividade, deixei que os alunos
conduzissem praticamente tudo. Apenas sugeri pesquisas apos os alunos

exporem o que sabiam sobre o assunto. Pois, como disse Freire:

E por isso que o ensino dos conteddos, criticamente
realizado, envolve a abertura total do professor ou
da professora, a tentativa legitima do educando
para tomar em suas maos a responsabilidade de
sujeito que conhece (Freire,1996, p.125).

N&o consegui trabalhar usando o gravador. Porém, eles sabiam
que os acontecimentos das aulas de matematica seriam registrados e
organizados em forma de um trabalho académico. Portanto, sob o meu
olhar, € que realizei este trabalho, usando todas as contribuicbes que

consegui. O professor de portugués e de D.A.C. (Disciplina de Apoio
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Curricular) trabalhou alguns filmes, entre eles “Amor sem fronteiras” e
“Quem quer ser um milionario?”.

Para o fechamento dessa atividade, fizemos uma mesa redonda
sobre suas percepcodes a respeito dos filmes.

Esses filmes possibilitaram a discussdo sobre o Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), levando os alunos a refletirem sobre
suas exposicdes e posicionamentos. Como por exemplo: O que é ser rico
ou ser pobre? A riqueza de alguns paises interfere na pobreza de outros?
Sera que 0s paises que possuem riqguezas minerais sao paises ricos? A
discusséao a respeito dos filmes ndo se esgotou nas aulas de matematica
e de portugués. Envolveu outras disciplinas, requereu utilizacdo de Atlas
geografico e jornais. Os alunos também olharam para problemas locais,
como a saude. Ter trabalhado com os filmes contribuiu para que 0s
alunos percebessem o quanto o aprendizado continua e que, por meio da
nossa curiosidade, do que temos em maos como ferramenta para
aprender, desde dicionario até as diferentes midias, podemos continuar
aprendendo.

Procurei, a luz das leituras que fiz, olhar para aquilo em que
acredito para realizar este trabalho. A inexisténcia de uma sala de
informatica na escola fez com que os temas abordados nao pudessem ser
mais bem explorados. As investigagcbes nesse ambito serviram para
poucos. As condicbes de acesso e permanéncia na escola ficaram a
desejar por problemas locais e globais.

Em varias ocasifes, os Onibus n&o circulavam nos periodos
estabelecidos. Os responsaveis alegavam que havia a depredacdo desse
transporte por alunos que néo frequentavam a escola regularmente.

Profissionalmente, é exigido do cidaddo mais estudo, melhor
gualificacdo, porém, muitos desses alunos tiveram que optar pelo
trabalho, prorrogando o prazo para o término da Educacédo Basica. O
material didatico que o governo estadual envia para a escola distribuir aos

alunos néo contempla a Educacéo de Jovens e Adultos.
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Muitos cidadaos ibiunenses, que ainda ndo terminaram seus
estudos, ndo sabem que possuem o direito de frequentar a escola e ter as
mesmas oportunidades que os alunos do curso regular tém. Apesar dos
obstaculos que esses alunos enfrentaram para permanecerem na escola
e concluirem o curso, receio que nao haja interesse dos varios segmentos

da sociedade para que levemos em frente essa modalidade educacional.

A educacdo € um ato de amor, por isso, um ato de
coragem. Nao pode temer o debate. A andlise da
realidade. N&o pode fugir & discusséo criadora, sob
pena de ser uma farsa (Freire, 2009, p.104).

Como, neste trabalho, minha preocupacéo central foi a de como os
alunos conseguiam propor e resolver problemas, usufruindo de seus
conhecimentos na disciplina de Matematica, procurei observar suas
atitudes em sala de aula. Analisei como os alunos jovens e os adultos
resolviam as situagbes propostas na sala de aula e como aconteciam
seus posicionamentos diante dos assuntos abordados em aula. Observei
suas acbes com o0s colegas bem proximos, no caso dos subgrupos
formados para o desenvolvimento das atividades.

Verifiquei que, no desenvolvimento desta dissertacdo, 0s
educandos foram as pecas fundamentais, usando sempre suas
experiéncias para solucionar um problema ou apenas para opinar sobre o
gue tinham entendido a respeito dos assuntos abordados.

Considero que cada um dos alunos trouxe contribuicbes para
construir o conhecimento, em especial, o abordado neste trabalho, que,
segundo Fonseca (2009), consiste no conhecimento matematico. Assim,
obtive, com os relatos individuais, que chamei de autoavaliagcdes, indicios
de que o trabalho deu certo.

Nao atentei para questionamentos avaliativos mais gerais; meu
foco permaneceu sobre a analise dos temas desenvolvidos na sala de
aula, procurando responder a pergunta que me levou a desenvolver esta

pesquisa, na visdo da Etnhomatematica.
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Nessa dinamica, verifiquei que o envolvimento da sala, como um
grupo sociocultural, aconteceu pela vontade que possuiam em querer
aprender. Muitas das indagacfes que aconteceram acompanhardo o
cotidiano de cada um. Fiz essa observacao, pelo que percebi sobre suas
atitudes.

Por meio de minhas inquietagbes aqui abordadas, no inicio da
pesquisa, sob a luz da etnomatematica, atentei-me quando Scandiuzzi
(2009) alertou: “[...] deixar o educando livre para escolher seu caminho
[...]” (2009, p.18). Dialoguei com os alunos sobre os assuntos da
matematica escolar e outros temas que foram abordados em sala de aula
— assuntos mais gerais, relacionados a todo o cotidiano que envolveu o
grupo pesquisado. Sob a luz das leituras acerca da etnomatematica,
observei que, realmente, a Etnomatematica, como linha de pesquisa, é
muito mais que uma abordagem de ensino e aprendizagem da
matematica. Suas concepc¢des (respeito, solidariedade, inclusao,
transdisciplinaridade, terceiro incluido, novas realidades) vao além e
abrangem a Educacédo de um modo global.

Desenvolvendo esta pesquisa, percebi que nossos alunos, jovens,
adultos ou idosos, superam-nos em muitos conhecimentos.

Suas vidas, com toda a diversidade de profissdes, seus ambientes
familiares, suas historias, permitem que noés, sociedade, aprendamos
muito com eles.

Os aparelhos eletrbnicos que eles possuiam auxiliaram-nos para
solucionar questdes especificas durante as aulas. Quando pedi a eles que
trouxessem calculadoras, por exemplo, eles trouxeram os celulares que ja
possuiam a ferramenta solicitada.

Tive que me sentar com 0s subgrupos, para explorar com eles
esses recursos e também aprender com eles. As questbes que envolviam
matematica e biologia fizeram com que eu procurasse dialogar com o
professor de Biologia da classe. Assim, n0ssos encontros extrapolaram os

limites da aula, da disciplina e até os limites da escola.
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Nos momentos em que eles estavam trabalhando com os
problemas que elaboraram de acordo com seus cotidianos, houve
debates e, ap0s isso, as trocas das resolucdes. As maneiras diferentes de
solucionar e, consequentemente, de apresentar as respostas que foram
diferentes para um mesmo problema, proporcionaram o envolvimento de
todo o grupo. Minha intervengao no processo foi para que organizassem
argumentos relevantes de acordo com seus entendimentos e que, a partir
dessas organizacfes, optassem por um ou outro resultado. Houve até
reagrupamentos diferentes dos alunos de acordo com seus
posicionamentos.

Segundo Ribeiro (2010), para obtermos a solugdo de um problema,
este tem que ser significativo, necessita ser aceito por aquele que ira
solucionar.

Procurando resolver esses problemas que, segundo os alunos,
fizeram parte da matematica cotidiana deles, € que puderam aprender e
se conscientizarem que podiam aprender sempre mais. Penso que,
muitas vezes, a matematica escolar ndo ajuda o aluno a aprender, muito
menos incentiva a autonomia. Os conteudos preestabelecidos pela rede
oficial, muitas vezes, estdo desconectados da vida real dos alunos. Isso
acontece em praticamente toda a educacao basica atualmente. Quando
nos, professores, fazemos uma pergunta, jA sabemos a resposta que
deve ser dada. Por esse motivo, € que esses sujeitos, na pesquisa,
realmente entenderam e estiveram interessados e motivados em procurar
as solucdes, pois foram eles proprios que elaboraram as situacdes, ou
elegeram situacdes que quiseram resolver.

Segundo Freire (2009), o significado da autonomia é atribuido ao
avanco na compreensdo. Especificamente neste trabalho, entendi
autonomia como sendo a compreensdao dos assuntos abordados nas
aulas de matematica. Pude atribuir o desenvolvimento de suas
autonomias aos diferentes modos de relacionamento interpessoal dos

alunos e ao modo de expressdo de suas opinides. Os educandos e 0s
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educadores devem buscar, em conjunto, condigbes de investigacdo, a
partir da inquietacdo, da curiosidade, da humildade e da persisténcia. As
condicbes da verdadeira aprendizagem acontecerdo se houver respeito
entre as partes e se houver espaco para a reflexdo, ndo somente do
professor/pesquisador, mas também do aluno. De acordo com Freire
(1996, p. 47): “Saber que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua construcao.”

Outro item que pude perceber € o caminho que percorri para
avalia-los. Sob a luz das leituras, principalmente de Hoffmann (2001),
defino minha avaliagdo como um processo continuo, pois, em cada aula,
pude observar e registrar novidades. Sempre estive preocupada com 0s
sujeitos e com o meu trabalho, relacionado aos objetivos e metas a serem
atingidos. Eu e os alunos procuramos compreender os acontecimentos e
as opinides, propusemo-nos a retomar, reescrever textos matematicos e
nao matematicos, organizando sequencialmente os argumentos.

Ofereci as aulas a oportunidade da utilizacdo de mdultiplas fontes,
apesar dos poucos recursos que a escola podia oferecer a eles.

No processo continuo de avaliacdo, pudemos olhar para tras,
verificando nossos desempenhos e, em seguida, continuar os proximos

passos do caminho.
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5 — CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pergunta da pesquisa e da escolha do grupo, pude
delinear, como o objetivo principal desta pesquisa, a liberdade aos
educandos em aprender Mateméatica. Considerando esses aspectos, 0
conhecimento do grupo e o dialogo com eles sobre meus possiveis
comportamentos em aula, foram de extrema importancia para a

realizacdo deste trabalho.

Alguns desse grupo puderam colaborar para a aprendizagem da
sala, mostrando pelo menos um caminho para o colega com alguma
dificuldade. Pude perceber que se eu ndo desse essa liberdade durante
as aulas, nossos encontros ndo seriam motivadores nem calorosos, digo
isso porque foi por meio dos dialogos, que aparentemente nado tinham
nada a ver com as aulas, que as aulas puderam acontecer. Se eu nao
tivesse colaborado para tais acontecimentos, talvez ndo tivesse

conseguido alcancar os objetivos propostos.

Este trabalho focou como absolutamente necesséarios o
permanente dialogo, a autonomia e a diversidade, conectados com 0s
conceitos da Etnomatematica. Nos nossos encontros, muitas vezes, nao
houve precisdo da matematica escolar para se construir conhecimento

matematico.

Apesar dessa auséncia, as participacdes dos alunos revelaram

envolvimento e interesse durante as aulas.

Utilizaram recursos, como a calculadora, ferramenta contida no
celular que, muitas vezes, ndo sdo explorados a favor da sociedade. O
interesse do grupo, em primeiro lugar, foi pela “matematica pratica”, assim

denominada pelos proprios aprendizes.
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A producdo matematica deles, cuja importancia foi reconhecida de
imediato pelos proprios alunos, serviu, com o passar do tempo, para o
desenvolvimento do dialogo entre todos e para firmarem juntos interesse
e vontade em relacdo aos estudos. Houve momentos em que observei o

incentivo e a participacao deles nos eventos e no dia-a-dia da escola.

Percebi o quanto a autoestima desse grupo de alunos foi
melhorada, se comparada ao inicio desta pesquisa. Os relacionamentos
interpessoais e a liberdade de conducédo do cotidiano escolar foram

fortalecidos pela convivéncia de uns com os outros.

Segundo Delors (1998), aprender a viver junto, sem duvida,
representa, hoje em dia, um dos maiores desafios da educagéo. O mundo
atual €, muitas vezes, um mundo de violéncia que se opbe a esperanca

posta por alguns no progresso da humanidade.

Realizando este trabalho, constatei a importancia que deve ser
dada aos relacionamentos humanos e o grande desafio que temos
enquanto  educadores matematicos  adeptos  do Programa
Etnomatematica. Nossos posicionamentos e visdes de mundo necessitam
estar em constante vigilancia e atengcdo a convivéncia, para,
posteriormente, alcangarmos nossos objetivos, que devem ser coerentes

com 0 compromisso social que assumimos, a Educacéo.

Na EJA, é preciso romper com a ideia de educacédo compensatoria,
gue prevaleceu por muitos anos. Deve-se deixar de lado a educagao
basica ndo adquirida no passado para responder as multiplas
necessidades formativas que os individuos tém no presente e terdo no
futuro. E necessario que o educador conheca seus alunos a fim de saber
guais sdo suas expectativas e vivéncias e que diversidade cultural abriga
seus educandos, para que nao ocorra a infantilizacdo dos adultos, como
ainda acontece. Muitos de nés, professores, quando ndo nos
preocupamos em entender a complexa dimensdo da educacdo de

adultos, limitamo-nos a reproduzir modelos pedagdgicos voltados para a
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educacédo infantil. Quanto aos participantes desta pesquisa, procurei
compreendé-los como sujeitos sociais, ativos e autbnomos. Portanto, ao
caracterizar os sujeitos jovens e adultos que procuram a EJA, percebi a
necessidade de organizacdo, principalmente, dos docentes, para que
esses sujeitos possam ser bem inseridos no contexto da escola. Além
disso, ha necessidade de se pensar numa educacdo preocupada com
esse grupo sociocultural, respeitando as necessidades particulares
condizentes também com sua inser¢cao socioeconoémica.

Sabemos que a globalizacdo, nas relacdes econdmicas, foi e
continua sendo prejudicial aos seres humanos. Em busca de melhores
condicdbes de trabalho, muitos se tornaram escravos. Porém, se
pensarmos na globalizac&do voltada para o processo educacional, quanto
temos a ganhar, se ndo pudermos desfrutar das conquistas tecnoldgicas
como a internet, que deveria estar a nossa disposicdo? A escola nem
mesmo dispde de sala de informatica.

Nessa mesma turma, havia pessoas que, expressando suas
experiéncias de vida, revelaram ser avos, portanto, seus conhecimentos
se diferenciavam se comparados aos dos jovens. Estes, por terem ainda
pouca idade, poderiam ser filhos e/ou netos dos mais idosos da sala.
Essa é uma observacdo minha — ndo havia na turma relacdo de
parentesco.

Nas situacdes tipicas do contexto escolar, procurei interacbes que
constituissem oportunidades de ensino e aprendizagem de matematica.
Foi preciso defini-las, de acordo com os relacionamentos entre sujeitos e
pesquisadora. Assim sendo, houve a necessidade de lembrar aos sujeitos
gue ha outras matematicas e que cada grupo sociocultural produz
conhecimento. Para este trabalho, em especial, foi necessario o
conhecimento etnomatematico.

As perguntas formuladas para este trabalho foram respondidas,
pois a contribuicdo dos sujeitos aconteceu de maneira significativa

durante o desenvolvimento.
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Sintetizando, por seus posicionamentos e por suas participacoes
orais e escritas, os alunos aprenderam e, mais que isso, realizaram bem
uma atividade, puderam compreender seus proprios desempenhos. O
trabalho centrado nas producdes dos alunos como sujeitos subsidia o
educador no retorno que deve ser dado aos alunos, individual e
coletivamente, indicando a continuidade de agbes favoraveis a realizacao
dos trabalhos educacionais.

Desde a elaboracao até a fase final (as exposicdes das solucdes),
pude perceber as concepcbes da etnomatematica, sendo essa a
contribuicdo que este trabalho se prop6s a oferecer.

Finalizando, verifiquei falhas minhas como professora, quando da
concretizacdo das questdes que envolveram o livro didatico, pois procurei
desenvolver o conteudo da rede oficial como relevante para os alunos,
praticamente como uma imposicdo. Porém, como documentei nesta
pesquisa, eles foram capazes de reformular as questdes e, a partir dai,
aconteceu a participacdo de todos por meio do didlogo e do respeito,

principalmente.
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