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Resumo:

Este estudo teve como objetivo compreender a formagdo docente na perspectiva do
professor reflexivo, buscando averiguar nesse processo temas emergentes vinculados
ao periédico Educacao e Pesquisa, fonte de coleta de dados. Neste itinerario optamos
pela pesquisa qualitativa, do tipo descritivo, escolhendo como técnica para a coleta de
dados a fonte documental, seguida de analise documental. Entre os resultados
coletados na revista, peridédico de 1975 a 2010, apontaram-se como significativos os
eixos reflexdo, saberes, identidade e profissionalizagao docente, pratica pedagdgica,
formacéao inicial e formagao continuada. Neste contexto observou-se que as pesquisas
de énfase critico reflexiva vem contribuindo teoricamente para a disseminacdo do
conceito da formacao reflexiva inicial e continuada de professores que buscam por
meio desta perspectiva o desenvolvimento profissional e o reconhecimento como
produtores de conhecimento na area que atuam. Outras questbes observadas
assinalaram para a compreensdo da formacgao reflexiva como uma concepgao que
pode auxiliar o docente no processo de reconhecimento da sua identidade profissional
marcada pela influéncia direta da cultura da qual os docentes estdo inseridos. Nesta
direcao foi também identificado que as tomadas de decisdes no ambito escolar, dentro
e fora da sala de aula, requerem do docente a mobilizagdo de saberes que vao além
da teoria aprendida nos anos de formacao académica, buscando auxilio nas vivéncias
pré-profissionais para a elaboracido dos saberes docentes. Porém, elucidou-se que os
docentes reflexivos e investigadores da sua propria pratica tendem a ser favorecidos
por este tipo de pratica, podendo provocar inovagdes na educacdo e em seu proprio
desenvolvimento profissional. Concluindo, pode-se dizer que o estudo do periédico
Educacéo e Pesquisa perspectivado em temas a priori selecionado mostrou-se como
algo fecundo, favorecendo a iniciagéo cientifica de alunos de graduacéo e revelando-
se como uma excelente fonte consulta documental de produgédo de conhecimento.

Palavras chaves: Formacdo de Professores, Professor Reflexivo, Histéria das
Publicacbes, Educagao e Pesquisa.



SUMARIO

INTRODUGAO E JUSTIFICATIVA

No presente alguns temas centrais sobre os professores tém sido
pesquisados por diversos estudiosos (TARDIF, 2002; PIMENTA, 2002; SCHON,
2000; CONTRERAS, 2002), podendo-se destacar o saber docente, a epistemologia
da pratica, o professor reflexivo, profissionalidade docente, dentre outros.

Nesta diregcédo, Borges (2002) explorou os varios tipos de pesquisa no ambito
da formagao de professores, apontando estudos que vao desde o comportamento, a
cognicao e o pensamento docente até as pesquisas compreensivas, interpretativas,
interacionistas ou que se orientam pela sociologia do trabalho e das profissdes.

Pimenta (2002) também aponta que as novas transformagdes vao desde os
conceitos tradicionais de formacdo de professores até as condigbes para o
profissional se tornar reflexivo. Segundo a autora, a epistemologia da pratica ou a
filosofia pragmatica, perpetua-se no ideal da pés-modernidade, abrangendo o estudo
da pratica docente, seu contexto e sua agédo, o que geraria uma real reflexdo do
aspecto da docéncia nos ambitos politicos, sociais e comportamentais.

Assim, as preocupagdes com o processo de formacao inicial, os saberes
académicos, e a pratica dos professores (muitas vezes distante da sua formagéo),
permitem que a investigacdo sobre o conhecimento torne-se indispensavel para ser
professor.

Do mesmo modo, na sociedade, também se entende que o professor nao
deve se limitar a formagdo em nivel superior, mas necessita buscar sempre novas
fontes de conhecimento e experiéncias que acabam refletindo diretamente sobre sua
pratica.

Neste contexto, a formacgao reflexiva de professores tem trabalhado com o
desenvolvimento profissional do docente, impregnado de suas experiéncias, crengas
e conhecimentos que estdo em construgcdo permanente, podendo mudar a visdo de
educacao e a formacgao da identidade do docente.

A experiéncia ganha o seu reconhecimento na epistemologia da pratica, como



forma de conhecimento na agao, reflexdo na acédo e reflexdo na e sobre a agao
(SCHON, 2000), mas também evidenciando que ela pode ser compreendida como
‘0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca, nao que se passa, nao o que
acontece ou que toca” (LARROSA, 1999, p.21).

Assim sendo, Marcelo (2009) ao falar sobre o desenvolvimento docente
coloca que a experiéncia configura-se como um processo individual e coletivo que
se concretiza no local de trabalho do docente. Entretanto, vai questionar o fato de
que esta formacgao inicial ndo prepara ou forma para a pratica. Porém, vai colocar
como ressalva que a pratica e os conhecimentos iniciais, juntos com a pratica
reflexiva formam com o tempo um profissional perito, ou seja, apto a desenvolver
seu trabalho.

Observa-se que se trata de um assunto complexo e ao mesmo tempo amplo
nos despertando a atencéo para esta tematica. Porém, entre os muitos estudos que
se pode empreender sobre o0 assunto escolheu-se a olhar para este fenbmeno na
esfera das histérias das publicagdes por materializarem no tempo e no espaco
recortes de processos, perspectivas, temas, enfim, as lacunas da formacgao, registro
de cenas épicas.

Névoa et al. (1997, p.31) aponta algumas caracteristicas a respeito da

contribuicdo dos peridédicos ou da imprensa...

A imprensa é, provavelmente, o local que facilita um melhor
conhecimento das realidades educativas, uma vez que aqui se
manifestam, de um ou de outro modo, o conjunto dos problemas desta
area.

Bem como assinala que...

... a imprensa é o melhor meio para aprender a multiplicidade do campo
educativo... De facto, a imprensa revela as mdltiplas facetas dos
processos educativos numa perspectiva interna ao sistema de ensino
(cursos, programas, curriculos, etc). (NOVOA et al., 1997, p.12-13)

Nesta diregcao pode-se colocar que...

A imprensa é talvez, o melhor meio para compreender as dificuldades da
articulagdo entre teoria e pratica: o0 senso comum que perpassa as
paginas dos jornais e das revistas ilustra uma das qualidades principais
de um discurso educativo que se constroi a partir dos diversos actores
em presencga (professores, alunos, pais, associagées, instituicbes, etc).
(Ibidem, p.13 — grifo nosso)



Sobre o assunto, Bastos (1997, p.49, 50) vai colocar que...

A imprensa pedagodgica — jornais, boletins, revistas, magazines, feita por
professores, feita para alunos por seus pares ou professores, feita pelo
estado ou outras instituicdes como sindicatos, partidos politicos,
associagbes de classe, Igreja — contém e oferece muitas perspectivas
para a compreensao da histéria da educagao e do ensino. Sua analise
possibilita avaliar a politica das organizagbes as preocupag¢bes sociais,
os antagonismos e filiagbes ideoldgicas, as praticas educativas. (...)
sendo, assim, um excelente ‘observatério’, uma ‘fotografia’ da ideologia
que preside.

Concluindo, Novoa et al. (1997) revela a importancia da imprensa na
facilitagdo do conhecimento da realidade educacional, como o conjunto dos
problemas enfrentado nesta area, sendo dificil imaginar um meio mais util para
aquisicao destas informacoes.

Em face destas consideragdes escolheu-se como recorte deste estudo o tema
professor reflexivo, ou a dimensao reflexiva do professor buscando na delimitagcao
de um periddico cientifico levantar dados exploratérios de como esta tematica vem
sendo reestudada na produg¢ao dos conhecimentos dos processos de formagao de

professores.

1.1. OBJETIVOS

No ambito dessa delimitacdo o presente trabalho tem como objetivo central
compreender a formagcdo do que se propde como professor reflexivo.
Especificamente o que busca e (a) averiguar a formagao do professor (professor
reflexivo) no periddico Educagéao e Pesquisa [Universidade de Sao Paulo (USP)] e
(b) identificar os temas emergentes vinculados a este processo de formagdo no

periédico em questao.

1.2. METODOLOGIA

No presente estudo, optamos pela pesquisa qualitativa, do tipo descritiva, na

qual as palavras ou imagens sao investigadas e ndao os numeros, fazendo uma



analise de todo o processo de forma indutiva, podendo ser abstraidos os dados apos

o agrupamento de informagdes, dando significado as informagdes recolhidas.
Enquanto técnica para a coleta de dados priorizamos a fonte documental,

seguida de analise documental, tomando a perspectiva da pesquisa de periodicos.

A pesquisa com periddicos € uma fonte de conhecimentos que possibilita
avaliar a politica das organizagbes, as preocupagdes sociais, 0s antagonismos e
filiagbes ideoldgicas, as praticas educativas, assim como a formagdo e os
professores.

Gil (2002) assinala que este tipo de pesquisa pode ser definido com alguns
procedimentos racionais e sistematicos que esclarecem o tema pesquisado.

Selecionamos o periddico Educacao e Pesquisa da USP a fim de buscarmos
artigos que se relacionavam com a tematica formacao do professor reflexivo.

Os periodicos da Revista Educacado e Pesquisa da Universidade de Sao
Paulo (USP) foram analisados desde seu langamento em 1975. Atualmente € uma
revista de publicagdo quadrimestral, em que, selecionamos apenas os artigos

pertinentes a esta pesquisa até o ano de 2010.

2. FORMAGAO DE PROFESSORES: O SENTIDO DA REFLEXAO E DOS
SABERES.

A formacao de professores € um tema complexo e abrangente e que vem
sendo muito pesquisado por tratar das mais adversas questdes que permeiam a
educacao e a qualidade de ensino.

Contribuindo para essa afirmacéo as autoras Gatti, Sa Barreto e André (2011)
fizeram um estudo sobre a formagao de professores no Brasil e constataram que as
pesquisas a respeito da formacao de professores tiveram um grande aumento nos
ultimos anos.

As autoras utilizaram os dados de mapeamento sobre a producao na area da
educacao produzida por André (2011) observando que ater os anos 90 a formagao
inicial era o grande alvo das pesquisas com 75% da demanda, mas a partir dos anos

2000 o foco mudou e temas relacionados ao “professor,aos seus saberes,as suas



opinides e as suas representagbes” (Gatti, Sa Barreto e André,2011, p.15 )
tornando-se muito mais pesquisados produzindo até 53% de todas as pesquisas
desta area.

Sobre este interesse pelos saberes docentes apontados nas pesquisas (Gatti,
Sa Barreto e André, 2011, p.15) Assinalam:

(...) A intengdo de ouvir os professores para conhecer o que dizem,
pensam, sentem e fazem nos parece muito positiva, se o que se
pretende é descobrir, com eles, quais os caminhos mais efetivos para
alcangar um ensino de qualidade que se reverta em uma aprendizagem
significativa para todos os alunos.

Sobre a mudancga de foco nas pesquisas esta ndo aconteceu por acaso.
Segundo as autoras a mudanga esta relacionada com o contexto social
contemporaneo em que ha uma forte preocupacado com o individuo, que “reivindica o
seu lugar na sociedade” e utiliza da educagao como um meio para alcangar este
objetivo.

Desta forma, a formagao acabou sendo o principal recurso para a ascensao
social das camadas mais pobres da sociedade que diante deste cenario comecou a
reivindicar uma educacgao igualitaria e de boa qualidade para todos. Segundo as
autoras, as expectativas para essa acessao social que a sociedade almeja, acabam
gerando pressoes e desafios para o governo e educagao que procuram desenvolver
no campo de formacdo docente ferramentas para resolverem as diversas questdes
sociais que sado impostas a educacgao.

No Brasil, esta reivindicagao de escola para todos e de boa qualidade mudou
completamente a estrutura da formacao de professores que ja passou por diversas
transformacdes desde as escolas normais. Porém a LDB n. 9394/96 (BRASIL, 1996)
representa atualmente a mais importante transformacdo, pois fez diversas
regularizagbes na formacado docente entre elas determinou que sua formacéao
acontecesse em nivel superior para todos os docentes em todo o pais. (GATTI,
SA BARRETO e ANDRE, 2001).

Sobre esta mudanca na formagao docente as autoras acrescentam que foram
oferecidos cursos de formacgao superior em parcerias com as instituicdes Estaduais
e Federais para todos os docentes que atuavam na rede.

Porém apesar da intensao ter sido 6tima, a execugédo deixou muito a deseja.

Desta forma os cursos ofertados pelo governo na época ndo davam conta do



numero de docente que atuam na rede de ensino e para dar conta desta demanda
foi regulamentado o (IES) Instituto de Ensino Superior permitindo que instituicbes
privadas também ofertassem os cursos de pedagogia. Porém as instituicoes
particulares nao tinham vinculo com o campo de pesquisa e ofereciam programas de
formacao com baixa qualificagdo para os docentes.

Estes programas objetivavam uma formacgéo rapida e em massa por isso
eram semipresenciais e utilizavam diversos recursos midiaticos para compensar a
falta de professores na area.

Sendo assim, a formacgao exigida pelo governo acabou acontecendo de forma
acelerada e serviu apenas para certificar os docentes. O processo nao deu conta do
contexto politico e social do qual o governo pretendia inserir na educagao.

Desta maneira,segundo as autoras,os professores ndo se formaram para
mudar as posturas e praticas perante este novo contexto politico e social. Por isso,
na pratica a educagdo acabou gerando novos problemas vinculados a formagéao
docente.

Atualmente o governo tem investido mais em pesquisas educacionais sobre a
formacéo docente com o intuito de resolver este dilema entre as politicas publicas e
a educacéao.

Algumas medidas ja estdo sendo tomadas na tentativa de melhorar a
qualificacdo dos docentes do ensino basico e fundamental como as avaliagbes e as
premiacdes para que a educacao consiga atingir seu objetivo e ofereca de fato uma
educacdo de qualidade para todos. (GATTI, SA BARRETO e ANDRE, 2001).

O curriculo docente que também vem sendo avaliado € sempre alvo de
muitas criticas, pois segundo as autoras além dos conhecimentos advindos das
disciplinas de referéncia, o curriculo docente deveria contemplar “os saberes de
natureza diversa como os do cotidiano dos discentes e dos professores”. (GATTI,
SA BARRETO e ANDRE, 2001, p.36).

Scheibe e Aguiar (1999) referem-se da mesma maneira sobre o curriculo e
chamam atencgao para a diferenga que existe nos curriculos das Instituicoes publicas
e o curriculo das instituicdes particulares.

Nas instituicdes publicas fica evidente a énfase na formacao cientifica que
volta praticamente o curriculo todo para linha de pesquisa deixando de lado o campo

profissional e pratico da formacao.



Em contra partida, a formagao nas instituicdes particulares ddo mais énfase
na formacao para a pratica deixando de lado as questdes tedricas que permeiam
toda a formacao docente.

Por isso, ambas as formagdes acabam sendo deficitarias e as autoras
acreditam que uma maneira de solucionar este problema seria a criacdo de um
curriculo unificado que comtemplasse estas duas linhas (teoria e pratica) tendo
metas e uma base em comum para todos os cursos de licenciatura no pais sem
necessariamente ter um modelo unico que € o principal motivo das criticas.

Apesar da pesquisa das autoras ser recente a preocupag¢ao com a educacao
e a formacado docente é antiga e uma mudanga na linha de pesquisa para tentar
solucionar as ambiguidades da carreira docente e da sua formacédo foram mais
evidentes por volta de 1980 a 1990, épocas em que realmente as propostas de
formacéao de professores tomam forga.

A educacgao buscava um aperfeicoamento na formagao dos professores que
provocasse neles uma mudanca de concepcdo sobre suas praticas tomando-os
mais consciéncia do seu papel na educacéo.

Nesta mesma época segundo Gatti, Sa Barreto e André, (2001, p. 43) € que a

educacao se voltou para a formacao reflexiva, por que:

(...) N&o sem razdo, é exatamente nas décadas de 1980 e 1990 que as
propostas de formagao de professores comegam a se referir aos saberes
docentes, aos saberes da experiéncia, a insistir sobre o (a) professor (a)
que reflete sobre a propria pratica e que pesquisa sobre ela
(SHULLMAN, 1987; GAUTHIER et al, 1998; TARDIF, 2003; TARDIF;
LESSARD; LAHAYE, 1991; ZEICHNER, 1995; PIMENTA; GEHEDIN,
2000, PIMENTA; ANASTASIOU, 2002; LUDKE, 2005), bem como a
ressaltar as competéncias necessarias ao exercicio da docéncia
(PERRENOUD, 2000; BRASLAVISKY, 1999), as quais remetem
também, de certa forma, aos saberes circunstanciados.

Esse modelo de curriculo para a formacado docente pautado na reflexdao dos
saberes e das praticas docentes incentiva o professor a refletir e pesquisar sobre a
sua propria pratica fazendo com que o docente compreenda a sua profissdo que é
tdo singular quanto subjetiva, como também as transformacdes e exigéncias desta
nova época. (Gatti, Sa Barreto e André, 2011).

Desta forma a educagdo vem buscando na formacio reflexiva oferecer
ferramentas para os docentes enfrentarem as varias diversidades da carreira, pois é

inegavel que nenhuma formacgao poderia de fato preparar o docente para todas as



dificuldades da carreira, pois sdo muito subjetivas e requerem uma reflexdo
continua.

Diante dessas afirmativas as autoras entendem que o estudo sobre a
formacao reflexiva tornou-se uma alternativa necessaria para a educagao nacional
atualmente.

Afirmam que a proposta reflexiva néo esta baseada no pragmatismo inerente,
mas na reflexdo do trabalho docente que gera uma concepcgéao de profissionalismo e
permite que o professor ao longo da carreira consiga construir sua identidade e firme

novas perspectivas para a sua profissio.

2.1. O SENTIDO DA REFLEXAO

A ideia de professor reflexivo vem sido desenvolvida por varios autores
(SCHON, 1992; ZEICHNER, 1993; ALARCAO, 1995; SCHULMAN, 1989) que
tomaram como base o “pensamento reflexivo” elaborado por John Dewey na década
de 20, época em que contribuiu para o cenario pedagoégico fomentando o movimento
da escola nova.

O conceito da pratica reflexiva apds o movimento da escola nova surgiu como
uma forga para os professores se questionarem sobre suas proprias praticas.

O autor afirmou que a reflexdo consiste no exame ativo, persistente e
cuidadoso de todas as crengas ou supostas formas de conhecimento, a luz dos
fundamentos que as sustentam e das conclusdes para que tendem (DEWEY, 1989,
p. 25).

Neste contexto Dewey define a educagdo como um processo continuo que
nao se finaliza, portanto tornam-se necessarios alguns requisitos para a reflexao,
como ter recursos nativos como iniciativa, originalidade e cooperagao e para exercer
esses recursos o profissional reflexivo deve ter qualidades como abertura de espirito
na busca de compreender possiveis alternativas e admitir a existéncia de erros,
como também ter responsabilidade e empenho.

Para Zeichner (1993), as pesquisas de Dewey continuam sendo
extremamente relevantes e conceituais por terem sido feitas para os professores e
atribuiam a eles o ensino pela acdo e ndo mais pela instrugéo.

Schulman (1987; 1989) afirma que o conceito de reflexdo defendido por



Dewey esta baseado no conhecimento analitico das situagdes, sendo isto o que o
professor faz quando em retrospectiva, aprende com as experiéncias analisando os
conhecimentos, os sentimentos e as acodes.

Alarcao (1995) compreende a reflexao como o reconhecimento de uma dada
situacao problematica que pode ter varias solugdes, desde que se reflita sobre ela,
bem como sobre as condi¢des que a influenciou. Este é o principio para gerar
hipéteses de solugdes, o que justifica todo o trabalho reflexivo.

A importancia que se confere a reflexao dos professores para Dewey (1959)
esta na capacidade de estruturar situagdes e problemas relacionados com a sua
pratica, analisando-os e identificando os aspectos em que precisa aprender mais,
sem esquecer-se de pensar em como atuar de forma mais profissional em suas
relagdes interpessoais.

Analisado como um conceito, o procedimento reflexivo explorado até aqui
vem sendo muito aplicado na educagao como uma nova maneira de se pensar na
formacdo, porém ndo é capaz de, por si sO, resolver todos os problemas
educacionais, pois existem falhas e erros como em todo processo humano, mas que
devem ser vistos como estimulos ao profissional reflexivo na busca por solugoes.

Como ja citamos anteriormente, a questdo da pratica reflexiva foi difundida no
Brasil nos ultimos anos pelas pesquisas de Schon (1992) vém contribuindo para a
clarificacdo do conceito, dando maior fundamentagao tedrica relacionando-o
diretamente com a formacgao de professores.

Schon (1998; 1992b) proporcionou uma organizagdo do processo reflexivo, a
saber: conhecimento na acao; reflexdo na agao; e a reflexao sobre a acio.

O Conhecimento na acéo é aquele que sabemos fazer e com o qual agimos
por influéncia de conhecimentos prévios exercendo tarefas que nos parecem dificeis
de explicar sobre 0 modo com que as realizamos, porém s&do automaticas ao serem
exercidas.

A reflexdo na acado é aquela que ocorre no momento em que estamos na
acdo da docéncia. E aquela que nos faz pensar em medidas para resolver xuma
situagao problema, que nos permite agir na urgéncia, na improvisagao.

A reflexdo sobre a acéo se define como um momento posterior as nossas
acdes, a qual revemos as atitudes que tomamos e o que nos levou a agir de tal
forma, trazendo-nos novas formas de atuar e lidar com determinadas situacoes.

Na busca de compreender melhor sobre o assunto verificamos que é
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necessario antes saber que a formacdo reflexiva valoriza uma atitude critico-
reflexiva para uma auto-formacgao, que esta baseada em uma reflexao na acao e
essa formacéao fora basicamente pautada no pensamento pratico dos professores ao
qual reconhecendo que a profissdo docente exige sempre novos conhecimentos ao
longo de toda uma carreira, torna a pratica reflexiva um aprimoramento para o
crescimento profissional.

Complementando o pensamento sobre a reflexdo, Zeichner (1993) se
estabelece na analise critica da propria pratica docente, afirmando que ter
estratégias e habilidades implica em agir de acordo com a situagao; tendo a reflexao
durante e sobre a acdo, assim como para os contextos sociais e culturais que
perpassam todo o trabalho docente.

Essas caracteristicas que compdéem um professor reflexivo também foram
estudadas por Mcintyre (1993) que reafirma a necessidade dos professores de se
questionarem sobre sua prépria pratica, mudando-a se necessario para melhor e se
aprofundando no conhecimento da mesma, concluindo desta maneira que esse
olhar reflexivo sobre a propria pratica € o que define um professor reflexivo em sua
busca pela compreenséo dos saberes da pratica pedagdgica.

Por fim todo este conceito esta direcionado, segundo Schon (1992), para a
formacdo em instituicdes formadoras, com perfil de escolas de desenvolvimento
profissional, que devem dar mais importancia na valorizagdo da experiéncia e nos
processos reflexivos.

Com tais informagdes sobre o processo reflexivo, enriquecemos ainda mais
este assunto verificando que atualmente existem diversos pesquisadores de cunho
critico da pratica reflexiva se evidenciando e dando novas contribuicbes nesta area,
como Alarcao (2008, p. 41), por exemplo, que define o professor reflexivo da
seguinte forma:

(...) € um sujeito que tem consciéncia da sua capacidade de pensamento
e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero
reprodutor de idéias e praticas que lhe sdo exteriores. E central, nesta
conceptualizagcdo, a nogdo do profissional como uma pessoa que, nas

situagbes profissionais, tantas vezes incertas e imprevistas, actua de
forma inteligente e flexivel, situada e reactiva.

A autora situa-nos, assim, sobre o conceito de professor reflexivo atualmente.

No entanto, sabemos que outros estudos perpassam a ideia de uma valorizagédo da
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pratica e da experiéncia do professor, baseada em reflexdes sistematizadas, como é
0 caso da proposta de Smyth (1992, apud ORTIZ, 2003) em que, no caso, O
professor deve refletir e descrever sobre sua pratica diaria através das seguintes
questdes: Descrever: O que fago?; Informar: O que significa isto?; Confrontar: Como
me tornei assim?; Reconstruir: Como posso fazer diferente?

No entanto, ha criticas com relagcao a esta perspectiva da formacgao reflexiva,
apontadas por autores como Arce (2001), Freitas (2002) e Duarte (2003) que se
posicionaram contrarios a respeito deste tipo de formacao.

Arce (2001) fez severas criticas a concepgéo reflexiva afirmando que existem
possiveis vinculos entre as orientagcdes emanadas pelo MEC a respeito do professor
reflexivo e do profissional que age na incerteza, classificando a formagao reflexiva
como uma formacéao neoliberal.

A autora também contesta sobre a concepcéo tedrica da reflexdo afirmando
que esta postura estaria sendo usada para o sucateamento na formagdo dos
professores. Critica ainda a teoria reflexiva por ser fortemente constituida por
tedricos estrangeiros que serviram de base para o referencial como: Novoa (1992),
Schon (1992), Zeichner (1993) e Perrenoud (1994), se perguntando se eles nao
estariam vinculados as perspectivas neoliberais e poés-modernas.

Sobre essa mesma perspectiva neoliberal, Freitas (2002) preocupa-se com o
movimento de desresponsabilizagdo do Estado, observando que a formacédo do
professor estaria sendo focado para a praticidade, o que geraria a
desprofissionalizagdo docente.

Frente as argumentacdes das autoras acima referidas, Pimenta (2002)
defende que a teoria da reflexdo para a pratica ndo descarta nem substitui o ensino
inicial.

O que o conceito reflexivo propde é uma reforma curricular na formacéao dos
docentes, intermediado por uma perspectiva mais reflexiva capaz de formar
profissionais que consigam ensinar nas mais adversas situagdes de sala de aula,
situacdes que caracterizam esta pratica como uma pratica social. (PIMENTA, 2002).

A autora ainda complementa assinalando que esta teoria tem como
proposta o desenvolvimento profissional docente a partir de um processo reflexivo,
ou seja, tornar-se um professor que reflete sobre suas agdes, que entende o que se
passa podendo com isso melhorar sua pratica sem desresponsabilisar o governo e

suas medidas publicas para a educacao.
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Duarte (2003) questionando a nogédo de conhecimento tacito e conhecimento
escolar na teorizagdo de Schon (1992), afirma que em tese, a epistemologia da
pratica favorece a secundarizagcdo do papel tedrico e com isso a desvalorizagao da
formagao académica.

O autor generaliza os limites contidos em Schon (1992) para os demais
autores, afirmando que Tardif (2002) também desvaloriza o valor académico.

Sobre o assunto Pimenta e Ghedin (2002) assinala que a formagao de
professores reflexivos por ser um tema complexo acaba gerando algumas
implicagdes, criticas e convergéncias entre os pesquisadores neste campo.

Desta forma as visbes de tais autores refletem uma apropriacdo da
perspectiva reflexiva feita pelos governos neoliberais que transformaram o conceito
do professor reflexivo em um modismo, um termo usado, porém isentado de sua
politica — epistemolégica que tem como objetivo central a valorizagcdo do
profissionalismo docente.

A respeito da abordagem reflexiva Pimenta (2002) descreve que esta
caminha para o favorecimento profissional das teorias do saber docente, o que é
extremamente interessante para a formacao dos docentes.

Acrescentando também que a formacao apenas tecnicista ndo satisfaz mais o
contexto educacional atual e que a formacéao reflexiva pode oferecer uma formacéao
mais integral que complementa ao curriculo novas areas como a politica e a
epistemologia, tratando de aspectos do cotidiano escolar e buscando compreender e
agregar os anseios dos professores, dos alunos e da sociedade.

Considerando esta afirmativa percebemos que as criticas feitas por esses
autores demonstram um grande preconceito sobre a formacéo de professores e os
saberes da pratica, mas apesar destas e de outras barreiras que aos poucos vem
sendo vencida a formacao reflexiva tem surpreendido com novas propostas de
pesquisa na area de formacao de professores.

Libaneo (2002), por exemplo, vem de uma perspectiva contemporanea que
reflete sobre a grande imbricagdo entre ciéncia e a técnica, a qual se faz uma
intelectualizagc&o no processo do trabalho.

No Brasil, Pimenta (2002) aponta as novas transformacdes e a tendéncia da
formacao reflexiva explicando que esta foi bem aceita no pais por ter tido aqui um
campo propicio.

Segundo a autora ao exigir no Brasil a formagado docente em nivel superior,
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as universidades foram inseridas em um novo campo de pesquisa e tiveram que
fazer grandes mudangas na concepgao de curriculo do docente e no curso de
pedagogia na tentativa de dar conta das grandes problematicas desta area.

As universidades em convénio com a rede publica de ensino passaram a
habilitar os professores para as séries iniciais e também oferecerem formacao
continuada para os docentes e isso impulsionou a producdo académica e a poOs-
graduacgao na area da educagao abrindo as portas para novas linhas de pesquisas
dentre estas a formacao reflexiva no seu conceito da epistemologia da pratica.
(PIMENTA, 2002, p.28 a 35).

Para Pimenta (2002), a epistemologia da pratica ou a filosofia pragmatica,
ainda continua sendo muito pesquisada por refletir um ideal da pés-modernidade.

Desta forma explorando mais esse conceito de professor reflexivo e a
influéncia da pés-modernidade, percebemos que a reflexibilidade ndo tem somente
um sentido e que sdo levados em conta diversos outros fatores do universo
educacional para a composicao desta teoria.

Por isso o conceito da pratica reflexiva apés o movimento da escola nova
surgiu como uma forga para os professores se questionarem sobre suas préprias
praticas, mas segundo Libéneo (2001) o mais importante nessa filosofia € que o
professor pense ndo apenas em sua formacao, mas também no curriculo, ensino e
metodologia de docéncia, o que ocasiona o desenvolvimento da capacidade
reflexiva deste profissional sobre seu trabalho. (p.85).

Por ser um processo a formacao reflexiva ocorre gradualmente e baseia-se
na reflexdo que segundo Dewey (1989, p. 25) “consiste no exame activo, persistente
e cuidadoso de todas as crengas ou supostas formas de conhecimento, a luz dos
fundamentos que as sustentam e das conclusdes para que tendem”.

Analisado como um conceito o procedimento reflexivo explorado até aqui vem
sendo muito pesquisado na educagdo como uma nova maneira de se pensar na
formagdo, porém nao é capaz de, por si sb, resolver todos os problemas
educacionais, pois existem falhas e erros como em todo processo humano, mas que
devem ser vistos como estimulos ao profissional reflexivo na busca por solugoes.

No Brasil a questdo da pratica reflexiva foi difundida nos ultimos anos pelas
pesquisas de Schon (1992) que vém contribuindo para a clarificagdo do conceito,
dando maior fundamentacgao tedrica relacionando-o diretamente com a formacéao de

professores.
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Desta maneira Pimenta (2002) compreende que a pratica reflexiva do docente
depende do entendimento sobre as questdes que permeiam o saber docente e as
praticas educativas, sendo necessario entender como estes saberes sao adquiridos
e em que contexto se desenvolve.

A autora também considera a importancia da valorizacdo da pesquisa e da
pratica como meio de éxito no processo da formacao de professores e pontua que
0s saberes devem ser e estar vinculados e produzidos a partir de uma pratica

pedagdgica valorizada e pesquisada.

2.2. OS SABERES

A formacgao dos saberes dos professores, a partir da visdo de Fazenda
(1995) depende do esforgo de explicitagcdo e de comunicagdo. Para a autora os
professores possuem um conhecimento vivido (pratico), que cada um € capaz de
transferir de uma situacao para outra, porém de dificil transmissao a outra pessoa.

Para que o docente realize esta reflexdo é importante compreender que ele é
possuidor de saberes de diferentes fontes de informacdes e conhecimentos que
implicam diretamente sobre suas praticas.

Neste contexto o estudo da dimenséao reflexiva e o saber pedagégico acabam
sendo imprescindivel para as discussdes sobre formagcao de professores, tema que
constantemente necessita ser avaliado, e pesquisado para que novas questdes
possam surgir fazendo uso de novas ferramentas dos saberes pedagdgico.
(SAVIANI, 1997).

Entre os saberes intrinsecos aos docentes, existem os adquiridos antes da
formagao inicial, conhecidos como saberes pessoais, histéria de vida e outras
experiéncias vividas com seus familiares.

Tardif (2002, p. 36-39) categoriza esses saberes, em saberes profissionais,
curriculares, disciplinares e experienciais pontuando-os:

« Saber profissional: conjunto de saberes advindos da formagdo dos
professores. Trata-se da formacao erudita docente que incorporada torna-se
pratica cientifica. Dentro dessa categoria, ha o saber pedagogico, que se
apresenta por concepgdes normativas a respeito da pratica educativa, como

exemplo: Escola Nova, oferecendo um arcabougo ideolégico e técnico do
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saber-fazer.

« Saberes disciplinares: Saberes sociais selecionados pela rede universitaria,
que "emergem da tradigdo cultural e dos grupos sociais produtores de
saberes”.

« Saberes curriculares: apresentados sob a forma de programas escolares com
objetivos, conteudos, métodos que devem ser aplicados pelos professores.

« Saberes experienciais: saberes desenvolvidos pelo professor baseado em
seu trabalho cotidiano e conhecimento do meio.

Como condigdo essencial de sua pratica, € fundamental que o educador
mobilize esses saberes.

Tardif (2002) ressalta que o docente nao é responsavel pelos saberes que as
escolas ou universidades transmitem, eles ndo controlam o processo de definicdo
dos saberes sociais. Com isso, o saber curricular e disciplinar ndo pertence ao
docente de fato, € apenas produto que deve transmitir, 0 que o leva, desta forma, a
um processo de alienacéo.

O autor também afirma que devido aos professores ndo poderem controlar os
saberes disciplinares, curriculares e da formagao profissional (uma vez que Ihes séao
dados tais conhecimentos), esses mesmos docentes acabam produzindo novos
saberes que Ihes permitem compreender e dominar sua pratica. Em contrapartida,
estes saberes praticos ou experienciais o distanciam dos demais saberes, ja que € a
pratica cotidiana que valida tal conhecimento.

Sendo assim o saber experiencial € caracterizado por um conjunto de saberes
praticos que o educador adquire ao longo de sua atuagdo, ndo advindo de sua
formacgao, das teorias, ou dos curriculos, mas do conjunto de representagdes que
orienta a pratica docente.

Para Nunes (2001) é importante considerar este conhecimento para o
professor ja em sua formacgédo, uma vez que ha esta re-elaboragdo natural entre
esses saberes iniciais e sua pratica vivenciada. Além de ver uma possibilidade de
transformar a relacdo de exterioridade com os saberes numa relagcdo de
interioridade com sua pratica.

Ampliando a visdo dos elementos que constituem o saber docente, bem como
sua relagao constante com teoria e pratica pedagdgica, Nunes (2001) explica que a
forma de apropriacdo desses conhecimentos pelo professor e consequentemente, o

exercicio desses em sala de aula, antecede e vai além da sua formacao,
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englobando toda subjetividade e contextualizagcbes adversas que esses saberes se
defrontam e constituem na experiéncia docente.

Segundo Raymond e Tardif (2000), os saberes norteadores para o ensino tém
dimensdes complexas de diferentes abordagens relacionados com o trabalho
docente, que muitas vezes pouco correspondem aos conhecimentos tedricos obtidos
durante o periodo de formagao. Sendo assim, para os professores, a experiéncia de
trabalho parece ser a fonte segura de seu saber-ensinar. Nesse caso, foi proposto
um modelo de analise, baseado na origem social dos professores, permitindo que os

autores constatassem que

(...) os diversos saberes dos professores estéo longe de serem todos
produzidos por eles, que varios deles sdo de certo modo “exteriores” ao
oficio de ensinar, pois provém de lugares sociais anteriores a carreira
propriamente dita ou fora do trabalho cotidiano (RAYMOND,; TARDIF,
2000, p. 215).

Desta maneira os autores justificam que os saberes docentes provém das
historias de vida dos professores, dos meios sociais em que estdo inseridos, bem
como do periodo em que estes ainda eram alunos, o que influéncia muito na sua
formagdo, pois os professores sdo imersos em seu local de trabalho durante
aproximadamente 16 anos antes de comecgarem sua carreira, conquistando uma
bagagem de conhecimentos, crengas, representagcdes e certezas sobre a pratica
docente os quais permanecem fortes e estaveis através do tempo.

Outro fator que influéncia no fazer docente esta no conhecimento adquirido
no contexto da sua carreira profissional que é plural e temporal. Plural, como ja
exposto anteriormente, por ser formado pelos saberes da formacéao profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais. Temporal no sentido de que
ensinar supde aprender a ensinar, ou seja, aprender a dominar progressivamente os
saberes necessarios a realizagdo do trabalho docente o que acontece com o tempo.
(TARDIF, 2002).

Em geral, os professores tendem a valorizar os saberes que foram produzidos
na pratica educativa, sendo estes validados no cotidiano escolar e em contrapartida,
os saberes dos especialistas que baseados em reflexbes tedricas, acabam
fragmentando e simplificando a pratica de sala de aula.

Sobre isso Tardif (2002) defende que os saberes da formagao profissional
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advindos da academia classificados como saberes disciplinares se constituem nas
praticas docentes como orientagdes para o trabalho pedagogico.

O autor em seu estudo sobre a epistemologia da pratica como ja colocado
anteriormente categoriza o saber docente como social plural e temporal e como tal
mobiliza varios saberes que na pratica se complementam, mas que sao
hierarquizados pelos proprios professores que agregam um valor profissional ao
saber, valorizando mais os saberes experienciais por constituirem as competéncias
profissionais do docente que procuram adquirir € produzir seus proprios saberes.

Sobre isso Fiorentini, Sousa Jr e Melo (1998) observaram que as variagdes
histéricas no papel do professor tém oscilado para dois extremos: condigcao de
técnico ou aquele que luta por sua autonomia intelectual. O que acarreta na
existéncia conflituosa entre esses dois saberes (oriundos da academia e do
exercicio da profissdo). Esse distanciamento ocorre principalmente devido ao modo
que académicos e professores se relacionam com esses saberes.

Diante deste contexto & certo que, a formacdo inicial docente ndo pode
continuar dicotomizando esta relagcdo entre teoria e pratica, o que antes era visto
apenas como ponte entre a formagdo especifica e pedagodgica, deve ser
considerado eixo fundamental na formagao docente.

Neste caso a formacado reflexiva com seu conceito de valorizacdo da
experiéncia pode ajudar a preencher as lacunas evidenciadas ao longo da historia

na profissionalizacdo do docente.

2.3. O PERIODICO “EDUCAGAO E PESQUISA” E SUA CONTRIBUIGAO NA
AREA EDUCACIONAL.

Para o presente estudo, priorizamos buscar artigos cientificos de um periédico
a questao do professor reflexivo e de que forma ela é encontrada, a partir de que
época, quais sdo os assuntos subjacentes. Dessa forma, optamos por pesquisar na
revista Educacdo e Pesquisa da faculdade de educacdo da Universidade de Sao
Paulo - FEUSP.

Este periddico publica artigos na area da educagao desde 1975, cinco anos
apds a criagao da Instituicdo. No inicio era destinada a publicagbes internas de

divulgacao de pesquisas dos proprios professores da FEUSP em edigbes anuais.
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Sua missao consiste em publicar artigos inéditos na area educacional, em
especial resultados de pesquisa de carater tedrico ou empirico, bem como revisdes
de literatura de pesquisa educacional.

A revista passou por diversas mudangas na ultima década, dentre elas esta a
periodicidade da revista que passou a ser quadrimestral, aceitando edi¢cdes de
artigos cientificos de toda &area educacional com pesquisadores nacionais e
estrangeiros.

Houve mudancgas também na apresentacao visual da revista que sofreu trés
importantes transformagdes desde sua origem: a primeira foi no volume 17, em 1991
em que teve sua capa produzida pelo recurso audiovisual da universidade; a
segunda ocorreu em 1995 no volume 21, também na capa agora idealizada pelo
artista plastico francés Zaneb Pare; e a ultima em onze de maio de 1999, ocorrendo
a reestruturagdo da revista da Faculdade de Educacédo, mudando seu titulo para
atualizar-se aos padrdes vigentes das publicagdes cientificas, no volume 25, numero
2 a revista foi publicada com um novo nome conhecida por todos hoje como
Educagao e Pesquisa.

Esta mudancga foi comemorada na edi¢gdo especial de numero 35 da revista
da Faculdade de Educacao e numero 10 da Educacéo e Pesquisa que comemorou o
décimo aniversario da nova fase.

Em 2005 a revista deu outro salto para o desenvolvimento e passou a publicar
alguns artigos on-line pelo SCIELO. (IVO, 2007).

Hoje a revista Educacgéo e Pesquisa foi classificada como Internacional A-1 no
Qualis da CAPES na area de educacdo, mostrando com isso ser uma fonte confiavel
e de credibilidade inquestionavel.

Hoje os artigos divulgados mostram, em especial, resultados de pesquisa de
carater tedrico e empirico, revisao literaria da area e reflexdes criticas sobre
experiéncia pedagogica. (IVO, 2007).

Escolhemos esta revista pela sua visibilidade e importancia na area, certos de
que podemos encontrar uma concentragdo de artigos que tratem da formacao de

professores.
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3. NUMEROS E DADOS SOBRE A FORMAGAO DE PROFESSORES
(REFLEXIVOS) NO PERIODICO.

Para organizarmos os dados da pesquisa, a sele¢cdo dos artigos foi feita da
seguinte forma: procuramos os textos relacionados ao tema em questao, através da
identificacdo dos titulos e leitura dos resumos e posteriormente fizemos a leitura dos
artigos, a fim de constatarmos se os mesmos estariam condizentes com a proposta
da pesquisa.

Como forma de visualizagdo dos dados, organizamos em quadros elementos
que demonstram a quantidade de artigos relacionados ao tema sobre professor
reflexivo por anos publicados; quais os autores que escrevem sobre a tematica na
revista, utilizando outros descritores que sido palavras- chaves, uma maneira de
agrupar os dados dos artigos que correspondem ao mesmo tema, neste caso:
formacgado inicial, formagdo continuada; pratica pedagdgica e Identidade e
profissionalizacado e formacao reflexiva por fazerem parte deste grande contexto que
€ a formacao de professores.

O primeiro quadro identifica o numero, o periodo e a quantidade de artigos
encontrados como também o total de artigos: o segundo especificamos apenas o
ano de publicagao dos artigos e o numero de artigos publicados, no terceiro quadro
apresentamos um panorama sobre os descritores, 0 numero de artigos, os
sobrenomes dos autores, o vinculo institucional e o ano de publicagéo; por fim, o

ultimo quadro classifica os descritores e temas trabalhados.

4. 0 PROFESSOR REFLEXIVO NO PERIODICO “EDUCAGAO E PESQUISA”

Com relagao aos objetivos que nos propomos neste trabalho, seguem neste
capitulo, quadros com a organizagao dos dados coletados que foram elaborados
para ilustrar o periodo e a quantidade de textos relacionados ao tema pesquisado
neste periddico desde 1975. Segue ainda a analise dos artigos relacionando-os com

outros autores.



20

4.1. ORGANIZAGCAO DOS DADOS

A seguir encontram-se os quadros com a organizagcdo dos textos. A revista
teve ao todo 65 numeros publicados até 2010, abaixo foram selecionados apenas os
artigos condizentes com o tema.

O quadro abaixo (Quadro 1) representa a quantidade de artigos relacionados

ao tema, separados por ano.

Quadro | - Numero de artigos por ano.

Ano da publicagao N° de artigos publicados
1984 01
1985 01
1988 01
1993 02
1994 01
1996 05
2001 01
2002 03
2004 01
2005 03
2006 04
2007 03
2008 04
2009 02
Total 32

Podemos observar a partir do quadro acima que nos anos inicias da revista,
existia poucos artigos que se relacionassem com a tematica do professor reflexivo,
no entanto, a partir de 1996, houve um aumento neste numero.

O préximo quadro foi elaborado para ilustrar o periodo e a quantidade de

textos encontrados que se relacionam ao tema em questao.

Quadro Il - Artigos encontrados condizentes com o tema.

Quantidade de
Numero |Periodo

artigos encontrados
2 Julho\1984 1
1\2 Janeiro\1985 1
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Janeiro\1988
Janeiro\1993
Julho\1993
Janeiro\1994
Julho\1996
Julho\2001
Janeiro\2002
Julho\2002
Setembro\2004
Janeiro\2005
Maio\2005
Setembro\2005
Maio\2006
Setembro\2006
Maio\2007
Janeiro\2008
Maio\2008
Setembro\2008
Janeiro\2009
Maio\2009

—
N

NI=2|WIN[=(NWIN|W[=2[2WIN|=2 NN =N —-
ey pury gy P §GY FECY YOS Y Y Y Y ) =Y Y S T = Y = =S

Total

w
N

Observamos que apesar da existéncia da revista desde 1975, encontramos
artigos relacionados ao tema somente a partir do ano de 1984.

Apds a leitura e analise dos artigos, elaboramos uma coletdnea com os
resumos dos mesmos enfocando os principais assuntos (anexo ).

Posteriormente, realizamos a leitura dos resumos, e produzimos um quadro
contendo o(s) autores(s), o titulo dos artigos, objetivo e os temas dos 32 artigos
encontrados no periédico (anexo ).

A partir disso, os artigos foram organizados e classificados por descritores,
propostos por Brzezinski e Garrido (2001), bem como extraidos das tematicas dos
proprios textos.

Apds a analise os mesmos foram subdivididos em temas, sendo mais bem
colocados nos quadros Ill e IV, itens estes que tiveram por objetivo analisar o
conjunto de artigos que trataram da formagado do professor reflexivo no periédico
Educacgao e Pesquisa. O quadro lll corresponde a classificacdo dos textos de acordo
com os descritores imergidos de cada tema proposto no periodico.

Feita a divisao de temas por descritores, baseando-nos nas autoras,
chegamos a cinco principais:

- Formacéo Inicial;



- Pratica pedagdgica;

- Formacao Continuada;

- Identidade e Profissionalizacdo Docente;

- Formacgao Reflexiva.

Quadro lll — Artigos segundo os descritores.
Sobrenome
Numero de Vinculo
Descritores do(s) autor, Ano
Artigos (s) Institucional
S
Penteado USP 1984
Formagao inicial 03 Nadai USP 1994
Brzezinski USP 1996
Bueno USP 2002
Formacao Souza USP 2006
continuada 03 Un. Metodista de
Bahia 2009
Sao Paulo.
Nadai USP 1985
Goncgalves |UFMG 1996
Yy Un. federal de
Pratica Zibetti &
. . Rondbénia 2007
Pedagodgica Souza
04 USP
Un. Federal do Sao
Pereira _ 2008
Jodo Del-Rei.
Identidade e Moreira USP 1988
Profissionalizagdo Cury UFMG 1993
Paro USP 1993
D t 12
ocente Pimenta  |USP 1996
Hypolito &Un. Federal de
2005
\ieira Pelotas.
Paraiso UFMG 2005
Un. Federal de
Ferreira 2006
Pelotas
Bueno; USP 2006
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Na analise dos 32 artigos encontrados, verificou-se que trés referem-se a

presente estudo analisou todos os textos.

formacgéao inicial, trés de formacdo continuada, quatro de pratica pedagdgica, dez
sobre formacdo reflexiva e doze relacionados a Identidade e profissionalizacao
docente. Sabendo da importancia desta classificacdo para identificar as tendéncias

que os artigos pesquisados seguem sobre a formacao de professores € que este

A partir da analise dos artigos elaboramos os quadros para classificar e

subdividi-los em temas identificados através das palavras-chave dos artigos que

serviram para selecionar e abordar os assuntos especificos dentro de cada descritor.

No quadro abaixo ilustramos como foi feita a analise dos artigos e a



subdivisdo dos descritores em temas:

Quadro IV - Relagado dos descritores com seus respectivos subscritores.

Descritores

Temas trabalhados

Formacao Inicial

* Licenciatura;

* Qualidade de ensino Superior.

Pratica Pedagogica

* Atividades expressivas;
e Saberes Docente;

+ Cotidiano.

Formagéo Continuada

* Competéncias;
* Formacgao em servigo;
* Fracasso escolar;

* Progressao Continuada.

Identidade
Profissionalizagao

Docente

* Teoria e Pratica educacional;
* Professor;

* Trabalho Pedagdgico;

¢ Pratica de Ensino;

* Formacao Docente;

* Qualidade de ensino.

* Midia Educativa;

* Trabalho Docente;

* Epistemologia da Pratica;

* Cultura escolar;

» Habitos dos professores;

» Profissionalizacdo Docente;
» Competéncias e avaliagao;
¢ |dentidade;

* Educacéao Continuada;

* Metodologia;

* Grupo Psicossocial;

* Autonomia;

* Indisciplina;

* Governos e as Medidas Publicas;

24
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* Politica Publica;

* Programas educacionais;

* Dimensao econémica Politica;

* Figura do Professor nas|
constituicoes

* Federais;

» Sindicalismo;

» Autoridade dos professores;
* Professor Pesquisador;

* Pesquisa agao;

* Pratica docente;

* Historias de vida;

* Autobiografia;

* Metodologia de pesquisa;

. , * Pesquisa no ensino e sabre o
Formacao Reflexiva

ensino;
* Reflexao;
* Subjetividade Docente;
* Producéo Cientifica;
* Epistemologia da Pratica;

* Desenvolvimento Profissional;

» Reflexdo na e sobre a acéao;

Na analise geral do quadro podemos perceber que neste periddico o0s
descritores Pratica Pedagogica, Formagdo Continuada e Formacédo Inicial foram
temas menos abordados nas pesquisas de formacédo docente do que os descritores
Identidade e Profissionalizacdo Docente e Formacado Reflexiva que tiveram muito
mais pesquisas divulgadas e temas trabalhados.

Isto se justifica com a chegada das novas correntes educacionais, que no
Brasil mesmo chegando décadas mais tarde, provocou mudanga na educagao e no
campo de pesquisa, merecendo uma analise mais aprofunda (que iremos retomar
mais tarde neste estudo), porém por enquanto isto ja revela que esta mudanga de

foco esta diretamente ligada a mudanca de concepgao sobre a profissionalizagéo
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docente e a formacao reflexiva questbes que exploraremos mais especificamente

nesta pesquisa em seus descritores.

4.2. APRESENTAGAO DOS DESCRITORES E DISCUSSAO COM OUTROS
AUTORES.

O presente topico traz os textos selecionados de forma agrupada conforme
seus descritores. Comentamos a partir dos dados que foram encontrados nos

artigos fazendo uma discusséo do assunto com outros autores.

4.2.1. FORMAGAO INICIAL

A formagao inicial dos professores segundo Zeichner (1998) sempre foi um
tema polémico em que as questdes pendentes ainda séo a respeito das disciplinas e
conceitos necessarios para ser um professor.

Essa questdo dos saberes € preocupante para todos mais se torna
angustiante para o docente por isso segundo o autor o futuro professor deve ficar
atento ao conceito da sua formacado que deve estar pautada nas concepgdes
politicas e sociais, considerando esta compreensdo como a mais importante licao
para o professor na formacao inicial.

Neste contexto buscando saber que conceito a formagéo inicial vem
estabelecendo foram encontrados trés artigos escritos pelos autores: Penteado
(1984) Nadai (1994) e Brzeinski (1996 ).

O primeiro artigo descreve que a formacgao inicial vem enfrentando grandes
mudanc¢as em seu curriculo nas ultimas décadas, a estrutura dos cursos atualmente
esta mais voltada a formacao heuristica, por isso a pesquisa da década de 80 da
autora Penteado (1984) revela os paradigmas dos cursos de formacao inicial desta
época, fazendo algumas colocagdes.

Segundo a autora naquela época o magistério ndo deveria torna-se um curso
superior, deixando de ser profissionalizante, por que este tipo de formacgao elitizaria
o curso, tornando-o de dificil acesso na zona rural. Isto desestimularia a procura pela

profissdo docente e apesar de estar ciente das falhas no modelo pedagdgico do
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magistério, a autora acreditava que o curso normal seria a melhor opgédo para a
formacgao inicial do docente.

Penteado (1984) defende a ideia de que o professor deveria fazer primeiro o
curso normal mesmo com suas deficiéncias e depois o0 curso superior, por que assim
o profissional aprenderia no curso normal as praticas pedagodgicas e, no curso
superior, aprenderia a teoria e com as duas formacgdes teria capacidade de concilia-
las e de fato adquirir uma formagao completa.

Com a pesquisa desta autora logo percebemos que a questdo pendente da
formacéo inicial na época era conciliacdo da teoria e pratica profissional nos cursos
de formacéao docente.

No segundo artigo, escrito por Nadai (1994) é descrito sobre a contribuicdo de
Fernando de Azevedo, catedratico da USP, para o enfrentamento deste problema na
formacédo inicial, estabelecendo um novo curriculo para a formacado secundaria,
desvinculando o tradicional curriculo tecnicista para a implantagcdo da nova teoria de
formacao cultural superior.

Azevedo, diretor do Instituto de Educacéo, incluiu a iniciacdo cientifica no
curriculo dos alunos do ensino secundario, uma referéncia que mudou as
instituicbes de formacéo inicial em meados dos anos 90, admitindo-se desde entao
que a pesquisa cientifica & essencial para a formacao docente.

O terceiro artigo relativo a formacgao inicial € de Brzezinski (1996). A autora
agregou mais informacdes sobre o tema, fazendo um enfoque sobre a questdo da
qualidade na formacao inicial dos docentes e relatou as novas prioridades para a
formacao destes profissionais da educacao sob a perspectiva da ANFOPE.

Naquele momento a associacdo (ANFOPE) pedia uma revisao dos curriculos
nos cursos de pedagogia reivindicando a questao das habilitagcbes para a formagao
plena em que a docéncia fosse a base de sua identidade profissional. Solicitou ainda
que se estabelecesse a adogdao de um curriculo base comum entre os eixos
curriculares para o pais, na tentativa de melhorar a qualidade de ensino nos cursos
de licenciatura. Esta medida modificou o curriculo da pedagogia e auxiliou na
elaboracao deste novo formato do qual conhecemos atualmente.

Com as informagdes deste ultimo artigo sobre a formagéao inicial analisou-se
que esta tematica passou por diversas pressdes politicas e inumeras exigéncias
sociais através do tempo, provocando novas conceituagcdes e ideologias para a

formacéo inicial dos docentes.
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Desta maneira outros autores discutiram os artigos de Penteado (1984),
Nadai (1994) e Brzezinski (1996) que fizeram um alerta sobre a necessidade da
transformacao curricular dos cursos docentes que dicotomiza a pratica da teoria e
que muitas vezes nao contextualizava a educagéao atual.

Sobre isso Libaneo e Garrido (2002) colocam que a fragmentagcdo no
curriculo do docente contribui para que o estudo cientifico da docéncia fosse
deixado de lado ficando em evidencia apenas as disciplinas das areas
metodoldgicas causando uma deficiéncia curricular na formacdo docente que
ignoram o conhecimento histérico e social da pedagogia e por isso ndo conseguem
associar as teorias com a pratica em sala de aula.

Névoa (1992) também critica o curriculo da formagao inicial do docente e
argumenta que tdo importante quanto os conhecimentos cientificos que sao
elaborados para a docéncia € a articulagdo das disciplinas com refletividade
docente.

Para o autor, as disciplinas devem envolver o licenciando desde o comego em
um trabalho reflexivo sobre as suas futuras praticas docentes para que possam fazer
associagodes e criticas em um processo de emancipacéo e autonomia.

O professor que nao tem este tipo de formacéao inicial critica também nao
podera desenvolver uma pratica emancipatoria ou ensinar isto aos seus alunos, pois
n&do poderiam ensinar aquilo que nao foi aprendido. (NOVOA, 1992).

Deste modo Ferreira (2001), afirma que o curriculo deve trazer consigo
principios de um determinado modo de vida e ndo pode ser encarado como uma
serie de conteudos que os alunos devem aprender, entendendo que confere ao
curriculo a configuracdo de conhecimento, métodos e valores que baseiam e
legitimam uma forma particular de autoridade textual.

Lib&dneo e Garrido (2002, p. 29) recorrem ao esclarecimento da profissdo
para fortalecerem as argumentag¢des acima e fazem uma boa colocagéo sobre o que

€ a pedagogia assinalando que:

A pedagogia é uma reflexdo tedrica a partir e sobre as praticas
educativas. Ela investiga o0s objetivos sociopoliticos e 0s meios
organizativos e metodolégicos de viabilizar os processos formativos em
contextos socioculturais especificos.

A compreensao destas perspectivas a respeito da formacgao inicial mostrou-
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se ser de muita relevancia para analise das divergéncias educacionais atuais que
ocorrem devido a globalizagao e as transformacdes sociais.

A revisao do curriculo de formacao de professores nesta perspectiva se torna
cada vez mais necessaria para que a dimensao da pratica pedagdgica deixe de ser
vista em um espaco isolado e comece a ser encarado como um elemento articulador
no curso de pedagogia.

Atualmente, devido a globalizacao e as transformagdes sociais, a revisao do
curriculo de formacdo de professores € de extrema importdncia para que a
dimensdo da pratica pedagdgica ndo seja mais vista em um espacgo isolado e de
aplicagdo, mas como um elemento articulador do curso.

Para concluir é pertinente evidenciar que a formagao docente, como visto no
decorrer deste estudo, € um tema abrangente de diferentes representagdes sociais e
o0 seu desenvolvimento profissional permeado de costumes, valores, crencas e
funcdes sociais conferem a esta carreira uma especialidade merecedora de atencéo

das pesquisas e das politicas publicas. (NOVOA, 1992).

4.2.2. PRATICA PEDAGOGICA

As praticas pedagodgicas tiveram destaque na década de 90, sendo
considerada como “A década de formagédo docente” por muitos pesquisadores, em
que as novas propostas, visavam revelar a real relacdo da teoria e pratica,
colocando a pratica em uma nova concepgido na qual almejava que o seu papel
deixe de ser campo de resultados tedricos para se tornar ela mesma um espaco de
formacao. (ROMANOWSKI, 2007).

Sabendo deste contexto neste descritor foram encontrados quatro artigos dos
autores: Zibetti e Souza (2007), Nadai (1985), Pereira (2008) e Gongalves (1996).

A questdo das praticas pedagogicas foi analisada nos artigos sobre
concepgdes e tendéncias atuais na formagao pedagdgica dos professores. Estes
artigos apontam para a concretizagdo da agédo docente na sala de aula como pratica,
bem como essa agéo se constituindo em uma pratica social.

No primeiro artigo, Zibetti e Souza (2007), discorrendo sobre a efetividade da
pratica pedagdgica, concordam que ela é afirmada no cotidiano escolar, espago

onde ocorre a apropriacdo de saberes historicamente constituidos. Estes saberes
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sdo permeados através dos dialogos com diversos sujeitos que possuem diferentes
experiéncias de vida e com o auxilio dos diversos recursos didaticos. Isto constitui
uma relacao ativa de saberes efetuados em um processo complexo de apropriagao,
objetivagdo e criacdo destes saberes que acompanhara o educador em sua
trajetéria profissional dialogando sempre com seu contexto histérico, politico e
econdmico.

O segundo artigo de Nadai (1985) aponta que o papel da pratica pedagdgica,
ainda na formacgao profissional, estd no espaco de reflexdo propiciado na
constatagao entre as dicotomias das teorias e das praticas, o que faz surgir novas
constatacdes, associagdes, decepgdes e transformacgdes.

Assim, as experiéncias adquiridas nesse processo criam condicoes para a
produgao de novos conhecimentos, auxiliando na constru¢cado do processo educativo.

Pereira (2008), autor do terceiro artigo aqui apresentado, aponta as
dificuldades de expressao criativa e das relacbes interpessoais expostas pelos
professores, afirmando que isto traz empecilho para o cotidiano escolar. Neste
sentido a compreensao das relagdes indissociaveis entre pensamento sentimento e
acao faz com que o educador crie condicbes de refletir sobre as dificuldades
experiénciadas no processo educacional, o que € uma maneira construtiva de lidar
com a realidade escolar.

Seguindo em sua analise, o autor ressalta que a sala de aula pode se tornar
um espago possivel de transgressao e transformagao, mas para isso é necessario
ter coragem ao enfrentar as dificuldades da pratica pedagogica, buscando
constantemente inventar e reinventar as praticas, com a consciéncia de que nao
devemos dissociar o educador da sua personalidade, historia de vida e sua atuagao
profissional, pois no conjunto desses valores € que se formam novos conhecimentos
que sao adquiridos e transformam suas praticas ao longo da carreira docente.

Partindo para o quarto e ultimo artigo Gongalves (1996), retrata a
subjetividade docente como um saber experiencial, concluindo que a formagao
pressupde também a analise de visdo de mundo dos educandos que refletem essa
postura em suas praticas pedagogicas.

Acrescentando que os conceitos e preconceitos do educador também se
submetem a regra das praticas linglisticas de cada sujeito e mesmo em uma
perspectiva histérico—critica, os saberes podem desfigurar-se e tomar novos valores

que se adéquam ao olhar dos educadores e é esse olhar que na formacao
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pedagogica deve-se educar, para refletir na pratica aquilo que se objetiva na teoria.

Considerando entdo o contexto destes artigos e a discussdo das praticas
pedagodgica amplamente trabalhada por Zibetti e Souza (2007), Nadai (1985),
Pereira (2008), e Gongalves (1996), relacionamos alguns pontos em comum para
discussédo com outros autores e pontuamos da seguinte forma:

» Afetividade e pratica pedagogica;

* Relagbes interpessoais;

* Histdria de vida e atuagao profissional;
* Saber experiencial,

* Prética reflexiva.

Todos esses apontamentos levantados sobre a pratica pedagogica acabam
justificando a complexidade deste assunto que é subjetivo e, portanto passivel de
diferentes interpretagcdes e contribui¢des para sua construgao tedrica.

Justificando esta afirmativa Pimenta (2002), ressalva que a pratica
pedagogica deve ser compreendida como praxis, ou seja, um processo de reflexao
que pode ser construido e reconstruido para a modificacdo da realidade escolar,
entendida como um desafio que exige do docente bem mais do que imitar praticas
empregadas em outros contextos visto que atualmente a analise da inter-relacéo do
ter com o ser, se faz oportuna, pois a troca gera o ser, um educador consciente do
seu papel como sujeito histérico capaz de recriar possibilidades para uma pedagogia
mais humanizadora. (p.81).

Neste contexto Sacristan e Gomes (1998) definem que:

O docente ndo pode ser nunca um mero técnico que aplica um curriculo
e desenvolve técnicas e estratégia de comunicagéo (...). O professor /a
deve atuar como um clinico que diagnostica permanentemente a
situagcdo e elabora estratégias de intervengdo especificas e adaptadas
para a situagdo concreta da aula, comprovando as reagdes, esperadas
ou ndo, légicas ou irracionais, dos alunos/as e avaliando o significado
das trocas que se produziram em seqtiéncia. (p.85).

Apoiando esta interpretacao, Leal (2004, p. 2), considera que o saber-fazer
também é saber SER um educador, tarefa diaria que deve ser incorporada mesmo
diante das situagcbes mais adversas, assumindo assim o compromisso de formar
alunos para serem sujeitos, participantes e autores da histéria, mas para isso é

necessario além do conhecimento cientifico, a sensibilidade e a afetividade para que
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possamos pensar nos alunos e na educacao de forma mais utépica.

Contribuindo para esta percepgao tedrica, Tardif (2002, p. 128) elaborou uma
concepcgao de pratica que ele define como “tecnologia da interagdo humana que
evidencia, ao mesmo tempo, a questao das dimensdes epistemoldgicas e éticas”,
que se firma em uma visdo de mundo, de homem e sociedade. Sendo, no entanto
uma pratica pedagdgica que precisa ter dinadmica proépria, exercitando o pensamento
reflexivo, conduzindo com isso uma visao politica de cidadania, capaz de integrar a
arte, a cultura, os valores e a interacdo elementos que propiciam a formagao de
autonomia entre os sujeitos que tomam consciéncia de suas responsabilidades
sociais.

Diante de todos estes aspectos sobre a pratica pedagdgica, Lima (2001, p.
67), adverte que a pratica pela pratica e o emprego de técnicas sem a devida
reflexdo acabam por reforcar a ilusdo de que possa se fazer praticas sem teoria.
Esta questao acaba por ndo ocorrer, pois toda pratica advém de uma atitude teorico-
pratica, mas para ser humana e transformadora da realidade ela deve ser entendida
como praxis, um conceito que assume a indissolubilidade entre a teoria e a pratica.

Esta questdo também foi estudada por Benites (2007) que considera que a
teoria pedagogica e a pratica docente devem constituir uma relagao dialética, ja que
os conhecimentos que os docentes adquirem na pratica sendo conhecidos como
experienciais acabam extrapolando os limites contidos nos saberes cientificos.

Segundo a autora os docentes devem atentar-se as suas ag¢des pedagogicas,
ordenando e refletindo sobre suas praticas, procurando sistematiza-las para que
consigam construir ferramentas que os auxiliem no desenvolvimento eficaz de seu
trabalho que sustentara a sua pratica como também sua autonomia profissional.

Para finalizar, a respeito das relagbes entre pessoas e a intersubjetividade
presente em todo contato humano, Moreno (1959), acredita que devemos construir
aprendizagens de acgdes, que se adquirem na experiéncia e nas relagbes
interpessoais por que a inter-relagao dos diferentes saberes é capaz de produzir
conhecimentos em articulagdo com o contexto sécio-politico, econédmico e cultural
levando em consideracdo a bagagem de valores, interesses sociais, afetos,
conotacgdes diferenciadas e cenarios politicos que influenciam na pratica e também

na sua formacéo profissional.
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4.2.3. FORMAGAO CONTINUADA

A formagao continuada teve inicio com as mudangas no sistema educacional
promovidas pelo Banco Mundial que acabou ditando novas coordenadas para a
formagdo de docentes, passando a impor cursos de reciclagem de cunho mais
tecnicista, fazendo com que a capacitacdo em servico ou continua venha sendo
ultimamente empregada por diversas instituicdes educacionais.

Porém muitas dessas capacitacbes de qualidade questionavel, que
fragmentam os conhecimentos tornando-os superficiais e formando docentes
incapazes de pensar sobre suas praticas ou criar novas maneiras de atuar na
profissdo docente.

Para ressaltar essas informagdes dos 32 artigos encontrados sobre formagao
docente trés discutem sobre formagao continuada Bueno (2002), Souza (2006) E
Bahia (2009), dois destes referem-se especificamente ao fracasso escolar e as
politicas publicas implantadas para sustentar os interesses econémicos das grandes
redes empresariais que usam a formacao continuada como alibis para culpar os
docentes das mazelas produzidas pelo préprio sistema.

Em contrapartida a este tipo de formagao continuada, pesquisas como de
Bueno (2002), auxiliam na busca de formacao continuada que ajude a desenvolver
nos docentes sua profissionalidade. Neste artigo a autora explica o conceito do
meétodo autobiografico e os estudos com historia de vida dos professores e a
questdo da subjetividade, revelando uma nova perspectiva na qual o docente é
valorizado e suas experiéncias sao o ponto de partida de todas as investigagoes.

A autora afirma que este método é considerado inovador e que ao contrario
da ciéncia classica o procedimento ndo pretende generalizar suas histérias de vida
para transforma-las em teorias, mas sim buscar junto com o educador a reflexao e a
sua formacao através de seus relatos.

Em seu relatorio a autora priorizou os conceitos de Goodson (1992, 1994) e
Névoa (1992) por considerar que estes sdo os que mais véem se dedicando a esta
area, no intuito de afirmar como a autobiografia ou historia de vida vem sendo
utilizada na formagao continuada, de forma eficaz, e esta se promovendo na area da

educagao dando base a outro tipo de conhecimento sobre os professores e suas
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praticas docentes.

Bueno (2002) finaliza defendendo que este tipo de pesquisa com histoérias de
vida esta sendo considerada uma formagao heuristica por promover uma micro-
relagado social que € promovida quando a subjetividade de cada docente € levada
em consideragao saindo do individual e solitario para a “reflexividade critica”, e com
esta proposta Névoa (1992) complementa o pensamento descrevendo que estes
individuos conseguem mediar seu contexto social apontando as falhas e fazendo
criticas a esse sistema podendo assim encontrar novas perspectivas para a sua
formacéo.

Cobrindo uma abordagem mais investigativa sobre o tipo de formacgao
continuada que era ministrado nos cursos promovidos pela secretaria da educagao,
o segundo artigo de Souza (2006) analisou as relagdes de politicas educacionais
implantadas pelo governo do Estado de Sao Paulo entre os anos de 1982 a 1994.
Baseando sua pesquisa em dados do autor Patto (1990), (o autor fez uma pesquisa
de analises criticas do cotidiano escolar de uma escola publica), consegue projetar
em sua pesquisa novas criticas a diversos programas de formagao continuada que
usavam o discurso de incompeténcia dos docentes para o fracasso escolar e que
resolviam este problema com cursos desestruturados, na tentativa de sanar todos os
males da educacdo. (ARROYO, 1996).

O importante nesta pesquisa é que os dados revelaram que apesar dos
cursos parecerem um investimento na area educacional, suas estratégias eram
equivocadas e ndo levaram em conta aspecto essenciais como a questao da cultura
escolar, as condicbes de trabalho dos professores e suas praticas, as relagdes
interpessoais, contradicdes e conflitos que premiam toda a fungao escolar.

Dentre estes outros aspectos demonstraram como a formacgéao oferecida pelo
governo do Estado de Sdo Paulo era simplesmente uma abordagem de formagao
classica traduzidas em palestras e pequena curso redundante e conteudista que
pouco ou quase nada acrescentavam na aquisi¢ao de conhecimentos dos docentes,
pois pouco afetava o seu cotidiano escolar apenas mascaravam a culpa do governo
por medidas implantadas que sucateavam ainda mais o sistema escolar.

Incomodado também com este aspecto do fracasso escolar ser associado
unicamente a falta de compromisso dos professores no terceiro artigo Bahia (2009)
elabora uma pesquisa em uma escola publica do Estado de Sao Paulo, investigando

o desempenho de alunos da sala de progressdo continuada e o preparo dos
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professores para programarem estas agoes.

Apontando mediante o estudo de caso a clara fragilidade da formagdo em
servigo dos professores, que ndo conseguiram obter o apoio necessario nos cursos
de formacdo continuada oferecidos pelo governo e acabavam acarretando uma
enorme responsabilidade ao terem que responder por todo este processo.

Azanha (1990) sugere que a formagéo continuada nao seja vista como uma
tabua de salvagao para o sistema educacional, o qual deseja nivelar os docentes no
exercicio da fungao, preenchendo lacunas da formagéao inicial, onde nunca terao
éxito.

Segundo o autor este principio ndo leva em consideragdo todo o contexto
escolar que permeia a formacgao critica e reflexiva dos docentes e sem esta
abordagem os cursos oferecidos nao conseguem conscientizar os docentes do seu
papel social e da sua responsabilidade no exercicio desta fungdo e acabam
fracassando.

E isto acontece por ignorarem que esta abordagem deveria ser o foco da
politica de formagao continuada para romperem com o estigma lastimavel do
fracasso escolar que assola quase toda a rede de ensino publico neste pais.

Diante deste continuaremos com o tema da formagdo continuada sobre o
olhar de outros autores que fardo novas observacdes e acrescentaram pertinentes
perspectivas sobre o assunto.

Desta forma, a formagao continuada segundo Névoa (1991) e Freire (1991),
propicia a melhoria da qualidade do ensino dentro do contexto educacional
contemporaneo, pois resgatar a figura do mestre, tdo carente de respeito em sua
carreira, devido a sua figura profissional estar tdo desvalorizada.

Por ser um processo continuo na carreira dos professores acredita-se que a
formacao continuada deveria contribuir para a articulagcdo dos conhecimentos entre
os docentes e a troca de experiéncias tornando este o processo norteador desta
formacao.

Névoa (1998) discorre da mesma maneira que Bueno (2002) sobre a
importancia do método autobiografico para a formagéo continuada, pois acredita que
todo processo de formacao deve ter como referencial o saber docente, o
reconhecimento e valorizacdo desse saber.

Segundo o autor ndo ¢ interessante se desenvolver formagao continuada sem

levar em consideragao as etapas de desenvolvimento profissional docente, ou seja,
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seus aspectos psicossociais. Existem grandes diferengas de anseios e
necessidades entre o docente em fase inicial, 0 que ja adquiriu uma consideravel
experiéncia pedagogica e o que ja se encaminha para a aposentadoria. E este saber
pode ser explorado através do método autobiografico.

Souza (2006) e Bahia (2009) discutindo a questdo do fracasso escolar e as
relagbes com a formagao continuada observaram o distanciamento entre a realidade
escolar e os assuntos pertinentes da educacdo com os cursos de formagao
continuada aplicados em toda a rede educacional, constatando que, em geral, eles

nao consideravam a questado dos saberes docentes. Sobre isso Névoa afirma:

A formacéo continuada deve estar articulada com desempenho profissional
dos professores, tomando as escolas como lugares de referéncia. Trata-se
de um objetivo que sé adquire credibilidade se os programas de formagéo
se estruturarem em torno de problemas e de projetos de acdo e ndo em
forno de conteudos académicos.(1991, p.30).

A respeito do fracasso escolar Tardif (2002) assinala que os docentes se
véem impotentes a respeito do fracasso escolar de alguns alunos e justificam que
nao poderiam controlar todos os aspectos que permeiam a vida deste aluno e que
acabam por afetar o seu desempenho na sala de aula.

Porém, o fato € que o docente é o principal agente da escola e estudos sobre
esta perspectiva indicam que alunos socioeconomicamente e culturalmente
desfavorecidos formam os recorrentes casos de fracasso escolar. Portanto, mesmo
nao sendo este o discurso docente, estes acabam, fazendo uma selegcdo que
descrimina e perpetua o fracasso escolar.

Tardif (2002) atribui este fato ao limite da consciéncia profissional do docente,
gue pensa de uma maneira, mas age de outra.

Neste ambito, Alarcao (1998) conclui que a formagao continuada deve ser
capaz de conscientizar o docente sobre as consequéncias de se aplicar praticas
sem reflexdo buscando sempre tornar mais eficiente a atuacdo docente através de
uma pratica mais sistematizada sem nunca esquecer que esta é fundamentalmente
permeada de saberes experienciais.

Portanto, a formagao continuada deve partir da pratica educativa, colocando
0 ensinar como objeto de analise, assegurando desta forma, que elementos
imprescindiveis do cotidiano escolar sejam analisados. Isto permite que os

professores compreendam as relagdes entre a sociedade e os conhecimentos
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produzidos, transformando-os em pesquisadores da sua propria pratica para enfim
serem auténomos. (ALARCAO, 1998).

4.2.4. IDENTIDADE E PROFISSIONALIZAGAO DOCENTE

Introduziremos este tema abordando sobre o movimento de profissionalizagao
do ensino iniciado na Europa em 1990 que traduziu-se em uma valorizagdo na
formacao do docente, o que se refletiu no Brasil através da LDB (BRASIL, 1996).

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n. 9394/96), desde seu
sancionamento em 1996 (BRASIL, 1996), instituiu uma nova estrutura aos cursos de
pedagogia em todo o pais, promovendo uma formagao por competéncias. Foi motivo
de muitas criticas como a de Ribeiro (2007), que afirma que esta formagéao
fragmenta a atuagcdo dos professores que acabam sendo associados a uma
desvalorizagao profissional crescente.

Nesta perspectiva, os professores ficam “submetidos a um conjunto de
pressdes sociais e politicas, que pdem em causa sua propria identidade e
profissionalizagéo.” (NOVOA, 1998 p.30).

E para entendermos melhor essas pressdes sociais e politicas sobre a
identidade e a profissdao docente foram relacionados doze artigos sobre este tema:
Paro (1993), Ferreira (2006), Moreira (1988), Curry (1993), Pimenta (1996), Paraiso
(2005), Garcia, Hypolito e Vieira (2005), Bueno, Chamlian, Souza e Catani (2006),
Alves (2007), Pinheiro (2007), Pena (2008) e Barros e Mazzotti (2009) que em

comum abordaram questdes como:

* Profissdo docente;
* |[dentidade;

» Saberes docente;
» Competéncias;

« Cultura escolar e os habitos do docente.

No primeiro artigo Paro (1993) alerta sobre a questédo politica e adverte que

os professores em sua luta por melhorias das condicbes de trabalho ndo devem
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dissocia-las da sua funcdo social. Para isso, os educadores devem buscar uma
posicao politica que os fortalecam a elaborar principios e teorias mais profundas em
busca de uma educacdo de qualidade. O autor aponta ainda que entendimento
sobre o processo pedagdgico que € a base para a relagao social e esta estabelecido
na construgdo histérica do conhecimento é fundamental para o éxito nesse
processo.

No segundo artigo, Ferreira (2006) acrescenta que a docéncia no aspecto
politico vem se fortalecer sindicalmente desde a década de 80 reivindicando a sua
profissionalizagdo com mais direitos e melhorias no trabalho. Porém, muitos ainda
se juntam as instituicdes sindicais apenas pelos caracteres instrumentais, o que
desfavorece a luta, pois 0 que se almeja de verdade sdo as lutas em seu carater
ideoldgico, ja que as condi¢des de trabalho e salariais sdo agregadas ao valor social
que a profissao busca.

No entanto o autor percebe que ainda hoje se tem uma nog¢do equivocada e
negativa da identidade docente frente a profissionalizagéo, provocada pelo rango
historico da agregacao das atividades de ensinar as tarefas domésticas, ou seja, a
docéncia é encarada como uma semi-profissao.

Moreira (1988) no terceiro artigo discutiu o tema da identidade e
profissionalizacdo docente de uma forma mais epistemoldgica, analisando a questao
da competéncia presente na identidade e na carreira docente. Afirmou que a
competéncia nao deveria ser vista apenas como uma habilidade do professor em
ensinar mediante provas de desempenho dos alunos, porque isso negligéncia
diversos outros aspectos da aprendizagem e limita a questao ao processo-produto.

O autor reforga que os professores competentes promovem as oportunidades
de aprendizado fazendo com que seus alunos vivenciem as atividades favoraveis
levando em conta todo o contexto em sala de aula o que torna a questdo mais
politica.

Tragando um perfil profissional para além das praticas no quarto artigo, Curry
(1993) faz uma introducdo do perfil docente condizente com os textos
constitucionais, abordando as questdes juridicas onde o autor explana como os
docentes foram se proletarizando nos ultimos tempos.

Segundo o autor, houve um arrebatamento da categoria docente pelo governo
tornando-se uma profissdao em que o direito a aposentadoria, isengao de impostos e

carteira assinada, foram ganhos que custaram ao professor sua autonomia e seu
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prestigio intelectual, sendo colocado em uma categoria de trabalhador comum, ou
seja, seu papel social fica incodizente com as novas determinagdes da LDB que
deseja promover a democracia educacional, mas desta maneira acaba
descaracterizando a profissdo do docente.

Concordando com as afirmagdes acima, mas preocupada com a questao
identitaria dos docentes, Pimenta (1996) no quinto artigo da uma outra abordagem
ao tema e afirma que a identidade do professor esta sempre em transformacéao por
ser um processo de construgao subjetiva e por isso ndo pode ser categorizada, mas
pode ser sentida pelos os docentes que adquirem suas identidades profissionais na
medida em que vivenciam novas experiéncias.

A pratica docente ¢é o reflexo das experiéncias vivenciadas nesta profisséo que
obedecendo as necessidades das demandas sociais que caracteriza sua identidade
profissional docente como uma fungdo social nas producdes de novos saberes e
concepgoes, atribuindo para os docentes a funcdo de mediadores dos valores e
conhecimentos necessarios para a formagao social e existencial da humanidade.
(PIMENTA, 1996).

Sabendo que a identidade é construida socialmente, no sexto artigo Paraiso
(2005) analisou a profissionalizacdo docente e a influéncia das midias para a sua
identidade.

A autora fez algumas criticas sobre o discurso produzido por programas
educativos como TV Escola, Amigos da Escola, Jornal Escola e outros que passam
a mensagem de autoridade sobre a educacg&o transmitindo um modelo educativo
totalmente manipulado pelo governo. Este almeja uma figura docente que possa ser
governado dentro de suas metas, ou seja, uma aplicagcdo de formagao continuada
por modelos midiaticos pré-estabelecidos com finalidade de moldar os professores
para que estes se tornem muito mais “programaveis e administraveis.”

Preocupados com estes e outros discursos educacionais que desconsideram a
identidade do docente, no sétimo artigo Garcia, Hypolito e Vieira (2005),
investigaram sobre o perfil desta profisséo, reafirmando o que outros ja constataram,
ou seja, que os docentes atuantes do ensino infantil e basico € uma categoria de
maioria feminina e isto se torna uma prerrogativa para discursos da representagao
da profissdo docente quando elas se sucumbem ao perfil de perfeicao e eficiéncia
ditado pelo governo.

Com isso, o modo de agir e de ser do professor é definido pela sua concepg¢ao
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de profissionalismo. Assim, os autores, baseando-se em pesquisas de Hargreaves e
Goodson (1996), apontam que o profissionalismo docente pode ser classificado da
seguinte forma:

* Profissionalismo classico: A versao classica é descrita como um trabalho de
status, ou seja, estar bem posicionado nas categorias de profissbes a
docéncia por se relacionar como funcéo social estara sempre submetida, ou
seja, desprivilegiada.

* Profissionalismo como trabalho flexivel: esta empregada na versado de
colaboragdo entre os docentes que se reunem e buscam no grupo apoio e
afirmacdes para suas praticas.

* Profissionalismo como trabalho pratico: em um discurso “pratico reflexivo” os
docentes criam novas concepgbes de suas agdes baseando-se em suas
préprias praticas.

* Profissionalismo como trabalho extensivo: € a mediagdo da teoria e pratica
uma atividade muito mais racional do que intuitiva composta por pesquisa e
relacionamento com outros profissionais da area.

* Profissionalismo como trabalho complexo: Estabelecendo critérios de
avaliacdo e formacido cada vez mais complexas os tornado especialista em
seus conteudos e disciplinas que também seria mais burocratico prendendo o
professor em formularios deixando-os sem tempo para as questdes sociais e
pensamentos mais criticos sobre sua prépria pratica.

Orientados por estas caracteristicas da profissionalizagdo docente os autores
Bueno, Chamlian, Souza e Catani (2006) no oitavo artigo exploram as literaturas
produzidas no Brasil sobre as histérias de vida e autobiografias de 1985 a 2003,
mostrando ao longo da pesquisa como esse método abriu portas para novas
abordagens sobre a profissionalizagao e identidade docente.

Em uma pesquisa qualitativa e quantitativa os autores afirmaram que apés a
década de 90 o numero de publicacbes com pesquisas sobre historia de vida e
autobiografias deu um salto enorme no Brasil.

Verificando também que essas correntes proporcionaram um espago para a
questao da profissao e identidade docente através de analise das falas e historias de
vida dos professores, constatando que a nog¢ao de identidade € um pilar importante

para se pensar e acompanhar as tendéncias de comportamento e recomposi¢cdes
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sociais da classe docente vigentes atualmente, pois a identidade docente esta
atrelada ao seu perfil profissional.

Tomando esta dimensao profissional, Alves (2007), aborda este tema no nono
artigo, discutindo a teoria da pedagogia historico-critica que envolve o conceito de
professor pesquisador e da perspectiva pratico-reflexiva, defendendo a filosofia por
conceituar a reconstrucdo social da pratica docente que deixa de ser reprodutiva
para ser critica, autbnoma e emancipatoria.

Essa abordagem tedrica, por tratar dos sabres docentes acabou contribuindo
para a valorizagado da profissionalizagdo docente revelando suas especificidades e
gerando novas discussdes e investigagdes neste campo teorico.

Como poderemos perceber neste artigo, o décimo desta tematica, Pinheiro
(2007) elabora uma pesquisa-acdo em um centro educativo de Porto Alegre para
investigar como as formagbes dos educadores influenciavam em suas praticas
docentes.

O autor analisou a formagao do grupo pedagadgico e verificou que todos eram
oriundos de familias pobres e que tinham valores e crengas cristas caracteristicas
que implicariam diretamente nas praticas assistencialistas e hierarquizadas que
ocorriam naquela instituigao.

Deixando evidente em suas praticas esta falta de identidade coletiva por
parte dos professores que nao socializavam o aprendizado e simplesmente
operavam sem propostas ou projetos educativos que resultassem na emancipacao
dos educandos, que na verdade eram presos a uma visao limitada da interacao
educativa.

Segundo o autor pode-se verificar que a constituicdo da identidade docente e
da profissionalizagdo estava realmente atrelada as crencas e aos valores elaborados
na formacdo daqueles docentes, que lhe fez defender que a funcido social da
docéncia é um processo reflexivo que é constituido na pratica.

Apoiando esta prerrogativa no décimo primeiro artigo, Pena (2008), analisou
as relagdes das professoras das primeiras séries no espago escolar e seus habitus
docentes verificando que as praticas estabelecidas no ambiente escolar estavam
ligadas a sua profissionalizagédo e a cultura escolar na qual as professoras estavam
inseridas.

Constatando que apesar do desprestigio social da sua profissdo as docentes

constituiram um valor simbdlico para a fungdo que exercem caracterizando-se como
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pessoas com mais capital cultural do que as outras pessoas, fato que daria a elas
um suposto direito de emitirem juizo moral sobre seus alunos e agirem de forma
moralista e disciplinadora em sala de aula.

Com esse enfoque, Novoa (1995) adverte que os docentes devem estar
atentos para as normas e valores da profissao para ndo se perderem e cometerem
abusos como estes, e para que possam atender com qualidade as demandas atuais
de ensino- aprendizagem da sociedade, o que implica na conscientizagdo da sua
identidade profissional, sua fungao social e o status cultural da profissao.

Como atualmente ha diversos debates a respeito da identidade e
profissionalizacdo docente no ultimo artigo desse descritor os autores Barros e
Mazzotti (2009), preferiram enfatizar em um artigo a questdo psicossocial da
profissdo docente, classificando-a sobre as normas que regem a formagao social de
uma profissdo e para isso estabeleceu uma denominagdo para classificar uma
profissional e identificando sua principal caracteristica que € ser mestre ou lider de
opinido.

Nesta pesquisa acabou-se constando que a docéncia tem uma lideranca
dispersa por ndo produzirem saberes préprios, trabalhando de acordo com praticas
que muitas vezes sdo semelhantes, mas nunca iguais e, portanto, ndo faria parte do
grupo de profissdo formal, mas por pertencerem a um grupo com relagdes
interpessoais, possuiam uma identidade diferente que se instituia no ambiente
escolar e teriam uma profissionalizagao prépria.

Ao chegar neste ponto fica propicio discutirmos sobre a questdo da identidade
e a profissionalizagdo docente com outros autores, para contribuir com o0 processo
de profissionalizagdo e construgcédo da identidade docente que vem sendo abordado
neste momento.

E para que se deixe claro o termo profissionalidade que € usado na
classificagdo do docente, J. Gimeno Sacristan (1995, p. 153) a descreve desta

maneira:

(...) a afirmagdo do que é especifico na agdo docente, isto é, o conjunto
de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que
constituem a especificidade de ser professor.

Levando em consideragao esta “especificidade de ser professor” Paro (1993)

e Ferreira (2006), concordam que o professor ndo deve desassociar sua condi¢gao
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social da sua posic¢ao politica, pois somente assim poderemos analisar as mudancas
necessarias para desenvolver novos principios e teorias em busca de uma educacao
de qualidade, em que os professores saibam de suas capacidades de produzirem
saberes especifico dos seus trabalhos e que sao eles os principais responsaveis
pela formagao heuristica de seus alunos.

Charlot (2002) referindo-se a questao da politica educacional afirma que este
€ um aspecto essencial para a construgdo de um sistema educacional que funcione
na pratica. O autor revela que quando as praticas em sala de aula seguem um
projeto politico coerente cria-se uma possibilidade real de as escolas cumprirem o
papel social a qual se propdem.

A conscientizacdo desta responsabilidade e a formagdo de uma postura
profissional adequada instalar-se-do segundo Zeichner (1998), quando os
professores se derem conta da necessidade de reflexdo constante sobre a sua
prépria pratica e procurarem renovarem-se constantemente para acompanhar o
ritmo das transformacdes no seu ambiente de trabalho.

Com isso, ha o entendimento das exigéncias de tais transformacgdes que
ocorrem muitas vezes de forma subjetiva, 0 que torna necessaria a compreensao
sobre a construcdo da identidade profissional que se da em um processo de
formacdo relacional, o que torna impossivel separar as dimensdes pessoais e
profissionais, pois a cultura, os saberes, as visbes de mundo do profissional é que
possibilitam a construgao de sua identidade (GATTI, 2003).

Pimenta (1996) e Gatti (2003) concordam com esta afirmagdo e ainda
complementam dizendo que a identidade docente ndo vem instalada no professor,
mas é construida a medida que o professor passa por novas experiéncias.

Neste contexto Tardif (2002) assinala que a construgao da identidade docente
€ um processo que relaciona carreira e socializagao.

Segundo o autor os recursos pessoais que os docentes adquirem ao longo da
vida atribuem-lhes subsidios para que possam enfrentar as etapas da carreira
docente que envolve aspectos como o choque inicial com a realidade escolar, a
negociagdo como os outros, a aprendizagem do saber-fazer e muito outros aspectos
em que a associacdo do docente € essencial para o seu processo profissional que
aos poucos moldam a sua identidade docente.

Noévoa (1995), alerta para a responsabilidade profissional docente e reforca a

condi¢cado do “status cultural da profissdo” do qual os docentes pertencem, condigcéo
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que somente uma mudanca na formacao seria capaz de alcancar. Por isso, para
mudar todo este enredo sobre a formacdo docente um trabalho de reflexao critica
véem se mostrando uma excelente alternativa para contribuir com a pedagogia
contemporanea.

Para Gatti, (2003) a principal questdo da identidade é a necessidade de se
definir um perfil profissional claro e reforga isto ao afirmar que essa identidade de ser
professor ndo esta instalada no docente, ela aparece depois no exercicio da
docéncia e nédo é colocada como uma proposta profissional por isso a importancia
de desenvolver a consciéncia da funcdo social da profissdo docente e por isso
também a necessidade de se refletir a este respeito, pesquisando em fontes como
esta e procurando sempre saber mais sobre esta profissao.

Desta maneira concluimos que os artigos em geral trataram a questdo da
identidade e profissionalizagdo docente em diferentes aspectos, mas com a mesma

vertente, a funcao social e politica desta carreira

4.2.5. FORMAGAO REFLEXIVA

Enfatizaremos agora a tematica da formacgédo reflexiva que emerge da
atualidade e é incorporada na educagcdo como linha de pesquisa para a formagao
inicial e continuada, bem como em grupos de docentes na formagao em servigo. O
tema tem o propdsito de definir um novo conceito de profissional no qual consegue
conciliar teoria e pratica, dindmica complexa que o estudo da formacao reflexiva
tenta auxiliar e direcionar novos caminhos para este fim.

Nesta perspectiva, foram encontrados dez artigos dos seguintes autores:
Alarcdo (1996), Darsie e Carvalho (1996), Aquino e Mussi (2001), Carvalho (2002),
Carvalho (2002), Sadalla e Larocca (2004), Pineau (2006), Monceau (2005), Nunes
(2008) e Fonseca (2008).

No primeiro artigo Alarcao (1996) descreve sobre a reflexdo critica,
embasada pelos conhecimentos de Schon (1992), e dos programas de formagéo de
professores, iniciando as informagdes sobre o assunto afirmando que o saber- fazer
exige uma reflexdo que dialogue com a realidade procurando produzir
conhecimentos sobre a pratica na finalidade de resolverem as situagdes problemas

dos profissionais da educacgéo.
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A autora apresenta as no¢des fundamentais para a formacao do profissional

reflexivo de acordo com Schon, assinalando que os docentes devem agir com:

* Conhecimento na acao;
* Reflexdo na acao;
* Reflexdo sobre a acgao;

* Reflexdo sobre e na acao.

Especificando que: o conhecimento na agdo € o conhecimento tacito e
dinamico, resultado do pensamento sobre a prépria agao; a reflexdo na agéo é a
reformulacdo que fazemos enquanto agimos tentando fundamentar as nossas agoes
e; a reflexdo sobre e na acdo com o distanciamento e depois as medidas que
tomamos procurando por possibilidades de resolugao do problema com nossa base
de conhecimentos cientificos e técnicos que chamamos de experiéncias.

A autora também defende que a formagao reflexiva descrita por Schon
buscava uma perspectiva de conhecimento construtivista em que se pudesse
aprender fazendo, valorizando, desta forma, os conceitos da epistemologia da
pratica que busca o equilibrio dialético entre raciocinio técnico e ciéncia aplicada.

Para justificar a importancia destes conceitos e da formacao reflexiva, o
segundo artigo de Darsie e Carvalho (1996) aprofundou-se sobre a formacgao inicial
do professor reflexivo trazendo para este conceito a questao da reflexao distanciada
em que os futuros docentes podem estabelecer um novo relacionamento com os
conteudos e métodos de ensinos, dentro das universidades.

Esta linha de pesquisa vem obtendo resultados positivos porque a formagao
reflexiva introduzida ja na formagao inicial dos docentes acaba estimulando muitos
licenciandos a pensarem em como a teoria aprendida em sala de aula sera util na
pratica docente. Apesar de muitos ainda nao exercerem a fungao, todos trazem
valores e crengas sobre a pratica desta profissdo que podem ser discutidas e
revistas sobre uma perspectiva mais critica.

Na tentativa de verificar o impacto real destas impressdes que os alunos
trazem para a sala de aula, as autoras distribuiram diarios como instrumentos de
reflexdo nos quais os alunos relatavam de que forma estdo aprendendo a ensinar a

cada aula, expondo duvidas e desabafos, fazendo um exercicio de reflexao de bons
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e maus habitos do passado e conceituando os conhecimentos importantes para uma
pratica bem sucedida e até, reelaborando os mesmos.

Esta pesquisa acabou confirmando o que as autoras ja suspeitavam, ou seja,
que o uso dos diarios fez com que muitos alunos confrontassem o que aprendiam
com suas experiéncias, gerando uma nova concepgao de aprendizagem muito mais
significativa.

No terceiro artigo Aquino e Mussi (2001) pesquisa sobre a formacgao reflexiva
em servico, afirmando que esta contribui para a conscientizagao do profissionalismo
docente por buscar uma reflexdo sobre os conhecimentos produzidos dialeticamente
entre teoria e pratica.

A formacao reflexiva em servigo acabou gerando uma relagéo interpessoal
entre os docentes, tirando-os do isolamento tipico da profissdo para uma atividade
mais autbnoma com compartilhamento dos saberes produzidos sobre as suas
praticas, produzindo a caracteristica essencial para o profissionalismo que é a
gestao coletiva e a sistematizagao do trabalho docente.

A formacao reflexiva ndo € um conceito novo e esta sendo muito investigado
por diversos autores, por isso no quarto artigo Carvalho (2002) trabalhando com a
producgao cientifica da area de educacao sobre os discursos da Sociedade Brasileira
para Progresso da Ciéncia (SBPC), revelou o aumento estrondoso do numero de
trabalhos sobre a formagao docente e como vem sendo trabalhada toda a grade
pedagdgica de formacao inicial atualmente.

Entre outros dados a pesquisa desta autora revelou as crescentes
publicagdes cientificas sobre o profissional reflexivo o que revelou a grande
preocupagao com a formacado global do docente e as praticas pedagdgicas que
predominam no cotidiano escolar, buscando inserir uma ponte entre o que os alunos
aprendem e o contexto social dos conhecimentos adquirido, focando assim em
pesquisas com referencial tedrico - critico em que o foco € ensinar a aprender, ou
seja, construir o saber.

Partilhando deste principio na procura por novos dados e contribuigcdes para a
formagao reflexiva no quinto artigo Carvalho (2002) apura o desempenho dos
docentes em formagéo continuada investigando sobre as problematicas no ensino,
sobre o ensino e sobre a reflexdo dos professores sobre seus ensinos.

A pesquisa terminou constatando que o docente pesquisador da sua propria

pratica conseguia uma melhoria no ensino e um respaldo de seus alunos através da
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elaboracdo de propostas inovadoras, discutidas na formacédo continuada e aplicada
na sala de aula de maneira mais construtivista e reflexiva.

No sexto artigo Sadalla e Larocca (2004) complementam as pesquisas sobre
formacao reflexiva e escrevem um artigo sobre os procedimentos de autoscopia ou
recursos de videogravagbes um método que se baseia nas pesquisas de Linard
(1974; 1980) em que os videos tém o objetivo de provocar reflexdo do
comportamento efetuado em sala de aula, como também as teorias e praticas
aplicadas neste ambiente pelos docentes, buscando promover mudancas em
analises mais criticas dos procedimentos tomados pelos docentes em sala de aula.

As autoras defendem essa metodologia como um método de formagéo que
propicia o docente ver-se em relacdo com seu trabalho desenvolvendo seu saber e
seu poder na relagio com os outros e com a instituichio que trabalha
desempenhando seu papel com autonomia no seu pesar e no seu fazer.

Nas videogravagdes os professores tém a oportunidade de se avaliarem, de
se observarem nas mais diferentes situagdes provocando uma reflexdo que em
grupo pode levar muitas vezes os docentes a resolverem conflitos que sozinhos nao
seriam capazes, ocorrendo assim uma troca de experiéncias que torna o método
valido e de eficacia.

Mudando um pouco o foco estdo as analises da corrente socioeducativa das
autobiografias e histéria de vida na educacao do sétimo artigo de Pineau (2006) que
assinala o quanto o entendimento das praticas reflexivas levaram os docentes a nao
s6 entenderem seu contexto de vida, mas também a implicagao politica e ética das
suas praticas levando-os a uma nova conceituacdo sobre a sua identidade e
profissao.

No oitavo artigo concordando com as possibilidades da pratica reflexiva neste
contexto educacional, Monceau (2005) refor¢a a expresséo criada por Schon (1983)
afirmando que a reflexibilidade adquirida pelo pratico se da na formacgao pela
pesquisa que cultiva essas competéncias e que o modelo de pesquisa-agao
continua a influenciar o modelo do pratico reflexivo por articularem em torno do
profissionalismo coletivo dos docentes.

Nunes (2008) no nono artigo também reforga esta tematica conscientizando o
educador sobre a importdncia de se tornarem professores pesquisadores
conscientes da sua responsabilidade pedagdgica, e com isso conseguirem identificar

as teorias obtendo melhores resultado na pratica, levando em conta as condi¢des
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pela quais foram aplicadas no processo de construcdo desses conhecimentos e que
acabam por justificar suas praticas dando ao docente uma dimenséo profissional do
seu papel como educador.

O autor afirmou que o professor-pesquisador que pesquisa sobre problemas
na sala de aula consegue apontar caminhos melhores do que apenas um
pesquisador, pois quando reflete sobre sua pratica o docente consegue ter
dimensao de toda a cultura escolar e todo o contexto que envolve o aprendizado em
sala de aula. Ja o pesquisador fica preso a uma ambiente artificial por ndo saber
como de fato aplicar os procedimentos de sua pesquisa.

O autor termina assinalando que com a dissociacao de teoria e pratica o
professor-pesquisador poderia enfim ser considerado um profissional critico, capaz
de elaborar praticas pedagodgicas mais eficazes, deixando sua condi¢do passiva e
tomando a condi¢ao de produtor de novos conhecimentos.

Para concluir no ultimo artigo Fonseca (2008) apresenta a teoria de Bachelard
(2001) a respeito da pesquisa, ensino e pratica cientifica do docente expondo uma
linha de pensamento mais radical no conceito epistemologico, porém, inovador que
busca mudangas e rupturas com os meétodos cartesianos para uma pedagogia de
experiéncias que contradiga com o senso comum.

Alguns pontos da sua teoria sdo fundamentais para a conscientizagédo de uma
pedagogia mais critica e reflexiva tais como: a reflexdo sobre a pratica e sobre a
ciéncia na busca por uma associacdo da epistemologia cientifica com a pratica
docente e uma metodologia da pratica reflexiva mais contextualizados com a cultura
escolar.

Usando um conceito dialético de possibilidades Bachelard (2001) defende o
pensamento cientifico baseado em uma reflexdo da atividade pratica de um
ambiente afetivo que desperta o prazer do conhecimento em seus alunos. Esta é de
fato uma postura politica, pois remete a utilidade social da pesquisa na busca por
ensinar a pesquisar e de aprender a ensinar, querendo com isso que seus alunos
tenham autonomia intelectual tornando-os o centro da agdo pedagdgica e ndo mais
escravo de uma doutrina.

Seguindo as observagdes que foram trazidas por todos esses artigos
partiremos agora para um dialogo com outros autores a fim de tratar das
inquietacdes produzidas sobre a formacao reflexiva, citada por diversos autores nos

quatros descritores anteriores e que muitas vezes foi apontada como uma alternativa
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para ao menos compreender melhor os problemas na pratica de ensinar.

Deste modo, comegaremos citando o artigo de Alarcao (1996) que baseada
em Schon (1992), defende que para haver mudangas na pratica pedagogica é
necessaria a valorizagdo dos conhecimentos produzidos na pratica docente, e ainda
afirma que devemos conciliar o raciocinio técnico com a ciéncia aplicada.

Seguindo este conceito, Darsie e Carvalho (1996) em sua pesquisa sobre a
formagao inicial reflexiva averiguaram que os alunos de pedagogia poderiam
assimilar as nogdes tedricas com a pratica e fazendo uso de diarios, como
instrumentos de reflexdo os alunos anotavam os conceitos cientificos, as angustias,
duvidas e criticas associadas a pratica, fazendo uma ponte entre ambas, ou seja, a
pesquisa ensinava os alunos a contextualizar e pensar sobre os seus aprendizados
tornando-os criticos.

Com este mesmo principio, mas na linha de formagao continuada Sadalla e
Larocca (2004), usaram como recurso na aprendizagem, as videos gravagdes e
buscaram junto com os professores um meio de refletir sobre as problematicas da
sala de aula.

Na pratica os pesquisadores gravavam as aulas e chamavam os professores
para se assistirem trabalhando. O resultado foi uma visdo mais apurada e critica
sobre as praticas que desempenhavam, o que gerou uma intervengao mais precisa
e eficaz a respeito dos problemas analisados e discutidos.

Neste contexto, essas pesquisas mostram que ha maneiras e recursos que
podemos usar para formar professores reflexivos, mas que para isso temos que
entender primeiro que a formacao reflexiva dos professores € um conceito que
perpassa o curriculo, o ensino e a metodologia da docéncia, no qual a idéia central &
que o professor desenvolva-se baseado no conceito critico-reflexivo.

Este conceito analisa capacidade do docente de refletir sobre sua propria
pratica e produzir novos conhecimentos, passando a ser um pesquisador
conhecedor da teoria e critico da sua propria pratica, desenvolvendo seu trabalho da
melhor forma possivel tanto no admbito social quanto no politico da qual a sua
profissao faz parte. (MONCEU, 2005; NUNES, 2008; FONSECA, 2008).

Corroborando com este assunto, Gimeno-Sacristan (1990) nos orienta quanto
a formacao de professores reflexivos afirmando que esta tornaria os docentes mais
conscientizados das limitagcdes sociais, culturais e ideoldgicas da propria profissao

docente e das varias situacdes que estariamos envolvidos na pratica.
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Neste sentido, Novoa (1992) assinala que a formagao reflexiva procura
desenvolver a emancipagdao docente, mas que depende principalmente da
capacidade do docente de fazer criticas e adaptagcbes do seu saber com as praticas
em sala de aula.

Por fim, como ultima analise dos artigos pesquisados sobre a formagéo
reflexiva verificou-se que sdo unanimes em apontar o docente como principal

responsavel pelas mudancgas em sua pratica, sobre isso cabe afirmar que:

cada um deve responsabilizar-se pelo seu proprio desenvolvimento
profissional... A universidade pode, quando muito, preparar o professor para
comecar a ensinar (ZEICHNER, 1993, p.13).

Por isso, conhecer a concepcéao reflexiva torna-se essencial na busca dos
docentes em tornarem-se profissionais reflexivos.

Perrenoud (1994) finaliza esta analise descrevendo que o professor reflexivo
€ um ser capaz de mobilizar saberes universitarios a partir de uma analise reflexiva
de sua pratica e esta competéncia segundo o autor € de suma importancia para se
trabalhar em um ambiente tdo complexo que é a educacédo e ainda construir sua

identidade e profissionalidade docente.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideragdo a complexidade da educacdo e as dificuldades
constantes da profissdo da qual a pesquisa tentou analisar, procuramos nesta
pesquisa perceber as implicagdes trazidas nos artigos sobre o tema e os caminhos
que os autores apontavam como melhores opg¢des para a educagao, almejando
desta maneira, entender um pouco mais sobre as perspectivas educacionais que
permeiam a formacéo de professores no Brasil.

Assim, verificamos que um dos maiores conflitos educacionais trazidos pelos
artigos estava relacionado a recorrente imbricagao existente entre teoria e pratica na
formacéo docente.

Diante deste cenario os artigos direcionaram suas pesquisas de formacéao de
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professores para os conceitos que auxiliam os docentes a entenderem o contexto e
as implicagdes da sua profissao.

Para isso os autores exploram a concepgao da profissdo docente
constatando que a falta de conscientizacdo sobre a funcédo social e politica da
profissdo €& ocasionada principalmente pelo curriculo aplicado na formacgao dos
docentes de muitas instituicbes de ensino superior que nao desenvolveriam as
competéncias necessarias para o professor atuar no mercado de trabalho.

Diante deste grande conflito observou-se que as pesquisas de cunho critico-
reflexivo (abordadas em muitos artigos desta revista) vem contribuindo teoricamente
para a disseminacdo do conceito de formacgao reflexiva inicial e continuada de
professores que buscam através desta formagao o desenvolvimento profissional e o
reconhecimento como produtores de conhecimento na area que atuam.

Assim os artigos trouxeram também diversas questbes sobre a formagao
reflexiva, cujas analises apontaram para um perfil de profissional importantissimo na
area educacional por ser um pesquisador de suas praticas, que também produz
seus conhecimentos e consegue desta forma produzir ferramentas para atuar nas
adversidades da carreira docente.

Além desta analise foram consideradas também outras perspectivas nesta
formacdo como: as implicagcdes curriculares necessarias para pratica docente, a
importancia do estudo de novos conhecimentos ligados aos saberes para auxiliar na
formacao de professores e as aplicagdes de novas disciplinas necessarias para
desenvolver novas competéncias para a formagao docente.

Desta maneira esta pesquisa trouxe diferentes inquietacdes sobre a formacéao
docente e reflexiva envolvendo diversos aspectos educacionais que apenas esta
pesquisa nao poderia dar conta, mas que permitiu algumas consideragdes, entre
elas a compreensao da formacéao reflexiva como uma concepg¢ao que pode trazer a
formacado de professores uma potencialidade e auxiliar o docente no processo de
reconhecimento de sua identidade profissional que € marcada pela influéncia direta
da cultura da qual os docentes est&o inseridos.

Neste sentido, através da analise dos artigos, esta pesquisa averiguou que
as tomadas de decisbes no ambito escolar, dentro e fora da sala de aula, requerem
do docente a mobilizacdo de saberes que vao além da teoria aprendida nos anos de
formagdo académica, e buscam auxilio nas vivéncias pré-profissionais para

elaboragcao dos saberes docentes.
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Esta concepgao ndo implica de modo algum na desvalorizagédo do sentido da
teoria e dos instrumentos no processo de formagao de professores, mas sim, no
destaque da importancia de unir a teoria e a pratica (experiéncias do sujeito), para a
possivel constituicdo de saberes ligados a educacao.

Desta maneira torna-se indispensavel ao professor a busca constante pelo
conhecimento, diante das preocupagdes sobre a formagdo docente (inicial e
continuada), a qual muitas vezes distancia os conteudos da realidade pratica desses
profissionais, o que dificulta a superacdo de desafios e tomadas de decisdes
acertadas em sala de aula.

Por isso, entender a importancia da analise, reflexdo e recriagdo de novas
praticas € um processo que ultrapassa os conhecimentos técnicos e tedricos
aprendidos, e recorre as experiéncias pessoais do educador como suporte para a
reflexdo e agéo.

Por fim, esta pesquisa tentou compreender as questbes sobre os docentes
reflexivos e investigadores da sua prépria pratica explorando artigos que mostraram
que este tipo de formacgao favoreceria as instituicbes educacionais, ao mesmo tempo
em que desenvolveriam profissionalmente os docentes, provocando inovagdes na
educacao e tornando-os capazes de romperem paradigmas que ainda amarram-nos
na hierarquizagdo dos conhecimentos e que acabam separando oOs seus
conhecimentos experienciais da produgao cientifica.

Concluindo, pode-se dizer que o estudo do periédico Educacédo e Pesquisa
perspectivado em temas a priori selecionado mostrou-se como algo fecundo,
favorecendo a iniciagao cientifica de alunos da graduacgao e revelando-se como uma

excelente fonte de produgao de conhecimento.
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Anexos |I: Resumos

PENTEADOQO, Heloisa Dupas. A Formagao do Professor | e o Processo de
Democratizagao. R.Fac.Educ., Sdo Paulo 10(2): 285-289. Jul./dez 1984.

Este artigo tratou da polémica formagao superior para o professor | que na
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época era efetuada pelos cursos normais essa transicao foi questionada pela autora
que no seu artigo afirmou que para o professor primario este tipo de formagao
significaria primeiramente a elitizacdo do ensino, distanciando-o da realidade sécio-
cultural a qual ele pertencia com também o desestimulo para a profissao nas
comunidades mais pobres que nao teriam acesso a esse ensino, a autora defendia a
permanecia do curso normal como base pratica da profissdo e de complementacao

tedrica nas universidades desde que todos tivessem acesso.

NADAI, ELSA. A Pratica de Ensino e a Democratizagao da Escola. R.Fac. Educ.
Sé&o Paulo. 11(1/2): 5:17, jan./dez.1985.

Neste artigo partindo do processo de formagao do professor de primeiro e
segundo graus em nivel superior, a autora recupera dois de seus momentos
fundamentais — a origem e a contemporaneidade — para em seguida, analisar o
significado que a Pratica de Ensino tem ocupado naquele processo.toma-se a

situacao paulista como referéncia e o caso da Histéria como exemplo.

MOREIRA, Daniel _Augusto. Competéncia do professor: realidade e
desconhecido. Rev. Fac. Educ. 1988, vol.14, n.1, pp. 59-76.

A competéncia do professor, como tema de pesquisa, vem desafiando os
educadores ha varias décadas. Nao ha definigdes claras quanto ao padrao de

desempenho que o professor deva apresentar para ser considerado competente e,
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consequentemente, ndo ha convergéncia nos resultados das pesquisas.

Além disso, os resultados sao afetados pelo tipo de pesquisa (experimental
ou correlacional e pela énfase no processo ou no produto de ensino. A definicao de
algumas possiveis variaveis associadas a competéncia, tais como clareza,
entusiasmo, apoio ao aluno, etc., surge como uma condi¢cdo imprescindivel para a

geracgao de trabalhos realmente uteis nesse campo tao controvertido.

PARO Vitor Henrique. A natureza do trabalho pedagégico. Rev. Fac. Educ. 1993,
vol.19, n.1, pp. 103-109.

A consideracdo a respeito do trabalho pedagodgico precisa ter presente,
preliminarmente, o proprio conceito de trabalho humano em geral.

“Se, como faz Marx, consideramos o trabalho como uma atividade adequada
a um fim”, estamos supondo o trabalho como caracteristica essencialmente humana,
como o que identifica o homem e o diferencia do restante da natureza. Isto porque
s6 ele é capaz de estabelecer objetivos, calcados em valores, e buscar sua
concretizacao.

Neste sentido, é também o trabalho que empresta ao homem sua
caracteristica historica.

O meramente natural ndo tem histéria. Quando consideramos uma espécie
animal, por exemplo, no periodo de cem anos, constatamos n&o ter havido
mudanca.

O animal é o mesmo no decorrer do tempo porque estd preso a sua
necessidade (ou “necessariedade”) natural. Isto porque conceituamos o animal em
sua finitude natural.

CURY, Carlos Roberto Jamil. O professor: retratos através de textos

constitucionais. Rev. Fac. Educ. 1993, vol.19, n.2, pp. 159-174.

O artigo procura analisar a figura do professor a partir de uma série de textos
legais brasileiros - Constituicbes Federais, Leis de Diretrizes e Bases da Educagao

Nacional e Constituicdes Estaduais de 1989.
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NADAI Elsa. Fernando de Azevedo e a Formagao do Professor Secundario: O
Instituto de Educacgao. Rev. Fac. Educ. 1994, vol.20, n.1-2, pp. 151-172.

O presente texto apresentou a contribuicdo do Diretor do Instituto de
educacao da Universidade de Sao Paulo — IEUSP o catedratico Fernando de
Azevedo para a educagao no pais dando enfoque a formagao do professor primario
e secundario no Brasil. Fernando de Azevedo criou a primeira escola paulista de
preparo do mestre em nivel superior, em 1933, o Instituto de Educacdo. Em 1934,
essa escola foi incorporada a USP, institucionalizando-se, pioneiramente a formacao

docente universitaria, demanda debatida desde os anos 20.

BRZEZINSKI, IRIA. A Questdao da Qualidade: exigéncia para a formagado dos

profissionais da educacao sob perspectiva da ANFOPE. Rev. Fac. Educ. 1996,
vol.22, n.2, pp. 109-130.

O artigo apresentou os estudos, que discorreram sobre a Questdao da

Qualidade e as novas exigéncias para a formacao dos profissionais da educacgao,
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que foram resultantes de uma pesquisa realizada a luz dos principios defendidos
pela ANFOE e de outra pesquisa desenvolvida em 1994, sobre reformulacdes
curriculares dos cursos de Pedagogia das universidades federais e estaduais
paulistas. As conclusdes presentes no texto permitiram evidenciar que os cursos de
formacéo de professores, sobretudo, para a escola basica, deverao responder aos
critérios da qualidade social da educacdo que se contrapbe a qualidade total
propalada pelos professores da matriz neoliberal das politicas educacionais
brasileiras e que, a escola basica e seus profissionais necessitam qualificar-se para,
ao incorporarem as novas tecnologias, serem capazes de promover uma educagao
escolar que tenha como centralidade da agao pedagdgica o sujeito-razéo e o sujeito-

subjetivacéo.

GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira. Trabalho docente e subjetividade: embate

tedrico e novas perspectivas. Rev. Fac. Educ. v.22 n.2 Sdo Paulo 1996.

O artigo revela que a pratica docente tem sido estudada de diferentes
maneiras. Na maioria dos estudos a ela consagrados, os autores buscam
compreendé- através da categoria trabalho, enquanto elemento estruturador do
mundo social.

Este artigo pretende mostrar que o modelo de analise até entao usado refere-
se a um tipo de modelo societario, que exclui dimensdes da subjetividade dos
docentes, dimensdes essas fundamentais para se compreender a pratica desses
autores. Neste artigo, busca-se ainda apontar outro modelo de analise da pratica

docente, apoiado na Sociologia da Experiéncia.

PIMENTA, Selma Garrido. Formagao de professores: saberes da docéncia e
identidade do professor. Rev. Fac. Educ. 1996, vol.22, n.2, pp. 72-89.

O texto apresenta uma sistematizacdo dos fundamentos tedrico-
metodoldgicos decorrentes do desenvolvimento da etapa inicial da pesquisa A

Didatica na Licenciatura - um estudo dos efeitos de um programa de curso na pratica
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docente dos alunos egressos da Licenciatura da FEUSP. Insere-se no movimento de
pesquisas que tém se voltado a analise das praticas docentes como caminho para
repensar a formacao inicial e continua de professores.

Em relagao a formacéo inicial, os cursos de formacao tém demonstrado que,
ao desenvolverem um curriculo formal com conteudos e atividades de estagio
distanciados da realidade das escolas, pouco tem contribuido para gestar uma nova
identidade do profissional docente. No que se refere a formagao continua, a pratica
mais freqlente tem sido a de realizar cursos de supléncia e/ou atualizagdo dos
conteudos de ensino. Esses programas tém se mostrado pouco eficientes para
alterar a pratica docente, e, consequentemente, as situagdes de fracasso escolar,
por ndo tomarem a pratica docente e pedagdgica escolar nos seus contextos.

E nesse contexto que as pesquisas sobre a pratica estdo anunciando novos
caminhos para a formacdo docente. Um deles refere-se discussdo sobre a
identidade profissional do professor, tendo como suporte tedrico-metodoldgico a
questao dos saberes que constituem a docéncia e o desenvolvimento dos processos
de reflexdo docente sobre a pratica. E esse caminho que estamos percorrendo, na
tentativa de re-significar os processos formativos a partir da reconsideragao dos
saberes necessarios a docéncia, colocando a pratica pedagogica e docente escolar

como objeto de analise.

ALARCAO, Isabel. Reflexao critica sobre o pensamento de D. Schon e os

programas de formacgao de professores. Rev. Fac. Educ. 1996, vol.22, n.2, pp.
11-42.

Nos anos oitenta, os artigos sobre formagdo de professores comegaram a

aparecer repletos de referéncia a um autor - Donald Schon - referéncias essas que,
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no virar da década, se intensificaram tanto que Schon chega a justificar hoje
numeros tematicos de revistas de especialidade e constitui para muitos formadores
de professores uma referéncia obrigatéria.

Qual a importancia de Donald Schén? O presente artigo situa essa
importancia a partir de analise dos conceitos fundamentais desenvolvidos pelo autor
nos livros The reflective practioner, Educating the reflective practioner e Theory and
practice: increasing Professional effectiveness.

Agrupando-os em trés temas atuais para a formagcao de professores - o
profissional necessario para os dias de hoje, a relagao teoria e pratica na formagéo,
a reflexdo e a educacgao para a reflexdo - situa Donald Schon no movimento que
valoriza a epistemologia da pratica nos processos de desenvolvimento profissional

do professor.

DARSIE, Marta Maria Pontin e CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. O inicio da
formacao do professor reflexivo. Rev. Fac. Educ. 1996, vol.22, n.2, pp. 90-108.

Discutiremos a importancia da reflexdo como componente da formacao inicial
do professor.

A reflexdo do aluno-professor sobre sua prépria aprendizagem do que e do
como ensinar, € a reflexdo sobre sua historia de vida escolar sdo apresentadas
como essenciais a sua formacgao.

Pela reflexdo distanciada sobre o que sabe e sobre o que e como aprendeu e
esta aprendendo, mostraremos que € possivel levar o aluno-professor a reflexdo
sobre sua pratica.

O exercicio de distanciamento favorece a reflexdo e reelaboragdao de seu
saber e saber fazer, como poderemos ver nos “episédios de reflexao” tirados de
diarios reflexivos de alunos-professores onde esta reflexdo e reelaboracdo estao
presentes.

AQUINO, Julio Groppa,J e MUSSI, Mbnica Cristina. As vicissitudes da formacao

docente em servigo: a proposta reflexiva em debate. Educ. Pesqui. vol.27 no.
2 Sao Paulo Jul/Dez. 2001.

Este artigo tem por objetivo apresentar algumas das conclusées de uma

investigac&o realizada junto a professores da Rede Municipal de Ensino de S&o
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Paulo que participam de grupos de formacdo em servico, a fim de conferir
visibilidade aos efeitos que a pratica formativa concreta vem produzindo na
profissionalidade docente.

Destaca, em particular, as vicissitudes ocasionadas nesse grupo quando
experienciam uma modalidade formativa contemporanea, pautada no modelo de
formacéao reflexiva.

As idéias desenvolvidas no artigo inscrevem-se no campo conceitual da
psicologia institucional.

A partir desse enquadramento tedrico, o texto trabalha com o pressuposto de
que os recentes paradigmas de formacédo docente em servigo, ao serem operados
por praticas formativas concretas, promovem novas possibilidades de experiéncia de
si para os professores, conferindo novas figuragcdes de subjetividade para os
professores no tempo presente — professor-reflexivo, professor-autbnomo,
professor-investigativo. No interior de relagdes institucionalizadas, a vivéncia destas
figuracdes é metabolizada pelos docentes, que produzem uma forma peculiar de
reflexdo, nao vislumbrada na pauta dos programas de formagao.

Instalados nas praticas concretas de formagado em servigo, os professores
produzem um tipo de reflexdo particular que escapa dos objetos definidos no design
formativo e do contorno reflexivo mapeado a priori. A reflexdo tangivel nas falas
docentes narra o confronto desse protagonista com seu lugar instituido na profissao,

problematizando o "dever ser" de seu oficio nos dias de hoje.

BUENO, Belmira Oliveira. O método autobiografico e os estudos com histoérias

de vida de professores: Educ. Pesqui. vol.28 no. 1 Sdo Paulo Jan./Jun 2002.

Este artigo trata de questdes tedricas e metodoldgicas relacionadas as
abordagens (auto) biograficas.

A autora considera que a partir dos anos 1980 houve um redirecionamento
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dos estudos sobre formagao docente, cuja énfase sobre a pessoa do professor veio
favorecer o aparecimento de um grande numero de obras e estudos sobre a vida
dos professores, as carreiras e 0s percursos profissionais, as autobiografias
docentes ou o desenvolvimento pessoal dos professores (Novoa, 1982).

Mais do que ver um simples modismo nas abordagens que tomaram a
perspectiva de explorar aspectos da subjetividade do professor, o texto busca
compreender o que motivou tamanha adesédo as abordagens (auto)biograficas.
Nessa perspectiva, discute as rupturas que se operam no campo das ciéncias
humanas em relacdo aos métodos convencionais de investigacdo, desde as
primeiras décadas do século XX, buscando mostrar como a subjetividade passa a se
constituir na idéia nuclear e articuladora das novas formulagdes tedricas que
realimentam as diversas areas, a partir de entdo.

A seguir examina as especificidades do método biografico (Ferrarotti, 1985),
sublinhando seu valor heuristico para a investigacdo das relagdes entre historia
social e histdria individual. Na ultima parte apresenta uma caracterizacdo dos
estudos com histérias de vida de professores, ressaltando os seguintes pontos: a
necessidade atual de construgdo de uma teoria da formagao de adultos (Dominicé,
1990); as potencialidades de tais estudos e abordagens; as dificuldades de natureza
metodoldgica que decorrem, de um lado, da grande diversidade de usos que delas

tém sido feitas e, de outro, da propria juventude e imaturidade da area.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. A pesquisa no ensino, sobre o ensino e

sobre a reflexdo dos professores sobre seus ensinos. Educ. Pesqui. 2002,
vol.28, n.2, pp. 57-67.

Este texto busca mostrar o trabalho desenvolvido no LaPEF (Laboratério de

Pesquisa e Ensino de Fisica), no qual professores do ensino fundamental e médio
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que vém trabalhando conosco no contexto dos projetos Fapesp/Escola Publica,
pesquisadores que fazem seus mestrados e doutorados e professores da Faculdade
de Educacado da USP desenvolvem pesquisas no ensino, sobre o ensino e sobre a
reflexdo dos professores sobre seus ensinos, isto é, sobre formagéo de professores.

Essas trés modalidades de pesquisa foram se desenvolvendo a partir da
seguinte questao: como o ensino que planejamos, com os pressupostos tedricos que
escolhemos, baseados em resultados de pesquisas que ja realizamos, estao
modificando os alunos? Os problemas que dao origem as pesquisas no ensino sao
percebidos pelos professores durante as aulas nas escolas publicas e depois sao
debatidos e transformados em questbes de investigacdo, por esse mesmo grupo,
em discussodes coletivas no LaPEF.

As pesquisas sobre o ensino estdo sendo elaboradas por mestrandos e
doutorandos a fim de \verificar algumas variaveis importantes para o
desenvolvimento desse ensino. A diferengca fundamental entre esses dois tipos de
pesquisas nao esta em quem a faz, mas nos objetivos que pretendem alcancar.

As pesquisas sobre a reflexdo dos professores sobre o ensino abordam a
problematica da formacéo continuada dos professores. Esse artigo pretende enfocar
como esses trés niveis de investigagdes se inter-relacionam, quais as semelhangas
e diferengas entre eles, descrevendo principalmente os objetivos de cada um dos
grupos € como esses definem diferentes problemas com distintas estruturas de

coleta e analise de dados.

CARVALHO, Janete Magalhdes. Os espagos/tempos da pesquisa sobre o
professor. Educ. Pesqui.2002, vol.28, n.2, pp. 69-86. ISSN 1517-9702.

O texto analisa como a questdo do professor se apresenta na producao
cientifica brasileira.

A autora toma como base o discurso apresentado na SBPC, por, entre outros
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fatores, ser originario de entidade que congrega cientistas de todas as areas de
conhecimento e ser representativo da produgao docente e discente de graduagao e
pos-graduacgao das varias regides e instituicdes do pais.

Usando como metodologia a abordagem histérico-documental. Utiliza como
fontes os resumos publicados nos anais de 2001 e da década de 1980.

Os resultados evidenciam: 1) um aumento extraordinario do numero de
trabalhos sobre o professor, a permanéncia da origem institucional (universidade
publica) e territorial (Sudeste); 2) alteracao do predominio do enfoque tematico, da
formagdo do professor, em nivel superior e médio, para a pratica pedagogica
exercida no cotidiano escolar do ensino fundamental; 3) alteracdo no enfoque
metodoldgico, passando dos estudos exploratério-descritivos para a pesquisa-agao
critica voltada para a intervencao no cotidiano escolar do ensino fundamental.

Conclui pela negagdo dos espacgos/tempos da produgdo cientifica sobre o
professor, visto que os espagos/tempos sdo agdes de sujeitos historicos, que exibem
operagdes de troca, intercambios, compartihamentos coletivos e ndo a
determinagao do "lugar proprio" do pesquisador e/ou da "autoria marcada".

Os discursos expressos pareceram cada um, ocupar um "lugar proprio" e
isolado, ndo permitindo a sua acepg¢ao como conjunto da obra sobre a questdo do
professor, ndo se vislumbrando uma tessitura tematica coletiva, com génese nos
espacos/tempos da academia em sua relagao com a realidade educacional e social

do Brasil.

SADALLA, Ana Maria Falcdo de Aragédo e LAROCCA Priscila Autoscopia: um
procedimento de pesquisa e de formagao. .Educ.Pesqui. v. 30 n.3 Sado Paulo
set/dez.2004.

Este artigo trata de um procedimento de coleta de dados denominado

autoscopia.
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A autoscopia vale-se do recurso devideogravagado de uma pratica, visando a
analise e auto-avaliagdo por um ou mais protagonistas dessa pratica. Por meio da
videogravacao objetiva-se apreender as acgbdes do ator (ou atores),0 cenario e a
trama que compdem uma situagao.

O material videogravado é submetido a sessbes de analise a posteriori da
acao os quais se destinam a apreensao do processo reflexivo do ator (ou atores),
através de suas verbalizagbes durante a analise das cenas videogravadas.

O artigo apresenta uma fundamentacido tedrica do procedimento de
autoscopia, aborda vantagens e limites de sua utilizagdo, bem como os cuidados a
serem considerados e, finalmente, descreve as experiéncias das autoras em duas
pesquisas em que o procedimento foi utilizado. A partir de duas experiéncias,
apontam-se diferencas e semelhangas entre os trabalhos especialmente
relacionados aos participantes, objeto e a distribuicdo no tempo das videogravacoes.

As autoras tecem consideracbes sobre o potencial formativo-reflexivo do
procedimento,tanto em situagées de pesquisa como de aprendizagem e formagéao
de diferentes profissionais, considerando ser este um excelente instrumento de
formagéo. No entanto, € vital que se tenha em mente a necessidade de reconhecer
e devolver ao professor, enquanto participe autoscépico, a condigcdo de sujeito de
sua propria profissdo, promovendo, portanto, além da avaliacdo de si, também a

autonomia do seu pensar e fazer.

GARCIA. Maria Manuela Alves: HYPOLITO Alvaro Moreira e VIEIRA Jarbas Santos.
As identidades docentes como fabricagdo da docéncia. Educ.
Pesqui. vol.31 no.1 Sao Paulo Jan./Mar. 2005.

Neste trabalho se discute como os docentes tém sido vistos e posicionados

especialmente pelos discursos educacionais das ultimas décadas, analisando-se
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como tém sido definidas a sua situacdo ocupacional e a profissionalizagcdo do ponto
de vista dos estudos do campo educacional.

Discute-se a identidade em relagdo as posi¢cdes de sujeito, que sao atribuidas aos

professores e as professoras no exercicio de suas fungées em contextos laborais
concretos, e, ainda, em relacdo ao conjunto das representagbes postas em
circulagcao pelos discursos relativos aos modos de ser e agir dos professores e
professoras no exercicio de suas fungoes.
Exploram-se os argumentos quanto aos modelos de profissionalismo que transitam
como mais ou menos adequados e debatem-se possiveis implicacbes desses
modelos na constru¢do das identidades docentes. Busca-se, também, mostrar como
as reestruturagdes educativas das ultimas décadas, ao estimular certos modelos de
profissionalismo, constroem identidades docentes mais ou menos articuladas aos
objetivos ultimos das reformas, e assim procurar revelar contradigbes, avangos,
limites e possibilidades em cada um deles.

Por fim, discutem-se alguns aspectos tedrico-metodologicos para investigacdes
sobre a identidade docente, indicando que um dos caminhos produtivos para a
pesquisa nesse campo pode ser a busca das diferengas, das descontinuidades, das
divisbes dessa categoria, privilegiando as narrativas dos professores e das

professoras acerca de si mesmos e de seus contextos de trabalho.

PARAISO. Marlucy Alves. O autogerenciamento de docentes em sua formagio e

em seu trabalho. Educ. Pesqui. vol.31 no. 2 Sdo Paulo Mai/Ago. 2005.

Este artigo trabalha com a perspectiva da governamentalidade de Michel
Foucault e utiliza o seu conceito de governo com o intuito de discutir as autoridades

convocadas e autorizadas em uma parte do discurso da midia educativa brasileira
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sobre educagéao escolar, divulgada entre os anos de 1999 e 2001.

O discurso investigado é significado como integrando um conjunto de
mecanismos de governo em relagdo a conduta dos individuos na sociedade
contemporanea.

A analise focaliza as estratégias e técnicas utilizadas nesse discurso para
ensinar aos professores a se auto-regularem e agirem para o bem da educagao e do
desenvolvimento do Brasil.

Demonstra que a educacgao escolar € apreendida no discurso investigado como um
problema social e traduzida como um objeto passivel de intervencéo e regulagao.
Essa intervencgéo deve ser feita por todos, mas alguns experts sdo convocados para
ensinar-nos como devemos nos conduzir e como devemos intervir na educacéo.

O argumento desenvolvido é o de que a midia educativa — por meio de
operacgbes tecnologicas diferenciadas, do uso de especialistas e da producédo de
novas autoridades em educagdo — apresenta-se como uma autoridade em
educagao, colocando em funcionamento mecanismos heterogéneos para ensinar
aos professores procedimentos que devem aplicar sobre si mesmos de modo a

governar sua propria conduta e auxiliar no processo de governo dos outros.

MONCEAU, Gilles. Transformar as praticas para conhecé-las: pesquisa-agao e

profissionalizagao docente. Educ. Pesqui. 2005, vol.31, n.3, pp. 467-482.

A pesquisa-agao designa, na instituicdo cientifica, um tipo de conduta de
pesquisa que possui suas especificidades.

No entanto, como mostram as diferentes histérias da pesquisa-acao, o proprio
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termo tem conhecido periodos de maior ou menor notoriedade e os procedimentos
que ele tem qualificado conheceram também evolug¢des notaveis.

Hoje em dia, pesquisa-agao e pesquisa-intervengado sao o mais das vezes
apresentadas como semelhantes e até mesmo confundidas.

Na esfera do ensino, a pesquisa-acao esta ao mesmo tempo muito presente
nos dispositivos de formacéo, de renovagao e até mesmo de gestdo, mas é muito
pouco considerada como procedimento de pesquisa.

Neste artigo, examina-se a maneira pela qual a pesquisa-agao interfere com
esse objeto de pesquisa constituido pelas praticas docentes.

Indago, particularmente, o fato de que o modelo da pesquisa-agao (que
mobiliza uma dimensdo coletiva) sofra a concorréncia, no processo de
profissionalizacdo do ensino, do modelo do pratico reflexivo (mais apoiado numa
dimens&o individual).

Se existe uma tradicdo da pesquisa-acdo e se as caracteristicas desse
procedimento continuam a influenciar a pesquisa em educacgéo, isso se produz hoje
em dia em um campo de pesquisa em vias de redefinicdo que inclui as pesquisas
socioclinicas e o0s trabalhos daqueles que se autodenominam praticos-
pesquisadores.

As transformagbes que uma pesquisa pode gerar em dado espago nao
esgotam seus objetivos, mas ao contrario, permitem a produgdo de conhecimentos
que possuem suas especificidades, em particular a de explorar dindmicas sociais

mais do que situacdes supostamente estaticas.

SOUZA, Denise Trento Rebello de. Formagao continuada de professores e
fracasso escolar: problematizando o argumento da incompeténcia. Educ.
Pesqui. vol.32 no. 3 Sao Paulo Sept./Dec. 2006.

Este artigo abordou o tema da formagao docente, especialmente a formagéao

continuada e sua relagdo com a baixa qualidade dos sistemas publicos de ensino; e
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apresenta analises de pesquisa sobre os principais programas educacionais
implementados pelo governo do estado de Sdo Paulo entre os anos 1982 e 1994.

A autora além da analise documental, desenvolveu uma pesquisa empirica
que incluiu um estudo de caso de um dos projetos de formacdo continuada
idealizados a época da implementacdo da Escola Padréao (1991-1994).

As analises da literatura educacional e dos programas educacionais indicam
que a formacao continuada de professores foi encarada como elemento estratégico
para forjar a competéncia do professor. O texto segue registrando a presengca de um
discurso que tem sustentado a crescente importancia atribuida a formacao
continuada de professores, projetos e agées que visam a melhoria da qualidade dos
sistemas de ensino. Trata-se do argumento da incompeténcia que é entao descrito e
problematizado.

Sao apresentadas as varias versdes que tal argumento assume, de acordo
com o contexto no qual comparece, bem como as diferentes apropriacdes feitas
pelos varios atores envolvidos nas politicas de formagdo continuada, desde os
idealizadores dos programas até os professores participantes. Advoga-se que o
argumento da incompeténcia tem fundamentado concepgbes e praticas
reducionistas e homogeneizantes da formagao continuada. Reitera-se a importancia
de se considerar, nas politicas de formagédo continuada, a heterogeneidade que
caracteriza o corpo docente e as escolas e de se desenvolverem politicas
educacionais mais abrangentes que visem melhorar de fato a qualidade dos servigos

educacionais e ndo apenas a competéncia de seus professores.

FERREIRA. Marcia Ondina Vieira. Somos todos trabalhadores em Educagao?

reflexdes sobre identidades docentes desde a perspectiva de sindicalistas.
Educ. Pesqui. 2006, vol.32, n.2, pp. 225-240.

O trabalho discute implicagdes do fenbmeno da sindicalizagdo docente sobre

as identidades da categoria, em especial ao considerar-se o alegado processo de
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proletarizacdo e a inclusdo de funcionarios nas entidades sindicais docentes. Baseia
seus argumentos em duas pesquisas realizadas com sindicalistas do
CPERS/SINDICATO (Centro dos Professores do Estado do Rio Grande do Sul -
Sindicato dos Trabalhadores em Educagao), que apresentam diferentes graus de
participagédo na hierarquia politica da organizagéo.

O referencial tedrico recupera a génese da escola e da docéncia, abordando
duas de suas mais significativas imagens: trabalho feminino e proletarizado. Discorre
sobre a sindicalizagao docente no Brasil, fenbmeno que se oficializa a partir da
promulgagdo da Constituicdo de 1988, mas que se consolida anteriormente a isso:
durante as lutas por liberdades democraticas no contexto ditatorial

A analise revela uma variedade de posigdes, entre os sindicalistas, sobre a
identidade dos docentes com relagdo a sua condigao de trabalhadores em Educacéao
ou de profissionais, ainda que um trago unificador seja a auséncia de mengao as
modificagdes no processo de trabalho docente para justificar a proletarizagao.

Também ha concordancia quanto ao aspecto instrumental das filiagoes, isto €,
que a maior parte das pessoas se filia para obter vantagens pessoais. Nas
conclusdes, aponta-se para o carater hibrido das atuais identidades docentes.

Também se propde para analise o fato de que, embora o termo 'trabalhadores
em Educacgao' pudesse indicar uma diluigdo do professorado nos demais segmentos
que atuam na escola, é perceptivel o oposto, sendo os funcionarios subsumidos na

categoria docente.

BUENO., Belmira Oliveira; CHAMLIAN, Helena Coharik; SOUSA, Cynthia Pereira de
e CATANI, Denice Barbara. Histérias de vida e autobiografias na formagao de

professores e profissao docente (Brasil, 1985-2003). Educ. Pesqui. 2006, vol.32,
n.2, pp. 385-410.

O texto apresenta uma revisédo de trabalhos da area de Educagéo que fizeram
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uso das histérias de vida e dos estudos autobiograficos como metodologia de
investigacéo cientifica no Brasil.

Dois recortes foram efetuados, um temporal e outro tematico, para focalizar o
periodo compreendido entre 1985 e 2003 e privilegiar dois temas: formagao de
professores e profissdo docente.

O objetivo principal foi o de mapear a produgao nacional, buscando identificar
as tematicas que emergiram com maior for¢ca, apontando aspectos lacunares e
indicando dire¢des para futuros estudos na area.

Varias fontes foram utilizadas: resumos de teses e dissertagbes (banco de
teses da CAPES); textos completos de teses e dissertacdes defendidas nos
programas de pdés-graduacao da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo -
PUC-SP - e da Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo - FEUSP -;
livros; e periodicos cientificos. As analises levaram a concluir que o uso dessas
abordagens cresceu significativamente no Brasil a partir dos anos de 1990, porém,
de modo muito disperso, foram utilizadas muito mais como fonte de dados para o
desenvolvimento de um largo espectro de pesquisas e muito timidamente como
dispositivos de formacao.

Todavia, evidenciou-se que a intensificagdo de tais metodologias contribuiu
para renovar as pesquisas sobre os professores, ao mesmo tempo em que fez
aflorar o interesse por questdes e tematicas novas, tais como as que se configuram,
por exemplo, nos estudos sobre profissdao, profissionalizacdo e identidades

docentes.

PINEAU, Gaston (Université de Tours). As historias de vida em formagao: génese

de uma corrente de pesquisa-agao-formacgao existencial. Educ. e Pesqui; volume
32, numero 2, paginas 329-343. Agosto 2006.

O texto faz um sobrevdo historico contemporaneo sobre a emergéncia das

praticas multiformes que trabalham com histérias de vida no periodo de 1980 a
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2005.

Trés periodos se destacam nesse historico: um periodo de eclosdo (os anos
de 1980), um periodo de fundacéo (os anos de 1990) e, finalmente, um periodo de
desenvolvimento diferenciador (os anos de 2000).

Essa eclosdo sera interpretada como uma corrente de pesquisa-agao-
formacgao existencial as voltas com 25 anos de vida. Vinte e cinco anos € pouco na
escala da historia.

E, contudo, suficiente para provocar problemas de construcdo de sentido e de
comunicagao intergeracional, que serdo discutidos neste artigo, a partir de questdes
como as que seguem: Quais praticas auto-reflexivas de construgéo histérica geram
ou n&o, mais ou menos conscientemente, essa corrente? Como, ao lado de outras
tendéncias (biografica, autobiografica, relatos de vida), essa corrente se inscreve em
um movimento biorreflexivo de construcdo de novos espacgos conceituais para
trabalhar o crescimento multiforme de problemas vitais inéditos?

A nosso ver, na sua modesta escala, ela pode contribuir para fazer de suas
praticas uma arte poderosa de autoformacédo da existéncia ou, ao contrario, de
submissao, conforme permite ou ndo aos sujeitos apropriarem-se do poder de refletir

sobre suas vidas e, desse modo, ajuda-los a fazer delas uma obra pessoal.

ZIBETTI, Marli Lucia Tonatto e SOUZA, Marilene Proenca Rebello de. Apropriagao
e mobilizagao de saberes na pratica pedagoégica: contribuigao para a formagao
de professores. Educ. Pesqui. 2007, vol.33, n.2, pp. 247-262.

Este artigo visa introduzir alguns elementos de reflexdo no campo da

formagao de professores, tomando por base a tematica dos saberes docentes em
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torno da qual tem sido produzido um grande numero de pesquisas nos ultimos vinte
anos.

O eixo central da discussao encontra-se na busca de um modelo de formacao
docente centrado na racionalidade pratica, permitindo conhecer de que forma os
professores transformam em pratica pedagdgica as diferentes experiéncias
formativas vividas ao longo da carreira profissional.

Conhecer de que forma os saberes docentes sao apropriados, modificados e
mobilizados na pratica pedagogica pode contribuir para a construcéo de propostas
formativas que considerem esses saberes e a sua constituicio como o ponto de
partida dos projetos de formagéo, valorizando os professores como produtores de
saberes. Para tanto, realizamos uma pesquisa de abordagem etnografica que se
desenvolveu durante um ano e meio com uma professora alfabetizadora, visando
compreender o processo de apropriacao de saberes docentes a luz da teoria do
cotidiano.

A pesquisa evidencia pelo menos dois elementos fundamentais na
constituicdo desses saberes docentes: a historicidade e a dialogicidade, resultados
de um processo complexo de apropriagao/objetivagdo e criagdo que ocorre no
cruzamento entre a trajetoria individual de cada professor e a histéria das praticas

sociais e educativas.

ALVES. Wanderson Ferreira. A formagao de professores e as teorias do saber
docente: contextos, duvidas e desafios. Educ. Pesqui. 2007, vol.33, n.2, pp. 263-
280.

O objetivo do presente texto € analisar a recepcao dos estudos ligados aos

saberes da docéncia junto ao campo da formagao de professores no Brasil. A idéia
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central aqui € compreender, a partir da discussdo com a literatura e com as
pesquisas recentes, um pouco mais como os autores estudiosos da formacéao
docente tém percebido a chegada desses novos modos de se ver, apreciar e
investigar o trabalho do professor.

O texto aponta que ndo ha consenso entre o conjunto de autores tomados
para analise e que seus argumentos podem ser vistos no contexto de enunciados
que subjazem as discussdes no campo da formagao de professores.

Tais enunciados apresentam, pelo menos, trés dimensdes: a epistemologica,
a politica e a profissional. A primeira se refere aos embates no campo da
constituicdo do conceito de professor-reflexivo e de seus fundamentos filosoficos.

A segunda diz respeito aos seus desdobramentos e significado politico. A
terceira se exprime em suas possiveis consequéncias para a profissao docente.

Conclui indicando a necessidade de se atentar para trés questbes nos
debates sobre os saberes e a formagao dos docentes no Brasil: os riscos de,
contraditoriamente, se obter um professor ainda mais alienado; o problema da
qualidade do debate no campo educacional; e, por fim, a importancia de um melhor
encaminhamento da relagdo entre a tradigcdo tedrica nacional e a literatura

internacional.

PINHEIRO, Leandro Rogério. Formag¢ao de educadores e contexto de
trabalho:contribuicbes da investigagdo-acao as praticas educativas-

assistenciais. Educ. e Pesqui, Sdo Paulo, v.33, n.2, p. 233-246, maio/ago. 2007.

Este ensaio apresenta resultados de uma pesquisa realizada com

coordenadores de um centro educativo-assistencial de Porto Alegre, o Centro de
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Promocéo da Crianga e do Adolescente (CPCA),localizado no bairro Lomba do
Pinheiro, em um contexto emque criancas e adolescentes tém fortes referéncias
pedagogicas e socio-simbdlicas nas relacbes que constroem com o0s
educadoresdessa entidade.

Propondo-se problematizar ‘como a formagao dos educadores influencia nas
praticas educativas desenvolvidas com os educandos’, o trabalho esta sendo
realizado na perspectiva da investigacdo-agdo, com apoio em técnicas de
observagao,mapeamentos relacionais e entrevistas, visando conhecer as trajetorias
de vida dos sujeitos e caracterizar o contexto de trabalho construido na organizagéo.

Nesse interim, as inferéncias construidas assinalam que os educadores, de
um lado, estabelecem relagdes fortemente pautadas na ‘prote¢ao’ dos educandos e,
de outro, estimulam praticas pouco emancipatorias e bastante hierarquizantes em
relacdo a comunidade onde atuam.

As informacbdes elaboradas tém se orientado a problematizacdo dos
referenciais pedagdgicos praticados no cotidiano, no intuito de estimular a produgao

de novas relagdes socioeducativas.

PEREIRA, Lucia Helena Pena. Corpo e psique: da dissociagdao a unificagao -

algumas implicagdes na pratica pedagoégica. Educ. Pesqui. 2008, vol.34, n.1, pp.
151-166. ISSN 1517-9702.

Este trabalho tem por objetivo analisar a unicidade corpo/psique e os

bloqueios de expressao pessoal, provenientes da dissociagdo dessas dimensdes,



81

que dificultam as atividades profissionais e a propria vida.

A formacgao do professor exige mais que a aquisigao de conteudos e técnicas
de ensino. Transformagdes mais profundas na pratica pedagdgica implicam uma
mudanca de atitude dos educadores, uma nova postura diante da vida e da
educacédo, ndo apenas uma mudanga cognitiva com a aquisi¢do de conhecimentos,
mas também mudangas emocional, corporal e espiritual, uma aprendizagem da
integracao das varias dimensdes do ser humano.

E necessario saber como superar ou minimizar bloqueios que a vida exigiu
como prote¢do como nos mostram os estudos de Wilhelm Reich e alguns de seus
continuadores - Alexander Lowen, Stanley Keleman e David Boadella -, que dao
fundamentacéo teérica a esta pesquisa. E preciso saber como criar possibilidades
de transformar padrées que sado adquiridos pela formagao académica e que acabam
por se cristalizar como evidenciam estudos pedagdgicos aqui considerados. Uma
das formas viaveis para tal sdo as atividades expressivas, dentre elas as atividades
ludicas e de arte-educacdo. As relagdes se constituem no ambiente social, o
processo de crescimento se da no contato com o outro, na percepgdo das
diferencas, na aceitagdo da multiplicidade de pensamentos, na avaliacdo de seu
préprio fazer. As teorias aqui consideradas s&o significativas para os estudos na
area da Educacao na medida em que apontam possibilidades de um novo olhar para

a pratica de sala de aula e as relagbes que nela se estabelecem.

PENNA, Marieta Gouvéa de Oliveira. Exercicio docente na escola: relagoes
sociais, hierarquias e espago escolar. Educ. Pesqui.vol.34 no.3 Sao
Paulo Set./Dez. 2008.

Este artigo apresenta analises formuladas sobre as condicbes objetivas de

trabalho dos professores, relacionadas ao espago escolar, as dificuldades por eles
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enfrentadas no trato com os alunos, a existéncia ou nao de autonomia na condugao
das tarefas em seu cotidiano e ao estabelecimento de hierarquias nas relacdes
estabelecidas na escola.

Trata-se de parcela de resultados obtidos quando da realizacdo de pesquisa
para elaboracdo de tese de doutorado. Os dados foram coletados em 2005, por
meio de entrevistas semi-estruturadas com dez professoras do ciclo | do Ensino
Fundamental em duas escolas publicas estaduais paulistas, além de diregao,
coordenacgao, pais e alunos.

A andlise das condicbes de trabalho dos professores evidenciou que
socialmente essa fungdo ndo possui prestigio. No entanto, mesmo sendo fungao
desvalorizada socialmente e em face as dificeis condi¢des objetivas a que estdo
submetidos como, por exemplo, a falta de autonomia para a condugao de seu
trabalho, para os professores exercer docéncia significa valor, ndo s6 em razao de
ganhos econémicos advindos com o salario recebido, mas especialmente em
decorréncia do capital simbodlico que capitalizam nas relagdes de distingdo
estabelecidas na escola.

Além disso, exercer a docéncia significou elevagao concreta do capital cultural
dos professores, ao se levar em consideragao suas familias de origem.

Tal grupo condiciona a maior ou menor eficacia de seus trabalhos, e quanto
maior a coesao, mais satisfeitos estdo, mesmo que o resultado de suas ag¢des nao
seja o que outros consideram adequado, especialmente os atores sociais externos
ao grupo imediato.

A nao existéncia de lideres profissionais € uma evidéncia de que se trata de
um trabalho cujas regras e saberes sao as dos grupos imediatos, o que nos leva a
afirmar que a escola é a unidade psicossocial a ser investigada para

compreendermos as resisténcias as mudangas.

NUNES, Débora R. P. Teoria, pesquisa e pratica em Educagao: a formagao do

professor-pesquisador. Educ. Pesqui. vol.34 no.1 Sdo Paulo Jan./Abr. 2008.

O presente artigo tem como objetivos pontuar fatores que contribuem para a
dissociagao entre teoria e pratica educacional, além de enumerar as estratégias para

a sua reunificagéo.
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O texto trata do efeito devastador dessa ruptura conceitual, que se constitui
em eterno dilema entre pesquisadores, professores e gestores da area educacional.

Nesse cenario, por conta da auséncia de um canal de comunicagao entre a
Ciéncia e as praticas pedagogicas correntes, os resultados de pesquisa registram o
seguinte: a) a ocorréncia de sentimentos de ameaca a credibilidade da Educagao
como profissdo; b) a possibilidade de os cientistas inadvertidamente delinearem
modelos conceituais distanciados da realidade das salas de aula; e c) o risco de os
responsaveis pela formulagdo de politicas publicas passarem a defender praticas
educacionais que se mostram ineficazes na atualidade. Assim, o artigo aborda
diretrizes para a reunificacdo dos conceitos teoria e pratica educacional,
destacando-se: a) a formacdo profissional do professor-pesquisador; b) a
participacdo do pesquisador no cotidiano da escola; e c) o trabalho colaborativo
entre o pesquisador académico e o professor da sala de aula.

Por fim, sdo apresentados dois programas educacionais norte-americanos
gue, com sucesso, conseguiram associar a pesquisa académica a pratica escolar,

tendo como suporte um modelo desenvolvimentista de trabalho.

FONSECA, Dirce Mendes da. A pedagogia cientifica de Bachelard: uma reflexao
a favor da qualidade da pratica e da pesquisa docente. Educ.
Pesqui. vol.34 no.2 Sao Paulo Mai/Ago. 2008.

O presente artigo foi desenvolvido tendo como eixo analitico a obra de Gaston

Bachelard na construgdo do "novo espirito cientifico", tendo como referéncia suas
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contribuigdes epistemoldgicas traduzidas na pedagogia cientifica e analise do
esgotamento do positivismo como referencial da pesquisa em Ciéncias Sociais.

Apresenta a epistemologia histérica de Bachelard — considera que todo
conhecimento é polémico e que, nesse sentido, as construgdes passadas devem
ceder lugar as novas construgdes.

Propbe a nocédo de rupturas para indicar uma forma mais cientifica de
produzir ciéncias, a nogao de processo dialético na producdo de conhecimento
cientifico e a concepcgao de conhecimento como progresso continuo de retificagao.
Busca relacionar a pedagogia cientifica a pratica pedagdgica e apresenta as
possibilidades de transformacdo no campo da formacido docente e da pesquisa, a
partir de uma visao peculiar de epistemologia e de uma pratica cientifica critica e
reflexiva.

Uma pedagogia cientifica que deve ter como preocupagéo desenvolver agdes
formativas e estar inserida numa dupla perspectiva — a educacéo entendida como
pratica social e histérica. Tais reflexdes encaminham para a articulacao teoria-
pratica e para a compreensao da pesquisa como uma atividade criativa.

Desse processo, deve resultar a compreensao do fazer cientifico, da pratica
interdisciplinar, da articulagdo teoria-pratica e do aprendizado integrado

pesquisa/ensino

BARROS, Carmen Lucia Souza e MAZZOTTI, Tarso Bonilha. Profissao docente:

uma instituicao psicossocial. Educ. Pesqui. vol.35 no. 1 Sado Paulo Jan./Abr. 20009.

As autoras afirmam que atualmente ocorre um amplo debate a respeito do
carater profissional da atividade docente. Em uma das vertentes, afirma-se que uma

profissdo caracteriza-se pela existéncia de pessoas consideradas modelos ou
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lideres profissionais, o que nao se encontra entre os professores.

Para verificar a existéncia de lideres profissionais, aplicou-se um breve
questionario a 700 professores que trabalham no municipio de Queimados, estado
do Rio de Janeiro, com o retorno de 650. Solicitou-se que o entrevistado nomeasse
um(a) professor(a) ao qual recorre quando tem algum problema " de ensino" ou "
educacao"

. A ampla dispersao das respostas indica que nao ha, de fato, lideres
profissionais. Desagregando os dados, verifica-se que as indicagbes tendem a ser
no ambito de cada unidade escolar (61,85%), ainda que ocorram muitas (36,46%)
fora de suas unidades. A principal conclusdo € que a unidade escolar, como grupo
psicossocial, requer um exame mais acurado, pois os professores sé 0 sao neles e

por eles.

BAHIA, Norinés Panicacci. Formagao de professores em servigo: fragilidades e

descompassos no enfrentamento do fracasso escolar. Educ. Pesqui. 2009,
vol.35, n.2, pp. 317-329.

Este artigo apresenta resultados de um estudo realizado em uma escola
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publica da rede estadual de Sdo Paulo, no municipio de Diadema, durante trés anos.
Acompanhou-se a trajetéria de 52 alunos que participaram do Projeto Classes de
Aceleragao, em 1999, e o retorno destes para o ensino regular, em 2000 e 2001,
com uma proposta de Progressao Continuada.

O artigo prioriza reflexbes sobre o desempenho dos alunos que frequentaram
as Classes de Aceleragao e, posteriormente, seguiram estudos nas séries finais do
Ensino Fundamental (52 a 82 séries) e também sobre o preparo (capacitagao) dos
professores diante da implantacdo dessas acgdes.

O estudo de caso foi realizado por meio de observacdes em salas de aula e
entrevistas com alunos, professores e coordenacdo. Os resultados apontam para
alguns descompassos: entre os professores, sobre a compreensao dos objetivos e
os pressupostos do projeto Classes de Aceleracao; envolvimento diferenciado dos
professores quanto aos problemas ou as dificuldades de aprendizagem
apresentadas pelos alunos; a proposicdo de programas de capacitacdo e/ou
orientagdes de preparo dos professores para a implantagdo dos dois projetos que
ocorre apenas para os professores das Classes de Aceleracdo e ndo para os
demais.

O propodsito das agdes governamentais para o combate a defasagem idade-
série, bem como para o alcance de uma escola de qualidade, ndo € observado no
estudo. Muito pelo contrario. Ao invés de uma inclusdo dos excluidos na escola, foi
observada a sua reclusdo, porque nao se esta garantindo a melhoria do

desempenho dos alunos.

Anexos II: Quadro dos autores, titulos, objetivo e temas dos artigos

pesquisados.

TiTULO DO
AUTOR ARTIGO OBJETIVO TEMAS

Penteado, |A formacgao|Discutir a formagao para docentes |Professor




do professor |

e o0 processo|levando em consideragdo as||, curso
de implicagbes do curso normal e a|normal.
H.D democratiza¢ |formagdo no curso  superior, |Curso
ao. mostrando os aspectos negativos da | superior
formacado em cursos superiores para
0 magisterio.
Instituto de
Educacéo,
_ L Fernando
Analisar as  contribuicbes de
Fernando de de
Fernando de Azevedo para a
Azevedo e a . o Azevedo,
_ formacado de professores primario e
formagéo . o Professor
. _ secundario propiciada em seu _
Nadai, E. pedagogica o o o secundario
pioneirismo na criagdo do instituto de
do professor B .
o educacgdo em 1933 em S&o Paulo.
secundario: O
Instituto de
Educacéo.
A questdo da Formacéao
qualidade: do
exigéncia Este artigo teve como objetivo |profissiona
para a|discutir a questdo da qualidade da |l da
formagdo dos|formagcdo docente segundo a|educagéo,
| profissionais | definicdo da ANFOPE analisando os|licenciatur
Brzenzinski B . .
I da educacgao |curriculos do curso de pedagogia em | a,
’ sob a|1994. Pedagogia
perspectiva

da ANFOPE
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TEMAS

Bueno, B. O.

)

autobiografico

método

e os estudos
com histéria
de de
professores: a
da

subjetividade.

vida

questao

O artigo discutiu a tendéncia
metodologia de histéria de vida na
formagdo de professores, como
também a subjetividade
argumentando as novas teorias
educacionais e a valorizacdo das
pesquisas autobiograficas como
método de formacéao heuristica do

docente.

Historia de
vida,

método
autobiografi
co,
subjetividad

e.

Souza, D. T.

Formacao
continuada de
professores e
fracasso

escolar:

problematizan
do

argumento da

0]

incompeténcia

Analisar o tema da formacéao
continuada e o discurso da
dos

competéncia professores

problematizando as  praticas
reducionista implementadas para
a formacdo continuada a
hegemonia que abrange todo o
corpo docente e a falta de
politicas publicas para melhorar
de fato a qualidade de servigo dos

servidores educacionais.

Formacao
continuada,
Etnografia,
competénci

a.

Bahia, N. P.

Formacao de
professores

em  servigo:
fragilidades e
descompasso
s no
enfrentamento
do

escolar.

fracasso

O artigo prioriza reflexdes sobre o
desempenho dos alunos que
de
aceleragdo e o preparo dos
de

formacao continuada diante da

frequentam as salas

professo res em Cursos

implantacao dessas acgdes.

Fracasso
escolar,
Classes de
aceleracao,
progressao

continuada.
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Discutir o processo de|Graduacao,
A pratica de|formacdo de professores de|democratizagao,
Nadai E ensino e a|primeiro e segundo graus em | professor de
adai, E.
democratiza¢ | nivel superior, e o significado | primeiro e
ao da escola. |que a pratica de ensino tem|segundo grau.
ocupado naquele processo.
Este artigo pretende mostrar
que o modelo de analise da
Trabalho pratica até entdo usado
docente e |refere-se a um tipo de modelo|
o o Pratica docente,
subjetividade: |solitario, que excluem
Goncalves, . S trabalho,
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L.A.O » . subjetividade e
tedrico e/do docente e por isso .
experiéncia.
novas apresentar outro modelo de
perspectivas. |analisar a pratica que atenda
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modelo da experiéncia.
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mobilizagao Refletir sobre a formacédo de
de saberes na|professores, tomando por|Saberes
Souza, M. P.| .
R pratica base a tematica dos saberes|docentes,
: e
_ _ pedagogica: |docentes em torno da qual|Formacgao de
Zibbetti,M. L. o . _
T contribuicdo  |tem sido produzido um grande | professores,
' para a/numero de pesquisa nos|Cotidiano.
formagdo de|ultimos vintes anos.
professores
Pereira, L. H. | Corpo e |Este artigo busca analisar a|Corpo e psique,
P psique: da|unificidade corpo/psique e os |Pratica
dissociacdo a|bloqueios de expressao | pedagogica,
unificagdo  -|pessoal, promovenientes da |Atividades
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algumas dissociagao dessas | expressivas.
implicagdes dimensdes, que dificultam as
na pratica atividades profissionais e
TITULO DO
AUTOR ARTIGO OBJETIVO TEMAS
Analisar e criticar as pesquisas
realizadas para medir a competéncia | Competéncia,
Competéncia |do professor através do processo de | Julgamento de
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e LDB.
Sociedade, Discutir as prioridades selecionadas | Ensino de
Nadai. E Educacéao e | pelos professores para a busca de | historia,
adai, E.
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de professores
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Discutir as praticas docentes para
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o artigo pretende discutir as
de em
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formacao educativas.
escolar, divulgada entre os anos de
e em seu
1999 e 2001.
trabalho.




92

Somos
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Ferreira, M. O. | sobre a .
_ . as considerar-se o alegado processo |docente e
\Y identidade _ _ _ .
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Barros, C. L;
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