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Aunque no podemos adivinar el tiempo que ser4, si que tenemos, al menos, el
derecho de imaginar el que queremos que sea. En 1948 y en 1976, las Naciones
Unidas proclamaron extensas listas de derechos humanos; pero la inmensa mayoria
de la humanidad no tiene mas que el derecho de ver, oir y callar. ¢ Qué tal si
empezamos a ejercer el jamas proclamado derecho de sofiar?

(Eduardo Galeano)®.

! GALEANQO, E. G. H. El derecho al delirio. In Patas arriba: la escuela del mundo al revés. Madrid: O.N.C.E.
Centro Bibliografico y Cultural, 1998.



RESUMO

A pesquisa teve por objetivo geral compreender os desdobramentos da adocéo de
financiamento estudantil, considerando o desempenho académico dos alunos e a
trajetéria dos egressos de um curso de formacdo de psicélogos em uma
Universidade do interior paulista. Entre o0s objetivos especificos, foram
estabelecidos: conhecer as caracteristicas dos estudantes no curso, considerando
as condicOes existentes para cursar a graduacao, com destaque para a ocorréncia
de financiamento estudantil entre essas condi¢bes; analisar o desempenho
académico apresentado por alunos com e sem financiamento estudantil, a partir das
notas obtidas nas disciplinas e descrever a trajetéria profissional dos egressos que
contaram com financiamento estudantil, bem como a dos que n&o contaram com
esse recurso, desde quando finalizaram a graduacdo. Para tanto, foram
considerados documentos referentes a organizacdo do curso, questionarios
preenchidos por estudantes e por egressos, além dos registros do desempenho
académico por eles apresentado, disponiveis na instituicdo. Entre os resultados da
pesquisa documental destaca-se o fato de que as disciplinas ligadas a pratica
profissional apresentam carga horaria significativamente maior que aquelas voltadas
a fundamentacao epistemoldgica e historica, o que confirma a tendéncia evidenciada
na literatura acerca da organizacao curricular na educacéo superior. Foi observada e
discutida a participacdo da disciplina “Etica Profissional” nesse contexto, na medida
em que esta deve ensejar e perpassar os diferentes eixos estruturantes
estabelecidos para a formacdo de psicologos, pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais. A caracterizacdo dos estudantes e egressos evidenciou a predominancia
de mulheres jovens, com relativa autonomia de moradia e locomoc¢ao, destacando-
se a baixa participacao de representantes de outra “cor/raga” entre eles. Quanto ao
desempenho académico observado, notou-se que este revela a individualidade dos
estudantes ao longo do curso, sem diferenciacdo significativa quanto a natureza das
disciplinas que compdem o0s eixos estruturantes em questado, embora muitas vezes
as notas na disciplina Etica Profissional se mostrem acima das demais, sugerindo o
seu isolamento em relacdo a elas. Verificou-se que o desempenho académico dos
estudantes que contaram com financiamento estudantil apresentou variabilidade,
porém muitos se encontram entre os melhores da turma. Egressos relataram a
ocorréncia de transformacdes importantes em suas condicbes de vida apdés a
graduacéo, especialmente o aumento da renda e a ampliacdo da rede social,
mesmo nos casos em que o desempenho académico era inferior ao da maior parte
dos demais estudantes. Sendo assim, a andlise da politica que envolve o
financiamento estudantil evidenciou a relevancia da disponibilizacdo de recursos
para a realiza¢do do curso universitario, particularmente em se tratando da formacéo
de profissionais que poderdo atuar em uma diversidade de contextos, voltados para
a implementacao de cuidados na dimensao ética, como 0s psic6logos.

Palavras chave: Educac¢do superior, ensino superior, andlise de politicas publicas,
equiparacao de oportunidades, formacéo de psicélogos.



ABSTRACT

The research has had as a general objective to understand the deployment of the
adoption of student funding, considering the students’ academic performance and the
path tracked by graduate students from a psychology course at a university from the
countryside of Sdo Paulo state. Among the specific objectives, we established: to
know the features of the students throughout the course (considering the existing
conditions to take the course, giving special attention to the occurrence of students’
funding to take the graduation course); to analyze the academic performance
delivered by the students with and without students’ funding according to the grades
on the disciplines of the course; and to describe the professional path tracked not
only by former students who counted on students’ funding but also by former regular
students, checking on their journey since their graduation. To do so, it was
considered a pack of documents related to the organization of the course,
guestionnaires fulfilled by current and former students, and academic records from
these students (available on the institution). According to the results of the
documental research, we highlight the fact that the disciplines connected to the
professional practice have a significant bigger workload than the ones related to
epistemological and historical knowledge. This fact confirms the tendency that
appeared in the literature about the organization of curricula in higher education. It
was observed and discussed the participation in the discipline “Professional ethics”
considering that this discipline must entice and pass through the different structural
axes to the formation of psychologists according to the National Curricular
Guidelines. The characterization of the current and former students made clear the
predominance of female young individuals, with relative autonomy concerning
dwelling and transportation, highlighting the low participation of students from other
ethnicities among them. In relation to their academic performance, it was possible to
notice that this variable reveals the individuality of the students throughout the
course, with no significant difference of performance in the different disciplines, even
though the grades in the discipline “Professional Ethics” is higher than the others are,
suggesting its isolation in relation to them. It was verified that the academic
performance of the students with funding showed variability, but lots of them were
between the best students in the ranking. Former students reported the occurrence
of important transformation in their life conditions after their graduation, specially their
rise in income and enlargement of social network, even in the cases of students with
poor academic performance. This way, the analysis of the policy that involves the
students funding evidenced the relevance of providing resources to the
accomplishment of graduation, particularly regarding the professionals who act in a
diversity of contexts, who act towards the implementation of care in the ethical
dimension as psychologists do.

Key words: Higher education, analysis of public policies, equalization of
opportunities, psychologists’ formation.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

1.1 A Educacdo Superior na contemporaneidade: caracteristicas e
desafios

Compreender a realidade que se faz presente no ambiente universitario
requer a definicdo de uma perspectiva bastante clara, dada a complexidade dos
fenbmenos que ocupam essa instancia de trabalho educativo no cenario atual. Em
funcdo disso, buscou-se delinear os fundamentos legais, filoséficos e conceituais
gue permitiram apontar e discutir os principais aspectos das questdes inerentes a tal
realidade.

Como ponto de partida, estabeleceu-se a consideracdo de que a Educacao
Superior vem a ser uma estratégia de transformacao social. Ainda que os alcances e
limites de tal estratégia devam ser ponderados, politicas que envolvam
investimentos sobre ela requerem atencao especial, em termos de sua efetividade.

Os principios norteadores das politicas voltadas para a Educacdo Superior no
Brasil, presentes na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (BRASIL, 1996) e no Plano Nacional de Educacéo
(2014), destacam-se entre os elementos a serem pontuados para o delineamento do
objeto deste estudo.

Nos documentos em questao, contrariamente a Educacéo Basica, garantida a
todos pela Constituicdo Federal, a mencdo a Educacdo Superior esta atrelada a
guestdo da acessibilidade, como evidenciado no artigo 208 (BRASIL,1988, p.130),
segundo o qual a Educagao Basica ira permitir o “acesso aos niveis mais elevados
do ensino, da pesquisa e da criagao artistica, segundo a capacidade de cada um”.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu artigo

43, a finalidade da Educacao Superior sera:

| — estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo; Il — formar diplomados nas
diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢do em setores
profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formagédo continua; Ill — incentivar o
trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do
meio em que vive; IV — promover a divulgacdo de conhecimentos
culturais, cientificos e técnicos que constituem patriménio da
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humanidade e comunicar o saber através do ensino, de publicactes
ou de outras formas de comunicacdo; V — suscitar o desejo
permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a
correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que vao
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geracdo; VI — estimular o conhecimento dos
problemas do mundo presente, em particular os nacionais e regionais,
prestar servi¢os especializados a comunidade e estabelecer com esta
uma relagdo de reciprocidade; VIl — promover a extensdo, aberta a
participacdo da populacdo, visando a difusdo das conquistas e
beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicdo (BRASIL, 1996, p. 20-21).

Para os propdsitos deste estudo, destaca-se o fato de que o critério da
‘capacidade de cada um”, apresentado na Constituicdo, engendra uma série de
guestionamentos ligados a desigualdade de condicbes existentes para o
desenvolvimento da capacidade de alcancar niveis mais elevados de ensino.
Destaca-se também o fato de que o0s conhecimentos a serem promovidos e
divulgados nesses niveis, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, “constituem patriménio da humanidade”, o que novamente induz a
problematizacdo acerca do acesso a tal patrimonio.

Conforme aponta Drumond (2012, p. 154) no Dicionario de Politicas Publicas
organizado por Castro, Gontijo e Amabile (2012), conciliar a Educacao Superior com
demais niveis de ensino, garantindo a qualidade desse processo, constitui um
desafio significativo, tendo em vista “o cenario de desenvolvimento cientifico-
tecnolégico predominante no século XXI, que destaca a diferenca entre paises ricos,
porque detém o conhecimento e a sua aplicacdo, e os ndo desenvolvidos cientifica,
tecnoldgica e socialmente”.

Com base na consideracdo de tais norteadores, ha necessidade de ponderar
a respeito da correspondéncia entre as condicbes de ensino oferecidas no meio
universitario e as demandas presentes no mundo globalizado (BARBOSA,; SANTOS,
2011; MORGADO, 2009).

Em um sentido semelhante, Luckesi et al. (2010) apresentam uma reflexao
voltada para a construcdo de uma Universidade coerente com 0s seus verdadeiros
propdsitos — a racionalidade instrumental-critica e a racionalidade critico-criadora —
ligados ao avanco do saber e ndo como instituicdo apenas a servico de interesses

de mercado.
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Nesse contexto, Severino (2009) aborda o chamado processo de Bolonha?,
gue representa o impacto da globalizagédo sobre o ensino de graduacdo, enquanto
um desafio significativo a ser enfrentado em termos de politica e gestdo educacional.
Diz ele:

Trago a baila a referéncia ao processo de Bolonha pela reconhecida
importancia que a experiéncia européia tem para nés. Sem duvida,
exercera uma grande influéncia, nem sempre recebida e incorporada
com o devido distanciamento critico. Estamos aqui e agora diante de
um novo emblema. A universidade ocidental nasceu em Bolonha e
corre o risco de |4 também perecer (SEVERINO, 2009, p. 260).

Diante das contingéncias em que se encontra a Educagcdo Superior na
atualidade, Afonso (2010) menciona o confronto entre os principios de regulacéo
(Estado, mercado e comunidade) com as mudancas econdmicas emergentes na
contemporaneidade. Entre elas, destaca a interface publico-privado, havendo o que
chama de privatizacdo e mercantilizacdo do setor publico, com implicacbes
relevantes em termos de sua representatividade, enquanto se fortalece o “comércio
de servigos educativos”.

Nesse contexto, segundo Afonso (2010, p.1151),

repolitizar as agendas educacionais € cada vez mais urgente e
indispensavel para o fortalecimento de todas as capacidades de
resistir e de pensar alternativas a esta mercadorizacado global da
educacdo, que €, em algumas das suas dimensdes, um novo e
importante  instrumento de acumulacdo  capitalista com
conseqguéncias perversas previsiveis.

Levando em consideracao tais apontamentos, chamam a atencdo os dados
apresentados no Censo da Educacdo Superior relativo ao ano de 2013, ultimo a
disponibilizar sua sinopse até janeiro de 2016 pelo INEP - Instituto Anisio Teixeira de
Pesquisas Educacionais (BRASIL, 2016), bem como no “Mapa do Ensino Superior
Privado” (BARREYRO, 2008), em que se destacam indicadores das dificuldades de
acesso a formacdao universitaria por um numero significativo de pessoas, ainda que
0s ingressantes tenham apresentado um aumento, como evidencia a Figura 1, a

seqguir.

20 Processo de Bolonha é, conforme Lima, Azevedo e Cattani (2008, p. 7), “a produgao de uma
‘politica publica de um meta-Estado para um meta-campo universitario’, constituindo-se em uma
politica educacional supranacional, comum aos estados-membros da Unido Européia, com vista a

construgdo de um ‘espacgo europeu de educagao superior’”.
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Evolucdo das Matriculas de Educagdo Superior de Graduagdo, por Categoria Administrativa
Brasil - 1980-2013
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Figura 1: Evolucado do numero de matriculas de graduacao, por categoria administrativa.
Fonte: Resumo Técnico do Censo da Educacdo Superior (BRASIL, 2015b).

O Censo mostra a ocorréncia de aumento no nimero de matriculas no Ensino
Superior, evidenciando o fato de que esse nivel de ensino tem se mostrado
acessivel a um numero maior de pessoas. Chama a atencdo, porém, para a
distribuicdo das matriculas nas instituicdes de ensino superiores publicas e privadas,
sendo que essas concentram 74% do total, como mostra a Figura 1.

Conforme mostra Andrade (2012, s/p), € notavel que o acesso dos jovens
brasileiros com idade entre 18 e 24 anos ao ensino superior avancou de forma
consideravel de 1995 a 2010, sendo que em 1995 era de 7% e na pesquisa mais
recente (2010) chegou a 19%. Quanto aos demais jovens que ndo tem acesso a

esse nivel de ensino, a autora ressalta que

neste grupo de idade, a metade dos jovens (48%) ndo possuem 0s
requisitos formais para concorrer a vagas no ensino superior, pois
21% dos jovens nessa idade ndo concluiram o ensino fundamental e
27% ndo concluiram o ensino médio. Ou seja, apenas cerca de 33%
dos jovens na faixa de idade de 18 a 24 anos concluiram o ensino
médio, como mais alto nivel de escolaridade, e dessa forma
possuem 0s requisitos escolares formais para terem acesso ao
ensino superior.
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Com base em tais consideracOes, mister se faz assumir claramente as
responsabilidades derivadas do compromisso ético-politico inerente a Universidade,
abordando o tema em sua complexidade e produzindo conhecimento a respeito de
forma critica, como ja& se observa na literatura atualmente (VOLPATO, 2011,
CUNHA; PINTO, 2009)3.

Mostra-se relevante, nesse contexto, atentar para as peculiaridades
existentes na realidade brasileira, como o fato de que a diversidade étnica existente
na realidade brasileira ndo se encontra representada de forma proporcional.
Destaca-se a informacao sobre raca/cor autodeclarada, sendo que a branca estd em
maior nimero que todas as demais (vide Figura 2), o que precisa ser ponderado
adequadamente.

__Amarelo
2%

Pardo _
31%

_Branco
58%

1%

Figura 2: Racga/cor dos declarada pelos estudantes por ocasido do ENADE
Fonte: Brasil (2015a, p.25).

Conforme Agostinho e Brega Filho (2011, p.473),

Numa democracia representativa em que ndo ha igualdade de
oportunidades, carregada por um olhar social racista ainda que
cordial, as agfes afirmativas constituem medidas emergenciais que
devem ser implementadas nos diversos setores da sociedade (como
cotas em universidades, empregos publicos e privados, politicas
publicas de saude, incentivo a educacgéo inserida na cultura africana),
onde se verifica déficit de representatividade afrodescendente (...).
N&o se trata da defesa da mera alocagéo, sem critérios, dos negros

* Nesse sentido, o Programa de Pés Graduacdo em Educacédo Escolar da Unesp de Araraquara tem
gerado teses e disserta¢gfes, como as de Silva (2010), Rodrigues (2011) e Rizzo (2013), voltadas a
compreenséo da realidade da Educacao Superior.
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em setores geralmente ocupados por brancos, por um sentimento
leigo de justica. Trata-se da utilizacdo de critérios legitimos de
ingresso, pautados em estudos que demonstram a verdadeira face
da nacao brasileira (...). Projeta-se o desenvolvimento da nacao para
a mudanca social, menos racializada, menos cordial e apenas
“tolerante” com o outro, o que nao é suficiente.

Lemes (2010), assim como Pereira e Zientarski (2011), em seu estudo acerca
das politicas de acdes afirmativas envolvendo o ensino superior, apresentam
guestionamentos importantes para uma clara compreenséao a respeito. Em primeiro
lugar, indagam sobre a definicdo de estratégias das politicas e acdes afirmativas no
Brasil, considerando a relevancia do investimento prioritdrio na base da
escolaridade, o que ndo ocorre desde o inicio da histdria politica brasileira, em que a
maioria da populacao € excluida do direito a educacao basica satisfatoria.

As autoras chamam a atencéo para o fato de haver uma énfase das acbes
afirmativas sobre as questbes de raca e de género, enquanto 0s principais

problemas relativos a escolaridade originam-se na pobreza, ligada a falta de

oportunidades desde o inicio do processo:

Isso origina uma aparente democratizacdo das oportunidades
educacionais, ndo evocando a condicdo socioeconbmica das
classes excluidas, situacdo essa que entendemos ser a centralidade
da problematica em questdo. Nesse particular, evidencia-se a
guestdo da pobreza, da discriminagcdo e da exclusado, a que nos tém
submetido os interesses do capital, com seus reflexos nos
resultados educacionais, a partir do inicio da escolarizacdo
(PEREIRA; ZIENTARSKI, 2011, p. 495).

Como salienta Andrade (2012, s/p), sdo maiores as diferencas entre ricos e
pobres no acesso ao ensino superior do que entre brancos e ndo brancos: “observa-
se que o0s ndo brancos tém menos acesso a educacdo do que os brancos.
Entretanto, as diferencas nos percentuais de acesso sdo muito menores em funcao
da variavel cor autodeclarada do que em funcao da variavel renda familiar”.

Além dessa questdo, também se observa, conforme o Censo da Educacado
Superior de 2015, a presenca reduzida de estudantes com necessidades
educacionais especiais, contrariando as expectativas de politicas voltadas para a
inclusdo educacional dessas pessoas ha Universidade.

Ainda segundo o Censo da Educacgdo Superior de 2015, a faixa etaria mais

comum no ambiente universitario é a dos jovens entre 18 e 24 anos. Evidencia-se
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nesse ambiente a presenca predominante de mulheres nos cursos de graduagao,

como mostra a Figura 3.

Ingressos Matriculas Concluintes

B feminino B Masculino

Figura 3: Percentual do namero de ingressos, matriculas e concluintes em cursos de
graduacéo segundo o sexo, de acordo com o Censo da Educacgéo Superior de 2013
Fonte: Resumo Técnico (BRASIL, 2015b).

1.2 O curriculo no Ensino Superior: reflexos na dindmica académica e de
mercado

Buscando ponderar sobre a realidade existente no ambiente universitario na
contemporaneidade, em termos de seus determinantes, o estudo de Volpato (2011)
apresenta consideracdes relevantes, tendo em vista a complexidade do tema.

O autor aponta para o fato de que as politicas publicas exerceram significativa
pressdo sobre a universidade, nas Ultimas décadas, justificada em funcdo de
exigéncias de mercado. Além disso, tais politicas cada vez mais passaram a
enfatizar programas de democratizacdo de acesso, juntamente com um sistema de
avaliacdo externa, também justificado em face de novas demandas presentes na
sociedade globalizada em que se insere. “Em contrapartida”, diz ele, “é igualmente
necessario que ela ndo abra mao de sua sempre relativa autonomia, que se
mantenha livre e aberta para que suas ac¢des intencionais possam se dar de acordo

com sua pertinéncia ética e social” (VOLPATO, 2011, p. 691).
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O papel da educacéo superior deve ser reiterado e esclarecido, para nédo se
reduzir a tarefa de “formar individuos uteis” para atender a demanda do mercado,

cada vez mais competitivo. Pelo contrario,

ndo basta a universidade ser contemporanea de seu tempo; ela
precisa esforcar-se para estar adiante de seu tempo. Ela se
transforma por efeito das mudancas que ocorrem em todas as
esferas, mas também produz as transforma¢ées do mundo. N&o
deve, entretanto, perder a capacidade de se autodeterminar, tendo
em vista seu objetivo original de ser a consciéncia critica de si
mesma e da sociedade (VOLPATO, 2011, p. 691).

Em seu estudo, Volpato chama a atengcdo para o risco da padronizacao, ou
tentativa de estabelecer uma Unica forma de pensar ou resolver problemas, implicita
em uma proposta de formacdo que ndo dé margem para alternativas, mas busque
apenas atender as necessidades impostas pelo mercado, negando outras
possibilidades de conhecimento, juntamente com praticas e agentes sociais a ele
vinculados. Em relagao a tal risco, faz uso do termo “epistemicidio”, referindo-se as
implicacbes a serem observadas na dinamica do ambiente universitario, frente as
pressdes ou exigéncias de mercado sobre ele.

Cunha e Pinto (2009, p. 571) abordam a questdo da qualidade do ensino

superior e dos critérios para defini-la:

A demanda populacional por oportunidades educacionais vem
provocando movimentos e mudancas em todos os niveis educativos.
Se a expansdo das matriculas se constitui numa importante acéo
politica em prol da inclusdo, 0 mesmo acontece com necessidade de
rever as praticas pedagogicas tradicionais, pois elas sdo portadoras
das concepc¢des valorativas e ideologicas do campo educacional. Na
emergéncia de provocar inovacdes, compreendemos que elas
representam uma ruptura com a forma tradicional de ensinar e
aprender; envolvem a gestdo participativa, a reconfiguracdo dos
saberes e a reorganizacdo da relagdo teoria/préatica, incorporando a
dimensao de processo, que explicitaria a dimensédo da qualidade da
educacao superior.

Apontam ainda o fato de que a heterogeneidade entre os estudantes tende a
aumentar, em diversos aspectos, o que pressupde discussao sobre as estratégias a
serem utilizadas no ambiente universitario, para a garantia da qualidade de ensino,
“sem penalizar mais uma vez os até entdo excluidos pelo ndo alcance dos

patamares tradicionalmente previstos” (CUNHA; PINTO, 2009, p. 586). Destaca-se,



24

em funcdo dessa preocupacdo, a necessidade de que, além do acesso a educacao
superior, outros “pilares” amparem o processo de inclusao.

Veloso e Maciel (2015), por sua vez, procuraram discutir a questdo da
expansdo do acesso ao ensino superior chamando a atencdo para os dados
relacionados a permanéncia do estudante, que pode ser entendida como um grande

desafio nesse nivel de ensino. Conforme destacam os autores,

as definicbes no que se refere a compreensdo sobre acesso e
permanéncia evidenciam tais contradi¢cdes: o acesso é materializado
como ingresso e ndo como uma relacdo que compreenda ingresso,
permanéncia e sucesso escolar; em detrimento de tal condicdo é
possivel identificar o desenvolvimento de programas especificos para
permanéncia. A separacao entre as diferentes estratégias demonstra
a falta de politicas que fortalecam as IES, ou mesmo a falta de uma
politica para a educacdo superior e que considerem 0 acesso
indissociavel da permanéncia, uma vez que o objetivo destas seria 0
sucesso escolar, ou seja, a conclusdo dos cursos de graduacdo
(VELOSO; MACIEL, 2015, p. 235).

1.3 Politicas publicas e interesses de mercado na viabilizacdo do acesso
e permanéncia

1.3.1 Fundamentacéao filoséfica: a contribuicdo de John Rawls
para o entendimento das politicas publicas voltadas para a equiparacdo de
oportunidades

A filosofia politica de John Rawls (1921-2002) aborda essencialmente a
guestdo da justica. Seu pensamento sobre esse tema € considerado uma referéncia
indispensavel em se tratando da compreensdo acerca de situacdes de
desigualdade, nos diversos ambitos da vida social em que ela pode ser encontrada.
A ideia de uma necesséaria equiparacdo de oportunidades para a superacdo de
situacOes de injustica, derivada de sua perspectiva, é importante tendo em vista o
confronto com a visdo meritocratica, tradicionalmente presente em relacfes

humanas que envolvem poder, como a educativa.

O sistema social da forma as futuras necessidades e aspiragfes de
seus cidadaos. Determina, em parte, que tipo de pessoas eles
querem ser e também o tipo de pessoas que sdo. Assim, um sistema
econdmico ndo é apenas um dispositivo institucional para satisfazer
desejos e necessidades existentes, mas também um modo de criar e
modelar necessidades futuras (RAWLS, 2002, p. 286).
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O papel da educacdo é igualmente importante, se ndo mais
importante ainda, no sentido de proporcionar a uma pessoa a
possibilidade de apreciar a cultura de sua sociedade e tomar parte
em suas atividades, e desse modo proporcionar a cada individuo um
sentimento de confianga seguro de seu valor préprio (RAWLS, 2000,
p.108).

Silva (2006, p. 4) oferece uma sintese bastante clara do pensamento de John
Rawls sobre os dois principios quem regulam uma “sociedade bem ordenada”. Em
suas palavras:

O primeiro principio (o da liberdade) propde que todas as pessoas
tém igual direito a um projeto inteiramente satisfatério de direitos e
liberdades basicas iguais para todos, desde que compativel com
todos os demais; em tal projeto, somente as liberdades politicas
deverdo ter a garantia de eqiidade. O segundo principio, dividido em
duas partes, estabelece que as desigualdades sociais e econbmicas
devem satisfazer dois requisitos: devem estar vinculadas a posicdes
e cargos aberto a todos, em condi¢bes de igualdade equitativa de
oportunidades (principio da igualdade de oportunidades); devem

representar o maior beneficio possivel para os membros menos
privilegiados da sociedade (principio da diferenca).

O estudo de Rouanet (s/d; 2002) contribui significativamente para a
compreensao sobre a perspectiva e possiveis influéncias desse autor nas
discussfes envolvendo intervencbes compensatoérias, destinadas a equiparacédo de
oportunidades. Com uma visdo compativel com a obra de Rouanet, o estudo
desenvolvido por Albuquerque (2008), em sua dissertacdo de mestrado, procurou
evidenciar que, embora Rawls ndo tenha abordado diretamente em sua obra as
guestdes relacionadas com a Educacdo, esta se constitui enquanto um bem
primario, na medida em que se mostra essencial para a justa distribuicdo dos
demais. Nesse sentido, o pensamento do filésofo fundamenta a argumentacéo
existente para a defesa de politicas voltadas para equiparacdo de oportunidades,
especialmente em se tratando do ambito da educacéo.

Conforme o entendimento de Dias Sobrinho (2013, p.107), que ampara a
abordagem deste estudo, considerando os determinantes da questdo da luta pela
equidade no acesso a educacao nos dias atuais, a discussao sobre democratizacéo
e politicas afirmativas fundamenta-se na convic¢cdo de que a educacédo € um bem

publico. Enquanto tal, € um direito de todas as pessoas, a ser atendido pelo Estado,
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gue deve “criar e oferecer condicbes efetivas para que isto se realize com a
amplitude, a qualidade e a sustentabilidade necessarias e adequadas. Sendo bem
publico, a educacédo deve ser de qualidade”.

Em se tratando do ambito do ensino superior, Dias Sobrinho destaca a
necessidade de ponderar a respeito dos critérios de qualidade assumidos diante das
exigéncias de mercado. Chama a aten¢ao, no entanto, para 0 COmpromisso com a
democracia a ser estabelecido e exercitado em uma instituicdo educativa. Em suas
palavras:

N&o sdo muito precisos os limites do publico e do privado, nem ha
consensos firmados sobre suas consequéncias na educacdo
superior. Por isso é necessario discuti-los. De modo especial,
importa examinar os limites e impactos da inclusdo na educacgéo
superior de grupos tradicionalmente excluidos, em razdo das
escassas possibilidades de escolha de cursos de alto valor social e
econbmico, assim como as condicbes de permanéncia e de
conclusdo com qualidade e boas perspectivas de empregos (DIAS
SOBRINHO, 2013, p.107).

Para Dias Sobrinho, a ampliacdo do acesso e o0 aperfeicoamento da
gualidade do ensino superior estdo ligados a transformacdes na estrutura social, de
modo que a democratizacao desse nivel de ensino participa da democratizacdo e da
promocao de justica na sociedade como um todo.

Embora tenha clareza de que ndo basta o aumento do niumero de matriculas
na educacdo superior para que a questdo da pobreza e da injustica social seja
resolvida, Dias Sobrinho afirma que o conhecimento € essencial para o
desenvolvimento econémico, na medida em que pode diminuir progressivamente as

assimetrias existentes na sociedade.

Ampliar a massa de conhecimentos da populacdo é um imperativo
gue vale tanto para os individuos em termos da formacao pessoal e
cidadd, como no que se refere a capacitagdo profissional, pois tudo
isso é fundamental para elevar os niveis de qualidade de vida das
pessoas, fortalecer a economia e aprofundar os valores da
democracia, na sociedade e na nagdo. Uma sociedade que n&o
consegue, ou ndo quer, estender os beneficios da escolarizagéo de
boa qualidade a todos, além de estar condenada ao
empobrecimento crescente no sistema mundial de alta
competitividade, é também uma sociedade perversa. A falta de
conhecimentos produz rejeitos. Quem ndo consegue produzir e
consumir, por ignoréncia ou pobreza, é descartado, igual a um
produto imperfeito, indesejavel, inutil, incémodo (DIAS SOBRINHO,
2013, p.124-125).
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Ainda nesse contexto, pesquisadores como Moura e Santos (2013) discutem
se a chamada democratizacdo da educacdo nao estaria na verdade a servico do
capital, na medida em que o apoio governamental promove 0 ensino superior
privado em detrimento do ensino publico. “A educacgdo, enquanto uma estratégia de
emancipacdo humana é descartada e surge como mercadoria” (MOURA; SANTOS,
2013, p. 85).

No estudo de Dalbosco (2015), reafirma-se a percepcdo de que ha uma
reducdo das chamadas disciplinas humanistas, como uma tendéncia observada na
educacdao superior no mundo todo, em favor da ampliacdo das disciplinas de carater
mais tecnicista. Nesse sentido, afirma-se que ha um “encurtamento da formagao
cultural mais ampla”.

Sao apresentados, nesse contexto, os “trés pilares da cidadania democratica”,
a saber: “o pensamento critico, a cidadania universal e a capacidade imaginativa”.
Com a argumentacdo desenvolvida, o autor expde a importancia da perspectiva
humanista para o exercicio da democracia (DALBOSCO, 2015, p. 123). Afirma,

contudo, que

a construcao de tais pilares ndo € obra s6 da educacdo superior e
nem pode ser reduzida somente a atividade curricular da educacao
formal. Ou ela se incorpora culturalmente no modo de ser e viver das
pessoas e da sociedade como um todo ou corre o0 risco de
permanecer meramente no plano dos sonhos. Tal processo formativo
precisa iniciar ainda na infancia, como jA& mostraram grandes
pedagogos, pois ndo é somente quando alcancar a idade adulta que
0 ser humano ira assumir a cidadania democratica. ISso nos mostra
ao menos o fato, aparentemente trivial, de que a educacéo superior
precisa estar profundamente vinculada com a educacdo inicial,
mantendo lacos estreitos com outras instituicdes, como, por exemplo,
com a familia e a escola (DALBOSCO, 2015, p.140-141).

Ainda em se tratando da questdo da democratizacdo do acesso e suas
implicacbes, Almeida et al. (2012) discutem o binbmio “massificacao-
democratizagdo” do ensino superior no Brasil e em Portugal, evidenciando a
necessidade de mudancas estruturais e funcionais para evitar que a expansao do
numero de matriculas ocorra em detrimento da qualidade do ensino, jA que nesse
caso 0s objetivos da democratizacdo ndo seriam efetivamente alcancados.
Enfatizam a funcdo social da educacao superior que, todavia, deveria ser derivada

de um fluxo normal e continuo de escolaridade, em que as necessidades das
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pessoas envolvidas fossem contempladas, investindo-se nos recursos humanos e
materiais das instituicdes, para tanto.

Diante de consideracdes acerca da problematica em pauta, Goergen (2014)
aponta para 0s aspectos histéricos das caracteristicas hoje encontradas nas
instituicdbes de educacdo superior, conduzindo a compreensdo a respeito da
necessidade de investimento na formacdo docente, que incorpore ciéncia e
tecnologia, tendo em vista recuperar o sentido “humano” da universidade, em suas
atividades de ensino e pesquisa.

Nas palavras de Silva Junior e Catani (2013, p. 180), a educacgao superior é
um “espaco estratégico da construgao social”. O acesso a esse espaco, bem como a
permanéncia nele e a conclusdo com éxito do processo a que se destina, constituem
assim questdes relevantes para toda a sociedade, tornando-se fundamental a
compreensao acerca das possibilidades de expansdo da educacdo superior. Os

autores apresentam um breve histérico sobre essa expansao:

No final dos anos de 1980 e inicio dos de 1990 era possivel afirmar,
ndo sem algum grau de idealizacdo, que o centro da cultura da
universidade publica se apresentava na forma de uma contradicdo
classica: por um lado, ela contribuia para o crescimento econémico
do pais e para a consolidacdo do pacto social de entdo; por outro,
punha-se como o lugar institucional da critica de seu tempo histérico
e de seus proprios objetivos. Tratava-se, de maneira distinta do que
ocorre nas igrejas, que se fundamentam no dogma, de ver a
universidade como espaco saudavel e necessario da duvida, da
critica e do debate.

Ao longo do periodo que desde entdo decorreu, enquanto o primeiro
polo haveria de sofrer clara hipertrofia, teria havido uma significativa
atrofia histérica do segundo. A critica e o debate deram lugar ao
siléncio e ao apoio, com raras excecbes, aos planos, programas e
atividades oficiais, sugerindo que a instituicdo republicana
universitaria tenha se convertido em agéncia executora bastante
acritica de politicas publicas de competéncia do Estado (SILVA
JUNIOR; CATANI, 2013, p. 161).

Os autores chamam a atencéo para o fato de que a ampliacdo das vagas na
educacao superior ocorreu em funcdo de complexas transformacdes tecnoldgicas na
producédo industrial, havendo interesse no aperfeicoamento da méo de obra a ser
empregada na manutencdo do sistema. Assim, ainda que 0s programas de

financiamento estudantil estejam apoiados em ideias coerentes acerca da
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equiparacao de oportunidades, torna-se necessario atentar para a qualidade desse
processo. Afirmam:

As politicas compensatdrias ganharam énfase, legitimadas pelo alto
indice de analfabetos funcionais e pela escolaridade brasileira
historicamente baixa. Utiliza-se a qualificacdo profissional como
mecanismo para responder aos anseios de inclusédo social dos
trabalhadores. O entendimento do desemprego COmo um processo
conjuntural (e ndo estrutural) legitimou discursos com aparéncia
transformadora, mas cuja esséncia é profundamente conservadora
(SILVA JUNIOR; CATANI, 2013, p. 179).

O sentido da utilizacdo do financiamento estudantil, portanto, deve ser
resgatado, na medida em que a qualidade da formacao venha a ser enfatizada, de
forma oposta ao movimento de mercantilizagdo dos cursos superiores. Conforme
Rosseto (2016), a busca de igualdade nas oportunidades de acesso justifica a
implementacdo dessa politica compensatoéria, ainda que necessite ser discutida e
aperfeicoada para funcionar de forma coerente com seus propositos.

Nesse contexto, diversas pesquisas apontam para a identificacdo de fatores
relevantes para que a formacdo universitaria seja concluida, sendo que a
disponibilidade de recursos materiais que permitam frequentar as aulas e
acompanhar o satisfatoriamente as disciplinas encontra-se entre eles. Carneiro
(2015) ressaltou, nesse contexto, a importancia de que as politicas voltadas para a
ampliacdo do acesso a Educacdo Superior contemplem também a demanda pela
permanéncia e éxito nesse processo, de modo a superar o indice de apenas 36%
dos ingressantes concluindo a graduacao, nas instituices privadas, pois a maioria

dos que conseguem acessar fica pelo caminho.

1.4 Financiamento estudantil, desempenho académico e trajetéria de
egressos beneficiados

Mancebo et al. (2015) chamam a atencdo para as caracteristicas essenciais
dos programas de financiamento estudantil oferecidos pelo Estado. Tanto o Fundo
de Financiamento Estudantii - FIES (BRASIL, 1999), como o Programa
“Universidade para Todos” - Prouni (BRASIL, 2004), sédo voltados para os
estudantes de graduacdo em instituicdes de ensino superior privadas e tem como

finalidade a concessdo de bolsas de estudos integrais e parciais. Para as
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instituicdes, aderir ao programa funciona indiretamente como um financiamento, na

medida em que recebem isencgéo de tributos.

1.4.1 Financimento estudantil ndo reembolséavel: o PROUNI

Quanto ao Prouni, em termos macro-estruturais, como afirma Faceira (2009,
p. 7), ha “a proposta de organizar a Lei de Filantropia, na medida em que utiliza o
processo de renuncia fiscal como estratégia de reserva de vagas em universidades
particulares”, ao oferecer uma resposta para a necessidade de democratizacdo do
acesso ao ensino superior. Em termos meso-institucionais, como indica a autora, é
realizada uma distribuicdo das bolsas entre os diversos cursos oferecidos pela
instituicdo de ensino. Na dimenséao chamada pela autora de microssocial, devem ser
observadas as mudancas ocasionadas pelo financiamento ao permitir a insercéo do
estudante na universidade, em termos de “producdo de novos conhecimentos,
culturas e ao desenvolvimento das qualificacbes necessarias a inser¢cdo no mundo
do trabalho” (FACEIRA, 2009, 7-8).

Diversos estudos dedicaram-se a descrever os efeitos do Prouni (AMARAL;
OLIVEIRA, 2011; ANDRADE, 2012; COSTA, 2012; COSTA; FACEIRA, s/d;
BOVERIO, 2014; FERREIRA; OLIVEIRA, 2015; SAES, 2015). Entre eles, enfatiza-se
a mudanca positiva na renda e a ampliacéo de redes sociais, ainda que devam ser

mais detalhadas questdes metodoldgicas envolvidas nesses estudos.

1.4.2 Financiamento Estudantil reembolsavel: o FIES

No caso do Fies, trata-se de um financiamento reembolsavel, o que nao
ocorre no Prouni. A preocupacdo com o reembolso a ser realizado por parte do
estudante tem sido considerada por pesquisadores como Carmo e colaboradores
(2014), que afirma que tal financiamento pode ndo ser interessante para 0s mais
pobres, considerando o crescimento da renda do recém formado e o fato de que
cobre parcialmente o valor das mensalidades do curso.

De forma mais especifica, em uma pesquisa que procurou relacionar o uso de
financiamento estudantii com o desempenho em diferentes cursos, Barbosa e

Santos (2011, p. 551) identificaram que
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0s cursos que formam alunos para um mercado bastante
profissionalizado e até regulado, como o caso de engenharias, direito
e medicina, parecem ter menor necessidade de algum tipo de
financiamento para incentivar ou auxiliar a concluséo dos cursos. Por
outro lado, cursos das ciéncias basicas, de carater mais académico,
ou gue sejam mais voltados para o atendimento do ensino médio ou
fundamental, apresentam taxas expressivamente maiores de alunos
financiados entre os seus concluintes.

As autoras apresentam a ocorréncia de variagbes em termos de desempenho
relacionadas aos diferentes tipos de financiamento, em cada curso considerado.
Segundo os dados coletados permitiram concluir, 0 Prouni esta associado a bom
desempenho na maior parte dos cursos analisados (biologia, ciéncias sociais, fisica,
engenharias civil e eletrotécnica), sempre que se trata de sua modalidade integral.
Contrariamente, nessa pesquisa, 0s piores niveis de desempenho estdo associados
ao “Prouni parcial”.

Quanto aos resultados positivos relacionados ao FIES, as autoras observam
gue é a forma de financiamento mais frequente no caso dos alunos que obtém
melhores notas, nos cursos de direito e fisioterapia, bem como nos cursos de
medicina, consideradas de melhor qualidade. Conforme € assinalado no estudo, &
possivel que as diferencas encontradas estejam ligadas a origem social dos alunos,
0 que nao seria possivel esclarecer de imediato no estudo.

Ja para Gemaque e Chaves (2010), o ProUni e o Fies sdo programas
pautados por interesses economicistas, associados a democratizacdo do acesso ao
Ensino Superior, como uma tentativa de atender, de forma aparente, o direito de

todos a educacédo de qualidade. As autoras afirmam que

o perfil do financiamento da expansao da educacdo superior
brasileira se caracteriza muito mais como politica excludente, sob o
discurso da inclusdo de parcela minima da populacdo. Por outro
lado, a adocéo de parcerias publico-privadas como alternativa para a
expansao de programas como o ProUni, ndo contribuirda de forma
efetiva para a mudanca do quadro de exclusdo social, sendo na
pratica mais uma forma de fortalecimento do setor privado em
detrimento do setor publico. Somente com aumento significativo do
investimento publico no setor publico de ensino superior € que o pais
podera, de fato, alterar essa logica excludente e possibilitar a
inclusédo de todos 0s que quiserem ter acesso a esse nivel de ensino
(GEMAQUE; CHAVES, 2010, p. 82).
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Por outro lado, o estudo de Ferri e colaboradores (2010), que analisou o perfil
e os indices de permanéncia e de rendimento académico de bolsistas do Prouni na
Universidade do Vale do Itajai (Univali) entre 2006 a 2007, indicou que o programa
teve éxito garantir acesso e permanéncia. Além disso, o rendimento dos estudantes
que fizeram uso do programa foi compativel com o dos coingressantes.

Os autores observaram mudancgas positivas nas notas obtidas ao longo do
curso, e atribuem importancia ao risco de perda da bolsa, para a dedicacdo aos
estudos. Ressaltam que apesar de haver heterogeneidade no rendimento dos
bolsistas, o rendimento apresentado foi maior, além de ndo afetar o rendimento que
esta ja apresentava. Além disso, afirmam que o desempenho académico parece nao
ter sido comprometido negativamente pelo fato dos bolsistas serem provenientes do
ensino medio publico, considerado assim um precedente desfavoravel.

Embora os resultados da pesquisa de Ferri e colaboradores sinalizem para a
eficacia da adocédo do financiamento estudantil, Santos (2012, p. 408) ressalta a
auséncia da informacao acerca da cor dos sujeitos nessa pesquisa, 0 que, a Seu ver
“impede uma possivel comparacdo com outros estudos que se debrugaram sobre a
inclusdo da populacdo negra, alvo principal das posi¢cées contrarias ao sistema de
cotas”. Destaca a necessidade de uma perspectiva comparativa, ao avaliar
programas que favorecam a inclusdo de pessoas tradicionalmente excluidas no
ensino superior, tanto no sistema publico como no privado.

Em recente pesquisa interessada no desempenho académico na Educacéao
Superior apresentado por bolsistas e ndo bolsistas, Wainer e Melguizo (2017)
mostraram que os beneficiarios do Prouni tiveram desempenho superior em relacao
aos demais alunos, enquanto os bolsistas do Fies alcancaram um desempenho
equivalente aos alunos ndo bolsistas. O estudo utilizou como referéncia as notas
obtidas pelos estudantes, de diversos cursos de graduacdo, no Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (ENADE), sem considerar as especificidades das
diferentes areas de formacéo.

Em relacdo ao impacto da educacdo superior na insercdo profissional de
pessoas que vieram de grupos sociais desfavorecidos, o estudo de Lemos, Neves e
Rodrigues (2013) procurou identificar fatores facilitadores e barreiras para tal
insercdo. Foi ressaltado que a educacgao superior “ampliou as possibilidades de
escolha de seus possuidores”. Conforme as autoras, “a educacao, se nao consegue

aplainar as diferencgas sociais, ao menos logra diminuir o fosso entre os integrantes
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de estratos socioeconomicos diferentes” (LEMOS; NEVES; RODRIGUES, 2013, p.
40).

Felicetti e Cabrera (2017), focalizando a experiéncia de bolsistas do Prouni,
especificamente, em comparacdo com a de estudantes nao bolsistas, evidenciaram
o fato de que a necessidade de trabalhar durante a graduagdo tem um impacto
significativo nesse processo. Tanto bolsistas como n&o bolsistas que exercem outra
atividade além de cursar a graduacao assinalaram dificuldades significativas em sua
experiéncia enquanto estudantes.

Procurando compreender a percepcédo dos egressos sobre tal experiéncia, a
pesquisa de Andriola (2014, p. 216), com vistas ao planejamento académico e
institucional, destacou o reconhecimento desses sujeitos quanto aos elementos
considerados por eles como adequados ou inadequados, ao longo de sua formacéo.
Foi considerada adequada, no contexto estudado, a qualidade: “(i) da formacgéao
recebida; (i) da gestdo académica do curso de graduacdao; (iii) do curriculo para o
adequado exercicio profissional; (iv) do estagio curricular obrigatério; (v) das salas
de aula e dos espacos de convivéncia”. Os elementos percebidos como
inadequados, em sua maioria, foram: “(i) bibliotecas setoriais; (ii) laboratérios e (iii)
acessibilidade dos alunos com necessidades especiais”.

Diante de tais indicacdes, evidencia-se a preocupacdo com a qualidade da
formacdo proporcionada nas instituicbes de ensino superior. Considerando
justamente essa preocupacédo, o estudo de Silva e Sauad (2014) apresentou uma
discusséao acerca do risco de diminuir a qualidade da formac&o ao expandir a oferta
do ensino superior em instituicbes privadas, de forma indiscriminada. O estudo
mostrou que os bolsistas do Prouni e do Fies representavam entre 7% e 8% do total
de ingressantes em instituicbes privadas, representando um incremento significativo
para a receita dessas instituicbes. Conforme as autoras, existe nesse caso uma
relacédo linear negativa entre qualidade ofertada e evasdo, na medida em que esta
tende a diminuir com o decréscimo da qualidade.

Nesse contexto, Santos Filho (2016) discute o impacto dos investimentos
realizados no ambito da Educacdo Superior, no setor privado, relacionando o
financiamento estudantil com o controverso processo de mercantilizacdo desse nivel
de ensino, chamando a atenc¢do para a importancia da manutencado de critérios de

qualidade dos “servigos” oferecidos.
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Em contrapartida, o estudo da questdo da evasdo na realidade da
Universidade publica oferece importantes elementos para reflexdo nessa area, como
o realizado por Vasconcelos e Galhardo (2016), voltado para o acompanhamento
dos casos em que h& a preocupacdo de incluir efetivamente o aluno no ambiente
universitario. Conforme expuseram os autores, a respeito da politica de amparo ao
estudante: “para se consolidar de fato como inclusiva, e n&do apenas como
mecanismo de ingresso no ensino superior, deve ser acompanhada de outras a¢gdes
afirmativas que possibilitem ao estudante concluir o curso” (VASCONCELOS;
GALHARDO, 2016, p. 302-303).

Voltada para a mesma preocupacao, a pesquisa de Saccaro (2016) destaca a
importancia de medidas como a chamada “bolsa permanéncia” na prevencao da
evasdo dos estudantes de graduacdo da Universidade publica. A efetividade de tal
medida, que precisa ser considerada no contexto mais amplo em que se insere,
consiste em uma questdo a ser investigada mais profundamente, também em

termos da qualidade da formacgéo a ser garantida.

1.5 A formacdo em Psicologia no cenario atual: peculiaridades da area
no contexto estudado

Tendo em vista 0s aspectos jA mencionados quanto a formacao universitaria
na atualidade, cabe ponderar sobre as especificidades do curso de Psicologia,
considerando a natureza desse campo de conhecimento, bem como os trabalhos de
pesquisa recentes voltados para esse objeto de estudo. Enquanto campo de
conhecimento, a Psicologia apresenta caracteristicas peculiares ligadas a forma

como se configurou historicamente, como mostrou Favaro (2005, p. 61):

A situacdo particular que a psicologia ocupa no sistema hierarquico
das ciéncias, na qual ainda é vista como um conjunto de
especialidades competitivas e um conjunto de escolas tedricas, em
eterno conflito entre a exigéncia metodoldgica derivada das ciéncias
“exatas” fisica e biolégica e o questionamento vindo das ciéncias
sociais e humanas, que pde em xeque a pretensédo de responder a
tal exigéncia. A crenca na impossibilidade de uma ciéncia da
subjetividade (...) e o esforco para criar a ciéncia objetiva na
Psicologia acabam por prover uma contra-imagem da prépria
atividade cientifica, marcando o alcance limitado de seus ideais, tais
como a objetividade, a mensurabilidade, a replicabilidade e a
aquisicdo cumulativa de conhecimento. Ou seja, no esfor¢co téao
Obvio para encontrar padrdes de prescricdes para parecer cientifica,
a Psicologia académica mantém um discurso sobre suas limitagoes
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cientificas que, por sua vez, nada mais faz que manter um espelho
distorcido da atividade cientifica, endossando as concepcdes

s

comuns do que € entendido como tal. Ao mesmo tempo, isto &,
enquanto cobra os esforcos dos psicélogos para viver sob tais
regras da ciéncia, a Psicologia compete com outras areas para
satisfazer a demanda multifatorial pablica por seus servigos.

Entre os estudos mais recentes interessados na formacao de psicélogos, o
desenvolvido por Silva e Yamamoto (2013, p. 838), no Estado do Piaui, destaca-se
ao analisar a organizacgéao curricular de cursos de Psicologia, identificando “a falta de
articulacao entre teoria e pratica, o tecnicismo na formacao, a pouca abordagem da
realidade social brasileira, a classica divisdo entre areas de atuacdo e abordagens
psicologicas e o predominio da area clinica”.

Macedo e Dimeinstein (2011), em pesquisa sobre a formacao de psicologos
para atuar nos servicos em saude mental, observaram que muitas vezes o curriculo
adotado na graduacdo se distancia da realidade a ser enfrentada no campo da
salde coletiva e da salde mental, especialimente no Sistema Unico de Saude, em
gue € necessaria a utilizacdo do modelo da atencéo psicossocial, e ndo do modelo
biomédico, que ainda se faz presente em tendéncias como a da medicalizacao, a
serem enfrentadas pelos psicélogos.

Os pesquisadores chamam a atencao para a necessidade de “politicas de
formacdo que possam superar a tecnificagdo do ensino e a fragmentacdo e o
reducionismo que permeiam o campo de atuacdo/ intervencdo dos psicologos em

relacdo a saude publica” e os desafios inerentes a essa realidade:

1) prioridade de rotinas voltadas aos cuidados com a doenca, foco na
remissdo dos sintomas com pouca alternativa para acgbes de
promocdo de salde e investimento na autonomia e cidadania dos
usuarios; 2) pouca capacidade dos servicos atenderem a crise —
guadro que reforca o hospital psiquiatrico como o lugar por
exceléncia para esse tipo de demanda; 3) processos de trabalho
burocratizados e ainda orientados pela légica do especialismo, que
dificultam a transformacao/avanco das praticas em saude mental; 4)
manutencgdo da logica ambulatorial e das filas de espera; 5) nitida
dicotomia entre a clinica e politica nas formas de intervencao
profissional; e 6) fragil efetivacdo do papel do CAPS como ordenador
da rede — servico que acaba ficando com pouca ou nenhuma
articulagdo no territério, voltado para si proprio, produzindo novas
cronicidades (MACEDO; DIMEINSTEIN, 2011, p.1154).
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Na pesquisa de Schruber e Cordeiro (2010), voltada para a formagéo do
psicologo diante dos desafios da inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais, foram levantadas importantes questfes, relacionadas a
construcdo do compromisso ético e politico esperado da intervengdo do psicologo.
As autoras salientam a necessidade de que esse profissional apresente dominio de
conhecimentos tanto a respeito do processo educativo e suas particularidades como
das especificidades presentes nos diferentes casos para os quais se aplica a
incluséo educacional.

Conforme aponta a pesquisa, em se tratando das situacdes de estagio
supervisionado, em que parte significativa da formacdo do psicélogo acontece,
diversas experiéncias de atuacdo junto a pessoas com necessidades educacionais
especiais ocorrem, nas quais sao requeridas habilidades de varios tipos, tal como
sera exigido do psicélogo, ndo apenas no contato com essas pessoas, COmMo
também com seus familiares e educadores.

Na pesquisa realizada por Silva (2010), as atividades de estagio foram
identificadas como bastante reveladoras das fragilidades da formacdo em
Psicologia, ja que a organizacdo curricular em questao privilegia a ocupacao da
carga horaria com atividades ligadas a pratica, em detrimento das disciplinas
dedicadas aos fundamentos histéricos e epistemoldgicos da area.

Ainda assim, considerando os desafios presentes em relacdo a area de
formacédo, Lima e Souza (2014, p. 799) realizam uma analise sobre os debates em
torno das Diretrizes Curriculares Nacionais para o0s cursos de graduacdo em
Psicologia, indicando que o0 posicionamento critico, prerrogativa da pratica
profissional do psicélogo, encontra espaco em tal documento. Afirmam ainda que a
discussao sobre as tematicas a respeito da formacado, nesse contexto, “é um avanco
conquistado no curso da disputa politica em torno da aprovacdo das Diretrizes
Curriculares e serve para reafirmar a necessidade de uma formacao que promova

um compromisso ético-politico da Psicologia”.

1.5.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de
graduacao em Psicologia

Enquanto um referencial importante para ponderar a respeito da qualidade da

formacdo de psicélogos, as Diretrizes Curriculares Nacionais, apresentadas
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inicialmente em 2004, expdem a proposta de organizacdo dos componentes
curriculares a partir de eixos estruturantes, que contemplariam a totalidade de seu

campo de conhecimentos.

Art. 5° A formacdo em Psicologia exige que a proposta do curso
articule os conhecimentos, habilidades e competéncias em torno dos
seguintes eixos estruturantes:

| - Fundamentos epistemoldgicos e historicos que permitam ao
formando o conhecimento das bases epistemoldgicas presentes na
construcdo do saber psicologico, desenvolvendo a capacidade para
avaliar criticamente as linhas de pensamento em Psicologia;

Il - Fundamentos tedrico-metodolégicos que garantam a apropriacao
critca do conhecimento disponivel, assegurando uma Vvisdo
abrangente dos diferentes métodos e estratégias de producédo do
conhecimento cientifico em Psicologia;

Il - Procedimentos para a investigacao cientifica e a pratica
profissional, de forma a garantir tanto o dominio de instrumentos e
estratégias de avaliacdo e de intervencdo quanto a competéncia para
seleciona-los, avalia-los e adequa-los a problemas e contextos
especificos de investigacao e acdo profissional;

IV - Fendbmenos e processos psicolégicos que constituem
classicamente objeto de investigacdo e atuacdo no dominio da
Psicologia, de forma a propiciar amplo conhecimento de suas
caracteristicas, questbes conceituais e modelos explicativos
construidos no campo, assim como seu desenvolvimento recente;

V - Interfaces com campos afins do conhecimento para demarcar a
natureza e a especificidade do fenébmeno psicolégico e percebé-lo em
sua interagdo com fenbmenos biolégicos, humanos e sociais,
assegurando uma compreensdo integral e contextualizada dos
fenbmenos e processos psicolégicos;

VI - Praticas profissionais voltadas para assegurar um nudcleo basico
de competéncias que permitam a atuacao profissional e a insercéo do
graduado em diferentes contextos institucionais e sociais, de forma
articulada com profissionais de areas afins.

Além disso, propde que a formacdo do psicélogo ocorra com base em um
ndcleo comum, composto por disciplinas fundamentais para a atuacdo profissional
em diferentes contextos, seguida por disciplinas pautadas por uma énfase
especifica, escolhida entre pelo menos duas oferecidas na instituicdo de ensino para
aquele curso. O documento sugere possibilidades de énfase, como listadas a seguir
(BRASIL, 2011, p. 4-5):

a) Psicologia e processos de investigagdo cientifica, que consiste na
concentracdo em conhecimentos, habilidades e competéncias de
pesquisa ja definidas no nucleo comum da formagé&o, capacitando o
formando para analisar criticamente diferentes estratégias de

pesquisa, conceber, conduzir e relatar investigacdes cientificas de
distintas naturezas;
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b) Psicologia e processos educativos, que compreende a
concentracdo nas competéncias para diagnosticar necessidades,
planejar condicGes e realizar procedimentos que envolvam o
processo de educacdo e de ensino-aprendizagem através do
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
de individuos e grupos em distintos contextos institucionais em que
tais necessidades sejam detectadas;

c¢) Psicologia e processos de gestdo, que abarca a concentracdo em
competéncias definidas no nucleo comum da formacdo para o
diagnéstico, o planejamento e o uso de procedimentos e técnicas
especificas voltadas para analisar criticamente e aprimorar 0s
processos de gestdo organizacional, em distintas organizacbes e
instituicoes;

d) Psicologia e processos de prevencdo e promocao da saude, que
consiste na concentracdo em competéncias que garantam acoes de
carater preventivo, em nivel individual e coletivo, voltadas a
capacitacdo de individuos, grupos, instituicdes e comunidades para
protegerem e promoverem a saude e a qualidade de vida, em
diferentes contextos em que tais a¢fes possam ser demandadas;

e) Psicologia e processos clinicos, que envolve a concentracdo em
competéncias para atuar, de forma ética e coerente com referenciais
tedricos, valendo-se de processos psicodiagnosticos, de
aconselhamento, psicoterapia e outras estratégias clinicas, frente a
guestdes e demandas de ordem psicolégica apresentadas por
individuos ou grupos em distintos contextos;

f) Psicologia e processos de avaliacdo diagnostica, que implica a
concentracdo em competéncias referentes ao uso e ao
desenvolvimento de diferentes recursos, estratégias e instrumentos
de observacdo e avaliacao (teis para a compreensao iagnéstica em
diversos dominios e niveis de a¢éo profissional.

Foram localizados estudos como os de Poppe e Batista (2012), voltados para
a organizacao curricular de cursos de Psicologia, atentos ao que preconizam as
Diretrizes Curriculares, especialmente quanto as implicacdes da adocao de énfases
em tal formacdo. As autoras examinam tais implicacbes no caso da énfase no
campo da saude, considerado relevante e desafiador, dada sua complexidade na
interface com outras areas de atuacéo profissional. ldentificaram, em sua pesquisa,
a formalizacdo de concepcdes do psicélogo como ser ativo e comprometido com a
realidade em que ira desempenhar suas funcdes, enfatizando-se a necessidade de
observar as “peculiaridades regionais” e a demanda pelo “trabalho em equipe inter e
multidisciplinar”. Tendo em vista essa proposta, reconhecem no contexto estudado
limites que desafiam a formacdo profissional, impostos por insuficiéncias na
formacé&o anterior do estudante.

Outros trabalhos relacionados a formacdo do psicélogo com énfase na area

da Saude serdo mencionados logo mais, todavia ainda ndo foram encontrados
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estudos que abordassem casos de énfase na area da Educacéo durante a formacgéo
universitaria. A contribuicdo do psicologo na interface com a de Educacao tem sido
amplamente estudada, com destaque para temas controversos como a chamada
medicalizagdo da infancia (GUARIDO; VOLTOLINI, 2009) e a inclusao escolar de
alunos com necessidades educacionais especiais (SCHRUBER; CORDEIRO, 2010).

Outro aspecto a ser considerado quanto as indicacbes do documento diz
respeito a necessidade de que sejam oferecidas condicbes para a formacdo de
professores de Psicologia, o que demandaria a elaboragdo de um projeto
pedagdgico complementar, com disciplinas voltadas para o ensino de habilidades e
competéncias especificas para a atuacao profissional nessa area. Tendo sido
publicada em 2011, tal proposta nédo foi mencionada nos trabalhos encontrados até
0 momento, em termos de formagé&o profissional.

De acordo com o0s apontamentos de Bernardes (2012), é importante
considerar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacéo
estdo fundamentadas em uma determinada perspectiva acerca da pratica
pedagodgica, em que séo definidas competéncias e habilidades a serem alcancadas,
objetivamente. A ideia de competéncia, por sua vez, esta ligada a de capacidades
individuais frente as situacfes previstas ao longo do processo, enquanto requisitos,
0 que o caracteriza como “individuocentrado”, em detrimento do “campo plural de
conflitos e acordos” que deveria constituir o ambiente universitario. Em seu estudo,
Bernardes ressalta que essa forma de conceber o processo, destacando
competéncias e habilidades como metas a serem atingidas, responsabiliza o
individuo caso isso ndo aconteca.

Além disso, Bernardes (2012, p. 227) chama a atencao para o fato de que,
embora o discurso presente nas Diretrizes Curriculares recorra a nocao de
transdisciplinaridade, ha uma ordenacdo disciplinar voltada para a agao: “as
diretrizes curriculares atuais fazem parte da heranca da tendéncia liberal tecnicista,
orientada para a cientificidade e a competéncia e para as técnicas e 0s métodos que
aumentam a eficiéncia da aprendizagem”.

A preocupacdo com a transversalidade também € destacada no estudo
comparativo entre projetos pedagdgicos de diferentes cursos, realizado por Seixas
et al. (2013), o que sugere a necessidade de abordar o tema de modo a ultrapassar

os limites disciplinares.
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O trabalho de Finkler et al. (2010) ressalta, ainda, a importancia dos espacos
de discusséo e reflexdo acerca das Diretrizes Curriculares, de modo que elas sejam
de fato um ponto de partida para a ocorréncia de mudancas na formacdo de
profissionais da é&rea da salde. As pesquisadoras atribuem as mudancas
alcancadas ao estabelecimento de consenso, tanto internamente como em relagéo

ao contexto politico e profissional em que se inserem, externamente a instituicao.

1.5.2 A dimenséo ética da formacéo profissional perante a énfase
nos aspectos procedimentais/técnicos da atuagédo do psicélogo

Em se tratando do ensino de Etica no contexto das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduagdo em Psicologia, Bernardes (2012) propde
uma reflexdo sobre a competéncia ética, que nado pode ser reduzida ao
“saber/fazer’, devendo focalizar o “como” e o “para que” de tal competéncia, o que
nao tem uma natureza prescritiva. Indica, com base em seus estudos nessa area, a
necessidade de que a ética seja abordada em uma perspectiva dialdgica, que
considere efetivamente o contexto em que os envolvidos venham a se encontrar.

Gerber e Zagonel (2013), em estudo bibliografico a respeito do ensino de
Etica em cursos da area da salde, entre os quais ndo encontraram referéncias ao
curso de Psicologia, identificaram elementos interessantes a serem considerados.
As categorias tematicas encontradas foram “métodos e estratégias de ensino”, cuja
tbnica € a proposta de abordar a ética de forma transversal ao longo do curso, e
“avaliagdo da aprendizagem”, marcada pela diversidade de recursos utilizados,
porém sempre voltados para a reflexdo sobre a pratica clinica.

Para amparar as consideracdes relativas a avaliagcdo da aprendizagem, sua
relacdo com as diretrizes curriculares e a permanéncia do estudante na graduacéo,
se mostra pertinente a perspectiva organizada por Lemes (2010), que tende a
ressaltar e abordar criticamente o significado e as implicagdes politicas do uso de
instrumentos avaliativos, de forma pontual. A escolha desse referencial para
amparar a analise empreendida nesta pesquisa se deve ao entendimento acerca de
sua aplicabilidade no contexto do ensino superior, dadas as particularidades
evidenciadas nesse nivel de ensino.

Carneiro et al. (2010, p. 412), ao pesquisarem também sobre a aprendizagem
da Etica nos cursos da &rea da salde, indicam que “o tempo de exposicdo ao

conteudo e sua transversalidade nas disciplinas dos cursos” sao decisivos, assim
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como “a utilizacdo de metodologias ativas” e “a formagdo e a atitude ética do
docente”. Enfatizam a necessidade de investimento na discussao envolvendo a
disciplina, especialmente em funcado de questfes inerentes ao campo da bioética,
que requerem participacao ativa do profissional dessa area.

O estudo de Amendola (2014) aborda os desafios inerentes a atuacdo do
psicologo, enfatizando a indispenséavel capacidade de andlise critica a ser por ele
exercida nos servicos prestados. A autora apresenta dados relativos a infracdes
éticas, em que se destaca 0 aumento no numero de denuncias e abertura de
processos disciplinares ligados a elaboragcdo de documentos resultantes de
avaliacdo psicoldgica, em diversos contextos, o que vem sendo associado a uma

qualificacdo insuficiente para atuar na area.

Em outros termos, a instrumentalizacdo do profissional que
(supostamente) o tornaria competente tecnicamente para atender as
demandas do mercado, todo esse processo parece torna-lo, por sua
vez, incompetente para fazer andlise da propria pratica e dos efeitos
decorrentes desta; e analise das demandas que Ilhes sé&o
enderecadas. Porque o tornar-se psicologo € mais que uma acao
interessada no conhecimento ou uma preocupacdo com a formacéao
técnicocientifica; € uma forma ética e politica de intervencdo no
mundo (...). Somente transcendendo a dimensdo técnica que o
psicélogo torna-se capaz de questionar sobre o que faz, com que
finalidade e para quem dirige a sua pratica, incluindo as relactes de
saber-poder que ele préprio estabelece no lugar que ocupa (...). Se
0 lugar do psicélogo é fundamentalmente ético, ele deve se
posicionar frente as demandas, questionando suas acfes para que
nao transforme o exercicio de sua profissdo em uma prética
opressiva, adestradora ou de normalizacdo” (AMENDOLA, 2014, p.
979).

A autora indica a importancia de que a formacdo em Psicologia esteja
pautada no reconhecimento de seu papel social, em que a articulacao entre teoria e
pratica esteja ligada a “solidez epistemoldgica” e intelectual que permita a atuacéo
de profissionais para além do exercicio técnico-instrumental, frente aos dilemas a
serem encontrados em sua atuacao.

O tema escolhido justifica-se por sua relevancia cientifica, social e
profissional, na medida em que se observa uma lacuna de conhecimento a respeito
na literatura da area, especialmente quanto ao diferencial ocasionado pelo FIES, em

termos de mudancas ligadas a conquista da educacao superior.
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Diante dos desafios presentes no mundo do trabalho em relacdo aos
diferentes profissionais de nivel superior, e em particular os que estdo de alguma
maneira voltados para o compromisso com a transformacéo social, como € o caso
dos psicélogos, buscar a compreensdo acerca dos possiveis efeitos do uso de
financiamento estudantil enquanto estratégia de equiparacdo de oportunidades
consiste em uma tarefa de importancia consideravel, tendo em vista a ampliacdo do
contingente de profissionais para a atuacdo nos diversos campos em que a
Psicologia se faz necesséaria.

Os aspectos apontados anteriormente contextualizam e fundamentam a
necessidade de uma discussdo baseada no conhecimento de caracteristicas dos
estudantes e dos egressos, destacando-se as expectativas dos primeiros e a
trajetoria dos que ja conseguiram diplomar-se, bem como o desempenho académico
dessas pessoas em relacdo ao uso de financiamento estudantil. Frente a
problematica apresentada, foram a principio elaboradas uma série de indagacoes,
interrelacionadas, elencadas a segquir:

O financiamento estudantil efetivamente favorece a transformacdo positiva
nas condi¢cOes de vida das pessoas? Tendo em vista esse resultado, o uso de tal
recurso funciona enquanto motivador ao longo da graduacdo, de modo a afetar o
desempenho académico dos estudantes? Nesse contexto, como se apresenta a
gualidade da formacé&o oferecida, em Psicologia, no caso em estudo, observando a
organizacao curricular adotada, frente as prerrogativas e particularidades da area de
formacédo e a demanda existente para a atuagao profissional?

Com base nas consideracfes expostas, a tese ora apresentada é a de que ao
fazer uso do financiamento estudantil, especialmente o reembolsavel, o estudante
tende a envolver-se mais ativamente nas tarefas inerentes a sua graduacao, o que
repercute em seu desempenho académico e favorece a qualidade de sua formacéo,
ampliando as possibilidades de mudanca positiva em suas condi¢des de vida. Essa
dindmica pode ganhar visibilidade peculiar no caso do curso de Psicologia, que
enseja uma ampla diversidade de expectativas e de possibilidades de atuacéo
profissional, traduzida em sua organizacédo curricular. Nesse contexto, 0 componente
“Etica Profissional” ganha atencdo especial, na medida em que revela o paradoxo
entre as exigéncias de mercado, aliadas as prioridades estabelecidas na formacéo
em nivel superior e as condi¢cdes a serem contempladas para o exercicio pleno e

responsavel da profisséo.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Compreender as implicacbes da adocdo de financiamento estudantil no
ambito do ensino superior, em particular na graduacédo em Psicologia, considerando
as caracteristicas da area de formacdo e da organizacdo curricular oferecida, bem
como o perfil dos estudantes e egressos, 0 desempenho académico por eles obtido
e a sua trajetoria apos a graduacao, de modo a analisar a efetividade de tal politica.

2.2 Objetivos Especificos

2.2.1 ldentificar, no projeto pedagogico do curso, elementos definidores do
perfil profissional a ser formado na graduacdo em Psicologia, relacionando-os as
prerrogativas formalmente estabelecidas enquanto diretrizes nacionais nessa area

de atuacao e seus desafios na contemporaneidade.

2.2.2 Conhecer as caracteristicas, razfes para a escolha, expectativas acerca
da profissdo e condicbes dos estudantes e egressos do curso de Psicologia,

destacando a ocorréncia de financiamento estudantil entre essas condicoes.

2.2.3 Analisar o desempenho académico apresentado por estudantes e
egressos durante o periodo cursado, considerando as notas em disciplinas
registradas no histérico escolar, de modo a verificar a ocorréncia de possiveis
regularidades relacionadas a existéncia do financiamento estudantil (Prouni, Fies e

Unibolsa®) entre as contingéncias de sua formagcéo.

2.2.4 Descrever a trajetéria dos egressos do referido curso, observando quais
as principais mudancas percebidas em suas condi¢cdes de vida desde o final da
graduacéo, se estdo inseridos na area de estudo, além da possivel continuidade da
formacdo académica, observando possiveis implicacbes do uso de financiamento

estudantil ao longo desse processo.

* Tipo de financiamento oferecido diretamente pela instituicio de ensino estudada.
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3 METODO

A proposta da pesquisa estd pautada em uma abordagem de carater
descritivo, com uma perspectiva transversal dos dados disponiveis, em termos

predominantemente quantitativos.

3.1 Cuidados éticos

Anteriormente ao inicio da coleta de dados em campo, o projeto de pesquisa
aprimorado foi submetido a apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade. Apés a aprovacdo do Comité (CAAE 31947814.5.0000.5400), cujo
parecer encontra-se em anexo (Apéndice F), foram realizados os procedimentos que
pressupbem a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndices A, B e C), tanto para a utilizacdo dos dados disponiveis no arquivo da
instituicdo que acolheu a pesquisa, como para o preenchimento do questionario, o
gue ocorreu no contato direto, no caso dos estudantes, e no contato via internet com

0s ex-alunos e egressos do curso.

3.1.1 Riscos e beneficios da pesquisa

Havendo o devido compromisso de manter sigilo acerca dos dados que
possam identificar os participantes por ocasido da divulgacdo dos resultados
obtidos, os riscos existentes para o0s participantes, ao preencher os questionarios
propostos, consistem em eventual desconforto por remeterem a contetdos de cunho
pessoal, ainda que estritamente ligados a experiéncia enquanto estudantes.

Enquanto beneficio da pesquisa realizada, em contrapartida, salientou-se que
0 participante contribuird para a producdo de conhecimento nessa area, 0 que
podera constituir subsidio para o desenvolvimento e implementacdo de propostas e

0 aprimoramento de acdes voltadas para a formacéo universitaria.

3.2 A Instituicao

A Instituicdo de Ensino Superior (IES) em que se deu a pesquisa é bastante
representativa das questdes de interesse deste estudo. Em funcdo de suas

caracteristicas, tal instituicdo privada acolhe um namero significativo de estudantes,
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em comparacdo com as instituicdes publicas, insuficientes para atender a demanda,
conforme tem evidenciado o Censo da Educac&o Superior (INEP, 2015). E digno de
nota ainda o fato de estar localizada em um municipio da regido central do Estado
de S&o Paulo, que se destaca por concentrar o maior nimero de IES particulares do
Brasil.

3.2.1 O curso de Psicologia
A primeira turma de Psicologia teve inicio no ano de 2003, no periodo diurno.
Em 2006 a instituicdo passou a oferecer o curso no periodo noturno, além do diurno,
permanecendo apenas com o periodo noturno a partir do ano de 2009. Desde entédo
foram formados 344 psicologos, sendo que no ano de 2017 existem 224 estudantes

matriculados no curso.

3.3 Participantes

Foram convidados a participar desta pesquisa os estudantes regularmente
matriculados no curso de Psicologia de uma Universidade do interior do Estado de
Sao Paulo, bem como os egressos do mesmo curso. A coleta de dados junto aos
estudantes e egressos ocorreu entre 2014 e 2016. Nesse periodo foi composta uma
amostra de 51 egressos, considerando-se aqueles pertencentes as turmas que se
formaram em 2013 e nos anos anteriores. Quanto aos estudantes, foram
considerados para analise do desempenho académico aqueles que estavam
inseridos nas trés turmas concluintes, respectivamente em 2014, 2015 e 2016,
totalizando 92 participantes.

Os estudantes que cursavam da primeira a quarta série do curso no ano de
2016 compuseram uma amostra de 129 participantes, havendo 209 matriculados

nessas series em tal periodo.

3.4 Procedimentos de Coleta de Dados

3.4.1 Pesquisa Documental
Foram observados os documentos legais relativos ao ensino superior em

geral, assim como os que dizem respeito particularmente a formacao de psicologos,
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como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o0s cursos de graduacdo em
Psicologia, disponibilizadas pelo Ministério da Educacéo.

Na proépria instituicdo em que se deu o estudo foram coletados documentos
ligados as condi¢cbes locais oferecidas para a formacdo em Psicologia, com
destaque para o projeto pedagdgico do curso, no qual se encontram os planos de
ensino das disciplinas que compdem a matriz curricular, além dos dados relativos ao
desempenho académico dos participantes, disponibilizados pela instituicdo apos

autorizacao dos envolvidos.

3.4.2 Pesquisa junto a estudantes e egressos

A pesquisa de campo foi planejada de modo a ocorrer em duas frentes de
trabalho. A primeira delas buscou a caracterizacdo dos participantes — estudantes e
egressos do curso de Psicologia -- em termos de género, idade, “cor/raca’,
presenca de necessidades educacionais especiais e problemas de saude, estado
civil, ocupagdo, renda, grau de escolaridade anterior a matricula no curso de
Psicologia, escolaridade dos pais, presenca ou auséncia de filhos/dependentes,
condicles referentes a moradia e transporte durante a realizagcdo do curso, além da
possivel aderéncia ao financiamento estudantil, em suas diferentes modalidades.

Outra frente dedicou-se aos dados sobre a vida académica dos participantes
gue frequentam regularmente ou sdo egressos do curso, obtidos na andlise de seu
historico escolar, atentando para as possiveis relacbes entre o0s resultados
encontrados e o financiamento estudantil, se existente.

O contato com os estudantes ocorreu diretamente na sala de aula, havendo a
exposicdo da proposta do estudo pela prépria pesquisadora, seguida pela
apresentacdo do TCLE (Apéndices A e B) e preenchimento do questionario
impresso auto aplicavel (Apéndice D).

Quanto aos egressos, foi realizado levantamento das informacdes que
permitiram o contato e enviadas mensagens por meio de rede social (facebook),
contendo o link para a leitura do TCLE (Apéndice C) e preenchimento do
guestionario (Apéndice E), disponivel on line.

No histérico escolar de cada participante (estudantes e egressos) foram

verificados os registros de desempenho nas diferentes disciplinas, entéo distribuidas

> Express3o utilizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2013).
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pela pesquisadora apés verificacdo dos planos de ensino constantes no projeto
pedagdgico do curso, de acordo os chamados “eixos estruturantes” de formagéao
propostos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de graduacdo em
Psicologia (BRASIL, 2011).

Dada a objetividade necessaria no contexto em que ocorre a pesquisa,
considerando o numero relativamente alto de participantes, o questionario auto-
aplicavel se mostrou adequado aos propdsitos deste estudo.

Entre os principais autores que se dedicaram a fundamentar o uso de
guestionarios em investigacdes cientificas, Goode e Hatt (1975) chamaram a
atencao para a aplicabilidade desse instrumento, particularmente em se tratando da
possibilidade de superacéo da dicotomia estabelecida entre aspectos quantitativos e
gualitativos a serem contemplados em uma pesquisa. Mais recentemente,
publicacdes voltadas para a metodologia de pesquisa cientifica tém evidenciado os
diferentes formatos de questionarios existentes, a serem utilizados de acordo com
as especificidades da pesquisa em que se inserem (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO,
2006; SHAUGHNESSY; ZECHMEISTER; ZECHMEISTER, 2012).

3.4.4 Pré-teste

Os questionarios, bem como a consulta ao banco de dados da IES, foram
testados, em termos de clareza, fidedignidade e objetividade, a priori, em um grupo
de alunos de outro curso do Departamento de Ciéncias Humanas, no caso, 0 curso
de Pedagogia. A partir da consideracdo das observacfes apresentadas pelos
participantes no momento do preenchimento dos questionarios, assim como dos
resultados do pré teste, foram realizados ajustes nas questdes inicialmente
propostas. Por ocasido do pré teste confirmou-se a expectativa quanto ao tempo a

ser utilizado para o preenchimento, que variou de 5 a 10 minutos.

3.5 Procedimento de Anéalise de Dados

Os dados obtidos a partir do estudo documental e da pesquisa junto aos
estudantes e egressos do curso foram analisados quantitativamente. A dimensao
guantitativa dos dados obtidos foi tratada de modo a permitir a visualizacdo da

relevancia das caracteristicas em questao, tanto na pesquisa documental como na
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pesquisa com os estudantes e egressos, destacando-se as informacdes pertinentes,
significativas para a discussao.

No caso dos dados provenientes dos questionarios preenchidos pelos
participantes, estes foram tabulados, juntamente com os demais obtidos em consulta
ao banco de dados da Instituicdo, para o tratamento das informacfes, e entédo
submetidos a analise quantitativa proposta.

Os dados obtidos a partir dos questionarios foram organizados em planilhas,
nas quais se evidenciaram caracteristicas dos participantes, bem como seu
desempenho em todas as disciplinas do curso, agrupadas pela pesquisadora
conforme o “eixo estruturante” com o qual se identificam.

Diante dos dados organizados em planilhas e graficos, foi possivel visualizar
mais precisamente as caracteristicas presentes na organizacao curricular proposta
para O curso e nos grupos estudados, em termos de condicOes existentes e
desempenho obtido, o que permitiu identificar a frequéncia e regularidade com que
se apresentavam e propor um entendimento das rela¢des funcionais estabelecidas
em tal contexto.

Para a analise referente ao desempenho académico de estudantes e
egressos, foi considerada a nota final alcancada em cada disciplina e em seguida
obtida a mediana dessas notas, de modo a estabelecer um valor correspondente a
cada eixo estruturante. Desse modo foi possivel observar se haveria variacao
significativa no desempenho académico em funcdo da natureza das disciplinas.

Apés a obtencdo das medianas de cada eixo estruturante, optou-se por
adotar a somatéria dessas medianas, para cada participante, de modo a verificar a
posicdo que ocuparia em uma ordenacdo por notas. Esse procedimento permitiu
observar como se deu o desempenho de cada participante em relacdo aos demais

de sua turma, destacando 0s bolsistas nesse contexto.
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4 RESULTADOS
4.1 Pesquisa documental

O conteudo do projeto pedagdgico do curso de Psicologia foi considerado,
tendo em vista identificar as condi¢des oferecidas para a formacéo universitaria em
guestdo. Nesse documento sdo apresentadas as caracteristicas do contexto em que
se insere na instituicdo de ensino e na regiao do estado em que se localiza.

O projeto aborda a demanda existente para a atuacdo profissional em
Psicologia, evidenciando a diversidade de recursos e estratégias dessa area frente
aos desafios contemporaneos. Mostra-se bastante coerente com as indica¢des do
Conselho Federal de Psicologia (BRASIL, 2005) e da Associacao Brasileira de
Ensino de Psicologia (2015), que enfatizam o potencial transformador do trabalho do
psicologo nos mais diferentes contextos, extrapolando os limites da atuacgéo clinica e
assumindo mais claramente o envolvimento e compromisso com questdes ligadas a
diminuicdo da desigualdade social, inerente a promo¢do de desenvolvimento
humano.

Como referéncia para o estudo do projeto pedagdgico do curso de Psicologia,
foram adotadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacao
em Psicologia (BRASIL, 2011), em que ele também esta pautado, formalmente. Ao
longo do projeto, conforme evidencia esta pesquisa, tais Diretrizes séao
contempladas em grande medida, ainda que apontem para questdes em aberto na
atualidade.

A partir da leitura dos planos de ensino das diferentes disciplinas oferecidas
no curso de Psicologia, foi possivel identificar nelas as propostas presentes nos seis
Eixos Estruturantes apresentados pelas Diretrizes mencionadas.

No Quadro 1 a seguir sdo enumeradas as disciplinas oferecidas ao longo dos
cinco anos do curso, organizadas pela pesquisadora de acordo com a proposta de
cada Eixo Estruturante. E destacada ainda a carga horéaria de cada disciplina e o
total atribuido aos diferentes Eixos que elas comp8em, 0 que se mostra significativo
na medida em que da visibilidade ao estabelecimento de prioridades no curriculo da

graduacédo em Psicologia.
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Quadro 1 - Distribuicdo das disciplinas do curso por eixos estruturantes e
respectivas cargas horérias

Eixo Disciplinas do Curso Carga Carga
Estruturante Horaria | Horaria
por EE
) i i i i
g e @ ’u‘_.: Fundamentos Epistemoldgicos da Psicologia 80 160
m oI —
w Histdria e Sistemas em Psicologia 80
Introducédo a Psicologia Ambiental 40 880
Psicologia e Educacao 80
Psicologia e Saude 80
N
e Psicologia, Trabalho e Organizacdes 60
0
(@}
g Teorias e Técnicas Psicoterapicas | 120
he)
Ie)
:8 Psicogerontologia 60
()
g Psicologia das Pessoas com Necessidades Especiais 60
2
2 Saude Coletiva e Politicas Publicas 40
0
g Temas Transversais em Saude 60
Q
_cic Teorias e Técnicas Psicoterapicas |l 80
=
i Teorias e Técnicas Psicoterapicas Ill 80
Introdugéo a Psicologia Hospitalar 40
Psicologia e Intervencdes Socioambientais 40
Psicologia Juridica 40
o g ‘_g“ Metodologia Cientifica 80 240
S 20
S G 2 | Treino em Pesquisa 80
. © oul
O s
5 a . Trabalho de Concluséo de Curso: Elaboragdo de Projeto 40
> A
£ s
Trabalho de Concluséo de Curso: Redacéo e Defesa 40
2 Psicologia Geral e Experimental |: Aprendizagem, Sensacdo, 840
(- Percepcao e Atencao 160
S
g_‘;,’ Psicologia Geral e Experimental 1l: Motivacdo, Emocéo,
s Memodria, Linguagem e Cogni¢éo 80
0n D
(o) e]
e Psicologia do Desenvolvimento 120
E D
§ = Psicologia da Comunicagao 40
Psicologia da Personalidade 120
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Fonte: Elaboragéo prépria, com base nos dados coletados.

Psicologia Social 120
Psicopatologia 120
Aspectos Emocionais e Comportamentais na Infancia e na

Adolescéncia 80
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® Fundamentos Epistemolégicos e
Histéricos (160h)

Fundamentos Tedrico-
Metodoldgicos (880h)

M Procedimentos para a
Investigacdo Cientificae a

Pratica Profissional (240h)
Fendmenos e Processos
Psicoldgicos (840h)

Interfaces com Campos Afins do
Conhecimento (500h)

M Praticas Profissionais (1840h)

Figura 4: Distribuicdo da carga horaria do curso nos Eixos Estruturantes do curso
Fonte: Elaboracéo prépria, com base nos dados coletados.

No Quadro 1 e na Figura 4, elaborados com base na consulta aos planos de
ensino presentes no projeto pedagégico do curso de Psicologia, tendo como
referéncia os eixos estruturantes propostos nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de graduacdo em Psicologia (2011), observa-se o destaque para a
disciplina “Etica Profissional”.

Esse destague se deve ao entendimento de que tal disciplina ndo pode ser
identificada de forma adequada apenas em um dos eixos estruturantes propostos
pelo documento, além de conter elementos que a rigor ndo se encontram
contemplados por eles.

No projeto pedagodgico do curso, explicita-se a recomendacdo de que a
dimensao ética esteja presente em todas as disciplinas do curriculo, na medida em
gue ensejam oportunidades para uma abordagem contextualizada dos aspectos
conceituais, procedimentais e atitudinais envolvidos na ética profissional do
psicélogo.

Ndo foram observadas, no entanto, referéncias pontuais, formalmente
descritas, acerca de tal medida na maior parte dos planos de ensino analisados,
tanto em termos de ementa, objetivos, conteldo programéatico, procedimentos de
ensino ou avaliagdo. Tal constatacdo, acrescida da observagdo quanto a carga
horaria proporcionalmente reduzida da disciplina “Etica Profissional”, sugere a
ocorréncia de uma fragmentacdo e de um isolamento bastante significativo deste
tema na contemporaneidade, o que deve ser ponderado considerando-se 0s estudos
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de Carneiro et al. (2010) sobre a importancia do tempo de exposi¢cdo ao conteudo,
bem como do mesmo autor e de outros (BERNARDES, 2012; POPPE; BATISTA,
2012; BERBER; ZAGONEL, 2013; SEIXAS et al., 2013), que ressaltam a
transversalidade como caracteristica relevante do ensino de Etica.

Ainda com base nas recomendacgfes presentes nas Diretrizes mencionadas,
destaca-se o fato de que o projeto pedagdgico do curso em questdo oferece,
formalmente, duas opg¢bOes de énfase para a formacdo em Psicologia, a saber:
énfase em Saude e énfase em Educacéo. No entanto, desde o inicio do curso ainda
nao foi formada uma turma que optasse pela énfase em Educacao. Todas as turmas
formadas (oito, no total) fizeram a escolha pela area da Saude.

4.2 Ingresso na Universidade e conclusao do curso

Os dados disponiveis acerca da quantidade de estudantes que ingressam na
Universidade, considerando a realiza¢cdo de matricula, em comparacdo com 0s que
efetivamente concluem o curso de Psicologia, chamam a atencao pela disparidade,

como mostra a Tabela 2:

Tabela 1 — Numero de matriculas e de diplomados no curso de Psicologia de

acordo com o ano de inicio

Ano de Inicio Matriculados Diplomados
2003 66 31 (46, 96%)
2004 57 32 (56,14%)
2005 44 20 (45,45%)
2006 85 48 (56,47%)
2007 73 35 (47,94%)
2008 70 37 (52,85%)
2009 72 39 (54,16%)
2010 81 38 (46,91%)
2011 89 40 (44,94%)
2012 69 24 (34,78%)

2013 79 --
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2014 68 --
2015 88 --
2016 97 --
2017 33 --
Total 1038 344

Fonte: Elaboracgédo propria com base nos dados coletados.

A diferenca entre a quantidade de matriculados e diplomados deve ser
considerada tendo em vista o fato de que, embora 0 acesso ao curso superior
constitua um desafio significativo, a permanéncia e a conclusdo do mesmo requerem
especial atengéo.

Nesse sentido, a existéncia de financiamento estudantil pode ser decisiva
para que o estudante tenha condicbes de ocupar o espaco da Universidade e
permanecer nele até alcancar com éxito a conclusao de sua formagcdo no nivel

superior.

4.3 Perfil dos estudantes e egressos do curso de Psicologia

4.3.1 Estudantes
4.3.1.1 Caracteristicas

Os dados dos questionarios (Apéndice D) preenchidos pelos estudantes
foram organizados em planilhas, de modo a evidenciar as suas principais
caracteristicas e condicfes de vida enquanto cursam a graduacdo em Psicologia.
Essas informacdes mostraram-se bastante relevantes para a compreensdo da
realidade em estudo, especialmente considerando-se as ja divulgadas pelo Censo
da Educacdo Superior (BRASIL, 2015), em que se observam regularidades
significativas no contexto das politicas para esse nivel de ensino.

Foram analisados os questionarios aplicados aos concluintes do curso de
psicologia em 2014, 2015 e 2016, que totalizaram 92 participantes, entre os 107
diplomados nesse periodo, bem como aos estudantes que se encontravam cursando
da primeira a quarta série do curso em 2016. Os estudantes matriculados nas quatro

primeiras séries totalizavam 209 matriculados, dos quais 129 responderam ao
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questionério. Considerando-se o conjunto dos questionarios aplicados aos diferentes
grupos de estudantes, portanto, foram observadas as caracteristicas apontadas pelo
instrumento em 221 casos.

Entre as principais caracteristicas apresentadas pelo conjunto dos
participantes nessa condicdo, destaca-se o fato de que a grande maioria (156 dos
221 participantes) exerce atividade remunerada, assim como 193 deles moram em
casa propria e 95 utilizam veiculo préprio para se deslocar até a Universidade.
Apenas um dos estudantes informou ter necessidades educacionais especiais
identificadas (é cadeirante). Entre os 221 estudantes, 190 sao solteiros, 159 moram
com os pais e 19 tém filhos.

Os Quadros 2, 3 e 4 apresentam as principais caracteristicas das trés turmas
de estudantes cujo desempenho académico foi considerado, justamente por terem

concluido todas as disciplinas previstas.

Quadro 2 - Caracteristicas dos discentes concluintes em 2014

Part. Sexo Idade Raca/ Expectativa Trab. FE
Cor profiss.

DC14-01 M 23 Branca Juridica Né&o N&o

DC14-02 F 23 Branca Clinica N&o Unibolsa

DC14-03 F 22 Branca Organizacional e Estagio Nao
Clinica

DC14-04 F 22 Parda Organizacional Nao Fies

DC14-05 F 24 Branca Juridica Sim (NI) Nao

DC14-06 Juridica Pedagogia Nao

F 32 Branca
DC14-07 F 23 Branca Juridica Serv. Publ. Nao
(Administrativa.)
DC14-08 M 42 Branca Clinica Serv. PuUbI. Nao
(Enfermagem)

DC14-09 F 23 Branca Escolar e Clinica Néo Fies

DC14-10 F 24 Branca Clinica Néo Né&o

DC14-11 M NI Branca Clinica Vigilancia Nao

DC14-12 F 22 Branca Organizacional e Administrativa Fies
Clinica

DC14-13 F 22 Branca | Escolar e Hospitalar Psicologia Nao

DC14-14 M 22 Branca Clinica Né&o N&o

DC14-15 F 30 Branca Clinica Rec. Humanos Nao
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DC14-16 F 24 Branca | Hospitalar, Juridica Administrativa Unibolsa
e Clinica
DC14-17 F 22 Branca Hospitalar Oper. Caixa Unibolsa
DC14-18 F 28 Branca | Hospitalar e Clinica Rec. Humanos Néo
DC14-19 F 24 Branca Clinica Auto Escola
Fies/Unibolsa
DC14-20 = NI Parda Social Alimenticia N&o
DC14-21 F 23 Branca Organizacional Nao Néo
DC14-22 F NI Branca Juridica Oper. Caixa N&o
DC14-23 F 22 Branca Organizacional Né&o Néo
DC14-24 F 54 Branca Clinica Jornalismo Nao
DC14-25 F 31 Amarela | Hospitalar e Clinica | Estagio/Psicologia Fies
DC14-26 = 23 Branca Clinica Nao Nao
DC14-27 F 22 Branca Organiz. e Clinica Rec. Humanos Néo
DC14-28 F 25 Branca Clinica Nao Nao
DC14-29 F 29 Parda Social Tec. Enfermagem Prouni
Fonte: Elaboracédo prépria, com base nos dados coletados.
Quadro 3 - Caracteristicas dos discentes concluintes em 2015
Part. Sexo Idade Raca/ Expectativa Trab. FE
Cor profiss.
DC15-01 F 42 Parda Clinica Serv. Publ.
Prouni, Fies,
Unibolsa
DC15-02 M 32 Branco Clinica Serv. Publ. Unibolsa
DC15-03 Juridica, clinica,
F 27 Parda social Nao Prouni
DC15-04 F 22 Branca Social Administrativa Nao
DC15-05 F 32 Branca Social Nao Nao
DC15-06 M 26 Branco Juridica Serv. Publ. Fies
DC15-07 F 26 Branca Social Secretaria Fies
DC15-08 F 26 Parda Hospitalar Func. Uniara Unibolsa
Agente Educ.
DC15-09 F 21 Branca Clinica Munic. N&o
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DC15-10 21 Branca Hospitalar Rec.Humanos Unibolsa
DC15-11 22 Branca | Org., Hosp.e Social Comércio Fies
DC15-12 23 Branca Clinica e Social Comeércio Nao
DC15-13 25 Branco Clinica Nao Prouni
DC15-14 22 Branca Clinica Ed. Infantil N&o
DC15-15 22 Branca Educac. e Clinica Nao Prouni
Jur., Clinica e
DC15-16 21 Preta Social N&o Fies
DC15-17 22 Parda Hospitalar Escritorio Fies
Organ., Hospitalar Aux.
DC15-18 24 Branca e Clinica Administrativa Fies
22 Preta Juridica e Social Administrativa Prouni e Fies
DC15-19
Organiz., Hospitalar
DC15-20 25 Branca e Clinica N&o N&o
DC15-21 21 Branca Hospitalar N&o N&o
DC15-22 21 Branca Clinica Monitora Danca N&o
Organiz., Clinica e
DC15-23 36 Branca Social Serv. Publ. N&o
DC15-24 21 Branca Clinica Educacgéo N&o
DC15-25 32 Branca Hospitalar Pesq. Hospital Unibolsa
DC15-26 NI Pardo Clinica N&o N&o
DC15-27 22 Branca Juridica N&o N&o
DC15-28 31 Parda Hospitalar Administrativa N&o
DC15-29 22 Branca Organizacional Bancéria N&o
DC15-30 23 Parda Juridica Administrativa N&o
Hospitalar, Juridica
DC15-31 29 Branca e Clinica Estag./Psicologia Fies
Juridica, Clinica e
DC15-32 53 NI Social Micro Empresa N&o
DC15-33 25 Branca Social Secretaria, Baba Fies
DC15-34 22 Branca Hospitalar N&o Prouni
22 Branca Psicologia Nao
DC15-35 Organ., Hospitalar,
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Juridica e Clinica

DC15-36 F 21 Branca | Organ. E Hospitalar Est. Psicologia N&o
Fonte: Elaboracéo prépria, com base nos dados coletados.
Quadro 4 - Caracteristicas dos discentes concluintes em 2016
Part. Sexo Idade Raca/ Expectativa Trab. FE
Cor profiss.
DC16-01 F 22 Branca Organiz. e social Telemarketing Fies
DC16-02 F 24 Branca Organizacional Escr. Contab. Ndo
DC16-03 M 24 Branca Clinica, Social Estagio Prouni/Fies
DC16-04 F 20 Branca Social Artesanato Fies
DC16-05 F 30 Parda Clinica Ed. Infantil Fies
DC16-06 M 34 Branca Social Educacdo Prouni
M 27 Pardo Hospitalar Mecan. Manuten. | Fies/Unibolsa
DC16-07
Rec. Humanos
DC16-08 F NI Branca Hospitalar Hosp. N3o
M 25 Branca Organ. Atend. Cliente Fies/ Unibolsa
DC16-09
Func. Uniara Prouni e
DC16-10 F 30 Parda Clinica Marketing Unibolsa
Educacional, Jurid. Estégio
DC16-11 F 21 Branca e Clinica Psicologia Nao
DC16-12 F 21 Branca Clinica Auxiiar de atend. Prouni/Fies
Estagio Central
DC16-13 F 19 Branca Clinica Penas e Med. Alt. Unibolsa
Estagio Agente
DC16-14 F NI Branca Social Educ. Fies
DC16-15 F 21 Branca Hospitalar N&o N3o
DC16-16 F NI Branca Juridica N&o N3o
DC16-17 F 20 Branca Organizacional N3o Unibolsa
DC16-18 M 31 Branca | Clinica e Pesquisa Ad. Empresa Fies
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DC16-19 F 24 Branca Clinica Auxiliar Compras Ndo
5C16.20 Usina Agucar e
i M 26 Branca Jurid. e Clinica Alcool Unibolsa
DC16-21 F 20 NI Social Administrativa Fies
DC16-22 M 25 Branca Clinica NI N3o
DC16-23 F 23 Branca Hospitalar Aux. Adm. Hosp. Ndo
DC16-24 F 29 Branca Social Serv. Publ. Fies
M 38 Branca Clinica Ativ. Fisica, Educ. | Fies e Unibolsa

DC16-25

DC16-26 F 42 Branca Clinica e Social Comércio Fies
DC16-27 F 22 Branca Juridica N3o N3o

Fonte: Elaboracdo prépria, com base nos dados coletados.

Os grupos de estudantes concluintes em 2014, 2015 e 2016 sdo compostos

predominantemente por mulheres, ainda que tenha havido variacdo entre esses

grupos (vide Figuras 5, 6 e 7). Entre os estudantes, a grande maioria se reconhece

como branca, havendo em segundo lugar um nimero bem reduzido de pessoas que

se reconhecem como pardas (vide Figuras 8, 9 e 10). Chama a atencdo a baixa

frequéncia de pessoas negras e amarelas no contexto estudado, o que deve ser

ponderado também com referéncia aos dados do Censo da Educacdo Superior

(2015).

B Mulheres (86%)

M Homens (14%)

Figura 5: Sexo informado pelos discentes concluintes em 2014

Fonte: Elaboragéo prépria com base nos dados coletados.



B Mulheres (89%) ™ Homens (11%)

Figura 6: Sexo informado pelos discentes concluintes em 2015
Fonte: Elaboracgédo propria com base nos dados coletados.

B Mulheres (70%) ™ Homens (30%)

Figura 7: Sexo informado pelos discentes concluintes em 2016
Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados coletados.

M Branca (86%) M Parda (10%) ™ Amarela (4%)

Figura 8: Raca/cor informada pelos discentes concluintes em 2014

Fonte: Elaboragéo prépria com base nos dados coletados.
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M Branca (69%) M Parda (22%) m Preta(6%) M N3o informada (3%)

Figura 9: Raga/cor informada pelos discentes concluintes em 2015
Fonte: Elaboragédo propria com base nos dados coletados.

M Branca (85%) ™ Parda (11%) ™ Ndo Informada (4%)

Figura 10: Raca/cor informada pelos discentes concluintes em 2016
Fonte: Elaboracao propria com base nos dados coletados.

Quanto a faixa etaria dos estudantes, observa-se que a maior parte se

encontra entre 25 e 30 anos, conforme mostram as Figuras 11, 12 e 13.



® 19 a 24 anos (62%) W 25 a2 29 anos (10%)
M 30 a 34 anos (10%) W 40 a 44 anos (4%)
W 50 a 54 anos (4%) m Idade ndo informada (10%)

Figura 11: Faixa etaria dos discentes concluintes em 2014
Fonte: Elaboracgédo propria com base nos dados coletados.

B De 19 a 24 anos (55%) M De 25 a 29 anos (19%)
B De 30 a 34 anos (14%) M De 35 239 anos (3%)
M De 40 a 44 anos (3%) W De 50 a 54 anos (3%)

© Idade ndo informada (3%)

Figura 12: Faixa etéaria dos discentes concluintes em 2015
Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados coletados.
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M De 19 a 24 anos (52%) M De 25 a 29 anos (18%)
H De 30 a 34 anos (15%) M De 35 a39anos (4%)
M De 40 a 44 anos (4%) M Idade n3o informada (7%)

Figura 13: Faixa etaria dos discentes concluintes em 2016
Fonte: Elaboragédo propria com base nos dados coletados.

As Figuras 14 e 15 apresentam, respectivamente, a escolaridade informada
dos pais e mdes dos estudantes. Tanto no caso dos pais como das maes, € mais
frequente terem cursado até o Ensino Médio.

B N3o Informada (3%) M Fundamental 1 (24%) ® Fundamental Il (14%)
B Ensino Médio (35%) m Graduagdo (24%)

Figura 14: Escolaridade dos pais dos discentes concluintes em 2014
Fonte: Elaboragéo propria com base nos dados coletados.



B Ndo Informada (3%) ™ Fundamental 1 (14%) = Fundamental Il (10%)
M Ensino Médio (52%) M Graduagdo (21%)

Figura 15: Escolaridade das mées dos discentes concluintes em 2014
Fonte: Elaboracéo prépria com base nos dados coletados.

B Fundamental | (19%) W Fundamental Il (22%) @ Ensino Médio (42%)

B Graduagdo (14%) M PGs Graduagdo (3%)

Figura 16: Escolaridade dos pais dos discentes concluintes em 2015
Fonte: Elaboragao prépria com base nos dados coletados.

B Fundamental | (14%) ®m Fundamental Il (19%) ®m Ensino Médio (42%)
B Graduacdo (22%) M Pds Graduagdo (3%)

Figura 17: Escolaridade das mées dos discentes concluintes em 2015
Fonte: Elaboragéo prépria com base nos dados coletados.
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H Ndo houve (5%) B Fundamental | (14%) = Fundamental Il (14%)
H Ensino Médio (57%) m Graduacdo (10%)

Figura 18: Escolaridade dos pais dos discentes concluintes em 2016
Fonte: Elaboragédo propria com base nos dados coletados.

H N3o houve (4%) M Fundamental | (30%) ® Fundamental Il (11%)
M Ensino Médio (44%) m Graduacdo (11%)

Figura 19: Escolaridade das maes dos discentes concluintes em 2016
Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados coletados.

Quanto as razdes para a escolha do curso de Psicologia apontadas pelos
concluintes, como mostram as Figuras 20, 21 e 22, a maior parte assinalou a
“identificacdo com os interesses da area de estudo”. Foi indicada também a
“curiosidade” como uma razao, isoladamente ou em combinagdo com a identificacéo
ja mencionada ou com a “companhia dos amigos”, que isoladamente também teve
uma indicacdo. Um dos participantes assinalou a opgao “Outra” e completou
escrevendo que a existéncia da bolsa do Prouni foi decisiva para a escolha,
enquanto outro ainda indicou o “valor da mensalidade” como critério.

Os participantes informaram também acerca de seu interesse especifico em

determinadas areas de atuacao da Psicologia. Entre elas, as que se mostraram mais
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procuradas sao a clinica e a juridica, em 2014, clinica e hospitalar em 2015 e clinica
e social, em 2016. Chama a atencdo o0 escasso interesse na area educacional ou
escolar, que s6 aparece em associacdo com outras areas de atuacao (vide Figuras
23, 24 e 25).

M |dentificagdo com a area
de interesse do curso (26)

M Curiosidade sobre o
contetdo do curso (1)

I Qutra: "Gosto pelo curso”
(1)
® Qutra: "Fundag¢do Casa"

(1)

Figura 20: Razbes para a escolha do curso apontadas pelos discentes concluintes em 2014
Fonte: Elaboracgédo propria com base nos dados coletados.

M |dentificagdo com a area
de interesse do curso (35)

m Valor da mensalidade (1)

Figura 21: Razdes para a escolha do curso apontadas pelos discentes concluintes em 2015
Fonte: Elaboragéo propria com base nos dados coletados.
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M Identificacdo com a drea
de interesse do curso (24)

B Companhia de amigos (1)

[ Curiosidade sobre o
contetido do curso (1)

W Qutra: "Bolsa Prouni" (1)

Figura 22: Razdes para a escolha do curso apontadas pelos discentes concluintes em 2016
Fonte: Elaboragédo propria com base nos dados coletados.

m Clinica (10) W Juridica (5)

m Organizacional (3) m Organizacional + Clinica (3)

M Social (3) M Hospitalar (1)

= Educacional + Hospitalar (1) M Hospitalar + Clinica (1)
Educacional + Clinica (1) m Hospitalar + Juridica + Clinica (1)

% Organizacional + Hospitalar + Clinica (1)

Figura 23: Areas de atuacéo pretendidas pelos discentes concluintes em 2014
Fonte: Elaboragéo propria com base nos dados coletados.



W Clinica (8)

m Hospitalar (7)

W Social (4)

W Juridica (3)

W Juridica + Clinica + Social (3)

B Organizacional + Hospitalar + Clinica (2)
B Organizacional (1)

B Organizacional + Hospitalar + Social (1)
M Educacional + Clinica (1)

® Clinica + Social (1)

M Juridica + Social (1)

Figura 24: Areas de atuacéo pretendidas pelos discentes concluintes em 2015
Fonte: Elaboracao propria com base nos dados coletados.

H Clinica (7) M Social (5)

W Hospitalar (4) M Organizacional (3)

W Juridica (2) M Clinica + Social (2)

= Clinica + Pesquisa (1) ™ Organizacional + Social (1)
Educacional + Clinica (1) ™ Juridica + Clinica (1)

Educacional + Juridica + Clinica (1)

Figura 25: Areas de atuacéo pretendidas pelos discentes concluintes em 2016
Fonte: Elaboragéo prépria com base nos dados coletados.




m Ndo utilizaram FE (20)
m Fies (4)

= Prouni (1)

m Unibolsa (3)

M Fies/Unibolsa (1)

Figura 26: Ocorréncia de financiamento estudantil entre os discentes concluintes em 2014
Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados coletados.

M N3o utilizaram FE (18)
o Fies (8)

I Prouni (4)

® Unibolsa (5)

® Prouni/Fies (1)

Figura 27: Ocorréncia de financiamento estudantil entre os discentes concluintes em 2015
Fonte: Elaboragéo propria com base nos dados coletados.
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M N3o utilizaram FE (9)

M Fies (8)

® Prouni (1)

H Unibolsa (3)

H Fies/Unibolsa (3)

M Prouni/Fies (2)
Prouni/Unibolsa (1)

Figura 28: Ocorréncia de financiamento estudantil entre os discentes concluintes em 2016
Fonte: Elaboracgéo propria com base nos dados coletados.

Y 7

Quanto a ocorréncia de financiamento estudantil, € notavel, no grupo em
guestdo, a predominéancia dos casos de financiamento em relacdo aos casos em
gue se aplicam recursos proprios. Entre os tipos de financiamento utilizados,
destaca-se o Fies, principal interesse desta pesquisa, na medida em que envolve a
intervencdo do Estado e se configura como reembolsavel, o que pressupde que as
condicBes financeiras do contratante venham a ser alteradas positivamente, no
futuro, para realizar o pagamento da divida.

Com base nas informacfes coletadas junto aos estudantes da primeira até a
guarta série do curso no ano de 2016, foi possivel identificar as caracteristicas
predominantes em cada turma (série), o que deu visibilidade as regularidades
existentes em relacdo as questfes de interesse neste estudo.

Como mostra a Tabela 2, as turmas em andamento no curso de Psicologia no
ano de 2016 sdo compostas predominantemente por mulheres, na faixa etaria que
se encontra entre 19 e 24 anos de idade, que se reconhece como tendo a cor
‘branca”. A maior parte dos estudantes trabalha durante o dia, observando-se a
ocorréncia de financiamento estudantil em proporc¢des que variaram entre as turmas.
Nas amostras referentes a primeira e a quarta série foram informadas 36% e 32%,
respectivamente, enquanto na segunda e na terceira séries foram informadas 51% e
56%. O tipo de financiamento mais frequente é o reembolsavel, especialmente o

Fies.
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Tabela 2 - Caracterizacdo dos estudantes em diferentes séries do curso em
andamento no ano de 2016

Série® Sexo Faixa Etaria Raca/ Trabalham FE Tipos de FE
Predominante Cor
Primeira’ 71% 19 a24 anos 72% 50% 36% 9 nao
N=14 mulheres brancos 4 Fies
1 Unibolsa
Segunda 82% 19a 24 anos 74% 62% 51% 15 Fies
N=39 mulheres brancos 4 Prouni

1 Prouni/Fies

Terceira 76% 19a24 anos 73% 67% 56% 13 Fies
N=45 mulheres brancos 8 Unibolsa
3 Prouni

1 Prouni/Fies

Quarta 84% 19a24anos 74% 58% 32% 6 Fies
N=31 mulheres brancos 1 Prouni
1 Unibolsa

1 Fies/Unibolsa
Fonte: Elaboracao prépria com base nos dados coletados.

4.3.1.2 Desempenho académico dos estudantes nos eixos

estruturantes do curso e na disciplina Etica Profissional e o uso de
financiamento estudantil

Para a verificacdo do desempenho académico dos estudantes, foram
consideradas trés turmas de discentes concluintes do curso de Psicologia, hos anos
de 2014, 2015 e 2016.

Foi consultado o historico escolar de cada estudante participante da pesquisa
e entdo registradas as notas de todas as disciplinas por ele cursadas, em planilhas
organizadas segundo 0s eixos estruturantes com o0s quais as disciplinas se
identificam, conforme o estudo documental realizado anteriormente.

Foi considerada a nota final da disciplina, obtida nos casos de aprovacéao.
Havendo registro de reprovacdo no histérico analisado, este foi sinalizado nas

Tabelas, de modo a apontar a sua ocorréncia na trajetéria dos estudantes, o que

® As turmas correspondentes a cada série eram compostas respectivamente por:

12 série, 71 alunos; 22 série, 45 alunos; 32 série, 57 alunos e 42 série, 36 alunos.

’ Destaca-se a informac3o de que na amostra referente a primeira série do curso ha uma participante com
deficiéncia fisica, que utiliza cadeira de rodas. Essa participante ndo é bolsista.
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pode ampliar a andlise e a discussdo a respeito dessa questdo, no contexto
estudado. Em caso de ja ter havido reprovacdo na disciplina, isto foi sinalizado (com
*) junto a nota final obtida para aprovacao.

Em cada grupo de disciplinas, estabelecido em fung&o do eixo estruturante ao
gual corresponde, se obteve a mediana, utilizada como indicador do desempenho
dos estudantes (vide Tabelas 3, 4, e 5 e Figuras 30, 31 e 32). Foi registrada ainda a
somatoria de todas as medianas por eixo e das notas finais na disciplina “Etica

Profissional”, de modo a visualizar as possiveis diferencas entre elas.

Tabela 3 — Desempenho académico de discentes concluintes no ano de 2014,
considerando as medianas nos eixos estruturantes do curso, as notas na

disciplina “Etica Profissional” (EP) e a existéncia de financiamento estudantil

(FE)
Participante EE1 EE2 EE3 EE4 EE5 EEG6 EP FE
DC14-01 6,34 7,42 8,14 7,31 6,54 7,67 7,13 N&o

DC14-02 7,97* 6,91 8,54** 6,82 5,75** 7,40 7,75 Unibolsa
DC14-03 8,16 8,11 9,42 8,45 8,34 8,72 8,40 Néo
DC14-04 6,69 7,48 8,14 6,24 6,77* 7,67 8,28 Fies
DC14-05 9,85 9,25 9,45 9,38 9,50 9,45 8,00 N&o
DC14-06 6,72 8,41 9,27 7,81 7,00 8,40 9,13 Nao
DC14-07 7,75 7,97 8,79 7,12 7,61 7,97 8,90 Nao
DC14-08 8,02 8,64 8,87 8,41 9,19 9,07 8,95 Nao
DC14-09 5,94 7,84 9,06 7,19 6,90* 8,05* 7,15 Fies
DC14-10 8,40 8,78 8,89 8,26 8,53 8,70 8,40 Né&o
DC14-11 7,25 7,89 8,65 7,68 7,17* 7,87 8,75 Né&o
DC14-12 6,01 7,42 9,27 6,49 6,49* 7,62 8,05 Fies
DC14-13 5,54 7,12 8,91 6,38 6,85 7,62 8,38 Né&o
DC14-14 7,66 8,04 8,92 8,04 7,56 8,92 9,00 Né&o
DC14-15 7,14* 7,43 8,09 6,70** 5,87 7,32 8,75 Né&o

DC14-16 7,56 7,57 8,69 6,87 8,12 7,99 7,70 Unibolsa

DC14-17 7,12 8,33 9,25 7,70 7,43 8,20 8,28 Unibolsa
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DC14-18 9,00 Né&o
DC14-19 8,40 Fies/Unibolsa
DC14-20 7,00 N&o
DC14-21 8,75 N&o
DC14-22 8,15 N&o
DC14-23 7,40 N&o
DC14-24 8,80 N&o
DC14-25 9,50 Fies
DC14-26 8,90 N&o
DC14-27 8,30 N&o
DC14-28 8,60 N&o
DC14-29 8,30 Prouni
Somatdéria 242,10

Fonte: Elaboragao prépria com base nos dados coletados.

Tabela 4 - Desempenho académico de discentes concluintes no ano de 2015,
considerando as medianas nos eixos estruturantes do curso de Psicologia, as
notas na disciplina “Etica Profissional” (EP) e a existéncia de financiamento
estudantil (FE)

Participante EP FE
DC15-01 7,65 Prouni, Fies,
Unibolsa
DC15-02 9,13 Unibolsa
DC15-03 9,20 Prouni
DC15-04 8,55 N&o
DC15-05 7,60 N&o
DC15-06 7,65 Fies
DC15-07 8,93* Fies
DC15-08 8,48 Unibolsa
DC15-09 8,28 Né&o
DC15-10 7,18 Unibolsa




DC15-11

DC15-12

DC15-13

DC15-14

DC15-15

DC15-16

DC15-17

DC15-18

DC15-19

DC15-20

DC15-21

DC15-22

DC15-23

DC15-24

DC15-25

DC15-26

DC15-27

DC15-28

DC15-29

DC15-30

DC15-31

DC15-32

DC15-33

DC15-34

DC15-35

DC15-36

Somatoéria
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Fonte: Elaboragéo prépria com base nos dados coletados.

7,88 Fies
9,15 N&o
6,35 Prouni
8,75 N&o
9,50 Prouni
9,15 Fies
7,13 Fies
8,45 Fies
6,68 Prouni/Fies
9,03 N&o
8,30 N&o
8,00 N&o
8,82 N&o
8,38 N&o
9,03 Unibolsa
8,00 N&o
7,90 N&o
8,88* N&o
8,43 N&o
8,43 N&o
8,88 Fies
8,78 Nao
8,30 Fies
8,93 Prouni
8,93 N&o
8,30 Né&o
300,93

Tabela 5 - Desempenho académico de discentes concluintes no ano de 2016,

considerando as medianas nos eixos estruturantes do curso de Psicologia, as
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notas na disciplina “Etica Profissional” (EP) e a existéncia de financiamento

estudantil (FE)

Participante
DC16-01

DC16-02
DC16-03
DC16-04
DC16-05
DC16-06
DC16-07
DC16-08
DC16-09
DC16-10
DC16-11
DC16-12
DC16-13
DC16-14
DC16-15
DC16-16
DC16-17
DC16-18
DC16-19
DC16-20
DC16-21
DC16-22
DC16-23
DC16-24
DC16-25
DC16-26

DC16-27

EP FE

9,45 Fies

6,75 N&o
9,58 Prouni/Fies
9,38 Fies

6,25 Fies

9,63 Prouni
9,75 Fies/Unibolsa
8,44 N&o
9,44 Fies/Unibolsa
9,63 Prouni/Unibolsa
9,88 N&o
9,75 Prouni/Fies
9,44 Unibolsa
9,25 Fies
9,63 N&o
8,20 N&o
9,75 Unibolsa
9,41 Fies
9,63 N&o
8,38 Unibolsa
9,25 Fies
8,38 N&o

9,75 Nao

9,4 Fies

9,88 Fies/Unibolsa
9,7 Fies

9,53 Nao
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Somatéria | 207,28 201,77 247,51

Fonte: Elaboragéo prépria com base nos dados coletados.
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Figura 29: Desempenho académico dos estudantes (discentes concluintes em 2014) de acordo
com as medianas obtidas nos diferentes eixos estruturantes do curso.

Fonte: Elaboragao prépria, com base nos dados coletados.
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Figura 30: Desempenho académico dos estudantes (discentes concluintes em 2015) de acordo
com as medianas obtidas nos diferentes eixos estruturantes do curso.

Fonte: Elaboragéo prépria, com base nos dados coletados.
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Figura 31: Desempenho académico dos estudantes (discentes concluintes em 2016) de acordo
com as medianas obtidas nos diferentes eixos estruturantes do curso.
Fonte: Elaboracgédo propria, com base nos dados coletados.

Conforme mostraram as Figuras 29, 30 e 31, o desempenho nos eixos se
apresenta de forma bastante proporcional, com relativa regularidade ao longo da
formacdo dos estudantes, mantendo-se um padrao individualizado nas medianas
consideradas.

As medianas obtidas nos diferentes eixos estruturantes originaram também as
Figuras 32, 33 e 34 apresentadas a seguir, nas quais é possivel notar regularidades
a serem consideradas para o proposito deste estudo. Com relacdo aos discentes
concluintes (das turmas de 2014, 2015 e 2016) observa-se a ocorréncia de um
padrdo de desempenho académico individualizado. Destacam-se, entre esses

dados, as notas obtidas na disciplina “Etica Profissional”.
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Figura 32: Desempenho académico dos estudantes (discentes concluintes em 2014) de acordo
com as medianas obtidas nos diferentes eixos estruturantes do curso e as notas finais na

disciplina Etica Profissional
Fonte: Elaboracao propria, com base nos dados coletados.
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Figura 33: Desempenho académico dos estudantes (discentes concluintes em 2015) de acordo
com as

medianas obtidas nos diferentes eixos estruturantes do curso e as notas finais na
disciplina Etica Profissional
Fonte: Elaboragédo propria, com base nos dados coletados.
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Figura 34: Desempenho académico dos estudantes (discentes concluintes em 2016) de acordo
com as medianas obtidas nos diferentes eixos estruturantes do curso e as notas finais na
disciplina Etica Profissional
Fonte: Elaboracao prépria, com base nos dados coletados.

Cabe apontar, conforme foi sinalizado nas Tabelas 3, 4 e 5, o fato de que nos
casos em que houve reprovacao em disciplinas, registrou-se a nota final obtida por
ocasido da aprovacao, mantendo-se a informa¢ao da ocorréncia (com o sinal *). Na
turma de concluintes de 2014, composta por 29 discentes, houve 12 reprovacoes,
sendo que destas 4 foram relativas a estudantes bolsistas.

Entre os 36 concluintes de 2015, houve 10 reprovacgdes, sendo que, destas, 7
foram de bolsistas. Entre os 27 concluintes de 2016, das oito reprovacoes, 3 foram
de estudantes bolsistas.

Nas Figuras 35, 36 e 37, observa-se a ordenacdo das medianas obtidas,
destacando-se os casos em que houve financiamento estudantil. Nota-se que ha
variabilidade, porém muitas vezes esses casos estdo entre 0S que ocupam 0S
primeiros lugares em termos de desempenho académico. Ressalta-se ainda o fato
de que a quantidade de estudantes que fazem uso do financiamento estudantil

aumentou sensivelmente a cada nova turma, no periodo considerado.
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Figura 35: Desempenho académico de estudantes bolsistas e ndo bolsistas (discentes
concluintes em 2014), ordenado conforme a somatéria das medianas obtidas nos eixos
estruturantes do curso
Fonte: Elaboracao propria com base nos dados coletados.
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Figura 36: Desempenho académico de estudantes bolsistas e nédo bolsistas (discentes
concluintes em 2015), ordenado conforme a somatéria das medianas obtidas nos eixos
estruturantes do curso
Fonte: Elaboragéo prépria com base nos dados coletados.
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Figura 37: Desempenho académico de estudantes bolsistas e ndo bolsistas (discentes
concluintes em 2016), ordenado conforme a somatdria das medianas obtidas nos eixos
estruturantes do curso
Fonte: Elaboragéo propria com base nos dados coletados.

Ainda em relacdo aos dados obtidos quanto ao desempenho académico dos
estudantes, chamou a atenc¢éo o fato de que a somatoria das medianas que resultou
em valor mais baixo, entre os eixos estruturantes, foi a do primeiro eixo
(Fundamentos Epistemoldgicos e Historicos), tanto para o grupo dos concluintes em
2014 como para os concluintes em 2015. Para o grupo dos concluintes em 2016, a
somatéria das medianas do quinto eixo (Interfaces com Campos Afins do

Conhecimento) foi a mais baixa.
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4.2.2 Egressos (diplomados)
4.3.2.1 Caracteristicas

As principais caracteristicas verificadas com base nas respostas dos egressos
aos questionarios propostos dizem respeito ao género, a idade, a raca/cor dos
participantes, apresentados na sequéncia. Observou-se a existéncia de um caso de
necessidade educacional especial, ligada a fala, e dois casos de problemas de
saude (Hipotireoidismo e Hipertenséo Arterial).

Dos 51 egressos participantes, 26 residiam na mesma cidade em que
cursavam a graduacdo. Os demais viajavam diariamente para participar das aulas,
vindos de cidades da regido. Entre eles, 15 utilizavam veiculo préprio, 14 veiculo
fretado, 13 utilizavam transporte publico, 7 se locomoviam a pé, um utilizava bicicleta
e um n&o informou.

Trinta e seis dos cincoenta e um participantes trabalhavam durante o dia, na
época em que cursavam a graduacédo. Trinta e oito residiam em casa propria, trinta e

um moravam com os pais, sete tinham filhos.

Quadro 5 — Caracteristicas dos egressos participantes

Part. | Turma | Sexo | Ildade Raca/ Cont. Atuacao Mudancas apo6s FE
Cor Estudos na area graduacao

EO1 Doutorado | Académic Outra (primeiro nao

2010 F 27 branca a emprego)

EO02 2013 F 24 branca nao NI N&o houve nédo
Rede social

EO3 2013 M 28 branca nao Psicologia ampliada Fies
Inclusdo Pessoas da

EO4 nao Educac. familia voltaram a | Prouni
2013 F 25 branca estudar

EO05 2010 F 51 branca nao NI Aumento da renda nao
Rede social

EO6 2010 F 27 branca nao NI ampliada Fies

EQ7 2013 F 26 branca nao NI Aumento da renda nao

Outra (crescim.

EO8 2010 F 29 branca | Especializ. Clinica profiss. e pessoal) néo
Outra (maior

EO9 2012 F 28 branca nao Psicologia conhecimento) néo

Especializ.
E10 2013 F 25 branca | Mestrado Académ. NI nao

.
NI significa “ndo informada”.
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E11l 2013 47 branca nao NI Aumento da renda néo
E12 2013 37 branca nao NI N&o houve néo
Outra
E13 Grad. (Ed. | Organiza- | Outra (aumento da
2013 29 branca Fisica) cional profissionalizagéo) Fies
Municipio
E14 2011 29 parda nao e clinica | Aumento da renda Fies
Hospitalar Rede social
E15 2010 27 branca nao e Clinica ampliada N&o
Rede social
E16 2012 28 branca | Especializ. NI ampliada N&o
Outra (maior
E17 conhecimento e
2012 28 branca | Especializ. NI habilidades) N&o
E18 2013 25 branca nao Clinica N&o houve N&o
Pessoas da
E19 nao N&o familia voltaram a
2013 44 parda estudar Prouni
E20 2010 28 branca | Especializ. NI NI N&o
E21 nao Organizac Rede social
2011 27 parda ional ampliada N&o
E22 nao Organizac Rede social
2011 28 parda ional ampliada Nao
Outra Pessoas da
E23 Grad. NI familia voltaram a
2013 43 branca | (Enferm.) estudar Nao
Outra (satisfacéo
E24 2012 50 branca | Especializ. Clinica pessoal) Fies
Unibol-
E25 2012 29 branca nao N&o Aumento da renda sa
Rede social
E26 2010 49 branca | Especializ. Clinica ampliada N&o
E27 2010 40 branca | Especializ. N&o NI N&o
E28 nao Educacion
2011 32 branca al Aumento da renda Fies
E29 nao Organizac Rede social
2011 31 branca ional ampliada Nao
Rede social
E30 2011 30 branca | Especializ. Clinica ampliada Fies
E31 2010 31 branca | Especializ. Clinica Aumento da renda N&o
E32 Especializ. | Organizac Rede social
2011 30 parda ional ampliada Prouni
E33 2011 26 branca | Especializ. NI N&o houve N&o
E34 2011 26 branca | Especializ. Nao N&o houve N&o
E35 2011 26 branca | Especializ. Social NI N&o
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Rede social
E36 2011 F 29 branca NI NI ampliada N&o
E37 Especializ. | Organiza-
2012 F 29 branca cional Aumento da renda Fies
Rede social
E38 2012 F 26 branca N&o N&o ampliada Prouni
E39 Especializ. | Organiza-
2012 F 25 branca cional Aumento da renda N&o
Rede social
E40 2012 M 27 branca | Especializ. Clinica ampliada N&o
Unibol-
E41 2012 F 31 branca | Especializ. Clinica Aumento da renda sa
E42 Especializ. | Organiza-
2012 F 26 branca cional NI N&o
E43 2012 M 48 branca | Especializ. N&o N&o houve N&o
E44 2013 M 47 branca | Especializ. Néo Aumento Conhec. N&o
Rede social
E45 | 2013 M 34 branca | Especializ. | F. Publico ampliada Nao
E46 2013 F 26 branca | Especializ. Clinica Aum. Conhec. N&o
E47 Especializ. | Organiza- Rede social
2013 M 31 branca cional ampliada N&ao
Rede social
E48 2013 F 28 branca | Mestrado Académ. ampliada N&o
Rede social
E49 2013 F 29 branca | Especializ. NI ampliada N&o
Fam. voltaram a
E50 2011 F 26 branca Nao Nao est. N&o
E51 2011 M 26 branca NI Clinica Aumento da renda N&o

Fonte: Elaboragéo prépria, com base nos dados coletados.

Como mostram as Figuras 38, 39 e 40 a seguir, destacam-se entre as

caracteristicas dos egressos participantes o fato de a maioria ser composta por

mulheres (sendo 39 mulheres e 12 homens), na faixa etaria compreendida entre 25

a 30 anos, que se reconhecem como brancas (46 delas). Houve cinco participantes

gue manifestaram que se reconhecem como pardos.




H Mulheres (76%) ™ Homens (24%)

Figura 38: A distribuicdo da variavel sexo entre 0s egressos
Fonte: Elaboragédo propria com base nos dados coletados.

M 25a29anos (33)
M 30 a 34 anos (8)
m35a39anos (1)
W 40 a 44 anos (3)
M 45 2 49 anos (4)
M50 a 54 anos (2)

Figura 39: Faixa etaria dos egressos
Fonte: Elaboracao propria com base nos dados coletados.

M Brancos (90%) ™ Pardos (10%)

Figura 40: Cor/raca dos egressos
Fonte: Elaboragéo prépria com base nos dados coletados.
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Quanto a escolaridade dos pais e maes dos egressos, observou-se que a
maior parte dos pais (21) cursou até o Ensino Médio, seguida pelos que cursaram
até o Fundamental | (onze casos), 0s que cursaram até a graduacéo (nove casos) e
0s que cursaram até o Fundamental Il (sete casos). Um dos pais cursou pés
graduacdo, um ndo teve escolaridade, e sobre um deles ndo ha informacgéo. Entre
as maes dos egressos, a maior parte (14 casos) também cursou até o Ensino Médio,
seguida pelos casos que cursaram até o Fundamental Il (onze casos). Dez cursaram
até o Fundamental |, sete até a graduacédo, quatro realizaram p6s graduacao, sobre

trés ndo houve a informagdo e uma néo teve escolaridade (vide Figuras 41 e 42).

B N3o houve (2%) B Fundamental | (21%) ® Fundamental 1l (14%)
M Ensino Médio (41%) M Graduagdo (18%) M P6s Graduag3do (2%)

1 Ndo informada (2%)

Figura 41: Escolaridade dos pais dos egressos
Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados coletados.

H N3o houve (2%) B Fundamental | (20%) ® Fundamental Il (22%)
M Ensino Médio (28%) M Graduacdo (14%) B P6s Graduagdo (8%)

1 Ndo informada (6%)

Figura 42: Escolaridade das mées dos egressos
Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados coletados.
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No grupo de 51 egressos estudado, 14 foram bolsistas durante a graduacao,
como ilustra a Figura 43. Entre estes, oito fizeram uso do Fies, quatro do Prouni e
dois do Unibolsa (financiamento da proépria instituicdo de ensino). No questionario
proposto, apenas um deles afirmou que ndo tem conseguido pagar as parcelas
relativas ao financiamento (Unibolsa). Nesse caso, trata-se de um egresso que nao
atua como psicologo. O mesmo apresenta necessidade especial, ligada a fala.

M Nio utilizaram FE (72%) ™ Prouni (8%) ® Fies (16%) ™M Unibolsa (4%)

Figura 43: Tipos de financiamento estudantil utilizados entre os egressos
Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados coletados.

Dezesseis egressos afirmaram que ndo deram continuidade aos estudos.
Entre os 35 restantes, dois fizeram nova graduacdo (enfermagem e educacao
fisica), trinta fizeram especializacdo, dois realizam mestrado e um doutorado (vide
Figura 44). Quanto aos egressos que deram continuidade aos estudos, oito foram

bolsistas na graduacao em Psicologia.

B Nio deu continuidade (31%) M Nova graduagdo (4%)
W Especializacdo (59%) W Mestrado (4%)
m Doutorado (2%)

Figura 44: Continuidade dos estudos pelos egressos
Fonte: Elaboragéo propria com base nos dados coletados.
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Quanto a atuacao profissional dos egressos apds a conclusdo da graduacéo
em Psicologia, dos 51 participantes, treze ndo informaram se trabalham na area e 8
informaram que estdo inseridos em outras areas de atuacao. Entre os 30 egressos
qgue afirmaram que atuam como psicélogos, nove o fazem na area clinica, nove na
area organizacional, trés na area educacional, trés na area da saude, um na éarea
social, um como funcionario publico e na clinica paralelamente, um funcionario
publico (sem indicar a area), um na area hospitalar e clinica e dois nao

especificaram que tipo de trabalho realizam como psicologos (vide Figura 45).

m N3o informaram se atuam como psicologos (25%)
B N3o atuam na area (16%)
m Atuam na area clinica (17%)
M Atuam na area organizacional (18%)
B Atuam na area da saude (6%)
m Atuacdo na area da educacdo (6%)
W Atuacdo na area social (2%)
m Nao especificaram a area (4%)
Funcionario publico (ndo especificou) (2%)
M Funcionario publico e clinica (2%)

Clinica e Hospitalar (2%)

Figura 45: Atuacéo profissional dos egressos
Fonte: Elaboragéo prépria com base nos dados coletados.

Entre os 14 (catorze) egressos que foram bolsistas, apenas 2 (dois)
afirmaram que ndo trabalham como psicologos, sendo que um deles utilizou o

Prouni e o outro a bolsa oferecida pela instituicao.
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As principais mudancas percebidas pelos egressos em sua trajetoria apos a
conclusdo da graduagdo em Psicologia foram: a ampliacdo da rede social (17
ocorréncias), o aumento da renda (11 ocorréncias) e o fato de outras pessoas da
familia terem voltado a estudar (4). Seis egressos afirmaram que ndo houve
mudancas e cinco nao responderam. Oito egressos assinalaram a opg¢ao “outra” e
escreveram “maior conhecimento” (em trés casos), “crescimento pessoal e
profissional” (em trés casos), “satisfagdo pessoal” e “foi 0 primeiro emprego” (vide a
Figura 46).

W Ampliacdo darede social (33%)

B Aumento da renda (21%)

M N3o houve mudangas (12%)

B N3o responderam (10%)

B Qutras pessoas da familia voltaram a estudar (8%)

m Maior crescimento (6%)
Crescimento pessoal e profissional (6%)
Satisfacdo pessoal (2%)

Conseguiu o primeiro emprego (2%)

Figura 46: Mudancas percebidas pelos egressos natrajetéria apés a concluséo do curso.
Fonte: Elaboragéo propria com base nos dados coletados.

Conforme mostra a Figura 46, entre os 14 (catorze) egressos gue fizeram uso
do financiamento estudantil, as mudancas percebidas foram: ampliacdo da rede
social (5), aumento da renda (5), o fato de outras pessoas da familia voltarem a
estudar (2) e, assinalando o item “outra”, um egresso indicou “satisfacdo pessoal’ e

o outro “maior conhecimento”.



90

B Ampliacdo da rede social (36%)

B Aumento da renda (36%)

m Outras pessoas da familia voltaram a estudar (14%)
W Satisfacdo pessoal (7%)

B Maior conhecimento (7%)

Figura 47: Mudancas percebidas pelos egressos que foram bolsistas em suatrajetoria apos a
concluséo do curso
Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados coletados.

4.3.2.2 Desempenho académico dos egressos nos e€ixos
estruturantes do curso e na disciplina Etica Profissional e o uso de
financiamento estudantil

Assim como efetuado no caso do grupo de estudantes, foram organizadas,
por eixos estruturantes, as medianas das notas finais obtidas pelos egressos nas
disciplinas que os compdem. Foram também evidenciadas as notas obtidas na
disciplina “Etica Profissional”, como foi feito para os outros grupos.

Na Tabela 6, a seguir, apresenta-se a mediana de cada um dos chamados
eixos estruturantes do curso, compostos pelas notas finais das disciplinas a eles
relacionadas. Com a verificacdo do desempenho em cada eixo, buscaram-se
indicadores acerca de possiveis variacdes quanto as competéncias e habilidades
envolvidas. Tendo em vista uma classificagdo mais ampla do desempenho, que
permitisse a comparacdo entre 0s participantes, optou-se por realizar também a

somatoria de tais valores.
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Tabela 6 - Desempenho académico de egressos, considerando as medianas

nos eixos estruturantes do curso de Psicologia, as notas obtidas na disciplina

“Etica Profissional” (EP) e a existéncia de financiamento estudantil (FE)

Participante

EO1
EO2
EO3
EO4
EO5
EO6
EO7
EO8
EO9
E10
Ell
E12
E13
E14
E15
E16
E17
E18
E19
E20
E21
E22
E23
E24
E25

EP FE
7,50 Nao
7,65 Nao
8,00 Fies
9,65 Prouni
8,25 Nao
9,25 Fies
7,75 Nao
6,00 Nao
9,05 Nao
8,25 Nao
7,15 Nao
8,50 Nao
8,38 Fies
8,00 Fies
6,50 Nao
8,38 Nao
8,13 Nao
7,63 Nao
8,75 Prouni
7,75 Nao
9,00 N&ao
8,50 N&ao
8,80 N&ao
9,00 Fies
8,00 Unibolsa



E26
E27
E28
E29
E30
E31
E32
E33
E34
E35
E36
E37
E38
E39
E40
E41
E42
E43
E44
E45
E46
E47
E48
E49
ES0
ES51

Somatoéria

Fonte: Elaborac&o prépria a partir dos dados coletados.
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9,25 Nao
9,00 N&ao
9,00 Fies
7,00 Nao
6,50 Fies
8,50 Nao
8,00 Prouni
7,50 Nao
7,50 Nao
7,50 Nao
9,00 Nao
8,88 Fies
8,75 Prouni
7,30 Nao
8,48 Nao
9,38 Unibolsa
9,20 Nao
9,50 Nao
6,75 Nao
8,00 Nao
7,85 Nao
8,35 Nao
7,10 Nao
7,25 Nao
6,00 Nao
9,00 N&o
414,36
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O desempenho dos egressos em cada eixo estruturante, assim como ocorreu
com os estudantes, sugere um padréo individualizado (vide Figuras 48 e 49). As
medianas referentes ao eixo estruturante “Procedimentos para a investigagéo
cientifica e a pratica profissional” se apresentam superiores em relacdo as dos
demais eixos. As notas na disciplina “Etica Profissional”, por sua vez, ndo se

destacaram nesse contexto.

12

= Medianas Eixo 1

= Medianas Eixo 2

= Medianas Eixo 3

Medianas Eixo 4

= Medianas Eixo 5

pil
= Medianas Eixo 6
2 Notas na Disc. Etica
Profissional
0 rrrrrrrrrrrrrrorrorrorrrrrrrrirrirrr1rrr1rrr1r1rr1rr1rr1r1r1 T 1T1T1

EO1 EO4 EO7 E10 E13 E16 E19 E22 E25 E28 E31 E34 E37 E4A0 E43 E46 E49

Figura 48: Medianas de estudantes nos eixos estruturantes do curso e notas na disciplina
Etica Profissional
Fonte: Elaboragéo propria com base nos dados coletados.
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60
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20
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EO1 EO4 EO7 E10 E13 E16 E19 E22 E25 E28 E31 E34 E37 E40 E43 E46 EA9

B Medianas Eixo 6
B Medianas Eixo 5
B Medianas Eixo 4
B Medianas Eixo 3
= Medianas Eixo 2

B Medianas Eixo 1

Figura 49: Medianas de egressos nos eixos estruturantes do curso.
Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados coletados.
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I Bolsista

_1 N&o bolsista

Figura 50: Desempenho académico de egressos bolsistas e ndo bolsistas, ordenado conforme

a somatéria das medianas obtidas nos eixos estruturantes do curso
Fonte: Elaboracao propria com base nos dados coletados.
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Observando as informacgfes contidas na Figura 50, foi possivel notar que os
egressos que foram bolsistas encontram-se presentes tanto entre o0s que
apresentaram desempenho académico inferior, como também entre os casos de
melhor desempenho. De qualquer forma, chama a atencdo o fato de que a maior
parte dos egressos que foram bolsistas, ainda que ndo tenham apresentado
desempenho académico excelente, esta inserida no mercado de trabalho e relata

mudangas importantes em suas condi¢des de vida.
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5 DISCUSSAO

5.1 Pesquisa documental

Ao estudar os documentos existentes acerca da organizacdo do curso de
Psicologia ao qual estdo ligados os estudantes e egressos que participaram desta
pesquisa, buscou-se utilizar como referéncia principal as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduacdo em Psicologia (BRASIL, 2011). Com base
nessa referéncia, foram observadas as particularidades do curso, articuladas as do
contexto em que se insere.

O projeto pedagdgico do curso, enquanto objeto de andlise, permitiu conhecer
mais amplamente as condi¢cbes oferecidas para a formacdo em Psicologia na
instituicdo, consideradas relevantes para a ponderacdo acerca do desempenho
académico dos estudantes e egressos, envolvendo conceitos, procedimentos e
atitudes a serem encontrados no repertorio comportamental do psicélogo. Nesse
sentido, o conteudo do documento mostrou-se bastante coerente com as indicacdes
das Diretrizes, elencando disciplinas pertinentes aos diferentes eixos estruturantes
apontados por elas.

Observou-se, no entanto, uma variagcao importante quanto a distribuicdo da
carga horaria total das disciplinas de cada eixo estruturante. Pode-se notar a
discrepancia entre a carga horaria ocupada com disciplinas voltadas para o0s
fundamentos filosoficos e historicos, bastante reduzida em relacdo a ocupada com
disciplinas ligadas mais diretamente a questdes tedrico-metodoldgicas e de ordem
préatica, como evidenciou a Figura 4.

Constatacdo semelhante foi feita por Silva (2010) e Brasileiro e Souza (2010),
ao pesquisarem a organizacgao curricular na formacao em Psicologia. A preocupacéo
guanto a esta discrepancia diz respeito a um menor investimento em atividades de
ensino voltadas para os fundamentos, necessarios para o exercicio da reflexdo e
criticidade na profissdo. Nesse caso, haveria uma tendéncia para o ensino de
técnicas utilizadas na pratica profissional, voltada para atividades
predominantemente executivas, o que poderia provocar um distanciamento do
propdsito da educacdo superior (BRASIL, 1988, 2015), em termos de reflexdo

critica, com uma série de implicagbes a serem ponderadas.
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Em especial, a valorizacdo das habilidades voltadas para a pratica em
detrimento da formacgédo reflexiva se mostra preocupante, considerando-se a
natureza da atuacao do psicélogo, em sua dimenséo profundamente ética, que deve
preceder e acompanhar rigorosamente a técnica, nos mais variados contextos.

Ligada a essa quest&o, ha a percepcdo de que a disciplina “Etica Profissional”
encontra-se relativamente isolada das demais, nas medida em que ndo vem a ser
plena e explicitamente contemplada pelos diferentes eixos estruturantes propostos
nas Diretrizes ja& mencionadas. Ainda que exista, no projeto pedagogico do curso, a
recomendacdo de que o0s aspectos éticos sejam estudados sempre que houver
oportunidade, em todas as disciplinas que o compdem, a maior parte dos planos de
ensino ndo chega a formalizar tal medida, de modo a operacionalizar a
transversalidade recomendada nas Diretrizes (BRASIL, 2011) e em diversos estudos
(AMENDOLA, 2014; SEIXAS, 2013; CARNEIRO et al., 2010).

Desse modo, considerando-se a peculiaridade da “Etica Profissional”
enquanto componente curricular que perpassa e, de alguma maneira, ultrapassa
todos os demais, chama a atencdo a forma como se configura no curriculo
estabelecido, justamente por revelar os limites e paradoxos da formacéao
universitaria, em especial em uma area tdo abrangente em termos de possibilidades
de intervencdo na realidade, como a Psicologia (BERNARDES, 2012; SILVA;
YAMAMOTO, 2013).

Além disso, 0 campo da ética profissional destaca-se por levantar discussdes
relevantes ligadas ao atendimento a direitos humanos, bem como a promocéo de
desenvolvimento frente a limitacbes de varios tipos, tendo em vista a superacéo de
barreiras, especialmente em situacdes de injustica. Nesse contexto, torna-se
fundamental a sua implementacdo, ndo apenas enquanto um conjunto de
recomendacdes existentes no formato de um codigo, mas especialmente enquanto
um objeto de estudo e referéncia constante para o psicologo, em busca de
aperfeicoamento, para além da dimensao técnica do seu trabalho (BERNARDES,
2012; MACEDO; DIMENSTEIN, 2012; GERBER; ZAGONEL, 2013).

Devem ser ainda mais exploradas questfes relacionadas a avaliacdo, que
estdo implicitas na construcdo do registro do desempenho académico dos
estudantes e egressos e formalizadas nos planos de ensino que integram 0 projeto
pedagdgico do curso, especialmente em se tratando da disciplina Etica Profissional.

Dada a natureza de tal disciplina, alternativas voltadas para a superacao de limites
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estabelecidos pelo modo convencional de realizar a avaliagdo na Universidade
poderiam ser adotadas, em um formato de avaliagdo integrada de disciplinas
componentes de diversos eixos estruturantes.

Nesse contexto, considerar mais criticamente as estratégias por meio das
quais as notas sdo estabelecidas pode fornecer indicadores importantes para a
ponderacdo acerca do desempenho dos estudantes e egressos e sua trajetoria
profissional. Para tanto, a perspectiva de Lemes (2010) acerca da avaliagdo se
mostra a mais pertinente, ao compreendé-la no contexto politico ora estudado.

Conforme ressalta Carneiro (2010), o carater dos procedimentos de avaliacdo
no ensino superior deve se constituir de tal modo que nao se restrinja ao registro do
desempenho quanto ao dominio dos conteudos especificos estudados durante a
graduacéo, mas contemple necessariamente a consideracdo acerca da construcao
da autonomia do psicélogo em formacdo, em termos de procedimentos e atitudes,
especialmente no campo da ética profissional.

Quanto a este ponto, evidencia-se uma limitacdo significativa, ja que a
disciplina Etica Profissional, que acontece na segunda série do curso, restringe-se a
articulacdo dos principios éticos subjacentes a pratica do psicologo e o Codigo de
Etica Profissional, o que é avaliado com a ajuda de instrumentos convencionais,
como a prova individual escrita e seminarios em grupo a respeito das questdes
éticas inerentes as diferentes areas de atuacdo do psicélogo. Sendo assim,
compreende-se que a avaliacdo mais fidedigna a respeito da ética profissional so
poderia ser plenamente efetuada ponderando-se também sobre as atitudes
apresentadas em situacdes concretas, como as que ocorrem durante o estagio
curricular em que ha intervencdo mais direta, na quarta e quinta série do curso.

Outra questdo a ser discutida diante do projeto pedagdgico do curso de
Psicologia diz respeito a organizacéo das disciplinas em termos de nldcleo comum e
énfases. Formalmente, as énfases oferecidas sdo em Educacdo e em Saude, porém
a opcao pela primeira néo ocorreu desde o inicio do curso. E importante considerar,
em relacdo a esse fato, que além de haver escasso interesse pela énfase em
Educacdo manifestado pelos estudantes, a operacionalizacdo do oferecimento de
disciplinas em duas énfases, concomitantemente, para diferentes alunos, iria
demandar a disponibilizacdo de espacos e recursos adicionais.

Ressalta-se ainda a existéncia das “normas para o0 projeto pedagdgico

complementar para a Formacdo de Professores de Psicologia®, proposto na
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Resolucdo n° 5 (BRASIL, 2011). Segundo consta nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduacdo em Psicologia, devem ser oferecidas
disciplinas voltadas para a formagédo de professores nessa area, com carga horéria
de 500 horas, que permitam a atuacdo do profissional também em atividades de
ensino. Até entdo, a concretizacao da proposta encontra-se em aberto, evidenciando
o distanciamento da demanda em rela¢cé@o a atuacdo na area educacional.

Em relacédo a essas duas constatacdes, € interessante observar a auséncia
de pesquisas nas bases consultadas até o momento, 0 que sugere o possivel
enfraquecimento do interesse nessa area de formacdo, apesar da demanda
existente na atualidade para a atuacdo do psicologo junto a equipes de trabalho
voltadas a inclusdo educacional de pessoas com necessidades especiais, por
exemplo (SCHRUBER; CORDEIRO, 2010), que atualmente abre espaco para
profissionais da Psicopedagogia, cuja formacao basica nem sempre corresponde a
graduacéo em Psicologia (SASS, 2003).

Nesse contexto, a oferta de licenciatura em Psicologia, objeto da publicacéo
das Diretrizes Nacionais para os Cursos de Formac&o em Psicologia (2011) deve ser
considerada tendo em vista a escassez de postos de trabalho na area na atualidade,
ja que a disciplina de Psicologia deixou de compor o curriculo do Ensino Médio, e a
formacédo para a atuacdo no campo da educacao superior se da em cursos de pos
graduacéo. Tais ponderacdes permitem a compreensdo acerca do fato de que a
énfase da formacdo permaneca no campo da Saude, o que no entanto justificaria

uma discussao mais detalhada, em novos estudos.

5.2 Pesquisa junto a estudantes e egressos

A aplicacdo dos questionarios a um grupo de estudantes de outro curso, com
a finalidade de pré-teste, permitiu confirmar o tempo que seria ocupado com 0s
esclarecimentos a seu respeito e com o preenchimento. Nao foram encontradas
dificuldades com relacao ao tratamento e a analise de dados.

Quanto as caracteristicas dos estudantes e dos egressos do curso,
informadas nos questionarios auto-aplicaveis, foi possivel verificar a predominancia
do sexo feminino e da faixa etaria inferior aos 25 anos, o que confirma a indicacéo

do Censo da Educagéo Superior (2015).
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Com relacdo a raga/cor informada, o maior nimero de participantes brancos
também confirma os resultados do Censo, porém a baixa frequéncia de pessoas
negras entre os estudantes e a auséncia de negros entre 0os egressos diverge
desses resultados, ja que eles indicam a auséncia de representatividade dessas
pessoas, contrariando a expectativa de ampliacdo da acessibilidade de todos a
Educagéo Superior.

Frente as informacBes acerca da escolaridade dos pais e das maes de
estudantes e egressos, verificou-se 0 numero reduzido dos que realizaram
graduacdo ou pos-graduacdo, em ambos 0s casos. Nesse contexto, deve ser
ponderado o significado da conquista da graduacdo para essas pessoas e suas
familias, em termos de superacao das barreiras existentes em sua realidade.

No grupo de estudantes, chamou a atencdo o fato de que a presenca de
bolsistas tornou-se mais frequente a cada ano, com relacdo as turmas dos
concluintes, sendo o tipo de financiamento mais frequente o Fies. No grupo dos
egressos, 0 numero de bolsistas, também em sua maioria do Fies, se mostrou
menor. Tal diferenca mostrou que o financiamento veio se ampliando, ainda que
para as turmas em andamento no ano de 2016 tenha havido uma estabilizacédo
desse namero.

Quanto as expectativas dos estudantes acerca de sua atuacdo como
profissionais, a area clinica destacou-se em todas as turmas, 0 que sugere a busca
por um status mais proximo do modelo biomédico de atencdo a saude, em que é
conferido ao profissional o “poder” do diagnostico e conducédo ativa do tratamento
sobre o paciente, que se pressupfe um ser passivo. Ainda que nao seja esta a
abordagem vigente em Psicologia, o estereétipo do modelo biomédico, para os
estudantes, ainda tende a prevalecer. Em contrapartida, a opcdo pela area da
Educacdo é bastante reduzida, além de estar associada a alguma outra area,
guando ocorre. Tal informacdo se mostra coerente com as observacfes da pesquisa
documental, a respeito da restricdo quanto a énfase em Educacdo, bem como a
proposta de formacéo de professores de Psicologia.

Em relacdo as principais mudancas identificadas pelos egressos em sua
trajetéria apds a conclusdo da graduacdo, chama a atencao o fato de que dizem
respeito a ampliacdo das redes sociais e a0 aumento da renda, assim como no
estudo de autores como Amaral e Oliveira (2011), Andrade (2012), Costa (2012),
Costa e Faceira (s/d), Bovério (2014), Ferreira e Oliveira (2015) e Saes (2014).
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Em se tratando dos egressos que foram bolsistas, o0 aumento de renda se
mostra em primeiro plano, indicando que o financiamento efetivamente proporcionou
mudancas significativas nas condi¢cdes de vida dessas pessoas. Com excecao de
um caso, que informou ndo trabalhar na area e apresentar necessidades especiais,
todos o0s egressos bolsistas conseguiram realizar o pagamento das parcelas
assumidas no financiamento.

Cabe ainda ressaltar a insergcéo dos egressos no mercado de trabalho, sendo
a principal area de atuacdo a clinica. Na area da Educacdo, indicada por dois
participantes, a atuagdo informada foi a da inclusdo de pessoas com necessidades
especiais, em que se da importante intersec¢do da Psicologia com os interesses dos
educadores (SCHRUBER; CORDEIRO, 2010).

5.2.1 Desempenho académico de estudantes e egressos com e
sem financiamento estudantil, por eixos estruturantes e na disciplina

“Etica Profissional”

O desempenho dos estudantes apresentou um padréo individualizado. No
entanto foi possivel observar que as notas na disciplina “Etica Profissional” se
mostraram mais altas que as medianas nos eixos estruturantes. Frente a tal
constatacdo, que se mantém nas trés turmas de concluintes, levanta-se a hipotese
de que tal disciplina se encontra isolada das demais, 0 que sugere a necessidade de
ponderar mais detidamente acerca da sua participacdo no conjunto dos
componentes curriculares do curso.

Levando em consideracdo a somatdria das medianas obtidas nos eixos
estruturantes, a ordenacdo do desempenho académico evidenciou situacdes
diferentes em cada grupo. Assim, entre os discentes concluintes em 2014, os
estudantes bolsistas (nove, em um grupo de 29) encontram-se distribuidos, em sua
maioria apresentando desempenho inferior a média da turma. Ainda assim houve
bolsistas entre os que tiveram os melhores desempenhos.

No grupo de discentes concluintes no ano de 2015, os bolsistas (15 entre 36
estudantes) ocuparam mais frequentemente as melhores posicdes em termos de
desempenho académico. No grupo de discentes concluintes em 2016, os bolsistas
eram a grande maioria (21 entre 27 estudantes), ocupando tanto as melhores

posicbes como as mais baixas.
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Frente a esse resultado, corrobora-se a tese de que o financiamento
estudantil consiste em um motivador significativo para a formacéo profissional, ja
gue os estudantes apresentaram consisténcia em seu desempenho ao longo do
curso. Além disso, é notavel o fato de que os casos de reprovacdo se deram mais
frequentemente entre ndo bolsistas do que entre bolsistas.

Em relacdo a este ponto, chamou a atencédo o fato de que a grande maioria
dos concluintes ndo tem reprovacdes em seu histérico. Tal observacao, diante do
indice significativo de casos de interrupcdo do curso, sugere que aqueles que
porventura tenham sido reprovados nas disciplinas estejam entre 0os que optaram
por nédo dar continuidade, ou néo tiveram condi¢cdes de fazé-lo, possivelmente em
fungéo da questao financeira.

Essa questdo € apontada independentemente de investigacdo envolvendo a
renda dos participantes. A informacéo a esse respeito foi considerada secundaria no
contexto deste estudo, na medida em que a atribuicdo da bolsa pela instituicdo néo
vinha a ser o foco da pesquisa, além de assumir-se a prerrogativa de que 0s
estudantes que obtiveram a bolsa de fato necessitavam desse recurso.

No caso dos egressos, entre 0s aspectos que mais chamaram a atencéo esta
o fato de que também foi observado um padréo individualizado no desempenho nos
diferentes eixos estruturantes. As notas na disciplina “Etica Profissional”, todavia,
nao se destacaram das medianas obtidas nesses eixos, 0 que deve ser investigado
mais amplamente no conjunto dos dados de todos 0s egressos.

Quanto a participacdo dos bolsistas na classificacdo do desempenho dos
egressos, esta se mostrou bastante variavel, embora ocupando, em alguns casos,
predominantemente os primeiros lugares. Ainda assim € interessante notar que,
mesmo nao apresentando desempenho excelente, 0os egressos que foram bolsistas,
em sua maioria, estdo inseridos no mercado de trabalho, atuando como psicologos,
e relatam mudancas positivas em suas condicdes de vida.

Entre as observacBes expostas, cabe evidenciar a reflexdo acerca da
incompatibilidade existente entre o modelo conceitual adotado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Psicologia e a politica de
democratizacdo de acesso ao ensino superior. Tal consideracdo se justifica na
medida em que, como apresenta Bernardes (2012), as Diretrizes caracterizam-se
por serem ‘“individuocentradas”, ou seja, pautadas na ideia de capacidades

individuais. Tais capacidades estariam ligadas as chamadas competéncias e
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habilidades, que sao relacionadas ao conceito de meritocracia, conforme
problematizado por Dubet (2008), cujos limites inerentes devem ser superados para
a ampliacao do acesso a formacao profissional de nivel superior.

Se o financiamento estudantil € entendido como uma medida voltada para a
equiparacdo de oportunidades, assume-se a perspectiva de que as capacidades
individuais poderao ser desenvolvidas de forma justa, equilibrada. Nesta pesquisa, a
verificagdo do desempenho académico tanto dos discentes concluintes, em trés
anos consecutivos, como dos egressos do curso, deu visibilidade para o fato de que
as diferengas individuais se revelam de forma marcante, especialmente em um
percurso de cinco anos. Assim, ter contado com o financiamento estudantil
possibilitou que os bolsistas tivessem acesso a educacao superior e concluissem a
graduacédo conforme suas potencialidades, superando a barreira da auséncia ou

escassez de recursos materiais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo como referéncia a ideia de equiparagédo de oportunidades, subjacente
a politica de adoc¢éo de financiamento estudantil no ensino superior, esta pesquisa
permitiu o reconhecimento de importantes sinais da efetividade de tal politica.

Entre esses sinais, o desempenho académico dos estudantes e egressos foi
observado, na medida em que constitui um registro formalmente valido das
conquistas dessas pessoas em relacdo as habilidades e competéncias delas
esperadas. Foi possivel notar, a partir dos resultados obtidos, que a maior parte dos
bolsistas alcangou notas relativamente altas, no contexto de sua turma. Essa
constatacao corrobora a percepcéo inicialmente apresentada neste estudo, de que
contar com o financiamento estudantil pode funcionar como um motivador
significativo, para aqueles que de outra forma nao conseguiriam ocupar o espaco da
Universidade, o que se reflete em seu envolvimento com as atividades previstas e
assim no desempenho académico, dentro de seus limites individuais e contextuais.

No entanto, foi possivel perceber o fato de que as diferencas individuais, em
termos de desempenho académico, evidenciaram-se ao longo do curso,
independentemente da existéncia do financiamento estudantil. Enquanto potencial
motivador, mostrou uma relacdo com os indicadores de reprovacao em disciplinas, ja
gue essa ocorréncia foi menos frequente entre os estudantes bolsistas.

Para compreender de forma mais apurada o0 que representam as conquistas
esperadas na formacao universitaria, especificamente no curso de Psicologia, em
termos de habilidades e competéncias adquiridas ou desenvolvidas ao longo do
processo, foi estudado o projeto pedagdgico do curso, sua matriz curricular e os
planos de ensino das disciplinas que a compdem. Nesse estudo, a referéncia as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia foi
decisiva, na medida em que a consideracdo a essas diretrizes é subjacente ao
projeto pedagdgico em questao.

Na analise efetuada, observou-se que a maior parte da carga horaria do curso
destina-se as disciplinas voltadas para a pratica profissional, ainda que parte delas
mostre-se intrinsecamente atrelada a fundamentacdo tedrica. Essa constatacao
corresponde a tendéncia evidenciada na literatura da area, que aponta para a
reducdo da carga horaria de disciplinas voltadas ao estudo das bases filosoficas e

histéricas do campo de conhecimento. Além disso, a andlise também possibilitou a
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visibilidade do paradoxo existente em relacdo a disciplina Etica Profissional, cuja
carga horaria especifica é bastante reduzida, porém deve perpassar todas as
demais disciplinas da matriz curricular, de modo a compor indiretamente todos os
eixos estruturantes do curso de Psicologia.

Ainda que tal configuragdo se mostre coerente com as Diretrizes Curriculares
Nacionais estabelecidas, os resultados da pesquisa apontam para o fato de que a
dimenséo ética na formacdo de psicologos parece ser absorvida enquanto um
conjunto de medidas de ordem prética, subestimando-se o seu caréter filosofico
propriamente dito, sem o qual documentos como o Cdédigo de Etica Profissional do
Psicologo perdem o sentido. Essa percepcao, no entanto, tem sido considerada pelo
proprio colegiado do curso cuja matriz curricular foi objeto deste estudo, passando a
apresentar mudancas nas disciplinas oferecidas a partir do ano de 2017. Tais
mudancas certamente poderdo gerar indagacdes promissoras para novas pesquisas
nesse contexto.

Feitas essas ponderacdes acerca da organizacao formal do curso, buscou-se,
em outra frente de trabalho, realizar a caracterizacdo das condicbes de vida de
estudantes e egressos, tendo em vista os desafios inerentes a vida universitaria, em
termos de expectativas e exigéncias a serem atendidas para a conclusdao do
processo. Nesse contexto, a existéncia do financiamento estudantil parece ser
decisiva e indispensavel.

Quanto a caracterizacao dos egressos, destacou-se o fato de que a educacéo
superior promoveu transformacfes importantes nas condicdes de vida da maior
parte dessas pessoas, permitindo em especial 0 aumento da renda e a ampliacédo da
rede social em que se inserem. Destaca-se ainda o fato de que em grande parte dos
casos 0 egresso € a primeira pessoa a alcancar o nivel superior de ensino em sua
familia, o que inegavelmente favorece a ocorréncia de mudancas positivas na
gualidade de vida dessas pessoas.

Ao finalizar o trabalho, cabe elencar algumas indagacdes suscitadas durante
a coleta e analise de dados, que, no entanto, fugiram do escopo desta pesquisa.
Entre elas, uma questao relevante seria a ocorréncia de interrup¢do do curso, cujas
razdes podem envolver também a indisponibilidade de recursos materiais para ir
adiante, mas provavelmente vao além dessa condicao.

Outra questéao, relacionada com o desempenho académico formalizado pelas

notas nas disciplinas, diz respeito a natureza das avaliagfes a partir das quais essas
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notas sdo produzidas, viabilizando ou ndo o avanco do estudante em direcdo a
concluséo do curso e a potencial transformacdo de suas condi¢cdes de vida. Ainda
gue neste trabalho tenham sido consideradas as notas registradas no histérico do
estudante para a referéncia ao desempenho académico, é inegavel o limite existente
em tal critério, dada a complexidade da dindmica de aprendizagem no ambiente

universitario.
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Apéndice A

1.

10.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Estudantes do Curso de Psicologia
Vocé é convidado a participar da pesquisa “A equiparagdo de oportunidades em discussao:
implicagbes do financiamento estudantil no &mbito do ensino superior”.

a. Este estudo se justifica pela relevancia da producéo de conhecimento sobre a efetividade do
financiamento estudantil, enquanto politica publica voltada para a equiparagdo de
oportunidades, no contexto do ensino superior. Tem como objetivo compreender as
implicagbes da adogéo de financiamento estudantil, considerando as condi¢des de ingresso,
o indice de evasao, o desempenho académico dos alunos e a trajetdria dos egressos de um
curso de formagdo de psicologos de um Centro Universitario do interior paulista. Para tanto,
serd utilizada pesquisa bibliografica, documental e aplicacdo de questionarios, a serem
analisados qualiquantitativamente.

b. Vocé foi selecionado por fazer parte do corpo discente do curso de Psicologia da instituicdo e
sua participacdo nao é obrigatoria.

Cc. Sua participagdo nesta pesquisa consistirdA em fornecer informacdes acerca de sua
experiéncia como estudante, preenchendo um questionario, bem como autorizando a
consulta as informacdes disponiveis sobre seu desempenho académico e frequéncia no
banco de dados existente na Instituicdo de Ensino Superior em que esta matriculado(a).

Ao preencher o questionario proposto, é possivel que vocé se sinta desconfortavel, ja que se
refere a informacdes de cunho pessoal, ainda que estritamente ligadas a sua experiéncia como
estudante. Em contrapartida, estara contribuindo para a producdo de conhecimento nessa area, o
gue podera constituir subsidio para o desenvolvimento e implementacdo de propostas e o
aprimoramento de acoes voltadas para a formacgédo universitaria.

a. Quanto aos procedimentos utilizados na pesquisa (estudo documental e aplicacdo de
guestionarios), serdo oferecidos os esclarecimentos que se fizerem necessarios, antes e
durante o curso da pesquisa.

b. O risco de desconforto ao preencher o questionario foi minimizado pela adocao de questdes
bastante objetivas, cujo preenchimento devera ocupar no maximo dez minutos.

A pesquisadora ira conduzir a pesquisa na base de dados da Instituicdo de Ensino Superior, bem

como a aplicacdo dos questionarios.
Eventuais danos decorrentes da pesquisa serdo indenizados pela pesquisadora.
Os questionarios preenchidos ficardo arquivados sob a responsabilidade da pesquisadora.

Vocé pode se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa,

sem qualquer prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou com a instituicdo em funcéo disso.

As informag0fes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e assegura-se o sigilo sobre

sua participacdo. Os dados néo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificacao.

Vocé ndo terd gastos com a participac@o nesta pesquisa, que se dara de forma voluntaria.

Vocé receberd uma via deste termo, onde consta o telefone e o endereco eletrbnico da

pesquisadora, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer
momento.

Os procedimentos acima descritos estdo rigorosamente em concordancia com a Resolucdo
CEP/CONEP 466/12.

Juliene de Cassia Leiva
(16) 3322 6577 - julieneleiva@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participac@o na pesquisa e concordo
em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara- UNESP, localizada a
Rodovia Araraquara-Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16)
3334-6263 — endereco eletrdnico: comitedeetica@fclar.unesp.br.

Araraquara, ...... [oiid......

Nome e assinatura do sujeito da pesquisa
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Apéndice B

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Estudantes (menores de 18 anos) do Curso de Psicologia

1. Seu(sua) filho(a) é convidado a participar da pesquisa “A equiparacdo de oportunidades em
discusséao: implicagdes do financiamento estudantil no @mbito do ensino superior”.

a. Este estudo se justifica pela relevancia da producdo de conhecimento sobre a efetividade do
financiamento estudantil, enquanto politica pUblica voltada para a equiparacao de oportunidades,
no contexto do ensino superior. Tem como objetivo compreender as implicacbes da adocdo de
financiamento estudantil, considerando as condi¢cbes de ingresso, o indice de evasdo, o
desempenho académico dos alunos e a trajetéria dos egressos de um curso de formacédo de
psicélogos de um Centro Universitario do interior paulista. Para tanto, sera utilizada pesquisa
bibliogréafica, documental e aplicacdo de questionarios, a serem analisados qualiquantitativamente.
b. Seu filho(a) foi selecionado(a) por fazer parte do corpo discente do curso de Psicologia da
instituicdo e sua participacdo néo é obrigatoria.

c. A participacado do seu(sua) filho(a) nesta pesquisa consistird em fornecer informagdes acerca de
sua experiéncia como estudante, preenchendo um questionario, bem como autorizando a consulta
as informag@es disponiveis sobre seu desempenho académico e frequéncia no banco de dados
existente na Instituicdo de Ensino Superior em que esta matriculado(a).

2. Ao preencher o questionario proposto, é possivel que seu(sua) filho(a) se sinta desconfortavel, ja
gue se refere a informagfes de cunho pessoal, ainda que estritamente ligadas a sua experiéncia
como estudante. Em contrapartida, estara contribuindo para a produgcdo de conhecimento nessa
area, o que podera constituir subsidio para o desenvolvimento e implementacédo de propostas e 0
aprimoramento de acdes voltadas para a formacgédo universitaria.

a. Quanto aos procedimentos utilizados na pesquisa (estudo documental e aplicacdo de
guestionarios), serdo oferecidos os esclarecimentos que se fizerem necessarios, antes e durante o
curso da pesquisa.

b. O risco de desconforto ao preencher o questionario foi minimizado pela ado¢cédo de questdes
bastante objetivas, cujo preenchimento devera ocupar no maximo dez minutos.

3. A pesquisadora ira conduzir a pesquisa na base de dados da Instituicdo de Ensino Superior, bem
como a aplicacdo dos questionarios.

4. Eventuais danos decorrentes da pesquisa serdo indenizados pela pesquisadora.

5. Os questionarios preenchidos ficardo arquivados sob a responsabilidade da pesquisadora.

6. Seu (sua) filho(a) pode se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem qualquer prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com a Instituicdo de
Ensino Superior em funcéo disso.

7. As informacgBes obtidas através desta pesquisa seréo confidenciais e assegura-se o sigilo sobre a
participacdo do seu(sua) filho(a). Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar a
identificac&o dele(a).

8. Seu(sua) filho(a) ndo tera gastos com a participagdo nesta pesquisa, que se dard de forma
voluntaria.

9. Seu(sua) filho(a) recebera uma via deste termo, onde consta o telefone e o endereco eletrdnico da
pesquisadora, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participa¢édo, agora ou a qualquer
momento.

10.0s procedimentos acima descritos estdo rigorosamente em concordancia com a Resolucéo
CEP/CONEP 466/12.

Juliene de Cassia Leiva
(16) 3322 6577 - julieneleiva@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em
participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara- UNESP, localizada a Rodovia
Araraquara-Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 —
endereco eletrénico: comitedeetica@fclar.unesp.br.

Araraquara, ...... [oid......

Nome e assinatura do(a) pai/méae ou responsavel legal pelo sujeito da pesquisa
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Apéndice C

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Egressos do Curso de Psicologia

1. Vocé é convidado a participar da pesquisa “A equiparagdo de oportunidades em discussao:

10.

implicagBes do financiamento estudantil no &mbito do ensino superior”.

a. Este estudo se justifica pela relevancia da producdo de conhecimento sobre a efetividade
do financiamento estudantil, enquanto politica pudblica voltada para a equiparacao de
oportunidades, no contexto do ensino superior. Tem como objetivo compreender as
implicagBes da adocéo de financiamento estudantil, considerando as condi¢des de ingresso,
o indice de evasao, o desempenho académico dos alunos e a trajetoria dos egressos de um
curso de formacao de psicologos de um Centro Universitario do interior paulista. Para tanto,
serd utilizada pesquisa bibliografica, documental e aplicacdo de questionarios, a serem
analisados qualiquantitativamente.

b. Vocé foi selecionado por ja ter sido integrante do corpo discente do curso de Psicologia
da Instituicdo de Ensino Superior e sua participacdo ndo é obrigatoria.
C. Sua participacdo nesta pesquisa consistira em fornecer informacdes acerca de sua

experiéncia como estudante, preenchendo um questionario, bem como autorizando a
consulta as informacBes disponiveis sobre seu desempenho académico e frequéncia no
banco de dados existente na Instituicdo de Ensino Superior em que ja esteve matriculado(a).

Ao preencher o questionario proposto, é possivel que vocé se sinta desconfortavel, ja que se

refere a informacgGes de cunho pessoal, ainda que estritamente ligadas a sua experiéncia como

estudante. Em contrapartida, estara contribuindo para a producédo de conhecimento nessa area,

0 que podera constituir subsidio para o desenvolvimento e implementacdo de propostas e o

aprimoramento de acdes voltadas para a formacgédo universitaria.

a. Quanto aos procedimentos utilizados na pesquisa (estudo documental e aplicacdo de
guestionarios), serdo oferecidos os esclarecimentos que se fizerem necessérios, antes e
durante o curso da pesquisa.

b. O risco de desconforto ao preencher o questionario foi minimizado pela adocdo de
gquestdes bastante objetivas, cujo preenchimento devera ocupar no maximo dez minutos.

A pesquisadora responsavel ird conduzir a pesquisa ha base de dados da Instituicdo de Ensino

Superior, bem como a aplicacdo dos questionarios.

Eventuais danos decorrentes da pesquisa serdo indenizados pela pesquisadora.

Os questionarios preenchidos ficardo arquivados sob a responsabilidade da pesquisadora.

Vocé pode se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa,

sem qualquer prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituicdo em funcéo

disso.

As informacgdes obtidas através dessa pesquisa seréo confidenciais e assegura-se o sigilo sobre

sua participacdo. Os dados néo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo.

Vocé ndo terd gastos com a participac@o nesta pesquisa, que se dara de forma voluntéria.

Havendo necessidade de esclarecer suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a

qualquer momento, pode ser realizado contato com a pesquisadora responsavel, no nimero de

telefone e no endereco eletrdnico da pesquisadora: Juliene de Cassia Leiva - (16) 3322 6577 -
julieneleiva@gmail.com

Os procedimentos acima descritos estdo rigorosamente em concordancia com a Resolugéo

CEP/CONEP 466/12.

O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de
Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara- UNESP, localizada & Rodovia Araraquara-Jad, Km 1 —
Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 — endereco
eletrénico: comitedeetica@fclar.unesp.br.

O texto em destaque ficara disponivel na web, logo ap0s o espago para acessar o TCLE, e
vira na sequéncia a seguinte instrugao: Ao clicar no botao “avancgar’, vocé demonstra que
compreendeu 0s objetivos, riscos e beneficios de sua participacdo na pesquisa e concorda
em participar.
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Apéndice D

Questionario — Estudantes

Nome
Sexo e Idade
Cor/Raca * () () () () ()
branca preta amarela parda indigena
Estado Civil () () Casado(a)/ Em () Separado(a)/ () Viavo(a)
Solteiro(a) Unido Estavel Divorciado(a)
Apresenta necessidades () Nao ()SIM:
especiais diagnosticadas?
Apresenta problemas de () Néo () Sim
salde diagnostiCadOS? EM | | et a e e et ar e e e et e e e e aeenraeaeareaeenn
caso positivo, qual(is)?
Escolaridade anterior ao ( ) Ensino Médio | ( ) Graduacéo () P6s graduacéo
inicio do curso Qual? i Qual? i,
Cidade de origem
Escolaridade dos pais () () () () () () Pos-
N&o Fundamental | Fundamental | Ensino | Graduag&o | graduagéo
houve | I Médio
Cidade em que mora
atualmente
Tem acesso a Internet? () Néo [ () Sim
Moradia ( ) Prépria [ () Alugada [ () Cedida
Reside () Sozinho
() Com amigos
() Com os pais
() Com o(a) parceiro(a)
() Com o(a) parceiro(a) e filho(s)
() Com a familia extensa
Meio de transporte parase | ( ) Veiculo | ( ) Veiculo () Transporte ( ) Bicicleta | ( ) Apé
locomover até a instituicao préprio fretado publico
Tem filhos? Em caso ( ) Néo () SIM: i
positivo, quantos?
Trabalha? Em que area? () Nao ()SIM: i,
Com que recursos se () Préprios () De terceiros (pais, () Financiamento
mantém na Faculdade? cbnjuges, outros) Estudantil
Se faz uso de ( ) PROUNI () Fies () Unibolsa
financiamento estudantil, é
de que tipo?
Razdes para a escolha do () Valor das mensalidades
Curso () Localizacao da Instituicdo
() Companhia de amigos que ja estudam na Uniara
() Companhia de amigos que ja fazem o curso
() Identificacdo com a area de interesse do curso
() Curiosidade sobre o contetido do curso
() Outra — eSpeCIficar: .......ccccovvvirrveeiiiiee e
Area em que pretende atuar | ( ) N&o pretendo atuar na area
apés formado () Educacional/Escolar
() Organizacional
() Hospitalar
() Juridica
() Clinica
() Social

* Termos utilizados pelo IBGE (2013).




Apéndice E

Questionario — Egressos

Nome

Sexo e Idade*

Cor/Raca * () () () () ()
branca preta amarela Parda indigena

Estado Civil () () Casado(a)/ Em () Separado(a)/ () Viavo(a)
Solteiro(a) Unido Estavel Divorciado(a)

Apresenta necessidades () Nao ()SIM:

especiais diagnosticadas?

Apresenta problemas de () Nao ()Sim:

salde diagnostiCAd0S? EM | | oo e et e et e e n e e en e aeanraeeennees

caso positivo, qual(is)?

Escolaridade anterior ao () Ensino () Graduacéo () P6s graduacéo

inicio do curso Médio Qual? i Qual? oo,

Escolaridade dos pais ( YNé&o | () () () () () Pos-
houve Fundamental | Fundamental | Ensino Graduagédo | graduacdo

| Il Médio

Cidade de origem

Classificagdo no vestibular

Cidade em que morava

guando cursava Psicologia

Tinha acesso a Internet? () Néo [ () Sim

Moradia ( ) Prépria | () Alugada [ () Cedida

Residia ( ) Sozinho ( )Comamigos ( ) Comospais ( ) Com afamilia extensa

(

) Com o(a) parceiro(a) ( ) Com o(a) parceiro(a) e filho(s)

Meio de transporte que
utilizava para se locomover
até a instituicéo

Veiculo | Veiculo Transporte publico | Bicicleta A pé

préprio fretado

Tinha filhos? Em caso
positivo, quantos?

(

) Néao () SIM: e

Trabalhava? Em que area?

(

) Nao () SIM: e

Com que recursos se
manteve na Faculdade?

(

) Proprios () De terceiros (pais, () Financiamento
cbnjuges, outros) Estudantil

Se fez uso de
financiamento estudantil,
foi de que tipo?

) PROUNI () Fies () Unibolsa

Caso tenha feito
financiamento do tipo
reembolsavel,
conseguiu/consegue
pagar as parcelas
conforme o previsto?

)N&o | ( ) Sim

Fez ou faz outro curso
apoés o término do curso de
Psicologia no Centro
Universitario de
Araraquara? Qual(is)?

Em que instituicdo?

YNEO | () SIM et

Trabalha atualmente? Em
que area? Qual a renda
aproximada?

YNEO | () SIM e e n

Principais mudangas
percebidas apos a
concluséo do curso

NN AN A~

) N&o houve mudancgas

) Aumento da renda

) Ampliacdo da rede social

) Familiares fizeram Faculdade / voltaram a estudar
) Outra — €SPECIfiCar: ......covvviiieeeirie e

* Termos utilizados pelo IBGE (2013).




Apéndice F

FACULDADE DE CIEMCIAS E

LETRAS - UNESP - CAMPUS W

ARARADUARA

PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP
DADCE D PROJETD DE PESQLISA
Tiulo da Pesgquisa: &4 EQUIPARACAD DE OPOARTUNIDADES EMW DISCUSEAD: INPLICAGOES DD
FINAMCIAMENTO ESTUDSNTIL MO AMBITD DD EMSING SUPERIOR
Pesquisador: Julere de Cassia Leka
Arca Tamdtica:
Varsdo: 3
CAAE: 3104781450000 5400
i i Proponanie: Fatildass e CHindies & Lir - UNEEP - Campis Araraguars
Palrocinader Principal: Firanclamenio Propno

DA00E 0 PARECER

Himero do Parecer: 736502
Daba da Relainds: 11082044

Apresantagio do Projeo:

‘Considerands as declarapdes do Pareser Consubsianciado do CEP aprovads polo colegiads em 09 de julho
o 2014, Raida Mak 3 declarar.

Oibjithos dia Pasguisa:

‘Consigerands a5 declarandes do Pareies Consubsiancado do CEP aprovads polo colegiads om 09 o julha
o 2014, nada mais 3 declarar.

Awallagdo dos Risces o Benaficios:

‘Consigerands a5 declarandes do Pareses Consubsiancado do CEP aprovads polo colegiads om 09 o julha
o 2014, Rada Mak 3 declarar.

Commntirios @ Consideragdus sob 2 Pesquisa:

‘Considerands as declarapdes do Pareser Consubsianciado do CEP aprovads polo colegiads em 09 de julho
o 2014, Raida Mak 3 declarar.

ot rag birk Sobeo o6 T s B0 ot teia:
A §S30Nd atendeu a5 solicitaches oo cobkigi declaratas no Pareer Cormubslancado do CEP
aprovado em 09 e julhe de 2014 Apreseniou nove TCLE com as aberagies sugenidas, guais seja: a
linchais da eplickacdo da garantia e indenizagdo diame de iuais danos da S a

parantia o& gue & paMcipants reseherd uma 'ia oo TCLE.

Enderegoe  Rod. Arrsguans- i $red
Oaira: OER: 4480050

ur: =& Menipioe  ARARA ZUARA

Telwiana: (4 E3I09-E354 Fax  |WIT00C-DEGH Corait wxZidw o

s 1 e B3



FACULDADE DE CIEMCIAS E

LETRAS - UNESP - CAMPUS W

Cmgn 5 S T

R i i e o !

Haida 3 deslarar

Conchsdos ou Pendbncias o Lista de Inad &

Eem as sobcilagles do colegiads foam

Biachs 9o Paacer:

Aprovads

Heciasila Apraciaghs da COMER:

Ko

Cosrvaliorag dos Finals a critdrlo do CEP:

O projirio di i Lar2s S 3dl o &m condomidade oom 3 Resohigdo B0 do
Comzaihn Masisnal o Sadie. Poresas razds, § consideradn o rolersio projens denin of pairdes diosd,
oim manifestagdo FAVORAVEL & i aperuagdn, condorme doliterahs do Comilk de Efics am Pasguisa
desta Faculdade, neunids am 11 ¢ agoste de 2014 O relathrio final do projets devord Ser enirague um més
SRl O WD H pEsgusd.

ARARBOUARS, 11 de Agosio da 2014

Asdinade por:
Abnandiag Rossi
(Coondena dor)

Enderegoe  Aad. Aramsguars- dal ¥md
Oaira: CEP: 440

ur: = Mericipioc  ARARAZUARA

Telwioes:  (1ENII-£334 Fac  [WIICCG-DEG Comait paZide g
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