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MARTINS, Leoneide Maria Brito. Um estudo sobre a proposta para formacéo
continuada de professores de leitura e escrita no programa Pro-Letramento:
2005/2009. Tese. (Doutorado Interinstitucional em Educagdo — Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2010; Universidade Federal do
Maranhdo, Séo Luis, 2010).

RESUMO

Esta pesquisa de doutorado esta vinculada as linhas “Formacdo de professores” e
“Alfabetizagdo”, do Grupo de Pesquisa e dos Projetos Integrados de Pesquisa em
“Historia do Ensino de Lingua e Literatura no Brasil” e “Bibliografia Brasileira sobre
Histdria do Ensino de Lingua e Literatura no Brasil”, coordenados pela Profé. Dré, Maria
do Rosério Longo Mortatti. Aborda a formacédo continuada de professores para o ensino
da leitura e escrita no “Programa de Formacdo Continuada de Professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental — Pré-Letramento”, coordenado pelo Ministério da
Educagdo (MEC) e Secretaria de Educagdo Béasica (SEB), em desenvolvimento desde o
ano de 2006 em escolas das redes publicas, municipal e estadual de ensino, em varias
regides do pais. Apresenta-se como objetivo geral contribuir para a compreensdo de um
importante momento da histéria do ensino de lingua e literatura no Brasil que contribua
também para a compreensao dos problemas educacionais da atualidade e para possiveis
avancos em relacdo ao tema proposto. E como objetivos especificos: compreender um
importante momento da histéria do ensino de leitura e escrita e da formagdo de
professores no Brasil; compreender a proposta de formacéo continuada de professores
dos anos iniciais do ensino fundamental contida no programa Pré-Letramento, bem
como seus fundamentos tedricos; identificar e analisar os principios norteadores e
contetidos que orientam a proposta de formagdo continuada de professores para o ensino
da leitura e escrita do programa Pré-Letramento; e, contribuir para o desenvolvimento
de pesquisas correlatas. Mediante abordagem histdrica, centrada em pesquisa
documental e bibliogréafica, desenvolvida por meio da utilizacdo dos procedimentos de
localizagdo, recuperacgdo, reunido, sele¢do, ordenagéo de fontes documentais e de
bibliografia especializada sobre o tema de investigacdo, procedeu-se a analise da
configuracdo textual dos sete fasciculos que compdem o conjunto de material didatico
da “Colecio PRO-LETRAMENTO”, na 4rea de alfabetizac¢io e linguagem, escolhidos
como corpus documental da pesquisa, com o intuito de analisar os seguintes aspectos
constitutivos do sentido dos documentos mencionados: 0s temas e contetdos neles
abordados; a forma e estrutura em que se apresentam; 0S autores e instituigdes
responsaveis pela elaboracdo da proposta e o lugar social em que se inserem; as
necessidades e 0s objetivos a que atendem e o publico a quem se destinam; a relagéo
entre as concepcdes neles defendidas e o contexto histérico e educacional de sua
producdo. Dentre os principais resultados, destaca-se a influéncia do modelo teérico do
“professor reflexivo” como principio norteador da proposta de formagdo continuada de
professores e dos modelos tedricos “construtivismo”, “interacionismo” e “letramento”
como fundamentos da proposta de ensino de leitura e escrita no programa Pro-
Letramento.

Palavras-chave: Formacdo continuada de professores; Ensino de leitura e escrita;
Programa Proé-Letramento; Pesquisa historica em educacao.



MARTINS, Maria Brito Leoneide. A study on the proposal for continuing education of
teachers of reading and writing in the Pro-Literacy: 2005/2009. Thesis. (Doctoral
Interinstitutional Education - Faculty of Sciences, State University Paulista, Marilia,
2010, Federal University of Maranhdo, Séo Luis, 2010).

ABSTRACT

This doctoral research is tied to the lines "Teacher" and "Literacy,” Research Group of
the Integrated Projects and Research "History of Teaching Language and Literature in
Brazil" and "Bibliography on Brazilian History of Teaching Language and Literature in
Brazil ", coordinated by Prof. Dr. Maria do Rosario Longo Mortatti. Discusses the
continuing education of teachers for teaching reading and writing in a Programme of
Continuing Education of Teachers in the first years of primary school - Pro-Literacy,
coordinated by the Ministry of Education (MEC) and Office of Basic Education
(SEB) under development since 2006 in schools of public networks, municipal and state
schools in various regions of the country. It is presented as general objective to
contribute to the understanding of an important moment in the history of literature and
language teaching in Brazil, which also contributes to the understanding of today's
educational problems and possible improvements in relation to the proposed theme. The
specific objectives are: to understand an important moment in the history of teaching
reading and writing and teacher training in Brazil; understand the proposed continuing
education of teachers in the early years of primary education in the program Pro-
Literacy, as well as its fundamentals theorists, identify and analyze the content and
guiding principles underlying the proposal for continuing education of teachers for
teaching reading and writing Pro-Literacy; and contribute to the development of related
research. Through a historical approach, focusing on documentary research and
literature, developed by Through the use of placement procedures, recovery, collection,
selection, sort of documentary sources and professional literature on the subject of
research, we proceeded to analyze the textual configuration of the seven issues that
compose the set of teaching materials of "PRO-LITERACY Collection™ in the area of
literacy and language, chosen as a corpus of documentary research, with the aim of
analyzing the following aspects constituting the meaning of the documents mentioned:
the themes and content covered in them; the shape and structure as they present
themselves, the authors and institutions responsible for drafting the proposal and the
social place where they are located; the needs and goals that serve the public whom they
are intended, the relationship between the concepts espoused in them and the
context historical and educational production. Among the main results is the influence
of theoretical model of “reflective teacher” as a guiding principle of the proposed
continuing education of teachers and theoretical models "constructivism,”
"interactionism™ and "literacy" as the foundations of the proposed teaching reading and
writing in the Pro-Literacy.

Keywords: Continuing education for teachers, teaching of reading and writing;
Program Pro-Literacy; Historical research in education.
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Nesta tese, apresento resultados de pesquisa de doutorado desenvolvida
junto ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo, da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias (FFC), da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp),
campus de Marilia, e vinculada ao Grupo de Pesquisa “Historia do ensino de lingua ¢
literatura no Brasil” (Gphellb)®.

Como doutoranda, sob a orientagdo da professora Maria do Rosario Longo
Mortatti, passei a integrar o Gphellb, em funcionamento desde 1994, coordenado pela
professora que mencionei.

O curso de Doutorado em Educacdo que participei no periodo de dezembro
2007 a dezembro de 2010, integra o Programa de Doutorado Interinstitucional (Dinter),
desenvolvido por meio de convénio entre a Universidade Federal do Maranhdo (UFMA)
e a Unesp e financiado pela Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) — Programa Acelera Amazonia®.

Os resultados da pesquisa aqui apresentados se referem a analise da
configuragdo textual dos sete fasciculos que compdem a “Colegio PRO-
LETRAMENTO”, na érea de alfabetizagcdo e linguagem, publicados em 2006 pelo
Ministério da Educacdo do Brasil (MEC), por meio da Secretaria de Educacdo Basica
(SEB) e Secretaria de Educagdo a Distancia (SEED). Esses fasciculos integram o
conjunto de materiais didaticos distribuidos aos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental de escolas publicas de diversos Estados e Municipios brasileiros que
participam do curso de formacdo continuada do programa Pro-Letramento.

Para o desenvolvimento da pesquisa elaborei cronograma de atividades, de
acordo com o planejamento do Programa de Doutorado Interinstitucional em Educacéo,
convénio UFMA e Unesp/Marilia, e com as atividades do Gphellb, sob a coordenacdo e
orientacdo da Prof® Dr* Maria do Rosario Longo Mortatti, de modo que a integralizacdo
dos creditos ocorreu em duas etapas, a saber: a primeira etapa, em S&o Luis, na UFMA,
em que tive a oportunidade de receber e conviver com o0s professores do Programa de
Pés-Educacdo em Educacdo — FFC/Unesp/Marilia na Universidade em que estou
vinculada como docente, no periodo de dezembro de 2007 a junho de 2008, e em mar¢o

de 2009; a segunda etapa, em cumprimento ao Estagio Docéncia, cursei as demais

! Cadastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do Brasil - CNPq e certificado pela Unesp.

2 O Programa “Ciéncia na Amazénia para o Brasil”, ou “Acelera Amazdnia”, desenvolvido pela
CAPES/MEC, surgiu durante as discussdes do Plano Nacional de Pés-Graduagdo (PNPG), em 2004, e
visa a implementacéo da politica de estimulo a criagdo de cursos de qualidade na regido e também tem
como meta fomentar a formagéo e fixagdo de mestres e doutores nos Estados do Norte.
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disciplinas para concluir a integralizacdo dos créditos tedricos na FFC/Unesp/Marilia,
no periodo de agosto a dezembro de 2008.

No periodo de janeiro a dezembro de 2009 realizei pesquisa documental e
bibliogréfica e elaborei duas versfes do instrumento de pesquisa que retne a producéo
bibliografica de e sobre o programa Pro-Letramento e dos 26 autores/pesquisadores que
participaram da elaboracéo dos sete fasciculos na area de alfabetizag&o e linguagem.

Nesse periodo também iniciei a analise da configuragdo textual dos sete
fasciculos do programa Pré-Letramento, de modo a elaborar a versdao do texto para
apresentacdo no Exame Geral de Qualificacdo, que ocorreu em 20 de Agosto de 2010.

Para essa analise, desenvolvi pesquisa documental e bibliogréafica desde o
ingresso no doutorado, iniciado em dezembro de 2007. Para tanto, consultei acervos
fisicos de bibliotecas do Centro de Formacdo de Professores da Rede Municipal de
Ensino de S&o Luis-MA e de Escolas da rede publica estadual e municipal, localizadas
em S8o Luis-MA, Penalva-MA e Chapadinha-MA, com a perspectiva de localizar e
reunir documentos necessarios para o desenvolvimento desta pesquisa. Consultei,
também, acervos eletrdnicos, por meio de consulta a sites disponiveis na internet de
instituicdes oficiais do governo, de universidades e centros de pesquisa e de formacéo
de professores, dentre outros apresentados ao final desta tese.

Concomitante ao desenvolvimento da pesquisa documental e bibliografica
cujos resultados apresento nesta tese, no periodo entre dezembro de 2007 e o primeiro
semestre de 2009, cursei seis disciplinas para integralizacdo dos créditos do doutorado,
as quais contribuiram para o desenvolvimento da pesquisa e para minha formacado como
pesquisadora, a saber: Metodologia da Pesquisa: abordagens quantitativas e qualitativas,
ministrada pela Profé Dr2 Neusa Maria Dal Ri (FFC-Unesp-Marilia); Formacdo de
Professores no Brasil: historia e perspectivas filosoficas, ministrada pela Prof?. Dr?. Ana
Clara Bortoleto Nery (FFC-Unesp-Marilia) e pelo Prof. Dr. Pedro Angelo Pagni (FFC-
Unesp-Marilia); Implicacdes Pedagdgicas da Teoria Historico-Cultural para a Formacao
de Professores, ministrada pela Profd. Dr2. Sueli Amaral Mello (FFC-Unesp-Marilia);
politicas publicas e Avaliacdo Educacional, ministrada pela Profé. Dr®. Maria Sylvia
Sim@es Bueno (FFC-Unesp-Marilia) e pela Proft. Drd Hélia Sonia Raphael (FFC-
Unesp-Marilia); A Formacdo do Professor para a Educacéo Inclusiva, ministrada pelo
Prof. Dr. Sadao Omote (FFC-Unesp-Marilia); A Educacdo na Era dos Meios de
Comunicacdo de Massa, ministrada pela Profé. Dr2 Sonia Aparecida Alem Marrach
(FFC-Unesp-Marilia). Além dessas disciplinas obrigatérias, cursei também uma
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disciplina optativa, Tépicos Especiais: Leitura e Literatura Infantil, ministrada pela
Professora Visitante Dr2. Angela Maria Franco Martins de Paiva Balca (Universidade de
Evora — Portugal). Para complementacdo dos créditos, solicitei aproveitamento de trés
disciplinas cursadas no Mestrado do Programa de Po6s-Educacdo em Educacdo da
UFMA, a saber: Filosofia da Educacdo; Histdria e Politica Educacional; e,
Organizacdes Escolares e Préaticas Educativas.

Além da integralizacdo dos créditos nas disciplinas mencionadas, cumpri
também outras atividades bastante significativas para 0 meu processo de doutoramento,
as quais destaco a seguir. - Estdgio Docéncia no Curso de Pedagogia da
FFC/Unesp/Marilia, na disciplina Metodologia do Ensino Fundamental (séries iniciais):
Lingua Portuguesa, ministrada pela Profé. Dr®. Maria do Rosério Longo Mortatti (FFC-
Unesp-Marilia); Participei de varios Eventos Académico-Cientificos realizados na FFC-
Unesp-Marilia e na UFMA-S8o Luis e Chapadinha-MA, alguns desses eventos tive a
oportunidade de apresentar o0 meu projeto de pesquisa de doutorado e alguns resultados
parciais da pesquisa, dentre eles destacam-se: Seminario de Pesquisa do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo, promovido pela FFC-Unesp-Marilia, em novembro de
2008, e o | Seminario Internacional sobre Historia do Ensino de Leitura e Escrita —
SIHELE, em setembro de 2010, promovido pelo Gphellb/FFC-Unesp-Marilia e
coordenado pela Profé. Dr2. Maria do Rosario Longo Mortatti.

Ressalto, entretanto, que no periodo compreendido até a realizacdo do
Exame Geral de Qualificacdo, passei por varias dificuldades, considerando o contexto e
as condicbes em que o Dinter foi realizado, dentre elas, destacam-se: a minha distancia
fisica com relacdo ao Grupo de pesquisa que inviabilizou um contato mais proximo com
a minha orientadora e com 0s seus integrantes, considerando o meu retorno para
Chapadinha-MA, cidade que resido e trabalho atualmente; o processo de orientacéo a
distancia, por meio de internet, cujo servico ainda € precario na cidade que resido, o que
dificultou uma comunicacdo mais efetiva com a Prof® Maria do Rosario L. Mortatti,
embora a Professora ndo tenha medido esfor¢os para me orientar no desenvolvimento
eficiente da pesquisa; concomitantemente ao desenvolvimento das atividades de
pesquisa de doutorado, apds o término da primeira etapa do estagio na Unesp-Marilia,
reassumi minhas atividades docentes na UFMA-Centro de Ciéncias Agréarias e
Ambientais-Campus 1V-Chapadinha-MA, que situado ao processo de aligeiramento do
programa Dinter, com duragdo de trés anos, também se constituiram fatores limitadores

para 0 meu processo de doutoramento.
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Nesse contexto, ressalto que o cumprimento do Estadgio Docéncia, no
periodo de nove meses, embora que em duas etapas (jul.-dez./2010 e jul.-dez. 2010),
junto a FFC/Unesp/Marilia, possibilitou a minha permanéncia na Universidade que
mencionei, onde permitiu a minha convivéncia académico-cientifica com os integrantes
do Gphellb, além da oportunidade de participar em varias atividades académico-
cientificas promovidas pelo Gphellb, como reunides de grupo de estudo e de avaliacao,
organizagdo do | SIHELE, dentre outras atividades correlatas, sob a coordenacgdo da
Prof® Dr® Maria do Rosario Longo Mortatti, e, também, em atividades promovidas pelo
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da FFC/Unesp/Marilia.

Essa experiéncia, em conjunto com as sessdes presenciais de orientacdo e a
distancia, por meio de emails, que tive com a Prof® Dr® Maria do Rosario Longo
Mortatti, em nimero de 14, a minha participag@o na disciplina “Metodologia do Ensino
Fundamental (séries iniciais): Lingua Portuguesa”, ministrada pela Professora, no Curso
de Pedagogia da FFC-Unesp-Marilia, em cumprimento a etapa de Estagio Docéncia, e
em dois minicursos sob sua orientacdo, me possibilitaram a apropriacdo de um conjunto
de saberes e uma melhor compreensdo da pesquisa de abordagem histérica e do método
de analise de configuracdo textual, cujas contribuicdes foram significativas para o
processo de formacdo docente e como pesquisadora, na fungdo de professora da
Educacao Superior, vinculada a uma Universidade Pablica, a UFMA.

Além dessas atividades, as contribui¢des das professoras Dr? Maria Sylvia
Simbes Bueno e Dr2 Stela Miller, decorrentes das arguicdes no Exame Geral de
Qualificagdo, realizado em agosto de 2010, foram significativas para nortear 0 percurso
de minha pesquisa e tomar as decisdes adequadas e possiveis para a conclusdo do texto
da tese, mesmo consciente de que o processo de construcdo do conhecimento é sempre
incompleto e provisério, o que direciona para a continuidade de futuras pesquisas.

Em vista do exposto, este texto, decorrente de pesquisa de doutorado, esta
organizado da seguinte forma: introducdo, quatro capitulos, consideracdes finais,
referéncias, bibliografia de apoio teérico, sites consultados, apéndices e anexos.

Nesta introdugédo, apresento aspectos de minha formacdo e atuacdo
profissional e o percurso da pesquisa de que resultou este texto: a delimita¢do do corpus
documental privilegiado; os objetivos; a hipdtese formulada; as questdes que orientam a
investigacdo; 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos norteadores da pesquisa; e, 0S
procedimentos utilizados. No capitulo 1, apresento o programa Pré-Letramento, abordo
aspectos referentes as bases legais de institucionalizacdo da politica de formacéo
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continuada de professores para o ensino fundamental, com énfase na Rede Nacional de
Formacdo Continuada de Professores para a Educacdo Basica e as diretrizes e principios
da formacdo continuada, objetivos e estrutura do programa Pro-Letramento
estabelecidos no documento Projeto Basico (BRASIL, 2005), elaborado pelo MEC, que
explicita a proposta do curso de formacdo continuada de professores dos anos iniciais
do ensino fundamental. No capitulo 2, apresento 0s aspectos da configuracdo textual
dos sete fasciculos que compdem a “Cole¢io PRO-LETRAMENTO”, na area de
alfabetizacdo e linguagem, incluindo os elementos estruturais-formais, aspectos da
formacdo, atuacdo profissional e linhas de pesquisa dos 26 autores dos fasciculos
mencionados. No Capitulo 3, apresento os temas e contetdos dos sete fasciculos do
programa Pro-Letramento, na area de alfabetizacdo e linguagem, e 0s eixos tematicos
norteadores da proposta de ensino da leitura e escrita. No Capitulo 4, apresento analise
das referéncias bibliograficas dos autores e publicac@es citadas nos sete fasciculos do
programa Pro-Letramento, na area de alfabetizacdo e linguagem, e os referenciais
tedrico-metodoldgicos que norteiam a proposta de formacgdo continuada de professores
do programa Pro-Letramento para o ensino de leitura e escrita.

Apdls esses quatro capitulos, apresento as consideragbes finais, com a
sintese dos principais resultados da pesquisa, a relacdo das referéncias de textos citados,
bibliografia de apoio tedrico e sites consultados que subsidiaram o desenvolvimento da
pesquisa e elaboragdo deste texto; nos apéndices, apresento um quadro contendo 0s
grupos de pesquisas a que pertencem o0s autores dos sete fasciculos do programa Pro-
Letramento na area alfabetizacdo e linguagem e as respectivas linhas de pesquisa e, 0
instrumento de pesquisa, intitulado Bibliografia de e sobre o programa Pré-letramento
(MARTINS, 2009); por ultimo, apresento os anexos que contém imagens digitalizadas
de alguns elementos estruturais-formais do conjunto dos fasciculos do programa Pro-
Letramento, a exemplo de capa, folha de rosto, sumario e lista das referéncias

bibliogréaficas apresentadas pelos autores dos sete fasciculos.
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De acordo com Mortatti (2000), desde pelo menos o final do século XIX,
como decorréncia dos esforcos de implantagdo do regime republicano no Brasil e de
organizacdo de um sistema publico de ensino, o ensino inicial da leitura e da escrita a
criancas tem sido um dos maiores desafios da educacgdo brasileira, a fim de superar os
indices de fracasso escolar, caracterizado pela evasédo, repeténcia e dificuldades das
criangas nesse aprendizado, em particular as que freqlientam escolas da rede publica de
ensino.

Esse problema recorrente pode ser constatado, por exemplo, por meio dos
resultados das provas do Sistema Nacional de Avaliacio da Educacio Basica (Saeb)?, do
ano de 2005, que apontam o “grau de deficiéncia” dos alunos de escolas publicas do
ensino fundamental e médio. (BRASIL, 2007).

Também o Indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica (Ideb), referente
ao periodo 2005/2007, indica que, em todo o pais, a rede publica de ensino cresceu
apenas 0,4%, em 2007, em relacdo ao ano de 2005. Conforme dados divulgados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira” (Inep):

[...] houve alteragdo em apenas 1,8% das escolas e 0,3% dos
municipios no que se refere as séries iniciais do ensino fundamental e
em 2,1% das escolas e 0,4% dos municipios no que se refere as séries
finais do ensino fundamental. Apenas trés estados — S&do Paulo,
Pernambuco e Para — mostraram variacdo no Ideb, todas positivas
iguais a 0,1. (BRASIL, 2008).

Com base nesses dados, o Ministério da Educacdo do Brasil (MEC), por
meio da Secretaria de Educacdo Basica (SEB), visando a melhoria da educacao
brasileira, tem formulado politicas publicas de qualificacdo de professores da educacao
bésica, por reconhecer que a formacdo do professor é um dos fatores que mais
fortemente influencia no desempenho dos alunos.

A partir de margo de 2005, o MEC langou o Plano Nacional de Qualidade
para a Educac¢do Basica, “[...] cujo principal desafio ¢ alterar o quadro atual da educacao

brasileira, constituindo um marco orientador de agbes conjuntas da unido, estados,

® Conforme dados do MEC, as provas do Saeb abrangem Lingua Portuguesa (foco em leitura) e
Matematica (foco na resolucdo de problemas) e sdo aplicadas a cada dois anos, com o objetivo de avaliar
“[...] uma amostra representativa dos alunos regularmente matriculados nas 4* e 8* séries do ensino
fundamental e 3° ano do ensino médio, de escolas publicas e privadas, localizadas em area urbana ou
rural.”. A ultima edi¢8o foi em 2005. Em 2007 foram aplicadas novas provas, mas os resultados ainda ndo
foram divulgados. (BRASIL, 2007).

* O Ideb foi criado pelo Inep, em 2007 e corresponde & média entre taxa de rendimento escolar e médias
de desempenho dos alunos nos exames do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Bésica (Saeb) e
da Prova Brasil. (BRASIL, 2008).
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municipios e sociedade civil.” (BRASIL, 2005b, p.1). Nesse plano estdo incluidos os
seguintes programas®: Pro-Infantil, o Pro-Formagdo, o Prd-Licenciatura, para formacéao
inicial de profissionais que estdo no exercicio do magistério e ndo tém a diplomacéo
exigida por lei. Em nivel de formacdo continuada, ha o Pro-Ifem, a Rede Nacional de
Formacdo Continuada de Professores de Educacdo Bésica e o Pro-Letramento.

Os problemas e iniciativas governamentais apresentados até aqui vém ao
encontro de meu interesse pela tematica da formacdo de professores para o ensino de
leitura e da escrita, que resulta de minha experiéncia de 19 anos como professora do
curso de graduacdo em Biblioteconomia da Universidade Federal do Maranhdo
(UFMA). Dentre outras atividades que desenvolvi, destaco: aulas em disciplinas do
curso de graduacdo mencionado e de p6s-graduacdo lato sensu, nas areas tematicas de
leitura, literatura infantil, formacdo de leitores e de mediadores de leitura e
planejamento de projetos de leitura; coordenagdo de projetos de pesquisa e de extensao
universitaria nessas areas tematicas, envolvendo alunos da graduacdo, mediante
convénio com escolas da rede publica estadual e municipal da cidade de Séo Luis-MA;
coordenacdo do “Curso de especializacdo em leitura e praticas educativas”, promovido
pelo Departamento de Biblioteconomia da UFMA,; e organizacdo de eventos cientificos
e culturais nas areas tematicas mencionadas.

Um dos aspectos que me motivou a desenvolver esta pesquisa que trata da
anélise da proposta de formagdo continuada de professores para o ensino de leitura e
escrita do programa Pro-Letramento refere-se ao fato de que, na funcdo de professora
do Departamento de Biblioteconomia da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA),
ha 19 anos atuando nas areas de “Leitura ¢ Formacgdo de Leitores” e de “Formacgao de
Mediadores de Leitura”, onde tive a oportunidade de desenvolver varios projetos
extensionistas junto as escolas da rede publica estadual e municipal de Sdo Luis e do
interior do Estado do Maranhdo, pude acompanhar de perto a animagédo dos gestores
escolares e professores do ensino fundamental com relagdo ao processo de implantagédo
do programa Pro-Letramento junto a essas escolas, onde a Universidade Federal do
Maranh&o néo foi inserida nesse programa mencionado, Instituicdo que historicamente
tem desempenhado um relevante papel social, politico e educacional, em todo o Estado

do Maranh&o, no processo de formacdo inicial e continuada de professores para a

® Sobre esses programas, conferir informacdes publicadas pelo MEC, por meio da Secretaria de Educacéo
Basica, no Catalogo da Rede Nacional de Formagdo Continuada de Professores da Educagdo Basica.
(BRASIL, 2006).
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Educacdo Basica, destacando-se o Curso de Biblioteconomia da UFMA que tém
desenvolvido sistematicamente varias atividades de pesquisa e extensdo voltadas para o
desenvolvimento de bibliotecas escolares e formacéo de mediadores de leitura.

As vivéncias e convivéncias com alunos universitarios e com professores e
alunos das séries iniciais do ensino fundamental, em escolas publicas de S&o Luis, as
leituras possiveis dos diferentes suportes documentais que compdem os saberes e
fazeres pedagdgicos da profissdo docente e as observagdes e constatacdes, resultantes
das pesquisas académicas que desenvolvo na Universidade, tém-me conduzido
progressivamente para 0 reconhecimento da importancia e responsabilidade do
pesquisador, envolvido com o ensino e a extensdo universitaria, na perspectiva de
compreender historicamente a complexidade dos problemas do ensino de leitura e
escrita no espaco escolar e a formacao continuada de professores para esse ensino.

Movida por essas experiéncias e pelas inquietacdes geradas pela reflexao
sobre essas iniciativas governamentais e diante da necessidade de aprofundar o processo
de reflexdo tedrica e de formacdo como docente do ensino superior, na/pela pesquisa,
em dezembro de 2007, ingressei no Projeto de Doutorado Interinstitucional (DINTER),
acordado entre a Universidade Federal do Maranh@o (UFMA) e Universidade Estadual
Paulista (Unesp), desenvolvido junto ao Programa de Po6s-graduacdo em Educacgdo da
FFC-Unesp-Marilia.

Como doutoranda, sob orientacdo da professora Maria do Rosario Longo
Mortatti, passei a integrar o Grupo de Pesquisa “Histéria do ensino de lingua e literatura
no Brasil” (Gphellb), que decorre do Programa de Pesquisa “Historia do ensino de
lingua e literatura no Brasil” (Pphellb), ambos coordenados pela professora mencionada.
Desse grupo e desse programa de pesquisa, em funcionamento desde 1994, resultaram
os Projetos Integrados de Pesquisa “Historia do ensino de lingua e literatura no Brasil"
(Piphellb), em funcionamento desde 1995, e “Bibliografia Brasileira de Historia do
Ensino de Leitura e Escrita no Brasil: 2003-2011” (Bbhellb)®, em funcionamento a
partir de 2009, coordenados também pela professora mencionada.

O Gphellb, o Pphellb e o Piphellb estdo organizados em torno do tema geral,
método de investigacdo e objetivo geral que sdo comuns a todas as pesquisas de seus
integrantes. O tema geral - ensino de lingua e literatura no Brasil - se subdivide em

cinco linhas de pesquisa, a saber: Formacdo de professores de lingua e literatura

® Auxilio CNPq, processo n°. 482749/2009-1.
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(inclusive alfabetizadores); Alfabetizacdo, Ensino de lingua portuguesa; Ensino de
literatura; e Literatura infantil e juvenil. O método de investigacdo estd centrado em
abordagem histérica, por meio de analise da configuracdo textual de fontes
documentais.

O objetivo geral do Gphellb consiste em:

[...] contribuir tanto para a produgdo de uma historia do ensino de
lingua e literatura no Brasil, que auxilie na busca de solucdes para 0s
problemas desse ensino, no presente, quanto para a formacdo de
pesquisadores capazes de desenvolver pesquisas de fundo historico,
gue permitam avancos em relacdo aos campos de conhecimento
envolvidos. (MORTATT]I, 2003, p. 3).

Como tema de pesquisa de doutorado, escolhi a formacdo continuada de
professores’ para o ensino de leitura e escrita nos anos iniciais do ensino fundamental,
mediante abordagem histérica. E optei por enfocar o programa Pro-Letramento -
Programa de Formacdo Continuada de Professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com delimitag@o na(s) area(s) de “alfabetizacdo e linguagem™.

Com base no documento intitulado Projeto Bésico: Mobilizacdo pela
Qualidade na Educacéo: Pré-Letramento (BRASIL, 2005a), esse programa foi instituido
em 2005 pelo MEC, por meio da Secretaria de Educacdo Basica (SEB) e da Secretaria
de Educacdo a Distancia (SED), desenvolvido em parceria com universidades que
integram a Rede Nacional de Formacgdo Continuada®, por meio de convénio e com
adesdo dos Sistemas de Ensino dos Estados e Municipios, e implantado a partir de 2006
em escolas da rede publica estadual e municipal de varios Estados brasileiros.

O programa Pré-Letramento® tem como objetivo geral:

Oferecer suporte a acdo pedagogica dos professores das séries iniciais
do ensino fundamental de modo a elevar a qualidade do ensino de

” Ao longo deste texto utilizo o termo “formagdo continuada de professores” buscando uniformizar de
acordo com o termo adotado nas publicacdes oficiais do MEC de que tratam do programa Pro-
Letramento. Vale ressaltar que, historicamente, ha diferentes sentidos atribuidos aos termos empregados
para designar os programas de formagdo continuada de professores, pois como afirma Prada (1997), esses
termos estdo impregnados de concepcdes filosdfica, politica e econdmica que se modificam de acordo
com cada momento historico-social. Esse autor apresenta diferentes expressdes (e sentidos) que séo
utilizadas para nomear os programas de formacdo continuada, como: capacitacdo, qualificacéo,
aperfeicoamento, reciclagem, atualizagdo, formagdo continuada, formagdo permanente, especializagéo,
aprofundamento, treinamento, re-treinamento, aprimoramento, superacdo, desenvolvimento profissional,
profissionalizagdo e compensacdo. Mais recentemente, apresenta-se nas publicaces de que tratam desse
tema o termo “formagio continua”.

& A Rede Nacional de Formacéo Continuada de Professores de Educacio Bésica foi criada em 2003, pela
SEB/MEC e é formada pelo MEC, Sistemas de Ensino e os Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da
Educacéo, que sdo parceiros no desenvolvimento e oferta de programas de formagdo continuada, bem
como na implementacdo de novas tecnologias de ensino e gestdo em unidades escolares e sistemas
estaduais e municipais. (BRASIL, 2005b).

° Daqui em diante, utilizarei sempre essa forma abreviada, quando me referir ao titulo desse programa.
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Lingua Portuguesa e Matematica, por meio da formacéo continuada
de professores [...] (BRASIL, 20053, p. 6).

A pesquisa preliminar sobre esse tema e sobre sua abordagem historica
propiciou constatar também sua relevancia e sua pertinéncia académico-cientificas, uma
vez gue Sdo escassas as pesquisas que abordam historicamente aspectos da formacao de
professores para o ensino da leitura e escrita referentes ao programa Pro-Letramento.
Essas pesquisas sdo, contudo necessarias, pois, por apresentarem baixos niveis de Ideb™
e indices elevados de taxas de analfabetismo®, alguns Estados brasileiros, sobretudo das
regibes norte e nordeste, tém sido contemplados por varios programas federais que
visam a melhoria da qualidade da educacdo nos diferentes niveis e modalidades de
ensino, 0 que ainda ndo tém gerado os efeitos pretendidos. Constatacbes como essas
remetem a necessidade de pesquisas com abordagem historica, que propiciem
compreender o lento processo de formacgdo continuada de professores que atuam nos
trés primeiros anos do ensino fundamental, também chamados de professores
alfabetizadores™.

Como fontes privilegiadas, escolhidas como corpus documental para o
desenvolvimento da pesquisa, analisei a configuracdo textual dos sete fasciculos que
abrangem a area de “Alfabetiza¢do ¢ Linguagem”, os quais compdem o conjunto de
materiais didaticos para instrumentalizar a formacdo continuada de professores do
programa Pro-Letramento. Busquei analisar 0s aspectos constitutivos de seu sentido, a
saber: os temas e conteldos neles abordados e seus fundamentos tedricos; a forma e
estrutura em que se apresentam; os autores e instituicdes responsaveis pela elaboragéo

da proposta e o lugar social em que se inserem; as necessidades e 0s objetivos a que

0 0s dltimos resultados do Ideb 2009, divulgados pelo Inep, demonstram ainda um lento
desenvolvimento da educacdo publica, embora os indicadores mostram uma relativa evolugdo na
qualidade da educacéo brasileira nos niveis fundamental e médio. Os resultados do Ideb 2009, referentes
aos anos iniciais do ensino fundamental passou de 4,2 para 4,6, apresentando uma evolugdo média em
torno de 28,9% em razdo da melhora nas taxas de aprovagdo escolar. (BRASIL. MEC. Inep. Disponivel
em: http//www1.inep.gov.br/imprensa/noticias/ideb/news10_01.htm. Acesso em 10/07/2010).

1 No Brasil, segundo pesquisa do Plano Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2009, a regido Nordeste apresentou a maior taxa de
analfabetismo, 18,7%, apesar que houve uma queda do indice nos Ultimos cinco anos, em comparacao a
2004, que atingiu cerca de 22,4%. A regido Norte concentra 10,6%, a Centro-Oeste 8%, e, 0S menores
indices de analfabetismo se concentram nas regides Sul, com 5,5%, e Sudeste, com 5,7%, da populacdo
de 15 anos ou mais de idade. A taxa de analfabetismo funcional em todo o Pais estima em torno de
20,3%.(IBGE. Pnad 2009. Disponivel em: http//www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/noticia_visu

aliza.php?id_noticia=1708&idpagina=1 Acesso em 10/07/2010.

12 Neste texto ndo utilizo o termo “professores alfabetizadores™, mas sim “professores dos anos iniciais do
ensino fundamental”, como forma de manter a mesma nomenclatura adotada nos fasciculos do programa
Pro-Letramento que constituem o corpus documental de analise.
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atendem e o publico a que se destinam; a relacéo entre as concepcdes neles defendidas e
0 contexto historico e educacional de sua producéo.
Portanto, os documentos que constituem o corpus de analise da pesquisa sao:

BATISTA, Antonio A. G.; SILVA, Ceris S. R. da; FRADE, Isabel Cristina A. da;
BREGUNCI, Maria das Gracas; COSTA VAL, Maria da Graca F. da;
CASTANHEIRA, Maria Ldcia, MOURAO, Sara. Capacidades linguisticas da
alfabetizacd@o e a avaliacdo. Brasilia: MEC. Secretaria de Educacdo Basica. Secretaria
de Educacdo a Distancia; Belo Horizonte: Universidade Federal de Minas Gerais, 2006.
100 p. (Colecdo: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 1).

GUEDES-PINTO, Ana Lucia (Coord.); SILVA, Leila Cristina B. da; FONTANA,
Roseli A. C.; TEMPESTA, Maria Cristina da S.; SHIOHARA, Aline. A organizagao do
tempo pedagdgico e o planejamento do ensino. Brasilia: MEC. Secretaria de Educacgéo
Basica. Secretaria de Educacdo a Distancia; Campinas,SP: Universidade Estadual de
Campinas, 2006. 31 p. (Colecdo: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 2).

VIEIRA, Adriana Silene; FERNANDES, Célia R. D.; SILVA, Marcia C. da;
MARTINS, Milena R. Organizagéo e uso da biblioteca escolar e das salas de leitura.
Brasilia: MEC. Secretaria de Educacdo Basica. Secretaria de Educagdo a Distancia;
Campinas,SP: Universidade Estadual de Campinas, 2006. 45 p. (Colecdo: PRO-
LETRAMENTO; Fasciculo 3).

FERREIRA, Maria Beatriz. Relatos docentes: uma possibilidade de reflexdo sobre a
pratica linguistica na alfabetizacdo e no ensino da lingua nas séries ou ciclos iniciais.
Brasilia: MEC. Secretaria de Educacdo Basica. Secretaria de Educagdo a Distancia;
Ponta Grossa,PR: Universidade Estadual de Ponta Grossa, 2006. 43 p. (Colecgdo: PRO-
LETRAMENTO,; Fasciculo 4).

LEAL, Telma Ferraz, MENDONCA, Mércia; MORAIS, Artur G. de; LIMA, Margareth
B. de Q. Jogos e brincadeiras no ensino da lingua portuguesa. Brasilia: MEC.
Secretaria de Educacdo Baésica. Secretaria de Educacdo a Distancia; Recife:
Universidade Federal de Pernambuco, 2006. 37 p. (Colecdo: PRO-LETRAMENTO;
Fasciculo 5).

BORTONE, Mércia E.; BORTONI-RICARDO, Stella M. Modos de falar/Modos de
Escrever. Brasilia: MEC. Secretaria de Educacdo Bésica. Secretaria de Educacdo a
Distancia: Universidade de Brasilia, 2006. 41 p. (Colegdo: PRO-LETRAMENTO;
Fasciculo 6).

MORAIS, Artur G. de; SILVA, Ceris R. da; ALBUQUERQUE, Eliana B
MARCUSCHI, Beth; BREGUNCI, Maria das Gragas C.; FERREIRA, Andréia T. B. O
livro didatico em sala de aula: algumas reflexdes. Brasilia: MEC. Secretaria de
Educacdo Baésica. Secretaria de Educacdo a Distancia: Universidade de Brasilia; Recife:
Universidade Federal de Pernambuco; Belo Horizonte: Universidade Federal de Minas
Gerais, 2006. 43 p. (Colecdo: PRO-LETRAMENTO:; Fasciculo 7).

Por meio da anélise da configuragdo textual dos sete fasciculos do programa

Pro-Letramento, na area de alfabetizacéo e linguagem, busquei compreender quais sao



26

as concepcOes tedrico-metodoldgicas que norteiam a formagdo continuada de
professores para 0 ensino da leitura e escrita nos anos iniciais do ensino fundamental e
quais os sentidos atribuidos a alfabetizacdo, letramento, leitura, escrita e avaliacdo de
aprendizagem da alfabetizacdo nesse programa.

Esta pesquisa de doutorado, portanto, vincula-se ao 4°. momento da histéria
da alfabetizacdo no Brasil, conforme proposto por Mortatti (2000), cuja sintese
apresentarei mais adiante.

A delimitacdo cronoldgica da pesquisa abrange o periodo de 2005 (ano de
implantacdo do programa Pré-Letramento em varios Estados brasileiros) e 2009 (ano
correspondente ao prazo de encerramento da pesquisa documental e inicio da redacdo da
tese de doutorado).

Como integrante do Gphellb, realizei leitura de vérios textos que me
possibilitaram conhecer melhor o tema de minha pesquisa, em especial os aspectos
relativos a abordagem histdrica, dentre os textos privilegiados, apresento as sinteses a
seguir, de acordo com duas areas correlatas: a) ensino de leitura e escrita e letramento -
Mortatti (1999a, 2000; 2004, 2006, 2007); Soares (2000, 2008); Kleiman (1995, 1998);
Kato (1999) e b) formacdo de professores - Kramer (2006); Mortatti (2008a, 2010);
Novoa (1997); Arroyo (1999), dentre outros.

Mortatti (2000), no livro Os sentidos da alfabetiza¢&o: Sdo Paulo 1876/1994,
apresenta resultados de pesquisa histdrica sobre a alfabetizagcdo no Brasil, buscando
compreender o que foi considerado tradicional e moderno nos métodos de ensino de
leitura e escrita, em cada momento histérico estudado. Dentre os objetivos da pesquisa,
destacou como abordagem central analisar os sentidos atribuidos a alfabetizacdo “[...]
em decorréncia das tematizagbes, normatizacbes e concretizagbes produzidas na
provincia/Estado de S@o Paulo, entre 1876 e 1994, relativamente a ‘questdo dos
métodos’ de ensino da leitura e escrita na fase inicial da escolarizagdo de criangas.” (p.
18). Ressalta que a histdria da alfabetizacdo tem sua “face mais visivel” na historia dos
métodos de alfabetizacdo, caracterizada pelo movimento de disputas pela hegemonia de
determinados métodos de alfabetizacdo. A autora delimitou essa histéria em quatro
momentos que considerou cruciais na historia da alfabetizacdo no Brasil, a saber: 1°
momento — A “metodizagdo do ensino da leitura” (1876 — 1890): predominio dos
métodos de marcha sintética (da parte para o todo): da soletracdo (alfabético), fénico e
da silabagéo, que se concretizavam por meio do uso das chamadas “cartas de ABC”. Em

oposi¢do a esses métodos, esse “momento” também ¢ caracterizado pelos ideais
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defendidos pelo professor de portugués da Escola Normal de S&o Paulo, Antonio da
Silva Jardim, o qual defendia o “método Jodo de Deus” ou “método da palavragido”,
contido na Cartilha Maternal ou Arte da Leitura, do poeta portugués Jodo de Deus.
Considerando as disputas entre os defensores do “método Jodo de Deus” e aqueles que
defendiam a utilizac¢do dos “métodos sintéticos”, funda-se nesse periodo uma
preocupacao com a questdo do método de ensino de leitura e escrita; 2° momento — A
“institucionalizacdo do método analitico” (1890 — 1920): utilizagdo do “método
analitico” para ensino da leitura e escrita, considerado um método novo e
revolucionario, que se tornou obrigatorio nas escolas publicas paulistas e passou a ser
disseminado para outros estados brasileiros, por meio de “missdes de professores”
paulistas. Esse método foi considerado o melhor para o ensino da leitura e escrita,
porque sintetizava os anseios do “ensino moderno” e era apresentado como diferente
dos “métodos sintéticos”; de acordo com o método analitico, o ensino da leitura se
iniciava pelo “todo”, que podia ser uma palavra, uma senten¢a ou uma historieta, até
chegar a andlise de suas partes constitutivas. Em meados do ano de 1920, continuaram
as discussdes em torno do método, e os defensores do metodo analitico buscavam
aprofundar as discussdes em torno do “como ensinar” e “a quem ensinar’. A autora
ressalta que, no final de 1910, se passa a utilizar o termo “alfabetizagdo”, em referéncia
ao “ensino inicial da leitura e da escrita”; 3° momento: A “‘alfabetiza¢do sob medida”
(meados de 1920 — ao final da década de1970): as disputas em torno da hegemonia entre
0s métodos sintéticos e os métodos analiticos, continuaram, porém desencadearam
discussGes em torno de novas propostas para resolver o ensino da leitura e escrita.
Surgem, entdo, “os métodos mistos” ou “ecléticos”, combina¢do dos métodos analitico-
sintético ou sintético-analitico. Nesse periodo, disseminaram-se idéias sobre a
“relativizagc@0” da importancia do método de alfabetizagdo, sob influéncia da Psicologia.
Essas idéias foram divulgadas por meio do livro escrito por Lourenco Filho, Testes do
ABC para verificagdo a maturidade necessaria ao aprendizado da leitura e escrita
(1934). Nesse livro, o autor apresentava os resultados de pesquisas realizadas com
criangas, constatacdo é a seguinte: o aprendizado da leitura e escrita depende do nivel de
maturidade da crianga, o que resultaria na classificacdo dos alunos e na organizacdo de
classes homogéneas de alfabetizacdo; 4° momento — “Alfabetizagdo: construtivismo e
desmetodiza¢do” (inicio dos anos de 1980 — dias atuais): disseminacdo do pensamento
construtivista sobre alfabetizacdo, resultante das pesquisas desenvolvidas por Emilia
Ferreiro e colaboradores sobre a psicogénese da lingua escrita. Essas idéias
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desencadearam um processo de “revolucdo conceitual” em torno dos métodos de ensino
da leitura e escrita em uso no Brasil, teorias e préaticas tradicionais, e desencadeando a
“desmetodizag@o” do processo de alfabetizagdo. A divulgagdo em larga escala das idéias
construtivistas, defendidas por varios pesquisadores e autoridades educacionais,
provocou a polarizacdo de novas disputas: 0s que defendiam os métodos “tradicionais”
(incluindo-se o sintético, o analitico, o misto, os diagnosticos do nivel de maturidade da
crianga para fins de classificagdo e o uso de cartilhas) e os defensores da nova teoria
construtivista. A década de 1980 também é marcada pela emergéncia do pensamento
interacionista em alfabetizacdo, sob a influéncia da psicologia soviética, cujo principal
representante € L. S. Vygotsky. Ha, portanto, uma tentativa de conciliacdo e
incorporagdo desses referenciais nos discursos atuais sobre alfabetizagdo. Embora o
interacionismo e o construtivismo sejam diferentes, do ponto de vista epistemoldgico,

99 ¢

dessa conciliagdo decorre um “novo” “ecletismo tedrico”, representado por termos
como “socioconstrutivismo” ou “construtivismo-interacionista”, cuja tendéncia atual
ainda seja a hegemonia do pensamento construtivista em alfabetizacéo.

Em continuidade ao ‘“quarto momento” da histéria da alfabetizacdo no
Brasil, Mortatti publicou o livro Educacgéo e letramento (2004) e os artigos “Letrar ¢
preciso, alfabetizar ndo basta mais?” (2007), “Notas para uma historia da formacdo do
alfabetizador no Brasil” (2008), e, “Alfabetizacdo no Brasil: conjecturas sobre as
relagdes entre politicas e seus sujeitos privados” (2010),

No livro Educacdo e letramento, Mortatti (2004) apresenta um estudo
introdutério em torno das relagfes entre educacgéo e letramento, sem perder o foco nos
processos historicos sobre o analfabetismo no Brasil e as possibilidades de solucao
desse problema. A autora enfatiza os diferentes sentidos do conceito do termo
“letramento” e sua recente apropriagdo teodrica por pesquisadores brasileiros, a partir da
década de 1980. Destaca 0s principais aspectos comuns a esse conhecimento em
construgdo e aponta a relagdo mais imediata entre “letramento” e ‘“‘alfabetizac¢do”,
embora esta ndo seja pré-requisito para letramento, mas ambos abrangem processos
educativos, mediante praticas sociais de leitura e escrita, que ocorrem em situacfes de
aprendizagem tanto escolares como néo escolares.

No artigo “Letrar € preciso, alfabetizar ndo basta mais?”, Mortatti (2007)
tem por objetivo discutir o processo de alfabetizacdo no Brasil a partir da introdugéo do
termo “letramento” no Brasil, a partir de 1989, e problematizar “[...] como o termo

‘letramento’ dialoga as caracteristicas deste quarto momento crucial na histdria da
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alfabetizacdo no Brasil, em especial com as perspectivas construtivista e interacionista
em alfabetizacdo” (MORTATTI, 2007, p.157). Discute que, apesar das diferencas
subjacentes a esses trés modelos tedricos, denominados “construtivismo”,
“Iinteracionismo” e “letramento”, em certas apropriacdes, esses modelos vém sendo
apresentados por alguns pesquisadores por meio de “propostas ecléticas e
conciliatdrias” e tratados como sendo perspectivas ““[...] homogéneas e complementares,
correspondentes a trés novos ‘métodos de ensino”.

No artigo “Notas para uma histéria da formacao do alfabetizador no Brasil”,
Mortatti (2008) reflete sobre a formacdo do professor que alfabetiza e sobre os
diferentes sentidos atribuidos a alfabetizagdo (“ensino inicial da leitura e escrita”) desde
o final do século XIX até os dias atuais, a partir de quatro momentos histéricos que
considera cruciais para a histéria da alfabetizacdo no Brasil, destacando que [...] a
histéria da formacdo do alfabetizador esta diretamente relacionada a histéria da
alfabetizacdo em nosso pais [...]” (MORTATTI, 2008, p. 469).

No artigo “Alfabetizacdo no Brasil: conjecturas sobre as relagdes entre
politicas e seus sujeitos privados”, Mortatti (2010) apresenta reflexdes sobre a relagéo
entre a parceria entre os setores publicos e privados na formulacdo, implementacéo e
avaliacdo de politicas publicas para a educagcdo no Brasil, em particular, politicas
publicas para a alfabetizacdo por meio de parcerias entre 6rgdos publicos do Estado e
docentes pesquisadores de universidades publicas, a partir da década de 1980 e
disseminada com maior énfase a partir dos anos de 1990, com a reforma do estado
brasileiro e se estendendo até os dias atuais.

No livro Letramento: um tema em trés géneros, Soares (2000) analisa o tema
letramento sob a otica de “[...] trés diferentes condi¢des discursivas, com trés diferentes
funcdes e objetivos, para trés diferentes grupos de leitores [...]” (p. 11). A autora
apresenta trés artigos que tratam dos seguintes aspectos tematicos: no primeiro, “O que
¢ letramento”, produzido para o leitor-professor, trata de esclarecer os significados do
letramento; no segundo artigo, “O que ¢ letramento e alfabetizagcdo”, produzido para o
professor-leitor-estudante, envolvidos em atividades de atualizac&o profissional, aborda
as diferencas e relagbes entre letramento e alfabetizacdo; e, no terceiro artigo,
“Letramento: como definir, como avaliar, como medir”’, destinado a profissionais
envolvidos em atividades de avaliagdo e medida de letramento e alfabetizacdo, busca
subsidiar esses profissionais com suporte tedrico para o desenvolvimento de atividades

de avaliacdo e medida no campo da leitura escolarizada.
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No livro Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a
pratica social da escrita, Kleiman (1995) busca delimitar historicamente a origem do uso
do termo “letramento” no Brasil, introduzido no campo da Educacdo, das Ciéncias
Sociais, da Histéria e das Ciéncias Linguisticas. A autora levanta a hipdtese de que
Mary Kato € a primeira autora a cunhar o termo em suas publicacfes, apresenta 0s
diferentes sentidos que sdo atribuidos ao termo “letramento” e delimita as diferencas
entre “letramento” e “alfabetizagdo”, por designarem fendmenos distintos, embora
ambos estejam relacionados com a leitura e a escrita.

No livro O aprendizado da leitura, Kato (1999) apresenta como reflexao
central os processos de leitura e sua aquisicdo, em uma perspectiva psicolinguistica,
com o objetivo de compreender melhor os processos subjacentes a leitura e a formacéo
do leitor. Esse livro reine um conjunto de textos que abordam os métodos de
alfabetizacdo e, em maior profundidade, os elementos constitutivos no processo de
aquisicao da leitura de textos escritos. Segundo essa autora, 0s esfor¢os dos professores
para superar as dificuldades de habilidades de leitura pelos leitores devem ser
desencadeados a partir de “[...] um trabalho preventivo e formativo e ndo apenas
corretivo, isto é, trabalhar a leitura desde a sua aquisi¢do.” (p. 2).

Kramer (2006), no livro intitulado Alfabetizagdo, leitura e escrita: a
formacéo de professores em curso retine um conjunto de textos resultantes de pesquisas
realizadas com professores em escolas (tanto no ambito académico como em
consultorias prestadas para 6rgdos de educacdo publicos e privados), de conferéncias
proferidas em eventos cientificos e de cursos de formacdo de professores. A autora
defende como eixo central a “[...] convicgdo de que assegurar alfabetizacdo, leitura e
escrita faz parte de um projeto de sociedade que vise & democracia e a justica social
[...]”, mediante uma politica cultural efetiva, com alternativas desdobradas dentro e fora
da escola, que garanta o acesso de todos aos bens culturais e ao conhecimento cientifico
(p.14). Enfatiza a importancia de professores e professoras no processo de alfabetizagdo
e defende que a superacdo das marcas do analfabetismo é possivel desde que haja
salarios dignos, condi¢cBes materiais de trabalho para os professores e projetos de
formagdo permanente (de educagdo de professores), concebidos no interior de uma
politica cultural solida e consistente. O livro estd organizado em trés eixos tematicos:
“Alfabetizacgdo e cotidiano da escola”; “Alfabetizagdo, leitura e escrita: licdes da teoria,
licoes da pratica”; e “Pesquisa, ensino e politicas publicas de leitura, escrita e

formagao”.
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Novoa (1997) organizou o livro Os professores e sua formacédo, em que
reline varios textos de sua autoria, além dos de outros pesquisadores estrangeiros
interessados em estudar a problemética da formacgdo de professores. NOvoa parte de
uma constatacdo 6bvia de que: “Ndo ha ensino de qualidade, nem reforma educativa,
nem inovacdo pedagdgica, sem uma adequada formagao de professores [...]” (p. 9). Para
esse autor, essa afirmacdo, apesar de ser inquestiondvel, tem adquirido grande
importancia na atualidade, dadas as criticas e acusa¢cdes em torno do fracasso escolar e
as medidas de controle e avaliacdo institucional por parte do Estado na area de
educacdo. As reflexdes debatidas nos diferentes textos apresentam como eixo
problematizador trés idéias fundamentais: a primeira refere-se a necessidade do debate a
partir de uma analise dos diversos programas de formacgdo docente; a segunda defende a
perspectiva dos professores como profissionais reflexivos, a partir da mobilizacéo de
um conjunto de conhecimentos e de competéncias que os professores precisam se
apropriar; e a terceira discute as relagdes entre teoria e pratica na formacdo de
professores.

No artigo intitulado “Ciclos de desenvolvimento humano e formagdo de
educadores”, Arroyo (1999) desenvolve sua reflexdo em torno de duas questdes: a
primeira se refere a organizacdo do trabalho do professor em “Ciclos do
Desenvolvimento Humano”, legitimada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo —
LDB, como possibilidade de se questionarem determinadas concepgdes e praticas de
formagéo e qualificacdo; e a segunda parte se refere ao processo de desconstrucdo da
estrutura de “Ciclos do Desenvolvimento Humano” como possibilidade de construgéo
de um outro processo de formacdo do professor. O autor discute ainda o perfil do
professor para atuar nessa modalidade de organizacdo escolar, quais as exigéncias e
guais as competéncias necessarias ao professor para atender esse modelo.

Apos a definicdo do tema e das leituras de textos sintetizados acima,
formulei o seguinte problema de investigacdo: como se configura a proposta de ensino
de leitura e escrita voltada para a formagéo continuada de professores dos anos iniciais
do ensino fundamental, no programa Pro-Letramento, formulada pelo MEC, por meio
da Secretaria de Educacdo Bésica, e elaborada por pesquisadores de universidades
publicas de diferentes regides brasileiras, cujo discurso académico estd subsumido no
discurso oficial?

A partir desse problema, formulei as seguintes questdes norteadoras da

pesquisa:
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e Como se configuram os fasciculos na area de alfabetizacdo e linguagem
do programa Pro-Letramento que orientam as atividades de formacéo
continuada dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental para
0 ensino de leitura e escrita?

e Com qual proposito foram elaborados? E a quem se destinam?

e Quem sdo os autores ou sujeitos envolvidos em sua elaboragdo?

e Em que contexto histérico-educacional foram publicados esses fasciculos
e estdo sendo utilizados?

e Quais os referenciais teorico-metodologicos que fundamentam a
proposta de formagéo continuada de professores para 0 ensino de leitura
e escrita no programa Pro-Letramento?

e Quais os contetidos considerados necessarios para a formacdo continuada
de professores dos anos iniciais do ensino fundamental, na area de
alfabetizacdo e linguagem?

A hipdtese para o desenvolvimento da pesquisa de que resultou este texto é a
“influéncia” do discurso académico subsumido no discurso oficial do MEC e da
Secretaria de Educacdo Basica, na proposta de formacdo continuada de professores, do
programa Pro-Letramento, por meio de “materiais didaticos” utilizados como
“instrumento de concretizagdo de saberes didatico-pedagogicos” (MORTATTI, 2008),
elaborados por autores e pesquisadores de universidades publicas para orientar o ensino
da leitura e escrita nos anos iniciais do ensino fundamental.

Esta pesquisa de doutorado, vinculada as linhas “Formacédo de professores” e
“Alfabetizagdo”, do Gphellb, do Piphellb e do Bbhellb, tem, portanto, como objetivo
geral contribuir para a producdo de uma histdria do ensino de lingua e literatura no
Brasil que contribua também para a compreensdo dos problemas educacionais da
atualidade e para possiveis avangos em relagcdo ao tema proposto. E como objetivos
especificos, destacam-se:

e compreender um importante momento da histéria do ensino de leitura e

escrita e de formacéo de professores no Brasil,

e compreender a proposta de formacdo continuada de professores

alfabetizadores contida no programa Pro-Letramento, bem como seus

fundamentos tedricos;
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o identificar e analisar os principios norteadores e 0s contetidos que orientam
a proposta de formacdo continuada de professores para o ensino da leitura
e escrita do programa Pro-Letramento, por meio da anélise da
configuracéo textual dos documentos escolhidos como corpus da pesquisa;

e contribuir para o desenvolvimento de pesquisas correlatas.

**k*

Para o desenvolvimento da pesquisa de doutorado de que resultou este texto,
foram utilizados conceitos operativos referentes a “alfabetizagdo”, “métodos de
alfabetizacdo”, “letramento”, “pesquisa histérica”, “documento” e “configuracio
textual”. A seguir, apresento definicdo desses conceitos, fundamentada em autores cuja
perspectiva tedrico-metodologica considero mais coerente com o tema e a abordagem
que proponho.

Em um sentido restrito, o termo “alfabetiza¢cdo” designa a a¢do de ensinar a
ler e a escrever, ou seja, a aprendizagem inicial da leitura e escrita. Esse sentido tem se
modificado ao longo dos tempos, em diferentes olhares e tendéncias tedrico-
metodoldgicas.

Segundo Mortatti (2000), a partir dos anos de 1980, que delimitou como o 4°
momento da alfabetizacdo (“Construtivismo e desmetodizagdo”), o ensino de
alfabetizacdo no Brasil sofre as influéncias das teorias construtivista e interacionista. A
teoria construtivista, com base em estudos psicolinglisticos de Noam Chomsky e de
Jean Piaget, influenciou a alfabetizacdo, sobretudo a partir das publicacbes de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky que circularam no Brasil nesse periodo. A teoria
interacionista, com bases em estudos da “psicologia soviética” representada por L. S.
Vygotsky e seguidores e da sociolinglistica, destacando-se estudos de M. Baktin e M.
Pécheux, tambem influenciou o ensino de alfabetizacdo no Brasil, destacando-se como
principais representantes Magda Soares, Wanderley Geraldi e Ana Luiza Smolka.

Essas teorias exerceram (e ainda exercem) um papel relevante no ensino de
leitura e escrita, posto que possibilitaram uma revisdo nas concepgoes de alfabetizacdo
que predominavam na educacdo até os anos de 1980, restrita a codificacdo e
decodificacdo de sinais graficos, com centralidade nos métodos, no uso de cartilhas e
nos testes de maturidade da crianga. (MORTATT], 2000).

Do ponto de vista do "construtivismo", portanto, “alfabetizacéo"
passou a designar a aquisicdo, por parte de criancas, da lectoescrita,
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ou seja da leitura e da escrita, simultaneamente. Esse processo de
aquisicdo/aprendizagem € entendido como predominantemente
individual, resultante da interacdo do sujeito cognoscente com o
objeto de conhecimento (a lingua escrita). [...] Assim, pode ser
considerado alfabetizado aquele que conseguiu compreender
(construir para si 0 conhecimento) a base alfabética da lingua escrita
(no caso do portugués). (MORTATTI, 2004, p. 75-76).

A influéncia da teoria construtivista em alfabetizacdo no Brasil mobilizou
uma série de discussfes entre pesquisadores, autoridades governamentais e professores
da educagdo basica, conquistando uma “certa hegemonia”. (MORTATTI, 2000, p. 286).
Apesar da importancia que essa teoria representou para a ampliacdo do conceito de
alfabetizacdo, Mortatti (2000; 2004) afirma que, apesar da posicdo de destaque da teoria
construtivista, a qual ndo deve ser confundida como um método de alfabetizacdo, nessa
mesma época (década de 1980) outros estudos também vao ganhando forca no Brasil,
sob influéncia da teoria do “interacionismo lingiiistico” e da “psicologia soviética”.

Desse ponto de vista interacionista, ‘alfabetizacdo’ designa o
processo de ensino-aprendizagem da leitura e escrita entendidas
como atividades lingtisticas, ou seja, quando se ensina e se aprende a
ler e a escrever, ja se esta lendo e produzindo textos escritos, e essas
atividades dependem diretamente das ‘relagdes de ensino’ que
ocorrem na escola, especialmente entre professor e alunos. Ainda
desse ponto de vista, portanto, a palavra ‘alfabetizado’ designa o
estado ou condicdo daquele individuo que sabe ler e produzir textos,
com finalidades que extrapolem a situacdo escolar e remetem as
praticas sociais de leitura e escrita, algo préximo a leitura e escrita
‘do mundo’. (MORTATTI, 2004, p. 76, grifo do autor).

Conforme afirma Soares (2000), na segunda metade dos anos de 1980, no
Brasil, sdo realizados estudos sobre “letramento”, a partir das publicacdes de Mary Kato,
em 1986, e Vera Tfouni, em 1988, que possibilitaram um redirecionamento nas propostas
escolares de ensino de alfabetizacdo. Porém, a autora chama a atengdo para a necessidade
de compreensdo sobre o que é alfabetizagdo, o que é letramento e quais as diferengas que
existem entre alfabetizacdo e letramento. Para Soares (2000, p. 47), tradicionalmente,
alfabetizacdo significa “[...] a¢do de ensinar/aprender a ler e a escrever”’, enquanto
letramento significa “[...] estado ou condi¢do de quem ndo apenas sabe ler ¢ escrever, mas

cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”.

[...] Assim, teriamos alfabetizar e letrar como duas ac¢Ges distintas,
mas ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando,
ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da
leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo
tempo, alfabetizado e letrado. (SOARES, 2000, p. 47, grifos do
autor).
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Portanto, a alfabetizacdo e o letramento envolvem o processo de ler e
escrever, mas na perspectiva do letramento esses dois fendmenos (leitura e escrita) sdo
complexos e diferentes entre si, pois comportam uma multiplicidade de habilidades,
comportamentos e conhecimentos, que variam conforme as necessidades e demandas do
individuo e do contexto social e cultural.

H4, assim uma diferenca entre saber ler e escrever, ser alfabetizado, e
viver na condicdo ou estado de quem sabe ler e escrever, ser letrado
[...]. Ou seja: a pessoa que aprende a ler e a escrever — que se torna
alfabetizada — e que passa a fazer uso da leitura e da escrita, a
envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita — que se torna
letrada — é diferente de uma pessoa que ndo sabe ler e escrever — é
analfabeta — ou, sabendo ler e escrever, ndo faz uso da leitura e da
escrita — € alfabetizada, mas ndo é letrada, ndo vive no estado ou
condicdo de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e a escrita.
(SOARES, 2000, p. 47, grifos do autor).

Considerando esse conjunto de defini¢cdes e conceitos sobre “alfabetizagcdo”
e “letramento”, € relevante compreender as relagdes que se estabelecem no processo de
formacdo continuada de professores dos anos iniciais do ensino fundamental no que
tange as apropriacdes desses conceitos.

Os estudos atuais sobre formacéo continuada de professores da educacao
basica tém como objetivos propor novas metodologias e possibilitar o contato desses
profissionais com as discussdes tedricas atuais, visando a contribuir para as mudancas
que se fazem urgentes para a melhoria da acéo pedagogica na escola.

Com relagdo a esse aspecto, Arroyo (1999, p. 145-146) comenta que: “O
carater antecedente de toda qualificacdo é aceito como algo inquestionavel, ndo apenas
quando pensamos na formacéo de professores, como também quando estes pensam na
educacao de seus alunos”.

Nesse sentido, é importante a reflexdo sobre o perfil do profissional que esta
sendo “formado e/ou deformado”, nos ultimos anos. Segundo Arroyo (1999), para esses
profissionais é dificil repensar as demais dimensdes do trabalho docente, pois neles esta
internalizada o que denomina “concepg¢ao precedente de educagdo”.

Arroyo ressalta que: “Essa concepc¢do de educagdo [...] polariza a vida em
dois tempos: de aprender e de fazer, de formagdo e de acdo. Polariza a teoria e a prética,
0 pensar e o fazer, o trabalho intelectual e o manual. Polariza e separa as minorias
pensantes e as maiorias apenas ativas”. Essa mesma concepg¢ao tem marcado as politicas
e os curriculos, da mesma forma que impde a necessidade de reflexdo sobre a formacgéo

e qualificagdo de professores. (1999, p. 146). Segundo o autor, esses profissionais
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carregam para a sua pratica pedagogica uma heranca que reflete o que aprenderam
enquanto seres sociais, culturais, no convivio com os signos, instrumentos, sujeitos e
objetos, ndo somente aprendidos nos cursos de formagao e treinamento e que, portanto,
influenciam o ser professor. E preciso repensar essas concepgdes, pois a importancia
que ¢ dada a “formacdo precedente” condiciona o ser professor, transformando-0S em
“tarefeiros”. Refletir e questionar a “formacdo precedente” possibilita um processo de
qualificacdo, que pode ser discutido no ambito pedagdgico, buscando a redefini¢do de
outras representacdes de formacéo do professor. (ARROYO, 1999).

No6voa (1997), por sua vez, compreende que a formacédo do professor nao se
constroi pela acumulagdo de cursos, conhecimentos ou técnicas, mas por meio de um
trabalho de reflexividade critica sobre as préaticas e de (re)construcdo permanente de
uma identidade pessoal.

E preciso investir positivamente os saberes de que o professor é
portador, trabalhando-os de um ponto de vista tedrico e conceptual.
Os problemas da pratica profissional docente ndo sdo meramente
instrumentais; todos eles comportam situagdes e problematicas que
obrigam a decisdes num terreno de grande complexidade, incerteza e
de conflitos de valores. (NOVOA, 1997, p. 27).

A reflexividade pode ser compreendida como 0s momentos em que 0S
professores discutem e avaliam temas ligados as diretrizes, ao referencial teorico-
metodoldgico, aos objetivos, aos contetdos, ao formato do programa de formacéao
continuada (estruturacdo e execucdo), ao processo ensino-aprendizagem, curriculo e a
(re)construcdo do conhecimento em funcdo da aplicabilidade da metodologia de
trabalho, resultando em mudanca na prética pedagdgica e, sobretudo, na autoformacéao
do professor.

Quanto a pesquisa com abordagem histdrica, por sua vez, caracteriza-se:

[...] como um tipo de pesquisa cientifica, cuja especificidade consiste
do ponto de vista teérico metodoldgico, na abordagem histérica — no
tempo — do fendmeno educativo em suas diferentes facetas. Para
tanto, demanda a recuperacdo, reunido, selecdo e andlise de fontes
documentais, como mediadoras na producdo do objeto de
investigagdo. (MORTATTI, 1999b, p. 73).

Nesse sentido, cabe ao pesquisador, situado em um determinado presente
histdrico, buscar compreender a natureza interdisciplinar e os aspectos constitutivos da
pesquisa histérica como uma possibilidade investigativa em educacdo, para
compreender o passado e 0 presente e projetar o futuro. Segundo Mortatti (1999b, p.
75):
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[...] abordar historicamente a educacdo ndo significa apresentar uma
sucessdo de acontecimentos passados, de acordo seja com uma
temporalidade linear e ascensional, em dire¢do & culminancia do
processo histérico no presente, enquanto fim da evolucéo [...].
Abordar historicamente a educacdo significa, pelo contrério, buscar
apreender e problematizar, por meio de configuracdes textuais, - as
lidas e as produzidas pelo pesquisador -, a simultaneidade entre
continuidade e descontinuidade de sentidos a respeito do fenémeno
educativo em suas diferentes facetas, simultaneidade essa que
caracteriza o movimento historico ¢ as “temporalidades multiplas”
gue nele coexistem.

Segundo Boto (1994, p. 24), “[...] o trabalho historiografico situa-se na
confluéncia entre o tempo do objeto investigado e o tempo do sujeito investigador”, e
este “[...] interage com hipdteses em modelos sempre indiciarios e conjecturais”
(BOTO, 1994, p. 30).

O trabalho historiogréfico se desenvolve e se materializa por meio de
documentos, como bens culturais, portanto o conceito de documento que utilizo nesta
tese funda-se na concepcao de Le Goff (2003, p. 535):

o documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relagGes de forca que
ai detinham o poder. Sé a analise do documento enquanto monumento
permite @ memoria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo
cientificamente, isto é, com pleno conhecimento de causa.

Quanto ao método de analise da configuracdo textual, esse tem por base o
conceito elaborado por Mortatti (2000, p. 31), que define configuragdo textual como:

[...] o conjunto de aspectos constitutivos de determinado texto, 0s
quais se referem: as opg¢des tematico-conteudisticas (0 qué?) e
estruturais formais (como?), projetadas por um determinado sujeito
(quem?), gque se apresenta como autor de um discurso produzido de
determinado ponto de vista e lugar social (de onde?) e momento
histérico (quando?), movido por certas necessidades (por qué?) e
propdsitos (para qué?), visando a determinado efeito em determinado
tipo de leitor (para quem?) e logrando determinado tipo de
circulagdo, utilizagdo e repercussao.

Com base no referencial teorico apresentado, e, também, em outras reflexdes
teoricas apresentadas ao longo deste texto, e na abordagem histdrica proposta nesta tese,
optei pela pesquisa documental e bibliografica, mediante utilizacdo dos seguintes
procedimentos: localizagdo, recuperacdo, reunido, selecdo e ordenacdo de fontes
documentais e de bibliografia especializada sobre formacao de professores e ensino de
leitura e escrita, em especial, além de outros temas correlatos que se fizerem

Necessarios.
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Apesar do esforco de compreender aspectos da formacdo continuada de
professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, por meio da analise do
método de configuracdo de documentos oficiais do MEC, esta tese apresenta
caracteristicas descritiva e analitica, no sentido de apresentar o conjunto de aspectos
“estruturais-formais” e “tematico-conteudisticos” da proposta do Pro-Letramento, dada
a singularidade do corpus documental analisado, mas, por outro lado, apresento,
também, algumas posicGes critico-interpretativas que contribuam para uma
compreensdo da histéria da educacdo brasileira, nas areas de formacao de professores e
do ensino de leitura e escrita, considerando um momento da historia recente em que o
programa Pré-Letramento se insere no conjunto das politicas publicas educacionais do
atual governo, no periodo de 2005 a 20009.



CAPITULO 1

APRESENTACAO DO PROGRAMA PRO-LETRAMENTO
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1.1 Antecedentes historicos: bases legais para institucionalizacdo da formacao
continuada

A compreensdo do processo de formacdo de professores no Brasil estd
relacionada a propria historia da estruturacao do sistema educacional. A partir da década
de 1980, no Brasil, intensificaram-se os debates e estudos em torno da formacdo de
professores, na tentativa de “[...] ruptura com a tendéncia tecnicista®®* que dominou o
ideario da educacdo nos anos de 1960 e 1970, que visava, entre outros propdsitos, uma
educacdo voltada para a l6gica do mercado capitalista e fortalecimento da ordem social
vigente, adequando o sistema educacional a proposta econémica e politica do regime
militar.” (LIBANEO, 2005, p. 29).

Esse periodo foi marcado por inUmeros debates e movimentos organizados
de educadores e de politicos, influenciados pelo “[...] ideario critico de uma educacéo
emancipadora, progressista™*, capaz de favorecer a formacdo de professores numa
perspectiva de transformacdo social, de democratizacdo das relacGes de poder e de
construcdo de projetos coletivos. A intensiva participacdo e mobilizacdo de professores,
intelectuais, politicos e trabalhadores de diversas areas de conhecimento foram
decisivas para a elaboracdo e promulgacdo da Constituicdo Brasileira de 1988. Apds um
longo debate, que durou cerca de oito anos, em 1996, foi sancionada pelo presidente
Fernando Henrique Cardoso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — LDB
— Lei n° 9.394/96, tendo Darcy Ribeiro como relator. (SAVIANI, 2008, p. 23-32).

A LDB de 1996, apesar dos avancos que possibilitou para a construcdo de
um projeto nacional de educacdo e reformulacdo do sistema educacional brasileiro,
muitos aspectos importantes defendidos pelos segmentos sociais envolvidos nos
debates, em particular o Forum Nacional em Defesa da Escola Pablica, ndo foram
plenamente contemplados. (SAVIANI, 2008).

13 A tendéncia tecnicista surge nos Estados Unidos e foi introduzida no Brasil “[...] na segunda metade
dos anos 50, mais efetivamente no final dos anos 60, com o objetivo de adequar o sistema educacional a
orientacdo politico-econdmica do regime militar [...]. A escola atua no aperfeicoamento da ordem social
vigente (o sistema capitalista), articulando-se diretamente com o sistema produtivo; emprega a ciéncia da
mudanca de comportamento, ou seja, a tecnologia comportamental. Seu interesse imediato é o de produzir
individuos ‘competentes’ para o mercado de trabalho. A pesquisa cientifica, a tecnologia educacional, a
anélise experimental do comportamento garantem a objetividade da prética escolar”. (LIBANEO, 2005,

p. 28-31).

4«0 termo “progressista’, emprestado de Snyders, ¢ usado para designar as tendéncias que, partindo de
uma andlise critica das realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da
educacdo. A pedagogia progressista tem-se manifestado em trés tendéncias: a libertadora, mais
conhecida como pedagogia de Paulo Freire, a libertaria, que retne os defensores da auto-gestdo
pedagdgica; a critico-social dos conteddos que, diferentemente das anteriores, acentua a primazia dos
conteudos no seu confronto com as realidades sociais.” (LIBANEO, 2005, p. 32, grifos do autor).
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Dentre os avanc¢os definidos na lei, destacam-se: a inclusdo da educacao
infantil, creches e pré-escola, como primeira etapa da educagdo bésica: a formacao
superior de professores em cursos de licenciatura plena para o exercicio da docéncia na
educacdo basica (formacdo inicial); e, a formacao continuada de professores por meio
de instituicdes formativas e dos sistemas de ensino. (BRASIL, 1996).

Além da Constituicdo Brasileira de 1988, da LDB de 1996, destacam-se
também os Referenciais para formacéo dos professores (BRASIL, 1998), documento
elaborado pelo MEC que apresenta um “novo” referencial para a formagdo do professor
no contexto da reforma educacional da década de noventa que incorpora a perspectiva
do “professor reflexivo”, ou seja, uma formag¢do centrada na reflexdo sobre a pratica®.
Destacam-se, ainda, o Parecer do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) n° 09/2001,
que trata das Diretrizes curriculares para a formacao inicial de professores da Educacéo
Basica em cursos de nivel superior, a Resolucdo CNE/CP n° 01/2002, que institui as
Diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de professores da Educacdo Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, a Resolu¢do CNE/CP n°
02/2002 que institui a duracdo e carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacéo
plena, de formacdo de professores da Educacdo Basica em nivel superior e a Resolugédo
CNE/CP n° 01/2005, que altera a Resolugdo CNE/CP n° 01/2002".

Conforme apresentadas no documento que trata das “Orientagdes gerais ¢
Catalogo” da Rede Nacional de Formagdo Continuada de Professores da Educagéo
Basica (BRASIL, 2006) destacam-se outras bases legais que também contribuiram para
a institucionalizacdo da formacdo continuada de professores:

e 0 Plano Nacional de Educagcdo (PNE), Lei n° 10.172/2001, visando
estabelecer objetivos e metas para a formacéo inicial e continuada dos
professores e demais trabalhadores da educacdo, “[...] enfatiza que se faz
necessario criar programas articulados entre as instituicbes publicas de
ensino superior e as secretarias de educacdo, de modo a elevar o padréo
minimo de qualidade de ensino”. (BRASIL, 2006, p. 16, grifo do autor);

> A nocéo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo que
caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero reprodutor de idéias e praticas que Ihe sdo
exteriores. Essa proposta do professor reflexivo tem suas bases nos estudos de Donald Schén (1995) e
Ken Zeichner (1993). Essa proposta orienta os principios e diretrizes do programa Pro-Letramento, que
sera retomada no Capitulo 4, quando apresento os referenciais tedrico-metodologias que norteiam o
programa mencionado.

16 Essa legislacdo que trata da normatizacdo da educacdo bésica e de seus profissionais pode ser
consultada nos sites do MEC e do CNE, disponivel em: www.mec.gov.br; www.mec.gov.br/cne.
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e 0 Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (Fundef)', instituido pela Lei n° 9.394/96,
estabelece que 60% dos recursos destinados ao desenvolvimento do ensino
fundamental “[...] deveriam ser aplicados na remuneragdo e capacitacdo de
professores [...]” (BRASIL, 2006, p. 15-16);

¢ a Resolugédo n°. 03/97, do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), definiu
que “[...] os planos de carreira devem incentivar a progressdo, por meio da
qualificacdo inicial e continuada dos trabalhadores da educacdo.”
(BRASIL, 2006, p. 16);

Nesse sentido, a definicdo de uma politica de institucionalizagdo da
formacdo continuada de professores depende de um esforco coletivo, envolvendo
profissionais da educacdo, sistemas de ensino por meio das secretarias estaduais e
municipais de educacdo e universidades, tendo o MEC como instancia governamental
responsavel pela articulagdo entre esses segmentos educacionais.

O MEC, como 6rgao formulador e coordenador de uma politica nacional de
formacao docente, defende a institucionalizacdo dessa formacao articulando a formacéo
continuada a pesquisa e & producdo académica desenvolvida nas Universidades, com a
adesdo dos sistemas de ensino publicos municipais, estaduais e no Distrito Federal.

Desse modo, a base legal constituida aponta para um amplo sistema
nacional de formacdo continuada de professores que possa colaborar
na qualificagdo pedagdgica da acdo docente, tendo em vista garantir
uma aprendizagem efetiva condizente com os fins da educagdo
escolar e com o efetivo direito a educagdo e a escola de qualidade.
(BRASIL, 2006, p. 18).

Com esse proposito, o MEC vem investindo no desenvolvimento e
implementacdo de politicas no @mbito da educagédo bésica, por meio da Secretaria de
Educacdo Baésica (SEB), com base em quatro eixos de articulacdo (BRASIL, 2006, p.
18):

* Redefini¢do e ampliagdo do financiamento da educacio basica.
* Incluséo social.
* Democratiza¢do da gestio.

7 0 Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(Fundef) vigorou entre 1997 a 2006. Foi substituido pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), que esta em vigor desde
janeiro de 2007 e se estendera até 2020. “O Fundeb tem como principal objetivo promover a
redistribuicdo dos recursos vinculados a educacdo. O acompanhamento e o controle social sobre a
distribuicdo, a transferéncia e a aplicacéo dos recursos do programa séo feitos em escalas federal, estadual
e municipal por conselhos criados especificamente para esse fim.”. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12407&Itemid=726. Acesso
em; 29 mar. 2010.
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» Formago inicial e continuada dos profissionais da educacao.

No que tange ao quarto eixo, “Formacdo inicial e continuada dos
profissionais da educa¢do”, a SEB criou trés programas que objetivam “[...] promover a
formacdo de professores em exercicio, sem habilitacdo exigida [...], que sdo: o
PROINFANTIL, 0 PROFORMACAO e 0 PRO-LICENCIATURA”.*® (BRASIL, 2006,
p. 18).

Visando a articulacdo entre a formacdo inicial e a formagdo continuada, a
melhoria da educacdo bésica e a consequente qualificagdo permanente do trabalho
docente, em 2003, o MEC instituiu a Rede Nacional de Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica, atuando como coordenador e oferecendo suporte
técnico e financeiro ao desenvolvimento de programas de formacdo continuada, por
meio de celebracdo de convénio com universidades, selecionadas nos termos do Edital
01/2003/MEC". (BRASIL, 2006).

1.2 A Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica:

objetivos, principios e diretrizes da formacéo continuada e estrutura

Dentre os objetivos da Rede Nacional de Formagdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica, destacam-se:

e Institucionalizar o atendimento da demanda de formagdo
continuada;

* Contribuir com a qualificagdo da agdo docente no sentido de
garantir uma aprendizagem efetiva e uma escola de qualidade para
todos;

18 Esses programas de formacéo de professores sdo desenvolvidos pelo MEC, por meio da modalidade &
distancia. O PROINFANTIL destina-se aos professores que atuam em creches e pré-escolas e que ndo
possuem a formacdo exigida pela legislacdo vigente. E um programa oferecido em nivel médio,
modalidade normal, com habilitacdo em Educagéo Infantil, e duragdo de dois anos. O PROFORMACAO
destina-se a professores que ainda ndo possuem habilitacdo e que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental, classes de alfabetizacdo ou na educacdo de jovens e adultos das redes publicas de ensino do
pais. Também é oferecido em nivel médio, com habilitagio ao magistério. O PRO-LICENCIATURA é
um programa oferecido a profissionais que exercem a funcdo docente nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio e que ndo possuem habilitagdo especifica na &rea de atuagdo
(licenciatura). (BRASIL, 2006, p. 18). Maiores informacOes, acessar: http://proinfantil.mec.gov.br/;
http://proformacao.proinfo.mec.gov.br/;http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=ar
ticle&id=12349&Itemid=708.

9 Esse foi o primeiro Edital da Rede lancado pelo MEC para concorréncia plblica de propostas
elaboradas pelas Universidades publicas, por meio dos Centros de pesquisa e Formacéo de Professores.
Atualmente, esta disponivel no site do MEC, o Edital 2010 da Rede Nacional de Formacdo de
Professores, publicado no D.O.U, n. 36, 24/02/2010, Secédo 3, p. 25-27, cujo prazo para recebimento de
propostas das IES para oferta de cursos de formacédo continuada nas modalidades presencial e a distancia
encerrou em margo/2010. Disponivel em: http//www.in.gov.br/autenticidade.html, pelo codigo
00032010022400025.
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¢ Contribuir com o desenvolvimento da autonomia intelectual e
profissional dos docentes;

* Subsidiar a reflexdo permanente na e sobre a pratica docente; °
Institucionalizar e fortalecer o trabalho coletivo como meio de
reflexdo tedrica e construcdo da pratica pedagdgica. (BRASIL,
2006, p. 22-23).

Com base no documento “Orientagdes gerais da Rede Nacional de Formagao
Continuada de Professores da Educacdo Basica” (BRASIL, 2006, p. 23-27), 0s
principios e diretrizes que orientam a politica de formacao continuada sao os seguintes:

a) “A formacdo continuada é exigéncia da atividade profissional no mundo

atual”;

b) “A formacdo continuada deve ter como referéncia a pratica docente e o

conhecimento teodrico”;

c) “A formacdo continuada vai além da oferta de cursos de atualizacdo ou

treinamento”;

d) “A formagdo para ser continuada deve integrar-se no dia-a-dia da escola”;

e) “A formacdo continuada é componente essencial da profissionalizacédo

docente”.

A Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores é coordenada pela
Secretaria de Educacdo Basica do MEC que, por meio de convénio com as
universidades publicas, desenvolve os programas de formacdo continuada por areas
especificas de conhecimento.

As universidades desenvolvem os programas por meio dos Centros de
Pesquisa e de Desenvolvimento da Educacdo (CPDE), que, por meio de Edital,
concorrem com propostas de formacdo continuada, na modalidade de cursos a distancia
e semipresenciais. A execucdo dos programas de formagdo continuada é de
responsabilidades dos CPDE, por meio da articulagdo com os sistemas estaduais e
municipais de educacdo e Distrito Federal. O acompanhamento dos programas de
formacdo em cada Centro ¢ feito “[...] por um Comité Gestor, formado pelo
coordenador do Centro, um representante da Universidade, indicado pelo Reitor e um
representante da SEB/MEC.” (BRASIL, 2006. p. 29).

Compete aos CPDE:

[...] produzir, entre outros, pesquisas, materiais didatico pedagdgicos
impressos e multimidia, bem como softwares para a gestao de escolas
e sistemas. Por meio das universidades, os Centros podem fazer
articulagOes internas e externas, como parcerias com outras IES e
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organizar acordos ou outros instrumentos legais com 0s sistemas
estaduais e municipais de educagdo. (BRASIL, 2006. p. 29).

Além dessas competéncias, os CPDE também sdo responsaveis pelo
desenvolvimento de projetos de formacdo de tutores® para 0s programas e cursos de
formacdo continuada.

Compete aos sistemas estaduais e municipais de educacgdo: “Analisar as
necessidades de formacdo dos seus professores, elaborar um programa de formacdo
continuada que atenda a essas necessidades e firmar convénio com os Centros de
Pesquisa e Desenvolvimento da Educacdo para a sua realizacdo.” (BRASIL, 2006. p.
29).

A Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores da Educagéo
Basica, por meio do Sistema Nacional de Formacdo Continuada de Professores,
estabeleceu cinco areas prioritarias de formacao, agregando 20 Universidades e Centros
de Pesquisa, distribuidos em diferentes Estados brasileiros, os quais foram selecionados
em bases competitivas, por meio da apresentacdo de propostas pelas instituicbes de
ensino e pesquisa brasileiras. As cinco areas de pesquisa e de formacdo continuada de
professores sdo: 1. Alfabetizacdo e Linguagem; 2. Educacdo Matematica e Cientifica; 3.
Ensino de Ciéncias Humanas e Sociais; 4. Artes e Educacdo Fisica; 5. Gestdo e
Avaliacdo da Educacéo.

No Quadro 1, a seguir, apresento a distribuigdo das Universidades e Centros
de Pesquisa que integram a Rede e o Sistema Nacional de Formagcdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica, de acordo com as areas de formacgdo continuada de

professores.

20 Os tutores, também chamados de “coordenadores de atividades” e de “professores orientadores”, sio
indicados pelos representantes dos sistemas estaduais e municipais de educagdo, desempenham uma
fungdo formativa. S3o os profissionais responsaveis em “[...] organizar, coordenar ¢ dinamizar as
discussdes nos grupos de estudos, incentivar a participacdo dos professores e garantir a interlocugdo com
os Centros sobre questdes de fundamentos/conteildos ou organizagéo das atividades.” (BRASIL, 2006. p.
30-31).
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QUADRO 1 - Distribuicdo das Universidades e Centros de Pesquisa, por area de
formacéao continuada de professores da Educacao Béasica

AREA DE UNIVERSIDADE CENTRO DE PESQUISA ENDERECO ELETRONICO
FORMACAO
Alfabetizacdo e | 1. Universidade Federal de Centro de Estudos em Educacéo e Site: www.ufpe.br/ceel
Linguagem Pernambuco — UFPE Linguagem — CEEL E-mail: ceel@ce.ufpe.br
2. Universidade Federal de
Sergipe — UFS
3. Universidade Federal de Minas | Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Site: www.fae.ufmg.br/ceale
Gerais — UFMG Escrita— CEALE E-mail: formacaoceale@fae.ufmg.br
4. Universidade Estadual de Centro de Formagdo Continuada, Site: www.cefortec.uepg.br
Ponta Grossa — UEPG Desenvolvimento de Tecnologia e E-mail: cefortec@uepg.br
Prestacdo de Servicos para as Redes
Publicas de Ensino — CEFORTEC
5. Universidade de Brasilia — Centro de Formagdo Continuada de Site: www.cform.unb.br
uUnB Professores — CFORM E-mail: cform@unb.br
6. Universidade Estadual de Centro de Formagéo do Instituto de Site: www.iel.unicamp.br/cefiel
Campinas — UNICAMP Estudos da Linguagem — CEFIEL E-mail: cef@iel.unicamp.br
Educagéo 7. Universidade Federal do Pard — | Formacdo, Tecnologias e Prestacéo de Site: www.ufpa.br/npadc/educimat
Matemética e UFPA Servicos em Educagdo em Ciéncias e
Cientifica Matemética — EDUCIMAT E-mail: npadc@ufpa.br /
tvalim@ufpa.br
8. Universidade Federal do Rio Laboratorio de Pesquisa e Sit: www.lime.ufrj.br
de Janeiro — UFRJ Desenvolvimento em Ensino de E-mail: lcg@labma.ufrj.br;
Matemaética e Ciéncias — LIMC luizguima@gmail.com
9. Universidade Federal do Centro de Formacao Continuada — Site: www.cefoco.ufes.br
Espirito Santo — UFES CEFOCO E-mail: joccitiel@cce.ufes.br
10. Universidade Estadual Centro de Educacéo Continuada em Site:
Paulista — UNESP Educagdo Matematica, Cientifica e http://cecemca.rc.unesp.br/cecemca/ind
Ambiental - CECEMCA ex.htm
E-mail: cecemca@unesp.br
11. Universidade do Vale do Rio | Nucleo de Formagdo Continuada de Site: www.unisinos.br/nupe
dos Sinos — UNISINOS Profissionais da Educacdo — NUPE E-mail: nupe@unisinos.br
Ensino de 12. Universidade Federal do Centro de Formagao, Site: www.cefort.ufam.edu.br
Ciéncias Amazonas — UFAM Desenvolvimento de Tecnologia E-mail: cefort@ufam.edu.br
Humanas e e Prestacdo de Servigos para a cerquinho@terra.com
Sociais Rede Publica de Ensino — CEFORT
13. Universidade Federal do Nucleo de Pesquisas e Estudos em Site: www.vdl.ufc.br/humanas
Ceard — UFC Educacéo Continuada para o E-mail: humanas-c@vdl.ufc.br
Desenvolvimento das Humanidades — ) R
HUMANAS
14. Pontificia Universidade Centro de Formacao Continuada — Site: www.cefor.pucminas.br
Catoélica de Minas Gerais — CEFOR/PUC/MINAS E-mail:
PUC/MG carla.santiago@virtual.pucmina.br
cefor@virtual.pucminas.br
Artes e 15. Universidade Federal do Rio Nucleo de Formagédo Continuada para Site: www.paideia.sedis.ufrn.br
Educacdo Fisica | Grande do Norte — UFRN Professores de Arte e Educagéo Fisica E-mail: paideia@natal.digi.com.br
— PAIDEIA/UFRN
16. Pontificia Universidade Centro de Artes e Educacao Fisica da Site: www.pucsp.br/caefpucsp
Catolica de Sao Paulo- PUCSP PUC/SP . .
E-mail: ckolyniak@pucsp.br
17. Universidade Federal do Rio Centro de Artes e Educacéo Fisica — Site: www.caef.ufrgs.br
Grande do Sul — UFRGS CAEF E-mail: helena@caef.ufrgs.br
secretaria@caef.ufrgs.br
Gestao e 18. Universidade Federal da Centro de Estudos Interdisciplinares Site: www.proged.ufba.br
Avaliacdo da Bahia— UFBA para o Setor Publico/Programa de E-mail: verhine@ufba.br;
Educacéo Formacdo Continuada de Gestores da vilaca@ufba.br;
Educacdo Basica - Centro de Gestdo e proged4@ufba.br
Avaliacdo da Educacdo -PROGED
19. Universidade Federal de Juiz Centro de Politicas Publicas e E-mail: eleuza@caed.ufjf.br
de Fora— UFJF Avaliagdo da Educacdo — CAED Site: www.caed.ufjf.br
20. Universidade Federal do Centro Interdisciplinar de Formagéo Site: http://www.cinfop.ufpr.br
Paranid — UFPR Continuada de Professores — CINFOP E-mail:
cinfop@ufpr.br/cavalett@ufpr.br

Fonte:

BRASIL, 2005b, 2005c, 2006, 2008.
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Para promover a formacdo continuada dos profissionais da educacdo, trés
programas integram a Rede Nacional de Formagdo Continuada de Professores: PRO-
LETRAMENTO, GESTAR Il e PROFUNCIONARIO?.

Como objeto de estudo desta pesquisa de doutorado priorizei investigar a
proposta de ensino de leitura e escrita para formacéo de professores do programa Pro-

Letramento.

1.3 O programa Pro-Letramento e a proposta de formacdo continuada de

professores da educacéo bésica na area de alfabetizacéo e linguagem

A formacdo continuada, como etapa e processo complementares e
associados a formacao inicial do professor, representa para as instituicdes formadoras,
um grande desafio na atualidade, decorrente de conjunturas histérico-politico-culturais
que caracterizaram e caracterizam a educacéo brasileira, a partir das bases legais que a
instituiram. A complexidade dessa area, face as exigéncias socio-educacionais e
econdmicas da sociedade capitalista e tecnoldgica, assim como dos resultados dos
indicadores avaliativos do SAEB/Prova Brasil, das exigéncias da sociedade em requerer
uma qualidade social da educagdo publica escolar e das praticas pedagdgicas de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sdo alguns fatores que precisam
ser considerados no processo de formulacdo, implementacdo e avaliacdo de politicas
publicas para a formacdo continuada de professores.

O estudo da proposta do Pro-Letramento, como um programa de formacéo
continuada de professores, que integra uma politica publica educacional do MEC, no
Governo Lula, em desenvolvimento desde o ano 2006 até os dias atuais, requer uma
analise das concepgdes de formacdo continuada de professores que orientam essa
proposta, que esta diretamente relacionada as politicas publicas educacionais, na medida
em que a formacdo precisa dar conta ndo somente de um conjunto de conhecimentos
tedrico-praticos especificos a profissionalizacdo docente, mas também engloba outros

determinantes como: condi¢cGes de trabalho, remuneracdo salarial, definicdo de

2! De acordo com informagdes do MEC, “O GESTAR Il — Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar —
é um programa de formagédo continuada, destinado aos professores da 5% & 82 série (do 6° ao 9° ano) do
Ensino Fundamental, em Lingua Portuguesa e Matematica. O PROFUNCIONARIO é um curso de
educacdo a distancia, em nivel médio, voltado para os trabalhadores que exercem func¢es administrativas
nas escolas das redes publicas estaduais e municipais de Educacdo Béasica. A partir de 2008 o
PROFUNCIONARIO passou a contar com a participacdo dos Centros Federais de Educacio Tecnoldgica
— CEFETSs”. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/. Acesso em: 15 mar. 2010.
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curriculo, organizacdo da escola, processos de gestdo, relagdo com a comunidade
escolar, dentre outros. Nesse sentido,

[...] ‘formar’ o professor, [...] significa, fundamentalmente, criar
condi¢des para que o interessado em ‘ser’ professor alcance sua
prépria forma, constitua sua propria identidade ou converta-se no que
é. Assim a formacdo nunca se conclui, é sempre processo. O conflito,
as insegurancas, as incertezas, os medos fazem parte deste caminhar,
desta aventura. (CLARETO; SA, 2006, p. 21, grifos dos autores).

Nessa perspectiva, em que consiste a formacao continuada de professores no
programa Pro-Letramento? Quais os principios e concep¢des que orientam a formacao
continuada do/a professor/a que atua nos anos iniciais do ensino fundamental?

O “Pro-Letramento - Mobilizagdo pela Qualidade da Educa¢do” é um
programa de formacdo continuada de professores da 1% a 42 série (do 1° ao 5° ano),
instituido pelo MEC, em 2005, por meio da Secretaria de Educacdo Basica (SEB) e
Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED), visando a melhoria da qualidade de
aprendizagem da leitura, da escrita e da matematica? nos anos iniciais do ensino
fundamental.

O Programa ¢é realizado pelo MEC, em parceria com Universidades que
integram a Rede e o Sistema Nacional de Formacdo Continuada da Educacdo Basica e
com adesdo dos Sistemas de Ensino (Secretarias Municipais e Estaduais de Educag&o).

Com base no documento intitulado Projeto Bésico: Mobilizacdo pela
Qualidade na Educacdo: Pro-Letramento (BRASIL, 2005a), apresento a justificativa que
impulsionou a criagdo do referido programa, as diretrizes que orientam a proposta de
formacdo continuada de professores dos anos iniciais do ensino fundamental, os
objetivos e a estrutura de funcionamento do programa.

Os estudos realizados pelo MEC, entre 2001 e 2003, por meio do SAEB?Z,
nas areas de lingua portuguesa e matematica, resultaram em analises que indicaram “[...]
a incapacidade das escolas em satisfazer as necessidades basicas de criancas e jovens
[...]” (BRASIL, 20053, p. 4), com relagdo aos estagios de competéncias de leitura e

escrita e de conhecimentos matematicos. Os dados obtidos confirmaram um déficit com

22 Nesta pesquisa analiso a proposta de Pré-Letramento na 4rea de alfabetizacdo e linguagem, portanto
ndo abordo as questdes referentes a area da educacdo matematica.

2 O Sistema Nacional de Educacéo Bésica (SAEB) utiliza uma escala de pontuagdo Gnica que descreve
habilidades e competéncias desenvolvidas pelos alunos na 42 e na 82 séries do ensino fundamental e na 32
série do ensino médio, em Lingua Portuguesa e Matematica. Em Lingua Portuguesa, a pontuacdo vai de 0
a 375 pontos e, em Matematica, de 0 a 425 pontos. Os alunos sdo classificados segundo sua pontuacdo em
quatro estagios de desempenho: muito critico, critico, intermediario e adequado. (BRASIL, 2005a, p.
1).



49

relacdo a essas areas no nivel fundamental na 42 e na 82 séries, ou seja, no 5° e 9° ano,
tanto na zona urbana como na zona rural, em escolas da rede publica municipal e
estadual, em diversos Estados brasileiros. Essa constatacdo é uma das principais
justificativas que impulsionou o MEC e a SEB a relacionarem o desempenho dos alunos
com a formacao do professor, e, a partir dessa analise, definir uma politica de formacéo
continuada de professores para o ensino fundamental.

A formagdo do professor € um dos fatores que mais fortemente incide
sobre o desempenho dos alunos. Quando o profissional que estd em
sala de aula possui formacdo superior, a média do desempenho dos
estudantes no SAEB é de 172, caindo para 157 pontos quando a
formacédo docente é apenas de nivel médio. A diferenca na escala de
desempenho, nesse aspecto, explicita a importancia da formacao
docente no aprendizado de criancas e jovens. (BRASIL, 2005, p.
4).

Diante desse cenario, o MEC visando a impulsionar mudangas que

efetivamente garantem a melhoria da qualidade da educacéo, criou, em 2005, o Plano
Nacional de Qualidade da Educacdo Baésica, integrando o Sistema Nacional de
Formacdo de Professores®, com objetivo de “[...] alterar o quadro atual da educa¢do
brasileira, constituindo um marco orientador de acdes conjuntas da unido, estados,
municipios e sociedade civil.” (BRASIL, 2005b, p. 1).

Nesse sentido, a politica de formacdo de professores do MEC tem como
referéncia:

[...] o conceito de desenvolvimento profissional dos professores como
um processo continuo de formacdo no qual a formacdo inicial e a
continuada apresentam-se como etapas complementares. Nesse
sentido, os objetivos que orientam o Sistema Nacional de Formagéo
de Professores inserem-se na perspectiva de elevar a qualidade da
educacdo basica, por meio do estimulo a escolarizacdo dos
professores em exercicio, da dinamizacdo dos cursos de formagao e
da ampliagdo das possibilidades de qualificacdo permanente. Sua
implementagdo est4d fundamentada no principio da adesdo, e seu
sucesso passa pelo engajamento ativo dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, e pela estreita articulagdo das redes de
ensino com as instituicbes formadoras, especialmente as
universidades publicas. (BRASIL, 20053, p. 4, grifo meu).

As universidades publicas passaram a ocupar lugar e funcdo fundamental no

processo de formacao de professores, porém a efetivacdo das acdes formadoras depende

2% Compde o Sistema Nacional de Formacio de Professores um conjunto de programas com acdes de
curto, médio e longo prazo, nas areas de formacdo inicial e de formacdo continuada, que guardam
independéncia de execucdo, mas sdo complementares. Serdo desenvolvidos pela Secretaria de Educagdo
Bésica (SEB/MEC), pela Secretaria de Educagdo Superior (SESu/MEC) e pela Secretaria de Educagdo a
Distancia (SEED/MEC). (BRASIL, 2006, p. 4).
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da adesdo dos sistemas de ensino municipais e estaduais, nas areas que definirem como
prioritérias, cabendo ao MEC a articulacdo, coordenacdo e disponibilizagdo de recursos
financeiros.

A partir dessa definicdo foram criados varios programas de formacdo de
professores para atender aos profissionais que estdo em exercicio da fungdo, nos anos
iniciais do ensino fundamental de escolas publicas, dentre eles destaca-se 0 programa
Pro-Letramento. Abrangem, portanto, a formacéo inicial e a formag&o continuada como
etapas complementares de um processo continuo de construcdo de uma pratica docente

qualificada e da profissionalizacdo do professor.

No ambito da formacdo continuada, o programa Pro-Letramento, tem como
diretrizes:

A formacdo deve ndo sé ser compreendida como um componente
inerente a profissionalizacdo dos professores, mas assumida como tal.
A formacdo de professores deve estar voltada para a atividade
reflexiva e investigativa que conjugue, de modo articulado e
equilibrado, formac&o profissional e saber pedag6gico, incorporando
aspectos da diversidade e das inovagdes pedagdgicas e tecnolégicas e
se comprometendo socialmente e com o sucesso dos alunos. [...].
A formacdo continuada ndo pode ser reduzida a cursos de atualizagdo
ou a treinamentos para introducdo de inovacdes, nem deve ser
entendida como acdo compensatoria a fragilidades identificadas na
formagcdo inicial. [...].
A formacéo continuada deve considerar o professor como sujeito da
acdo pedagogica, valorizando suas experiéncias pessoais, 0
conhecimento tedrico e os saberes da préatica. (BRASIL, 2005a, p.
5).

A formacdo continuada estabelecida na proposta de Prd-Letramento visa a

contribuir com o desenvolvimento profissional permanente dos professores em
exercicio, dos anos iniciais do ensino fundamental de escolas publicas, inclusive
favorecendo a evolugdo profissional na carreira e a melhoria da qualidade do ensino
publico, situando as universidades e centros de pesqguisa como parceiras na
implementacdo do processo formativo.

A proposta de formacdo continuada estd fundamentada numa perspectiva
investigativa e reflexiva, que situa “[...] o professor como sujeito da agéo, valorizando
suas experiéncias pessoais, 0 conhecimento tedrico e os saberes da pratica [...]”, de
modo que possa re-significar sua pratica docente e intervir na realidade escolar e na
melhoria da aprendizagem de leitura e escrita dos alunos das séries iniciais do ensino
fundamental. (BRASIL, 2005a, p.5).
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A principio, conforme consta no Projeto Basico, o programa Pro-
Letramento foi proposto para abranger os professores de escolas publicas dos Estados e
Municipios que obtiveram os menores rendimentos no SAEB de 2003%, como: Bahia,
Ceara, Maranhdo e Rio Grande do Norte. (BRASIL, 20054, p. 6-7).

Quanto aos objetivos do programa, destaca-se como objetivo geral:
“Oferecer suporte a agdo pedagogica dos professores das séries iniciais do ensino
fundamental de modo a elevar a qualidade do ensino de Lingua Portuguesa e
Matematica, por meio da formacdo continuada de professores na modalidade a

distancia.” (BRASIL, 2005a, p. 6). E, como objetivos especificos:

Propor situacBes para a constru¢do do conhecimento como processo
continuo de formacdo docente e de reflexdo sobre a prética
pedagdgica; desenvolver conhecimentos que possibilitem estabelecer
novas relacdes e compreensdes sobre o tema da educacdo em geral e,
em especial, da Educacdo Matematica e da Lingua Portuguesa;
produzir materiais para cursos de formagdo continuada nas
modalidades, a distdncia e semipresenciais; criar uma rede de
professores formadores e tutores, que garantam a formag&o continuada
no municipio ou regido. (BRASIL, 20053, p. 6).

De acordo com o Projeto Basico (BRASIL, 2005a), a estrutura do programa
Pro-Letramento® se da por meio dos cursos destinados aos professores tutores e aos
professores cursistas, envolvendo atividades presenciais e a distancia, com carga horaria
total de 120 horas, certificados pelas universidades pertencentes a Rede Nacional de
Formacao Continuada de Professores da Educacdo Bésica, legalmente conveniadas.

Na area de alfabetizacdo e linguagem, os cursos séo realizados tendo como
material didatico, sete fasciculos, manual do tutor e quatro fitas de video. Os sete
fasciculos compdem a “Cole¢io PRO-LETRAMENTO”. Os contetidos dos fasciculos
da area de alfabetizacdo e linguagem foram definidos e elaborados por profissionais
vinculados as universidades e centros de pesquisa conveniados a Rede Nacional de

Formac&o Continuada de Professores. Os sete fasciculos abordam os seguintes temas:

% A previsdo inicial de abrangéncia do programa Pré-Letramento foi de atender cerca de 991 municipios
abrangendo cerca de 220.656 escolas publicas. (BRASIL, 2005, p. 6). Com base em dados mais atuais, a
partir de 2007, o programa Pro-Letramento foi ampliado para varios estados brasileiros, abrangendo as
regides Norte (Acre, Amazonas, Amapa, Para, Ronddnia, Roraima e Tocantins), Nordeste (Alagoas,
Bahia, Ceara, Maranhdo, Paraiba, Pernambuco, Rio Grande do Norte e Sergipe), Sul (Santa Catarina) e
Sudeste (Rio de Janeiro e Sao Paulo). Disponivel em:
www.undimemt.org.br/textos/dia-21-02-2008/PRO-LETRAMENTO.pps. Acesso em: 15 set. 2009.

%% Essa estrutura esta instituida na Resolucéo n°. 048 de 29 de dezembro de 2006 (BRASIL, 2006), sob a
responsabilidade do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). Essa Resolugéo
estabelece orientages e diretrizes para a concessdo de bolsas de estudo no &mbito do programa de
formacao continuada para professores em exercicio no ensino fundamental — Pré-Letramento, e define as
competéncias de cada segmento ou parceiro envolvido no programa.




52

1) Capacidades linglisticas da alfabetizacdo e a avaliacao;

2) Organizacao do tempo pedagdgico e o planejamento de
ensino;

3) Organizacdo e uso da biblioteca escolar e das salas de leitura;

4) Relatos docentes: uma possibilidade de reflexdo sobre a
prética linguistica na alfabetizacdo e no ensino da lingua nas
séries iniciais;

5) Jogos e brincadeiras no ensino de lingua portuguesa;

6) Modos de falar/Modos de escrever;

7) O livro didatico em sala de aula: algumas reflexdes.

(BRASIL, 20053, p. 6).

Para a formacdo dos professores, 0s cursos apresentam a seguinte
organizacdo: moédulo inicial presencial, com carga horéria de 8 a 20 horas; encontros
semanais ou quinzenais, com duracdo de 4 ou 8 horas, com o tutor responsavel, num

total de 64 horas; realizacdo de atividades individuais (média de 2 horas semanais), num

total que complete 120 horas.
O curso se desenvolve em cinco etapas, a saber:

12 etapa: As Universidades/Centros articulam-se com universidades
da regido onde estd previsto para ocorrer 0 curso e que estejam
interessadas em aderir ao projeto para a formagdo de tutores e
acompanhamento. No caso de ndo haver adesdo das Universidades
parceiras, o proprio Centro envia professores para a formacdo dos
tutores.

2% etapa: No caso da articulagdo com Universidades parceiras, 0S
Centros realizam seminarios com essas universidades para orientacdo
quanto a formacdo do tutor, acompanhamento do projeto e avaliagdo.

32 etapa: Formacéo de tutores
48 etapa: Execucdo do curso pelo tutor junto aos professores alunos

5% etapa: Semindrios (no minimo 3) entre os tutores e os formadores
de tutores para acompanhamento e avaliacdo. No decorrer da
execucdo do curso, para acompanhamento (2) e no final (1) para
avaliacdo. (BRASIL, 20054, p. 9, grifos do autor).

O Pré-Letramento envolve, portanto, varios segmentos, definidos como

“Atores do projeto” e “Parceiros do Projeto” (BRASIL, 2005a, p. 9 - 13), que séo:

a) “Atores do Projeto” — professor, tutor ou orientador de professores e

formador de tutor:

b) “Parceiros do Projeto” — 0 modelo de gestdo é em regime de colaboracéo,
envolvendo as seguintes instituicbes: o MEC, por meio da SEB e da
Coordenacdo Geral de Politica de Formacdo (COPFOR), e da SEED; as

Universidades publicas conveniadas com o MEC, por meio dos CPDE,
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vinculados a Rede Nacional de Formacéo Continuada; e, os Sistemas de
Ensino, por meio de assinatura de termo de adesdo a ser firmado com o
MEC/SEB.

Como pode ser observado, o programa Pro-Letramento propde a formacéo
continuada de professores dos anos iniciais do ensino fundamental, que atuam no
exercicio da atividade docente, em que a participacdo das universidades se da por meio
dos Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da Educacao, desde que integrados a Rede
Nacional de Formacdo Continuada, por meio de convénio assinado com o0 MEC e a
“adesdo” dos Sistemas de Ensino.

Para as universidades integrarem o programa de Pro-Letramento, como
parceiras, precisam institucionalizar os referidos Centros e participar do processo de
selecdo, por meio de edital publicado pelo MEC/SEB. As universidades conveniadas
ndo participam da elaboracdo da proposta de formacdo continuada, no que se refere a
sua concepcao e estruturacdo, cabendo-lhes especificamente a elaboracdo dos materiais
didaticos, a formacdo e orientacdo de tutores e, a avaliagdo e acompanhamento dos
cursos oferecidos entre os formadores de tutores e os tutores. Portanto, a participacao
das universidades fica limitada a execucdo do programa previamente formulado e
planejado na esfera dos érgdos gestores, em particular o MEC, por meio da SEB e
SEED, buscando adequar a proposta de formacdo continuada as politicas e diretrizes
definidas pelo MEC.



CAPITULO 2

APRESENTACAO DOS FASCICULOS DO PROGRAMA PRO-LETRAMENTO
NA AREA DE ALFABETIZACAO E LINGUAGEM
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2.1 Aspectos gerais dos fasciculos do programa Pro-letramento na area de
alfabetizacéo e linguagem

O curso de formacao de professores dos anos iniciais do ensino fundamental,
na area de alfabetizacdo e linguagem, proposto pelo programa Pro-Letramento,
promovido e coordenado pela Secretaria de Educacdo Bésica do MEC, é desenvolvido
por meio de material didatico, composto por um conjunto de sete fasciculos, quatro fitas
de videos e um fasciculo para os professores orientadores do curso (tutores), que
formam o “kit de alfabetizagdo e linguagem”.

Cada fasciculo trata de temas e contetdos especificos, em que os autores dos
sete fasciculos buscam estabelecer inter-relacdes, considerando uma sequéncia didatica
entre esses temas e conteddos abordados nos sete fasciculos. O aspecto central enfocado
em todos os fasciculos € o ensino da leitura e da escrita nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Os sete fasciculos do programa Pro-Letramento, na area de alfabetizacdo e
linguagem, abordam temas distintos, os quais sao intitulados:

e Fasciculo 1 — Capacidades linguisticas da alfabetizacdo e a avaliacéo;

e Fasciculo 2 — A organizacdo do tempo pedag6gico e o planejamento do
ensino;

e Fasciculo 3 — Organizacdo e uso da biblioteca escolar e das salas de
leitura,;

e Fasciculo 4 — Relatos docentes: uma possibilidade de reflexdo sobre a
Pratica Linguistica na alfabetizac&o e no Ensino da Lingua nas séries ou
ciclos iniciais;

e Fasciculo 5 — Jogos e brincadeiras no ensino da lingua portuguesa;

e Fasciculo 6 — Modos de falar/Modos de Escrever;

e Fasciculo 7 — O livro didatico em sala de aula: algumas reflexdes.

Estdo publicados em formato impresso e foram disponibilizados para todos
os participantes do Curso de Formacgdo de Professores que atuam em escolas publicas
municipais e estaduais, em diversos Estados brasileiros.

Esses fasciculos foram elaborados especificamente para os professores dos
anos iniciais do ensino fundamental, que integram os quadros de professores de escolas
da rede pablica municipal e estadual, para quem os autores da proposta se referem no
texto, ora no singular, ora no plural, em alguns momentos identificando o género. Ou

2 ¢

seja, utilizam com freqiliéncia os termos “professor(a)”, “professores(as)” ou “professor
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e professora” ou, ainda “professores e professoras”. Em outras situa¢des, sem muita
freqiiéncia de uso, aparece no texto o termo “cursista” ou “cursistas”, referindo-se aos
professores, publico-alvo da proposta de Pro-Letramento.

A data de publicacdo dos fasciculos analisados é de 2006%, que constitui a
primeira edicdo da “Colecio PRO-LETRAMENTO”, sob a responsabilidade do
Ministério da Educacdo, da Secretaria de Educacdo Basica e da Secretaria de Educacao
a Distancia.

Em 2007, o MEC langou uma edigio revisada e ampliada da “Cole¢io PRO-
LETRAMENTO”, na area de alfabetizagdo e linguagem, e, em 2008, foi reeditada,
porém, ndo houve mudancas significativas em termos de contetdo, em relacdo a edi¢do
de 2006. Os fasciculos que compdem a edicdo revisada e ampliada da “Colecdo PRO-
LETRAMENTO”, publicada em 2007 e em 2008, apresentam algumas reformulagdes,
em maior propor¢cdo, nos aspectos da organizacdo dos temas e estruturacdo dos
fasciculos, ou seja, houve uma reordenacdo dos temas/contetdos e dos nimeros dos
fasciculos e inclusdo de um fasciculo complementar que contém duas partes: relatos de
professores sobre o tema “Historia de Vida”, na primeira parte, e as matrizes de
referéncia dos sistemas de avaliacdo do SAEB e da Prova Brasil, elaborados pelo
INEP/MEC, na segunda parte. O conteido sobre “Avaliagdo do processo de
alfabetizacdo e letramento” foi incluido num fasciculo em separado, que na edi¢do de
2006 estava no fasciculo 1 — Capacidades Linguisticas da Alfabetizacao e a Avaliacéo.

Todos os fasciculos da edicdo revisada estdo encadernados num unico
volume, diferentemente da edicdo de 2006, em que cada fasciculo tem uma
encadernacéo independente. A edicdo de 2008 reproduz as alterac6es da edicdo de 2007.
As edicBes de 2007 e 2008 dos fasciculos do Pré-Letramento na &rea de Alfabetizagdo e
Linguagem foram publicadas em formatos impresso e eletrénico, em pdf #. Os autores
dos fasciculos permanecem os mesmos da edigdo de 2006.

No Quadro 2, apresento um resumo comparativo da distribuicdo e
reorganizacdo dos fasciculos do programa Pro-Letramento, na area de alfabetizagdo e
linguagem, referente as edi¢des de 2006, 2007 e 2008.

2 Optei analisar os fasciculos publicados em 2006, por considerar ser a primeira edic4o e a data de inicio
desta pesquisa e, também, porque considerei que ndo houve mudancas significativas em termos teérico-
conceituais em relacdo as edigdes de 2007 e 2008. Ressalto, entretanto, que estudos comparativos poderao
ser realizados em pesquisas posteriores 0 que, certamente, contribuirdo para ampliar a compreenséo da
proposta de formagao continuada para o ensino de leitura e escrita do programa Pré-Letramento.

%8 Atualmente, apenas a edicdo de 2008 esta disponivel em pdf, no portal MEC: http://portal.mec.gov.br,
no link “Formagdo”.
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QUADRO 2 - Distribuicdo e reorganizacdo dos sete fasciculos do programa Pro-
Letramento, na area de alfabetizacédo e linguagem nas edic¢des 2006, 2007 e 2008

EDICAO 2006 UNIVERSIDADE/ EDICOES 2007/2008 UNIVERSIDADE/
FASCICULOS/AUTORES CENTRO DE FASCICULOS/AUTORES CENTRO DE

PESQUISA PESQUISA

FASCICULO 1: Capacidades UFMG/CEALE FASCICULO 1: Capacidades UFMG/CEALE

lingUisticas da alfabetizacdo e a lingUisticas: alfabetizag&o e letramento

avaliacdo BATISTA, Antonio A. G ; SILVA, Ceris

BATISTA, Antonio Augusto Gomes; S. R. da; FRADE, Isabel Cristina A. da;

SILVA, Ceris Salete Ribas da; FRADE, BREGUNCI, Maria das Gragas; COSTA

Isabel Cristina Alves da; BREGUNCI, VAL, Maria da Graga F. da;

Maria das Gragas; COSTA VAL, Maria CASTANHEIRA, Maria Lucia;

da Graga F. da; CASTANHEIRA, Maria MONTEIRO, Sara Mouréo

Licia MOURAO, Sara UFMG/CEALE

FASCICULO 2: Alfabetizag&o e
Letramento: questdes de avaliagdo
BATISTA, Antonio A. G.; SILVA, Ceris
S. R. da; BREGUNCI, Maria das Gracas;
CASTANHEIRA, Maria Lucia;
MONTEIRO, Sara Mouréo

FASCICULO 2: A organizac&o do
tempo pedagdgico e o planejamento do
ensino

GUEDES-PINTO, Ana Lcia; SILVA,
Leila Cristina B. da; FONTANA, Roseli
A. C.; TEMPESTA, Maria Cristinada S.;
SHIOHARA, Aline

UNICAMP/CEFIEL

FASCICULO 3: A organizagéo do
tempo pedagdgico e o planejamento do
ensino

GUEDES-PINTO, Ana Ldcia; SILVA,
Leila Cristina B. da; FONTANA, Roseli
A. C.; TEMPESTA, Maria Cristinada S.;
SHIOHARA, Aline

UNICAMP/CEFIEL

FASCICULO 3: Organizag4o e uso da
biblioteca escolar e das salas de leitura
VIEIRA, Adriana Silene; FERNANDES,
Célia Regina D.; SILVA, Mércia C. da;
MARTINS, Milena R.

UNICAMP/CEFIEL

FASCICULO 4: Organizacdo e uso da
biblioteca escolar e das salas de leitura
VIEIRA, Adriana Silene; FERNANDES,
Célia Regina D.; SILVA, Mércia C. da;
MARTINS, Milena R.

UNICAMP/CEFIEL

FASCICULO 4: Relatos docentes: uma | UEPG/CEFORTEC | ALFABETIZACAO E LINGUAGEM :
possibilidade de reflexdo sobre a Préatica Fasciculo complementar
Linguistica na alfabetizacao e no .
Ensino da Lingua nas séries ou ciclos [Relatos docentes] - FERREIRA, Maria | yepG/CEFORTEC
iniciais Beatriz
. i SAEB - Prova Brasil: Matriz de
FERREIRA, Maria Beatriz referéncia: 42 série do ensino INEP/DAEB
fundamental: Lingua portuguesa
FASCICULO 5: Jogos e brincadeiras UFPE/CEEL FASCICULO 5: O ludico na sala de UFPE/CEEL
no ensino da lingua portuguesa aula: projetos e jogos
LEAL, Telma Ferrraz;, MENDONCA, LEAL, Telma Ferrraz;, MENDONCA,
Marcia; MORAIS, Artur Gomes de; Marcia ; MORAIS, Artur Gomes de;
LIMA, Margareth Brainer de Q. LIMA, Margareth Brainer de Q.
FASCICULO 6: UnB/CFORM FASCICULO 7: UnB/CFORM
Modos de falar/Modos de Escrever Modos de falar/Modos de Escrever
BORTONE, Marcia Elizabeth; BORTONE, Marcia Elizabeth;
BORTONI-RICARDO, Stella Maris BORTONI-RICARDO, Stella Maris
FASCICULO 7: O livro didatico em UFPE/CEEL; FASCICULO 6: O livro didatico em sala UFPE/CEEL;
sala de aula: algumas reflexdes de aula: algumas reflexdes
MORAIS, Artur Gomes de; SILVA, UFMG/CEALE MORAIS, Artur Gomes de; SILVA, Ceris UFMG/CEALE

Ceris Ribas da; ALBUQUERQUE,
Eliana Borges; MARCUSCHlI, Beth;
BREGUNCI, Maria das Gragas C.;
FERREIRA, Andréia Tereza Brito

Ribas da; ALBUQUERQUE, Eliana
Borges; MARCUSCHI, Beth;
BREGUNCI, Maria das Gragas C.;
FERREIRA, Andréia Tereza Brito

Fontes: BATISTA et al., 2006, 2007,2008; GUEDES-PINTO et al., 2006, 2007, 2008; VIEIRA et al.,
2006, 2007, 2008; FERREIRA, 2006, 2007, 2008; LEAL et al., 2006, 2007, 2008; BORTONE;
BORTONI-RICARDO, 2006, 2007, 2008; MORAIS, 2006, 2007, 2008.
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A autoria dos textos que compdem os fasciculos é de responsabilidade de
pesquisadores, em sua maioria professores de universidades publicas federais e
estaduais. Os fasciculos de nimeros 1, 2, 3, 5, 6 e 7 tém autoria coletiva, apenas o
fasciculo de nimero 4 a autoria € individual.

Quanto a forma de apresentacdo e organizacdo dos conteddos, alguns
aspectos sdo comuns a todos os fasciculos, a exemplo do formato: dimensao do material
impresso, elementos pré-textuais (capa, pagina de rosto, sumario), lay out das paginas,
apresentacdo do contetdo por meio de unidades, as notas e, por fim, as referéncias. Por
outro lado, ha alguns aspectos que se diferenciam, peculiares a cada fasciculo,
considerando que ndo ha uma mesma padronizacdo a todos o0s elementos que compdem
a estrutura de organizacdo dos fasciculos, embora se tratando de uma colecéo.

Os fasciculos apresentam formato retangular, medindo 19,5 x 14 cm,
impressos em papel 40 quilos, totalizando em média 45 péaginas, com exce¢do do
fasciculo 1, que apresenta um total de 100 paginas, por ser o primeiro fasciculo e
apresentar uma maior fundamentacdo tedrica com relacdo as concepgdes de
alfabetizacdo, letramento e ensino da lingua, que norteiam a abordagem dos demais
fasciculos.

Os sete fasciculos apresentam uma capa principal colorida, em papel couché,
formato capa dura, contendo os seguintes elementos descritivos: titulo do Programa em
destaque, abreviado (logomarca) e por extenso, area tematica e numero do fasciculo.
(Anexo A). Contém ainda uma segunda capa, também colorida, em papel na cor
amarelo e o verso em papel branco, contendo as mesmas informacdes da capa principal,
exceto o numero do fasciculo. (Anexo B). No verso da segunda capa, aparecem 0S
Orgdos governamentais responsaveis pelo Programa Pro-Letramento, em ordem
hierarquica:

Presidéncia da Republica

Ministério da Educacao

Secretaria de Educacdo Basica

Secretaria de Educacéo a Distancia (BATISTA, 2006).

Apbs a segunda capa, segue a pagina de rosto, impressa em colorido, papel
(fundo) na cor amarelo, com letra verde, que contém as seguintes informacoes:
logomarca do programa Pro-Letramento, area tematica dos fasciculos, titulo do
fasciculo, numero do fasciculo, relagdo dos nomes dos autores do fasciculo em ordem
alfabética e, em destaque, 0 nome da Universidade em que 0s autores estdo vinculados
(Anexo C).
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No verso da pagina de rosto, impresso em papel (fundo) na cor branco,
contém os setores do MEC, responsaveis pela proposta de formacdo, a saber:
Departamento de Politicas de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental; e, Coordenacao
Geral de Politica de Formacdo. Ap6s o destaque da Responsabilidade Institucional,
consta a lista dos autores de cada fasciculo, na area de Alfabetizacdo e Linguagem.
(Anexo D). Contém, ainda, a ficha catalografica detalhada referente aos dados
descritivos do fasciculo correspondente, impressa em letra na cor cinza.

Como ultimo elemento pré-textual, os fasciculos apresentam uma péagina de
Sumario (Anexos E, F e G), impressa em papel amarelo e os topicos nas cores verde e
cinza, alguns com se¢des numeradas, outros sem numeracao.

A impressdo dos textos é colorida e apresenta um numero significativo de
notas, impressas em caixas de texto coloridas e em destaque na estrutura textual. Alguns
fasciculos apresentam ilustracdes e quadros (fasciculos 1, 2, 4 e 7).

A organizacdo dos conteudos dos fasciculos estd proposta para atender ao
novo modelo de ensino fundamental, que amplia para nove anos, com a inclusédo de
criancas de seis anos, ou seja, 0s trés primeiros anos de escolaridade do ensino
fundamental (turmas de criancas de 6, 7 e 8 anos). (BRASIL, 1998b). Nesse sentido,
segundo afirma Albuquerque (2007, p. 24):

Com a ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos, torna-se
prioritario que os diferentes sistemas publicos de ensino dediquem os
trés primeiros anos de escolaridade regular para a alfabetizagdo,
estabelecendo metas para cada ano. Assim, temos defendido que o
primeiro ano seja dedicado a aprendizagem dos principios do nosso
sistema de escrita, de modo a garantir que a maioria dos alunos que
freqlienta esse nivel de ensino (criangas na faixa etéria dos 6 anos de
idade) termine o ano tendo desenvolvido a hipdtese alfabética de
escrita, ficando os anos seguintes dedicados a consolidagdo das
relacbes fonema-grafema. Quanto & leitura e a producdo de textos,
estas devem ser vivenciadas durante todo esse periodo [...].

Os conteldos estdo estruturados por meio de unidades textuais, distribuidos
de forma didatica, com énfase em alguns aspectos conceituais e metodolégicos, que sdo
destacados por meio de notas impressas em caixas de texto coloridas. Cada unidade se
divide e subdivide em varios subtdpicos por meio de textos curtos, sem aprofundamento
tedrico, que, embora os autores busquem estabelecer inter-relacdes entre os diferentes
temas e contedos abordados em cada fasciculo, em alguns momentos as discussdes se
tornam repetitivas e superficiais, ou seja, sdo visiveis no texto algumas indicagfes de

referéncia aos temas e enunciados de sintese de contetddos, no sentido de indicar que
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aquele aspecto foi abordado no fasciculo anterior ou serd abordado no fasciculo
seguinte. As inter-relacbes, no sentido de apresentar analises, conexfes e
complementaridade entre 0s aspectos tematicos e conceituais sdo pouco visiveis nos
fasciculos.

A caracteristica repetitiva dos textos, em algumas unidades textuais,
apresenta-se por meio das notas, em que 0s autores descrevem varias vezes um
enunciado sintético sobre um determinado aspecto, com vistas a promover uma possivel
retomada ou revisdo de contetdo e, também, chamar a atencdo do professor para um
aspecto tematico especifico ou concepcdo teorica considerada relevante para a
compreensédo do ensino de leitura e escrita.

Na maioria dos fasciculos, as unidades textuais foram organizadas com base
em analise de situacfes concretas do cotidiano escolar, em que as abordagens tematicas
sdo registradas por meio de perguntas pedagdgicas® e de narrativas® (relatos e historias
de vida de professores) e de atividades de reflexdo e analise e de intervencao®.

As unidades do texto foram organizadas como um exercicio de
analise e de intervencdo. Ou seja, partimos daquilo que fazemos na
escola, descrevemos o que ali acontece, procurando compreender
como a escola funciona e como nosso trabalho funciona dentro dela
(analise). Uma pergunta nos serve de guia no exercicio de analise:
por que fazemos o que fazemos do jeito que o fazemos? Em seguida,
passamos a considerar as possibilidades de modificar nosso modo de
trabalhar e 0 modo de funcionamento da escola, mesmo que seja um
‘pouquinho’ (intervencdo). (GUEDES-PINTO, 2006, p. 6).

E importante ressaltar que a linguagem narrativa ¢ muito utilizada na
apresentacdo e discussdo dos temas e contetdos dos fasciculos, em que os autores

valorizam as vozes dos professores, suas vivéncias, suas concepgdes e seus dilemas de

2 As perguntas pedagdgicas sdo estratégias de problematizago e norteiam os relatos de professores e as
atividades propostas. Para Nadal e Ribas (2006, p. 29): “As perguntas pedagdgicas sdo quatro: o que
fago? Por que faco? Como passei a fazer de tal modo? Como posso fazer diferente? Elas tém um carater
problematizador, visando contribuir para um olhar desnudado e objetivo do professor sobre sua pratica
pedagdgica e sobre os fatores profissionais, estruturais, pedagdgicos, politicos e sociais relacionados a
essa pratica. Podem ser feitas pelo professor para si mesmo, num movimento de auto-avaliacdo, ou pelo
formador ao professor, num movimento de problematizag&o.”.

%0 Segundo Nadal e Ribas (2006, p. 30): “As narrativas partem da tendéncia natural que se tem para
contar histdrias. Sao relatos escritos de fatos da pratica pedagdgica do professor, estratégias que permitem
0 avanco por diferentes patamares de tomada de consciéncia em direcdo a reconstrucdo da pratica. Podem
ser usadas num movimento de avaliacdo formativa da pratica profissional, estimulando a reflexdo sobre a
acdo e a percepgao coerente da mesma.

31 As atividades de analise, reflexdo e de intervengdo sdo orientacdes tedrico-praticas propostas aos
professores, em relagdo aos temas e conteddos abordados nos fasciculos, que visam ao desenvolvimento
de estratégias metodologicas voltadas para a melhoria das praticas de leitura e escrita na escola. No item
2.1.2 “Atividades propostas aos professores em formacdo”, serdo detalhadas essas atividades e
apresentados alguns exemplos presentes nos textos dos fasciculos.
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modo a motivar os professores em formacdo a estabelecerem relacbes com o seu
cotidiano escolar e compartilharem “[...] experiéncias que vivenciaram enquanto alunos
e que acumularam como profissionais.” (MORAIS; MANDARINO, 2007, p. 6).

Narrar é algo constitutivo do ser humano. A possibilidade de escutar
os relatos de outros e de explicitar, retrospectivamente, as nossas
vivéncias, nos ajuda a compreender por que agimos de tal ou qual
maneira, em nossa vida profissional. Ao compartilhar tais relatos,
podemos vislumbrar quais modelos de atuacdo profissional guiam ou
guiaram nosso modo de atuar ao longo do exercicio da docéncia.
Avancamos, enfim, em nossa capacidade de tomar consciéncia dos
sentimentos e expectativas que criamos a respeito da tarefa de ensinar
e do ser aluno, das concepgdes de aprendizagem e formacdo humana
que norteiam nossas praticas. (MORAIS; MANDARINO, 2007,

p. 6).

No fasciculo 1, os autores apresentam uma maior fundamentacdo teorica,
pois destacam 0s conceitos e concepcdes tedricas que fundamentam a proposta de
ensino de leitura e escrita do programa Pro-Letramento®, que norteardo os demais
fasciculos, em que os autores procuram retoma-las ao longo das discussdes dos temas
abordados nos nimeros seguintes. Os conceitos sdo apresentados nas unidades textuais
por meio de “verbetes”, que sdo “[...] comentérios resumidos ou bastante sintéticos, de
forma parecida com as apresentacdes de enciclopédias ou dicionarios, para facilitar a
localizacdo de conceitos e propiciar maior autonomia de leitura.”. (BATISTA, 2006, p.
9). Os “verbetes” aparecem destacados, por meio de caixas de texto coloridas,

padronizadas nas cores verde e amarela. Como exemplo de um “verbete”, destaca-se:

Géneros de textos sdo as diferentes ‘espécies’ de texto, escritos ou
falados, que circulam na sociedade, reconhecidos com facilidade
pelas pessoas. Por exemplo: bilhete, romance, poema, serméo,
conversa de telefone, contrato de aluguel, noticia de jornal, piada,
reportagem, letra de musica, regulamento, entre outros.

[...]

Os suportes referem-se a base material que permite a circulacdo
desses géneros, com caracteristicas fisicas diferenciadas. Por
exemplo: o jornal, o livro, o dicionério, a placa, o catalogo, a agenda
e outros. (BATISTA et al., 2006, p. 19, grifos dos autores).

No conjunto dos sete fasciculos foram identificadas 120 notas, 33 verbetes, 53
relatos, 112 atividades e oito roteiros de projeto didatico sobre temas especificos,

conforme pode ser observado no Quadro 3.

% (Os aspectos relativos aos contetidos e as concepcdes tedricas apresentadas pelos autores dos sete
fasciculos que norteiam a proposta de formagdo de professores para o ensino de leitura e escrita do
programa Pré-Letramento serdo apresentados no Capitulo 3.
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QUADRO 3 - Quantitativo de notas, verbetes, relatos, atividades e roteiros de
projeto didatico apresentado na estrutura textual dos fasciculos do programa Pro-

Letramento, na area de alfabetizacéo e linguagem

FASCICULO NOTA: NOTA NOTA VERBETES | RELATOS | ATIVIDADES | ROTEIROS
Ne° “VOC'E “RETOMANDO” “SAIBA DE
VERA...” MAIS” PROJETO
1 15 33 41
2 9 2 5 7
3 4 12 15 17
4 12 15 17 14 16
5 10 16 9 8
6 1 10 3 7
7 13 15
TOTAL 41 62 17 33 53 112 8

Fonte: BATISTA et al., 2006; GUEDES-PINTO et al., 2006; VIEIRA et al., 2006; FERREIRA, 2006;
LEAL et al., 2006; BORTONE; BORTONI-RICARDO, 2006; MORAIS, 2006.

De acordo com o Quadro 3, os fasciculos 1 e 7 ndo apresentam o0s temas por
meio de relatos de professores, pois 0s textos s&o mais dissertativos que narrativos, mas
também contém um grande numero de notas e atividades propostas aos professores,
como nos demais fasciculos. As notas “saiba mais” e os “roteiros de projetos” sdo

apresentados apenas nos fasciculos 4 e 5, respectivamente.

2.1.1 Tipos de notas apresentadas nas unidades textuais dos fasciculos, na area de

alfabetizacéo e linguagem

Como ja mencionado anteriormente, os conteudos dos fasciculos estdo
organizados de forma didéatica, onde ha um grande nimero de notas, num total de 120.
Cada tipo de nota apresenta uma cor padronizada no texto. As notas sdo destacadas no
texto, em relacdo a margem, ao formato, a cor da caixa de texto e aos titulos.

A seguir sdo apresentados alguns exemplos de tipos de notas que aparecem
nos textos dos fasciculos:

RETOMANDO

Vimos no Fasciculo 1 a importancia da avalia¢do diagnostica: ‘O
registro das dificuldades reveladas por determinados alunos podera
oferecer claras pistas para as possibilidades de mediagéo do professor
ou da professora, que poderd acompanhar e monitorar as
aprendizagens desses alunos, utilizando todas as formas de
intervencdo que poderdo ser mobilizadas pela escola. Esses alunos
merecerdo um olhar especial, para que cheguem ao final dessa
primeira etapa com o dominio de algumas das capacidades basicas
gue serdo necessarias nos processos de alfabetizacdo e letramento’.
(LEAL et al., 2006, p. 29, grifos dos autores).
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Vocé vera que ...

O Fasciculo 7 é inteiramente dedicado ao livro didatico, ‘um dos
suportes basicos na organizacdo do trabalho pedagdgico’ e também
‘o principal material escrito manuseado e lido de forma sistematica
pelas criangas’. (BATISTA et al., 2006, p. 22, grifos dos
autores).

Saiba mais

A Sociolinguistica — ciéncia que trata das relagGes entre linguagem e
sociedade — vem mostrando que ndo existem falas certas ou erradas,
superiores ou inferiores: ha falares adequados aos diferentes
propdsitos comunicativos e aos diferentes contextos de uso da
linguagem. Para ampliar seus conhecimentos sobre o assunto, leia a
obra Linguagem e escola: uma perspectiva social, da professora
Magda Soares (1991). (FERREIRA, 2006, p. 14, grifo da
autora).

Essas notas apresentam propoésitos diversos aos professores em formagéo,
como: explicar sobre a organizacdo do texto ou sobre a metodologia proposta pelos
autores dos fasciculos; conceituar um termo; remeter o leitor (0 professor) para uma
publicacdo bibliografica relacionada ao tema especifico abordado no fasciculo;
complementar informacGes para incentivar 0os “professores cursistas” a ampliar seus
estudos por meio da pesquisa; indicar um tema que sera tratado no fasciculo seguinte,
antecipando informacdes; ou ainda, retomar um aspecto tematico ou conceitual ja
abordado em fasciculo anterior, buscando estabelecer possiveis inter-relagdes entre os
temas abordados, situando o professor para a necessidade de compreender a area
“alfabetizacdo e linguagem”, numa perspectiva de conjunto e de integracdo com os
diferentes aspectos tematicos e conceituais tratados nos sete fasciculos, com relacdo ao

ensino de leitura e escrita.

2.1.2 Atividades propostas aos professores em formagéo continuada

Ao longo das discussdes das unidades textuais, os autores dos fasciculos
apresentam aos professores um conjunto de orientagBes tedrico-praticas, como
perspectiva para a reflexdo de aspectos considerados relevantes pelos autores e,
também, como propostas de atividades a serem desenvolvidas pelos professores com
seus alunos dos anos iniciais do ensino fundamental. Portanto, as atividades apresentam
duas caracteristicas basicas: uma, de reflexdo e analise, e, outra, de intervencdo. A
primeira esta relacionada a questdes teoricas e problematizadoras que visam possibilitar

reflexdes sobre temas especificos abordados nos fasciculos e sobre a pratica pedagogica
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dos professores em formacéo, relacionando-a com suas vivéncias. Apresentam também
questBes para andlise e pesquisa sobre temas especificos e situagcBes que envolvem as
praticas de leitura e escrita nos anos iniciais do ensino fundamental. A segunda
caracteristica das atividades propostas estd relacionada a questfes procedimentais que
visam encaminhar os professores para o desenvolvimento de estratégias metodoldgicas,
visando intervir em suas préaticas pedagogicas em sala de aula.

Vérias atividades propostas baseiam-se em situa¢fes concretas vivenciadas
pelos professores, por meio de relatos apresentados nas unidades textuais dos fasciculos,
e, também, visam incentivar os professores a relatarem suas experiéncias de leitura e
historias de vida. Apresentam também questdes de planejamento, registro e divulgagéo
de experiéncias desenvolvidas com alunos dos anos iniciais do ensino fundamental,
visando socializar as préaticas de leitura e de producdo de textos na escola e possibilitar
momentos de encontro, de discussdes coletivas e de avaliacdo entre os professores que
atuam nessa modalidade de ensino.

Essas orientacGes tedrico-praticas estdo destacadas na estrutura textual, por
meio de caixas de texto coloridas, sob varios titulos, como: “Atividade”, “Atividade de
reflexdo”, “Atividade de pesquisa e reflexdo”, “Atividade de analise”, “Reflexdo:
exercitando a analise”, “Atividade de reescrita”, “Atividade: praticando”, “De olho na
pratica”, “Reflexdo sobre a rotina”, e, “Atividade sobre a rotina”.

Os fasciculos apresentam um grande numero de atividades didaticas,
propostas aos professores, num total de 120, conforme ja descrito no Quadro 3, em que
0s autores buscam estabelecer articulagdes entre as atividades propostas e os temas e
conteddos abordados. H4, portanto, uma maior preocupacd0 com aspectos
metodoldgicos, por meio de “atividades de reflexdo”, “atividades de andlise” e de
“atividades de intervencdo”. Os aspectos de fundamentacdo tedrica dos temas e
conteudos apresentados nos fasciculos séo tratados de forma pouco relevante, sem o
devido aprofundamento nos referenciais que explicam, orientam e problematizam o
ensino de leitura e escrita na escola.

Santos (2008, p. 146) afirma que, para a equipe dos autores, 0 curso de
formagdo continuada, por meio do uso dos fasciculos como instrumento didatico,

[...] centra-se na concepcdo de que o professor deve ser munido de
diversas atividades préaticas, separadas por contelidos e em modulos.
Os professores devem aplica-las nas turmas e, depois, avaliar seus
efeitos com os tutores. A preocupacdo central estd no como fazer, no
saber técnico, sendo pouco considerada a dimensdo tedrica. (Grifo
Nosso).
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As atividades propostas apresentam finalidades diversas, conforme os temas
e conteudos apresentados nos sete fasciculos, como:

- refletir e debater sobre questbes importantes para a formacdo de
professores como mediadores de leitura e formadores de leitores;

- debater sobre determinadas questbes ou problemas que interferem no
ensino da leitura e escrita;

- sintetizar contedos abordados sobre temas especificos;

- possibilitar momentos de dialogo e socializacdo de concepcdes e
experiéncias entre os professores formadores e os professores em formacéo;

- possibilitar o desenvolvimento de estratégias de leitura e escrita de textos;

- valorizar e utilizar uma variedade de géneros textuais em sala de aula;

- possibilitar vivéncias de avaliacdo e de auto-avaliacdo dos professores
cursistas em relacdo aos temas especificos que consideram relevantes no processo de
ensino da leitura e escrita;

- discutir sobre o processo de avaliagdo diagndstica na alfabetizacéo;

- orientar na escrita e re-escrita de textos;

- valorizar fatos e acontecimentos culturais do cotidiano da crianca;

- reviver experiéncias por meio de memdrias de leitura dos professores na
infancia, na adolescéncia e na fase adulta;

- possibilitar o desenvolvimento da leitura e escrita por meio de jogos e
brincadeiras populares;

- refletir sobre questdes especificas relacionadas a selecdo e ao uso do livro
didatico, dentre outras.

O fasciculo 1 é o Unico que ndo apresenta atividades ao professor
distribuidas ao longo da descricdo dos temas e conteddos. As atividades propostas
referentes aos temas apresentados nesse numero estdo reunidas numa parte em anexo,
intitulada “Anexo: Atividades para o(a) professor(a)”’®. Trata-se de um instrumento que
reline um conjunto de atividades de leitura e escrita, em nimero de 41, na perspectiva
de orientar os professores para o desenvolvimento da avaliacdo diagnostica nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Esse “Anexo” estd estruturado em duas partes. Inicialmente, apresenta um

texto intitulado ‘“Avaliacdo diagndstica da alfabetizacdo”, de autoria de Antonio

¥ Nas edicdes de 2007 e 2008, essa segdo “Anexo” esta incluida no fasciculo 2, Alfabetizagdo e
Letramento: questBes sobre avaliacdo. (BATISTA et al., 2007, 2008).



66

Augusto Gomes Batista, Ceris S. Ribas Silva, Maria das Gracgas de Castro Bregunci,
Maria Lucia Castanheira e Sara Mourdo Monteiro. Esse texto tem por base tedrica o
fasciculo de nimero 3 da “Cole¢do Instrumentos da Alfabetizacdo”, de autoria dos
mesmos autores acima citados, publicado pelo Ceale/FAE/UFMG (2005), e apresenta a
matriz de referéncia da avaliacdo diagndstica, destacando os pressupostos, objetivos,
campo de abrangéncia e estrutura (capacidades avaliadas — 0 que estd sendo avaliado;
descritores — a discriminacdo dessas capacidades; e, os procedimentos de avaliacdo —
como avaliar as capacidades). A proposta da matriz referencial é apresentada em
quadros coloridos e abrange os processos da alfabetizacdo e do letramento, com énfase
em trés eixos tematicos: aquisicdo do sistema de escrita; leitura; e, dominio da escrita e
da producéo de textos. (BATISTA, 2006).

A segunda parte do “Anexo” apresenta um texto, intitulado “Instrumento de
avaliagdo diagndstica: sugestdes de atividade”. E composta por um conjunto de
atividades, nos moldes de exercicios, contendo 39 atividades dirigidas ao professor. Os
textos das atividades propostas sdo ilustrados e contém quadros e figuras. Os autores
ressaltam a funcdo mediadora do professor no desenvolvimento das atividades
propostas, ao considerarem que:

As atividades de avaliagdo propostas sdo sugestfes que podem e
devem ser complementadas com outras atividades [...]. O importante
é que o(a) professor(a) se coloque como mediador efetivo dessas
situacBes de avaliacdo e auxilie os seus alunos a compreenderem o
enunciado dos exercicios, monitore seu desempenho e possibilite que
as realizem com autonomia. (BATISTA et. al., 2006, p. 86).

A seguir sdo apresentados alguns exemplos de atividades dirigidas aos
professores participantes do curso de formagdo continuada do programa Pro-
Letramento.

Atividade de pesquisa e reflexao:

Para as reflexdes a respeito da pratica de leitura na escola, converse
com seus (suas) colegas professores(as) e com membros da
comunidade escolar (por exemplo, outros funcionérios da escola, pais
de alunos) a respeito das historias de leitura de cada um deles. Como
foi que vocés aprenderam a ler? Que livros marcaram as suas
infancias e adolescéncias? Que livros vocés gostariam de
compartilhar com outros leitores? Compartilhar livros é oferecer ao
outro um pouco do prazer que tivemos, e também uma possibilidade
de estabelecer com o outro um didlogo a partir da leitura [...]
(VIEIRA et al., 2006, p. 22).

Atividade de reflexao

1) Que géneros textuais sdo contemplados no livro didatico de Lingua
Portuguesa utilizado por vocé? Esses textos sdo auténticos?
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2) Em sua avaliacdo, os géneros textuais da esfera literaria estdo
adequadamente representados na cole¢do didatica adotada por vocé?
3) Que tipos de atividades sdo propostas no encaminhamento do
estudo do texto naquela colecdo? Que outras atividades, consideradas
relevantes por vocé, estdo ausentes? Discuta com seus (suas) colegas
as respostas formuladas. (MORAIS et al., 2006, p. 21).

De olho na pratica

Planeje uma situacdo ou tema que leve os alunos (em duplas) a
produzirem um texto narrativo. Lembre seus alunos de que, nesse
tipo de texto, é preciso responder as perguntas: o qué? Quem? Como?
Quando? Onde? Promova entre eles a troca de idéias sobre o assunto.
Terminadas as producdes, solicite as duplas que leiam o texto que
escreveram e, com os demais alunos, faca uma apreciacéo geral desse
texto. Depois, por escrito, comente a pratica desenvolvida.
(FERREIRA, 2006, p. 34).

Algumas atividades sdo propostas para serem desenvolvidas pelos
professores e seus pares, outras, deverdo ser desenvolvidas com os alunos em sala de
aula e os resultados apresentados durante os encontros de formacdo. H& uma orientagdo
para que os professores registrem todas as atividades exercitadas durante o curso, seja
nos encontros de formacdo ou em sala de aula com os alunos. Apos essa etapa, as
producles textuais sdo organizadas em portifolios* que serdo socializados durante os

encontros presenciais entre os professores cursistas e os professores formadores.

2.2 Apresentacao dos autores dos fasciculos do programa Pro-Letramento na area
de alfabetizacéo e linguagem

Os fasciculos que compdem a “Cole¢io PRO-LETRAMENTO” na érea de
alfabetizacdo e linguagem, embora sejam publicados com autor institucional, 0 MEC,
foram elaborados por profissionais — professores pesquisadores — vinculados as
universidade publicas e centros de pesquisa conveniados & Rede Nacional de Formagao
Continuada de Professores da Educacao Bésica, num total de 26 autores.

Os autores integram as equipes de docentes e pesquisadores dos centros de

pesquisa das universidades conveniadas, que sdo responséveis pela estruturagdo dos

# Portifolio & a “organizagdo e arquivo de registros das aprendizagens dos alunos [e/ou dos professores],
selecionados por eles préprios, com intencdo de fornecer uma sintese de seu percurso ou trajetdria de
aprendizagem. [...]. Os portifélios ndo sdo registros destinados apenas a criangas ou alunos. Pode ser
muito valiosa e prazerosa a elaboracdo do portifélio de professor(a)! As perguntas iniciais para essa
producio poderiam ser: o que ensinei? De que forma ensinei?” (BATISTA, 2006, p. 64-65, grifo do
autor).
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cursos de formacao continuada, formacéo e orientacdo dos tutores (que atuardo como 0s
formadores de professores), producdo dos materiais didaticos, desenvolvimento de
tecnologia educacional para o ensino fundamental e gestdo em unidades escolares e
sistemas estaduais e municipais e avaliacdo do curso de formacdo continuada em varios
Estados brasileiros. (BRASIL, 2006).

Na area de alfabetizacdo e linguagem, os autores dos fasciculos® sdo
professores pesquisadores de diferentes Instituicbes de Ensino Superior (IES),
responsaveis pela producdo intelectual dos fasciculos, de acordo com as areas tematicas
gue atuam como pesquisadores.

A seguir, no Quadro 4, apresento os 26 autores dos fasciculos do programa
Pro-Letramento — na ordem em que aparecem na pagina de rosto e de acordo com a
numeracdo crescente dos fasciculos de 1 a 7 —, as universidades e centros de pesquisa

que os referidos autores estéo vinculados.

¥ As informacBes aqui apresentadas sobre os autores dos fasciculos do programa Pré-Letramento sdo
resultantes de pesquisas realizadas na internet, na Plataforma Lattes, do CNPq e Diret6rio dos Grupos de
Pesquisa no Brasil (DGP), do CNPq, no periodo de abril a agosto de 2009, e nos sites dos centros de
pesquisa vinculados as universidades conveniadas a Rede Nacional de Formacdo Continuada de
Professores da Educagdo Basica. No Apéndice A apresento um quadro resumo dos Grupos de Pesquisa
que os autores dos fasciculos do programa Prd-Letramento, na rea de alfabetizacdo e linguagem sdo
integrantes como pesquisadores e, alguns, como lideres. A apresentacdo desses autores quanto a formacéo
e atuacdo profissional e as producdes bibliograficas publicadas nos Gltimos cinco anos, periodo 2005/09,
estéo localizadas no instrumento de pesquisa (MARTINS, 2009), no Apéndice B.
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QUADRO 4 - Autores, Universidades e Centros de Pesquisa responsaveis pela
elaboracido dos fasciculos da “Colecio PRO-LETRAMENTO”, na area de
alfabetizacéo e linguagem

AUTORES NUMERO E'TI’TULO DO UNIVERSIDADE/CENTRO DE
FASCICULO PESQUISA
Antonio Augusto Gomes Batista FASCICULO 1: Universidade Federal de Minas Gerais

Ceris Salete Ribas da Silva

Isabel Cristina Alves da Silva Frade
Maria das Gragas Bregunci

Maria da Graga Ferreira da Costa Val
Maria Lucia Castanheira

Sara Mourao

Capacidades linguisticas da
alfabetizacdo e a avaliacdo

(UFMG)/Centro de Alfabetizac&o,
Leitura e Escrita (CEALE)

Ana Lucia Guedes-Pinto
(coordenadora)

Leila Cristina Borges da Silva
Roseli Aparecida Cacdo Fontana
Maria Cristina da Silva Tempesta
Aline Shiohara (fotografia/imagens)

FASCICULO 2:
A organizagao do tempo pedagdgico
e o planejamento do ensino

Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP)/Centro de Formacdo do
Instituto dos Estudos da Linguagem
(CEFIEL)

Adriana Silene Vieira

Célia Regina Deléacio Fernandes
Marcia Cabral da Silva

Milena Ribeiro Martins

FASCICULO 3:
Organizacéo e uso da biblioteca
escolar e das salas de leitura

Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP)/Centro de Formagao do
Instituto dos Estudos da Linguagem
(CEFIEL)

Maria Beatriz Ferreira

FASCICULO 4:

Relatos docentes: uma possibilidade
de reflex@o sobre a Prética
Lingdistica na alfabetizacéo e no
Ensino da Lingua nas séries ou ciclos
iniciais

Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG)/Centro de Formacéo
Continuada, Desenvolvimento de
Tecnologia e Prestagdo de Servicos para
as Redes Publicas de Ensino
(CEFORTEC)

Telma Ferraz Leal

Marcia Mendonga

Artur Gomes de Morais

Margareth Brainer de Queiroz Lima

FASCICULO 5:
Jogos e brincadeiras no ensino da
lingua portuguesa

Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE)/Centro de Estudos em Educacgéo
e Linguagem (CEEL)

Marcia Elizabeth Bortone
Stella Maris Bortoni-Ricardo

FASCICULO 6:
Modos de falar/Modos de Escrever

Universidade de Brasilia (UnB)/ Centro
de Formagdo Continuada de Professores
(CFORM)

Artur Gomes de Morais

Ceris Ribas da Silva

Eliana Borges Albuquerque
Beth Marcuschi

Maria das Gragas C. Bregunci
Andréia Tereza Brito Ferreira

FASCICULO 7:
O livro didatico em sala de aula:
algumas reflexdes

- Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE)/Centro de Estudos em Educacgéo
e Linguagem (CEEL);

- Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG)/Centro de Alfabetizagéo,
Leitura e Escrita (CEALE)

Fonte: BATISTA et al. (2006); GUEDES-PINTO et al. (2006); VIEIRA et al. (2006); FERREIRA
(2006); LEAL et al. (2006); BORTONE; BORTONI-RICARDO (2006); MORAIS et al. (2006).

Como pode ser observado no Quadro 4, ha autores que participaram da

elaboracdo de mais de um fasciculo, como Artur G. de Morais, Céris Salete Ribas da

Silva e Maria das Gracas C. Bregunci.

A elaboracdo do material didatico, a formag&o dos tutores e a avaliacdo dos

cursos do programa Pré-Letramento sdo de responsabilidade da equipe de docentes e

pesquisadores dos Centros de Pesquisa e Formacdo de Professores, sendo o
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CEALE/UFMG responsavel pela elaboracdo dos fasciculos 1 e 2; o CEEL/UFPE pelos
fasciculos 5 e 7; o CEFIEL/UNICAMP pelos fasciculos 2 e 3; o CEFORTEC/UEPG
pelo fasciculo 4; e, 0o CEFORM/UnB pela elaboragdo do fasciculo 6.

Quanto a vinculacgdo institucional, formacao profissional e linhas de pesquisa
que os autores desenvolvem, serdo apresentadas nos quadros de nimeros de 5 a 11, de

acordo com a ordem numeérica dos fasciculos do programa Pro-Letramento.

QUADRO 5 — Autores do fasciculo 1 do programa Pro-Letramento, de acordo com
sua vinculacao institucional, formacao profissional e linhas de pesquisa

AUTORES VINCULACAO FORMACAO LINHAS DE PESQUISA
INSTITUCIONAL PROFISSIONAL
FASCICULO 1: Capacidades lingisticas da alfabetizacso e a avaliacio
Antonio Augusto G. | FAE/UFMG Doutorado e Mestrado em Educacdo escolar: instituices,
Batista Educacdo/PUCMG; sujeitos e curriculo; fundamentos e
Graduacdo em didatica da alfabetizacdo, leitura e
Letras/PUCMG escrita; histéria da alfabetizagdo e da

cultura escrita; livros didaticos e
letramento; letramento e alfabetizag8o

Ceris Salete Ribas FAE/UFMG Doutorado e Mestrado em Metodologias de ensino da lingua
da Silva Educacdo/UFMG; Graduagdo | escrita nas séries iniciais; livros
em Pedagogia/ didaticos de alfabetizacéo; inovacoes

Inst. de Educ. de Minas Gerais | pedagogicas; formacao de
e em Servi¢o Social/PUCMG | professores; politicas educacionais

Isabel Cristina Alves | FAE/UFMG Doutorado e Mestrado em Historia da alfabetizacdo e das

da Silva Frade Educacdo/UFMG; cartilhas; escolarizacdo da cultura
Graduada em Pedagogia/ escrita; alfabetizacdo e letramento
PUCMG digital; alfabetizacdo audio-visual;

formac&o de professores
alfabetizadores; educacéo e linguagem

Maria das Gragas C. | UFMG Mestrado em Educacéo/ Teorias do desenvolvimento e da

Bregunci UFMG;Graduada em aprendizagem; alfabetizacdo e
Pedagogia/UFMG letramento; construtivismo; interacdo

professor-aluno

Maria da Graca Faculdade de Doutorado em Educacao/ Ensino de lingua materna;

Ferreira da Costa Letrass/UFMG UFMG; Mestrado em Lingua | alfabetizacdo; leitura e producao de

Val portuguesa/UFMG; Graduada | textos; livro didatico; formacéo de
em Letras/fUFMG professores

Maria Ldcia FAE/UFMG Doutorado em Filosofia da Préticas de leitura e escrita em meios

Castanheira Educagdo/University of populares; letramento e alfabetizacéo;
California, Santa Barbara; interacdo em sala de aula; incluséo e
mestrado em Educagéo pela identidades

UFMG; graduacéo em
Pedagogia/UFMG

Sara Mouréo FAE/UFMG Doutorado e Mestrado em Ensino-Aprendizagem da lingua;
Educacdo/UFMG; Graduacdo | Alfabetizagdo e linguagem;
em Pedagogia/UFMG Letramento; Formagdo de professores

Fontes: Plataforma Lattes/CNPq; DPG/CNPg.

De acordo com o Quadro 5, o fasciculo 1 tem autoria coletiva e foi elaborado
pelos professores e pesquisadores da Universidade Federal de Minas Gerais, a saber:




71

Antonio Augusto G. Batista, Ceris Salete Ribas da Silva, Isabel Cristina Alves da Silva

Frade, Maria das Gracas C. Bregunci, Maria da Graca Ferreira da Costa Val, Maria

Lucia castanheira e Sara Mouréao.

Os autores do fasciculo 2 sdo Ana Lucia Guedes-Pinto (coordenadora),

Leila Cristina Borges da Silva, Roseli Aparecida Cacdo Fontana, Maria Cristina da

Silva Tempesta e Aline Shiohara (fotografia/imagens), professores da Universidade

Estadual de Campinas, conforme apresenta o Quadro 6.

QUADRO 6 — Autores do fasciculo 2 do programa Pro-Letramento, de acordo com
sua vinculacgéo institucional, formacao profissional e linhas de pesquisa

AUTORES

VINCULACAO
INSTITUCIONAL

FORMACAO
PROFISSIONAL

LINHAS DE PESQUISA

FASCICULO 2: Ao

rganizacdo do tempo pedagdgico e o planejamento do ensino

Ana Lucia Guedes-
Pinto

Unicamp

Doutorado em Linguistica
Aplicada/Unicamp
Mestrado em Educagéo/
Unicamp; Graduagdo em
Pedagogia/Unicamp

Ensino, Aprendizagem e Formacéao
de professores; Leitura, Aquisicdo
de escrita e Letramento; Letramento
e formacéo de professores;
Memodria e letramento; narrativas e
formacéo de professores

Leila Cristina Borges
da Silva

Faculdade Network/SP;
Cemei Christiano Oso6rio
de Oliveira/Campinas

Doutorado e Mestrado em
Educacgdo/Unicamp;
Graduagdo em Pedagogia/
Unicamp

Préticas de leitura; Formacao de
professores; Leitura e religiosidade;
Letramento

Roseli Aparecida
Cacdo Fontana

Unicamp

Doutorado e Mestrado em
Educacdo/Unicamp;
Graduagdo em Pedagogia/
Unicamp

Ensino e Formacao de professores;
Leitura; Préticas pedagdgicas
escolares

Maria Cristina da Silva
Tempesta

Faculdades Integradas
Metropolitanas de
Campinas; Colégio
Progresso

Doutorado e Mestrado em
Educacdo/Unicamp;
Graduagdo em Pedagogia/
Unicamp

Ensino, Aprendizagem e formacao
de professores

Aline Shiohara

UFRGS

Mestrado em Educacéo/
Unicamp

Registro fotografico; Educacao
infantil

Fontes: Plataforma Lattes/CNPq; DPG/CNPq.

No Quadro 7, sdo apresentados os autores do fasciculo 3, sua filiagcdo

institucional, formacdo profissional e linhas de pesquisa que atuam, a saber: Adriana

Silene Vieira, Célia Regina Delacio Fernandes, Marcia Cabral da Silva e Milena Ribeiro

Martins, vinculados a Universidade Estadual de Campinas.
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QUADRO 7 — Autores do fasciculo 3 do programa Pré-Letramento, de agodo com
sua vinculacao institucional, formacao profissional e linhas de pesquisa

AUTORES

VINCULACAO
INSTITUCIONAL

FORMACAO
PROFISSIONAL

LINHAS DE PESQUISA

FASCICULO 3: Organizacéo e uso da biblioteca escolar e das salas de leitur

Adriana Silene Vieira

Universidade Paulista
(UNIP); Faculdades
Renascentista (UNIESP)

Doutorado e Mestrado em
Teoria e Historia
Literaria/Unicamp;
Graduagdo em Letras/
Unesp

Literatura Infantil; Monteiro
Lobato; Leitura; Letramento;
Teoria Literaria e Literaturas de
Lingua Inglesa

Célia Regina Delécio
Fernandes

Grande Dourados

Universidade Federal da

Doutorado e Mestrado
em Teoria e Historia

Historia da leitura; Formacg&o de
leitores; Letramento literario;

Teoria e Historia
Literaria/Unicamp;
Graduada em Letras/
Unicamp

(UFGD/MS) Literaria/Unicamp; Literatura infanto-juvenil;

Graduacgdo em Filosofia/ | Politicas publicas de leitura
Unesp

Marcia Cabral da Silva UERJ Doutorado em Teoria e Historia da leitura; Formagdo de
Histdria Literaria/ leitores; Literatura, memdria e
Unicamp; Mestrado em sociedade; Literatura e infancia;
Educacdo/PUC/RIo; Educacdo fundamental e praticas
Graduada em Letras/ de leitura e de escrita
UFRJ

Milena Ribeiro Martins UFPR Doutorado e Mestrado em | Monteiro Lobato; Literatura

Brasileira; Teoria Literaria;
Ensino de Literatura; Leitura

Fontes: Plataforma Lattes/CNPq; DPG/CNPq.

O fasciculo 4 € o unico que apresenta autoria individual. No Quadro 8 consta

os dados profissionais da autora, Maria Beatriz Ferreira, professora e pesquisadora da
Universidade Estadual de Ponta Grossa/PR.

QUADRO 8 — Autores do fasciculo 4 do programa Pro-Letramento, de acordo com
sua vinculagao institucional, formacéo profissional e linhas de pesquisa

AUTORA

VINCULACAO
INSTITUCIONAL

FORMACAO
PROFISSIONAL

LINHAS DE PESQUISA

FASCICULO 4: Relatos docentes: uma poss

e no Ensino da Lingu

a nas séries ou ciclos in

iciais

ibilidade de reflexdo sobre a

Pratica Linguistica na alfabetizagdo

Maria Beatriz Ferreira

UEPG/PR

Mestre em Educagéo/
UEPG; Especialista em
Literatura eAlfabetizacdo/
UFPG. Graduada em
Letras/Fundagdo Faculdade
Filosofia Ciéncias e Letras
de Guarapuava

Formacao de professores;
Alfabetizagdo e Linguagem;
Literatura brasileira

Fontes: Plataforma Lattes/CNPq; DPG/CNPqg.
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Os autores do fasciculo 5 sdo Telma Ferraz Leal, Marcia Mendonca, Artur

Gomes de Morais e Margareth Brainer de Queiroz Lima, professores vinculados a

Universidade Federal de Pernambuco, apresentados no Quadro 9.

QUADRO 9 - Autores do fasciculo 5 do programa Pré-Letramento, de acordo com
sua vinculacao institucional, formacao profissional e linhas de pesquisa

AUTORES

VINCULACAO
INSTITUCIONAL

FORMACAO
PROFISSIONAL

LINHAS DE PESQUISA

FASCICULO 5: Jogos e brincadeiras no ensino da lingua portuguesa

Telma Ferraz Leal

FAE/UFPE

Doutorado e Mestrado em
Psicologia/UFPE; Graduagdo
em Psicologia/UFPE

Produgo de textos;
Alfabetizac&o, ensino e leitura;
Didatica da lingua portuguesa;

Marcia Mendonga

UFPE; Universidade
Federal de Sao
Paulo/Guarulhos

Doutorado e Mestrado em
Linguistica/UFPE;
Graduagdo em Letras/
UFPE

Ensino de lingua materna;
Formagcéo de professores;
Leitura; Géneros textuais; Livro
didatico; Histdrias em quadrinhos
e quadrinizacdo

Artur Gomes de Morais UFPE Doutorado em Psicologia/ Didatica da lingua portuguesa;
Universidad de Barcelona; Livros didaticos e letramento;
Mestrado em Psicologia Alfabetizacdo; Formacéo do
Cognitiva; Graduagéo em professor; Psicolinguistica;
Psicologia/UFPE Psicologia da educagéo

Margareth Brainer de UFPE;UFRJ Mestrado em Psicologia Formagédo de professores;

Queiroz Lima

Cognitiva/UFPE;
Graduada em Pedagogia/
UFPE

Alfabetizacdo e Letramento;
Ensino e argumentacédo

Fontes: Plataforma Lattes/CNPq; DPG/CNPq.

O Quadro 10, a sequir, apresenta os dados profissionais dos autores do

fasciculo 6 que sdo: Marcia Elizabeth Bortone e Stella Maris Bortoni-Ricardo, ambas da

Universidad

e de Brasilia.

QUADRO 10 - Autores do fasciculo 6 do programa Pro-Letramento, de acordo
com sua vinculagao institucional, formacéo profissional e linhas de pesquisa

AUTORA

VINCULACAO
INSTITUCIONAL

FORMACAO
PROFISSIONAL

LINHAS DE PESQUISA

FASCICULO 6: Relatos docentes: uma poss

e no Ensino da Lingu

a nas séries ou ciclos iniciais

ibilidade de reflexdo sobre a

Prética Linguistica na alfabetizacéo

Marcia Elizabeth UnB Doutorado e Mestrado em Fundamentos e didatica da
Bortone Educacdo/PUCMG alfabetizacdo; leitura e escrita;
Graduag&o em Letras/ histéria da alfabetizacéo;ivros
PUCMG didaticos e letramento; Letramento e
alfabetizacdo
Stella Maris Bortoni- unB Doutorado e Mestrado em Metodologia do ensino de lingua

Ricardo

Educacdo/UFMG;
Graduacdo em Pedagogia/
PUCMG

escrita nas series iniciais; livros
didaticos de alfabetizacdo; formacéo
de professores; politicas educacionais

Fontes: Plataforma Lattes/CNPq; DPG/CNPq.
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Os autores do fasciculo 7 estdo apresentados no Quadro 11. Sao professores

e pesquisadores que integram o grupo de docentes da Universidade Federal de

Pernambuco e da Universidade Federal de Minas Gerais, a saber: Artur Gomes de

Morais, Ceris Ribas da Silva, Eliana Borges Albuquerque, Beth Marcushi, Maria das

Gracas C. Bregunci e Andréia Tereza Brito Ferreira.

QUADRO 11 - Autores do fasciculo 7 do programa Pro-Letramento, de acordo
com sua vinculacgao institucional, formacao profissional e linhas de pesquisa

AUTORES

VINCULACAO
INSTITUCIONAL

FORMACAO
PROFISSIONAL

LINHAS DE PESQUISA

FASCICULO?7: O livro didatico em sala de aula: algumas reflexdes

Artur Gomes de Morais FAE/UFMG Doutorado e Mestrado em | Educacdo escolar: instituicdes,
Educacdo/PUCMG; sujeitos e curriculo; fundamentos
Graduagdo em Letras/ e didatica da alfabetizacao, leitura
PUCMG e escrita; historia da alfabetizacdo
e da cultura escrita; livros
didaticos e letramento; letramento
e alfabetizacdo
Ceris Ribas da Silva FAE/UFMG Doutorado e Mestrado em | Metodologias de ensino da lingua
Educacdo/UFMG; escrita nas séries iniciais; livros
Graduacdo em Pedagogia/ | didaticos de alfabetizacéo;
Inst. de Educ. de Minas inovacdes pedagogicas; formagéo
Gerais e em Servico de professores; politicas
Social/PUCMG educacionais
Eliana Borges Albuquerque | FAE/UFMG Doutorado e Mestrado em | Histéria da alfabetizacdo e das
Educacdo/UFMG; cartilhas; escolarizagdo da cultura
Graduada em Pedagogia/ | escrita; alfabetizacdo e letramento
PUCMG digital; alfabetizacdo audio-
visual; formacéo de professores
alfabetizadores; educacéo e
linguagem
Beth Marcuschi UFMG Mestrado em Teorias do desenvolvimento e da

Educacdo/UFMG;
Graduada em Pedagogia/
UFMG

aprendizagem; alfabetizacdo e
letramento; construtivismo;
interacdo professor-aluno

Maria das Gragas C.
Bregunci

Faculdade de
Letras/fUFMG

Doutorado em Educacao/
UFMG; Mestrado em
Lingua portuguesa/
UFMG; Graduada em
Letrass/lUFMG

Ensino de lingua materna;
alfabetizacdo; leitura e producéo
de textos; livro didatico;
formacéo de professores

Andréa Tereza Brito
Ferreira

Universidade Federal
Rural de Pernambuco

Doutorado em Sociologia/
UFPE; Mestrado em
Educagdo/UFPE;
Graduada em
Letrass/UFMG

Didatica da Lingua Portuguesa;
Formacéo de Docentes e Educacdo
Basica; Livros didaticos e letramento;
Politicas Educacionais da Educacao
Basica

Fontes: Plataforma Lattes/CNPq; DPG/CNPq.

Conforme pode ser observado nos quadros de numeros 5 a 11, os autores dos

sete fasciculos do programa Pro-Letramento, sdo, em maioria, professores com

doutorado nas areas de Educacdo, Lingua Portuguesa e Linguistica. S80 pesquisadores
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de universidades puablicas federais e estaduais, vinculados aos Grupos Pesquisa e
Centros de Formacgdo de Professores (Apéndice A), com formacdo profissional
(graduacdo) nas areas de Pedagogia e/ou Letras, e alguns, de Psicologia.

Nesse sentido, quanto a autoria dos fasciculos do programa Pré-Letramento,
h& uma estreita relacéo entre os temas abordados nesses fasciculos, as linhas de pesquisa
que atuam e suas producgdes cientificas (Apéndice B), com énfase nas &reas de
alfabetizacdo, letramento, ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, e, formacéo de
professores da educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental.

De acordo com o instrumento de pesquisa (Apéndice B) e com as
informacgdes disponiveis nos CV Lattes, foi possivel identificar que os autores dos
fasciculos do programa Pro-Letramento, em grande ndmero, participam ou ja
participaram da elaboracdo de materiais didaticos de programas oficiais de formacéo de
professores e, alguns autores, também integram equipes de especialistas de programas
educacionais e de andlise de indicadores de avaliacdo da educacdo bésica, Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD), Plano Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE),
diretrizes curriculares nacionais, dentre outras acdes coordenadas pelo MEC ou por
outras instituicdes governamentais. Portanto, ha uma estreita relacdo entre as atividades
académicas desenvolvidas pelos professores-pesquisadores, autores dos materiais
didaticos, e os programas que integram as politicas de formacdo de professores da
educacdo bésica propostos pelo MEC, por meio de atividades de extensdo universitaria,
de pesquisas académicas, e, principalmente, por meio de assessoria ou consultoria
técnica.

Mortatti (2010, 336), afirma que o processo de reforma do Estado brasileiro
a partir da década de 1980, consolidando-se na década de 1990 e atendendo a uma nova
ordem de “regulagdo social, caracteristica do estdgio atual do capitalismo”, estabeleceu
“um novo tipo de parceria entre Estado e subsetores publicos”, representados pelas
universidades publicas, que atuam como “agente institucional da producdo de
conhecimentos disponibilizados ao Estado, que, [...] contrata os servigos de assessoria
ou consultoria de docentes pesquisadores vinculados a universidade.”

Esse tipo de parceria estd formalizado na proposta do programa Pro-
Letramento, por meio da Rede Nacional de Formacgdo Continuada de Professores da
Educacdo Basica, cujos autores dos materiais didaticos para formacéo de professores na
area de alfabetizacao e linguagem sdo docentes de universidades publicas que integram
as equipes de pesquisadores dos Centros de Pesquisa e de Formacgdo de Professores,
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vinculados as Universidades, em que o conhecimento produzido por esses docentes esta
subsumido no discurso oficial das propostas didaticas de formacdo continuada de
professores, definidas e regulamentadas pelo MEC, por meio da Secretaria da Educacao
Basica e da Secretaria de Educacdo a Distancia.

[...] uma das caracteristicas mais evidentes [desse] tipo de parceria
[...] s&o politicas publicas caracterizadas pela subsunc¢éo do discurso
académico-cientifico no discurso oficial, constataveis, por exemplo,
na autoria institucional de documentos oficiais, nos quais os docentes
pesquisadores das universidades publicas figuram como elaboradores
do documento, mas ndo autores de politicas publicas e propostas
didaticopedagdgicas encomendadas pelo Estado, o qual se torna,
também e indiretamente, o detentor da autoria dessas propostas.
(MORTATTI, 2010, p. 337, grifo da autora).

Nesse sentido, esse tipo de parceria, em particular, para o desenvolvimento
do programa Pro-Letramento, entre o MEC, as Universidades conveniadas e as
Secretarias de Educacdo Municipais e Estaduais, atende a implantacdo de uma politica
de descentralizacdo e de gestdo democréatica estabelecida pelo MEC, que segundo
Mortatti (2010, p. 339), “[...] decorre sobretudo de op¢des e decisdes politicas, ndo
meramente técnicas nem meramente derivadas da verdade cientifica do momento, a qual
pode também ser considerada semimercadoria que circula no simbdlico mercado
cientifico.” (Grifos da autora).

Foerste (2005) caracteriza de “parceria colaborativa”, que se estabelece por
meio de “negociagdes concretas” entre Estado, Universidade e Sistemas de Educagéo,
cujos principios norteadores sdo: valorizacdo dos saberes e experiéncias dos
professores; curriculo integrado; inexisténcia de consensos sobre 0 que € uma boa
pratica; relacdo entre teoria e pratica; acesso e complementaridade entre diferentes tipos
de saberes; flexibilizacdo de espagos e tempos da formagéo; valorizacdo do crescimento
individual dos profissionais envolvidos na formacgéo; criacdo de uma rede de
formadores de campo para desenvolver um trabalho colaborativo entre universidade e
escola basica, dentre outros. Segundo esse autor, “a parceria colaborativa”,

representa um esforco que emerge de acles reflexivas, em que
professores da universidade e docentes do ensino basico se articulam a
partir de objetivos comuns. Esse movimento busca garantir a
indissociabilidade tedrico-préatica dos curriculos dos cursos de formagéo
de profissionais do ensino, tendo como base dispositivos
interinstitucionais  concretos, negociados  coletivamente  entre
universidade, 6rgdos da gestdo publica (secretarias de educagdo),
sindicatos de professores etc. I1sso implica uma postura epistemoldgica
diferenciada, pautada na flexibilizacdo curricular e acdo dialdgica, que
impulsiona a introdugdo de outros sujeitos, saberes e espagos
institucionais alijados ou pouco considerados até entdo no complexo
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processo de socializagdo profissional docente. (FOERSTE, 2005, p.
38-39).

As Universidades publicas, na condicdo de parceiras e representadas pelos
Centros de Pesquisa e de Formacgdo de Professores, atuam como “prestadoras de
servi¢os ao Estado”, Instancia mantenedora das préprias Universidades, sob a mediacao
da educacdo a distancia, na perspectiva de se efetivar o desenvolvimento de redes
tecnoldgicas de informacdo e comunicacdo em abrangéncia nacional. A modalidade a
distancia, embora os encontros presenciais entre formadores de tutores, tutores e
professores em formacdo acontecam em periodos sistematicos, se apresenta como uma
estratégia de atingir o maior nimero de professores em menor tempo e em diferentes
distancias territoriais, considerando a extensdo do Pais.

Silva e Castro (2008) ressaltam que a adocdo da modalidade a distancia nos
programas de formacdo continuada de professores tém sido uma das tendéncias na
implementacdo das politicas educacionais no Brasil, articulada a reforma educacional,
desde a decada de sessenta, e mais acentuadamente nas Ultimas décadas, numa tentativa
de qualificar os professores da rede publica em massa e em servico.

[...] No contexto das politicas educacionais neoliberais, a educacgao a
distancia passou a ocupar um lugar central nas estratégias educativas
para diminuir os déficits do sistema, ampliar o acesso da populacédo a
educacdo, democratizar o0 ensino e reduzir os gastos nas areas de
servicos educacionais tornando-se, assim, uma das mais importantes
ferramentas do sistema educacional de divulgacdo do conhecimento,
da informacdo, da cultura e da capacitagdo de recursos humanos.
(SILVA; CASTRO, 2008, p. 190).

Por outro lado, as autoras avaliam que as instituicdes reguladoras e
fomentadoras dessas politicas ndo tém dado conta de promover um processo sistematico
de auto-avaliagdo e de implementacdo de uma formacgéo permanente de professores que
garanta a profissionalizacdo docente.

Diferentes criticas sdo feitas a forma como essa formacdo vem sendo
implementada no pais. [...] 0s aspectos mais relevantes dessas criticas
realcam o fato de que a politica de educacdo a distdncia em
implantagdo  se  constitui  prioritariamente, em  programas
desarticulados e acdes fragmentadas, bastante timidas e precariamente
instaladas que, em muitos casos, levam a situagdes de desperdicio de
ordem financeira, humana e material e ndo tém contribuido para uma
solida formacdo dos professores e nem tampouco para a
profissionalizagdo docente. (SILVA; CASTRO, 2008, p. 189).

O programa Pré-Letramento configura-se nessa modalidade de educagdo a

distancia, o que contribui para o processo de aligeiramento e fragmentacdo da formacéo
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continuada de professores numa area estratégica e ao mesmo tempo deficitaria, que € o
ensino de leitura e escrita nos anos iniciais do ensino fundamental em escolas da rede
publica. Como se pensar a formacéo continuada de professores para o ensino de leitura
e escrita no nivel fundamental na modalidade a distancia e em servico? Como 0s
professores sdo habilitados para utilizar as modernas tecnologias de informacédo e
comunicacdo disponiveis? As escolas a que esses professores, envolvidos no Pro-
Letramento, estdo vinculados tém as condi¢des de infra-estrutura tecnoldgica adequada
para o uso desses recursos? Como € feito o acompanhamento das atividades propostas e
a interatividade entre professores, tutores e gestores do programa? Como se da a relacéo
entre o tempo empreendido no processo de formacdo por meio da modalidade a
distancia e o tempo empreendido nos encontros presenciais? Essas questdes, embora
ndo se constituam aspectos de investigacdo desta pesquisa, se entrecruzam nas analises
aqui apresentadas e merecem ser consideradas em futuras pesquisas que contribuam
para ampliar a compreensdo do modelo de formacéo continuada de professores proposto
pelo MEC no programa Prd-Letramento.

Esse modelo de formacdo continuada proposto nos documentos oficiais de
formulacdo e regulacdo do programa Pro-Letramento tem-se constituido numa
caracteristica recorrente em grande parte dos programas de formacdo inicial e
continuada que integram as atuais politicas publicas educacionais do MEC e atende as
exigéncias da sociedade capitalista, neoliberal, centrada na competitividade para atender
as demandas do mercado de trabalho no setor empresarial.

Segundo Silva e Castro (2008), esses programas de formagéo continuada de
professores, que atendem a esse modelo de formacdo, apresentam caracteristicas
multifacetadas, estdo centrados na Otica da formacdo em massa, em servigo e a
distancia, o que tem levado a uma “deterioragdo progressiva” da profissionalizagdo
docente, cujas consequéncias sdo a falta de motivacéo e o despreparo dos professores
para promover uma educacdo de qualidade, capaz de melhorar os indices de

produtividade do sistema educacional.



CAPITULO 3

ASPECTOS TEMATICO-CONTEUDISTICOS DOS FASCICULOS DO
PROGRAMA PRO-LETRAMENTO PARA O ENSINO DE LEITURAE
ESCRITA
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3.1 Temas e conteudos dos sete fasciculos do programa Pré-Letramento na area de
alfabetizacéo e linguagem

Os fasciculos do programa Pro-Letramento, na &rea de alfabetizagdo e
linguagem, distribuidos aos professores das escolas da rede publica estadual e municipal
como material didatico para instrumentalizar a formacao continuada desses professores,
abordam temas e contelddos especificos considerados fundamentais pelos autores —
professores e pesquisadores de universidades publicas — para o desenvolvimento do
ensino da leitura e da escrita com alunos dos anos iniciais do ensino fundamental.

No fasciculo 1, intitulado Capacidades linguisticas da alfabetizacdo e a
avaliacdo, sdo apresentados os varios conceitos fundamentais que subsidiam o processo
de formacdo continuada de professores do programa Pré-Letramento e que serdo
retomados nos fasciculos seguintes, tais como: Alfabetizacdo, Letramento e Ensino de
Lingua. Sdo apresentadas as principais capacidades linguisticas a serem desenvolvidas
pelos alunos nos anos iniciais da escolarizacdo, relacionadas aos cinco eixos para
apropriacdo da lingua escrita: (1) compreensdo e valorizacdo da cultura escrita; (2)
apropriacdo do sistema de escrita; (3) leitura; (4) producdo de textos escritos; (5)
desenvolvimento da oralidade. Quanto a apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética
(SEA), os autores desse fasciculo propdem que os professores devem orientar seus
alunos a: compreender as diferencas entre a escrita alfabética e outras formas graficas;
dominar convencdes graficas; reconhecer unidades fonoldgicas como silabas, rimas,
terminagOes de palavras, dentre outras; conhecer o alfabeto; compreender a natureza
alfabética do sistema de escrita e dominar as relagdes entre grafemas e fonemas.
(BATISTA et al., 2006). Por ultimo, séo apresentadas reflexes sobre a importancia da
avaliacdo diagndstica do processo de alfabetizacdo e os instrumentos e procedimentos
pertinentes a avaliagdo da aprendizagem nas séries iniciais do ensino fundamental.

No fasciculo 2, A organizacéo do tempo pedagdgico e o planejamento do
ensino, sao discutidas questdes sobre os espacos e tempos que sdo dedicados a leitura e
escrita na sala de aula, considerando os conteudos diversos e as atividades que devem
ser desenvolvidas ao longo dos bimestres. As autoras discutem essa temaética a partir de
duas questdes basicas: “0 tempo que dedicamos a leitura na sala de aula (o que
lemos, como lemos, quando lemos e com que freqiiéncia?) e o tempo que dedicamos a
escrita (que tempo reservamos a escrita e com quais tipos de atividade o ocupamos?).”.
(GUEDES-PINTO et al., 2006, p. 6, grifos das autoras). Para complementar essas

questBes as autoras apresentam também outras direcionadas ao planejamento da rotina
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escolar, “[...] tomando-0 como uma ferramenta que possa contribuir de fato com as
escolhas e com os trabalhos [...]” solicitados aos professores, no sentido de contemplar
as atividades de leitura e escrita no conjunto dos contetdos curriculares e estratégias de
ensino. Enfatizam o planejamento do ensino, tomando como referéncia as seguintes
questdes: “A que dar maior importancia? Que dire¢cdo e caminhos seguir? Como
organizar temporalmente nossas escolhas?” (GUEDES-PINTO et al., 2006, p. 6).

No fasciculo 3, intitulado Organizacdo e uso da biblioteca escolar e das
salas de leitura, sdo apresentados os seguintes aspectos tematicos: a importancia da
biblioteca escolar ou da sala de leitura, sua organizacdo e possibilidades de uso; a
diversidade de suportes textuais que devem compor o acervo da biblioteca ou sala de
leitura; as atividades de leitura e suas diferentes modalidades; a mediacdo do(a)
professor(a) no processo de formacdo de leitores e nos eventos de letramento; e, a
relevancia do dicionario como instrumento de pesquisa e de leitura na sala de aula. As
autoras enfatizam a necessidade da escola (e do professor) formar “[...] alunos leitores e
produtores de textos, motivo pelo qual a leitura precisa ocupar lugar central no curriculo
escolar das séries iniciais.” (VIEIRA, 2006, p. 6).

O fasciculo 4, Relatos docentes: uma possibilidade de reflexdo sobre a
prética linguistica na alfabetizagdo e no ensino da lingua nas séries ou ciclos iniciais,
apresentam reflexdes sobre questdes relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem
da lingua escrita, nas séries iniciais do ensino fundamental, a partir de relatos de
professores sobre suas a¢Oes pedagdgicas, com o tema “Historia de Vida”. A proposta
apresentada nesse fasciculo, segundo Ferreira (2006, p. 7), visa “realimentar 0 processo
de compreensdo do funcionamento do sistema alfabético de escrita e oportunizar [...] a
vivéncia da lingua oral e escrita como préatica discursiva que se manifesta por meio de
textos de diferentes géneros.”.

O fasciculo 5, Jogos e brincadeiras no ensino da lingua portuguesa,
apresentam-se algumas experiéncias de jogos e brincadeiras realizados por professoras
com alunos de escolas publicas do Estado de Pernambuco, por meio de projetos
didaticos. Séo relatadas atividades ludicas direcionadas para a alfabetizacéo e ensino da
lingua materna, em que os alunos colocam em prética habilidades relacionadas a lingua
portuguesa com vistas a produgdo de um “almanaque para criangas”. As atividades de
leitura e escrita sdo desenvolvidas por meio de jogos e brincadeiras populares, de canto
e expressdo oral com vistas & apropriacdao do sistema de escrita alfabética e préaticas de
leitura, escrita e oralidade significativa.
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No fasciculo 6, Modos de falar/Modos de Escrever, apresentam-se 0s modos
de falar e de escrever dos alunos em fase de alfabetizacdo como processos interacionais,
a integracdo entre essas duas modalidades discursivas e suas relacbes com a
aprendizagem da leitura e escrita, contextualizando-as no ambiente de sala de aula. S&o
discutidas questbes como: a construcdo do texto coletivo em sala de aula; a monitoragédo
na fala e na escrita; e, a leitura de historias infantis. As autoras analisam o trabalho
pedagogico de uma professora de escola publica do Distrito Federal, na classe de
alfabetizacdo, em atividades de leitura e producdo de textos levando em consideracédo a
“competéncia comunicativa” dos alunos, pois compreendem que,

[...] os alunos, ao chegarem a escola, j& sdo falantes competentes em
sua lingua materna, ou seja, ja tém uma competéncia comunicativa
bem desenvolvida, uma vez que ja sdo capazes de se comunicar bem,
no ambito da familia, em conversas com amigos, colegas,
professores, etc. (BORTONE; BORTONI-RICARDO, 2006, p.
6, grifo das autoras).

O Fasciculo 7, O livro didatico em sala de aula: algumas reflexdes,
apresentam-se questes relacionadas ao uso do livro didatico de alfabetizacdo e de
lingua portuguesa em sala de aula. Os autores analisam o processo de modificacdo dos
livros didaticos de alfabetizacdo e de lingua portuguesa, a partir da institucionalizacéo
do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), o processo de escolha e as caracteristicas
dos novos livros didaticos e 0 uso que os(as) professores(as) fazem do livro didatico em
sala de aula e as mudangas no foco do ensino-aprendizagem. Ressaltam sobre a
necessidade de participacdo dos professores das séries iniciais do ensino fundamental no
processo de avaliacdo permanente na escolha e uso do livro didatico, observando sua
configuracdo e a importancia que é dada as atividades de leitura e de producdo de
textos, seja orais e escritos. Para Morais et al. (2006, p. 7), os livros didaticos nas areas
de lingua portuguesa e de alfabetizagdo, em que pese as criticas sobre o seu uso, “[...]
ocupam um significativo espago na cultura escolar brasileira [... e constituem] um dos
suportes basicos na organizacao do trabalho pedagdgico.”.

A seguir, no Quadro 12, apresento o resumo dos fasciculos do programa
Pro-Letramento, destacando-se 0s temas, objetivos didaticos e os conteldos das

unidades textuais dos sete fasciculos, na area de alfabetizacao e linguagem.
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QUADRO 12 — Temas, objetivos e conteudos dos sete fasciculos do programa Pro-
Letramento, na area de alfabetizacéo e linguagem

FASCICULOS/TEMAS

OBJETIVOS DIDATICOS

CONTEUDOS/UNIDADES

FASCICULO 1:
Capacidades linguisticas da
alfabetizaco e a avaliacdo

- apresentar conceitos e concepgdes fundamentais ao processo de
alfabetizagdo; - sistematizar as capacidades mais relevantes a serem
atingidas pelas criangas, ao longo dos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental de nove anos; - propor procedimentos e estratégias
importantes no processo de avaliagdo da alfabetizacéo

Unidade | - Pressupostos da
aprendizagem e do ensino da
alfabetizacdo; Unidade Il - As
capacidades linglisticas da
alfabetizacdo; Unidade Il - A
avaliagdo do processo de
alfabetizacéo

FASCICULO 2:

A organizacao do tempo
pedagdgico e 0
planejamento do ensino

- analisar as situagdes de ensino e aprendizagem da leitura e escrita,
com énfase na organizagdo do tempo escolar e no planejamento do
ensino; - discutir a questdo do espaco e do tempo dedicados a leitura na
escola e a organizagdo do tempo de leitura em sala de aula

Unidade | - Os tempos da leitura na
sala de aula; Unidade Il - Os tempos
da escrita na sala de aula; Unidade
111 - Planejamento

FASCICULO 3:
Organizacao e uso da
biblioteca escolar e das
salas de leitura

- refletir sobre a importancia da biblioteca escolar ou da sala de leitura,
sua organizacdo e possibilidades de uso; - analisar as diferentes
modalidades de leitura, a diversidade de suportes de textos e a
mediagdo do(a) professor(a) no processo de ensino da leitura e escrita;
- discutir sobre a relevancia do dicionario no ensino-aprendizagem da
leitura e escrita

Unidade | - Biblioteca escolar;
Unidade Il - Atividades de leitura;
Unidade 11l - Uso do dicionario.

FASCICULO 4:

Relatos docentes: uma
possibilidade de reflexao
sobre a pratica lingiiistica
na alfabetizac&o e no
ensino da lingua nas séries
ou ciclos iniciais

- Constatar a necessidade e a importancia de uma acdo pedagogica que,
nas séries ou ciclos iniciais, possibilite a todas as criangas a
participacdo em praticas sociais de letramento; - Refletir sobre
diferentes possibilidades de acdo pedagogica com o sistema de escrita,
a partir de contextos significativos de uso desse sistema; - Identificar a
leitura como processo em que, mediados pelo professor, os alunos
atuam como sujeitos que produzem significados e sentidos; -
Reconhecer a importancia de uma pratica textual que dé condigdes ao
aluno de adequar o seu discurso aos diferentes contextos interlocutivos
e de assumir-se, verdadeiramente, como autor dos textos que produz; -
Compreender a importancia de um processo de formagdo que garanta a
todos os professores a vivéncia constante do tripé acéo-reflexdo-acéo

Unidade | — Atividades relacionadas
a identidade; Possiveis contribuicoes
ao desenvolvimento lingiistico,
afetivo e social do aluno;

Unidade Il - A contribuicdo da
leitura na formagdo linglistica do
aluno e na sua constitui¢cdo como
sujeito leitor; Unidade Il - Textos
de alfabetizandos; Uma reflexdo
sobre os fatores discursivos e
linguisticos.

FASCICULO 5:
Jogos e brincadeiras no
ensino da lingua portuguesa

- Refletir sobre o uso de jogos e brincadeiras no processo de
alfabetizacdo; - Refletir sobre a importancia de aliar o ensino do
sistema alfabético a préaticas de leitura e producédo de textos nos anos
iniciais do ensino fundamental; - Reconhecer os objetivos didaticos que
orientam a elaboracao de projetos didaticos nos anos iniciais do ensino
fundamental; - Analisar alternativas didaticas elaboradas em projetos
desenvolvidos por professoras e professores de escolas publicas; -
Planejar atividades voltadas para o dominio do sistema alfabético,
leitura e producéo de textos para 0s anos iniciais do ensino
fundamental

Unidade | - Almanaque para
criancgas: o livro que até os
professores e as professoras
gostariam de ter; Unidade Il - Mais
brincadeiras... lendo e escrevendo;
Cantar também faz rir e brincar;
Unidade 111 - Jogar para
compreender o sistema de escrita
alfabética e dominar as suas
convengdes: mais alguns exemplos...

FASCICULO 6 : - Refletir sobre as caracteristicas do texto oral espontaneo de alunos de | Unidade I - A construgdo do texto
Modos de falar/Modos de primeira série e do texto escrito elaborado coletivamente em sala de coletivo em sala de aula; Unidade Il
Escrever aula; - trabalhar com regras variaveis freqiientes nas nossas - A monitoracédo na fala e na escrita;
comunidades de fala, que véao aparecer na producéo oral das criancas; - | Unidade Il - Lendo historias
refletir sobre a integracdo dos saberes da oralidade na producéo escrita | infantis em sala de aula
dos alunos; - refletir sobre convengdes da lingua escrita; - refletir sobre
atividades de leitura e interpretacdo em sala de aula.
FASCICULO 7: - Refletir sobre algumas questdes relacionadas ao uso do livro didatico | Unidade I - Antigos e novos livros

O livro didético em sala de
aula: algumas reflexdes

em sala de aula; - discutir, entre outras coisas, sobre 0s seguintes
aspectos: o processo de modificagdo dos livros didaticos de
alfabetizacdo e de Lingua Portuguesa a partir da institucionalizacdo; as
caracteristicas desses “novos” livros didaticos; o processo de escolha
dos livros didaticos; e, 0 uso que os professores e professoras fazem do
livro didatico em suas praticas de ensino

didaticos de lingua portuguesa e
alfabetizagdo; As mudancas nos
livros didaticos de alfabetizacéo e o
processo de ensino-aprendizagem;
Unidade II - O livro didatico de
lingua portuguesa das séries iniciais
do ensino fundamental e as
mudancas no foco do ensino-
aprendizagem; Unidade 111 - A
escolha no livro didatico; O uso dos
livros didaticos de alfabetizacdo e de
lingua portuguesa.

Fonte: BATISTA etal., 2006; GUEDES-PINTO et al., 2006; VIEIRA et al., 2006; FERREIRA, 2006;
LEAL etal., 2006; BORTONE; BORTONI-RICARDO, 2006; MORAIS, 2006.
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Embora cada fasciculo trate de um tema especifico, vale ressaltar que alguns
aspectos apresentados pelos autores sdo recorrentes nos sete fasciculos, os quais séo
considerados contelldos necessarios e concepgdes relevantes para a formacao
continuada de professores na area de alfabetizacdo e linguagem, a saber:

e alfabetizacdo e letramento sdo processos diferentes, mas interdependentes
e complementares, que direcionam para a proposta de “alfabetizar letrando”%;

e |eitura e escrita sdo concebidas como préaticas sociais e culturais, portanto,
uma atividade compartilhada e dialogada;

e valorizacdo das capacidades linguisticas dos alunos, na perspectiva de
integracdo entre fala e escrita, respeitando-se suas variedades linguisticas;

e 0 professor é mediador do processo de ensino-aprendizagem da leitura e da
escrita, que possibilita ao aluno o acesso aos diversos géneros textuais e participacdo em
diferentes estratégias de leitura;

e 0 professor dos anos iniciais do ensino fundamental é responsavel pela
formacdo de leitores, portanto, precisa ser um leitor e desenvolver suas capacidades
investigativa e reflexiva, buscando atualizar-se permanentemente;

e a importancia da sistematizacdo das atividades de leitura pelo professor,
por meio do planejamento e avaliacdo constantes, numa perspectiva coletiva e dialdgica,
envolvendo toda a comunidade escolar;

e 0 livro didatico é um importante material de leitura, mas ndo deve ser o
Gnico na escola para o ensino de leitura e escrita;

e a biblioteca escolar é um espago dindmico de circulacdo da cultura, de
acesso a leitura, a escrita, a pesquisa e ao entretenimento, por meio dos diferentes

géneros e suportes textuais.

3.2 Eixos tematicos norteadores da proposta de ensino da leitura e escrita no

programa Pré-Letramento

Na perspectiva de compreender quais as concepcOes tedricas que

fundamentam a proposta de formacdo continuada de professores para o ensino de leitura

% «Alfabetizar letrando™ é um principio norteador da proposta de Pré-Letramento para o ensino de leitura
e escrita, enfocado no fasciculo 1 e retomado ao longo da apresentagao dos demais fasciculos. Os autores
dos fasciculos do Pré-Letramento ndo aprofundam a discusséo tedrica sobre essa proposta, mas indicam

algumas referéncias de abordagem que apresento no topico 3.2.2 deste Capitulo.
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e escrita do programa Pro-Letramento, explicitados pelos autores dos fasciculos, na area
de alfabetizacdo e linguagem, apresento a seguir trés eixos tematicos:

e “Lingua e Ensino da Lingua Escrita” — apropriagbes que aglutinam
concepgdes de leitura, escrita e oralidade como processos sociais e comunicativos;

e “Alfabetizagdo e Letramento” — processos relacionais que explicitam o
principio conceitual da proposta;

e “Avaliagdo” — processo norteador do ensino-aprendizagem da leitura e
da escrita;

No conjunto dos sete fasciculos, o que trata de Capacidades linguisticas da
alfabetizacdo (fasciculo 1), € o que apresenta maior fundamentacdo teorica a respeito
dos conceitos e concepcdes tedrico-metodoldgicas que norteiam a proposta de ensino da
leitura e escrita, do programa Pro-Letramento, embora seus autores, nem sempre
explicitam no texto quais os pesquisadores/autores que fundamentam suas concepgoes
tedricas e metodologicas. Conceituam termos e apresentam concepc¢des tedricas, por
meio de citacdes e notas, e, em alguns casos, ndo apresentam a autoria intelectual, sendo
possivel essa identificacdo e relacdo por meio das publicacGes e autores citados nas
referéncias bibliograficas listadas ao final das unidades textuais dos fasciculos.

Na apresentacdo dos temas e contetidos propostos nos fasciculos, os autores
explicitam os conceitos de “lingua e ensino da lingua”, “alfabetizacdo”, “letramento” e
“avaliacdo da aprendizagem”, pois consideram que esses conceitos sdo 0s pressupostos
tedricos que orientam a apresentacdo dos demais temas no conjunto dos sete fasciculos.

Como ressalta Batista et al. (2006, p. 9), esses pressupostos “[...] devem estar
presentes em todas as reflexGes atualmente desenvolvidas em torno da aprendizagem e do
ensino da alfabetizacéo, orientando o trabalho docente na escolha de contetidos, procedimentos

e formas de avaliar este processo.”.

3.2.1 Lingua e Ensino da Lingua Escrita

A lingua é um sistema que depende da interlocucéo entre sujeitos, em que
os professores devem privilegiar em sala de aula “[...] a reflexdo dos alunos sobre as
diferentes possibilidades de uso da lingua.”. Nessa perspectiva, “[...] uma proposta de
ensino de lingua deve valorizar o uso da lingua em diferentes situagfes ou contextos
sociais, com sua diversidade de fung¢des e sua variedade de estilos ¢ modos de falar.”.

(BATISTA et. al., 2006, p. 9).
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Nessa concepcao € possivel identificar uma abordagem que prioriza a agéo
dos sujeitos numa dimensdo comunicativa, de interlocucdo, em contextos sociais e
culturais diversos. Para tanto, ressaltam que o desenvolvimento das capacidades
linguisticas®” pelas criancas, necessarias ao dominio da leitura e escrita e da
compreensdo e producdo de textos orais e escritos, ndo acontecem espontaneamente,
pois depende da intervencdo do professor que alfabetiza. Essas capacidades “J...]
precisam ser ensinadas sistematicamente e isso ocorre, principalmente nos anos iniciais
da Educacdo Fundamental®.” (BATISTA et. al., 2006, p. 9).

A metodologia proposta pelos autores define a organizacdo das capacidades
em torno de cinco eixos temadticos, considerados “[...] mais relevantes para a
apropriacdo da lingua escrita: (1) compreensdo e valorizacdo da cultura escrita®; (2)
apropriacdo do sistema de escrita; (3) leitura; (4) producdo de textos escritos; (5)
desenvolvimento da oralidade.”. (BATISTA et. al., 2006, p. 15).

No processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita nos anos iniciais
o professor deve valorizar a oralidade, onde a fala e suas variedades linguisticas
(diferentes modos de falar), em razdo das caracteristicas regionais e culturais especificas
dos alunos, possibilitam situacdes de leitura e de produgbes textuais coletivas
(inicialmente, textos orais €, em estagio gradativo, producao de textos escritos).

Quanto ao “ensino da lingua escrita”, afirmam que a apropriagdo do sistema
alfabético para o uso escrito da lingua pelos alunos envolve aprendizados muito
especificos, 0 que impde aos educadores a necessidade de firmar posi¢cdes consistentes
sobre teorias e métodos de alfabetizacdo, com o propdsito de evitar polarizacdes,
reducionismos e distor¢des (interpretacdes equivocadas) nas praticas de alfabetizacéo.

A concepgéo de leitura que orienta a proposta é uma “[...] atividade que
depende de processamento individual, mas se insere num contexto social e envolve
disposicOes atitudinais, capacidades relativas a decifracdo do codigo escrito e
capacidades relativas a compreensao, a produgdo de sentido.” (BATISTA, 2006, p. 38).

A leitura, portanto, é uma pratica social que envolve atitudes, gestos e habilidades que

70 termo “capacidades lingiiisticas” utilizado pelos autores refere-se aos conhecimentos e atitudes que
as criancas devem desenvolver gradualmente, a cada ano escolar, com relagéo ao aprendizado da leitura e
escrita.

% Segundo Batista et al. (2006, p. 14), o trabalho pedagégico ndo se esgota nos trés anos iniciais do
ensino fundamental, mas “[...] sdo importantes porque ¢ na alfabetizacdo e no aprendizado da lingua
escrita que vém se concentrando os problemas localizados ndo apenas na escolarizacdo inicial, como
também em fracassos no percurso do aluno durante sua escolarizagio.”

¥ A cultura escrita diz respeito a valores, procedimentos e instrumentos que constituem o mundo letrado
que possibilitam compreender os usos sociais da escrita ( por qué e para qué). (BATISTA, 2006, p. 18).
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sdo mobilizadas pelo leitor e construidas ao longo da vida, em diferentes contextos
sociais — na familia, na escola, na biblioteca e em outros espacgos de estudo, trabalho,
lazer e cultura (como teatro, cinema, etc.) — e pelo acesso aos diferentes géneros e
suportes textuais.

Para a crianca desenvolver atitudes e habilidades favoraveis a leitura é
necessario a mediacdo de um adulto mais experiente que possibilite 0 acesso aos
diferentes bens culturais, dentre eles os livros, revistas, jornais, enciclopédias,
dicionarios, etc. Na escola, o professor € o principal agente responsavel pela mediagédo
da leitura e da escrita, responsavel em possibilitar 0 acesso dos alunos aos diferentes
géneros e suportes textuais.

Nesse contexto, insere-se a questdo dos métodos, que, segundo os autores
dos fasciculos, constitui um dos dilemas no campo da Educacdo que merece atencao por
parte dos professores do ensino fundamental, pois interfere diretamente nas praticas de
alfabetizacdo e letramento. Nesse sentido, os autores da proposta de Pro-Letramento
apresentam uma breve discussdo sobre os métodos de alfabetizacéo, silabico, de base
fonica e analiticos.

A opcéo pelos principios do método silébico, por exemplo, contempla
alguns aspectos importantes para a apropriacao do codigo escrito, mas
supfe uma progressdo fixa e previamente definida e reduz o alcance
dos conhecimentos linguisticos, quando desconsidera as funcfes
sociais da escrita.

Da mesma forma, os métodos de base fonica, embora focalizando um
ponto fundamental para a compreensdo do sistema alfabético, que € a
relacdo entre fonema e grafema, restringem a concepcdo de
alfabetizacdo, quando valorizam exclusivamente o eixo da codificacio
e decodificacdo pela decomposicdo de elementos que se centram em
fonemas e sinais gréaficos.

Por sua vez, os métodos analiticos orientam a apropriagdo do cddigo
escrito pelo caminho do todo para as partes (de palavras, sentencas ou
textos para a decomposicao das silabas em grafemas/fonemas). Apesar
de procurarem situar a relacdo grafema/fonema em unidades de
sentido, como palavras, sentengas e textos, os métodos analiticos
tendem a se valer de frases e textos artificialmente curtos e repetitivos,
para favorecer a estratégia de memorizacéao, considerada fundamental.
(BATISTA et. al., 2006, p. 12, grifos meu).

Ressaltam que essas trés tendéncias podem ser consideradas perseverantes e
coexistentes no atual estado das préaticas escolares de alfabetizacdo e da producédo de

livros e materiais didaticos em geral.
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3.2.2 Alfabetizagéo e Letramento

Sobre o conceito de alfabetizagdo, primeiramente 0s autores apresentam
uma breve retrospectiva historica a respeito dos sentidos e de seus desdobramentos, a
partir do surgimento dos termos “alfabetizac¢do funcional” e “letramento”.

Historicamente, o conceito do termo “alfabetizacdo” esta diretamente
vinculado ao ensino-aprendizado do sistema alfabético de escrita, ou seja, ao processo
de ensinar e aprender as habilidades de decodificacdo e codificacdo de sinais gréaficos e
da fala, a correspondéncia entre grafemas e fonemas.

A partir dos anos de 1980, afirmam que as influéncias dos estudos de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, sobre a “psicogénese da lingua escrita” e 0s avangos nas
Ciéncias Linguisticas e da Educacdo, o conceito de alfabetizacdo se amplia, surgindo
novas adjetivacdes, como “alfabetizacio funcional” e “letramento”.

Progressivamente, 0 termo passou a designar 0 processo nao apenas
de ensinar e aprender as habilidades de codificagdo e decodificacdo,
mas também o dominio dos conhecimentos que permitem o uso dessas
habilidades nas praticas sociais de leitura e escrita. E diante dessas
novas exigéncias que surge uma nova adjetivagdo para o termo —
alfabetizacio funcional — criada com a finalidade de incorporar as
habilidades de uso da leitura e da escrita em situagbes sociais e,
posteriormente, a palavra letramento. (BATISTA et. al., 2006, p.
10, grifos dos autores).

O termo “letramento”, traduzido do inglés literacy, significa o:

[...] resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e a
escrever, bem como o resultado da acdo de usar essas
habilidades em préaticas sociais, € o estado ou condicdo que
adquire um grupo social ou um individuo como consequiéncia de
ter-se apropriado da lingua escrita e ter-se inserido num mundo
organizado diferentemente: a cultura escrita. (BATISTA et. al.,
2006, p. 11).

Considerando os mais variados usos sociais da escrita e da leitura, destacam
que ha diferentes “niveis de letramento” — que engloba desde ler um bilhete simples a
escrever um romance, ou seja, dos niveis mais elementares aos mais complexos —, e
“tipos de letramento ou de letramentos”,

[...] tendo em vista as diferentes fungdes (para se distrair, para se
informar e se posicionar, por exemplo) e as formas pelas quais
as pessoas tém acesso a lingua escrita — com ampla autonomia,
com ajuda do professor ou da professora, ou mesmo por meio de
alguém que escreve, por exemplo, cartas ditadas por analfabetos
[..]- (BATISTA et. al., 2006, p. 10).
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Os autores apresentam a distingdo entre alfabetizacao e letramento feita por
muitos pesquisadores da é&rea, embora, ndo mencionam quem sSejam esses
pesquisadores. Segundo Batista et al., (2006, p. 10):

Com o surgimento dos termos letramento e alfabetizagdo (ou
alfabetismo funcional), muitos pesquisadores passaram a preferir
distinguir alfabetizacdo e letramento. Passaram a utilizar o termo
alfabetizacdo em seu sentido restrito, para designar o aprendizado
inicial da leitura e da escrita, da natureza e do funcionamento do
sistema de escrita. Passaram, correspondentemente, a reservar 0S
termos letramento ou, em alguns casos, alfabetismo funcional para
designar os usos (e as competéncias de uso) da lingua escrita. Outros
pesquisadores tendem a preferir utilizar apenas o termo alfabetizacéo
para significar tanto o dominio do sistema de escrita quanto os usos da
lingua escrita em praticas sociais. Nesse caso, quando sentem a
necessidade de estabelecer distingfes, tendem a utilizar as expressdes
“aprendizado do sistema de escrita” e “aprendizado da linguagem
escrita”. (Grifos dos autores).

Nas Ultimas décadas, segundo o0s autores da proposta, é a teoria
construtivista que fundamenta as praticas de alfabetizacdo, trazendo contribuicdes
positivas pela “[...] introducdo ou o resgate de importantes dimensdes da aprendizagem
significativa e interagdes, bem como dos usos sociais da escrita e da leitura, articulados
a uma compreensio mais ampla de letramento [...].”.

Nesse sentido, ressaltam sobre algumas interpretacGes equivocadas da teoria
construtivista, o que tem provocado distor¢fes e fracassos escolares no ensino-
aprendizagem da escrita e da leitura. Essa mesma problematica, também, esta
relacionada a algumas orienta¢des inadequadas sobre o conceito de letramento, que, por
consequéncia, “[...] dissociam, equivocadamente, o processo de letramento do processo
de alfabetizacdo, como se um dispensasse ou substituisse o outro.” (BATISTA et. al.,
2006, p. 12).

A opcéo teorica adotada pelos autores da proposta considera a alfabetizagdo
e 0 letramento como dois processos que se articulam e se complementam, portanto,
orientam para a possibilidade de se trabalhar nos anos iniciais do ensino fundamental na
perspectiva de “alfabetizar letrando™.

[...] entende-se alfabetizacdo como o processo especifico e
indispensavel de apropriacdo do sistema de escrita, a conquista dos
principios alfabético e ortografico que possibilita ao aluno ler e
escrever com autonomia. Entende-se letramento como o processo de
insercdo e participacdo na cultura escrita. Trata-se de um processo que
tem inicio quando a crianga comeca a conviver com as diferentes
manifestacbes da escrita na sociedade (placas, rétulos, embalagens
comerciais, revistas, etc.) e se prolonga por toda a vida, com a
crescente possibilidade de participacdo nas préaticas sociais que



90

envolvem a lingua escrita (leitura e redacdo de contratos, de livros
cientificos, de obras literéarias, por exemplo). Esta proposta considera
gue alfabetizacdo e letramento séo processos diferentes, cada um com
suas especificidades, mas complementares e inseparaveis, ambos
indispensaveis. (BATISTA et. al., 2006, p. 13, grifos dos
autores).

Nessa perspectiva de “alfabetizar letrando”, o desafio da escola (e do
professor) estd na possibilidade de conciliar esses dois processos — que ndo sdo
seqlienciais e comportam especificidades e diferencas entre si —, “[...] assegurando aos
alunos a apropriacdo do sistema alfabético-ortografico e condicdes possibilitadoras do
uso da lingua nas préaticas sociais de leitura e escrita.” (BATISTA, 2006, p.13).

Os referenciais teodricos apresentados nos fasciculos do programa Pro-
letramento, apesar dos autores da proposta ndo explicitarem durante a apresentacao dos
temas e conteldos, no corpo dos textos, quem sdo o0s pesquisadores/autores que 0S
fundamentam, compreendo que, pelas “pistas” apresentadas, esses referenciais resultam
de estudos e pesquisas desenvolvidos por especialistas que investigam e teorizam as
areas de alfabetizacdo, letramento, lingua e ensino da lingua, dentre eles destacam-se:
Ferreiro (1985, 1988), Teberosky (1985, 2003, 2004), Kato (1985, 1986, 1993),
Kleiman (1989, 1993, 1995, 1999, 2000, 2005), Lajolo (1986, 1987, 2001, 2005),
Soares (1991, 1998, 1999, 2001, 2003), Vygotsky (1984, 1991, 1988) e outros®.

3.2.3 Avaliacao da aprendizagem

Quanto a concepcdo de “avaliacdo”, os autores iniciam a discussdo
enfatizando que a temadtica “avaliacdo educacional”, nas ultimas décadas, tem ocupado
lugar central nas politicas publicas de educagdo no Brasil, em documentos oficiais sobre
parametros e diretrizes curriculares para a educacao basica. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional — LDBEN, Art. 24, (BRASIL, 1996), estabelece alguns critérios
para a avaliagdo, o que significou um avango importante para a reflexdo em torno da
progressao continuada. (BATISTA et. al., 2006, p. 58-59).

As referéncias teoricas sobre avaliacdo estdo associadas ao tipo de sistema
de organizacéo escolar, as quais apontam para duas dimensoes:

- A dimens&o técnica ou burocratica da avaliagdo tem como funcéo a
regulacdo dos recortes dos tempos escolares (seja um ciclo ou uma

%0 Esses pesquisadores/autores s&o identificados por meio de notas referenciais, localizadas nos textos dos
fasciculos ou por meio de notas de rodapé, ou, ainda sdo indicados nas referéncias bibliograficas listadas
ao final das unidades textuais dos fasciculos (Anexo 1), os quais serdo apresentados no Capitulo 4.
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série), apresentando um carater classificatério, somativo, controlador,
com objetivo de certificacdo ou de atendimento ao registro formal
exigido pela instituigdo e pelo sistema. Envolve sistemas fechados,
dominantes em nossa tradi¢cdo pedagdgica, traduzidos em resultados
guantitativos que determinam a promocdo ou a reprovacdo dos
alunos.

- A dimensdo formativa ou continuada da avaliacdo tem uma fungéo
diagnostica, processual, descritiva e qualitativa, capaz de indicar 0s
niveis ja consolidados pelo aluno, suas dificuldades ao longo do
processo e as estratégias de intervencdo necessarias a seus avangos.
Envolve, portanto, sistemas mais abertos de avaliacdo, a servi¢o das
orientacGes das aprendizagens dos alunos e ndo apenas do registro
burocratico de seus resultados. (BATISTA et. al., 2006, p. 58-59).

Segundo os autores, apesar do ‘“consideravel volume de propostas
inovadoras nesse campo”, a avaliagdo da aprendizagem dos alunos nos trés primeiros
anos da educacdo fundamental € um processo complexo, com muitas possibilidades e
limitacOes, que agrega duvidas, conflitos e contradi¢des, sobretudo quando a reflexéo
“[...] se traduz em um questionamento central: afinal, o que a crian¢a aprendeu? Como
saber se ela esta se desenvolvendo, de fato, na escola?”. (BATISTA et. al., 2006, p. 59).

A concepcdo de avaliacdo defendida pelos autores esta voltada para a
dimensdo formativa, que €, a0 mesmo tempo, reguladora e orientadora do processo de
aprendizagem. Envolve, portanto, duas fungbes fundamentais: “o diagnostico e o
monitoramento do processo de aprendizagem”.

Avaliar significa, na forma dicionarizada, valorar, estimar o valor ou
0 merecimento. E um processo, portanto, regulado por valores, que
marcardo as concep¢fes sobre o0 processo de ensino-aprendizagem.
Esses valores mudam em funcdo das formas de organizacgdo escolar,
dos projetos pedagogicos e das concepgbes e convicgOes de cada
professor, cada professora. [...]

O conjunto de iniciativas ou procedimentos que utilizamos para
avaliar é entendido como uma agdo avaliativa. Ela inclui todas as
etapas do trabalho docente e pode ter um perfil mais pedagégico ou
mais burocratico, como vimos anteriormente: ou serve para orientar e
regular a prética pedagoOgica, colocando-se a servico das
aprendizagens dos alunos, ou apenas serve a finalidade formal de
registro, certificacdo e comunicagéo de resultados.

Na concepcdo de avaliacdo que estamos enfatizando como
reguladora e orientadora do processo de aprendizagem, duas
funcbGes ou agdes avaliativas sdo inseparaveis: o diagnostico e o
monitoramento. (BATISTA et. al., 2006, p. 60, grifos dos
autores).

Com relacdo ao processo de alfabetizacdo, segundo os autores a avaliagédo
diagndstica visa a identificar o desempenho dos alunos em situag¢fes de aprendizagem,
seus progressos, dificuldades e descompassos com relacdo as metas que a escola busca
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alcancar, possibilitando, entdo, o replanejamento das metas e estratégias de ensino.
Quanto ao monitoramento, esta acdo visa acompanhar e intervir no processo de
aprendizagem, para fins de reorientacdo do ensino. Sua fungdo é preventiva, orientada
por um prognostico, que “[...] indica o que fazer para que o aluno resgate a
oportunidade de aprender, antes que as avaliagdes burocraticas aparecam com uma
sentenca fatal de fracasso, ou antes, que se leve muito tempo para se descobrir que néo
houve a aprendizagem suposta ou esperada.”. (BATISTA et. al., 2006, p. 61).

Para eles, na avaliacdo da aprendizagem o diagnostico se constitui, portanto,
no instrumento de coleta de dados que expressard “[...] o estado de aprendizagem do
aluno, levando em consideragdo as metas e as capacidades que se pretende avaliar.”
(2006, p. 61).

Batista et al. (2006, p. 61 — 64) descrevem alguns procedimentos e
instrumentos de coleta de dados que podem ser utilizados na avaliacdo diagndstica, com
criancgas dos trés primeiros anos da Educagdo Fundamental, a saber:

a) observacdo e registro: podem ser desenvolvidos por meio de fotos,
gravacdes em audio e em videos, fichas descritivas de desempenho dos alunos,
relatérios individuais, cadernos ou diarios de campo.

b) provas operatdrias*: que se desenvolvem por meio de operacdes mentais
envolvendo levantamento de hipdteses, exploracdo de conhecimentos prévios, analise,
generalizacdo, producdo de inferéncias, aplicagdo a novas situacdes, entre outras;

C) exercicios de auto-avaliacdo: podem ser realizados por meio de respostas
orais das criancas a questdes propostas em sala de aula, debates, elaboracdo de
desenhos, producao de textos e outros;

d) portifélio: as criancas elaboram por meio da selegdo, reunido e
organizacao de suas proprias produgdes textuais, seja desenhos, textos escritos (bilhetes,
poemas, cartdes, e outros), imagens e quaisquer outros materiais produzidos.

O conjunto de procedimentos e instrumentos de coleta de dados para fins de
diagnosticar a avaliacdo da aprendizagem dos alunos nas séries iniciais do ensino
fundamental constitui importante fonte de informacéao para nortear e reorientar a tomada

de decisbes pelos professores de alfabetizacdo e pela escola, em relacdo ao projeto

! Esses instrumentos enfatizam “[...] as operacdes mentais envolvidas nos conhecimentos que estéo
sendo processados pelos alunos, ao longo de seu desenvolvimento e de suas aprendizagens. [...] Os focos
[...] se voltam para representagdes, conceitos, conhecimentos, capacidades ou estratégias de pensamento
em geral. [...] sdo muito usados nas chamadas avaliagdes psicogenéticas, como as propostas por Emilia
Ferreiro e outros pesquisadores, para sondagem das concepcfes das criangas em relacdo ao sistema de
escrita.”. (BATISTA et. al., 2006, p. 62-63, grifos dos autores).
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pedagdgico. Nesse sentido, os autores afirmam que essas estratégias exigem o
monitoramento constante e sistematico por parte dos profissionais envolvidos na acao
avaliativa.

Os autores apresentam, também, algumas propostas para sistematizar a
avaliacdo, com a participacdo de professores e todos os profissionais envolvidos no
projeto da escola, tendo como eixo o trabalho desenvolvido em torno da alfabetizagéo,
nos anos iniciais do ensino fundamental, como: a escola como um espaco coletivo para
reflexdo, estudo, planejamento e avaliacdo das acOes pedagogicas, envolvendo 0s
educadores em encontros regulares; valorizacdo de experiéncias de sucesso em
alfabetizacédo, divulgando-as por meio de relatos de experiéncias, estudos de casos,
realizacdo de oficinas, envolvendo professores, alunos e pais; organizacdo de conselhos
escolares, ampliando a participacdo de professores, gestores, alunos e pais no processo
de ensino aprendizagem, dentre outras. (BATISTA et. al., 2006, p. 71).

Considerando a complexidade das acbes e estratégias relacionadas ao
processo de avaliacdo da aprendizagem no campo da alfabetizagdo, destacam que a
avaliacdo comporta ndo somente as aprendizagens dos alunos, mas também um
conjunto de componentes que caracterizam a educacao escolar como um todo, ou seja, a
avaliacdo do processo de ensino — dentre eles os métodos de alfabetizacdo e os materiais
didaticos que instrumentalizam o ensino de leitura e escrita —, das condicdes de trabalho
dos profissionais da alfabetizacdo, das metas de planejamento, programas e projetos
estabelecidos pela escola e 0 monitoramento das acOes desenvolvidas pelo sistema de

ensino.



CAPITULO 4

REFERENCIAIS TEORICOS QUE NORTEIAM A PROPOSTA DE
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA O ENSINO DE
LEITURA E ESCRITA NO PROGRAMA PRO-LETRAMENTO
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4.1 Apresentacio da secdo “Referéncias bibliograficas””? dos fasciculos do
programa Pré-Letramento na area de alfabetizacdo e linguagem

A secdo “Referéncias bibliograficas” apresentada nos sete fasciculos do
programa Pro-Letramento na area de alfabetizacdo e linguagem reine um total de 155
referéncias de publicacGes bibliograficas de autores brasileiros e estrangeiros, que
compdem a bibliografia de fundamentacéo tedrica e de apoio para formacéo continuada
de professores dos anos iniciais do ensino fundamental.

No Quadro 13, apresento a quantidade de referéncias, por tipo de texto,
localizadas na segdo “Referéncias bibliograficas” dos setes fasciculos do programa Pro-
Letramento.

QUADRO 13 - Quantidade de referéncias das publicacdes citadas nos sete
fasciculos do Pré-Letramento por tipo de texto

TIPOS DE TEXTOS QUANTIDADE
Livros 100
Capitulos de livros 23
Documentos oficiais 14
Artigos de periddicos 10
Textos eletrdnicos 05
Outros 03
Total 155

Fonte: BATISTA et al. (2006); GUEDES-PINTO et al. (2006); VIEIRA et al. (2006);FERREIRA (2006);
LEAL et al. (2006); BORTONE; BORTONI-RICARDO (2006); MORAIS et al. (2006).

Dentre os livros, apresentam-se em maior quantidade os académico-
cientificos (80), de literatura brasileira e estrangeira (nove), literatura infantil e juvenil
(cinco), cartilhas e livros didaticos (seis). Quanto aos artigos de periddicos (10)
destacam-se aqueles publicados em revistas especializadas da area de leitura e escrita.
Os documentos oficiais (14) abrangem leis, resolucdes, guias, parametros, diretrizes e
referenciais curriculares para a educacao infantil e ensino fundamental, e as diretrizes de
programas governamentais do MEC, como o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e Programa Nacional de Biblioteca Escolar (PNBE). As publicacfes eletronicas

abrangem quatro artigos publicados em sites do MEC e um CD-ROM. Em “Outros”,

%2 «Referéncias bibliograficas” é o termo adotado pelos autores dos sete fasciculos do Pré-Letramento.
Essa se¢do retine o conjunto de referéncias das publica¢fes bibliograficas de fundamentag&o tedrica e de
apoio ao professor. As referéncias das publicacfes eletrdnicas estéo citadas somente no corpo dos textos
dos fasciculos, ndo incluidas nessa secéo. A lista das referéncias apresentadas nos sete fasciculos estao
incluidas no Anexo I.
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incluem dois artigos de anais de congresso e um relatorio técnico de pesquisa financiada
pelo Conselho Nacional de Pesquisa em Ciéncia e Tecnologia (CNPQ).

Com relagdo aos autores dos textos citados nas “Referéncias bibliograficas”,
destacam-se, no Quadro 14, os mais recorrentes nos sete fasciculos do programa Pro-
Letramento, conforme a ordem alfabética de sobrenome e ano(s) de publicacdo de seus
textos.

QUADRO 14 — Autores citados nos sete fasciculos do programa Pro-Letramento,
por ano de publicacdo dos textos

AUTORES ANO DE PUBLICACAO
DOS TEXTOS

ABRAMOVICH, Fanny 1991
ALBUQUERQUE, Eliana 2005
BATISTA, Antonio Augusto Gomes 2000;2003;2004
BORTONI-RICARDO, Stella Maris 2004;2005
CAMARGO, Luis 1995;2003
CAGLIARI, Luiz Carlos 1991;1999
COSTA VAL, Maria da Graga 2000;2001;2003;2004
FERREIRO, Emilia 1988
FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana | 1985
FONTANA, Roseli Aparecida Cacao 1997;2003
FREIRE, Paulo 1998
HEBRARD, Jean 2000

KATO, Mary

1985,1986,1993

KLEIMAN, Angela

1989;1993;1995;1999,2000;2005

LAJOLO, Marisa 2001;2005
LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina | 1986;1987
LEAL, Telma Ferraz 2004;2005
MORAIS, Artur Gomes de 1999;2000;2004;2005
POSSENT]I, Sirio 2001;2005

ROCHA, Ruth

1996,2001,2005

SOARES, Magda

1991;1998;1999;2001,2003

TEBEROSKY, Ana 2004
TEBEROSKY, Ana; COLOMER, Teresa | 2003
TEBEROSKY, Ana; RIBEIRA, Niria 2003;2004
TRAVAGLIA, Luiz Carlos 1996

VYGOTSKY, Lev Semyonovich

1984:1991:1998

Fonte: BATISTA et al. (2006); GUEDES-PINTO et al. (2006); VIEIRA et al. (2006);FERREIRA (2006);
LEAL et al. (2006); BORTONE; BORTONI-RICARDO (2006); MORAIS et al. (2006).

Algumas referéncias das publicacOes citadas sdo recorrentes na maioria dos
fasciculos, o que permite compreender que sdo consideradas basicas, pelos autores
subsumidos no autor institucional dos fasciculos, para fundamentacao tedrica necessaria

a formacdo dos professores. Por outro lado, varias referéncias foram citadas e/ou
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listadas® no corpo dos textos dos fasciculos ou em notas de rodapé, mas ndo constam na
secdo “Referéncias bibliograficas”. Outras referéncias constam na se¢do mencionada e
ndo foram citadas nos textos dos fasciculos. Portanto, compreendo que essas referéncias
compdem a bibliografia complementar de apoio tedrico ao professor, que também é
importante para sua formacéo e atualizacéo profissional.

Dentre as referéncias das publicacdes listadas na secdo “Referéncias
Bibliograficas” dos sete fasciculos que sdo recorrentes, destacam-se por ordem de
indicacdo os/as autores/as Angela Kleiman, Artur Gomes de Morais, Magda Soares,
Marisa Lajolo, Maria da Graca Costa Val, Mary Kato, Antonio Augusto Gomes Batista,
Ana Teberosky, Lev S. Vygotsky, Emilia Ferreiro, Paulo Freire, Stella Maris Bortoni-
Ricardo e Mércia Elizabeth Bortone.

Vale ressaltar que esses autores fundamentam as concepcdes teoricas e
metodoldgicas apresentadas nos sete fasciculos do programa Pro-Letramento, na area
de alfabetizacdo e linguagem. Por outro lado, esses autores defendem concepcdes
diferentes, embora relacionais, que se inserem em trés modelos tedricos que
fundamentam os estudos sobre 0 ensino da leitura e escrita, denominados “modelos
explicativos” que sdo: “construtivismo”, “interacionismo” e “letramento”.
(MORTATTI, 2007, p. 157).

Apesar de seu carater plural e das diferencas entre eles, em certas
apropriacdes, esses modelos vém sendo ‘conciliados’ de maneira
eclética e apresentados como se fossem homogéneos e
complementares entre si e como se todos pudessem ser entendidos, de
forma redutora, como correspondentes a trés novos ‘métodos de
ensino’. Apesar dessas diferencas, ainda, e das ecléticas propostas
conciliatérias, é possivel constatar mais divergéncias do que
diferencas e semelhancas entre construtivismo e interacionismo, assim
como entre construtivismo e letramento; e, por outro lado, mais
semelhancas do que diferengas entre interacionismo e letramento.

Nesse sentido, esses resultados apresentam que 0s autores da proposta de
formacéo de professores para o ensino de leitura e escrita do programa Pro-Letramento
ndo defendem concepcbes tedricas homogéneas. Conforme o grupo de
autores/pesquisadores, vinculados a diferentes universidades e centros de pesquisa, a

perspectiva tedrica se modifica.

* As referéncias das publicagdes citadas sdo indicadas pelos autores dos fasciculos em citaces que
aparecem no corpo dos textos ou em notas de rodapé e, portanto, devem constar na se¢do ‘“Referéncias
bibliograficas”. As referéncias listadas sdo aquelas indicadas pelos autores dos fasciculos somente nas
“Referéncias”, e que compdem a bibliografia complementar de apoio tedrico.
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Constata-se, portanto, um “pluralismo teorico” que fundamenta a proposta
de formac&o continuada de professores do programa Pro-Letramento, em que 0s autores
dos fasciculos, na &rea de alfabetizacdo e linguagem, apresentam esses diferentes
modelos tedricos, como referenciais semelhantes, sem os devidos esclarecimentos nos
textos dos fasciculos, o que podera resultar em possiveis equivocos de interpretacao por
parte dos professores envolvidos no processo de formacdo continuada, numa
perspectiva de homogeneizar idéias e concepcdes teoricas diferentes que explicam as
complexas questdes e problemas que comportam as areas da alfabetizacdo e letramento,
e, consequentemente, distor¢Ges de ordem tedrica e metodoldgica que comprometem o
processo de compreensdo do ensino de leitura e escrita na escola.

Por meio da analise da configuracéo textual do Projeto basico do programa
Pro-Letramento (BRASIL, 2006) e dos sete fasciculos na area de alfabetizacdo e
linguagem que compdem o material didatico que instrumentaliza o curso de formacéo
foi possivel identificar e analisar os referenciais tedricos subjacentes a proposta de
formacéo continuada de professores para o ensino de leitura e escrita*.

Nesse sentido, apresento a seguir alguns aspectos desses referenciais, 0s
quais estdo estruturados em dois eixos tematicos:

a) A proposta de formacdo continuada fundamentada em bases tedricas do

modelo do “professor reflexivo”;

b) A proposta de ensino de leitura e escrita fundamentada em bases tedricas

29 ¢

de trés modelos: “construtivismo”, “interacionismo” ¢ “letramento”.

4.2 A proposta de formacéo continuada de professores na perspectiva do modelo

teorico do “professor reflexivo”

A proposta de formacdo continuada de professores do programa Pro-
Letramento apresenta como um de seus principios norteadores que “a formacdo deve
estar voltada para a atividade reflexiva e investigativa que conjugue, de modo articulado
e equilibrado, formacédo profissional e saber pedagogico, incorporando aspectos da
diversidade e das inovacdes pedagdgicas e tecnolodgicas [...].” (BRASIL, 2006, p. 5,

grifo meu). E acrescenta ainda que a formacao continuada

* Nesta anlise apresento também algumas referéncias teéricas apresentadas no “Manual ou guia do
tutor”, de autoria de Nadal e Ribas (2006), quanto & concepgdo de formagdo continuada e seus principios
norteadores na proposta de Prd-Letramento.
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[...] exige reflexdo critica sobre as praticas e compromisso com o
processo historico de produgéo e disseminagdo do conhecimento. [...]
A formacdo continuada deve considerar o professor como sujeito da
acdo pedagogica, valorizando suas experiéncias pessoais, 0
conhecimento tedrico e os saberes da prética. [...] Deve-se permitir
que o professor se torne um investigador capaz de rever sua prética,
atribuir-lne novos significados e compreender e enfrentar as
dificuldades que encontra no cotidiano.” (BRASIL, 2006, p. 5-6,
grifos meu).

O programa Pro-Letramento visa a formacao continuada de professores em
servigo, valorizando suas préaticas cotidianas, seu fazer profissional e adota como outro

principio norteador,

[...] a recuperacéo de trajetorias pessoais dos cursistas e a tematizacdo
de situacOes reais por eles vivenciadas nas salas de aula [..],
incentivando-os a registrarem suas praticas e a discutirem
reflexivamente, sobre situagfes concretas, praticadas por eles proprios
e por docentes de diferentes localidades, numa constante troca de
experiéncias. (MORAIS; MANDARINO, 2007, p. 18).

O professor ¢ situado como “sujeito da a¢do pedagogica” e deve atuar numa
perspectiva “reflexiva” e “investigativa™ sobre (e na) sua prépria pratica pedagdgica,
onde a escola deve ser o “locus da formagdo continuada”.

Alarcdo (2007, p. 440), ao apresentar a relacdo entre o professor reflexivo e
a escola reflexiva, destaca que:

O professor n&o pode agir isoladamente na sua escola. E nesse local, 0
seu local de trabalho, que ele, com os outros, seus colegas, constrdi a
profissionalidade docente. Mas, se a vida dos professores tem o seu
contexto proprio, a escola, esta tem de ser organizada de modo a criar
condigdes de reflexividade individuais e colectivas. [...] A escola tem,
também ela, de ser reflexiva.

Segundo Nadal e Ribas (2006), a perspectiva reflexiva tem como referéncia
teorica os estudos de John Dewey, cujas idéias foram retomadas e renovadas em estudos
e analises de alguns pesquisadores/autores, difundidos no Brasil, sobretudo a partir da
década de 1990. Dentre eles, destacam-se Schén (1997, 2000), Zeichner (1997) e N6voa

(1997), os quais defendem uma “nova epistemologia da pratica profissional”*.

* Schén (1997, 2000) designa o professor de “pratico reflexivo” e Zeichner (1997) de “professor
investigador”.

*®Esses pesquisadores, “[...] retomando as idéias de Dewey, buscam uma nova epistemologia que seja
mais afetiva, emocional e humana. A escola que se quer reflexiva e emancipadora deve ser vivida
cotidianamente, dimensionada em seu projeto politico-pedagégico-curricular.” (FACCI, 2004, p. 59).
Segundo Tardif (2002, p. 255), a “epistemologia da pratica profissional ¢ o estudo do conjunto dos
saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar
todas as suas tarefas. [...] Os saberes englobam os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou
aptiddes) e as atitudes, isto €, aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber-ser”.
(Grifos da autora).
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O processo de reflexdo inicia com o “surgimento de um problema”, que por
sua vez desencadeia um ato de pesquisa (atitude investigativa), o qual gera a producéo
de novos saberes em situagdes concretas do vivido, das experiéncias cotidianas. Conduz
o professor a uma pratica sistematizada de articulacdo de idéias, fatos, argumentos e
conhecimentos, num movimento que leva a geracdo de saberes, ou seja, inicia com “[...]
um exame mental de um assunto dando-lhe consideracdo séria e consecutiva. As partes
derivam-se e sucedem-se umas as outras. Acontece em dois momentos: estado de
dificuldade mental ¢ ato de pesquisa.” (DEWEY, 1959 apud NADAL, RIBAS, 2006, p.
22-23).

Do ponto de vista da formacdo continuada de professores, Nadal e Ribas
(2006, p. 23) afirmam que o “surgimento de um problema” ativa situacdes motivadoras
gue desencadeiam a reflex&o sobre algo que representa desafios e possibilidades de
reacOes por parte dos professores, podendo gerar acGes mobilizadoras, individuais e
coletivas, em prol da resolugéo de problemas educacionais.

[...] as pessoas néo refletem sobre algo que ndo as incomoda, que ndo
representa para elas um desafio, um problema. Isso significa que um
professor ndo vai refletir sobre sua pratica de avaliacdo se achar que
ela é adequada, se acreditar que tudo esta ocorrendo dentro da
normalidade. Do mesmo modo, um professor ndo vai refletir sobre seu
trabalho na &rea de alfabetizacdo e da linguagem se, para ele, tudo esta
bem, se ele ndo vé a existéncia de problemas.

Veja, porém, que perceber que um problema existe é uma coisa, mas
‘inserir-se” nele vai além disso.

A atitude reflexiva e, consequentemente, investigativa, por parte do
professor em formacdo apresentada na proposta do programa Pré-Letramento, esta
centrada sobre e na pratica pedagdgica do professor no espago escolar, em particular as
praticas de ensino de leitura e escrita nos anos iniciais do ensino fundamental.

Os fasciculos da area de alfabetizacdo e linguagem foram elaborados “[...]
procurando partir de situacdes reais, da acdo de professores para a reflexdo e
novamente para a acdo. E é por isso também que, com bastante freqiéncia,
reproduzimos nos fasciculos relatos de professores.” (NADAL; RIBAS, 2006, p. 7,
grifos das autoras).

De acordo com a analise da configuragéo textual dos sete fasciculos, na area
de alfabetizacéo e linguagem, identifiquei que ha um predominio de atividades didaticas
dirigidas aos professores dos anos iniciais do ensino fundamental e pouca
fundamentacéo tedrica que, portanto, ndo possibilita ao professor uma visdo mais critica

e problematizadora a respeito das questdes especificas que envolvem o ensino de leitura
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e da escrita na escola e sua relacdo com o contexto socio-histdrico-social-politico que
determina as condi¢des de desenvolvimento desse ensino.
De acordo com Santos (2008, p. 146), no programa Pré-Letramento, o curso

oferecido aos professores

[...] centra-se na concepgdo de que o professor deve ser munido de
diversas atividades praticas, separadas por contetidos e médulos. Os
professores devem aplica-las nas turmas e, depois, avaliar seus efeitos
com os tutores. A preocupacdo central estd no como fazer, no saber
técnico, sendo pouco considerada a dimenséo teorica.

Nesse sentido, a teoria do professor reflexivo, adotada como principio
norteador em varios programas oficiais de formacdo de professores no Brasil, em
particular o programa Pro-Letramento, direciona a formagdo para um “praticismo”, com
base em “modelo aplicacionista™’, concretizado por meio de um conjunto de materiais
didaticos que instrumentalizam os cursos de formacdo continuada e de técnicas de
aprendizagem e desenvolvimento de atividades de leitura e escrita®.

Esses aspectos concretizados na proposta de formagdo continuada do
programa Pro-Letramento, por meio dos sete fasciculos que constituem os materiais
didaticos de instrumentalizacdo dos cursos oferecidos aos professores dos anos iniciais
do ensino fundamental, atendem a uma estratégia definida a partir dos principios
norteadores e tendéncias da politica de formacdo continuada de professores, formuladas
pelos oOrgdos reguladores, onde os autores dos fasciculos, pesquisadores de
universidades publicas, buscam atender por meio de propostas didatico-pedagdgicas que
orientam o processo formativo desses professores, e que apresentam estrutura e
sequéncia didatica semelhantes aos “manuais de ensino”.

Como afirmam Silva e Castro (2008, p. 189), os programas de formacéo
continuada de professores visam promover a qualificagdo profissional dos professores
articulando-a as seguintes necessidades:

a) superar os problemas ou as lacunas existentes na pratica docente;
b) promover a introducéo de um novo repertério de conhecimentos de
natureza tedrica ou pratica, decorrente da produgdo de novos saberes
nas diferentes areas de conhecimento.Tais aspectos justificam a
importancia da formacdo realizada no exercicio da préatica

" Segundo Tardif (2002, p. 270-272), “[...] o modelo aplicacionista ndo é somente ideoldgico e
epistemoldgico, é também um modelo institucionalizado através de todo o sistema de préaticas e de
carreiras universitérias. [...] a pesquisa, a formacdo e a pratica constituem, nesse modelo, trés pélos
separados: 0s pesquisadores produzem conhecimentos que sdo em seguida transmitidos no momento da
formacao e finalmente aplicados na pratica. [...] o conhecer e o fazer sdo dissociados e tratados
separadamente em unidades de formacdo distintas e separadas.

*8 Esses aspectos ja foram discutidos no Capitulo 2, que trata da apresentacéo dos fasciculos do programa
Pro-Letramento.
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profissional, no entanto essa formacdo, de modo geral, acaba
acontecendo sem uma sOlida base tebrica, pois visa, apenas, ao
desenvolvimento de habilidades técnicas. Essa visdo aligeirada e
fragmentada ndo permite que o [...] profissional seja formado para
atuar numa perspectiva que o permita compreender as relacdes sociais
que perpassam 0s saberes escolares.

Os fasciculos, que compdem o “kit de alfabetizagdo ¢ linguagem”, reinem
um conjunto de temas e contetdos, por meio de textos sintéticos, com um grande
numero de “relatos” ou “narrativas” de professores; de atividades de reflexdo e
intervengdo, a maioria descrita por meio de “perguntas pedagdgicas™®, dirigidas aos
professores em formacdo continuada sobre préaticas de leitura e escrita, na perspectiva
de encaminha-los para uma “ago-reflex&o-agdo”.

Na perspectiva do programa Pro-Letramento, as narrativas ou relatos dos
professores e as perguntas pedagdgicas constituem estratégias de reflexdo e de
problematizacdo da realidade escolar que possibilitam o dialogo reflexivo entre
professores cursistas e formadores, o compartilhamento de idéias, de experiéncias
positivas ou ndo, explicitacdo de ddvidas e conflitos, e, também, permitem aos
professores formadores desenvolver o acompanhamento e monitoramento do processo
formativo. Segundo Nadal e Ribas (2006, p. 30),

O formador [...] durante o didlogo reflexivo com o professor, auxilia a
articular sua problematica com o contexto escolar e educacional,
passando da viséo individualizada do problema (‘O problema ¢ apenas
meu, na minha sala’) para uma visdo contextualizada (‘O problema
que ocorre em minha sala esta relacionado com os problemas e
praticas vivenciados em nivel de escola, profissdo e sociedade’).

Vale ressaltar que alguns pesquisadores/autores tém apresentado posicoes
criticas e opostas acerca das politicas e programas oficiais que adotam referenciais da
teoria do professor reflexivo como principio norteador da formacgéo de professores, pois
consideram uma aproximag¢do dessa tendéncia ao “neotecnicismo” e ao “racionalismo

técnico™®

, sobretudo pela énfase a “epistemologia da pratica” e pelo esvaziamento de
fundamentacéo teorica que possibilite ao professor uma dimenséo critica da analise de

contextos historicos, politicos, econémicos e ideoldgicos da sociedade capitalista e do

* As perguntas como estratégia de reflexdo, “[...] para merecerem a designagdo de pedagdgicas, t€m de
ter uma intencionalidade formativa [... ] questionadora e isso, independentemente de quem as faz, quer o
proprio professor quer um colega ou supervisor. (ALARCAO, 2007, p. 57)

*% Esses modelos sdo constituidos como heranca da sociedade capitalista e do ideario neoliberal e, desde o
final do século XX e inicio do século XXI, as politicas e programas de profissionalizacdo docente tém
mostrado um retorno a esses modelos, centrando-se na formagdo por competéncia e na educagdo a
distancia que impde a necessidade de dominio das tecnologias de informacéo e comunicacéo para ajustar-
se as demandas do mercado globalizado. (CASTRO, 2005).
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ideario neoliberal e sua influéncia reguladora nas politicas educacionais. Dentre esses
pesquisadores que defendem essas posicdes, destacam-se Candau (1997), Pimenta
(2002), Libéneo™ (2002), Duarte (2003) e Facci (2004).

Segundo Pimenta (2002, p. 22), a formacdo de professores orientada para o
desenvolvimento de um “praticismo”, decorrente dos estudos do professor reflexivo,

[...] para o qual bastaria a pratica para a construcdo do saber docente;
de um possivel ‘individualismo’, fruto de uma reflexdo em torno de si
prépria; de uma possivel hegemonia autoritaria, se considera que a
perspectiva da reflexdo é suficiente para a resolucdo dos problemas da
pratica; além de um possivel modismo, com uma apropriacdo
indiscriminada e sem criticas, sem compreensdo das origens e dos
contextos que a gerou, 0 que pode levar a banalizacdo da perspectiva
da reflex&o.

Facci (2004), corroborando com essa autora, afirma que:

a teoria reflexiva voltada para a formacao do professor valoriza muito
mais as questdes periféricas do ‘como’ aprender do que questdes
basicas sobre ‘0 que’ e ‘por que’ aprender [...]. Reconheco que o
conhecimento da pratica é fundamental. Mas, [...] acredito que
somente o conhecimento advindo da pratica do professor, produzido
no cotidiano da sala de aula, ndo é suficiente para uma pratica que se
quer transformadora.

Segundo essa autora, ha uma centralidade da reflexdo na pratica pedagogica
do professor, no “aprender fazendo” e no professor como um “pratico-reflexivo”,
individualizando na esfera do professor e de sua formacgdo a responsabilidade para
resolver os problemas educacionais, que na perspectiva do programa Pro-Letramento
estd relacionado a necessidade de superar as dificuldades dos professores e alunos no
ensino-aprendizagem da leitura e escrita.

Nesse sentido, segundo afirma Altenfelder (2005, p. 6), “[...] a abordagem
reflexiva, embora revele a tentativa de uma perspectiva critica, tente responder a

necessidade de mudancas de nossa época e coloque o professor como eixo central da

*! Segundo Libaneo (2002, p. 62), existem “[...] dois tipos basicos relativamente opostos de reflexividade:
a reflexividade de cunho neoliberal e a reflexividade de cunho critico. No campo liberal, o método
reflexivo situa-se no ambito do positivismo, do neopositivismo ou, ainda, do tecnicismo, cujo
denominador comum € a racionalidade instrumental. No campo critico, fala-se na reflexividade critica-
reflexiva, reconstrucionista social, comunicativa, hermenéutica, comunitaria. [...] E necessario assinalar
[...] que as duas acepcBes tém origens epistemoldgicas na mesma fonte tedrica: a modernidade e, dentro
dela, o iluminismo. A modernidade tem uma crencga forte na supremacia da razdo. A potencialidade
reflexiva, nesse sentido, é considerada intrinseca ao ser humano. E a capacidade de pensarmos sobre
nossos atos, sobre as construcbes sociais, sobre as intencles, representacdes e estratégias de intervencdo.
SupGe a necessidade de utilizar o conhecimento para mudar a realidade, mas também para mudar nossas
intencOes, nossas representacdes e o proprio processo de conhecer. Cumpre reconhecer, todavia, que
algumas concepgdes da proposta do professor reflexivo incorporam temas e processos investigativos
proximos do que vem sendo chamado de “pensamento poés-moderno”.
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formacdo docente, acaba, em suas formulacgdes, por desvincular a profissdo do professor
do desenvolvimento histérico da sociedade.”

Diante desse contexto, o processo é contraditério e paradoxal, posto que o
modelo emergente de formacéo do professor reflexivo-investigativo, ao mesmo tempo
em que propOe opor-se ao paradigma da “racionalidade técnica”, pois v€ o professor
“[...] como um intelectual em processo continuo de formagdo” (PIMENTA, 2002, p.
29), cuja formacdo deve apoiar-se na reflexdo e na investigacdo da acdo pedagogica,
apresenta aproximacdes e caracteristicas que o inserem nesse modelo que se propde
superar, cuja consequéncia ¢ a manutencdo de uma formacao de professores que ainda
ndo alcancou as transformacdes necessarias para elevar a qualidade social da Educacgéo
Brasileira, considerando-se o conjunto de determinantes histéricos, politicos e
econémicos que envolvem o campo da Educacdo, e, em particular, a area do ensino de
leitura e escrita.

Como ressalta Novoa (1997, p. 28, grifos do autor):

A formagdo de professores deve ser concebida como uma das
componentes da mudanga, em conex&do estreita com outros sectores e
areas de intervencgdo, e ndo como uma espécie de condicdo prévia da
mudanga. A formagdo ndo se faz antes da mudanca, faz-se durante a
mudanca, produz-se nesse esforco de inovagdo e de procura dos
melhores percursos para a transformacao da escola.

Nesse sentido, a formacao continuada de professores deve dar conta de dois
eixos, o desenvolvimento pessoal/individual e o desenvolvimento profissional em sua
dimensdo ampla, coletiva e permanente, articulada com as escolas e com 0s seus

projetos educativos.

4.3 A proposta de ensino de leitura e escrita na perspectiva de trés modelos

tedricos: “construtivismo”, “interacionismo” e “letramento”

A implantacdo e desenvolvimento das acdes do programa Pro-Letramento, a
partir de 2006, no conjunto de programas oficiais do MEC que compde as politicas de
formacéo de professores no Brasil, seja inicial ou continuada, situam-se no que Morttati
(2000, 2004, 2006, 2008, 2010) chama de “4° momento da histdria da alfabetiza¢do no
Brasil”, que inicia na década de 1980 e se estende até os dias atuais.

Segundo Morttati (1999a, p. 473), esse 4° momento é marcado pela
“hegemonia da perspectiva construtivista”, resultante de pesquisas de Emilia Ferreiro e

Ana Teberosky sobre a “psicogénese da lingua escrita”, e pelo “[...] processo de
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desmetodizacdo da alfabetizacdo, uma vez que ndo cabem, nesse processo, 0S
tradicionais métodos de ensino da leitura ¢ da escrita.”

Soares analisando o processo de alfabetizacdo, a partir dos anos de 1980,
sob a influéncia dos estudos psicoldgicos da teoria construtivista, em bases piagetianas,
afirma que a maneira como essa teoria se difundiu no sistema educacional brasileiro
pode ter causado a “perda da especificidade do processo de alfabetizacdo” (2003, p. 17).

A mudanga conceitual que veio nos anos 80, na perspectiva do
construtivismo,

[...] fez com que o processo de construgdo da escrita pela crianga
passasse a ser feito pela sua interacdo com o objeto de conhecimento.
Interagindo com a escrita, a crianga vai construindo seu
conhecimento, construindo hipdteses a respeito da escrita e, com isso,
vai aprendendo a ler e a escrever numa descoberta progressiva.
Atrelada a essa concepcao, veio a idéia de que ndo seria preciso haver
método de alfabetizagdo. [...] Por equivocos e por inferéncias falsas,
passou-se a ignorar ou a menosprezar a especificidade da aquisicéo da
técnica da escrita. [...] Ninguém aprende a ler e a escrever se nao
aprender relacdes entre fonemas e grafemas [...]. Linguisticamente,
ler e escrever é aprender a codificar e a decodificar. Esse modo de ver
as coisas fez com que o processo de ensinar a ler e a escrever como
técnica ficasse desprestigiado. (SOARES, 2003, p. 17).

A referida autora, acrescenta, ainda, que nas concepcdes anteriores de
alfabetizacdo, fundadas nos métodos fonico, silabico, global, que vinham concretizados
nas cartilhas de alfabetizagdo e nos manuais de ensino dirigidos aos professores que
alfabetizam, ndo tinham uma teoria linguistica ou psicoldgica que justificasse ser aquele

o melhor método ou aquela a melhor sequéncia de aprendizado.

A verdade era exclusivamente o que dizia a cartilha. Havia um
método, mas ndo uma teoria. Hoje acontece o contrario: todos tém
uma bela teoria construtivista da alfabetizacdo, mas ndo tém método.
Se antigamente havia método sem teoria, hoje temos uma teoria sem
método. E é preciso ter as duas coisas: um método fundamentado
numa teoria e uma teoria que produza um método. (SOARES, 2003,
p. 17).

Mortatti (2007, p. 158) afirma que o modelo tedrico resultante da
perspectiva epistemolOgica construtivista em alfabetizacdo, ou simplesmente
“construtivismo”, como ficou conhecido, foi apresentado como uma “revolucéo
conceitual”, cuja énfase ndo esta na metodizacdo do ensino da leitura e escrita, mas
“[...] no modo como a crianga aprende a ler e a escrever, ou seja, COmo a crianga se

alfabetiza. Esse processo de aquisicdo/aprendizagem € compreendido como
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predominantemente individual, resultante do sujeito cognoscente com o0 objeto de
conhecimento (a lingua escrita).”

Para Mortatti (2007, p. 162), o que o construtivismo propde a respeito da
“psicogénese da lingua escrita” € que:

[...] a aprendizagem resulta da construgdo, por parte da crianga, do
conhecimento sobre a leitura e a escrita, na interacdo com esse objeto
de conhecimento (a lingua escrita). A construcdo desse conhecimento
ocorre de acordo com certas etapas, seguindo um processo de
desenvolvimento de estruturas cognitivas que a crianga ‘possui
naturalmente’, sem depender de intervengdes de ensino e de condi¢des
socioculturais”.

Nesse sentido, numa perspectiva de sintese sobre a compreensao critica do
que propde a teoria construtivista, a autora afirma que:

[...] o construtivismo ndo pode e ndo pretende ser nem um novo
método de ensino da leitura e escrita nem, portanto, comporta uma
nova didética (teoria do ensino) da leitura e escrita. Por esses motivos,
do ponto de vista da historia da alfabetizagdo no Brasil, desse modelo
tedrico decorre 0 que denomino desmetodizacdo da alfabetizacédo.”
(MORTATTI, 2010, p. 332, grifo da autora).

Portanto, Mortatti (2005) critica as chamadas “didaticas construtivistas” que
vém sendo propostas e desenvolvidas em classes de alfabetizacdo e ressalta que ha um
paradoxo entre os professores que atuam em bases construtivistas, considerando que, no
construtivismo o processo de constru¢do do conhecimento independe do ensino, como
fica o professor, cuja especificidade de seu oficio é ensinar? “Se os professores se
‘consideram’ construtivistas, talvez possam saber o que acontece com a crianga quando
ela aprende a lingua escrita e, em fungdo disso, atuarem nesse processo como
espectadores que ‘informam’, ‘facilitam’, ‘medeiam’, apenas.”

Diante desse contexto, a partir de 2002, houve um movimento que Soares
chamou de “reinvencdo da alfabetizagdo”, decorrente das criticas em torno da
perspectiva construtivista e pelo impasse que gerou a “desmetodizagdo” do ensino da
leitura e escrita, caracterizado por Mortatti.

Segundo Soares (2003), com base em alguns debates e artigos publicados
em revistas estrangeiras e brasileiras, ttm apontado para um movimento em direcdo ao

método fonico>, na tentativa de voltar a orientar as criancas na construcdo das relagées

%2 Entrevista publicada no Portal Educativo CEALE/UFMG sobre o tema “Contrutivismo x

Interacionismo”. Disponivel em http://www.ceale.fae.ufmg.br/noticias_ler_entrevista.php?txxld=194.
Acesso em: 22 ago. 2010.

*¥ O método fonico é caracterizado pela énfase em ensinar a crianga a associar letras e fonemas, ou seja, a
crianga aprende que o cddigo que representa a letra “A” ¢ associado ao som “A”.
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fonema/grafema, ou seja, de uma “tecnologia da alfabetizag¢do”, a exemplo dos Estados
Unidos e Franca. A autora defende a necessidade de “reinvencgdo da alfabetiza¢do”, no
sentido de “recuperar a especificidade do processo de alfabetizagdo”, mas que ndo se
trata de retroceder ao método fonico, de voltar ao que ja foi superado.

Mortatti (2010), ao se referir as propostas oficiais que buscam solucionar a
crise do fracasso em alfabetizacdo nas Ultimas décadas no pais, decorrente das criticas
em torno dos Pardmetros Currriculares Nacionais — PCNs (1977) e do modelo
construtivista que orienta essas propostas, destaca que a proposta centrada no método
fonico, apresentada por Alessandra Capovilla e Fernando Capovilla em 2002, pode ser
caracterizada

[...] como indicativa de um processo que denomino de remetodizacao
da alfabetizacdo. Trata-se de reposicdo/atualizagdo de um novo/velho
discurso, ja fartamente conhecido e utilizado ao longo da histéria da
alfabetizacdo no Brasil por aqueles que [...] buscaram convencer seus
contemporaneos de que eram portadores de nova, cientifica e
definitiva solucédo para os problemas da alfabetizacéo no pais.

Além disso, a atual discussdo sobre métodos de alfabetizacéo,
provocada pela apresentacdo da proposta do método fonico em
oposi¢cdo ao construtivismo, recoloca no centro dos debates a disputa
pela hegemonia de projetos politicos na formulagdo e implementacdo
de politicas publicas para a alfabetizagdo no Brasil. (MORTATTI,
2010, p. 334).

A referida autora, ao destacar o debate em torno da disputa pela hegemonia
de projetos politicos para regulamentacdo de politicas publicas para a educagédo e a
alfabetizacdo no Brasil, afirma que essa proposta do método fénico ndo foi aprovada
pelo MEC, cujos resultados foram avaliados e divulgados no Seminario “Letramento e
alfabetizacdo em debate”, promovido pelo MEC e pela Secretaria de Educacdo Basica,
no ano de 2006. (MORTATTI, 2010).

Esse periodo, caracterizado como 0 “4° momento da historia da
alfabetizagdo no Brasil”, destacam-se, também, os estudos na perspectiva do
interacionismo e do letramento, em que funda-se a tradi¢do da aprendizagem conceitual
da leitura e da escrita, o abandono dos métodos aliado a utilizacdo do texto como
unidade de ensino e o trabalho com os usos sociais da lingua escrita. Aqui, destacam-se

os estudos, as pesquisas e publicacbes sobre letramento e alfabetizacdo desenvolvidas

Segundo Mortatti, “o método fonico ¢ um método de alfabetizacdo caracterizado por marcha sintética
conhecido no Brasil desde pelo menos o século XIX. E, a partir do que denomino segundo momento da
histéria da alfabetizagdo no Brasil, esses métodos sintéticos foram veementemente criticados e
combatidos por aqueles que propuseram os métodos de marcha analitica.” (MORTATTI, 2010, p. 334).
Consultar também MORTATTI (2006).
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por Kleiman (1995); Rojo (1998), Kato (1999), Soares (2000, 2004, 2008), Kramer
(2001), Mortatti (2004, 2007) e Tfouni (1995, 2010).

Em continuidade aos estudos das caracteristicas mais recentes desse quarto
momento da histdria da alfabetizacdo no Brasil, Morttati apresenta analise dos sentidos
atribuidos ao termo “letramento” (2004, 2007, 2010), como esse “termo” dialoga com
as perspectivas construtivista e interacionista em alfabetizacdo e qual sua importancia e
relagdo com o ensino de alfabetizagdo no Brasil.

A perspectiva centrada no “interacionismo lingiiistico”, tem suas bases na
“psicologia soviética” desenvolvida por meio das pesquisas de Vygotsky e seguidores, a
qual foi difundida no Brasil a partir da década de 1980, pelos pesquisadores Jodo
Wanderley Geraldi e Ana Luiza Smolka. Essa perspectiva decorre das teorias
linglisticas e psicolinguisticas, para explicar o processo de ensino-aprendizagem da
lingua (MORTATT], 1999a, 2007).

O interacionismo linguistico

[...] propde, portanto, uma forma de compreender como Se ensina e se
aprende a lingua escrita. E comporta uma nova didatica da leitura e da
escrita, centrada no texto e na qual se relacionam os diferentes
aspectos envolvidos nesse processo discursivo: por que, para que,
como, 0 qué, quando, onde, quem, com quem ensinar e aprender a
lingua escrita. (MORTATTI, 2007, p. 159).

O interacionismo lingistico, diferentemente do construtivismo, segundo
Mortatti, comporta uma didatica para o ensino da leitura e da escrita, centrada no
trabalho com bons textos, de diversos géneros, que se adéqua ndo somente nas series de
alfabetizagdo, mas em todos os niveis de ensino.

Do ponto de vista interacionista, ‘alfabetizagdo’ designa o processo de
ensino-aprendizagem da leitura e escrita entendidas como atividade
discursiva, ou seja, quando se ensina e se aprende a ler e a escrever, ja
se estdo lendo e produzindo textos (escritos), de fato, e essas
atividades dependem diretamente das ‘relagdes de ensino’ que
ocorrem na escola, especialmente entre professores e alunos.
(MORTATTI, 2004, p.76, grifo da autora).

A partir da década de 1980, mais recentemente nos anos de 1990, surgem no
Brasil os estudos sobre letramento e sua relagdo com o processo de alfabetizacéo,
configurando-se até os dias atuais como uma das vertentes de pesquisa que tem
possibilitado ampliar a compreenséo tedrico-metodologica em torno do ensino da leitura
e da escrita na escola e fora dela, numa perspectiva social que abrange grupos sociais
marginalizados do processo de escolarizagao.
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Segundo Kleiman (1995, p. 15), a discussao sobre letramento e 0 uso do
conceito passaram a assumir importancia nos meios académicos brasileiros, “[...] numa
tentativa de separar os estudos sobre ‘impacto social da escrita’ dos estudos sobre a
alfabetizacdo, cujas conotacGes escolares destacam as competéncias individuais no uso
e na pratica da escrita.” (Grifo da autora).

Portanto, os estudos sobre letramento no Brasil, nos anos 1980 e mais
recentemente nos anos de 1990, passam a ser divulgados por varios pesquisadores,
dentre eles, destacam-se Mary Kato (1986), Leda Tfouni (1988). (SOARES, 2000,
2008; MORTATTI, 2004, 2007).

Nessa perspectiva, Tfouni (2010, p. 22) afirma que:

Enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisicdo da escrita por um
individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos
socio-historicos da aquisicio de um sistema escrito por uma
sociedade. [...] Os estudos sobre letramento, desse modo, ndo se
restringem somente aquelas pessoas que adquiriram a escrita, isto é,
aos alfabetizados. Buscam investigar também as consequéncias da
auséncia da escrita a nivel individual, mas sempre remetendo ao social
mais amplo, isto é, procurando, entre outras coisas, ver quais
caracteristicas da estrutura social tém relacdo com os fatos postos.

Os estudos sobre letramento possibilitam ampliar o conceito de
alfabetizac&o, posto que do ponto de vista social, politico e econdmico, “[...] o problema
ndo € apenas ensinar a ler e a escrever, mas €, também, e, sobretudo, levar os individuos
— criangas e adultos — a fazer uso da leitura e da escrita, envolver-se em praticas sociais
de leitura e de escrita.” (SOARES, 2000, p. 58).

Nesse sentido, Soares destaca a dimensdo social do fenémeno letramento,
que ndo é um atributo pessoal, individual, mas, sobretudo uma préatica social, que
depende de certas condi¢Oes sociais, culturais e econémicas para que ele ocorra.
Segundo a autora, a primeira condicdo é que haja escolarizacdo real e efetiva da
populacdo, €, a segunda é que haja disponibilidade e acesso aos materiais de leitura, aos
livros, revistas e jornais.

Segundo Soares (2000, p. 72, grifo da autora):

[...] letramento é o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura
e de escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se
relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais. Em outras
palavras, letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto de
habilidades individuais; é o conjunto de praticas sociais ligadas a
leitura e & escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto
social.
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Na relacdo entre alfabetizacdo e letramento, Soares (2000, p. 47) destaca

que “[...] alfabetizar e letrar sdo duas acOes distintas, mas ndo sdo separaveis, ao

contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto

das préticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao

mesmo tempo, alfabetizado e letrado.” (Grifos da autora). A busca pela integragéo entre

alfabetizacdo e letramento, segundo a autora, implica reconhecer as muitas facetas de

um e de outro processo e a variedade de métodos e procedimentos para 0 ensino da

leitura e da escrita.

Nesse sentido, a formacdo do professor alfabetizador tem uma grande

especificidade, e

[...] exige uma preparacdo do professor que o leve a compreender
todas as facetas (psicolégica, psicolinguistica, sociolinglistica e
linglistica) e todos os condicionantes (sociais, culturais, politicos) do
processo de alfabetizacdo, que o leve a saber operacionalizar essas
diversas facetas (sem desprezar seus condicionantes) em métodos e
procedimentos de preparagdo para a alfabetizacdo e em métodos e
procedimentos de alfabetizacdo, em elaboracdo e uso adequados de
materiais didaticos, e, sobretudo, que o leve a assumir uma postura
politica diante das implicacdes ideoldgicas do significado e do papel
atribuido a alfabetizacdo. (SOARES, 2008, p. 24-25).

Mortatti, na perspectiva de apresentar a relacdo entre letramento e

alfabetizacdo (escolar), ressalta que a aquisicdo da leitura e da escrita, por si sO, ndo

garante uma elevacdo do nivel de letramento entre os individuos alfabetizados. Na

realidade brasileira, tanto do ponto de vista individual quanto social,

[...] a alfabetizag&o e a escolarizagdo, bem como a disponibilidade de
uma diversidade de material escrito e impresso, em nosso contexto
atual, sdo condigBes necessarias, mas ndo suficientes, para o
letramento. [...] Embora se trate de processos distintos, ndo se pode
desconsiderar a relacdo de interdependéncia e indissociabilidade que
se estabelece entre ambos. Com a introducdo do conceito de
‘letramento’ em nosso pais, por um lado, foi-se configurando melhor a
especificidade da alfabetizacdo, que vinha tendendo a se diluir no
conjunto de tentativas de ampliacdo de seus significados, a fim de
contemplar novas necessidades sociais de leitura e escrita; por outro
lado, foram-se também configurando melhor os limites e o alcance do
potencial explicativo do conceito, que vinha tendendo a se esgotar
ante os novos desafios do persistente problema do analfabetismo.
(MORTATTI, 2004, p. 108-109, grifo da autora.).

Com relagdo ao processo de formacao dos professores (alfabetizadores) que

atuam na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, é importante

ressaltar a necessidade de se ampliar o debate e o aprofundamento teérico em torno

desses modelos que explicam e fundamentam o processo de ensino da leitura e escrita,



111

de modo a possibilitar uma compreensdo critica e contextualizada dos limites e
possibilidades que esses modelos estabelecem e, assim, tomar decisdes entre as opg¢oes
disponiveis.

Nesse sentido, Mortatti (2007) chama a atencdo para as tendéncias de
tentativa de “propostas conciliatérias” de diferentes modelos tedricos, em particular o
construtivismo e o interacionismo, presentes nas praticas docentes de alfabetizadores no
Brasil, decorrentes de apropriacdes didatico-pedagdgicas orientadas nos documentos
oficiais e diretrizes do MEC e das Secretarias de Educacdo Estaduais e Municipais. As
propostas oficiais de formacdo de professores, inicial e continuada, historicamente,
refletem as disputas de hegemonia de poder com relagdo aos modelos de formacdo que
se deseja instaurar.

No caso do programa Pro-Letramento, desenvolvido pelo MEC, por meio
da SEB, sob o lema “Mobilizagdo para a Qualidade da Educagio”, que propde melhorar
a qualidade da educacdo fundamental por meio de cursos de formacdo continuada de
professores, identifica-se a justaposicdo de trés modelos tedricos que fundamentam a
proposta para o ensino de leitura e escrita nos anos iniciais do ensino fundamental,
concretizada no conjunto de sete fasciculos, na area de alfabetizacdo e linguagem, que
instrumentalizam o curso de formag&o continuada de professores.

Nesse sentido, em que pesem as criticas a0 programa mencionado, vale
ressaltar a sua importancia, pois, na atualidade, é o Unico programa oficial de formacéo
continuada de professores, desenvolvido pelo governo federal em parceria com 0s
governos estaduais e municipais, e universidades publicas, voltado para o ensino de
leitura e escrita nos anos iniciais do ensino fundamental.

Como afirma Morttati (2008, p. 468), embora nas duas Ultimas décadas
tenham aumentado o numero de pesquisas relacionadas ao tema formacdo de
professores,

[...] em particular, aquelas voltadas a proposicéo de politicas publicas
e estratégias de intervencdo na formacdo inicial/continuada e na
prética docente, sdo ainda proporcionalmente poucas e fazem falta as
gue propdem tanto uma abordagem historica do tema quanto um
enfoque especifico na formagdo do professor diretamente responsavel
pelo ensino da lingua (leitura e escrita) na fase inicial de escolariza¢do
de criangas, processo hoje denominado ‘alfabetizago’.

Para essa pesquisadora, as pesquisas de abordagem historica se revestem de

fundamental importancia para compreender a formacgéo de professores no Brasil, e, em
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particular, a formacdo do professor alfabetizador* e suas relacbes com a historia da
alfabetizacdo no Brasil.

Na historia da formagdo do alfabetizador no Brasil, ao longo de 120
anos, [...] foi-se consolidando um modelo de formag&o de professores
de acordo com o qual o que essencialmente o alfabetizador precisa
saber para ensinar a ler e escrever é aplicar as novas (para cada
momento histdrico) propostas para o ensino da leitura e escrita na
fase inicial de escolarizacdo de criancas, constantemente repostas, de
acordo com as urgéncias de cada momento; ou seja, a formacdo
desses professores implica considerar o processo de formagdo como
uma atividade em que se entrecruzam o ato de ensinar a ensinar como
busca de convencimento dos professorandos a respeito da
cientificidade e modernidade dessas novas propostas e sua
aprendizagem como o resultado esperado. (MORTATT]I, 2008, p.
474).

Por meio da analise da configuracdo textual dos fasciculos do Pro-
Letramento foi possivel observar referéncias e estabelecer relacdes conceituais a esses
trés modelos tedricos ja abordados anteriormente: “construtivismo”, “interacionismo” ¢
“letramento”, na tentativa de “conciliar” diferentes perspectivas tedricas por meio de um
conjunto de atividades didaticas que direcionem para aplicacdo de técnicas de leitura e
escrita, desprovidas de fundamentacdo tedrica.

Os referenciais que fundamentam a proposta de Pro-Letramento, com base
nesses modelos tedricos, embora nem sempre estejam explicitados claramente na
proposta, apresentam-se subjacentes ao conjunto de aspectos que constituem a
configuracdo textual dos fasciculos. Nesse sentido, pelo conjunto de aspectos
apresentados no material didatico de formacdo continuada, os professores que
participam do programa Pro-Letramento sdo considerados executores de propostas e
diretrizes, concebidas por especialistas (professores e pesquisadores) de universidades
publicas, ainda que consideradas pelos seus proponentes como inovadoras € modernas.

Embora a proposta de formag&o de professores esteja fundada em principios
norteadores na perspectiva do professor reflexivo e investigador, valorizando o
professor como sujeito de sua formagéo e a escola como locus de formagéo, reforca uma
formacgdo continuada que direciona para um projeto pessoal e profissional de cada

professor, a partir de um contexto especifico (a sala de aula), numa visao reducionista

> Para Mortatti (2008, p. 469), o termo “formagdo do professor alfabetizador” ¢ de uso recente na historia
da educag@o no Brasil, mais ainda do que o termo “alfabetizacdo”, que se expande a partir de 1910.

Nesta pesquisa, de analise da proposta de ensino de leitura e escrita do programa Pré-Letramento, nao
utilizo o termo “professor alfabetizador” e sim “professor dos anos iniciais do ensino fundamental”. Essa
opcao justifica-se para manter a uniformidade do termo adotado nos documentos que constituem o corpus
da pesquisa.
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de responsabilizar o professor na resolucéo de problemas imediatos do fracasso escolar,
descontextualizando da dimensdo politica da atuacdo docente e dos determinantes sécio-
politico-econdmicos da sociedade capitalista que influenciam as politicas publicas de
educacdo no pais, fortemente marcada pelas diretrizes dos organismos internacionais.

Diante da complexidade que envolve a area do ensino de leitura e escrita
nos anos iniciais do ensino fundamental em escolas publicas brasileiras, as politicas e
programas de formagdo continuada de professores devem priorizar as necessidades reais
dos professores e alunos, valorizando os saberes concretos da experiéncia docente, mas
numa perspectiva conjuntural, que considere, sobretudo, o conjunto de fatores
determinantes da educacéo brasileira.

A formacdo continuada, como etapa e processo complementares e
associados a formacdo inicial do professor, representa para as instituicdes formadoras,
um grande desafio na atualidade, decorrente de conjunturas histdrico-politico-culturais
que caracterizaram e caracterizam a educacao brasileira. Do ponto de vista da formagéo
de professores dos anos iniciais do ensino fundamental, € necessario considerar o
reconhecimento da especificidade da area e da natureza epistemoldgica do campo da
alfabetizacdo pelas instituicdes formadoras e pelos 6rgdos formuladores de politicas
publicas, no sentido de proporcionar aportes tedrico-metodolégicos que permitam aos
professores aprofundar conhecimentos sobre esse campo, assumir uma postura critica e
politica e tomar as decisbes que favorecam a melhoria efetiva e sistematica da qualidade
da educacéo escolar e as transformag0es que a sociedade exige.

Entendo que uma proposta de formacdo continuada que pretende atingir a
“Mobilizagdo pela Melhoria da Qualidade da Educag¢do” ndo deve limitar a
possibilidade de uma reflexdo teorico-critica acerca do conjunto de fatores que
envolvem a profissionalizacdo docente. O processo de formagdo continuada de
professores que pretende provocar mudancas ndao deve limitar-se ao estabelecimento de
um conjunto de técnicas a serem aplicadas para resolver problemas imediatos,
relacionados ao ensino de leitura e escrita nos anos iniciais do ensino fundamental, mas
deve ser ampliado considerando as dimensBes contextuais, historicas, politico-
ideoldgicas da profissdo docente: melhores condi¢cdes de trabalho; salarios dignos aos
professores; organizacdo curricular; bibliotecas escolares com acervo de qualidade;
estratégias de articulacdo e de continuidade do programa de formacdo continuada,
formulado em bases diagndsticas das reais necessidades dos professores e das escolas
publicas; gestdo democrética, dentre outros.
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Sem a pretensdo de desvalorizar as acdes do Pré-Letramento, pois considero
esse programa de grande relevancia social e educacional, em vista da necessidade de
politicas publicas que visem a melhoria da qualidade da educacdo fundamental, em
particular na area do ensino de leitura e escrita nos anos iniciais do ensino fundamental,
penso que o processo de formacdo continuada de professores, que visa qualifica-los para
esse nivel de ensino, ndo deve configurar-se como uma agdo meramente instrumental,
técnica e metodoldgica, dirigida para resolver problemas educacionais, que séo
histdricos e que, portanto, envolvem interesses ideoldgicos, politicos e econémicos.

Os problemas que envolvem o ensino da leitura e da escrita nos anos iniciais
do ensino fundamental s&o complexos, portanto, ndo comportam agdes homogéneas por
meio de “modelo aplicacionista”, que concebe o ensino como um processo técnico de
intervencdo, com o intuito de buscar respostas Unicas para atender a contextos tao
heterogéneos, em diferentes regides brasileiras.

A melhoria da qualidade da educacéo brasileira, pela sua complexidade e
pelo conjunto de fatores contextuais, envolve acbes que ultrapassam os limites da
formacdo continuada de professores, cujas politicas publicas de formacao de professores
devem estar articuladas a outras politicas sociais, com a participacdo democrética e
efetiva do governo federal, estadual e municipal e dos diferentes segmentos e
organizag0es sociais, dentre elas a universidade. Nessa perspectiva, € possivel superar o
modelo de descontinuidade e de recomeco constante que caracteriza os programas de
formacéo continuada de professores da rede publica de ensino, a cada novo governo que
se estabelece no pais, na tentativa de implementar propostas “inovadoras”.

Nesse sentido, em sintese, concordo com a perspectiva anunciada por
Kramer (2006, p. 90):

Fundamentalmente, é importante perceber que a efetiva formacao do
professor em servico se da por meio do confronto entre a reflexdo
sobre os conhecimentos advindos da sua pratica e as teorias que
explicam, questionam, polemizam, indagam e permitem melhor
compreender essa pratica. A sintese vivido estudado substitui, assim,
0s grandiosos, porém indcuos, eventos, treinamentos, capacitacoes,
reciclagens e estratégias afins, por um processo aparentemente lento e
silencioso, porém mais mobilizador, critico e ativo.

Entendo que o processo de formacdo continuada de professores, portanto,
deve-se desenvolver numa perspectiva de integracdo entre conhecimentos tedricos e
praticos, de forma articulada, que valorize os saberes dos professores e permita-lhes o

acesso a um conjunto de conhecimentos tedrico-metodoldgicos que propiciem a
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compreensdo critica de sua pratica profissional, redimensionando-a permanentemente.
Dai a necessidade de formular programas de formacgdo continuada que desenvolvam
uma formacdo sistemética, mais organica, com o intuito de superar a fragmentagdo de
conhecimentos e de fungbes dos profissionais envolvidos e garantir o processo de
continuidade a essa formacao, que também tem caracteristicas de autoformacéo, onde o
professor assume a funcdo de gestor de seu conhecimento e precisa estar motivado para
buscar informacdes e confrontar com sua préatica profissional.

Nessa perspectiva, 0 modelo de formacdo continuada, que considero
adequado, busca superar a fragmentacdo no sentido de ndo separar os pesquisadores e
especialistas, “[...] aqueles que produzem conhecimentos, modelos e programas de
ensino [...]”, dos professores que participam da formacéo continuada, “[...] considerados
meros consumidores das propostas pedagdgicas e simples executores de politicas
educacionais [...]”, ou seja, de “[...] um mero técnico executor de tarefas”,
marcadamente caracterizado no modelo de racionalidade técnica, que busca
instrumentalizar o professor por meio da aplicacdo de teorias e técnicas que possibilite a
solucdo de problemas imediatos, limitando a formacdo continuada ao conhecimento da
disciplina e ao conhecimento da didatica desta. (SILVA; CASTRO, 2008, p. 188).

Os programas de formacdo continuada que buscam superar o modelo de
racionalidade técnica valorizam o professor como produtor de conhecimento, que
imerso no processo de rapidez das mudancas que caracterizam 0 processo de
globalizacdo e de desenvolvimento das tecnologias de informacgéo e de comunicacéo,
impulsiona o professor a acompanhar essas mudancas e a assumir novas posturas
profissionais que atendam as demandas educacionais e a redimensionar sua pratica
pedagdgica.

O programa Pro-Letramento, considerando a sua configuracdo, ndo atende a
essa perspectiva que menciono, fundamentada por Kramer (2006) e pelas autoras Silva
e Castro (2008), o que proponho a necessidade de uma revisdo e reformulacdo no
modelo do programa, de modo a implementar a politica de formacdo continuada de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental que atenda aos objetivos amplos
propostos pelo MEC de possibilitar a melhoria da qualidade da educagdo publica no

Brasil nesse nivel escolar.
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Nesta tese de doutorado, focalizei a analise da proposta de formagéo
continuada de professores para o ensino de leitura e escrita no programa Pro-
Letramento, desenvolvido pelo MEC, referente ao periodo 2005 a 20009.

Os resultados da pesquisa aqui apresentados se referem a analise da
configuragdo textual dos sete fasciculos que compdem a “Colegio PRO-
LETRAMENTO”, na area de alfabetizagdo e linguagem, publicados em 2006 pelo
Ministério da Educacdo do Brasil (MEC), por meio da Secretaria de Educacdo Béasica
(SEB) e Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED). Esses fasciculos integram o
conjunto de materiais didaticos que fundamenta o processo de formacdo continuada de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental de escolas pdblicas de diversos
Estados e Municipios brasileiros que participam do programa Pro-Letramento.

Com o objetivo de contribuir para a compreensdo de um importante
momento da historia do ensino da leitura no Brasil, utilizei procedimentos
comuns ao desenvolvimento de pesquisas de todos os integrantes do Gphellb -
Grupo de Pesquisa Histéria do Ensino de Lingua e Literatura no Brasil, a saber:
localizac&o, recuperacao, reunido, selecdo, ordenacdo e analise das fontes
documentais e a leitura da bibliografia especializada sobre o tema. Por meio
deles, analisei a configuracao textual desses documentos, a qual consiste em
enfocar os aspectos constitutivos de seu sentido: os temas e contetudos neles
abordados e seus fundamentos tedricos; a forma e estrutura em que se
apresentam; os autores e instituicbes responsaveis pela elaboracdo da
proposta e o lugar social em que se inserem; as necessidades e o0s objetivos a
gue atendem e o publico a que se destinam; a relacdo entre as concepcoes
neles defendidas e o contexto histérico e educacional de sua producéao.

Os resultados apresentados nesta tese propiciou constatar a influéncia do
discurso académico-cientifico subjacente ao discurso oficial da proposta de formacéo de
professores para o ensino de leitura e escrita, do programa Pro-Letramento,
considerando que os elaboradores da proposta mencionada sdo docentes pesquisadores
de universidades publicas de diferentes Estados brasileiros. Embora seus discursos
estejam subsumidos na autoria institucional, o MEC, esses pesquisadores tornam-se
indiretamente detentores da autoria de propostas didadico-pedagdgicas que contribuem
para a formulacao e regulacdo de politicas publicas oficiais, conforme afirma Mortatti,
em seu conjunto de pesquisas e publicacdes sobre a historia da formacéo de professores
e da alfabetizacéo no Brasil, ja4 mencionado ao longo deste texto.



118

Esses resultados possibilitam, também, compreender os modelos teodricos
que fundamentam a proposta de ensino de leitura e escrita para formacgéo de professores
dos anos iniciais do ensino fundamental, em que se destacam o modelo teérico do
“professor reflexivo” como principio norteador da proposta de formacdo continuada de
professores € os modelos tedricos “construtivismo”, “interacionismo linguistico” e
“letramento” como fundamentos da proposta de ensino de leitura e escrita.

Em vista do exposto e considerando o conjunto de aspectos decorrentes da
analise da configuracdo textual dos fasciculos, na area de alfabetizacdo e linguagem,
apresento algumas reflexdes criticas que sdo complexas e desafiadoras em relacdo a
proposta de formagéo continuada de professores para o0 ensino de leitura e escrita do
programa Pro-Letramento:

e a forma de organizacdo e desenvolvimento do programa Pro-Letramento
vem confirmar o que Mortatti (2010) apresenta como ‘“novas formas de
parcerias entre Estado e subsetores publicos”, por meio de convénio entre
0 MEC e as Universidades e Centros de Pesquisa e Formacgdo de
Professores, 0 que tém contribuido para legitimar politicas publicas de
formacdo de professores que ainda se caracterizam pela “racionalidade
técnica” e retorno ao “tecnicismo”, cujo discurso académico encontra-se
subsumido no discurso oficial por meio dos materiais didaticos
(fasciculos), em contradigdo ao que a universidade deve representar como
instituicdo auténoma de producdo de conhecimento, responsavel pelo
desenvolvimento profissional dos professores em suas maultiplas
dimensdes, e como espaco de reflexdo critica e de pluralidade de idéias;

e a proposta de ensino de leitura e escrita foi elaborada por professores
pesquisadores vinculados as universidades pablicas, que em sua maioria
ndo atuam como professores alfabetizadores e, portanto, ndo vivenciam
praticas escolares de ensino da lingua para criangas, 0 que evidencia um
relativo  “distanciamento” entre o0s conhecimentos tedricos ¢
metodoldgicos apresentados nos materiais didaticos de concretizacdo da
proposta de formacdo e a realidade vivida no cotidiano escolar pelos
professores em processo de formagéo continuada;

e a proposta de formacéo continuada de professores para o ensino de leitura
e escrita nos anos iniciais do ensino fundamental apresenta uma mesma

estrutura, metodologia e material didatico para todos os Estados e
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Municipios das diferentes regiGes do pais, sendo possivel reconhecer que
0s problemas educacionais no ambito do ensino de leitura e escrita séo
tratados numa perspectiva homogénea, desconsiderando as diversidades e
especificidades regionais e as necessidades reais dos professores das
escolas publicas em seu contexto situado;

e 0 programa Prd-Letramento propde um “aligeiramento” da formagio
continuada de professores, por meio da realizagdo de curso de 120 horas,
na modalidade semi-presencial e a distancia, cuja carga horaria é
insuficiente para atender as exigéncias de formagdo impostas aos
professores como: autonomia didatica, disponibilidade de tempo para
leitura, estudo, pesquisa e vivéncia prética, planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo das atividades propostas pelos formadores;

e 0 curso de formacdo continuada de professores € instrumentalizado por
meio de “materiais didaticos” padronizados (sete fasciculos na area de
alfabetizacdo e linguagem), os quais apresentam um grande nimero de
atividades didaticas a serem desenvolvidas pelos professores cursistas e
uma superficialidade de aporte teorico-conceitual, o que limita a
possibilidade de uma compreensdo critica e consistente acerca de questdes
fundamentais que envolvem o ensino de leitura e escrita na escola;

e 0 programa Pro-Letramento apresenta uma “proposta conciliatoria” para o
ensino de leitura e escrita, cujos referenciais, embora pouco explicitados
nos textos dos fasciculos, tendem a um certo “ecletismo e reducionismo
tedrico”, em que os autores apresentam concepgdes que direcionam para
trés modelos teodricos diferentes, ‘“construtivismo”, “interacionismo
linguistico” e “letramento”.

Considerando a complexidade no campo da formagdo de professores da
educacdo basica, faz-se necessaria a ampliacdo do debate entre educadores, movimentos
organizados, governo e universidades, em torno da reflexao e redefinicdo de politicas de
formacdo de professores, a formacao inicial e a formagéo continuada, como duas etapas
fundamentais que se complementam e se articulam sistematicamente.

N&o ha como desconsiderar a natureza e caracteristicas proprias da area de
formacéo de professores, posto que ndo se trata de uma mera aplicacdo de metodologias
e estratégias de aprendizagem, devido a sua especificidade e aos fins a serem

alcancados, mas envolve uma perspectiva socio-histérico-politica de proporgdes
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maiores que indicam a necessidade de articulacdo entre os diferentes segmentos sociais
e politicos e um repensar sobre as exigéncias de escolarizacdo da sociedade e a
conjuntura educacional preconizada pelas politicas governamentais de formacgdo de
professores.

Com relacdo ao processo de formacdo continuada de professores, entendo
que esse processo ndo se encerra com a formacgao profissional inicial, sobretudo nos
cursos de ensino superior, mas exige busca permanente de atualizacdo e
aperfeicoamento profissional para propiciar aos professores um processo dinamico de
producdo e (re)construcdo do conhecimento. E nessa perspectiva que compreendo a
formacgdo continuada, como um projeto permanente, que possibilite aos professores
caminhos para que, de forma coletiva e contextualizada, transformem a sua pratica
docente, com o objetivo de melhorar a qualidade da educacdo e da aprendizagem de
seus alunos.

As condicdes atuais de trabalho dos professores do ensino basico dificultam
o0 investimento pessoal na busca de novas visdes sobre 0 ensino e a aprendizagem, o que
os leva a repetir, por longos anos, uma determinada préatica. Intervir nesse quadro exige
mudancas em aspectos sociais, econdmicos e culturais da realidade educacional e
investimento por parte do governo em programas de formacdo continuada, em politicas
de valorizacao do trabalho docente e na melhoria das condi¢Ges concretas da educacgéo
publica.

Diante desse contexto, considero que as propostas de formagéo, quaisquer
que sejam os vinculos e parcerias, necessitam evidenciar aos professores, para que eles
possam compreender criticamente, a complexidade de sua pratica profissional (e suas
intencionalidades) como constituinte e constituida de cultura, cuja acdo mediadora se
desenvolve por meio do processo de humanizagdo, proprio do processo educativo, que,
por sua vez, desencadeia um crescimento pessoal e profissional. Nas relacdes educativas
entre professores e alunos, mediadas pelos objetos da cultura e da historia da
humanidade, ambos (professores e alunos) aprendem e se desenvolvem como seres
humanos que pensam, que agem, que reagem, que se relacionam, que sonham, que
criam e recriam.

Com relacdo aos principios que norteiam a formacdo continuada de
professores, propostos pelo Programa Pré-Letramento, na area de alfabetizacdo e
linguagem, apesar de ainda carecer de estudos e pesquisas mais fecundos que possam
analisar as apropriacbes construidas pelos professores participantes do referido
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programa e os resultados efetivos na melhoria do ensino de leitura e escrita na escola
fundamental, ressalto a importancia desse programa, na medida em que possibilita um
espaco de formacdo continuada que valoriza as préaticas pedagogicas do professor no
exercicio da docéncia e o papel mediador do professor no processo de ensino-
aprendizagem de leitura e escrita.

O programa Proé-Letramento, por meio dos sete fasciculos, apresenta um
conjunto de orientacGes didaticas ao professor com relacdo ao ensino de leitura e da
escrita, 0 que exige uma intervencdo maior por parte dos tutores que orientam o curso
de formacdo continuada de professores, no sentido de ampliar as discussGes teoricas
que fundamentam a compreenséo das atividades didaticas propostas (o por qué e o para
qué) e de possibilitar a esses profissionais um processo de reflexdo critica a respeito de
sua prépria pratica pedagogica, da dindmica e complexidade que envolve o processo de
formacdo continuada do professor, do reconhecimento da necessidade permanente de
atualizacdo profissional e do estabelecimento de critérios conscientes para o
desenvolvimento da docéncia e melhoria das préaticas escolarizadas de leitura e de
escrita no nivel fundamental. O Programa Pro-Letramento privilegia os “fazeres
pedagogicos” em detrimento dos “saberes pedagodgicos”, apresentando certo
esvaziamento de aportes tedricos que fundamentem esses “fazeres pedagogicos” e
ampliem as concepgdes dos professores que participam da formagdo continuada, com
relagdo ao ensino de leitura e escrita, para a tomada de decisdes coletivas.

Entendo que a perspectiva de formar o “professor reflexivo” com o objetivo
de melhorar sua préatica pedagdgica na escola, ndo deve limitar o processo formativo a
pratica pedagdgica como um fim em si mesma, mas ampliar a reflexdo critica como
meio de redimensionar e ressignificar essa pratica, numa perspectiva conjuntural e
coletiva, em que o processo de formacdo continuada se situa no campo das politicas
publicas educacionais, considerando-se os condicionantes que interferem no contexto
escolar e na profissionalizagédo do professor.

Considerando também os condicionantes historicos, politicos e econdmicos
que caracterizam as politicas educacionais de formagdo continuada de professores no
Brasil, marcadas pela tensdo entre continuidade e descontinuidade, os altos indices de
analfabetismo no Pais, os resultados ainda insatisfatorios do Ideb e Saeb, o programa
Pro-Letramento propde alcancar objetivos amplos e desafiadores com relacdo a
melhoria do ensino de leitura e escrita nos anos iniciais do ensino fundamental, o que

entendo que ainda ndo conseguiu atender as demandas sociais que se prop6s atingir. No
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entanto, questiono, em que medida esse programa, que abrange a maioria dos Estados
Brasileiros, tem efetivamente contribuido para as mudangas no contexto escolar que
atendam as demandas que justificaram sua formulacdo e implantacdo? Quais
mecanismos de avaliacdo e reformulacdo desse programa tém sido adotados pelos
Orgdos gestores no sentido de identificar e avaliar os impactos desse programa na
melhoria da qualidade da educacdo publica? Como as universidades publicas tém
atuado no sentido de participar desse processo de avaliacdo e reformulacéo do programa
Pro-Letramento, na qualidade de instituicdo parceira, que direta ou indiretamente
contribui para a formulacéo e implantacdo de politicas publicas de formacéo continuada
de professores? Como se d& o processo de selecdo dos conteldos considerados
necessarios a formacdo continuada de professores para o ensino de leitura e escrita nos
anos iniciais do ensino fundamental? Como se da o processo de formacdo continuada,
acompanhamento e avaliacdo dos tutores, responsaveis pela formacdo de professores
alfabetizadores? Até que ponto o “ecletismo tedrico” defendido, a partir de trés modelos
tedrico-conceituais, na proposta de ensino de leitura e escrita do programa Pro-
Letramento tem contribuido efetivamente para possibilitar ao professor uma formacao
continuada que atenda as demandas educacionais no campo da alfabetizacdo de alunos
das series iniciais do ensino fundamental?

Ressalto, ainda, que para a consecucdo da pesquisa de que resultou esta tese
de doutorado foram varias as dificuldades enfrentadas no desenvolvimento das etapas
da pesquisa, sobretudo porque ao longo de minha experiéncia profissional, como
docente da Educacdo Superior, ainda ndo tinha desenvolvido atividades no campo da
pesquisa historica, sobretudo, a abordagem histérica de um passado recente ainda em
curso. Esse aspecto impulsionou a um questionamento que considero desafiador, no
campo da pesquisa histdrica, ou seja: € possivel desenvolver pesquisas de abordagem
historica do presente recente? O desafio foi grande, porém, enriquecedor para minha
formacéo como pesquisadora.

Dentre as dificuldades no percurso da pesquisa, destaco, também, o0s
aspectos limitadores decorrentes do curto prazo para o cumprimento do Dinter em
Educacdo; os meus limites de compreensdo do conceito de configuragdo textual e de
utilizacdo do método de andlise, bem como das etapas da pesquisa de abordagem
historica.

Apesar das dificuldades apresentadas e consciente de que o processo de
desenvolvimento da pesquisa cientifica e de formacdo do pesquisador é caracterizado
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por incompletudes, provisoriedade e demanda experiéncia na Universidade, em
interacdo com diferentes espacos e tempos de formacéo e pratica profissional, considero
que apresentei nesta tese, aspectos que contribuem para a produgdo de uma histéria do
ensino de lingua e literatura no Brasil e para a compreensao de um importante momento
da historia recente da formacao de professores dos anos iniciais do ensino fundamental
e da alfabetizacdo no Brasil, e, ainda, confirmar tanto a relevancia e pertinéncia de
pesquisas histdricas sobre formacdo de professores, quanto estudos pontuais como esse
que vimos desenvolvendo e como os demais integrantes do Gphellb-FFC-Unesp-

Marilia.
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Conselho Nacional de Educagdo — CNE
Disponivel em: www.mec.gov.br/cne

Diretdrio dos Grupos de Pesquisa no Brasil - DPG/CNPq
Disponivel em: http://dpg.cnpg.br/buscaoperaciona/

Google
Ddisponivel em: http://www.google.com.br

Google académico
Disponivel em: http://www.scholar.google.com.br

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE
Disponivel em: http//www.ibge.gov.br

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira” — Inep
Disponivel em: www.inep.gov.br

Ministério da Educacéao do Brasil - MEC
Disponivel em: www.mec.gov.br; Portal MEC: http://portal.mec.gov.br

Plataforma Lattes CNPq
Disponivel em: http://lattes.cnpq.br/

Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdao — UNDIME
Disponivel em: www.undime.org.br
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Apéndice A — Grupos de Pesquisa a que pertencem os autores dos fasciculos do
programa Pré-Letramento — area alfabetizacéo e linguagem

NOME DO ANO DE LIDER(ES) LINHAS DE PESQUISA
GRUPO/INSTITUICAO FORMACAO DO GRUPO

Centro de Alfabetizacéo, Leitura e 1990 Francisca Izabel Alfabetizacéo e letramento; Avaliacdo em

Escrita (CEALE)/ Universidade Pereira Maciel, alfabetizacdo; Fundamentos e didatica da

Federal de Minas Gerais (UFMG) Maria Lucia Castanheira alfabetizacdo, leitura e escrita; Histdria da
alfabetizacdo e da cultura escrita; Literatura e
educacdo; Literatura e Educacdo — Projeto de
Extenséo Tertalia literéria ; Livros didaticos e
letramento

Aprendizagem e mediacéo 2000 Stella Maris Bortoni de Educacdo Matematica na Educacdo Bésica;

pedagdgica/ Universidade de Figueiredo Ricardo Letramento e Formagéo de Professores

Brasilia (UnB)

Grupo de Ensino-Pesquisa-Extensdo 2000 Renato Hilério dos Reis; Ciéncias Humanas; Educacéo

em Educacédo Popular e Estudos Cristiano Alberto Muniz

Filosoficos e Historico-Culturais/

Universidade de Brasilia (UnB)

Ndcleo de Estudos Literarios e 2006 Paulo Sérgio Nolasco dos Literatura, cultura e fronteiras do saber;

Culturais/ Universidade Federal da Santos Literatura e Estudos Regionais, Cultuais e

Grande Dourados (UFGD) Interculturais

Observatério Sociol6gico Familia- 2003 Maria Alice de Lima Educacdo escolar: instituicdes, sujeitos e

Escola: trajetorias e praticas de Gomes; Maria Jose Braga curriculos

escolarizagdo/ Universidade Federal Viana

de Minas Gerais (UFMG)

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre 2007 Filomena Elaine Paiva Alfabetizacdo, Leitura e Letramento: discursos e

Alfabetizacdo, Leitura e Letramento/ Assolini praticas pedagdgicas escolares; Interpretagéo,

Universidade de Séo Paulo (USP) Autoria e Pratica Pedagogica Escolar;Leitura,
Formacdo Docente e Préticas Pedagogicas
Escolares

AULA - Trabalho Docente na 2002 Ana Lucia Guedes Ensino, Avaliacdo e Formacdo de Professores;

Formacao Inicial/ Universidade Pinto ;Roseli Aparecida Leitura, Aquisicdo de Escrita e Letramento

Estadual de Campinas (UNICAMP) Cacdo Fontana

Grupo Letramento do Professor/ 1991 Angela Del Carmen Bustos | Ensino, Aprendizagem e Formacéo de

Universidade Estadual de Campinas Romero de Kleiman; Professores ; Letramento e comunicagdo

(UNICAMP) Ana Lucia Guedes Pinto intercultural; Letramento identidade e formacéo
do professor; Letramento, textualidade e género

Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa 1997 Marcia Pereira dos Santos; Cultura popular e religiosidades; Memoria,

e Estudos Culturais (NIESC) — Getulio Nascentes da Cunha | Histdria e Representacdes Culturais; Cultura

Universidade Federal de Goias popular e religiosidades; Memoria, Histdria e

(UFG) Representaces Culturais

Didética da Lingua Portuguesa — 1996 Artur Gomes de Morais; Didética da Lingua Portuguesa

Universidade Federal de Telma Ferraz Leal

Pernambuco (UFPE)

ALFALE — Alfabetizacéo e 2001 Cancionila Janzkovski Alfabetizacdo: questdes historicas e

Letramento Escolar — Universidade Cardoso; Lazara Nanci de contemporaneas

Federal de Mato Grosso (UFMT) Barros Améncio

Nucleo de Estudos da Cultura do 1997 Daisy Leite Turrer Cultura do Impresso

Impresso — Universidade Federal de

Minas Gerais — UFMG

Educacéo e Sociedade — 1992 Silke Weber; Formacao de docentes e Educagdo Basica;

Universidade Federal de José Carlos Vieira Politicas educacionais da Educacdo Bésica;

Pernambuco (UFPE) Wanderley Profissdo docente e Projetos de Sociedade;
Universidade e Sociedade

Grupo de Pesquisa: Laboratério de 2006 Ludmila Thomé de Curriculo e Linguagem

Estudos de Linguagem, Leitura, Andrade;

Escrita e Educago — Universidade Patricia Corsino

Federal do Maranhédo (UFRJ)

Nicleo de Avaliagdo e Pesquisa 1996 Elizabeth Marcuschi; Géneros textuais, ensino e avaliagdo;

Educacional (NAPE) — Universidade Marianne Carvalho Bezerra | Linguagem, ensino e avaliacéo;

Federal de Pernambuco (UFPE) Cavalcante Linguagem, formagdo de professores e avaliagdo

Grupo de Pesquisa “Memoria da 1991 Marisa Philbert Lajolo; Producéo, circulacdo e recepcao de textos

Leitura” — Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP)

Marcia Azevedo de Abreu

literarios

Fonte: Plataforma Lates/Diretério de Grupos de Pesquisa
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INTRODUCAO

Este instumento de pesquisa apresenta-se como etapa inicial do desenvolvimento de
pesquisa de doutorado, junto ao Projeto de Doutorado Interinstitucional (DINTER), acordado
entre a Universidade Federal do Maranhdo e Universidade Estadual Paulista, financiado pela
Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) — Programa Acelera
Amazonia®, e desenvolvido junto ao Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da FFC-
UNESP-Marilia, sob orientacdo da professora Maria do rosario Longo Mortatti e
vinculadamente ao Gphellb — Grupo de Pesquisa “Histdria do ensino de lingua e literatura no
Brasil” .

O Gphellb decorre do Programa de Pesquisa “Historia do ensino de lingua e
literatura no Brasil” (PPHELLB) e ambos coordenados pela professora mencionada. Desse
grupo e desse programa de pesquisa, em funcionamento desde 1994, resultoaram os Projetos
Integrados de Pesquisa “Historia do ensino de lingua e literatura no Brasil" (PIPHELLB), em
funcionamento desde 1995, e “Bibliografia Brasileira de Historia do Ensino de Leitura e Escrita
no Brasil: 2003-2011” (BBHELLB), em funcionamento a partir de 2009, coordenados também
pela professora mencionada.

O GPHELLB, o PPHELLB e o PIPHELLB estdo organizados em torno do tema
geral, método de investigacdo e objetivo geral que sdo comuns a todas as pesquisas de seus
integrantes. O tema geral - ensino de lingua e literatura no Brasil - se subdivide em cinco linhas
de pesquisa, a saber: Formacdo de professores de lingua e literatura (inclusive alfabetizadores);
Alfabetizacdo, Ensino de lingua portuguesa; Ensino de literatura; e Literatura infantil e juvenil.
O método de investigacdo esta centrado em abordagem histérica, com andlise da configuracdo
textual de fontes documentais.

O objetivo geral consiste em:

[...] contribuir tanto para a producdo de uma histéria do ensino de
lingua e literatura no Brasil, que auxilie na busca de solugdes para 0s
problemas desse ensino, no presente, quanto para a formacdo de
pesquisadores capazes de desenvolver pesquisas de fundo histdrico,
gue permitam avancos em relacdo aos campos de conhecimento
envolvidos. (MORTATTI, 2003, p.3).

Como tema do projeto de pesquisa de doutorado, escolhi a formacao continuada de
professores para 0 ensino da leitura e escrita nas séries iniciais do ensino fundamental, mediante
abordagem histdrica. E optei por enfocar o programa Pro-Letramento - Programa de Formacao

Continuada de Professores das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, com delimitacdo na(s)

% O Programa “Ciéncia na Amazdnia para o Brasil”, ou “Acelera Amazonia”, desenvolvido pela
CAPES/MEC, se originou durante as discusses do Plano Nacional de P6s-Graduagdo (PNPG), em 2004,
e visa a implementagdo da politica de estimulo a criacdo de cursos de qualidade na regido e a fomentar a
formagdo e fixac8o de mestres e doutores nos estados do Norte do pais.

% Cadastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do Brasil — CNPq; certificado pela UNESP.
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»>"com o objetivo especifico de compreender um

area(s) de “alfabetizagdo e linguagem
importante momento da histdria da formacao continuada de professores para o ensino da leitura
e escrita no Maranhdo, por meio da andlise da configuracdo textual do documento Pro-
Letramento que trata das diretrizes e estrutura do programa, e dos sete fasciculos que comp&em
0 conjunto de material didatico, nas areas de alfabetizacdo e linguagem, produzidos e
distribuidos pelo Ministério da Educacdo (MEC) do Brasil, e destinados a formacdo de
professores das séries iniciais do ensino fundamental.

O curso de formacdo de professores das séries iniciais do ensino fundamental, na
area de Alfabetizacdo e Linguagem, proposto pelo Programa Pré-Letramento é desenvolvido
por meio de material instrucional, composto por um conjunto de sete fasciculos, quatro fitas de
videos e um fasciculo para os professores orientadores do curso (tutores), intitulado “Manual do
tutor”.

Os fasciculos referentes as areas de alfabetizacdo e linguagem abrangem temas
diversos, intitulados:

» Capacidades linguisticas da alfabetizacéo e a avaliagdo — fasciculo 1;

¢ A organizacdo do tempo pedagdgico e o planejamento do ensino — fasciculo 2;

¢ Organizacao e uso da biblioteca escolar e das salas de leitura — fasciculo 3);

¢ Relatos docentes: uma possibilidade de reflexdo sobre a pratica linglistica na

alfabetizacao e no ensino da lingua nas séries ou ciclos iniciais — fasciculo 4;

¢ Jogos e brincadeiras no ensino da lingua portuguesa — fasciculo 5;

e Modos de falar/Modos de escrever — fasciculo 6;

¢ O livro didatico em sala de aula: algumas reflexfes — fasciculo 7.

A delimitacdo cronoldgica da pesquisa abrange o periodo de 2005 (ano de
implantacdo do programa Pro-Letramento no Estado do Maranhdo) a 2009 (ano correspondente
ao prazo previsto para encerramento da pesquisa documental e inicio da redacdo da tese de
doutorado), estando, portanto, vinculada ao 4°. momento da histéria da alfabetizagdo no Brasil,
conforme proposto por Mortatti (2000).

Assim, este instumento de pesquisa apresenta-se como resultado da etapa inicial do
desenvolvimento dessa pesquisa de doutorado. Segundo Bellotto (1991, p. 104):

[...] os instrumentos de pesquisa sdo vitais para O processo
historiografico. Escolhido um tema e aventadas as hipoteses de

*" Com base no documento intitulado Projeto Bésico: Mobilizacdo pela Qualidade na Educacdo: Pré-
Letramento (BRASIL, 2005), esse programa foi instituido em 2005 pelo MEC, por meio da Secretaria de
Educacdo Basica (SEB) e da Secretaria de Educacdo a Distancia (SED), desenvolvido em parceria com
universidades que integram a Rede Nacional de Formagao Continuada de Professores de Educacéo Béasica
que foi criada em 2003, pela SEB/MEC e é formada pelo MEC, Sistemas de Ensino e os Centros de
Pesquisa e Desenvolvimento da Educacdo, que sdo parceiros no desenvolvimento e oferta de programas
de formagdo continuada, bem como na implementacdo de novas tecnologias de ensino e gestdo em
unidades escolares e sistemas estaduais e municipais. (BRASIL, 2005a).
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trabalho, o historiador passa para 0 como e o onde. Diante de um
sem-numero de fontes utilizdveis, a primeira providéncia, pela
propria esséncia do método historico, € a localizagdo dos
testemunhos.

Para a elaboracdo deste instrumento de pesquisa utilizei procedimentos de
localizacdo, recuperacdo, reunido, selecdo e ordenacéo de:

a) referéncias de documentos impressos relativos ao material instrucional do

Programa Pré-Letramento que trata das diretrizes e estrutura do programa; € aos

sete fasciculos referentes as areas de alfabetizacdo e linguagem, escritos por

pesquisadores de diferentes universidades publicas brasileiras; e

b) informacBes sobre a atuacdo e formacdo profissional dos autores desses

fasciculos de Pré-Letramento e de referéncias de sua producao bibliografica.

Como resultado da utilizacdo desses procedimentos, este instrumento esta
organizado em duas segdes: 1) “Bibliografia de Prd-Letramento”, na qual apresento as
referéncias dos sete fasciculos do programa, seguidas dos resumos analiticos de cada texto
referenciado; e 2) “Atuacdo, formacao profissional e producdo bibliografica dos autores dos sete
fasciculos do Pro-letramento”, na qual apresento informacdes sobre a atuacdo e formacao
profissional dos autores dos fasciculos de Prd-Letramento e referéncias de sua producdo
bibliogréfica.

As referéncias apresentadas nas duas secdes foram elaboradas de acordo com as
orientagdes técnicas da Norma de Referéncias Bibliogréaficas — NBR 6023/2002, da Associacdo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

Na secdo 1 — “Bibliografia de Prd-Letramento”, as referéncias foram organizadas
conforme a ordem crescente (de 1 a 7) do nimero dos fasciculos do Programa Pré-Letramento,
e a entrada pelo Gltimo sobrenome de cada autor, conforme aparecem na publicacdo. Os
resumos também foram organizados de acordo com a ordem numeérica de cada fasciculo, com
entrada para 0 humero e o titulo do fasciculo.

Na secdo 2 — “Atuacdo, formacdo profissional e producédo bibliografica dos autores
dos sete fasciculos do Pro-letramento”, as referéncias foram listadas de acordo com ordem
cronolégica decrescente ou inversa de publicacdo, e ordem alfabética de sobrenome de autor,
com entrada pelo Gltimo sobrenome do autor ou pela forma como o autor é mais conhecido. As
referéncias dos diferentes textos de um mesmo autor sdo apresentadas de acordo com subdivisdo
por tipo de texto, na seguinte ordem: livros, capitulos de livros, artigos em periddicos e
trabalhos completos publicados em anais de eventos técnico-cientificos.

A selecéo das referéncias da producéo bibliogréfica de cada um dos 26 autores dos
sete fasciculos foi feita basicamente a partir das informagdes contidas no Curriculum vitae de

cada um deles, disponiveis na Plataforma Lattes, do Conselho Nacional de Desenvolvimento



145

Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), embora tenha consultado também outros sites para localizar e
confirmar algumas informagoes.

Nessa secdo, ainda, sdo apresentadas informagfes sobre filiagdo institucional e
formacdo profissional de cada um dos 26 autores dos fasciculos, seguidas da relacdo de
referéncias da producdo bibliogréafica de cada autor, priorizando algumas publicagdes, €, no caso
dos autores com produgdo bibliografica numerosa, sdo apresentadas as referéncias das
publicacGes dos ultimos cinco anos, compreendendo o periodo de 2005 a 20009.

Para a elaboracdo deste instrumento de pesquisa foram realizadas consultas nos
sites disponiveis na Internet, com data de acesso que compreendeu o periodo de abril a agosto
de 2009, listados a seguir:
¢ Ministério de Educacdo do Brasil (MEC) - Secretaria de Educagdo Basica (SEEB)

— Programa Pro-Letramento, disponivel em: http://www.portal.mec.gov.br/seb

e Google, disponivel em: http://www.google.com.br

e Google académico, disponivel em: http://www.scholar.google.com.br

e Plataforma Lattes, disponivel em: http://lattes.cnpq.br/; http://buscatextual.cnpg.br;

http://dgp.cnpq.br/buscaoperacional/

e Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem — Universidade Federal de Pernambuco
(CEEL/UFPE), disponivel em: http://www.ufpe.br/ceel/

e Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita — Universidade Federal de Minas Gerais
(CEALE/UFMG), disponivel em: http://www.ceale.fae.ufmg.br/;
http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=0333708GHDOKI

e Grupo de Pesquisa: Aprendizagem e mediacéo pedagodgica — Universiade de Brasilia (UnB),
disponivel em:

http://dgp.cnpqg.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=0240708 GFBMCRS

1 BIBLIOGRAFIA DE PRO-LETRAMENTO

1.1 Fasciculos

BATISTA, Antonio A. G.; SILVA, Ceris S. R. da; FRADE, Isabel Cristina A. da; BREGUNCI,
Maria das Gragas; COSTA VAL, Maria da Graca F. da; CASTANHEIRA, Maria Lucia;
MOURAO, Sara. Capacidades linguisticas da alfabetizacdo e a avaliacdo. Brasilia: MEC.
Secretaria de Educacdo Basica. Secretaria de Educacdo a Distancia; Belo Horizonte:
Universidade Federal de Minas Gerais, 2006. 100 p. (Colecdo: PRO-LETRAMENTO;
Fasciculo 1).

GUEDES-PINTO, Ana Lucia (Coord.); SILVA, Leila Cristina B. da; FONTANA, Roseli A. C;
TEMPESTA, Maria Cristina da S.; SHIOHARA, Aline. A organizacao do tempo pedagdgico e
0 planejamento do ensino. Brasilia: MEC. Secretaria de Educacdo Baésica. Secretaria de
Educacdo a Distancia; Campinas (SP): Universidade Estadual de Campinas, 2006. 31 p.
(Colecdo: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 2).
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VIEIRA, Adriana Silene; FERNANDES, Célia R. D.; SILVA, Marcia C. da; MARTINS,
Milena R. Organizacdo e uso da biblioteca escolar e das salas de leitura. Brasilia: MEC.
Secretaria de Educacdo Baésica. Secretaria de Educacdo a Distancia; Campinas (SP):
Universidade Estadual de Campinas, 2006. 45 p. (Colecdo: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 3).

FERREIRA, Maria Beatriz. Relatos docentes: uma possibilidade de reflexdo sobre a préatica
lingliistica na alfabetizac@o e no ensino da lingua nas séries ou ciclos iniciais. Brasilia: MEC.
Secretaria de Educagdo Basica. Secretaria de Educacédo a Distancia; Ponta Grossa: Universidade
Estadual de Ponta Grossa, 2006. 43 p. (Colecdo: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 4).

LEAL, Telma Ferraz;, MENDONGCA, Marcia; MORAIS, Artur G. de; LIMA, Margareth B. de
Q. Jogos e brincadeiras no ensino da lingua portuguesa. Brasilia: MEC. Secretaria de
Educacdo Basica. Secretaria de Educacdo a Distancia; Recife: Universidade Federal de
Pernambuco, 2006. 37 p. (Cole¢do: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 5).

BORTONE, Marcia E.; BORTONI-RICARDO, Stella M. Modos de falar/Modos de Escrever.
Brasilia: MEC. Secretaria de Educacdo Basica. Secretaria de Educacdo a Distancia:
Universidade de Brasilia, 2006. 41 p. (Cole¢do: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 6).

MORAIS, Artur G. de; SILVA, Ceris R. da; ALBUQUERQUE, Eliana B.; MARCUSCHI,
Beth; BREGUNCI, Maria das Gragas C.; FERREIRA, Andréia T. B. O livro didatico em sala
de aula: algumas reflexdes. Brasilia: MEC. Secretaria de Educacdo Basica. Secretaria de
Educacdo a Distancia: Universidade de Brasilia; Recife: Universidade Federal de Pernambuco;
Belo Horizonte: Universidade Federal de Minas Gerais, 2006. 43 p. (Cole¢io: PRO-
LETRAMENTO; Fasciculo 7).

1.2 Resumos dos fasciculos do programa Pr6-Letramento na area de
alfabetizac&o e linguagem

Fasciculo 1 - Capacidades linglisticas da alfabetizac&o e a avaliagéo

Neste fasciculo, apresentam-se varios conceitos fundamentais, que subsidiam o projeto do Proé-
Letramento e que serdo retomados nos fasciculos seguintes, tais como: Alfabetizacdo,
Letramento e Ensino de Lingua. Também se apresentam as principais capacidades a serem
desenvolvidas pelos alunos nos anos iniciais da escolarizacdo. Este fasciculo se organiza em
torno de dois objetivos: apresentar conceitos e concepgdes fundamentais ao processo de
alfabetizacdo; e, sistematizar as capacidades mais relevantes a serem atingidas pelas criangas, ao
longo dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental de nove anos. Em funcdo desses
objetivos, a organizacdo proposta dos conteudos consta de duas unidades: unidade | - sdo
introduzidos o0s pressupostos desta proposta, ou seja, as concepcles relacionadas a
aprendizagem e ao ensino da alfabetizagdo, que constituem o ponto de partida desta abordagem;
e unidade 2 - apresenta as capacidades que devem ser desenvolvidas nos trés primeiros anos do
Ensino Fundamental, em func¢éo dos eixos mais importantes da alfabetizagéo.

Fasciculo 2 — A organizac¢do do tempo pedagdgico e o planejamento do ensino

Neste fasciculo, analisam-se as situacdes de ensino e aprendizagem com énfase na organizacédo
do tempo escolar e do planejamento das atividades por parte do docente. Enfatizam-se as
préticas de leitura e escrita na rotina escolar, no trabalho diario em sala de aula, recuperando e
desenvolvendo a nocédo de letramento apresentada no fasciculo 1. A organizacéo do contetdo do
fasciculo consta de trés unidades: unidade I - Os tempos da leitura na sala de aula; unidade Il -
Os tempos da escrita na sala de aula; e unidade 111 - Planejamento.
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Fasciculo 3 — Organizacéo e uso da biblioteca escolar e das salas de leitura

Neste fasciculo, discute-se a importdncia da Biblioteca Escolar ou da Sala de Leitura, sua
organizagdo e possibilidades de uso. Analisam-se diferentes modalidades de leitura, a
diversidade de suportes de textos e a fundamental mediagdo do(a) professor(a) ao longo do
processo de letramento. Enfatiza a relevancia do Dicionario como instrumento de pesquisa na
sala de aula. A organizacdo do conteldo do fasciculo consta de trés unidades: unidade | -
Biblioteca escolar; unidade Il - Atividades de leitura; e unidade Il - Uso do dicionario.

Fasciculo 4 — Relatos docentes: uma possibilidade de reflex@o sobre a Préatica Linguistica
na alfabetizacéo e no Ensino da Lingua nas séries ou ciclos iniciais

Neste fasciculo, apresentam-se informacgdes para o professor orientador de estudos. Promove
uma reflexdo, a partir de relatos de professores sobre a agdo pedagdgica, com o tema “Historia
de Vida”, em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita nas séries iniciais
do ensino fundamental. A proposta de estudo apresentada neste fasciculo visa realimentar o
processo de compreensdo do funcionamento do sistema alfabético de escrita e possibilitar aos
participantes uma vivéncia da lingua oral e escrita como préatica discursiva por meio de textos de
diferentes géneros. A organizacdo do contetido do fasciculo consta de trés unidades: unidade I -
Atividades relacionadas a identidade; Possiveis contribui¢es ao desenvolvimento lingistico,
afetivo e social do aluno; unidade Il - A contribuigdo da leitura na formacao lingistica do aluno
e na sua constituicdo como sujeito leitor; e unidade 11 - Textos de alfabetizandos; Uma reflexdo
sobre os fatores discursivos e linglisticos.

Fasciculo 5 — Jogos e brincadeiras no ensino da lingua portuguesa

Neste fasciculo, sdo apresentados alguns exemplos de jogos e brincadeiras realizados por
professoras com alunos de escolas publicas do Estado de Pernambuco. Os alunos colocam em
prética habilidades diretamente relacionadas & Lingua Portuguesa, voltadas para a produgdo de
um almanaque, com atividades lGdicas de leitura e escrita, de canto e expressao oral com vistas
a apropriacdo do sistema de escrita alfabética e praticas de leitura, escrita e oralidade. A
organizagdo do conteido do fasciculo consta de trés unidades: unidade | - Almanaque para
criangas: o livro que até os professores e as professoras gostariam de ter; unidade Il - Mais
brincadeiras... lendo e escrevendo; Cantar também faz rir e brincar; e unidade Il - Jogar para
compreender o sistema de escrita alfabética e dominar as suas convengdes: mais alguns
exemplos...

Fasciculo 6 — Modos de falar/Modos de Escrever

Neste fasciculo, discute-se sobre os modos de falar e modos de escrever, bem como a integracdo
entre essas duas modalidades discursivas e as suas relacbes com a aprendizagem da escrita.
Analisa-se o trabalho de uma professora de escola publica do Distrito Federal, na classe de
alfabetizacdo, em atividades de leitura e producdo de textos que levam em consideracdo a
competéncia comunicativa dos alunos. A organizacdo do contetdo do fasciculo consta de trés
unidades, estruturada por meio de relatos: unidade I - A construcdo do texto coletivo em sala de
aula (relato 1); unidade Il - A monitoragdo na fala e na escrita (relato 2); e unidade Il - Lendo
historias infantis em sala de aula (relato 3).

Fasciculo 7 — O livro didatico em sala de aula: algumas reflexodes

Neste fasciculo, apresentam-se questdes relacionadas ao uso do livro didatico de alfabetizacéo e
de lingua portuguesa em sala de aula. Analisa o processo de modificacdo dos livros didaticos a
partir da institucionalizacdo do PNLD; o processo de escolha e as caracteristicas dos novos
livros didaticos; e o0 uso que os(as) professores(as) fazem do livro didatico em suas préaticas de
ensino. A organizacao de conteudo do fasciculo consta de trés unidades: unidade I - Antigos e
novos livros didaticos de Lingua Portuguesa e Alfabetizacdo; As mudancas nos livros didaticos
de alfabetizacdo e o processo de ensino-aprendizagem; unidade Il - O livro didatico de Lingua
Portuguesa das séries iniciais do Ensino fundamental e as mudancas no foco do ensino-
aprendizagem; e unidade Il - A escolha no livro didatico; O uso dos livros didaticos de
Alfabetizacdo e de Lingua Portuguesa.
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2 ATUAGCAO, FORMAGAO PROFISSIONAL E PRODUCAO BIBLIOGRAFICA DOS
AUTORES DOS SETE FASCICULOS DO PRO-LETRAMENTO

2.1 ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia
2.1.1 Atuacéo e formacéo profissional

E Professora Adjunta da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).
Pesquisadora dos grupos de pesquisa: Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (CEALE) —
UFMG e Didética da Lingua Portuguesa— UFPE. E doutora em Educacdo (2002) pela
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e mestre em Psicologia (1994) pela
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), area de concentracdo em Psicologia Cognitiva.
Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal de Pernambuco (1989).

2.1.2 Producdo bibliogréafica
= Livros

ALBUQUERQUIE, Eliana Borges Correia (Org.); LEAL, T. F. (Org.). Alfabetizacao de jovens e
adultos na perspectiva do letramento. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007. 168 p.

LEAL, T. F. (Org.); ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia (Org.). Desafios da educagéo de
jovens e adultos: construindo praticas. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007. 176 p.

ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia. Mudancas didaticas e pedagodgicas no ensino de
lingua portuguesa: apropriagdes de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. 176 p.

(Org.); LEAL, T. F. (Org.). Alfabetizacdo de jovens e adultos em uma perspectiva de
letramento. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. 168 p.

MORAIS, Artur G. de; SILVA, Ceris R. da; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia;
MARCUSCHI, Beth; BREGUNCI, Maria das Gracas C.; FERREIRA, Andréia T. B. O livro
didatico em sala de aula: algumas reflexGes. Brasilia: MEC. Secretaria de Educacdo Basica.
Secretaria de Educacdo a Distancia: Universidade de Brasilia; Recife: Universidade Federal de
Pernambuco; Belo Horizonte: Universidade Federal de Minas Gerais, 2006. 43 p. (Colecéo:
PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 7).

(Org.); (Org.). Alfabetizacdo: apropriacdo do sistema de escrita alfabético. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005. 168 p.

(Org.); FERREIRA, A. T. B. (Org.); LEAL, T. F. (Org.). Formagéo continuada de
professores: questdo para reflexdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

= Capitulos de Livros

ALBUQUERQUIE, Eliana Borges Correia. Alfabetizacdo e letramento no desenvolvimento de
projetos didaticos. In: RECIFE. Secretaria de Educagdo, Esporte e Lazer (Org.). Educadores em
rede: articulando a diversidade e construindo singularidades. Recife: Secretaria de Educacéo,
Esporte e Lazer do Recife, 2008. p. 72-80.

MORAIS, A. G.; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia. Alfabetizacdo e letramento: o que
sdo0? como se relacionam? como alfabetizar letrando? In: ALBUQUERQUE, Eliana; LEAL,
Telma Ferraz (Org.). Alfabetizacdo de jovens e adultos em uma perspectiva de letramento. 3.
ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007. p. 59-76.

ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia Alfabetizar sem "ba-bé-bi-bé-bu™: uma prética
possivel? In: LEAL, Telma Ferraz, ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de (Org.).
Desafios da educacdo de jovens e adultos: construindo praticas de alfabetizacdo. 2 ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2007. p. 89-106.
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. Avaliacdo e alfabetizacdo. In: MARCUSCHI, Beth; SUASSUNA, Livia (Org.).
Avaliacdo em lingua portuguesa. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. p. 127-141.
SOUZA, I. M. P,; RIOS, T.; ALBUQUERQUE, E. B. C. Leitura, letramento e alfabetizacio na
escola. In: SOUZA, lIvane Pedrosa de; BARBOSA, Maria Ldcia Ferreira de Figueiredo (Org.).
Praticas de leitura no ensino fundamental. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. p. 23-38.

ALBUQUERQUIE, Eliana Borges Correia; COUTINHO, M. L. Atividades de leitura nos livros
didaticos de lingua portuguesa. In: SOUZA, Ivane Pedrosa de; BARBOSA, Maria Lucia
Ferreira de Figueiredo (Org.). Praticas de leitura no ensino fundamental. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006. p. 77-90.

LEAL, T. F.; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia; MORAIS, A. G. Letramento e
alfabetizacdo: pensando a pratica pedagdgica. In: BRASIL. Ministério da Educacdo (Org.).
Ensino fundamental de 9 anos. Brasilia: MEC, 2006. p. 97-108.

; . Avaliacgdo e aprendizagem na escola: a pratica pedagogica como eixo de
reflexao In: BRASIL. Ministério da Educacao (Org.). Ensino fundamental de 9 anos. Brasilia:
MEC, 2006. p. 97-108.

ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia; MORAIS, A. G. O livro didatico de alfabetizacéo:
mudangas e perspectivas de trabalho. In: MORAIS, Artur Gomes de; ALBUQUERQUE, Eliana
Borges Correia de; LEAL, Telma Ferraz (Org.). Alfabetizacdo: apropriacdo do sistema de
escrita de escrita alfabético. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 147-166.

; LEAL, T. F. Jogos: alternativas didaticas para brincar alfabetizando (ou alfabetizar
brmcando’?) In: MORAIS, Artur Gomes de; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de;
FERRAZ, Telma Ferraz (Org.). Alfabetizacdo: apropriacdo do sistema de escrita alfabético.
Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 111-132.

. Conceituando alfabetizacdo e letramento. In: SANTOS, Carmi Ferraz, MENDONCA,
Marica (Org.). Alfabetizacdo e letramento: conceitos e relaces. Belo Horizonte: Auténtica,
2005. p. 11-21.

SANTOS, C. F.; ALBUQUERQUIE, Eliana Borges Correia. Alfabetizar letrando. In: SANTOS,
Carmi; MENDONCGCA, Mércia (Org.). Alfabetizagdo e letramento: conceitos e relagdes. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005. p. 95-109.

; MENDONCA, M. R. S. Alfabetizacdo e letramento nos livros didaticos. In:
SANTOS Carml Ferraz;, MENDONCA, Marcia (Org.). Alfabetizacéo e letramento: conceitos e
relagdes. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 111-132.

= Artigos completos publicados em periédicos

ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia; MORAIS, A. G.; FERREIRA, A. T. B. As praticas
cotidianas de alfabetizacdo: o que fazem as professoras? Revista Brasileira de Educacéo, v. 13,
p. 252-264, 2008.

; FERREIRA, A. T. B. A construcdo/fabricacdo de préticas de alfabetizacdo em turmas de
educacéo de jovens e adultos (EJA). Educacéo, Porto Alegre, v. 33, p. 425-439, 2008.

. Alfabetizacdo: contribui¢es da formagdo continuada. Boletim Salto para o Futuro, v.
21, p. 22 30, 2007.

CRUZ, Magna do Carmo Silva; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia. Apropriacdo da
escrita alfabética: é possivel alfabetizar letrando aos seis anos? Praxis Educativa, v. 2, p. 169-
174, 2007.
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NASCIMENTO, C. E. C.; SANTOS, E. C. F.; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia. As
praticas de alfabetizacdo de adultos no projeto Vida Nova Alfabetizada. Caderno de Trabalhos
de Conclusédo do Curso de Pedagogia, v. 2, p. 1-25, 2007.

= Trabalhos completos publicados em anais de eventos técnico-cientificos

MORAIS, A. G.; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia.; FERREIRA, A. T. B.; LEAL, T.
F. Praticas de leitura nas séries iniciais do ensino fundamental: o que propdem os novos livros
didaticos de lingua portuguesa? In: XIV Encontro Nacional de Didéatica e Pratica de Ensino
(ENDIPE), 2008, Porto Alegre. Anais do XIV Encontro Nacional de Didatica e Pratica de
Ensino. Porto Alegre : EDIPUCRS, 2008. p. 1-12.

CRUZ, Magna do Carmo Silva; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia. Fabricando o ensino
da escrita no 1° ciclo. In: XIV ENDIPE, 2008, Porto Alegre. Anais do XIV Encontro Nacional
de Didatica e Prética de Ensino. Porto Alegre : EDIPUCRS, 2008. p. 1-15.

ALBUQUERQUE, E. B. C.; CRUZ, Magna do Carmo Silva. A apropriacdo da alfabetizagdo
por criangas do 1° ciclo no ensino fundamental da PCR. In: 18° Encontro de Pesquisa
Educacional do Norte e Nordeste (EPENN), 2007, Maceid. Anais do 18° Encontro de Pesquisa
Educacional do Norte e Nordeste. Maceid, 2007. p. 1-15.

AQUINO, S. B.; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia. O trabalho com rimas na educagéo
infantil: brincando também se aprende. In: 18° EPENN, 2007, Macei6. Anais do 18° Encontro
de Pesquisa Educacional do Norte e Nordeste. Macei6, 2007. p. 1-12.

FERREIRA, A. T. B.; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia; CABRAL, A. C.; TAVARES,
A. C. R. Livros de alfabetizacdo: como as mudancas aparecem? In: 30 Reunido Anual da
Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), 2007, Caxambu.
Anais da 30% Reunido anual da Associacdo Nacional de Po6s Graduacdo e Pesquisa em
Educacéo. Caxambu, 2007. p. 1-18.

FERREIRA, A. T. B.; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia; MORAIS, A. G. La
fabricacion de précticas de alfabetizacion: reflexiones sobre un proceso de formacion. In: |
Congreso Internacional Nuevas Tendencias en la Formacion Permanente del Profesorado, 2007,
Barcelona. Anais do | Congreso Internacional Nuevas Tendencias en la Formacion Permanente
del Profesorado. Barcelona : ICE Universidad de Barcelona y Grupo FODIP, 2007. p. 890-896.

ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia; MORAIS, A. G.; FERREIRA, A. T. B. Novos
livros de alfabetizagdo: como se caracterizam? como sdo utilizados? In: XIl1I ENDIPE, 2006,
Recife. Anais do XII1 Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino. Recife, 2006.

FERREIRA, A. T. B.; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia; MORAIS, A. G. As praticas
de alfabetizacdo e a aprendizagem do sistema de escrita alfabética. In: ENDIPE, 2006, Recife.
Anais do XI11 Encontro Nacional de Didatica e Préatica de Ensino. Recife, 2006.

COUTINHO, M. L.; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia. Atividades de leitura no livro
didatico de alfabetizagdo: o que propunha o livro? o que pensavam/faziam as professoras? In:
XII1 ENDIPE, 2006, Recife. Anais do XIIl Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino.
Recife, 2006.

COELHO, J. M. L.; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia; FERREIRA, A. T. B.
Alfabetizacdo: o uso do livro didatico por uma professora da rede de ensino do recife. In: XIlI
ENDIPE, 2006, Recife. Anais do XIII Encontro Nacional de Didatica e Préatica de Ensino.
Recife, 2006.

ALBUQUERQUIE, Eliana Borges Correia; FERREIRA, A. T. B.; MORAIS, A. G. As préticas
cotidianas de alfabetizacdo: o que fazem as professoras? In: 282 Reunido Nacional da ANPEd,
2005, Caxambu. Anais da 282 Reunido Nacional da ANPEd. Caxambu, 2005.



151

; ; . A fabricacdo das préticas de alfabetizacdo: o que dizem os professores.
In: XVIII EPENN, 2005, Belém. Anais do XVIII Encontro de Pesquisa Educaional Norte
Nordeste. Belém, 2005.

2.2 BATISTA, Antbnio Augusto Gomes
2.2.1 Atuacéo e formacéo profissional

E Professor Associado da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
Pesquisador dos grupos de pesquisa: Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (CEALE) —
UFMG; Livro Didético de Lingua Portuguesa: Producéo, Perfil e Circulacdo (LDP-Properfil) —
UNICAMP; e Observatoério Socioldgico Familia-Escola: trajetérias e praticas de escolarizacdo —
UFMG. Realizou seus cursos de doutorado (1996) e mestrado (1990) em Educacéo pela UFMG.
Desenvolveu estudos de p6s-doutorado na Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales, em
Paris, e no Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP). E Graduado em Letras (1985) pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas
Gerais (PUC-MG).

2.2.2 Producdo bibliogréafica
= Livros

BATISTA, Antbnio Augusto Gomes; SILVA, Ceris Ribas da; FRADE, Isabel Cristina Alves da
Silva; SOARES, Magda Becker; VAL, Maria da Graca Costa; BREGUNCI, Maria das Gragas
de Castro; CASTANHEIRA, Maria Lucia; MONTEIRO, Sara Mourdo. Instrumentos da
alfabetizacdo. Belo Horizonte: CEALE/FAE/UFMG, 2006. 650 p. (Colegdo Instrumentos da
Alfabetizagdo; v. 6).

; SILVA, Ceris S. R. da; FRADE, Isabel Cristina A. da; BREGUNCI, Maria das Gragas;
VAL, Maria da Graca F. da C.; CASTANHEIRA, Maria L(cia; MOURAO, Sara. Capacidades
linguisticas da alfabetizacdo e a avaliacdo. Brasilia: MEC. Secretaria de Educagdo Bésica.
Secretaria de Educagdo a Distancia; Belo Horizonte: Universidade Federal de Minas Gerais,
2006. 100 p. (Colecdo: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 1).

; SOARES, Magda Becker. Alfabetizacdo e letramento. Belo Horizonte:
CEALE/FAE/UFMG, 2005. v. 2. 64 p.

: CASTANHEIRA, Maria Lucia; FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva; MONTEIRO,
Sara Mourdo; BREGUNCI, Maria das Gracas de Castro; SILVA, Ceris Ribas da; VAL, Maria
da Graga Ferreira Costa. Orientagdes para a organizacao do ciclo inicial de alfabetizacdo. Belo
Horizonte: CEALE/FAE/UFMG,; Secretaria de Estado da Educagdo de Minas Gerais, 2005. v.
5.223p.

= Capitulos de Livros

BATISTA, Antbnio Augusto Gomes. O manuscrito na escola priméria brasileira: o caso dos. In:
CASTILLO, Antonio; SIERRA BLASS, Verodnica (Org.). Mis primeros pasos: alfabetizacion,
escuela y usos cotidianos de la escritura (siglos XIX y XX). Gijon: Ediciones Trea, 2008, p. 71-
93.

. Professoras de portugués, formacdo superior, matriménio e leitura: um caso de estudo.
In: PAIXAO, Lea Pinheiro; ZAGO, Nadir (Org.). Sociologia da educac&o: pesquisa e realidade
brasileira. Petropolis: Vozes, 2007. p. 79-1009.

. Um transfuga: memoria familiar, escrita e autodidatismo. In: GALVAO, Ana Maria de
Oliveira (Org.). Modos de insercdo nas culturas da escrita: estudos de caso (séculos XIX e
XX). Belo Horizonte: Auténtica, 2007.
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SILVA, S. A.; BATISTA, Antdnio Augusto Gomes. Réflexions sur la relation du savoir et du
pouvoir dans la constitution du processus de formation continue des professeurs. In:
TEISSERENC, Pierre; MILANEZ, Nilton; MAGALHAES, Sonia Barbosa (Org.). Le Brésil &
I'épreuve de la modernité: discurs, savoir et pouvoir. Paris: L'Harmatan, 2007. p. 145-179.

BATISTA, Antdnio Augusto Gomes. Formacgdo da crianca brasileira e a mais terrivel das
instabilidades: um livro de leitura lusitano no século XIX. In: DUTRA, Eliana de Freitas;
MOLLIER, Jean-Yves (Org.). Politica, nacao e edi¢do: o lugar dos impressos na construgdo da
vida politica (Europa e Américas nos séculos XVIII e XX). Sdo Paulo: Annablume, 2006. p.
533-552.

; ROJO, R. H. R. School Textbooks in Brazil: a general review. In: BRASLAVSKY,
Cecilia (Org.). Textbooks and quality learning for all: some lessons learned from international
experiences. Paris: Unesco: International Bureau of Education, 2006. p. 271-313.

; SILVA, Ceris Ribas da; CASTANHEIRA, Maria Lucia; RIBEIRO, Vera Masagao.
Matriz de referéncia: proposta para o Programa Brasil Alfabetizado: lingua escrita. In:
HENRIQUES, Ricardo; BARROS, Ricardo Paes de; AZEVEDO, Jodo Pedro (Org.). Brasil
Alfabetizado: experiéncia de campo de 2004. Brasilia: UNESCO: Ministério da Educacdo; Rio
de Janeiro: IPEA, 2006, v. 19, p. 17-30.

; : ; CAFIERO, Delaine; ROCHA, Gladys. Matriz de referéncia: avaliacdo de
competenmas Ieltura e escrita. In: HENRIQUES, Ricardo; BARROS, Ricardo Paes de;
AZEVEDO, Joéo Pedro (Org.). Brasil Alfabetizado: marco referencial para avaliagédo cognitiva.
Brasilia: UESCO: Ministério da Educacéo; Rio de Janeiro: IPEA, 2006, v. 20, p. 13-27.

. Papéis velhos, manuscritos impressos: paledgrafos ou livros de leitura manuscrita.
In:ABREU, Marcia; SCHAPOCHNIK, Nelson (Org.). Cultura letrada no Brasil: objetos e
praticas. Campinas: Mercado de Letras, 2005, p. 87-116.

; ROJO, Roxane. Livros escolares no Brasil: a producdo cientifica. In: VAL, Maria da
Graga Costa MARCUSCHI, Beth (Org.). Livros didaticos de lingua portuguesa: letramento e
cidadania. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 13-45.

: - ZUNIGA, Nora Cabrera. Produzindo livros didaticos em tempo de mudanca
(1999-2002). In: VAL, Maria da Graca Costa; MARCUSCHI, Beth (Org.). Livros didaticos de
lingua portuguesa: letramento e cidadania. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 47-72.

= Artigos completos publicados em periédicos

RIBEIRO, Vera Masagdo; BATISTA, Ant6nio Augusto Gomes. Commitments and challenges
of a literate Brazil. Adult Education and Development, v. 67, p. 181-212, 2007.

GALVAO, Ana Maria de Oliveira; BATISTA, Antonio Augusto Gomes. Oralidade e escrita:
uma revisdo. Cadernos de Pesquisa, S&o Paulo, v. 36, n. 128, p. 403-432, 2006.

RIBEIRO, Vera Magagéo; BATISTA, Antdnio Augusto Gomes. L’alphabétisation au Brésil:
réalisations et défis. Education des adultes et développement, v. 67, p. 183-214, 2006.

. Compromisos y desafios para un Brasil alfabetizado. Educacion de adultos y
desarollo V. 67 p. 185-216, 2006.

BATISTA, Anténio Augusto Gomes. A politica de livros escolares no Brasil. Boletim do Salto
Para o Futuro, Rio de Janeiro, n. 13, p. 14-28, 2005.

; RIBEIRO, Vera Masagdo. Cultura escrita no Brasil: modos e condigdes de
insercdo. Educacéo e Realidade, Porto Alegre, v. 29, n. 2, p. 89-124, 2005.
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= Trabalhos completos publicados em anais de eventos técnico-cientificos

SILVA, Maria Emilia Lins; BATISTA, Antonio Augusto Gomes. Familia e participagdo na
cultura escrita em memorias de professoras. In: XVII EPENN, 2005, Belém. Anais do XVII
Encontro de Pesquisa Educacional do Norte Nordeste. Belém: Inep: Anped: Programa de P0s-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Para, 2005.

. Escritas para si, escritas para o outro: memérias de um grupo de docentes. In: 282
Reunlao Anual da Anped, 2005, Caxambu. Anais da 28% Reunido Anual da Anped. Rio de
Janeiro: Anped, 2005.

2.3 BREGUNCI, Maria das Gragas de Castro
2.3.1 Atuacéo e formacéo profissional

E Professora aposentada da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), desde
1997. Pesquisadora do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (CEALE) — UFMG. Cursou
Mestrado em Educacdo pela UFMG (1989). E graduada em Pedagogia pela UFMG (1973).

2.3.2 Producéo bibliogréafica
= Livros

MORAIS, Artur G. de; SILVA, Ceris R. da; ALBUQUERQUE, Eliana B.; MARCUSCHI,
Beth; BREGUNCI, Maria das Gragas de Castro; FERREIRA, Andréia T. B. O livro didatico em
sala de aula: algumas reflexdes. Brasilia: MEC. Secretaria de Educagdo Basica. Secretaria de
Educacdo a Distancia: Universidade de Brasilia; Recife: Universidade Federal de Pernambuco;
Belo Horizonte: Universidade Federal de Minas Gerais, 2006. 43 p. (Colecdo: PRO-
LETRAMENTO,; Fasciculo 7).

BATISTA, A. A. G.; BREGUNCI, Maria das Gragas de Castro. Cole¢do instrumentos da
alfabetizacéo. Belo Horizonte: CEALE/FAE/UFMG,; Brasilia: MEC, 2005. v. 8. 750 p.

. Cadernos do ciclo inicial de alfabetizacdo. Belo Horizonte: CEALE-
FAE/UFMG SEEMG, 2003. v. 4. 280 p.

BREGUNCI, Maria das Gragas de Castro; SOARES, C. C.; DURSO, R. Dicionario do
professor: avaliacdo. Belo Horizonte: CPP/SEEMG, 2001. 72 p.

. Construtivismo: grandes e pequenas dividas. Belo Horizonte: Ed. Formato, 1996. 97 p.

BREGUNCI, Maria das Gragas de Castro; RIBEIRO, L. C. Interacio em sala de aula. Belo
Horizonte: UFMG, 1986. 105 p.

= Capitulos de Livros

COSTA VAL, M. G.; BREGUNCI, Maria das Gragas de Castro. Padrdes de escolha de livros e
seus condicionantes: um estudo exploratorio. In: BATISTA, A. A. G.; COSTA VAL, Maria da
Graga (Org.). Livros de alfabetizacdo e de portugués: os professores e suas escolhas. Belo
Horizonte: Auténtica, 2004. p. 1-240.

= Artigos completos publicados em periddicos

BREGUNCI, Maria das Gracas de Castro. Inteligéncia: dicionério critico da educacdo. Presenca
Pedagdgica, Belo Horizonte, v. 3, n. 15, p. 76-81, 1997.

. O tira-teima do construtivismo. Nova Escola, S&o Paulo, v. 10, n. 82, p. 8-13, 1995.

. Construtivismo. Presenca Pedagdgica, Belo Horizonte, v. 2, n. 8, p. 80-82, 1995.
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; GOULART, I. B. Interacionismo simboélico: uma perspectiva psicossociologica. Em
Aberto, Brasilia, v. 9, n. 48, p. 51-60, 1990.

2.4 BORTONE, Marcia Elizabeth
2.4.1 Atuacéo e formacéo profissional

E Professora Adjunta da Universidade de Brasilia (UnB). Pesquisadora dos grupos
de pesquisa: Aprendizagem e Mediacdo Pedagdgica — UnB e Ndcleo Interdisciplinar de
Pesquisa e Estudos Culturais (NIESC) da Universidade Federal de Goias (UFG). Possui
doutorado (1994) e mestrado (1983) em Linguistica pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ). E graduada em Letras (1979) — Licenciaturas em Portugués e Inglés, pela UnB.

2.4.2 Producdo bibliogréafica
= Livros

BORTONE, Marcia E.; BORTONI-RICARDO, Stella M. Modos de falar/Modos de Escrever.
Brasilia: MEC. Secretaria de Educacdo Basica. Secretaria de Educagdo a Distancia:
Universidade de Brasilia, 2006. 41 p. (Colecdo: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 6).

BORTONE, Marcia Elizabeth. A construcdo da leitura I. Brasilia: Universidade de Brasilia,
2005. 44 p.

. A construcéo da leitura Il. Brasilia: Universidade de Brasilia, 2005. 44 p.

BORTONE, Marcia Elizabeth.. A lingua oral no Brasil: um retrato de diversidades culturais.
Brasilia: Universidade de Brasilia, 2003. 154 p.

(Org.). Linguagens e educagdo. Uberaba: Ed. Universidade de Uberaba/Cone Sul, 2000.
115 p. (Colecdo Gnoses).

= Capitulo de livros

BORTONE, Marcia Elizabeth. Analise da producdo textual de alunos do ensino fundamental do
distrito federal. In: BORTONI-RICARDO, Stella Maris (Org.). O falar candango. Brasilia:
Editora da UnB, 2006.

; DUARTE, Aline do Nascimento; CARDOSO, lara Arruda. Identidades sociolinguisticas
e culturais: Projeto Bela Vista: cataldo. In: BORTONI-RICARDO, Slella Maris (Org.). O falar
candango. Brasilia: Editora da UnB, 2006.

. Comunicacdo interdialetal. In: BORTONI-RICARDO, Stella Maris; CAVALCANTI,
Marilda (Org.). Livro do GT de transculturalidade da ANPOLL. Campinas: Mercado de Letras,
2006.

; MAIMONI, E. Colaboragdo familia-escola: estudos sobre contribui¢do de pais em
processos de aquisicdo de leitura e escrita. In: GOMES, Valéria R. D.; OLIVEIRA, Selmane F.
de (Org.). A escola e a familia: abordagens psicopedagdgicas. Sdo Paulo: Cabral Editora e
Livraria Universitaria, 2003. p. 67-92.

Contribuicdo da sociolinguistica para a aprendizagem de lingua materna. In:
AZAMBUJA, J. Q. (Org.). O ensino de lingua portuguesa para o 2° grau. Uberlandia: EDUFU,
1996. p. 195-213.

. Comunicacdo interdialetal: um retrato de diversidades culturais. In: MAGALHAES,
I1zabel (Org.). As multiplas faces da linguagem. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 1996.
p. 386-399.
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= Artigos completos publicados em periddicos

BORTONE, Marcia Elizabeth. Drummond canta Carlito. Revista do NIESC, Cataldo (GO), p.
71-84, 2004.

; CAMARGO, A. M. Educac&o e discurso. Educacéo e Sociedade, Campinas, 2003.

. O portugués oral no Brasil e a questdo da mudanca lingtistica. Athos e Ethos, Patrocinio,
p. 181-202, 2003.

; MAIMONI, E. Colaboracao familia/escola em um procedimento de leitura para alunos
de séries iniciais. Psicologia escolar e educacional, Campinas, 2002.

. Letramento e alfabetizacio. icone, Uberlandia, v. 6, n. 2, p. 159-167, 2000.

. Processos de letramento e as condicdes sociais da linguagem. Linguagens e Educacéo,
Uberaba, v. 1, p. 127-142, 2000.

. O discurso da insubordinacéo. Linguagens e Educacéo, Uberaba, v. 1, p. 13-59, 2000.
BORTONE, Marcia Elizabeth.. Bocage: a poética da ruptura. Signdtica, Goiania, v. 9, p. 147-
198, 1997.

. Leitura: nosso grande desafio. TECNIA: revista tecnolégica da ETFG, v. 1, p. 16-18,
1996.

. Lingua e identidade social. Letras: revista do Instituto de Letras da PUCCAMP,
Campinas, v. 15, n. 1/2, p. 22-42, 1996.

. O significado do letramento na aprendizagem da lingua materna. Solta a Voz, Goiania, n.
8, dez. 1996, p. 55-52.

; SIMON, M. L. M. Do sintético ao analitico: uma tendéncia em trés linguas neolatinas.
Signética, Goiania, v. 6, p. 73-90, 1994,

. Analise do ensino da norma padrdo para falantes de dialetos ndo-padrdo. Trabalhos em
Linguistica Aplicada, Campinas, v. 3, p. 191-211, 1989.

. O fenbmeno da hipercorrecdo. Letras & Letras, Uberlandia, v. 5, n. 1/2, p. 89-105, 1989.

. O dogmatismo na gramatica, a teoria transformacional e o ensino de lingua. Letras &
Letras, Uberléndia, v. 5, n. 1/2, p. 85-105, 1989.

. Andlise de acoplamentos em poesia. Letras & Letras, Uberlandia, v. 2, n. 2, p. 319-340,
1986.

* Trabalhos completos publicados em anais de eventos técnico-cientificos

BORTONE, Marcia Elizabeth; ORMAIMONI, E.; PAIVA, T. O. O procedimento de leitura
conjunta pais-filhos como auxiliar ao trabalho docente. In: Il Encontro de Pesquisa em
Educacdo do Centro-Oeste, 2000, Cuiaba. Anais do Il Encontro de Pesquisa em Educacéo do
Centro-Oeste. Cuiaba, 2000.

. A formacdo do professor leitor. In: Encontro Regional do PROLER, 1999, Uberaba.
Anais do Encontro Regional do PROLER. Uberaba, 1999.

. Leitura e cidadania. In: Encontro Regional do PROLER, 1998, Uberaba. Anais do
Encontro regional do PROLER. Uberaba, 1998. p. 17-19.

. O significado do letramento na aprendizagem da lingua materna. In: Il Encontro sobre
Lingua Falada e Escrita, 1995, Macei6. Anais do Il Encontro sobre Lingua Falada e Escrita.
Maceid, 1995. p. 67-71
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2.5 BORTONI-RICARDO, Stella Maris de Figueiredo
2.5.1 Atuacéo e formacéo profissional

E professora titular de Lingiistica aposentada da Universidade de Brasilia (UnB).
Atualmente é professora adjunta da Faculdade de Educacdo - UnB. Bolsista de Produtividade
em Pesquisa do CNPq - Nivel 2. E lider dos Grupos de Pesquisa: Aprendizagem e Mediag&o
Pedagdgica - UnB. Como pesquisadora integra também o Grupo de Pesquisa: Grupo de Ensino-
Pesquisa-Extensfo em Educacfo Popular e Estudos Filoséficos e Historico-Culturais - UnB. E
doutora em Linguistica pela Universidade de Lancaster, no Reino Unido (1983). Fez estagio de
pos-doutorado na Universidade da Pensilvania (1990). Possui mestrado em Linguistica pela
UnB (1977). E Graduada em Letras, Portugués e Inglés pela Universidade Cat6lica de Goias
(1968).

2.5.2 Producéo bibliogréafica
= Livros

BORTONI-RICARDO, Stella Maris de Figueiredo; SOUSA, M. A. F. Falar, ler e escrever em
sala de aula. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2008. 157 p.

BARBATO, S. (Org.); BORTONI-RICARDO, Stella Maris de Figueiredo (Org.). Integracéo de
criancas de seis anos ao ensino fundamental. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008. 120 p.

BORTONE, M. E. (Org.); MARTINS, C. R. B. (Org.); BORTONI-RICARDO, Stella Maris de
Figueiredo (Org.). A construcdo da leitura e da escrita. S80 Paulo: Pardbola Editorial, 2008.
136 p.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris de Figueiredo. O professor pesquisador: introducédo a
pesquisa qualitativa. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008. 136 p.

CAVALCANTI, M. C. (Org.); BORTONI-RICARDO, Stella Maris de Figueiredo (Org.);
BORTONE, M. E. (Org.); FREITAS, V. A. L. (Org); COX, M. I. P. (Org.).
Transculturalidade, linguagem e educac&o. Campinas: Mercado de Letras, 2007. 252 p.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris de Figueiredo. Pedagogia: educacdo e lingua materna.
Brasilia: CEAD/ UnB; Rio Branco: Secretaria de Educacdo do Estado do Acre, 2007. 84 p.

BORTONE, Mércia E.; BORTONI-RICARDO, Stella Maris de Figueiredo. Modos de
falar/Modos de Escrever. Brasilia: MEC. Secretaria de Educacdo Baésica. Secretaria de
Educacdo & Distancia: Universidade de Brasilia, 2006. 41 p. (Colecfo: PRO-LETRAMENTO;
Fasciculo 6).

. N6s cheguemu na escola, e agora? 2. ed. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2006. 261 p.
(Sociolinguistica & Educagdo).

. Educacéo em lingua materna. 4. ed. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2006. 110 p.
= Capitulo de livros

BORTONI-RICARDO, Stella Maris de Figueiredo; FREITAS, V. A. L. Sociolinguistica
educacional. In: HORA, Dermeval da; ALVES, Eliane Ferraz; ESPINDOLA, Lucienne C.
(Org.). Abralin: 40 anos em cena. Jodo Pessoa: Editora Universitaria, 2009. p. 217-240.

. O tratamento do conceito de relativismo cultural nas séries iniciais da escolarizagdo
(texto ampliado). In: PEREIRA, Regina Celi; ROCA, Pilar (Org.). Linguistica aplicada: um
caminho com diferentes acessos. S&o Paulo: Editora Contexto, 2009. p. 51-67.

HENRIQUES, C. C.; SOARES, M. B.; MOLLICA, M. C.; BAGNO, M. A,; FARACO, C. A;
RONCARATI, Claudia; MATOS, F. G.; AZEREDO, J. C. S.; FIORIN, J. L.; NEVES, M. H. de
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M.; BORTONI-RICARDO, Stella Maris de Figueiredo. Nomenclatura gramatical brasileira:
opinides contemporaneas. In: (Org.). Nomenclatura gramatical brasileira: 50 anos
depois. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2009. p. 119-123.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris de Figueiredo. A concordancia verbal em portugués: um
estudo de sua significagdo social. In: VOTRE, Sebastido; RONCARATI, Claudia (Org.).
Anthony Julius Naro e a linguistica no Brasil. Rio de Janeiro: 7Letras, 2008. p. 362-380.

. A diversidade linglistica do Brasil e a escola. In: FARACO, Carlos Alberto (Org.).
Portugués: um nome, muitas linguas. Brasilia: MEC. Secretaria de Educacdo a Distancia. TV
Escola, 2008. p. 1-65. (Boletim Salto para o Futuro; v. 8).

. O tratamento do conceito de "relativismo cultural” nas séries iniciais da escolarizag&o.
In: COX, Maria Inés Pagliarini (Org.). Que portugués é esse?: vozes em conflito. Mato Grosso:
Editora da Universidade Federal de Mato Grosso, 2008. v. 3. p. 67-82.

. Da cultura de oralidade para a cultura letrada. In; CAVALCANTI, Marilda; BORTONI-
RICARDO, Stella Maris (Org.). Transculturalidade, linguagem e educacdo. Campinas:
Mercado de Letras, 2007. p. 239-252.

. Compreensdo da leitura: da palavra ao texto. In: GUIMARAES, Eduardo; MOLLICA,
Maria CeC|I|a (Org.). A palavra: forma e sentido. Campinas: Pontes Editores, 2007. p. 99-107.

. Trabalhando regras variaveis morfossintaticas nas séries iniciais. In: SILVA, Camilo
Rosa; HORA, Dermeval da; CHRISTIANO, Maria Elizabeth (Org.). Linglistica: praticas
pedagogicas. Santa Maria: Pallotti, 2006. p. 11-31.

; SOUSA, M. A. F. Andaimes e pistas de contextualizacdo: um estudo do processo
interacional em uma sala de alfabetizagdo. In: TACCA, Maria Carmem V. R. (Org.).
Aprendizagem e trabalho pedag6gico. Campinas: Ed. Alinea, 2006. p. 167-179.

. O estatuto do erro na lingua oral e na lingua escrita. In: GORSKI, Edair Maria;
COELHO, lzete L. (Org.). Sociolingistica e ensino. Floriandpolis: Ed. UFSC, 2006. p. 267-
276.

. Da fala para a escrita 1. In: (Org.). Alfabetizac&o e linguagem. Brasilia: Ed. UnB,
2005. p. 1-53.

. Da Fala para a escrita 2. In: (Org.). Alfabetizac&o e linguagem. Brasilia: Ed. UnB,
2005. p. 1-53.

. Scaffolding in the classroom discourse. In: MEY, Jacob (Org.). Encyclopedia of
language and linguistics. 2 ed. Londres: Elsevier, 2005, v. 10, p. 775-775.

= Artigos completos publicados em periédicos

BORTONI-RICARDO, Stella Maris de Figueiredo. Entrevista varias formas de dizer a mesma
coisa. Letra A, v. 17, p. 12-14, 2009.

; SILVA, M. G. T.; CAXANGA, M. R. R.; LINS, M. V. Raizes sociolingtisticas do
analfabetismo no Brasil. Acolhendo a Alfabetizacdo nos Paises de Lingua Portuguesa, v. 4, p.
215-234, 2008.

. A leitura de livros didaticos: uma situacdo negligenciada. Linguagem em (Dis)curso, v. 8,
p. 613-640, 2008.

____» PEREIRA, A. D. A. Formacdo continuada de professores e pesquisa etnografica
colaborativa: a formagéo do professor pesquisador. MOARA, v. 26, p. 149-162, 2007.



158

; SILVA, Nilce da. Apresentacdo volume IIl da Revista Eletrénica Acolhendo a
Alfabetizagdo nos paises de lingua portuguesa. Acolhendo a Alfabetiza¢&o nos Paises de Lingua
Portuguesa, v.3, p. 6-9, 2007.

. Métodos de alfabetizacdo e consciéncia fonoldgica: o tratamento de regras de variagdo e
mudanga. Scripta, Belo Horizonte, v. 9, p. 201-220, 2006.

. Ensinando e aprendendo a ler, escrever e calcular. Revista Letra, Rio de Janeiro, v. 1, n. 6,
p. 11-13, 2005.

= Trabalhos completos publicados em anais de eventos técnico-cientificos

BORTONI-RICARDO, Stella Maris de Figueiredo. Mediando a compreensdo de um livro
didatico de Histéria do Brasil. In: XIV ENDIPE, 2008, Porto Alegre. Anais do XIV Encontro
Nacional de Didatica e Pratica de Ensino: Trajetérias e processos de ensinar e aprender:
praticas e didaticas. Porto Alegre : EDIPUCRS, 2008. v. 2. p. 646-661.

. O tratamento do conceito de relativismo cultural nas séries iniciais da escolarizagdo. In: V
Encontro de Letras de Catélica, 2007, Brasilia. Anais do V Encontro de Letras de Catodlica.
Brasilia: Universidade Cat6lica de Brasilia, 2007.

____. Politicas de formagcdo: estratégias e mecanismos para aprimorar a formacéao de discentes e
docentes. In: Seminario Internacional da Lingua Portuguesa e suas Literaturas, 2006, Rio de
Janeiro. Anais do Seminario Internacional da Lingua Portuguesa e suas Literaturas. Brasilia:
MEC/SESU, 2006.

2.6 CASTANHEIRA, Maria Lucia

2.6.1 Atuacdo e formacéo profissional

E Professora da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). Pesquisadora dos grupos de pesquisa: Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita
(CEALE) - UFMG e Livro Didético de Lingua Portuguesa: Producdo, Perfil e Circulagdo (LDP-
Properfil) - UNICAMP. Cursou doutorado pela University of California, Santa Barbara (2000) e
pos-doutorado em Linglistica Aplicada pela PUC/SP (2004-2005). Possui mestrado em
Educacéo pela UFMG (1991) e graduacdo em Pedagogia pela UFMG (1985).

2.6.2 Producdo bibliogréafica
= Livros

CASTANHEIRA, Maria Lucia (Org.); MACIEL, Francisca Isabel Pereira (Org.); MARTINS,
Raquel Marcia Fontes (Org.). Alfabetizacdo e letramento na sala de aula. Belo Horizonte:
Auténtica, 2008. 122 p.

. Aprendizagem contextualizada: discurso e inclusdo na sala de aula. 2. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007. 192 p.

BATISTA, Antonio Augusto Gomes; SILVA, Ceris Salete Ribas da; BREGUNCI, Maria das
Gragas de Castro; CASTANHEIRA, Maria Lucia;, MONTEIRO, Sara Mourdo. Praticas
escolares de alfabetizacéo e letramento. Belo Horizonte: FaE/UFMG, 2006. 72 p.

BATISTA, Antonio A. G.; SILVA, Ceris S. R. da; FRADE, Isabel Cristina A. da; BREGUNCI,
Maria das Gracas; VAL, Maria da Graca F. da C.; CASTANHEIRA, Maria Ldcia; MOURAO,
Sara. Capacidades linguisticas da alfabetizacdo e a avaliacdo. Brasilia: MEC. Secretaria de
Educacdo Baésica. Secretaria de Educacgdo a Distancia; Belo Horizonte: Universidade Federal de
Minas Gerais, 2006. 100 p. (Cole¢do: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 1).
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: : FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Guia de estudos. Belo
Horlzonte FAE/UFMG 2006. 82p

; ; . Planejamento da alfabetizacdo: capacidades e atividades. Belo
Horlzonte UFMG Faculdade de Educacéo, 2006. 156 p.

s ; BREGUNCI, Maria das Gragas de Castro; FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva;
CASTANHEIRA M. L.; BREGUNCI, Maria das Gragas de Castro; VAL, Maria das Gracas da
Costa; MONTEIRO, Sara Mourdo. Capacidades linguisticas da alfabetizacdo e avaliacéo.
Brasilia: MEC. Secretaria de Educacdo Bésica, 2005. 100 p.

; ; SOARES, Magda Becker; VAL, Maria da Graca Costa; BREGUNCI, Maria
das Grac;as de Castro CASTANHEIRA, M. L.; MONTEIRO, Sara Mourdo. Capacidades da
alfabetizacdo. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG 2005. 96 p.

; ; ; CASTANHEIRA, Maria Lucia; MONTEIRO, Sara Mourdo. Planejamento
da alfabetlzagao Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005. 136 p.

BATISTA, Antonio A. G.; CASTANHEIRA, Maria Lucia. Organizacdo da alfabetizacdo no
ensino fundamental de 9 anos. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005. 60 p.

_____; BREGUNCI, Maria das Gragas de Castro; CASTANHEIRA, Maria Lucia; FRADE,
Isabel Cristina Alves da Silva; MONTEIRO, Sara Mourdo; SILVA, Ceris Salete Ribas da;
VAL, Maria da Graga Costa. Monitoramento e avaliagdo da alfabetizacdo. Belo Horizonte:
Ceale/FaE/UFMG, 2005. 52 p.

BATISTA, Antonio A. G.; BREGUNCI, Maria das Gracas de Castro; CASTANHEIRA, Maria
Lucia; MONTEIRO, Sara Mourdo; SILVA, Ceris Salete Ribas da. Avaliacdo diagndstica da
alfabetizacéo. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005. 88 p.

= Capitulos de livros

YEAGER, Beth; GREEN, J.; CASTANHEIRA, Maria Lucia. Two languages, one community:
on the discursive construction of community in bilingual classrooms. In: CESAR, Margarida;
KUMPULAINEN, Kristiina (Org.). Social interactions in multicultural settings. Rotterdam:
Sense Publishers, 2009. p. 235-268.

CASTANHEIRA, Maria Lucia; GREEN, Judith L; YEAGER, Beth. Investigating inclusive
practices: an interactional ethnographic approach. In: KUMPULAINEN, Kristiina HMELO-
SILVER, Cindy E.; CESAR, Margarida (Org.). Investigating classroom interaction
methodologies in action. Rotterdam: Sense Publishers, 2009. p. 145-178.

GREEN, J.; YEAGER, Beth; CASTANHEIRA, Maria Lucia. Talking texts into being: on the
social construction of everyday life and academic knowledge in the classroom. In: _ ; X
. Exploring talk in school. California: SAGE Publications, 2008. p. 115-130.

BATISTA, Antdnio Augusto Gomes; CASTANHEIRA, Maria Lucia; SANTIAGO, Ana Lydia
Bezerra. Oralidade e escrita: dificuldades de ensino-aprendizagem na alfabetizagdo. In:
CARVALHO, Maria Angélia Freire de; MENDONCA, Rosa Helena (Org.). Préticas de leitura
e escrita. Brasilia: Ministério da Educagéo, 2006, p. 76-80.

VAL, Maria da Graga Costa; CASTANHEIRA, Maria Lucia. Cidadania e ensino em livros
didaticos de alfabetizagdo e de portugués de 12 a 42 série. In: ; MARCUSCHI, Beth (Org.).
Livros didaticos de portugués: letramento e cidadania. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 147-
184.
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= Artigos completos publicados em periédicos

CASTANHEIRA, Maria Lucia; DIXON, Carol; GREEN, Judith L. Praticas de letramento em
sala de aula: uma analise de acfes letradas como construcdo social. Revista Portuguesa de
Educagdo, v. 20, p. 7-36, 2007.

FREITAS, C. A.; CASTANHEIRA, Maria Lucia. Talked Images: examining the contextualised
nature of image use. Pedagogies an International Journal, v. 2, p. 151-164, 2007.

CASTANHEIRA, Maria Lucia; GREEN, Judith L; DIXON, Carol; YEAGER, Beth.
Reformulating identities in the face of fluid modernity: an interactional ethnographic
approach. International Journal of Educational Research, v. 46, p. 164-172, 2007.

SANTIAGO, Ana Lydia Bezerra; CASTANHEIRA, Maria Lucia. Introdugdo da subjetividade
na abordagem da crianca-problema: um método da psicanalise aplicada ao mal-estar na
educacéo. Latin American Journal of Fundamental Psychopathology Online, v. 6, p. 1-8, 2006.

CASTANHEIRA, Maria Lucia. Formacdo continuada de professores. Tv Escola, Brasilia, p. 1 -
6, 16 out. 2006.

; SILVA, Ceris Ribas da. Instrumentos de avaliagdo diagndstica e planejamento: a funcéo
da avaliagdo diagnostica no planejamento das praticas de alfabetizacdo e
letramento. Alfabetizac&o e Letramento na Infancia, Brasilia, v. 9, p. 23-30, 2005.

* Trabalhos completos publicados em anais de eventos técnico-cientificos

CASTANHEIRA, Maria Lucia; GREEN, Judith L.; DIXON, Carol; YEAGER, Beth. Studying
the complexity of classroom life: dimensions of identity construction in a bilingual fifth grade.
In: 1° Congresso Internacional da Associacdo Brasileira de Professores Universitarios de Inglés
(ABRAPUI); Simposio Chaos, Activit and Complexity in Language and Literature Studies,
2007, Belo Horizonte. Anais 1° Congresso Internacional da Associacdo Brasileira de
Professores Universitarios de Inglés. Belo Horizonte: ABRAPUI: Faculdade de Letras/fUFMG,
2007. p. 1-12.

___; SILVA, Ceris Salete Ribas da; MEIRELES, Renata. Textos em contexto: a escrita e 0 seu
uso em uma turma do primeiro ciclo. In: VII Encontro de Pesquisa em Educagdo da Regido
Sudeste, 2005, Belo Horizonte. Anais do VII Encontro de Pesquisa em Educacdo da Regido
Sudeste. Belo Horizonte, 2005.

SANTIAGO, Ana Lydia Bezerra; CASTANHEIRA, Maria Lucia. Praticas escolares de
atendimento a crianca-problema: desafio da inclusdo. In: VII Encontro de Pesquisa em
Educacdo da Regido Sudeste, 2005, Belo Horizonte. Anais do VII Encontro de Pesquisa em
Educacéao da Regido Sudeste. Belo Horizonte, 2005.

PELES, Patricia Regina Henrique; CASTANHEIRA, Maria Lucia. Estudo integrativo de
pesquisas sobre o tema alfabetizadoras bem-sucedidas. In: VII Encontro de Pesquisa em
Educacdo da Regido Sudeste, 2005, Belo Horizonte. Anais do VII Encontro de Pesquisa em
Educagéo da Regido Sudeste. Belo Horizonte, 2005.

CARNEIRO, Fléavia Helena P; CASTANHEIRA, Maria Lucia. Os caminhos da alfabetizacdo
em Minas Gerais: um olhar etnogréfico para o ciclo inicial de alfabetizacdo. In: VII Encontro de
Pesquisa em Educacdo da Regido Sudeste, 2005, Belo Horizonte. Anais do VII Encontro de
Pesquisa em Educacéo da Regiédo Sudeste. Belo Horizonte, 2005.
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2.7 COSTA VAL, Maria da Graca Ferreira da

2.7.1 Atuacéo e formacéo profissional

Foi professora de Lingua Portuguesa na Faculdade de Letras da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), de 1978 a 2003. Atualmente, aposentada, é professora
pesquisadora na mesma Universidade, atuando na Coordenagéo de projetos desenvolvidos pelo
Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (Ceale), da Faculdade de Educacdo da UFMG.
Cursou doutorado em Educacdo pela UFMG (1996) e mestrado em Lingua Portuguesa pela
UFMG (1987). Tem graduacdo em Letras pela UFMG (1976).

2.7.2 Producéo bibliogréafica
= Livros

COSTA VAL, Maria da Graga Ferreira da (Org.); SANTOS, E. M. (Org.); BARROS, Lucia
Fernanda Pinheiro (Org.); MARIZ, L. (Org.); REZENDE, L. C. (Org.); SOUZA, M. J. F.
(Org.). Produgdo escrita: trabalhando com géneros textuais: caderno do professor. Belo
Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2007.

(Org.); SANTOS, E. M. (Org.); BARROS, Lucia Fernanda Pinheiro (Org.); MARIZ, L.
(Org.); SOUZA, M. J. F. (Org.); REZENDE, L. C. (Org.). Produgéo escrita: trabalhando com
géneros textuais: caderno do formador. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2007.

(Org.); PAIVA, Aparecida (Org.); PAULINO, M. G. R. (Org.); PASSOS, M. (Org.).
Literatura e leitura literaria na formacao escolar: caderno do professor. Belo Horizonte:
Ceale/FaE/UFMG, 2006. 72 p.

(Org.); FIAD, R. S. (Org.). Escrever é reescrever: caderno do professor. Belo Horizonte:
Ceale/FaE/UFMG, 2006. 62 p.

(Org.); ROJO, Roxane Helena Rodrigues (Org.). Desenvolvimento e apropriacdo da
linguagem pela crianga: caderno do professor. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2006. 64 p.

(Org.); (Org.). As relagdes entre fala e escrita: mitos e perspectivas: caderno do
professor. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2006. 60 p.

(Org.); RANGEL, E. O. (Org.). A escolha do livro didatico de portugués: caderno do
formador. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2006.

(Org.); RANGEL, E. O. (Org.). A escolha do livro didatico de portugués: caderno do
professor. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2006.

(Org.); ROJO, Roxane Helena Rodrigues (Org.). As relacGes entre fala e escrita: mitos e
perspectivas: caderno do formador. Belo Horizonte - MG: Ceale/FaE/UFMG, 2006.

(Org.); (Org.). Desenvolvimento e apropriagdo da linguagem pela crianca: caderno
do formador. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2006.

(Org.); FIAD, R. S. (Org.). Escrever € reescrever: caderno do formador. Belo Horizonte:
Ceale/FaE/UFMG, 2006.

(Org.); PAIVA, Aparecida (Org.); PAULINO, M. G. R. (Org.); PASSOS, M. (Org.).
Literatura e leitura literaria na formacdo escolar: caderno do formador. Belo Horizonte:
Ceale/FaE/UFMG, 2006.

BATISTA, Antonio A. G.; SILVA, Ceris S. R. da; FRADE, Isabel Cristina A. da; BREGUNCI,
Maria das Gracas; COSTA VAL, Maria da Graga Ferreira da; CASTANHEIRA, Maria Lucia;
MOURAO, Sara. Capacidades linguisticas da alfabetizacdo e a avaliagdo. Brasilia: MEC.
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Secretaria de Educagdo Basica. Secretaria de Educagdo a Distancia; Belo Horizonte:
Universidade Federal de Minas Gerais, 2006. 100 p. (Cole¢do: PRO-LETRAMENTO;
Fasciculo 1).

COSTA VAL, Maria da Graca Ferreira da (Org.); MARCUSCHI, B. (Org.). Livros didaticos de
lingua portuguesa: letramento e cidadania. Belo Horizonte: CEALE/Auténtica, 2005. 272 p.

; VIEIRA, M. L. Lingua, texto e interacdo: caderno do formador. Belo Horizonte:
Ceale/FaE/UFMG, 2005. 46 p.

VIEIRA, M. L.; COSTA VAL, Maria da Graca Ferreira da. Producdo de textos escritos:
construgdo de espacos de interlocugdo: caderno do formador. Belo Horizonte:
Ceale/FaE/UFMG, 2005. 52 p.

(Org.); BICALHO, D. C. (Org.). Leitura como processo: caderno do formador. Belo
Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005. 68 p.

(Org.); FRADE, I. C. A. S. (Org.); SILVA, C. S. R. (Org.). A organizagéo do trabalho de
alfabetizacdo na escola e na sala de aula: caderno do formador. Belo Horizonte:
Ceale/FaE/UFMG, 2005. 70 p.

(Org.); OLIVEIRA, M. A. (Org.). Conhecimento lingiistico e apropriacdo do sistema de
escrita: caderno do formador. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005.70 p.

(Org.); GOMES, M. F. C. (Org.); MONTEIRO, S. M. (Org.). A aprendizagem e 0 ensino
da linguagem escrita: caderno do formador. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005. 84 p.

(Org.); SOARES, M. B. (Org.); BATISTA, Antonio Augusto Gomes (Org.). Alfabetizacao
e letramento: caderno do formador. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005. 64 p.

(Org.); FRADE, I. C. A. S. (Org.). Métodos e didaticas de alfabetizagdo: histdria,
caracteristicas e modos de fazer de professores: caderno do formador. Belo Horizonte:
Ceale/FaE/UFMG, 2005. 72 p.

BATISTA, Antbnio Augusto Gomes; COSTA VAL, Maria da Graga Ferreira da. Capacidades
da alfabetizacéo. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005. 96 p.

COSTA VAL, Maria da Graga Ferreira da (Org.); GOMES, M. F. C. (Org.); MONTEIRO, S.
M. (Org.). A aprendizagem e o ensino da linguagem escrita: caderno do professor. Belo
Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005.

(Org.); FRADE, I. C. A. S. (Org.); SILVA, C. S. R. (Org.). A organizacdo do trabalho
pedagégico na escola e na sala de aula: caderno do professor. Belo Horizonte:
Ceale/FaE/UFMG, 2005.

(Org.); SOARES, M. B. (Org.); BATISTA, Antonio Augusto Gomes (Org.). Alfabetizacao
e letramento: caderno do professor. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005.

(Org.); OLIVEIRA, M. A. (Org.). Conhecimento linguistico e apropriacéo do sistema de
escrita: caderno do professor. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005.

_____ (Org.); BICALHO, D. C. (Org.). Leitura como processo: caderno do professor. Belo
Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005.

COSTA VAL, Maria da Graca Ferreira da; VIEIRA, M. L. Lingua, texto e interacdo: caderno
do professor. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005.

; FRADE, I. C. A. S. (Org.). Métodos e didaticas de alfabetizacdo: historia, caracteristicas
e modos de fazer de professores: caderno do professor. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG,
2005.
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; VIEIRA, M. L. (Org.). Producdo de textos escritos: construcdo de espagos de
interlocucdo: caderno do professor. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005.

= Capitulos de Livros

COSTA VAL, Maria da Graca Ferreira da. O que é ser alfabetizado e letrado? In:
CARVALHO, Maria Angélica Freire de; MENDONCA, Rosa Helena (Org.). Préaticas de
leitura e escrita. Brasilia: MEC. Secretaria de Educacédo a Distancia do Ministério da Educacao,
2006, p. 18-23.

. Padrbes de escolha de livros e seus condicionantes: um estudo exploratorio. In: :
BATISTA, Antbnio Augusto Gomes (Org.). Livros de alfabetizacdo e de portugués: os
professores e suas escolhas. Belo Horizonte: CEALE/Auténtica, 2004, p. 75-114.

___; BARROS, Gladys; BARROS, Lucia Fernanda Pinheiro. Receitas e regras de jogo: a
construcdo de textos injuntivos por criangas em fase de alfabetizacdo. In: __ ; BARROS,
Gladys (Org.). Reflexdes sobre praticas escolares de producdo de texto: o sujeito-autor. Belo
Horizonte: Auténtica, 2003. p. 135-167.

. Atividades de producdo de textos escritos em livros didaticos de 5% a 82 séries do ensino
fundamental. In: ROJO, Roxane; BATISTA, Antdnio Augusto G. (Org.). Livro didatico de
lingua portuguesa: letramento e cultura escrita. Campinas: Mercado de Letras, 2003. p. 125-
152.

. Repensando a textualidade. In: AZEREDO, José Carlos (Org.). Lingua portuguesa em
debate: conhecimento e ensino. Petropolis: Vozes, 2000. p. 34-51.

= Artigos completos publicados em periédicos

COSTA VAL, Maria da Graga Ferreira da. Texto, textualidade e textualizacdo. Pedagogia
Cidad&: Cadernos de Formac&o Lingua Portuguesa, Séo Paulo, v. 1, p. 113-124, 2004.

. Alfabetizacéo e letramento. Boletim Salto Para o Futuro, Rio de Janeiro, p. 23-31, 2004.

. A gramdtica do texto, no texto. Revista de Estudos da Linguagem, Belo Horizonte, v. 10,
n. 2, p. 107-134, 2002.

. O desenvolvimento do conhecimento lingiistico-discursivo: o que se aprende quando se
aprende a escrever? Veredas, Juiz de Fora, v. 5, n. 1, p. 83-104, 2001.

- GUIMARAES, V. C. Construindo o discurso escrito: histdrias e ‘cartas entre a oralidade e
a escrita'. Revista de Estudos da Linguagem, Belo Horizonte, v. 9, n. 1, p. 31-70, 2000.

* Trabalhos completos publicados em anais de eventos técnico-cientificos

COSTA VAL, Maria da Graga Ferreira da; ROJO, Roxane Helena Rodrigues; BATISTA,
Antdnio Augusto Gomes. Lingua Portuguesa no PNLD 2005: os significados de uma politica
publica de avaliacdo de livros didaticos. In: 2° Congresso Brasileiro de Extensdo Universitaria,
2004, Belo Horizonte. Anais do 2° Congresso Brasileiro de Extensdo Universitaria. Belo
Horizonte: Pré-Reitoria de Extensdo da UFMG, 2004.

2.8 FERNANDES, Célia Regina Delé&cio

2.8.1 Atuacdo e formacéao profissional

E professora adjunta da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).
Pesquisadora integrante do Grupo de pesquisa: Nucleo de Estudos Literdrios e Culturais -
UFGD. Possui doutorado em Teoria e Historia Literaria pela Universidade Estadual de
Campinas (2004) e mestrado em Teoria Literaria e Literatura Comparada pela Universidade
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Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (1996). E graduada em Filosofia pela Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (1990).

2.8.2 Producéo bibliogréfica
= Livros
FERNANDES, Célia Regina Delacio; CABRAL, M.; MARTINS, M. R.; VIEIRA, A. S.

Organizagdo e uso da biblioteca escolar e das salas de leitura. 3. ed. Brasilia: MEC. Secretaria
da Educacdo Basica, 2008. 364 p. (Cole¢do: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 7).

. Leitura, literatura infanto-juvenil e educac&o. Londrina: EDUEL, 2007. 320 p.

; CABRAL, M.; MARTINS, M. R.; VIEIRA, A. S. Organiza¢do e uso da biblioteca
escolar e das salas de leitura. Brasilia: MEC. Secretaria de Educacdo Basica, 2007. 364 p.
(Colecdo: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 7).

; ; . Organizacdo e uso da biblioteca escolar e das salas de leitura. Brasilia:
MEC/SEF 2006. 45 p. (Colecdo: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 7).

; LAJOLO, M. P.; CAMARGO, L.; MARTINS, M. R.; VIEIRA, A. S.; ZAPPONE, M. H.
Y. Historias e historias: guia do usuario do Programa Nacional Biblioteca na Escola -
PNBE/99. Brasilia: MEC. SEF, 2001. 268 p.

= Artigos completos publicados em periédicos

FERNANDES, Célia Regina Delécio. O surgimento do hospicio na literatura brasileira. Raido:
Revista do Programa de P6s-Graduagdo em Letras da UFGD, v. 2, p. 97-106, 2008.

. Quem ¢ a professora na literatura infanto-juvenil? Raido: Revista do Programa de Pds-
Graduacdo em Letras da UFGD, v. 1, p. 43-53, 2007.

. A negacdo da histéria oficial e o mergulho na vida - uma leitura de pra vocé eu conto.
Revista Cientifica Eletrénica de Pedagogia, Garca(SP), v. 7, p. 1-21, 2006.

FERNANDES, Célia Regina Delécio. Praticas de leitura escolar no Brasil: representacfes da
escola, de professores e do ensino na literatura infanto-juvenil. Sinteses: Revista dos Cursos de
Pds-Graduagdo IEL/UNICAMP, Campinas, v. 10, p. 177-186, 2005.

; FERNANDES, W. N. A invencdo da psiquiatria no discurso machadiano. Revista
Cientifica Eletrénica de Psicologia, v. 4, n. 3, p. 1-8, 2005. Disponivel em: http://www.faef.br.

. O bruxo do Cosme Velho e o discurso médico do século X1X. Boletim: Centro de Letras e
Ciéncias Humanas, Londrina, v. 1, n. 49, p. 23-40, 2005.

. Literatura infanto-juvenil e estatuto literario. Moara: Revista dos Cursos de Pds
Graduagdo em Letras da UFPA, Belém, p. 129-154, 2004.

. Representacfes da professora na literatura infanto-juvenil. Boletim: Centro de Letras e
Ciéncias Humanas da UEL, Londrina, v. 1, n. 47, p. 85-99, 2004.

. Leitura e cidadania: a importancia da formacao do leitor no mundo contemporaneo. Em
Tempo, Marilia(SP), v. 5, ago. 2003. p. 51-63.

= Trabalhos completos publicados em anais de eventos técnico-cientificos

FERNANDES, Célia Regina Delécio. Imagens de escola e de leitura na literatura infanto-
juvenil: um projeto. In: 11l Congresso de Estudos Linguisticos e Literarios de Mato Grosso do
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Sul, 2008, Dourados. Anais do Il Congresso de Estudos Linguisticos e Literarios de Mato
Grosso do Sul: Letras: teoria e pratica. Dourados: UEMS, 2008. p. 1-10.

___; PAULA, F. F. Flavia-Flavia: a professora "com cara de arco-iris". In: 11l Congresso de
Estudos Linguisticos e Literarios de Mato Grosso do Sul, 2008, Dourados. Anais do Il
Congresso de Estudos Linguisticos e Literarios de Mato Grosso do Sul: Letras: teoria e pratica.
Dourados: UEMS, 2008. p. 1-10.

____: BUENO, G. K. S. Imagens da professora e do ensino no conto "Elefantes" de Marcelo
Coelho. In: 1l Congresso de Estudos Lingtisticos e Literarios de Mato Grosso do Sul, 2008,
Dourados. Anais do Il Congresso de Estudos Linguisticos e Literarios de Mato Grosso do Sul:
Letras: teoria e pratica. Dourados: UEMS, 2008. p. 1-10.

FERLETE, F. O.; FERNANDES, Célia Regina Delacio. A escola na literatura infanto-juvenil:
PNBE/1999. In: Il ENIC - Encontro de Iniciacdo Cientifica UFGD/UEMS; | Encontro de Pos-
Graduagdo, 2008, Dourados. Anais do Il ENIC - Encontro de Iniciacdo Cientifica
UFGD/UEMS: Pesquisa Discente: da Iniciacdo a P6s-Graduacdo. Dourados: UFGD:UEMS,
2008. p. 1-19.

PAULA, F. F.; FERNANDES, Célia Regina Delacio. A literatura infanto-juvenil na formagéo
do aluno-leitor. In: 1l ENIC - Encontro de Iniciacdo Cientifica UFGD/UEMS; | Encontro de
Pds-Graduagdo, 2008, Dourados. Anais do Il ENIC - Encontro de Iniciacdo Cientifica
UFGD/UEMS: Pesquisa Discente: da Iniciacdo a Pos-Graduacdo. Dourados: UFGD/UEMS,
2008.

BUENO, G. K. S.; FERNANDES, C. R. D. Imagens de leitura na literatura infanto-juvenil:
PNBE/2001. In: Il ENIC - Encontro de Iniciacdo Cientifica UFGD/UEMS; | Encontro de Pds-
Graduacdo, 2008, Dourados. Anais do Il ENIC - Encontro de Iniciacdo Cientifica
UFGD/UEMS: Pesquisa Discente: da Iniciacdo a Pds-Graduacdo. Dourados : UFGD/UEMS,
2008.

FERNANDES, Célia Regina Delacio; FERNANDES, W. N. A invencdo da psiquiatria no
discurso machadiano. In: VIII Simpdsio de Ciéncias Aplicadas da FAEF, 2005, Garca (SP).
Anais do VIII Simpésio de Ciéncias Aplicadas da FAEF. Garga: FAEF, 2005. p. 451-457.

. Imagens de leitura na literatura infanto-juvenil brasileira. In: 15° Congresso de Leitura no
Brasil - COLE, 2005, Campinas. Anais do 15° Congresso de Leitura no Brasil. Campinas:
UNICAMP: ALB, 2005. p. 1-10.

2.9 FERREIRA, Andréa Tereza Brito

2.9.1 Atuagéo e formacéo profissional

E Professora adjunto da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE).
Possui Doutorado em Sociologia (2003) e Mestrado em Educacdo (1996) pela Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE).

2.9.2 Producdo Bibliografica
= Livros

MORAIS, Artur G. de; SILVA, Ceris R. da; ALBUQUERQUE, Eliana B.; MARCUSCHlI,
Beth; BREGUNCI, Maria das Gragas C.; FERREIRA, Andréa Tereza Brito. O livro didatico em
sala de aula: algumas reflexfes. Brasilia: MEC. Secretaria de Educacdo Baésica. Secretaria de
Educacdo a Distancia: Universidade de Brasilia; Recife: Universidade Federal de Pernambuco;
Belo Horizonte: Universidade Federal de Minas Gerais, 2006. 43 p. (Colecdo: PRO-
LETRAMENTO; Fasciculo 7).
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FERREIRA, Andréa Tereza Brito (Org.); ALBUQUERQUE, Eliana Borges (Org.); LEAL,
Telma Ferraz (Org.). Formacdo continuada de professores: questGes para reflexdo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005. 119 p.

= Capitulos de Livros

FERREIRA, Andréa Tereza Brito. As praticas cotidianas dos profissionais da escola. In:
FARIAS, Maria da Salete Barboza de; WEBER, Silke (Org.). Pesquisas qualitativas nas
ciéncias sociais e na educacao. Jodo Pessoa: Editora da UFPB, 2008. p. 86-98.

; LEAL, Telma Ferraz. Avaliagdo na escola e ensino da lingua portuguesa: introducéo ao
tema In: MARCUSCHI, Beth; SUASSUNA, Livia (Org.). Avaliacdo em lingua portuguesa:
contribuicdes para a pratica pedagogica. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. p. 11-26.

MORAIS, Artur Gomes de; FERREIRA, Andréa Tereza Brito. Avaliagdo do texto escrito: uma
questdo de concepcdo de ensino-aprendizagem. In: LEAL, Telma Ferraz; BRANDAO, Ana
Carolina Perrusi (Org.). Producdo de textos na escola: reflexGes e praticas no ensino
fundamental. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. p. 65-80.

FERREIRA, Andréa Tereza Brito. Ler e escrever também é uma questdo de género. In: LEAL,
Telma Ferraz; ALBUQUUERQUE, Eliana Borges Correia de (Org.). Desafios da educagdo de
jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2005, p. 46-62.

. Os saberes docentes e sua pratica. In: ; ALBUQUUERQUE, Eliana Borges Correia
de; LEAL, Telma Ferraz (Org.). Formagdo continuada de professores: questbes para reflexdes.
Belo Horizonte: Auténtica, 2005, p. 51-64.

O cotidiano da escola como ambiente de fabricacdo de taticas. In:
ALBUQUUERQUE, Eliana Borges Correia de; LEAL, Telma Ferraz (Org.). Formac;ao
continuada de professores: questfes para reflexdes. Belo Horizonte: Auténtica, 2005, p. 65-78.

= Artigos completos publicados em periédicos

ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de; FERREIRA, Andréa Tereza Brito. A
construcao/fabricacdo de praticas de alfabetizacdo em turmas de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Educacéo, Santa Maria (RS), v. 33, p. 425-439, 2008.

; MORAIS, Artur Gomes de; FERREIRA, Andréa Tereza Brito. As praticas cotidianas de
alfabetizacdo: o que fazem os professores? Revista Brasileira de Educacéo, v. 13, p. 252-278,
2008.

FERREIRA, Andréa Tereza Brito; CHARTIER, A. Brésil - France au quotidien de I'école.
Diversité , Montrouge, v. 150, p. 179-189, 2007.

. A condicdo de professora: uma reflexdo historica sobre a trajetoria da profissdo docente.
Lilas, Recife, v. 3, n. 3, p. 21-28, 2004.

Cotidiano escolar: uma introducdo aos estudos do cotidiano. Sociedade em Debate,
Pelotas (RS), v. 8, n. 3, p. 49-72, 2002.

. A mulher e 0 magistério: razdes da supremacia feminina. Tépicos Educacionais, Recife,
v. 16, n. 1/3, p. 43-63, 1998.

. Olhares sobre as mulheres: algumas tendéncias recentes sobre os estudos de género.
Topicos Educacionais, Recife, v. 16, n. 1/3, p. 81-92, 1998.

. Vamos trabalhar texto livre?. AMAE educando, Belo Horizonte, v. 23, n. 214, p. 25-27,
1990.

= Trabalhos completos publicados em anais de eventos técnico-cientificos
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FERREIRA, Andréa Tereza Brito. A invencdo do cotidiano: uma perspectiva de analise da
cultura escolar. In: Conferéncia Internacional: Educagéo, Globalizacdo e Cidadania, 2008, Jodo
Pessoa. Anais da Conferéncia Internacional: Educacdo, Globalizacdo e Cidadania. Jodo Pessoa:
Imprensa Universitaria da UFPB, 2008. v. I.

TAVARES, Ana Claudia Ribeiro; FERREIRA, Andréa Tereza Brito. As redes sociais no
cenério educacional: perspectivas tedricas e metodolégicas para reconfiguracdo das praticas de
escrita. In: Conferéncia Internacional: Educacdo, Globalizacdo e Cidadania, 2008, Jodo Pessoa.
Anais da Conferéncia Internacional: Educagdo, Globalizacdo e Cidadania. Jodo Pessoa :
Imprensa Universitaria da UFPB, 2008. v. I.

MORAIS, Artur Gomes de; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de; FERREIRA, Andréa
Tereza Brito; LEAL, Telma Ferraz. Praticas de leitura nas séries iniciais do ensino fundamental:
0 que propdem 0s novos livros didaticos de lingua portuguesa? In: XIV Encontro Nacional de
Didética e Pratica de Ensino, 2008, Porto Alegre. Anais do XIV Encontro Nacional de Didatica
e Pratica de Ensino. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2008.

SILVA, Cristiana; FERREIRA, Andréa Tereza Brito. A fabricacdo de préticas pedagogicas na
Educacédo de Jovens e Adultos. In: 9° Encontro de Pesquisa em Educacéo da ANPED - Centro-
Oeste, 2008, Brasilia. Anais do 9° Encontro de Pesquisa em Educag¢do da ANPED - Centro-
Oeste. Brasilia: Universidade de Brasilia, 2008.

TAVARES, Ana Claudia Ribeiro; FERREIRA, Andréa Tereza Brito. Praticas e eventos de
letramento em meios populares. In: 312 Reunido Anual da ANPEd, 2008, Caxambu. Anais da
312 Reunido Anual da ANPEd. Rio de Janeiro: ANPEd, 2008.

X . Préaticas de letramento: as analises das redes sociais: um estudo de caso nas séries
iniciais do ensino fundamental de uma escola publica da periferia da Cidade do Recife. In: 18°
EPENN, 2007, Macei6. Anais do 18° EPENN. Maceio: UFAL, 2007.

FERREIRA, Andréa Tereza Brito; ALBUQUERQUE, Eliana; MORAIS, Artur Gomes de. La
fabricacion de précticas de alfabetizacion: reflexiones sobre un proceso de formacién. In: |
Congreso Internacional "Nuevas tendencias en formacién permanente del professorado”, 2007,
Barcelona. Anais | Congreso Internacional "Nuevas tendencias en formacién permanente del
professorado”. Barcelona: ICE, 2007.

; ; TAVARES, Ana Claudia Ribeiro. Livros de alfabetizagdo: como as mudangas
aparecem? In: 302 Reunido ANPEd, 2007, Caxambu. Anais da 30? Reunido Anual da ANPEd.
Rio de Janeiro: ANPEd, 2007.

SANTOQOS, Priscila Amaral; FERREIRA, Andréa Tereza Brito. Praticas de leitura e producdo de
textos: o que propdem os novos livros didaticos? que fazem as professoras que lecionam no 2°
ano do 1° ciclo do ensino fundamental? In: |1 Simposio Nacional de Leitura, 2007, Jodo Pessoa.
Anais do I Simpdsio Nacional de Leitura. Jodo Pessoa: UFPB, 2007.

FERREIRA, Andréa Tereza Brito; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de; MORAIS,
Artur Gomes de. As praticas de alfabetizacdo e a aprendizagem do sistema de escrita alfabética.
In: X1l Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino, 2006, Recife. Anais do XllII
Encontro Nacional de Didética e Pratica de Ensino. Recife: Lapa Software, 2006

2.10 FERREIRA, Maria Beatriz

2.10.1 Atuacao e formacao profissional

E professora da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Atualmente
coordena o Programa Pro-Letramento, através de convénio entre MEC X UEPG. E mestre
em Educacdo pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (1996) e especialista em Literatura
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(1990) e em Alfabetizacdo (1993) pela UFPG. Possui graduagdo - Licenciatura em Letras
(Literatura) pela Fundagéo Faculdade Filosofia Ciéncias e Letras de Guarapuava (1977).
2.10.2 Producdo bibliogréfica

= Livros

FERREIRA, Maria Beatriz. Relatos docentes: uma possibilidade de reflexdo sobre a pratica
lingliistica na alfabetizac@o e no ensino da lingua nas séries ou ciclos iniciais. Brasilia: MEC.
Secretaria de Educacdo Bésica. Secretaria de Educacdo a Distancia; Ponta Grossa: Universidade
Estadual de Campinas, 2006. 43 p. (Colecdo: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 4).

. Andlise de textos produzidos na avaliacao institucional de lingua portuguesa. Curitiba:
CIE: SEED-PR, 2002. (Colecéo de Cadernos de Avaliacdo Institucional).

. Lingua portuguesa: uma andlise pedagogica. Curitiba: CIE: SEED-PR, 2001. (Colegao de
Cadernos de Avaliacgdo Institucional).

= Artigos completos publicados em periédicos

FERREIRA, Maria Beatriz. Narrativa da crianga. Colecdo Cadernos do Ensino Fundamental:
alfabetizacdo: atividades, Curitiba, v. 6, n. 6, p. 16-22, 1996.

. A linguagem e os processos de enunciacdo, dialogismo e polifonia. Olhar de professor,
Ponta Grossa, v. 7, n. 1, p. 67-75, 2004.

2.11 FONTANA, Roseli Aparecida Cacéo
2.11.1 Atuacéo e formagcéo profissional

E Professora Assistente da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). E
lider do Grupo de pesquisa: AULA - Trabalho Docente na Formagdo Inicial - UNICAMP e
membro pesquisadora integrante dos seguintes grupos de pesquisa: Grupo de Ensino-Pesquisa-
Extensdo em Educacdo Popular e Estudos Filoséficos e Historico-Culturais - UNB; e Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Alfabetizacdo, Leitura e Letramento - USP. Cursou doutorado (1997)
e mestrado (1991) em Educacdo pela UNICAMP. E graduada em Pedagogia (Administracéo
Escolar) pela UNICAMP (1977).

2.11.2 Produgéo bibliogréfica
= Livros

FONTANA, Roseli Aparecida Cacdo; PINTO, Ana Lucia Guedes; SILVA, Leila Cristina
Borges da; TEMPESTA, Maria Cristina da Silva; SHIOHARA, Aline. A organizacéo do tempo
pedagdgico e o planejamento do ensino. Brasilia: MEC. SEB. SEED; Campinas: Universidade
Estadual de Campinas, 2006. 31 p. (Colecdo: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 2).

. Mediacao pedagogica na sala de aula. 4. ed. Campinas: Editora Autores Associados,
2005. 176 p.

. Como nos tornamos professora? 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2005. 206 p.
. Como nos tornamos professora? 2. ed. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2000. 200 p.

. Mediacdo pedagégica na sala de aula. 3. ed. Campinas: Autores Associados, 2000. 170

. (Org.); PINTO, Ana Lucia Guedes (Org.). De professores e alunos inesqueciveis: textos e
lembrancas que déo a pensar e escrever. Campinas: UNICAMP, 2000.

= Capitulos de livros
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FONTANA, Roseli Aparecida Cacdo. Memdrias da iniciacdo: um estudo das narrativas de
jovens professores acerca de sua integracdo a docéncia. In: PERES, Eliane; TRAVERSINI,
Clarice; EGGERT, Edla; BONIN, lara (Org.). Trajetorias e processos de ensinar e aprender:
sujeitos, curriculos e cultura. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2008, v. 3, p. 595-615.

__. Memodrias da iniciacdo: um estudo das narrativas de jovens professores acerca de sua
integracdo a docéncia. In: Eliane; TRAVERSINI, Clarice; EGGERT, Edla; BONIN, lara (Org.).
Trajetdrias e processos de ensinar e aprender: sujeitos, curriculos e cultura.. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2008, v. 2, p. 1-21.

___. Contar a vida: possibilidades e contribui¢Ges dos relatos de experiéncia e das histdrias de
vida para o estudo dos processos de formacdo de professores. In: SOUZA, Elizeu Clementino
de (Org.). Autobiografias, histérias de vida e formacdo: pesquisa e ensino. Porto Alegre:
EDIPUCRS: EDUNEB, 2006. p. 225-237.

___: FURGERI, Denise Krabenbuhl Padula; PASSOS, Lorena Valsani Lemes. Cenas
cotidianas de incluso: sentidos em jogo. In: GOES, Maria Cecilia Rafael de; LAPLANE,
Adriana Lia Friszman de (Org.). Politicas e préaticas de educagdo inclusiva. Campinas: Autores
Associados, 2004. p. 149-165.

. De que tempos a escola é feita? In: VILELLA, Maria dos Anjos (Org.). Tempos e espacgos
de formac&o. Chapeco: Editora Universitaria Argos, 2003. p. 119-142.

____; PINTO, Ana Luacia Guedes. Trabalho escolar e producdo do conhecimento. In:
SHIGUNOV NETO, Alexandre; MACIEL, Lizete S. Bomura (Org.). Desatando os nés da
formacg&o docente. Porto Alegre: Mediagéo, 2002. p. 5-22.

. A professora em siléncio: fragmentos de um processo singular de constltuu;ao In:
SHIGUNOV NETO, Alexandre; MACIEL, Lizete S. Bomura (Org.). Desatando os nds da
formac&o docente. Porto Alegre: Mediagéo, 2002. p. 49-64.

. O corpo aprendiz. In: CARVALHO, Yara Maria de; RUBIO, Katia (Org.). Educagdo
fisica e ciéncias humanas. Sao Paulo: Hucitec, 2001. p. 41-53.

FONTANA, Roseli Aparecida Cacdo. Nas relacBes de ensino, o aprendizado da escuta. In:
ALMEIDA, Maria José de P. M. de; SILVA, Henrique César da (Org.). Textos de palestras e
sessbes temdticas: Il Encontro Linguagens, Leituras e Ensino de Ciéncias. Campinas:
UNICAMP, 2000, v. 1, p. 115-129.

= Artigos completos publicados em periddicos

FONTANA, Roseli Aparecida Cagdo; PINTO, Ana Lucia Guedes . Apontamentos tedrico-
metodoldgicos sobre a pratica de ensino na formacdo inicial. Educacdo em Revista, Belo
Horizonte, v. 1, n. 44, p. 69-87, 2006.

: . As mulheres professoras, as meninas leitoras e 0 menino leitor: a iniciacdo no
universo da escrita no patriarcalismo rural brasileiro: uma leitura a partir de Infancia de
Graciliano Ramos. Cadernos do CEDES, Campinas, v. 24, n. 63, p. 165-191, 2004.

; . A educacdo no corpo: as torturas da infancia: breve analise dos corpos produzidos
pelo patriarcalismo brasileiro na obra Infancia de Graciliano Ramos. Resgate, Campinas, v. 12,
p. 85-100, 2003.

. Sobre a aula: uma leitura pelo avesso. Presenca Pedagogica, Belo Horizonte, v. 7, n. 39,
p. 31-37, 2001.

; PINTO, Ana Lucia Guedes. Professoras e estagiarios: sujeitos de uma complexa e velada
relacdo de ensinar e de aprender. Pro-Posi¢es, Campinas, v. 12, n. 35-36, p. 141-152, 2001.
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. Trabalho e subjetividade nos rituais da iniciacdo: a constituicdo do ser
professora Cadernos do CEDES, Campinas, v. 20, n. 50, p. 103-119, 2000.
____. A constituicdo social da subjetividade. Educacéo e Sociedade, Campinas, v. 21, n. 71, p.
221-234, 2000.

. Descobrindo o gosto de ser professora. Presenca Pedagogica, Belo Horizonte, v. 6, n. 35,
p. 5-17, 2000.

= Trabalhos completos publicados em anais de eventos técnico-cientificos

FONTANA, Roseli Aparecida Cacdo. Memdrias da iniciacdo: um estudo das narrativas de
jovens professores acerca de sua integracdo a docéncia. In; XIV Encontro Nacional de Didatica
e Prética de Ensino - ENDIPE, 2008, Porto Alegre. Anais do XIV Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino - ENDIPE. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2008. p. 1-21.

. Do relatério a descricéo e analise de episddios de sala de aula: 0 que muda com o género?
In: X1V Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino, 2008, Porto Alegre. Anais do XIV
Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2008. p. 1-8.
(CD Rom).

; PINTO, Ana Lucia Guedes. Trabalho docente na formacdo inicial: a pratica de ensino:
apontamentos tedrico-metodolégicos. In: 282 Reunido Anual da ANPED, 2005, Caxambu. Anais
da 282 Reunido Anual da ANPED. Caxambu: ANPED, 2005. p. 1-20. (CD Rom).

FONTANA, Roseli Aparecida Cagéo.. Exercicios de aprender: dos modos de ver, dos modos de
ler e de dizer por escrito o oficio de professor/a nas experiéncias de formagao. In: X1 ENDIPE,
2002, Goiania. Anais do XI ENDIPE: Igualdade e diversidade na educa¢do. Goiénia, 2002.

FONTANA, Roseli Aparecida Cacdo. A inclusdo dos professores na educacao inclusiva. In: 242
Reunido Anual da ANPED, 2001, Caxambu. Anais da 242 Reunido Nacional da ANPED.
Caxambu: ANPED, 2001.

. Professora pesquisadora ou das possibilidades de aportar em ilhas desconhecidas no
cotidinao escolar. In: X Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino, 2000, Rio de
Janeiro. Anais do X Encontro de Didatica e Pratica de Ensino. Rio de Janeiro, 2000.

____;PINTO, Ana Ldcia Guedes . Professoras e estagiarios: sujeitos de uma complexa e velada
relacdo de ensinar e aprender. In: X Encontro Nacional de Didatica e de Prética de Ensino,
2000, Rio de Janeiro. Anais do X Encontro Nacional de Didéatica e de Prética de Ensino. Rio de
Janeiro, 2000.

; Experienciando a narracdo: relato de uma pratica. In: 232 Reunido Anual da
ANPED 2000 Caxambu. Anais da 23% Reunido Nacional da ANPED. Caxambu: ANPED,
2000.

. Curriculo em acédo: anotacOes sobre os usos da avaliacdo no cotidiano escolar. In: 232
Reunlao Anual da ANPED, 2000, Caxambu. Anais da 23* Reunido Anual da ANPED.
Caxambu: ANPED, 2000.

2.12 FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva

2.12.1 Atuacao e formacao profissional

E professora adjunta da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), atuando na
Graduacgdo e P6s-Graduacdo . E pesquisadora do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita
(CEALE) da Faculdade de educacdo da UFMG e coordena o Setor de Formagéo Continuada do
CEALE. Como pesquisadora, integra também os seguintes grupos de pesquisa: ALFALE -
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Alfabetizacdo e Letramento Escolar - UFMT; e Nucleo de Estudos da Cultura do Impresso -
UFMG. Cursou doutorado em Educacdo pela Universidade Federal de Minas Gerais (2000) e
p6s doutorado pela Faculdade de educacdo da USP e Institut National de Recherche
Pédagogique, Franca. Possui mestrado em Educacdo pela UFMG (1993) e graduagdo em
Pedagogia pela Pontificia Universidade Cat6lica de Minas Gerais (1980).

2.12.2 Produgéo bibliogréafica
= Livros

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva (Org.); MACIEL, Francisa Izabel Pereira (Org.).
Historia da alfabetizacdo: producdo, difusdo e circulacdo de livros (MG/RS/MT- Sec. XIX e
XX). Belo Horizonte: CEALE, 2006. 310 p.

BATISTA, A. A. G.; BREGUNCI, Maria G. C.; CASTANHEIRA, Maria Lucia; COSTA VAL,
Maria G. F.; FRADE, I. C. A. S.; MONTEIRO, Sara Mourdo; SILVA, C. S. R. Capacidades
linguisticas da alfabetizacao e a avaliagédo. Brasilia: CEALE/MEC, 2006. 100 p.

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva; SILVA, C. S. R. Orientacdes para as ac¢des do
formador nos cursos presenciais e semipresenciais. Belo Horizonte: CEALE, 2006. 100 p.

BATISTA, Antonio A. G.; BREGUNCI, Maria G. C.; CASTANHEIRA, Maria Lucia; COSTA
VAL, Maria G. F.; FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva; MONTEIRO, Sara Mourao.
Colecéo instrumentos de alfabetizagdo: guia de estudo. Belo Horizonte: MEC: CEALE/UFMG,
2006. 80 p.

. SILVA, Ceris S. R. da; FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva; BREGUNCI, Maria das
Gragas; COSTA VAL, Maria da Graca F. da; CASTANHEIRA, Maria Lucia; MOURAO, Sara.
Capacidades linguisticas da alfabetizacdo e a avaliagdo. Brasiliaz MEC. Secretaria de
Educacgdo Basica. Secretaria de Educacédo a Distancia; Belo Horizonte: Universidade Federal de
Minas Gerais, 2006. 100 p. (Colecdo: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 1).

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva; SILVA, C. S. R. A organizacdo do trabalho de
alfabetizacdo na escola e na sala de aula. Belo Horizonte: MEC: CEALE/UFMG, 2005. 70 p.

. Métodos e didaticas de alfabetizagdo: histdria, caracteristicas e modos de fazer de
professores. Belo Horizonte: MEC: CEALE/UFMG, 2005. 72 p.

: BATISTA, A. A. G.; SILVA, C. S. R.; COSTA VAL, Maria G. F.; CASTANHEIRA,
Maria Lucia; MONTEIRO, Sara Mourdo; BREGUNCI, Maria G. C . Planejamento da
alfabetizacéo. Belo Horizonte: CEALE/FaE/UFMG, 2005. 138 p.

. Capacidade da alfabetizacéo. Belo Horizonte: CEALE/FaE/UFMG, 2005. 96 p
= Capitulos de livros

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. A escolarizacéo da cultura escrita: processos de ensino
e aprendizagem. In: TRAVERSINI, Clarice; EGGERT, Edla; PERES, Eliane; BONIN, lara
(Org.). Trajetdrias e processos de ensinar a aprender: préticas e didaticas. Porto Alegre:
EDIPUC-RS, 2008, v. 2, p. 298-315.

. Alfabetizacdo na escola de nove anos: desafios e rumos. In: SILVA, Ezequiel Teodoro
(Org.). Alfabetizacdo no Brasil: questbes e provocacfes da atualidade. Campinas: Editora
Autores Associados, 2007. p. 73-112.

_____+ MACIEL, Francisa lzabel Pereira. Fontes para a histéria da alfabetizacdo e dos livros em
Minas Gerais: 0s impressos e 0s arquivos. In: ;. (Org.). Histéria da alfabetizagéo:
producdo, difusdo e circulagcdo de livros (MG/RS/MT Séc. XIX e XX). Belo Horizonte:
CEALE/UFMG, 2006. p. 35-61.
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. AlLivraria Francisco Alves e suas relacbes com o mercado de livros escolares de
alfabetizacdo, em Minas Gerais. In: __ ;  (Org.). Historia da alfabetizacdo: producdo,
difusdo e circulagdo de livros (MG/RS/MT Séc. XIX e XX). Belo Horizonte: CEALE/UFMG,
2006. p. 65-91.

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva; MACIEL, Francisa Izabel Pereira. O livro de Lili em
Minas Gerais: hegemonia didatica e suas influéncias. In: _ ;  (Org.). Histéria da
alfabetizacdo: producdo, difusdo e circulacdo de livros (MG/RS/MT Séc. XIX e XX). Belo
Horizonte: CEALE, 2006. p. 95-112.

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Formadores e professores: formacao continuada do
professor alfabetizador. In: BRASIL. MEC. SEED. Salto para o Futuro: TV Escola. Rio de
Janeiro: MEC: TV Escola, 2006. p.1-56. Disponivel em:
www.tvebrasil.com/salto/boletim/formacdo continuada do professor alfabetizador Boletim 19 -
Outubro 2006 - Salto para o Futuro; TV Escola, Secretaria de Educacéo a Distancia, MEC.

. Formas de organizacdo do trabalho de alfabetizacdo e letramento. In. CARVALHO,
Maria Angélica Freire; MENDONCA, Rosa Helena (Org.). Préaticas de leitura e escrita. Brasilia:
MEC. Secretaria de Educacdo a Distancia, 2006. p. 38-43.

. Educacdo para os meios, educagdo com os meios. In: MINAS GERAIS. Secretaria
Estadual de Educacdo (Org.). Formacdo superior de professores: Cole¢do Veredas. Belo
Horizonte: Secretaria Estadual de Educagdo de Minas Gerais, 2005. p. 41-69.

= Artigos completos publicados em periédicos

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Métodos de alfabetizagdo, métodos de ensino e
contetdos da alfabetizacdo: perspectivas historicas e desafios atuais. Educagéo, v. 32, p. 21-40,
2007.

. Professores e formadores: discutindo logicas de acdo. Lingua Escrita, v. 1, p. 172-181,
2007. Disponivel em: http://www.fae.ufmg.br/ceale.

ARAUJO, Monica Daisy Vieira; FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Cultura escrita
impressa e cultura escrita digital: a perspectiva das criancas de camadas médias. Lingua Escrita,
v. 2, p. 1-17, 2007. Disponivel em:
http://www.fae.ufmg.br/ceale/menu_abas/rede/projetos/didatica_da lingua_escrita/arquivos/ling
ua_escrita_numero_2/volume 2

= Trabalhos completos publicados em anais de eventos técnico-cientificos

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Escolarizacdo da cultura escrita na historia da
alfabetizacdo: contribuicdes para a formacéo docente. In: X1V ENDIPE - Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino, 2008, Porto Alegre. Anais do XIV Encontro Nacional de Didatica
e Pratica de Ensino: Trajetorias e processos de ensinar a aprender: lugares, memdrias e culturas.
Porto Alegre: EDIPUCRS, 2008. p. 1-14.

___. Cultura escrita no final do século XIX e inicio do século XX em Minas Gerais: suportes,
instrumentos e textos de alunos e professores. In: 312 Reunido Anual da ANPEd: Constituicdo
Brasileira, Direitos Humanos e Educacdo, 2008, Caxambu. Anais da 31% Reunido Anual da
ANPEd: Constituigédo Brasileira, Direitos Humanos e Educacgdo. Caxambu: Associa¢do Nacional
de P6s-graduacdo e Pesquisa em Educacdo, 2008. p.1-15.

____. Uma pequena genealogia dos primeiros impressos para o ensino da escrita no brasil, no
século XIX In: VIII Congreso Iberoamericano de Historia de la Educacion Latinoamericana:
Contactos, cruces y luchas en la historia de la educacion latinoamericana, 2007, Buenos Aires.
Anais VIII Congreso Iberoamericano de Histdria de la Educacion Latinoamericana: Contactos,
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cruces y luchas en la historia de la educacion latinoamericana. Buenos Aires: ANPCYT e
Sociedade Argentina de Histéria de la Educacion, 2007. p. 1-25.

__ . Esbogo de uma genealogia dos primeiros impressos para 0 ensino da escrita no século
XIX. In: XXX Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagdo, 2007, Santos. Anais do XXX
Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicac¢do. Santos: Intercom, 2007. p. 1-16.

____ MACIEL, Francisa lzabel Pereira. A historia da alfabetiza¢do: contribui¢do para o estudo
das fontes. In: 29% Reunido Anual da ANPEd: Educacdo, cultura e conhecimento na
contemporaneidade: desafios e compromissos, 2006, Caxambu. Anais da 292 Reunido Anual da
ANPEd: Educacdo, cultura e conhecimento na contemporaneidade: desafios e compromissos.
Caxambu: Anped, 2006. p.1-20.

. Cartilhas/impressos: perspectivas tedrico-metodolégicas da andlise do texto e do
paratexto e suas contribui¢fes para a historia da alfabetizacdo e do livro. In: VI Congresso Luso
Brasileiro de Historia da Educacdo, 2006, Uberlandia. Anais do VI Congresso Luso Brasileiro
de Histéria da Educacdo. Uberlandia: Universidade Federal de Uberlandia, 2006. p. 3107-
3122. Disponivel em: http://www.faced.ufu.br/colubhe06/anais/principal.htm.

; GLORIA, Julianna Silva. Letramento digital. In: VIl Encontro de Pesquisa em Educago
da Regido Sudeste, 2005, Belo Horizonte. Anais do VII Encontro de Pesquisa em Educagéo da
Regido Sudeste. Belo Horizonte, 2005. p. 1-15.

: . Gestos, comportamentos e sociabilidades dos alunos como usuarios do computador.
In: XXVIII Reunido da ANPEd, 2005, Caxambu. Anais do XXVIII Reunido da ANPEGJd.
Caxambu: ANPEd, 2005.

___ i+ MACIEL, Francisa Izabel Pereira. A Editora Francisco Alves: necessidades pedagogicas
e mercados de livros em Minas Gerais: final do século XIX e inicio do século XX. In: VII
Encontro de Pesquisa em Educagdo da Regido Sudeste, 2005, Belo Horizonte. Anais do VII
Encontro de Pesquisa em Educacdo da Regido Sudeste. Belo Horizonte, 2005. (CD Rom).

____; QUEIROZ, Madeleine Piana de Miranda. Mediagdes sociais na construcdo de valores
estéticos corporais femininos. In: XXVIII Congresso Brasileiro de Ciéncia da Comunicacdo,
2005, Rio de Janeiro. Anais do XXVIII Congresso Brasileiro de Ciéncia

da Comunicacdo. Rio de Janeiro, 2005. (CD Rom).

2.13 GUEDES PINTO, Ana Lucia
2.13.1 Atuacao e formacao profissional

E Professora da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Doutora em
Lingtiistica Aplicada (2000) e mestre em Educacio(1994) pela UNICAMP. E Pesquisadora
Lider do Grupo de pesquisa AULA - Trabalho Docente na Formacao Inicial - UNICAMP e
integra a equipe de pesquisadores do Grupo Letramento do Professor - UNICAMP. Possui
graduacdo em Pedagogia pela UNICAMP (1990).

2.13.1 Producéo bibliografica

= Livros

GUEDES-PINTO, Ana Lucia; GOMES, Geisa Genaro; SILVA, Leila Cristina Borges da.
Memodrias de leitura e formacédo de professores. Campinas: Mercado de Letras, 2008. 80 p.

_____ (Coord.); SILVA, Leila Cristina Borges da; TEMPESTA, Maria Cristina da Silva;
FONTANA, Roseli Aparecida Cacdo; SHIOHARA, Aline. A organizac¢do do tempo pedagdgico
e o planejamento do ensino. Brasilia. MEC. SEB. SEED; Campinas: UNICAMP, 2006. 31 p.
(Colecdo: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 2).
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Rememorando trajetérias da professora-alfabetizadora: a leitura como pratica
constitutiva de sua identidade e formagdo profissionais. Campinas: Mercado de Letras, 2002.
264 p.

(Org.); FONTANA, Roseli Aparecida Cacdo (Org.). De professores e alunos
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2.14 LEAL, Telma Ferraz
2.14.1 Atuacao e formacéo profissional

E professora da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), no Centro de
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Formacdo continuada de professores: questfes para reflexdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.
117 p.
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apropriacdo do sistema de escrita alfabética. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 89-110.

; ALBUQUERQUE, E. B.; LEITE, T. M. R. Jogos: alternativas didaticas para brincar
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ANDRADE, R. M. B. L.; LEAL, Telma Ferraz; BRANDAO, A. C. P. Os géneros textuais no
livro didatico: argumentacdo e ensino. Cadernos de Estudos Sociais, v. 22, p. 167-178, 2007.

LEAL, Telma Ferraz. Ler, escrever, ouvir, falar: acdes do dia-a-dia. Boletim Salto para o
Futuro, v. 21, p. 28-35, 2007.
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Ensino. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2008. v. 1. p. 1-12.
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Seminério Leitura, Escrita e Educacdo: perspectivas na Educagdo Bésica. Rio de Janeiro:
Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2007. p. 1-30.
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Pratica de Ensino. Recife: Lapa Software, 2006. v. 1.

BRANDAO, A. C. P.; LEAL, Telma Ferraz; RIBEIRO, E. S. A leitura de textos e o ensino da
argumentacdo nos livros didaticos de 12 a 42 séries. In: X111 ENDIPE, 2006, Recife. Anais do
X1l Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino. Recife: Lapa Software, 2006. v.1. p.
1—15.

. A argumentagdo em questdes de compreensdo de textos em livros
dldatlcos In: 15° COLE 2005, Campinas. Anais do 15° COLE. Campinas: Associagdo de
Leitura do Brasil, 2005.

ANDRADE, R. M. B. L.; LEAL, Telma Ferraz; BRANDAO, A. C. P. Os géneros textuais no
livro didatico: argumentagdo e ensino. In: 15° COLE, 2005, Campinas. Anais do 15° COLE.
Campinas: Associacao de Leitura do Brasil, 2005.

LEAL, Telma Ferraz; BRANDAO, A. C. P.; GUERRA, S. E. M. S. Producdo de textos em
livros didaticos: argumentagdo e ensino. In: 15° COLE, 2005, Campinas. Anais do 15° COLE.
Campinas: Associacgdo de Leitura do Brasil, 2005. p. 1-10.

2.15 LIMA, Margareth Brainer de Queiroz

2.15.1 Atuacao e formacao profissional

E Professora da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE). E pesquisadora - membro do Grupo de pesquisa: Laboratorio
de Estudos de Linguagem, Leitura, Escrita e Educacéo - UFRJ. Possui mestrado em Psicologia
(Psicologia Cognitiva) pela Universidade Federal de Pernambuco (2003). E graduada em
Pedagogia pela Universidade Federal de Pernambuco (1989).

2.15.2 Producdo bibliogréfica
= Livros

LEAL, Telma Ferraz;, MENDONCA, M.; MORAIS, A. G.; LIMA, Margareth Brainer de
Queiroz. Jogos e brincadeiras no ensino da lingua portuguesa. Brasilia: MEC. SEB. SEED;
Recife: UFPE, 2006. (Colecdo PRO-LETRAMENTO; fasciculo 5).
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= Artigos em periodicos

LIMA, Margareth Brainer de Queiroz; SPINILLO, A. G. Comment les enfants utilisent et
comprennent les signes de ponctuation dans la reproduction d'histoities. Lettre de I'Association
Internationale de Recherche en Didactique du Francais (AIRDF), Franga,

v.2, p.18-24, 2005.

= Trabalhos completos publicados em anais de eventos técnico-cientificos

LIMA, Margareth Brainer de Queiroz; LIRA, R.V.G. O ensino do sistema de escrita alfabética
em turmas de alfabetizacdo e de progressdo: em que se assemelham? Em que se diferenciam?
In: 11 Congresso Internacional Cotidiano Escolar Saberes sobre Saberes, 2008, Rio de Janeiro.
Anais do Il Congresso Internacional Cotidiano Escolar Saberes sobre Saberes. Rio de Janeiro,
2008. p. 1-14.

ANDRADE, Ludmila Thomé de; LIMA, Margareth Brainer de Queiroz . Formacao continuada
de professores: a constituicdo de autores pela interlocucdo. In: Il Congresso Internacional
Cotidiano Escolar Saberes sobre Saberes, 2008, Rio de Janeiro. Anais do Il Congresso
Internacional Cotidiano Escolar Saberes sobre Saberes. Rio de janeiro, 2008. p. 1-14.

SOUZA, Renata Alves; LIMA, Margareth Brainer de Queiroz. ConcepcBes de argumentacao
das professoras de alfabetizacdo. In: XVI Congresso de Leitura do Brasil, 2007, Campinas.
Anais do XVI Congresso de Leitura do Brasil. Campinas: UNICAMP: ALB, 2007. p. 1-14.

LIMA, Margareth Brainer de Queiroz; ANDRADE, Ludmila Thomé de. Géneros em
constituicdo na escrita de portifélios por professoras alfabetizadoras em formacao. In: XVI
Congresso de Leitura no Brasil, 2007, Campinas. Anais do XVI Congresso de Leitura no Brasil.
Campinas: UNICAMP: ALB, 2007. p. 1-16.

2.16 MARCUSCHI, Beth

2.16.1 Atuacao e formacao profissional

E professora Associada do Departamento de Letras (graduacio e pds-graduacio) da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Atua como lider do Grupo de pesquisa: Nucleo
de Avaliacéo e Pesquisa Educacional - UFPE e, como pesquisadora, integra 0s seguintes grupos
de pesquisa: Didéatica da Lingua Portuguesa - UFPE e Livro Didatico de Lingua Portuguesa:
Producdo, Perfil e Circulacdo - LDP-Properfil - UNICAMP. Possui doutorado (2004) e
mestrado (1986) em Letras (area de concentracdo - Linguistica) pela Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). E graduada em Filosofia (1970) pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS).

2.16.2 Producdo bibliogréafica
= Livros

MARCUSCHI, Beth (Org.); SUASSUNA, Livia (Org.). Avaliacdo em lingua portuguesa:
contribuigdes para a pratica pedagogica. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. 144 p.

(Org.); SUASSUNA, Livia (Org.). Guia didatico: avaliacdo em lingua portuguesa. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006. 65 p.

MORAIS, Artur G. de; SILVA, Ceris R. da; ALBUQUERQUE, Eliana B.; MARCUSCHI,
Beth; BREGUNCI, Maria das Gragas C.; FERREIRA, Andréia T. B. O livro didatico em sala
de aula: algumas reflexdes. Brasilia: MEC. Secretaria de Educagdo Bésica. Secretaria de
Educacdo a Distancia: Universidade de Brasilia; Recife: Universidade Federal de Pernambuco;
Belo Horizonte: Universidade Federal de Minas Gerais, 2006. 43 p. (Cole¢do: PRO-
LETRAMENTO; Fasciculo 7).
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VAL, Maria da Graca Costa (Org.); MARCUSCHI, Beth (Org.). Livros didaticos de lingua
portuguesa: letramento e cidadania. Belo Horizonte: Ceale/lUFMG: Auténtica, 2005. 272 p.

MARCUSCHI, Beth (Org.). Formacdo do educador, avaliagdo e curriculo. Recife: Imprensa
Universitéria da UFPE, 1999. 222 p.

(Org.); SOARES, E. (Org.). Avaliacdo educacional: inclusdo e pluralidade. Recife:
Imprensa Universitéaria da UFPE, 1997. 200 p.

= Capitulos de livros

MARCUSCHI, Beth. Algumas reflexGes sobre o texto texto e o texto escolar. In: XAVIER,
Antonio Carlos (Org.). O texto na escola: producédo, leitura e avaliacdo. Recife: Editora da
UFPE, 2007. p. 33-48.

TEIXEIRA, Denise Guerra de Almeida; MARCUSCHI, Beth. O uso da substituicdo lexical nas
dissertacdes escolares. In: XAVIER, Antonio Carlos (Org.). O texto na escola: producdo, leitura
e avaliacdo. Recife: Editora da UFPE, 2007. p. 82-105.

MARCUSCHI, Beth. O que nos dizem o SAEB e o ENEM sobre o curriculo de lingua
portuguesa para o0 ensino médio. In: BUNZEN, Clecio; MENDONGCA, Marcia (Org.).
Portugués no ensino médio e formacao do professor. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2006. p. 57-
82.

. O texto escolar: um olhar sobre sua avaliagdo. In: MARCUSCHI, Beth; SUASSUNA,
Livia (Org.). Avaliagdo em lingua portuguesa: contribui¢ces para pratica pedagdgica. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006. p. 61-74.

. Guia didatico: o texto escolar: um olhar sobre sua avaliagdo. In: MARCUSCHI, Beth;
SUASSUNA, Livia (Org.). Guia didatico: avaliacdo em lingua portuguesa. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006. p. 30-36.

. Redacdo escolar: breves notas sobre um género textual. In: SANTOS, Carmi Ferraz;
MENDONGCA, Mércia; CAVALCANTE, Marianne (Org.). Guia didatico: diversidade textual:
0s géneros na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. p. 59-72.

. Guia didatico: redacdo escolar: breves notas sobre um género textual. In: SANTOS,
Carmi Ferraz;, MENDONGCA, Marcia, CAVALCANTE, Marianne (Org.). Guia didatico:
diversidade textual: os géneros na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. p. 28-34.

; CAVALCANTE, Marianne. Atividades de escrita em livros didaticos de lingua
portuguesa: perspectivas convergentes e divergentes. In: MARCUSCHI, Beth; VAL, M. G. C.
(Org.). Livros didaticos de lingua portuguesa: letramento e cidadania. Belo Horizonte:
Ceale/UFMG: Auténtica, 2005. p. 237-260.

CAVALCANTE, Marianne; MARCUSCHI, Beth. Formas de ob§ervagéo da oralidade e da
escrita em géneros diversos. In. MARCUSCHI, L. A.; DIONISIO, Angela (Org.). Guia
didatico: fala e escrita. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 123-143.

CAVALCANTE, Marianne; MARCUSCHI, Beth. Guia didatico: formas de observacdo da
oralidade e da escrita em géneros diversos. In: MARCUSCHI, L. A.; DIONISIO, Angela (Org.).
Guia didatico: fala e escrita. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 42-51.

MARCUSCHI, Beth; MARCUSCHI, L. A.; MENDONGCA, M. Sistema de avaliacdo de
Pernambuco: matriz curricular de portugués. In: SOARES, EdIA (Org.). Avaliacao da educacao
basica: contribui¢bes para 0 SAEPE. Recife: UNDIME, 2002. p. 04-46
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. Os destinos da avaliagdo no manual do professor. In: DIONISIO, Angela; BEZERRA,
Maria Auxiliadora (Org.). O livro didatico de portugués. Rio de Janeiro: Lucerna, 2001. p. 139-
150.

. Avaliacdo de rede e democratizacdo da qualidade educacional. In: COSTA, Marileide;
RIOS, Ester de Sousa (Org.). Escola publica e gestdo democratica. Recife: Imprensa
Universitaria da UFPE, 2000. p. 73-83.

. Avaliacdo da lingua portuguesa: pressupostos basicos. In: MARCUSCHI, Beth (Org.).
Formacao do educador, avaliacdo e curriculo. Recife: Imprensa Universitaria da UFPE, 1999.
p. 163-185.

MARCUSCHI, Beth; VIANA, Marigia. Dimens&o social da lingua portuguesa e avaliacdo de
rede. In. MARCUSCHI, Beth; SOARES, Edla (Org.). Avaliacdo educacional e curriculo:
inclusdo e pluralidade. Recife: Imprensa Universitaria da UFPE, 1997. p. 25-43.

. Perspectivas do grupo tematico qualidade da educacédo basica. In: MARCUSCHI, Beth;
SOARES, Edla (Org.). Educacdo basica, avaliacdo de rede e democratizacdo com qualidade.
Recife: UNDIME, 1996. p. 11-28.

HOFFNAGEL, J.; MARCUSCHI, Beth. O estilo feminino na interacdo verbal. In: COSTA,
Albertina de Oliveira; MARCUSCHI, Beth; HOFFNAGEL, Judith. Entre a virtude e o pecado.
Sdo Paulo: Rosa dos Tempos, 1992. p. 119-146.

= Artigos em periodicos

MARCUSCHI, Beth. Redacdo escolar: caracteristicas de um objeto de ensino. Revista da
FACED, Salvador, v. 9, p. 139-155, 2005.

. Avaliacdo educacional da leitura: as propostas do SAEPE e do PISA. Cadernos de
Educacgdo Municipal, v. 4, p. 98-113, 2004.

. Avaliacdo da lingua materna: concepces e praticas. Revista de Letras, Fortaleza, v. 1/2,
n. 26, p. 44-49, 2004.

. Redac&o escolar: que ha num texto? Investigacoes, Recife, v. 13, n. 1, p. 173-185, 2001.

. Diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio: linguagens e cddigos. Educacao
Legislacdo e Cidadania, Recife, v. 1, p. 35-50, 2001.

; VIANA, Marigia. Textos de alunos da quarta série: aspectos tipoldgicos. Investigacoes,
Recife, v. 11, p. 117-142, 2000.

. Textos expositivos de alunos do Ensino Fundamental: uma analise da progressao
tematica. Scripta (PUC-MG), Belo Horizonte, v. 4, n. 7, p. 110-124, 2000.

. As particulas modais e 0 ensino de alemdo para estrangeiros. InvestigacOes , Recife, v. 2,
n. 2, p. 69-76, 1992.

; HOFFNAGEL, J. Formas indagativas da interagdo homem-mulher. Mulher na
Literatura, v. 3, n. 3, p. 296-311, 1990.

; HOFFNAGEL, J. Linguagem e sexo: estudos sobre a fala feminina. Investigaces,
Recife, v. 1, n. 1, p. 39-49, 19809.

= Trabalhos completos publicados em anais de eventos técnico-cientificos

MARCUSCHI, Beth. Avaliacdo educacional da lingua materna. In: XIX Jornada de Estudos
Linguisticos, 2006, Fortaleza. Anais da XIX Jornada de Estudos Lingiisticos Pesquisa em
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Linguistica e Literatura: Descricdo, Aplicacdo e Ensino. Fortaleza: Universidade Federal do
Ceara, 2002. p. 115-118.

. O texto TEXTO e o texto ESCOLAR. In: IV SELIMEL, 2005, Campina Grande (PB).
Anais do IV SELIMEL. Campina Grande: Bagagem, 2005. p. 46-54.

MARCUSCHI, Beth. O guia de livros didaticos e a leitura do professor. In: Il Congresso
Internacional da ABRALIN, 2003, Fortaleza. Anais do Il Congresso Internacional da
ABRALIN. Fortaleza, 2001. p. 52-57.

. A avaliacdo escolar e o processo de categorizagdo no discurso do professor. In: 111
Congresso Internacional da ABRALIN, 2003, Rio de Janeiro. Anais do IlICongresso
Internacional da ABRALIN, Rio de Janeiro, 2003. p. 32-38.

. A redacdo escolar na berlinda. In: I Congresso e IV Coléquio da Associacao
Latinoamericana de Estudos do Discurso, 2003, Recife. Anais do | Congresso e do IV Coldéquio
da Associacdo Latinoamericana de Estudos do Discurso. Recife, 2001. p. 45-57.

; VIANA, Marigia . Producdo textual: uma andlise tipoldgica. In: Il Coloquio
Latinoamericano de Estudios del Discurso, 2003, Santiago (Chile). Anais do Il Coloquio
Latinoamericano de Estudios del Discurso: discurso para el cambio. Santiago, 1999. p. 78-91.

. Progressdo temética em textos expositivos de alunos de quinta série. In: XVII Jornada de
Estudos Linguisticos, 2000, Fortaleza. Anais da XVII Jornada de Estudos Linguisticos.
Fortaleza, 1999. p. 55-59.

2.17 MARTINS, Milena Ribeiro
2.17.1 Atuacéo e formagcéo profissional

E professora do curso de Letras da Universidade Federal do Parana (UFPR). Tem
doutorado (2003) e mestrado (1998) em Teoria e Hist6ria Literaria pela UNICAMP. Possui
Graduacdo em Ciéncias Sociais (1991) e em Letras (1995) pela Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP).

2.17.2 Produgéo bibliogréfica
= Livros

VIEIRA, Adriana Silene; FERNANDES, Célia R. D.; SILVA, Mércia C. da; MARTINS,
Milena Ribeiro. Organizacao e uso da biblioteca escolar e das salas de leitura. Brasilia: MEC.
Secretaria de Educacdo Baésica. Secretaria de Educacdo & Distancia; Campinas (SP):
Universidade Estadual de Campinas, 2006. 45 p. (Colegdo: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 3).

MARTINS, Milena Ribeiro; LAJOLO, Marisa; VIEIRA, A. S.; HELLER, B.; MINCHILLO,
C.; FERNANDES, C. R. D.; BIGNOTTO, C. C.; BASSI, C. M,; GIL, F. C.; CAMARGO, L
ZAPPONE, M. H. Y. Histérias e historias: guia do usuario do Programa Nacional Biblioteca da
Escola - PNBE/99. Brasilia: MEC/Secretaria de Educagdo Fundamental, 2001. 268 p.

= Capitulos de livros

MARTINS, Milena Ribeiro. Viagem ao céu: aventura, fantasia e ciéncia. In;: LAJOLO, Marisa;
CECCANTINI, Jodo Luis (Org.). Monteiro lobato, livro a livro: obra infantil.. Sdo Paulo:
Editora Unesp: Imprensa Oficial do Estado de S&o Paulo, 2008. p. 199-217.

. Um livro formador: a formacdo da literatura brasileira, de Antonio Candido. In:
CORGOSINHO, Isabel Cristina (Org.). Diélogos: a formacdo e o canone da literatura brasileira.
Taguatinga: Editora Universa, 2003. p. 33-42.
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. E era a maquina e de pijamas que Lobato escrevia. In: LOPES, Eliane Marta Teixeira;
GOUVEA; Maria Cristina Soares (Org.). Lendo e escrevendo Lobato. Belo Horizonte:
Auténtica, 1999. p. 31-44.

= Artigos em periédicos

MARTINS, Milena Ribeiro. O Brasil na América: imagens do Brasil e dos Estados Unidos na
obra de Monteiro Lobato. Brasil, Porto Alegre, v. 37, p. 59-71, 2008.

. A critica literaria e o0 mercado editorial dos anos 20: discursos sobre livro e leitura na
Revista do Brasil. Moara: Revista dos Cursos de P6s Graduacdo em Letras da UFPA, Belém, v.
21, p. 115-127, 2004.

. Leitores e escritores nas caricaturas de Daumier e Philipon. Leitura: Teoria & Prética,
Campinas, p. 65-81, 2003.

= Trabalhos completos publicados em anais de eventos técnico-cientificos

MARTINS, Milena Ribeiro. O Brasil na América: imagens do Brasil e dos Estados Unidos na
obra de Monteiro Lobato. In: Brasa IX, 2008, New Orleans (USA). Anais Brasa IX. New
Orleans, 2008.

. Literatura e edic¢do. In: 15° COLE - Congresso de Leitura do Brasil, 2005, Campinas.
Anais do 15° COLE. Campinas: ALB, 2005. p. 235.

. Literatura e cinema na obra de Monteiro Lobato. In: 11l Seminario de Literatura Infantil
e Juvenil, 2005, Floriandpolis. Anais do |1l Seminéario de Literatura Infantil e Juvenil: Entre o
ler e o ser, construindo a cidadania. Floriandpolis: UFSC, 2003.

. O processo de escrita do texto literario: um objeto de estudos da teoria literaria. In: |
Seminario de Pesquisa do Curso de Letras, 2005, Brasilia. Anais do | Seminario de Pesquisa do
Curso de Letras. Brasilia, 2005.

. Historia editorial de cidades mortas. In: VII Congresso Internacional da Abralic, 2002,
Belo Horizonte. Anais do VII Congresso Internacional da Abralic. Belo Horizonte: UFMG,
2002. (CD-Room).

. Uma tentativa de intercambio cultural. In: Seminario Internacional de Histoéria da
Literatura, 2001, Porto Alegre. Anais do IV Seminario Internacional de Histéria da Literatura.
Porto Alegre : PUC-RS, 2001. (CD-Room).

. A critica literaria e o mercado editorial dos anos 20: discursos sobre livro e leitura na
revista do Brasil. In: 13° COLE - Congresso de Leitura do Brasil, 2001, Campinas-SP. Anais do
13° COLE. Campinas: ALB, 2001.

MARTINS, Milena Ribeiro. Critico e editor: parentes préximos. In: Congresso da ABRALIC,
2000, Salvador. Anais do Congresso da ABRALIC. Salvador : UFBA, 2000. (CD- Room).

. A imagem do editor na literatura. In: Simposio Internacional Brasil: 500 anos de
descobertas literarias, 2000, Brasilia. Anais do Simposio Internacional Brasil: 500 anos de
descobertas literarias. Brasilia: UnB, 2000. (CD- Room).

. Crobnica: viagem de um género literario. In: 12° COLE - Congresso de Leitura do Brasil,
1999, Campinas. Anais do 12° COLE. Campinas: ALB, 1999. (CD- Room).

. O processo de escrita do conto lobatiano. In: Congresso da Historia da Leitura e do
Livro no Brasil, 1998, Campinas. Anais do | Congresso de Historia da Leitura e do Livro no
Brasil. Campinas: ALB, 1998. (CD- Room).
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2.18 MENDONCA, Marcia Rodrigues de Souza
2.18.1 Atuacéo e formagcéo profissional

E Professora da Universidade Federal de S&o Paulo (USP). E membro pesquisador
do grupo de pesquisa: Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem (CEEL) - UFPE. Foi
docente da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) de 1997 a 2009. Cursou doutorado
(2008) e mestrado em Linguistica (1997) pela UFPE. Tem graduacdo em Letras (1989) pela
UFPE.

2.18.2 Produgéo bibliogréafica
= Livros

MENDONGCA, Marcia Rodrigues de Souza (Org.); CAVALCANTE, M. B. (Org.); SANTOS,
C. F. (Org.). Diversidade textual: os géneros na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica:
Brasilia: MEC, 2006.

LEAL, Telma Ferraz (Org.); MENDONGCA, Marcia Rodrigues de Souza (Org.); MORAIS, A.
G. (Org.); LIMA, Margareth B. de (Org.). Jogos e brincadeiras no ensino de lingua portuguesa.
Brasilia: MEC: Secretaria de Ensino Fundamental: Secretaria de Educacédo a Distancia; Recife:
UFPE, 2006. 37 p. (Colecdo PRO-LETRAMENTO; fasciculo 5).

SANTOS, C. F. (Org.); MENDONCA, Marcia Rodrigues de Souza (Org.). Alfabetizacédo e
letramento: conceitos e relagfes. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

= Capitulos de livros

MENDONGCA, Marcia Rodrigues de Souza. Mapas conceituais e compreensdo de texto. In:
DIONISIO, Angela Paiva; HOFFNAGEL, Judith; BARROS, Azué Saito Monteiro de (Org.).
Um linglista: orientacdes diversas. Recife: Editora Universitaria da UFPE, 2009. p. 267-282.

MENDONGCA, Marcia Rodrigues de Souza. Imagem e texto explicando o mundo. In:
(Org.). Diversidade textual: propostas para a sala de aula. Recife: CEEL/UFPE; Brasilia: MEC,
2008. p. 221-238.

; BUNZEN, C. Sobre o ensino de lingua materna no ensino médio e a formacao de
professores: introdugdo dialogada. In: BUNZEN, Clecio (Org.). Portugués no ensino médio e
formacao do professor. Sdo Paulo: Parabola, 2006. p. 11-22.

. Analise linglistica no ensino médio: um novo olhar, um outro objeto. In: BUNZEN,
Clecio (Org.). Portugués no ensino médio e formacao do professor. Sdo Paulo: Parabola, 2006.
p. 199-226.

; SANTOS, C. F.; CAVALCANTE, M. B. Trabalhar com texto € trabalhar com género?.
In: SANTOS, Carmi Ferraz; CAVALCANTE, Marianne (Org.). Diversidade textual: os géneros
na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica; CEEL/UFMG; Brasilia;: MEC, 2006.

. Andlise lingistica: refletindo sobre o que ha de especial nos géneros. In: SANTOS,
Carmi Ferraz; CAVALCANTE, Marianne (Org.). Diversidade textual: os géneros na sala de
aula. Belo Horizonte: Auténtica: CEEL/UFMG,; Brasilia: MEC, 2006.

; SANTOS, C. F.; CAVALCANTE, M. B. O trabalho com géneros por meio de projetos.
In: SANTOS, Carmi Ferraz; CAVALCANTE, Marianne (Org.). Diversidade textual: os géneros
na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica: CEEL/UFMG; Brasilia: MEC, 2006.

. Andlise linguistica: por que e como avaliar. In: MARCUSCHI, Beth; SUASSUNA,
Livia (Org.). Avaliacdo em lingua portuguesa: contribui¢des para a pratica pedagdgica. Belo
Horizonte: Auténtica: CEEL/UFMG; Brasilia: MEC, 2006. p. 95-110.
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. Géneros: por onde anda o letramento? In: SANTQOS, Carmi Ferraz; MENDONCA,
Marcia (Org.). Alfabetizacdo e letramento: conceitos e relages. Belo Horizonte: Auténtica,
2005.

; LEAL, Telma Ferraz. Progressédo escolar e géneros textuais. In: SANTOS, Carmi
Ferraz;, MENDONCA, Marcia (Org.). Alfabetizacdo e letramento: conceitos e relacBes. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005.

SANTOS, C. F.; ALBUQUERQUE, E. B.; MENDONCA, Méarcia Rodrigues de Souza.
Alfabetizacdo e letramento nos livros didaticos. In: SANTOS, Carmi Ferraz;, MENDONCA,
Mércia (Org.). Alfabetizacdo e letramento: conceitos e relacdes. Belo Horizonte: Auténtica,
2005.

= Artigos em periodicos

MENDONGCA, Mércia Rodrigues de Souza. Projetos tematicos: integrando leitura, produgéo de
texto e analise linguistica na formacdo para a cidadania. Construir Noticias, Recife, p. 49 - 53, 1
abr. 2005.

; MELO, M. Desvios articulatérios no processo de aquisi¢do da linguagem: um estudo de
caso. InvestigacOes, Recife, v. 6, p. 47-61, 1999.

= Trabalhos completos publicados em anais de eventos técnico-cientificos

MENDONGCA, Marcia Rodrigues de Souza. Ciéncia e identidades sociais em cartilhas
educativas quadrinizadas. In: PG Letras 30 anos: o caminho se faz caminhando, 2007, Recife.
Anais do PG Letras 30 anos: o caminho se faz caminhando. Recife: Editora da UFPE, 2007. v.
1.

. Andlise linglistica na escola: deslocamento dos objetos de ensino. In: XXI Jornada de
Estudos Linguisticos do Nordeste, 2006, Jodo Pessoa. Anais da XXI Jornada de Estudos
Linguisticos do Nordeste. Jodo Pessoa: Idéia, 2006. p. 1719-1723.

. Diz-me com quem andas e te direi quem és: a relacdo entre as histérias em quadrinhos e
seus suportes. In: Il ECLAE - Encontro Nacional de Ciéncias da Linguagem Aplicadas ao
Ensino, 2004, Jodo Pessoa. Anais do Encontro Nacional de Ciéncias da Linguagem Aplicadas
ao Ensino. Jodo Pessoa: Idéia Ed., 2003. p. 1273-1283.

. Projetos tematicos em lingua portuguesa: estratégia para o letramento. In: V CONAPE -
Congresso Atual de Praticas Educativas, 2003, Recife. V CONAPE: textos de apoio. Recife:
Colégio Atual: Instituto Sapiens, 2003. p. 63-71.

. Producéo no livro didatico: gradagdo ou repeticdo? In: 1l Congresso Internacional da
ABRALIN, 2003, Fortaleza. Boletim da ABRALIN. Fortaleza: Imprensa Universitaria da UFC,
2001. p. 55-57.

. Bate-papo na Internet: fala ou escrita? In: 111 Encontro Nacional de Lingua Falada e
Lingua Escrita, 1999, MACEIO. Anais do Il Encontro Nacional de Lingua Falada e Lingua
Escrita: os maltiplos usos da lingua. Macei6: EDUFAL, 1999.

. A sintaxe nos livros didaticos: ainda um desafio. In: 12° COLE - Congresso de Leitura
do Brasil, 1999, Campinas. Anais do 12° COLE: mdltiplos objetos, maltiplas leituras: afinal, o
gue Ié a gente? Campinas: Editora da Unicamp, 1999.

. Mapeamento de textos: para além das perguntas de compreensdo. In: XVII Jornada de
Estudos Linguisticos, 1999, Fortaleza. Anais da XVII Jornada de Estudos Lingisticos.
Fortaleza : Editora da UFC, 1999. v. 2. p. 120-124.
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2.19 MORAIS, Artur Gomes de
2.19.1 Atuacéo e formagcéo profissional

Professor adjunto da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e membro
pesquisador do Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem (CEEL) - UFPE. Cursou pés-
doutorado na Universidad de Barcelona e no INRP - Paris (2005), doutorado em Psicologia na
Universidad de Barcelona (1996) e mestrado em Psicologia (Psicologia Cognitiva) na
Universidade Federal de Pernambuco (1986). Possui graduacdo em Psicologia pela
Universidade Federal de Pernambuco (1981).

2.19.2 Produgéo bibliogréafica
= Livros

MORAIS, Artur Gomes de (Org.); SILVA, A. (Org.); MELO, K. R. (Org.). Ortografia na sala
de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2007. 144 p.

; LEAL, T. F. A argumentacio em textos escritos: a crianga e a escola. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006. 244 p.

; SILVA, Ceris R. da; ALBUQUERQUE, Eliana B.; MARCUSCHI, Beth; BREGUNCI,
Maria das Gragas C.; FERREIRA, Andréia T. B. O livro didatico em sala de aula: algumas
reflexdes. Brasilia: MEC. Secretaria de Educacdo Basica. Secretaria de Educacdo a Distancia:
Universidade de Brasilia; Recife: Universidade Federal de Pernambuco; Belo Horizonte:
Universidade Federal de Minas Gerais, 2006. 43 p. (Colecdo: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo
7).

(Org.); ALBUQUERQUE, E. B. C. (Org.); LEAL, T. F. (Org.). Alfabetizagéo:
apropriacgdo do sistema de escrita alfabética. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. 168 p.

= Capitulos de livros

MORAIS, Artur Gomes de. A norma ortografica do portugués: o que é? para que serve? como
esta organizada?. In: ; SILVA, Alexsandro da; MELO, Kétia Leal Reis de (Org.).
Ortografia na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2007. p. 11-27.

SILVA, A.; MORAIS, Artur Gomes de. Ensinando ortografia na escola. In: ; SILVA,
Alexsandro da; MELO, Katia Leal Reis de (Org.). Ortografia na sala de aula. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007. p. 61-76.

MORAIS, Artur Gomes de; SILVA, A.; LEITE, K. M. B. S. Dicionério: prazer em conhecé-lo.
In: ; SILVA, Alexsandro da; MELO, Katia Leal Reis de (Org.). Ortografia na sala de
aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2007. p. 95-107.

SILVA, A.; MORAIS, Artur Gomes de. O livro didatico de portugués e a reflexdo sobre a
norma ortografica. In: MORAIS, Artur Gomes; SILVA, Alexsandro da; MELO, Katia Leal Reis
de (Org.). Ortografia na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2007. p. 125-141.

MORAIS, Artur Gomes de; SILVA, A. Produgdo de textos escritos e andlise linglistica na
escola. In: LEAL, Telma Ferraz; BRANDAO, Ana Carolina Perrusi (Org.). Producéo de textos
na escola: reflexdes e préticas no ensino fundamental. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. p. 135-
150.

; FERREIRA, A. T. B. Avaliacdo do texto escrito: uma questdo de concepc¢do de ensino e
aprendizagem. In: LEAL, Telma Ferraz; BRANDAO, Ana Carolina Perrusi (Org.). Producéo
de textos na escola: reflexdes e praticas no ensino fundamental. Belo Horizonte: Auténtica,
2006. p. 65-80.
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; ALBUQUERQUE, E. B. C. Avaliacdo e alfabetizacdo. In: MARCUSCHI, Beth;
SUASSUNA, Livia (Org.). Avaliacdo em lingua portuguesa: contribuicdes para a préatica
pedagogica. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. p. 127-142.

LEAL, T. F.; ALBUQUERQUE, E. B. C.; MORAIS, Artur Gomes de. Letramento e
alfabetizacdo: pensando a pratica pedagdgica. In: BEAUCHAMP, Jeanete; PAGEL, Sandra;
NASCIMENTO, Aricélia (Org.). Ensino fundamental de nove anos: orientacdes para a inclusdo
da crianca com seis anos de idade. Brasilia; FNDE: Estacdo Grafica, 2006. p. 69-83.

; ; . Avaliagdo e aprendizagem na escola: a pratica pedagogica como eixo de
reflexdo. In: BEAUCHAMP, Jeanete; PAGEL, Sandra; NASCIMENTO, Aricélia (Org.).
Ensino fundamental de nove anos: orientacfes para a inclusdo da crianca com seis anos de
idade. Brasilia: FNDE: Estacdo Gréfica, 2006. p. 97-108.

MORAIS, Artur Gomes de. O desenvolvimento de habilidades de reflexdo fonolégica em
adultos e jovens pouco escolarizados: seu papel no aprendizado de escrita alfabética. In: LEAL,
Telma Ferraz; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de (Org.). Desafios da educacdo de
jovens e adultos: construindo préticas de alfabetizacdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p.
151-172.

. Se a escrita alfabética € um sistema notacional (e ndo um cddigo), que implicagdes isto
tem para a alfabetizacdo? In: ; ALBUQUERQUE, E. B. C.; LEAL, T. F. (Org.).
Alfabetizacdo: apropria¢do do sistema de escrita alfabética. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p.
29-46.

; LEITE, T. M. Como promover o desenvolvimento das habilidades de reflexéo
fonoldgica dos alfabetizandos? In: ; ALBUQUERQUE, E. B. C.; LEAL, T. F. (Org.).
Alfabetizacdo: apropriacdo do sistema de escrita alfabética. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p.
71-88.

; ALBUQUERQUIE, E. B. C. O livro didatico de alfabetizacdo: mudancas e perspectivas
de trabalho. In: ; ALBUQUERQUE, E. B. C.; LEAL, T. F. (Org.). Alfabetizagéo:
apropriacdo do sistema de escrita alfabética. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 147-166.

; ALBUQUERQUE, E. B. C. Novos livros de alfabetizacdo: dificuldades em inovar o
ensino do sistema de escrita alfabética. In: VAL, M. G. C.; MARCUSCHlI, B. (Org.). Livros
didaticos de lingua portuguesa: letramento, inclusdo e cidadania. Belo Horizonte: Auténtica,
2005. p. 205-236.

= Artigos em periodicos

ALBUQUERQUE, E. B. C.; MORAIS, Artur Gomes de FERREIRA, A. T. B. As praticas
cotidianas de alfabetizacdo: o que fazem as professoras? Revista Brasileira de Educacdo, v. 13,
p. 252-264, 2008.

SILVA, A.; MORAIS, Artur Gomes de. Pontuacdo e géneros textuais: uma analise das
producdes escritas de alunos da escola publica. Lingua Escrita, v. 1, p. 61-76, 2007.

MORAIS, Artur Gomes de; MANDARINO, M. C. F. O pro-letramento e suas estratégias de
formagé&o continuada de professores. Boletim Salto para o Futuro, v. 21, p. 2-13, 2007.

; MANDARINO, M. C. F. O pro-letramento e suas estratégias de formacao continuada de
professores. Boletim Salto para o Futuro, v. 21, p. 2-13, 2007.

MORAIS, Artur Gomes de. Consciéncia fonoldgica e metodologias de alfabetizacdo. Presenca
Pedagogica, Belo Horizonte, v. 12, p. 58-67, 2006.

. A apropriacdo do sistema de notacdo alfabética e o desenvolvimento de habilidades de
reflexdo fonoldgica. Letras de Hoje, Porto Alegre, v. 39, n. 3, p. 35-48, 2004.
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. Ortografia: o que temos descoberto sobre este objeto de conhecimento? o que é preciso
ainda investigar? Educacao em Revista, Belo Horizonte, v. 1, n. 31, p. 153-169, 2000.

= Trabalhos completos publicados em anais de eventos técnico-cientificos

LEITE, T. M.; MORAIS, Artur Gomes de O conhecimento do nome das letras e sua relagédo
com a apropriacdo do sistema de escrita alfabética. In: X1V ENDIPE - Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino, 2008, Porto Alegre. Anais do XIV ENDIPE. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2008. v. 1. p. 1-12.

MORAIS, Artur Gomes de; ALBUQUERQUE, E. B. C.; FERREIRA, A. T. B.; LEAL, T. F.
Préticas de leitura nas séries iniciais do ensino fundamental: o que propdem o0s novos livros
didaticos de lingua portuguesa? In: XIV Encontro Nacional de Didéatica e Pratica de Ensino,
2008, Porto Alegre. Anais do X1V ENDIPE. Porto Alegre : EDIPUCRS, 2008. v. 1. p. 1-12.

CABRAL, A. C. P.; MORAIS, Artur Gomes de. Um olhar sobre uma préatica: o que faz uma
professora de alfabetizacdo diante das novas perspectivas de ensino? In: XVIII EPENN -
Encontro de Pesquisa Educacional do Norte e Nordeste, 2007, Maceid. Anais do XVIII EPENN -
Encontro de Pesquisa Educacional do Norte e Nordeste. Maceid, 2007. v. 1. p. 1-12.

SANTOS, A. A.; MORAIS, Artur Gomes de. O uso dos novos livros didaticos de alfabetizacao:
o0 que afirmam os professores ao ensinarem o sistema de escrita alfabética? In: XVIII EPENN -
Encontro de Pesquisa Educacional do Norte e Nordeste, 2007, Maceid. Anais do XVIII EPENN -
Encontro de Pesquisa Educacional do Norte e Nordeste. Maceid, 2007. v. 1. p. 1-12.

CORDEIRO, D. R.; MORAIS, Artur Gomes de. Variagao linguistica: qual o objetivo do ensino
de lingua na escola? Qual o papel da escola? Quais as dificuldades de se aprender a lingua de
prestigio? In: XVIII EPENN - Encontro de Pesquisa Educacional do Norte e Nordeste, 2007,
Maceid. Anais do XVIII EPENN - Encontro de Pesquisa Educacional do Norte e Nordeste.
Maceid, 2007. v. 1. p. 1-12.

FERREIRA, A. T. B.; ALBUQUERQUE, E. B. C.; MORAIS, Artur Gomes de. La fabricacién
de préacticas de alfabetizacion: reflexiones sobre un proceso de formacién. In: | Congreso
Internacional, 2007, Barcelona. Anales del | Congreso Internacional. Barcelona, 2007. v. 1. p.
890-896.

MORAIS, Artur Gomes de; FERREIRA, A. T. B.; ALBUQUERQUE, E. B. C. As praticas
cotidianas de alfabetizacdo: o que fazem as professoras? In: 28% Reunido Anual da ANPEd,
2005, Caxambu. Anais da 282 Reunido Anual da ANPEd. Caxambu, 2005.

; FERREIRA, A. T. B.; SILVA, E. O.; ALBUQUERQUE, E. B. C. A fabricacdo das
préticas de alfabetizagdo: o que dizem os professores. In: XVI EPENN - Encontro de Pesquisa
Educacional Norte Nordeste, 2005, Belém. Anais do XVI Encontro de Pesquisa Educacional
Norte Nordeste. Belém, 2005. v. 1.

MORAIS, Artur Gomes de; FERREIRA, A. T. B.; ALBUQUERQUE, E. B. C. O uso do livro
didatico por professoras alfabetizadoras. In: 15° COLE - Congresso de Leitura do Brasil, 2005,
Campinas. Anais do 15° COLE. Campinas, 2005.

2.20 MONTEIRO, Sara Mouréo
2.20.1 Atuacao e formacao profissional
E Professora Adjunto da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Integra,

na qualidade de membro pesquisador, o grupo de pesquisa: Centro de Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita (CEALE) - UFMG. Cursou doutorado (2007) e mestrado (2001) em Educacdo pela
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UFMG. Possui graduacdo em Pedagogia - Supervisdo e Administracdo Escolar pelo Instituto de
Educacdo de Minas Gerais (1985) e em Pedagogia - Supervisdo Escolar e Magistério | Grau
(1989) pela UFMG.

2.20.2 Producdo bibliogréfica
= Livros

BATISTA, Antonio A. G.; SILVA, Ceris S. R. da; FRADE, Isabel Cristina A. da; BREGUNCI,
Maria das Gracas; VAL, Maria da Graca F. da C.; CASTANHEIRA, Maria Lucia; MOURAO,
Sara. Capacidades linguisticas da alfabetizacdo e a avaliacdo. Brasilia; MEC. Secretaria de
Educacdo Bésica. Secretaria de Educacédo a Distancia; Belo Horizonte: Universidade Federal de
Minas Gerais, 2006. 100 p. (Colecdo: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 1).

= Capitulos de livros

MONTEIRO, Sara Mourdo. Exercicios para compreender o sistema de escrita nos livros de
alfabetizacdo. In: BATISTA, Antonio Augusto Gomes; VAL, Maria da Graga Costa (Org.).
Livros de alfabetizacdo e de portugués: os professores e suas escolhas. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004. p. 201-238.

= Artigos em periédicos

MONTEIRO, Sara Mourdo. Turma de alfabetizacdo deve ser homogénea? Jornal Letra A, Belo
Horizonte, p. 3 - 4, 1 out. 2005.

. Avaliacdo da escola plural: um debate em processo. Cadernos Escola Plural, Belo
Horizonte, v. 6, 1 jun. 1996.

. Avaliacdo dos processos formadores dos educandos. Cadernos Escola Plural, Belo
Horizonte, v. 4, 1 jan. 1996.

= Trabalhos completos publicados em anais de eventos técnico-cientificos

CASTANHEIRA, Maria Lucia; MONTEIRO, Sara Mouréo. Dificuldades de aprendizagem na
alfabetizacdo: procedimentos de leitura. In: VII Encontro de Pesquisa em Educacdo da Regido
Sudeste, 2005, Belo Horizonte. Anais do VII Encontro de Pesquisa em Educacdo da Regido
Sudeste. Belo Horizonte, 2005.

2.21 SHIOHARA, Aline

2.21.1 Atuacao e formacao profissional

E Professora da Faculdade de Educagio da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS). Possui mestrado em Educacdo (2008) pela Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP).

2.21.2 Producdo bibliogréfica
= Trabalhos completos publicados em anais de eventos técnico-cientificos

SHIOHARA, Aline. Registro e documentacéo: diferentes linguagens do trabalho cotidiano em
educacdo infantil. In: 15° COLE, 2005, Campinas. Anais do 15° COLE. Campinas: ALB, 2005.
Disponivel em: http://www.alb.com.br/anais15/alfabetica/ShioharaAline.htm.
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2.22 SILVA, Ceris Salete Ribas da
2.22.1 Atuacéo e formagcéo profissional

E Professora Adjunta de Didéatica do Curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacédo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Pesquisadora, membro da equipe
do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (Ceale) - UFMG. Possui doutorado (2003) e
mestrado (1995) em Educacéo pela UFMG. Graduada em Pedagogia pelo Instituto de Educacédo
de Minas Gerais (1981) e em Servico Social pela Pontificia Universidade Cat6lica de Minas
Gerais (1983).

2.22.2 Producéo bibliografica
= Livros

BATISTA, Antonio Augusto; BREGUNCI, M. G.; FRADE, I. C. A. S.; CASTANHEIRA,
Maria Lucia; VAL, M. G. Costa; SILVA, Ceris Salete Ribas da. Capacidades linglisticas:
alfabetizacdo e letramento. Brasilia: SEB/MEC, 2007. v. 1. 60 p.

BATISTA, Antonio Augusto; SILVA, Ceris Salete Ribas da; FRADE, Isabel Cristina A. da;
BREGUNCI, Maria das Gragas; COSTA VAL, Maria da Graga F. da; CASTANHEIRA, Maria
Licia; MOURAO, Sara. Capacidades linguisticas da alfabetizacdo e a avaliagdo. Brasilia:
MEC. Secretaria de Educacdo Basica. Secretaria de Educacdo a Distancia; Belo Horizonte:
Universidade Federal de Minas Gerais, 2006. 100 p. (Colecio: PRO-LETRAMENTO;
Fasciculo 1).

MORAIS, Artur Gomes; ALBUQUERQUE, E. B.; SILVA, Ceris Salete Ribas da;
MARCUSCHlI, Beth . O livro didatico em sala de aula: algumas reflexdes. Brasilia: SEB/MEC,
2007.v.1.42p.

SILVA, Ceris Salete Ribas da; MONTEIRO, S. M.; CASTANHEIRA, Maria Lucia;
BREGUNCI, M. G.; BATISTA, Antonio Augusto. Planejamento da alfabetizacéo: capacidades
e atividades. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2006. v. 1. 156 p.

; ; , ; . Praticas escolares de alfabetizacdo e letramento.
Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2006. v. 1. 72 p.

SILVA, Ceris Salete Ribas da; MORAIS, Artur Gomes; ALBUQUERQUE, E. B,
MARCUSCHI, Beth; Brito, Andréa T. O livro didatico em sala de aula: algumas reflexdes.
Brasilia: Secretaria de Educacdo Basica/SED/MEC, 2006. v. 1. 43 p.

; BATISTA, Antonio Augusto; FRADE, I. C. A. S.; BREGUNCI, M. G.; VAL, M. G.
Costa; CASTANHEIRA, Maria Lucia . OrientacOes para a organizagdo do ciclo inicial de
alfabetizacdo. Belo Horizonte: Celae/Fae/lUFMG, 2005. v. 4. 62 p.

; FRADE, I. C. A. S. Colecéo alfabetizacio e letramento: a organizacéo do trabalho de
alfabetizacdo na escola e na sala de aula. Belo Horizonte: Centro de Alfabetizagdo, Leitura e
Escrita (Ceale), 2005. v. 1. 70 p.

; VAL, M. G. Costa; MONTEIRO, S. M.; FRADE, I. C. A. S.; CASTANHEIRA, M.
Lucia; BATISTA, Antonio Augusto. Capacidades da alfabetizacdo. Belo Horizonte:
Ceale/FaE/UFMG, 2005. v.2. 95 p.

; BATISTA, Antonio Augusto; BREGUNCI, M. G.; CASTANHEIRA, Maria Lucia;
MONTEIRO, S. M. Avaliacdo diagnéstica da alfabetizacdo. Belo Horizonte:
Celae/FaE/UFMG, 2005. v. 1. 87 p.
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; CASTANHEIRA, Maria Lucia; MONTEIRO, S. M.; BREGUNCI, M. G.
Planejamento da alfabetiza¢do. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005. v. 4. 134 p.

; MONTEIRO, S. M.; CASTANHEIRA, Maria Lucia; BREGUNCI, M. G.; BATISTA,
Antonio Augusto. Monitoramento e avaliacdo da alfabetizacdo. Belo Horizonte:
CEALE/FAE/UFMG, 2005. v. 5. 51 p.

; VAL, M. G. Costa; FRADE, I. C. A. S.; CASTANHEIRA, Maria Lucia; MONTEIRO,
S. M.; BREGUNCI, M. G.; BATISTA, Antonio Augusto. Orientacdes para a organizacdo do
ciclo inicial de alfabetizacdo. Belo Horizonte: Secretaria Estadual de Educacdo de Minas
Gerais, 2004. v. 2. 62 p.

; VAL, M. G. Costa; MONTEIRO, S. M.; CASTANHEIRA, Maria Lucia; FRADE, I. C.
A. S.; BREGUNCI, M. G.; BATISTA, Antonio Augusto. Preparando a escola e a sala de aula.
Belo Horizonte: Secretaria Estadual de Educacao de Minas Gerais, 2004. 54 p.

SILVA, Ceris Salete Ribas da (Org.); MARINHO, Marildes (Org.). Leituras do professor.
Campinas: Mercado de Letras, 1998. 184 p.

= Capitulos de livros

SILVA, Ceris Salete Ribas da; MACIEL, Francisca lzabel Pereira; GOMES, Maria de Fatima
Cardoso; CAFIEIRO, D.; PAIVA, A. O planejamento das préaticas escolares de alfabetizacdo e
letramento. In: MACIEL, Francisca I. P.; CASTANHEIRA, Maria Llcia; MARTINS, Raquel
(Org.). Colecao Alfabetizacdo e Letramento em sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.
p. 35-58.

. Formas de uso dos novos livros de alfabetizacdo: por que os professores preferem os
métodos tradicionais?. In: VAL, da Graca Costa; MARCUSCHI, Beth (Org.). Livros didaticos
de lingua portuguesa: letramento e cidadania. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 185-203.

; CASTANHEIRA, Maria Lucia. A escrita na vida cotidiana: sua circulago e uso social
pelas criancas. Belo Horizonte: Secretaria de Educacdo de Minas Gerais, 2005. p. 47-64.
(Colecédo Veredas, Formacdo Superior de Professores).

. Livros de alfabetizacdo: o que muda e o que permanece da tradicdo escolar. In:
BATISTA, Antonio Augusto Gomes; VAL, Maria da Graga Costa (Org.). Livros de
alfabetizacéo e de portugués: os professores e suas escolhas. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.
p. 137-174.

; BATISTA, Antonio Augusto; VAL, Costa M. G; BREGUNCI, M. G;
CASTANHEIRA, Maria Lucia. Padrdes de escolha de livros e seus condicionantes: um estudo
exploratdrio. In: BATISTA, Antonio Augusto Gomes; VAL, Maria da Graga Costa (Org.).
Livros de alfabetizacdo e de portugués: os professores e suas escolhas. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004. p. 75-114.

; FRADE, I. C. A. S. A leitura de textos oficiais: uma questéo plural. In: . (Org.);
MARINHO, Marildes (Org.). Leituras do professor. Campinas: Mercado de Letras, 1998. p. 93-
120.

= Artigos em periédicos

SILVA, Ceris Salete Ribas da. A escola e a crianca de seis anos. Vida e Educagéo, Fortaleza, v.
15, p. 36-39, 2007.

. Alfabetizacédo e letramento no Forma Vale: materiais e procedimentos metodoldgicos.
Ndamero |, v. 1, p. 133-144, 2007. Disponivel em;
http://www.fae.ufmg.br/Ceale/menu_abas/rede/projetos/didatica_da_lingua_escrita/arquivos/lin
gua_escrita_numero_um/09 02.
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: CASTANHEIRA, Maria Lucia . O FORMA VALE e os seus desafios. Revista
Eletronica : Lingua Escrita, v. 1, p. 149-156, 2007.

Aspectos metodoldgicos:procedimentos de ensino. Colecdo Veredas: formagao
superior de professores, Belo Horizonte, v. 5, n. 2, p. 25-56, 2004.

SILVA, Ceris Salete Ribas da.; BATISTA, Antonio Augusto; FRADE, I. C. A. S;
CASTANHEIRA, M. Lucia; VAL, M. G. Costa; BREGUNCI, M. G. Orientagdes para
organizacédo do ciclo inicial de alfabetizacdo. Belo Horizonte, v. 1/2/3, 2003.

. Os ciclos e a avaliacdo escolar: desafios para pratica pedagogica. Revista Presenca
Pedag6gica, Belo Horizonte, v. 40, jul./ago., p. 28-39, 2001.

; FRADE, I. C. A. S. As diferentes fontes de informagdo na educacéo. Revista Presenca
Pedagdgica, Belo Horizonte,v. 28, jul./ago., p. 49-57, 1999.

; . Formacéo de professores em servigo: desafios do contexto histérico para as
diversas categorias profissionais e identidade do profissional de educacdo. Revista Presenca
Pedag6gica, Belo Horizonte, v. 13, n. jan./fev., p. 30-37, 1997.

2.23 SILVA, Leila Cristina Borges da
2.23.1 Atuacéo e formagcéo profissional

E Professora do Cemei Christiano Osério de Oliveira (Campinas - SP). Doutoranda
pela Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Tem
mestrado em Educagdo pela UNICAMP (2004). Possui graduagdo em Pedagogia pela
UNICAMP (2000). Na qualidade de pesquisadora, integra os Grupos de pesquisa: AULA -
Trabalho Docente na Formacgdo Inicial - UNICAMP e Grupo Letramento do Professor -
UNICAMP.

2.23.2 Produgdo bibliogréfica
= Livros

GUEDES-PINTO, Ana Lucia (Coord.); SILVA, Leila Cristina Borges da; FONTANA, Roseli
A. C.; TEMPESTA, Maria Cristina da S.; SHIOHARA, Aline. A organizacdo do tempo
pedagdgico e o planejamento do ensino. Brasilia: MEC. Secretaria de Educacdo Basica.
Secretaria de Educacdo a Distancia; Campinas (SP): Universidade Estadual de Campinas, 2006.
31 p. (Colegdo: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 2).

= Capitulos de livros

SILVA, Leila Cristina Borges da; GUEDES-PINTO, Ana Lucia Guedes; GOMES, Geisa
Genaro. Percursos de letramento dos professores: narrativas em foco. In: KLEIMAN, Angela;
MATENCIO, Maria de Lourdes. (Org.). Letramento e formagdo do professor: praticas
discursivas, representacfes e constru¢do do saber. Campinas: Mercado de Letras, 2005. p. 65-
92.

= Artigos em periédicos

SILVA, Leila Cristina Borges da. O processo de apropriacdo da leitura e da escrita no cotidiano
de criancas de camada popular: uma abordagem histdrico-cultural. Olhar de Professor, Ponta
Grossa, v. 8, p. 147-162, 2005.

SILVA, Leila Cristina Borges da. As trajetdrias de leitura e escrita percorridas pelas criancas:
olhando para os processos mediadores. Linguas & Letras, v. 6, p. 273-285, 2005.
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. Praticas de leitura na infancia: reflexdes da professora-pesquisadora. Andamento:
Reforma Universitaria, Campinas, 2004.

. As praticas de leitura vivenciadas pelas criancas: a escola, a familia e outros
personagens. Revista On line Prof. Joel Martins, v. 2, p. 2, 2001.

2.24 SILVA, Marcia Cabral da

2.24.1 Atuacéo e formagcéo profissional

E Professora Adjunto da Faculdade de Educacdo da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ). Possui doutorado em Teoria e Historia Literaria (2004) pela
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e mestrado em Educacdo (1996) pela
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ). E graduada em Letras (1981)
pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Pesquisadora, integra o Grupo de
pesquisa: Memoria da Leitura - UNICAMP.

2.24.2 Producdo bibliogréfica
= Livros

SILVA, Marcia Cabral da. Uma histéria da formacdo do leitor no Brasil. Rio de Janeiro:
EJUERJ, 2009. 256 p.

(Org.); ABREU, M. (Org.); PACHECO, D. C. (Org.). Educacao, formagéo e sociedade:
desafios contemporaneos. Rio de Janeiro: Laborat6rio Educagdo e Imagem, 2008.

; CAPELLO, C.; COELHO, L. M.; FERNANDEZ, M. Literatura na formacao do leitor.
Rio de Janeiro: Fundacdo CECIERJ, 2006. v. 3. 145 p.
VIEIRA, Adriana Silene; FERNANDES, Célia R. D.; SILVA, Marcia Cabral da; MARTINS,
Milena R. Organizacdo e uso da biblioteca escolar e das salas de leitura. Brasilia: MEC.
Secretaria de Educacdo Baésica. Secretaria de Educacdo a Distancia; Campinas (SP):
Universidade Estadual de Campinas, 2006. 45 p. (Colegdo: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 3).

; X . Literatura na formacdo do leitor. Rio de Janeiro: Fundagdo
CECIERJ, 2005. v. 2. 201 p.

: X . Literatura na formacdo do leitor. Rio de Janeiro: Fundagéo
CECIERJ, 2005. v. 1. 116 p.

= Capitulos de livros

SILVA, Marcia Cabral da. Literatura e infancia: retratos extraidos da memoria. In; SALES,
Germana Maria Aradjo; FURTADO, Marli Tereza. (Org.). Linguagem e identidade cultural.
Jodo Pessoa: Idéia, 2009.

. Inféncia: apontamentos sobre experiéncia e formacédo. In: JOBIM E SOUZA, Solange;
KRAMER, Sonia. (Org.). Politica, cidade, educagdo: itinerarios de Walter Benjamin. Rio de
Janeiro: Editora PUC-RJ: Contraponto, 2009.

. Biblioteca populares e a formacéo do leitor. In: BASTOS, Maria Luiza Magalhées;
PEREIRA, Rita Marisa Ribes. (Org.). Infancia e juventude: narrativas contemporaneas.
Petrdpolis; Rio de Janeiro: DPeAlii, 2008. p. 1-152.

; SANDRONI, L.; ALBERNAZ, M. B.; SILVA, Luiz Antonio. Leitura: historia e
historias. In: PSZCZOL, Eliane. (Org.). Cursos da Casa da Leitura. Rio de Janeiro: Fundagédo
Biblioteca Nacional, 2008. p. 10-76.
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. O papel da literatura na educacdo de criancas pequenas. In: MUNIZ, Cristina. (Org.).
Esconderijos. Rio de Janeiro: 7Letras, 2002. p. 103-107.

. A crianca e o livro: meméria em fragmentos. In. KRAMER, Sonia; LEITE, Maria
Isabel. (Org.). Infancia e producgéo cultural. Campinas: Papirus, 1998.

= Artigos em periédicos

SILVA, Marcia Cabral da. Introducéo a pesquisa em um curso de graduacao: sobre bibliotecas
populares e formacéo de leitores. Revista ACOALFA, v. 3, p. 138-156, 2007.

. Projeto de leitura: quem conta um conto, aumenta um ponto. Conto e reconto:
Literatura e (re)criacdo, Rio de Janeiro, v. 3, p. 65-76, 2006.

. Inféncia de Graciliano Ramos: uma historia da formag&o do leitor no Brasil. Sinteses,
Campinas, v. 10, p. 587-596, 2005.

. Primo Levi: notas sobre literatura de testemunho. Vivéncia, Natal, v. 29, p. 65-74,
2005.

. Modos de leitura no catdlogo da Livraria José Olympio Editora, de 1949. Leitura:
Teoria & Prética, Campinas, v. 43, p. 29-34, 2004.

. Leitura e leitores em circulagdo no Brasil, na passagem do século XIX ao XX.
MOARA, v. 21, p. 89-114, 2004.

= Trabalhos completos publicados em anais de eventos técnico-cientificos

SILVA, Mércia Cabral da. Livros para meninas e mogas na producdo editorial de José Olympio
(1930-1950). In: Il Seminario Brasileiro Livro e Histéria Editorial, 2009, Rio de Janeiro. Anais
do Il Seminério Brasileiro Livro e Historia Editorial. Sdo Paulo: Edusp, 2009. v. 1. p. 5-224.

. Préaticas de leitura do jovem em uma escola de formacdo de professores. In: V
Seminario Internacional As redes de conhecimento e as tecnologias: 0s outros como legitimo
outro, 2009, Rio de Janeiro. Anais do V Seminario Internacional As redes de conhecimento e as
tecnologias: os outros como legitimo outro. Rio de Janeiro : Laboratério Educacéo e Imagem,
2009. v. 1. p. 1-33.

SILVA, Marcia Cabral da. Pesquisa, ensino e formacao de leitores em um curso de graduacao.
In: 11 Congresso Internacional Cotidiano Dialogos sobre Dialogos, 2008, Rio de Janeiro. Anais
do Il Congresso Internacional Cotidiano Dialogos sobre Dialogos. Rio de Janeiro : HP
Comunicagéo Editora, 2008. v. I. p. 5-367.

. Mulher moderna, meninas e mocas leitoras no catdlogo da Livraria José Olympio
Editora. In: Seminario Internacional As Redes de Conhecimento e a Tecnologia: praticas
educativas, cotidiano e cultura, 2007, Rio de Janeiro. Anais do Seminario Internacional As
Redes de Conhecimento e a Tecnologia: praticas educativas, cotidiano e cultura. Rio de
Janeiro, 2007. p. 11-14. (CD- Room).

. Historia, modos de leitura e acervo. In: 16° Congresso de Leitura do Brasil (COLE),
2007, Campinas. Anais do 16° COLE. Campinas : UNICAMP, 2007. v. 1.

. Mdltiples enfoques de lectura en la sociedade de la informacion: las metéforas de los
discursos de adolescentes. In: Congreso Lectura, 2007, Havana. Anais XXI Congreso Lectura.
Havana : Centro de Investigacion y Desarrollo de la Cultura Juan Marinello, 2007.

. Os caminhos e o cotidiano da pesquisa: sobre bibliotecas populares e a formacdo de
leitores. In: XIII Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE), 2006, Recife.
Anais do X1l ENDIPE. Recife: ENDIPE, 2006.
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. Bibliotecas populares da cidade do Rio de Janeiro e a formacéo do leitor literario. In: X
Congresso Internacional ABRALIC, 2006, Rio de Janeiro. Anais do X Congresso Internacional
ABRALIC. Rio de Janeiro, 2006.

SILVA, M. C. Bibliotecas populares e a formacédo de leitores: os caminhos da pesquisa. In: 15°
Congresso de Leitura do Brasil (COLE), 2005, Campinas. Anais do 15° COLE. Campinas: ALB,
2005.

SILVA, M. C. A recepcao de infancia, em 1945, nos arquivos do Museu Casa de Graciliano
Ramos. In: IX Congresso Internacional ABRALIC, 2004, Porto Alegre. Anais do IX Congresso
Internacional ABRALIC. Porto Alegre, 2004.

. Correspondéncia de Raquel de Queiroz com José Olympio. In: | Seminario Brasileiro
sobre Livro e Historia Editorial, 2004, Rio de Janeiro. Disponivel em: http://www.livroe
historia_editorial.pro.br.

. Modos de leitura no catalogo da livraria José Olimpio editora, de 1949. In: Il
Congresso da Histdria do Livro e da Leitura no Brasil, 2003, Campinas. Anais do Il Congresso
de Histdria do Livro e da Leitura. Campinas: ALB, 2003.

. Sobre materialidade da leitura, em infancia, de Graciliano Ramos. In: VIII Congresso
Internacional ABRALIC, 2002, Belo Horizonte. Anais VIII Congresso Internacional ABRALIC.
Belo Horizonte, 2002.

. A mediacdo feminina na formag&o do leitor-crianca. In: IV Seminério Internacional de
Historia da Literatura, 2001, Porto Alegre. Anais do IV Seminério Internacional de Histdria da
Literatura. Porto Alegre : EDIPUCRS, 2001.

. Quixote das criancas: sobre desenvolvimento intelectual e aspectos cognitivos da
leitura. In: 13° Congresso de Leitura do Brasil (COLE), 2001, Campinas. Anais do 13° COLE,
2001.

2.25 TEMPESTA, Maria Cristina Silva

2.25.1 Atuacao e formacéo profissional

E Professora do Curso de Pedagogia do Centro Universitario Salesiano,
Coordenadora de Ensino Médio da Faculdades Integradas Metropolitanas de Campinas e
Diretora Pedagdgica do Colégio Progresso. Possui mestrado em Educacdo (1999) pela
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). E graduada em Educacdo (1986) pela
Universidade Estadual de Campinas (UNESP). Atua como pesquisadora dos Grupos de
pesquisa: AULA - Trabalho Docente na Formacao Inicial - UNICAMP e Grupo Letramento do
Professor - UNICAMP.

2.25.2 Produgéo bibliogréfica
= Livros

TEMPESTA, Maria Cristina Silva; RENSI, Leila T. S.; GENTIL, Monica Salles. Material
didatico da area de portugués. 3. ed. Campinas: Anglo Sistema de Ensino, 2006. v. 4. 280 p.

GUEDES-PINTO, Ana Lucia (Coord.); SILVA, Leila Cristina B. da; FONTANA, Roseli A. C.;
TEMPESTA, Maria Cristina da Silva; SHIOHARA, Aline. A organizacéo do tempo pedagdgico
e o planejamento do ensino. Brasilia: MEC. Secretaria de Educacdo Baésica. Secretaria de
Educacdo a Distancia; Campinas (SP): Universidade Estadual de Campinas, 2006. 31 p.
(Colegdo: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 2).

; ; . Material didatico da area de portugués. 2. ed. Sdo Paulo: Anglo
Sistema de Ensino, 2005. v. 4. 200 p.
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; : ;. Material didatico da area de portugués. Sdo Paulo: Anglo Sistema
de Ensino, 2000. v. 4. 343 p.

= Artigos em periodicos

TEMPESTA, Maria Cristina Silva, MAGALHAES, Jarbas; LISBOA, Telma; CONTI, Josie;
AZEVEDO, Renata; BELLUCCI, Silvia. Duvidas sobre sexualidade e doencas sexualmente
transmissiveis, entre adolescentes usuérios de servico de informagdes telefonicas. Revista
Adolescéncia Saude, Campinas, 2004.

= Trabalhos completos publicados em anais de eventos técnico-cientificos

TEMPESTA, Maria Cristina Silva. A lingua escrita como meio social de pensamento e sua
contribuicdo para o crescimento intelectual no simpdsio discurso, educacdo e midia: a formacéo
do leitor. In: 15° InPLA - Intercdmbio de Pesquisas em Linguistica Aplicada, 2005, Séo Paulo.
Anais do 15° InPLA, 2005. v. 1. p. 1-8. CD Rom.

. O discurso pedagdgico revelado pelo professor: da resisténcia a sobrevivéncia. In: |
Seminério Culturas Escolares, Saberes e Formacdo Docente, 14° COLE, 2003, Campinas. Anais
do14° COLE. Campinas: ALB, 2003.

2.26 VIEIRA, Adriana Silene
2.26.1 Atuacéo e formagcao profissional

E Professora da Faculdade Interlagos de Educacdo e Cultura (FINTEC-SP). Possui
doutorado (2004) e mestrado (1998) em Teoria e Historia Literaria pela Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP). E graduada em Letras (1995) pela Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” (UNESP).

2.26 2 Produgéo bibliogréafica
= Livros

VIEIRA, Adriana Silene; FERNANDES, Célia R. D.; SILVA, Marcia C. da; MARTINS,
Milena R. Organizacdo e uso da biblioteca escolar e das salas de leitura. Brasilia: MEC.
Secretaria de Educacdo Baésica. Secretaria de Educacdo & Distancia; Campinas (SP):
Universidade Estadual de Campinas, 2006. 45 p. (Cole¢do: PRO-LETRAMENTO; Fasciculo 3).

; LAJOLO, M.; BIGNOTO, C. C.; HELLER, B.; CAMARGO, L.; MARTINS, M. R;;
MINCHILLO, C.; BIGNOTTO, C. C.; BASSI, C. M.; DELACIO, C. R. Historias e histérias.
Brasilia: Ministério da Educagdo, 2001. v. 1. 268 p.

= Capitulos de livros

VIEIRA, Adriana Silene. O real e o virtual no conto. In: Manoel Francisco Guaranha, Tereza
Maria de Paula Cavalari Telles, Maria Emilia Miranda de Toledo. (Org.). Contos e Criticas:
Novas perspectivas. 1 ed. Sdo Paulo: Centro Universitario Sdo Camilo, 2005, v. , p. 35-45.

. O livro e a leitura nos textos de Lobato. In: Eliana Marta Teixeira Lopes; Maria
Cristina Soares de Gouvéa. (Org.). Lendo e escrevendo Lobato. 1 ed. Belo Horizonte - MG:
Auténtica, 1999, v. , p. 45-64.

= Artigos em periodicos
VIEIRA, Adriana Silene. Monteiro Lobato translator. Crop, Sdo Paulo, v. 6, p. 143-167, 2001.

. Dona Benta 1é Hans Staden. Horizontes, Braganca Paulista, v. 15, p. 181-192, 1997.
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. Um inglés no sitio de dona Benta: estudo da apropriacdo de Peter Pan na obra infantil
lobatiana. Sinteses/teses, Campinas, p. 387 - 396, 1 jul. 1999.

. Metéforas lobatianas de leitura. Proleitura, Assis, p. 5 -6, 1 mar. 1998.

= Trabalhos completos publicados em anais de eventos técnico-cientificos

VIEIRA, Adriana Silene. Na oficina com o tradutor Monteiro Lobato. In: XI Encontro Regional
da Abralic, 2007, Sdo Paulo. Anais do XI Encontro Regional da Abralic. Sdo Paulo: Abralic,
2007.

VIEIRA, Adriana Silene. Uma leitura de as aventuras de Telémaco. In: Il Congresso
Internacional de Leitura e Literatura Infantil e Juvenil do Oeste Paulista, 2006, Presidente
Prudente. Anais do Il Congresso Internacional de Leitura e Literatura Infantil e Juvenil do
Oeste Paulista. Presidente Prudente, 2006.

: MARTINS, M. R.; CAMARGO, L.; SILVA, D. A.; RAMOS, T. R. O.; SOUZA, M. S.
D.; DEBUS, E. S. D.; PELANDRE, N. L.; PIACENTINI, T.; VARGAS, J. E. Monteiro Lobato,
contador de histdrias. In: Il Seminario de Literatura Infantil e Juvenil, 2002, Florianépolis.
Anais do Il Seminario de Literatura Infantil e Juvenil. Florianépolis: UFSC, 2002.

: BIGNOTO, C. C.; DEBUS, E. S. D.; CABRAL, M.; MARTINS, M. R
ZILBERMAN, R.; AGUIAR, V. T.; SANCHEZ, E. C. T. A chave do tamanho e as viagens de
Gulliver. In: IV Seminario Internacional de Histéria da Literatura, 2001, Porto Alegre. Anais do
IV Seminario Internacional de Histdria da Literatura. Porto Alegre, 2001.
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Anexo A - Capa principal dos fasciculos do Programa Pro-Letramento na area
de alfabetizacdo e linguagem



202

Anexo B — Segunda capa dos fasciculos do Programa Pro-Letramento na area de
alfabetizacéo e linguagem
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Anexo C — Pégina de rosto dos fasciculos do Programa Pro-Letramento na area
de alfabetizacdo e linguagem
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Anexo D — Verso da pagina de rosto dos fasciculos do Programa Pro-Letramento
na area de alfabetizacdo e linguagem
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Anexo E — Sumério com se¢fes numeradas de Jogos e brincadeiras no ensino da
lingua portuguesa (fasciculo 5)
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Anexo F — Sumario sem se¢Bes numeradas de Organizacdo e uso da biblioteca
escolar e das salas de leituras (fasciculo 3)
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Anexo G - Sumério sem indicacdo dos titulos das secbes e subsecdes de
Capacidades linguisticas da alfabetizacéo e a avaliacdo (fasciculo 1)
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Anexo H - Pagina de abertura da se¢io “Anexo” de Capacidades linguisticas da
alfabetizacdo e a avaliacéo (fasciculo 1)
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Anexo | — Lista das referéncias bibliograficas apresentadas nos fasciculos do
programa Pré-Letramento na area de alfabetizacéo e linguagem

Fasciculo 1 — Capacidades linguisticas da alfabetizacdo e a avaliacao

ALVAREZ, Juan M. Avaliar para conhecer, examinar para excluir. Porto Alegre: Artmed,
2002. (Colecao Inovagédo Pedagogica).

ANDRE, M,; DARSIE, M. Novas praticas de avaliagdo e a escrita do diario: atendimento as
diferencas? In: ANDRE, Marli (Org.). Pedagogia das diferencas na sala de aula. Campinas:
Papirus, 1999.

BANDEIRA, Manuel. Antologia poética. Rio de Janeiro: Editora do Autor, 1961.

BRASIL. Lei de diretrizes e bases da educacao nacional. Lei n° 9.394/96, de 20 de dezembro
de 1996. Brasilia: MEC, 1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Ensino Fundamental.
Parametros curriculares nacionais: 12 a 42 séries: lingua portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

. Referencial curricular nacional para a educacgao infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
v.3.

BRASIL. PNUD. Unicef. Projeto indicadores populares de educacgéo;; reforgando a qualidade
da escola: versdo preliminar. S&o Paulo: Acdo Educativa, 2003.

BREGUNCI, M. das Gragas C. Construtivismo: grandes e pequenas duvidas. Belo Horizonte:
CEALE; Formato, 1996. (Cadernos Intermédio; v. 1, ano 1).

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizando sem 0 ba-bé-bi-b6-bu. Sdo Paulo: Scipione, 1999.

CHARTIER, Anne-Marie; CLESSE, Christianne; HEBRARD, Jean. Ler e escrever: entrando
no mundo da escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

CARDOSO, Cancionila Janzkovski. Da oralidade a escrita: a producéo do texto narrativo no
contexto escolar. Cuiabd: UFMT; Brasilia; MEC, INEP, 2000.

. A socioconstrucdo do texto escrito: uma perspectiva longitudinal. Campinas:
Mercado de Letras, 2003.

COSCARELLLI, Carla Viana. Novas tecnologias, novos textos, novas formas de pensar.
Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

COSTA VAL, Maria da Graca. Repensando a textualidade. In: AZEREDO, José Carlos
(Org.). Lingua portuguesa em debate: conhecimento e ensino. Petropolis: VVozes, 2000.
p. 34-51.

.0 desenvolvimento do conhecimento linglistico discursivo: o que se aprende
guando se aprende a escrever? Veredas: Revista de Estudos Linguisticos, Juiz de Fora, v. 5, n. 1,
jan./jul. 2001. p. 83-104.

; ROCHA, Gladys. (Org.). Reflexdes sobre praticas escolares de producdo de
textos: o sujeito autor. Belo Horizonte: CEALE, FAE, UFMG: Auténtica, 2003.

CURTO; MORILLO; TEIXIDO. Escrever e Ler. Porto Alegre: Artmed, 2001. v. 1 e 2.

DALBEN, Angela I. L. de Freitas. Trabalho Escolar e Conselho de Classe. Campinas:
Papirus, 1998.
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DELL’ISOLA, Regina L. Péret. Leitura: inferéncias e contexto socio-cultural. Belo Horizonte:
Formato, 2001.

DIONISIO, Angela P.; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora. Géneros
textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002.

ESTEBAN, Maria Teresa (Org.) Avaliagdo: uma pratica em busca de novos sentidos. Rio de
Janeiro: DP & A, 2000.

EVANGELISTA, Aracy A. M. et al. Professor-leitor, aluno-autor: reflexdes sobre
avaliacdo do texto escolar. Belo Horizonte: CEALE: Formato, 1998. (Cadernos Intermédio; v.
3, ano 2).

FERREIRO, Emilia. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1988.

FRANCO, Creso (Org.). Avaliacdo, ciclos e promo¢do na educagdo. Porto Alegre: Artes
Meédicas, 2000.

HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanca na educagAo: os projetos de trabalho. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

KATO, Mary A. O aprendizado da leitura. S&o Paulo: Martins Fontes, 1985.
. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolingiiistica. Sdo Paulo: Atica, 1986.

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. Campinas: Pontes,
1989.
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