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RESUMO

A presente pesquisa ressalta a importdncia do pensamento geografico para a
transformacao social e preservacdo do meio ambiente. A unidade escolar é o local
que deve propiciar a compreensao do educando acerca das relacdes estabelecidas
entre 0 homem, natureza e a sociedade, desenvolvendo a alfabetizagdo geografica,
para que seja possivel apurar a “leitura do mundo”, e cabe ao educador da disciplina
de Geografia prover a contextualizagdo do conteudo com o local de vivéncia do
educando. O objetivo do trabalho é identificar a apropriagdo dos conteudos de
Geografia, pelos educandos do 6° ano do Ensino Fundamental Il e analisar se existe
a relacdo dos conhecimentos adquiridos em sala de aula, com as caracteristicas
geograficas do municipio de Botucatu-SP. A pesquisa apresenta uma abordagem
dialética de carater qualitativo, a fim de explorar por meio do levantamento de dados
primarios e secundarios, a relagdo dos conceitos curriculares com a Geografia local,
na busca por compreender se ocorre a contextualizagao do ensino de Geografia com
as vivéncias dos educandos. Para a aplicagéo do objeto de aprendizagem utilizou-se
uma sequéncia didatica pautada em Almeida (1991), que pontua como etapas
relevantes no ensino de Geografia a observacédo, comparagao, analise dos fatos e a
sintese. Mediante os resultados, é possivel detectar que os educandos tém
dificuldades em correlacionar os conteudos escolares com as caracteristicas do
ambiente em que vivem, desconhecem os fenbmenos responsaveis pela formacgao e
transformagcdo das paisagens que compdéem o0 municipio, frequentam
esporadicamente as cachoeiras e mirantes, pois estes locais se encontram distantes
da area urbana, constatou-se que nos momentos de lazer os educandos tém como
habito ir aos centros comerciais de Botucatu-SP. Com o propésito de propiciar um
ambiente virtual e interativo para o conhecimento da Geografia local, desenvolve-se
um infografico intitulado “(Re)Conhecendo meu lugar: Botucatu-SP”, de livre acesso
e com carater instrutivo, que aborda os fatores de formagao endégena e exdégena do
relevo de Botucatu-SP e pode ser utilizado como um instrumento de ensino por
educadores.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Contextualizacdo do ensino. Local de
vivéncia. Infografico Interativo.



ABSTRACT

This research highlights the importance of geographic thinking for social transformation
and preservation of the environment. The school unit is the place that should provide
the student's understanding of the relationship between man, nature and society,
developing geographic literacy, so that it is possible to ascertain the “reading of the
world”, and it is up to the educator of the discipline of Geography taster the
contextualization of the content with the place of experience of the student. The
objective of the work is to identify an appropriation of the contents of Geography, by
the students of the 6th year of Elementary School Il and to analyze whether they relate
the knowledge acquired in the classroom, with the geographical characteristics of the
municipality of Botucatu-SP. The research presents a dialectical approach of a
qualitative character, to explore, through the collection of primary and secondary data,
the relationship of curricular concepts with local Geography, in the search to
understand whether the contextualization of Geography teaching with students'
experiences occurs. For the application of the learning object, a didactic sequence
based on Almeida (1991) is elaborated that points out as relevant steps in the teaching
of Geography the observation, comparison, analysis of the facts and the synthesis.
Through the results, it is possible to detect that the students have difficulties in
correlating the school contents with the characteristics of the environment in which
they live, they are unaware of the elements responsible for the formation and
transformation of the landscapes that make up the municipality, they attend
sporadically as waterfalls and lookouts, as these places are distant from the urban
area, it was found that during leisure time, students have a habit in shopping centers
in Botucatu-SP. To provide a virtual and interactive environment for the knowledge of
local Geography, develop an infographic entitled “(Re) Knowing my place: Botucatu-
SP”, with free access and with an instructive character, which addresses the factors of
formation endogenous and exogenous of Botucatu-SP relief and can be used as a
teaching tool by educators.

Keywords: Geography teaching. Teaching context. Place of experience. Interactive
Infographic.



Figura 1:
Figura 2:

LISTA DE FIGURAS

Finalidade ou Objetivo da Educagao
Representagdo esquematica das conexdes dialéticas entre os diversos

componentes naturais de um geossistema A, B, C, D - elementos naturais da

paisagem. As setas indicam as inter-relagles. ..........ccooeeeiiiiiiiiiiiiiee e 40
Figura 3: Bloco Diagrama da Bacia do Atlo Parana...............cceeevvvicieee e, 45
Figura 4: Cachoeira INdiana. ................uuuuiiiiiiiiiiii e 48
Figura 5: CachoeiradaMarta.............ooooriiiiiiiiiii e 49
Figura 6: Estratificacdo de basalto € arenito .................eeueiiiiiiiiiiiiiiiiiiie 50
Figura 7: Identificacdo dos elementos que caracterizam uma cuesta. ..................... 51
Figura 8: Mirante Base das NUVENS. .............uuuiiiiiiiiiiiiiiiiii e 52
Figura 9: Morro dO PerU. ... ..o e s 53
Figura 10: Morro de RUDIG0 JUNIOT. ..........uuiiiiiiiiiiiiiiiiii e 53
Figura 11: Morro das Trés Pedras...........oouuuuiiiii i 54
Figura 12: Gigante AdOrMECIAO. ...........uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiii e 55
Figura 13: Area de convergéncia entre o ar tropical, amazénico e polar. ................ 56
Figura 14: Moradores ilhados resgatados em botes durante chuva em Botucatu-SP.

........................................................................................................................... 59
Figura 15: Ponte do Bairro Alto desaba por conta da chuva que atingiu Botucatu-SP

........................................................................................................................... 59
Figura 16: Limites do SAG. ........uuiiiiiiiiiii e 61
Figura 17: Localizagdo do SAG no Estado de Séao Paulo. ..........coovveeiiiiiiiiiiniinnnn, 63
Figura 18: Uso do Solo, periodo de 1973 - 1980.........oumiiiiiiiiieee e 64
Figura 19: Uso do Solo, periodo de 1990.........cccooiiiiiiiiiiiiiee e 64
Figura 20: Uso do Solo, periodo de 2007 .........ccooo i 65
Figura 21: Volume total extraido do SAG m3/ano..........ccccoeeeiiiiiiiiiiiiiieee e, 66
Figura 22: Eros&o na rodovia Castelo Branco, Km 199 - leste.........ccccooeiiiiiiiiinnnnnnn. 72
Figura 23: O qQUE € relEVO? ...t e e e e e e e e e eeeaes 126
Figura 24: Em algum momento de sua trajetoria escolar vocé estudou sobre o

processo de formacéao e transformacgao do relevo de Botucatu? ..................... 128
Figura 25: VOCé ja escutou SObre @ CUeSta? ............uuuuiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeens 129
Figura 26: Qual paisagem representada, nas seguintes imagens, vocé identificaria

[oTo] 1 Lo T o1 U1 = 130
Figura 27: Conhece ou estudou sobre os morros testemunhos?........................... 131
Figura 28: Visitou as Trés Pedras, o Morro do Peru ou o Gigante Adormecido?...132
Figura 29: Identifique os fenbmenos naturais responsaveis pelo processo de

formacgao do relevo de Botucatu-SP. ..o 133
Figura 30: Vocé estudou, escutou falar ou leu alguma noticia sobre o Aquifero

LU =T = 1 o 134
Figura 31: Vocé escutou a informagao de que o municipio de Botucatu é uma area

de recarga e descarga do Aquifero Guarani? ..........c.ooeeeiiiiieei e 135
Figura 32: Na sua hora de lazer, em quais lugares do municipio de Botucatu vocé

o701y (B 0 F= T 0 F= LT = T 136
Figura 33: Qual € o material ou recurso didatico mais utilizado pelo professor em

SAlA A€ AUIAT ... . 138
Figura 34: O professor ja utilizou algum material didatico que trouxesse assuntos

relativos ao municipio de Botucatu? ...........oooriimiiiiii e 140
Figura 35: Como tudo comecgou e linha do tempo. ............ceiieiiiiiiiiiicieee e, 142

Figura 36

143

: Paisagem



Figura 37: CUESHA......eeiee et e e e e e e e e e e aaeaes 143
Figura 38: Morro TeStemUNNO ...........uuiiiiiiiii e 143
Figura 39: AQUIfero GUarani...........ccoooeeeiiiiiiiiiie et eeaeeeaes 144
Figura 40: Pareddes de Basalto.................uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii 144



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Caracteristicas das propriedades rurais de Botucatu-SP .........................

Tabela 2: Utilizagdo das te
Tabela 3: Matas Florestais

rras, em hectares, de Botucatu-SP...........ccocoeveiiiii.



LISTA DE SIGLAS

ANA
ANCS
APP
BNCC
CONAE
EMC
ENADE
ENEM
FFCL
FUNDEF

IBGE
IDEB
INEP

IPT
LDB
MEC
mEC
MMA
mPA
mTA
OCDE
oMT
ONU
PCNS
PIB
PNE
SAEB
SAG
SBI-MTI
SNCR

Agéncia Nacional de Agua

Associacao Nacional de Criadores de Saci

Area de Preservacdo Permanente

Base Nacional Comum Curricular

Conferéncia Nacional da Educacgao

Educacgao Moral e Civica

Nacional de Desempenho dos Estudantes
Exame Nacional do Ensino Médio

Faculdade de Filosofia e Letras

Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
indice do Desenvolvimento da Educagdo Basica
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira

Instituto de Pesquisas Tecnologicas

Lei de Diretrizes e Bases

Ministério da Educagao

Massa Equatorial Continental

Ministério do Meio Ambiente

Massa Polar Atlantica

Massa Tropical Atlantica

Organizacgao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico
Organizag¢ao Mundial do Turismo

Organizagao das Nagdes Unidas

Parémetros Curriculares Nacionais

Produto Interno Bruto

Plano Nacional da Educacéo

Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica
Sistema Aquifero Guarani

Sub-bacia-I Médio Tieté Inferior

Sistema Nacional de Cadastro Rural



UGRHIs
UNESCO

USAID
ZCAS
ZCOU

Unidades de Gestédo de Recursos Hidricos

Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura

United States Agency for International Development

Zona de Convergéncia do Atlantico Sul

Zona de Convergéncia de Umidade



SUMARIO

1. INTRODUGAOD ......coceuieuirririeesesseesesseesessessessessessssssssssssssesssssssssesesssessesssssssssssessnns 15
P 1 = 1015 10 T 0 1 1 N 21
2.1. Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa ...........coooeviviiiiieiiieieecccieeee, 22
2.2. Sequéncia didatica do objeto de aprendizagem ................eeuueeiiiiiiiiiiiiiiiiiinnns 28
2.3. Procedimentos Metodoldgicos para a Elaboragdo do Objeto Educacional.....29
3. CONCEPGOES GEOGRAFICAS ........coeoeerictcneececsesessessssesssssssesssssssesssssssssssnns 32
X Tt I =T o = oo N € T=To o | =1 oo TS 33
B = 1< = To [T o o P 36
3.3 LUGA e 41
3.4. Contextualizagao geografica do municipio de Botucatu — SP......................... 43
3.5. As caracteristicas climaticas do municipio de Botucatu — SP......................... 55
3.6. O AQUITEIO GUAIANI......cceiiiieeieeee e 61
3.7. As atividades turisticas de Botucatu-SP e o pertencimento geogréafico.......... 75
4. O ENSINO E APRENDIZAGEM DA GEOGRAFIA........ecceeeree s 80
V25 IR @7o] g Tet=T o ToTo T=X-T0 o 1= Te F=To [ Yo [ {or= T TSR 86
4.2. A concepcéo Liberal em detrimento a Concepgao Historico-critica e
ConcepGao LIbertadora ...... ..o 98
4.3. Base Nacional Comum CUITICUIAI............uuuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiieiieiieneeneeeeeeeeeaees 104
4.4. Curriculo Paulista ........coooiiiie e 107
4.5. Curriculo de Geografia...........ccoeeiiiiiiiiiicee e 110
4.5.1. Concepgdes epistemologica da Geografia..........cccceeeeeeeiiiiiiiiiiineeeeeeeees 111
4.5.2. A Geografiano PCNs e NnaBNCC............oooiiiiiiiiiiee e, 116
4.5.3. Método de Geografia.........c.ceeeeviiiiiiiiiiee e 119
4.6. O papel do educador de Geografia na atualidade ..............ccooooiiiiiinnnnnnis 120
4.7. A Geografia no contexto do educando ...........ccooeviiiiiiiiiiii e 123
5. RESULTADO E ANALISE DOS DADOS .......ccoereemiineneessesnssesssssssessesssssssesnas 126
6. OBJETO EDUCACIONAL: (Re)Conhecendo meu lugar: Botucatu-SP.......... 142
7. CONSIDERAGOES FINAIS ........coceeueeererreeesessesesseesssessesssssssssssssssessssessessssssssnns 145

REFERENCIAS........c.coieirereecrereraseeresasassesesesssassssssssssssssesssssasssssssssssssssssssasasaens 150



15

1. INTRODUGAO

As projecdes a respeito do futuro advindas das gera¢des que antecediam o
século XXI destacavam a contemporaneidade vinculada aos meios tecnolégicos. Nas
décadas de 80 e 90 foram langados produtos com temas futuristas, desenhos
animados, filmes e séries fantasiavam o homem do ano 2000 relacionando-se
frequentemente com robds. Na ficgdo esses recursos estariam programados a
servidao dos trabalhos domésticos e as necessidades humanas.

Décadas depois, constatou-se que embora os escritores de ficgdo tenham
criado um repertério muito criativo para instigar a imaginagdo humana e colocar o
sujeito dentro de uma idealizagcdo do futuro, nada demonstraram de visionarios. O
homem da modernidade continua estabelecendo relagdes soérdidas e desiguais entre
si e com a natureza, atendendo aos interesses de uma pequena parcela da populagao.

Compreender a relagdo do homem com o seu meio e com a idealizacido que é
feita da prépria humanidade, permite sensibilizar o leitor desta pesquisa para a
intencionalidade de destacar o pensamento geografico como ferramenta de luta para
as transformagdes humanas no decorrer do século XXI.

O desenho do espacgo geografico é a repercussao de agdes: naturais, humanas
intencionais e nao intencionais, além da representatividade do nosso ser, de nossa
historia, de nossa localizacdo na Terra.

Quando me deparei com a Geografia, ainda em periodo escolar, encontrei-me
com minha propria identidade, com minha familia, com as minhas percepg¢des da
infancia. Esses encontros estdo intensificados com cheiros, gostos, formas,
paisagens, que costuradas como numa colcha de retalhos formam uma pintura unica,
exclusiva.

E interessante destacar que nosso encontro com o local acontece desde a mais
tenra infancia, ha especialistas que defendem a ideia que a vida intrauterina ja permite
ao embrido a percepg¢ao do mundo que o circunda, mas € na escola que ha uma acao
intencional e sistematizada de permitir ao individuo distinguir concep¢des geograficas
essenciais para a formagdo de uma posicado critica a respeito do meio. Sendo
necessario destacar que o papel da escola € fundamental ao permitir que a crianga

crie uma consciéncia geografica.
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Todavia para compreender a intencionalidade das agdes pedagodgicas da
instituicao formal de ensino, faz-se necessario identificar a identidade daquela escola
e as questdes legais e institucionalizadas que a compdem.

Na atualidade é essencial discutir a ideia conteudista e reducionista da
escolarizagao de formagao geral e como preparo ao mercado de trabalho, ha um
abarrotado de instituicdes propondo metodologias inovadoras, como as metodologias
ativas da escola nova do século XIX e as competéncias socioemocionais da OCDE
para desenvolver técnicas profissionais sem se preocupar com a funcionalidade do
curriculo para a formagao humana, pautam sua esséncia em avaliagbes de larga
escala, optam por curriculos fragmentados e um discurso insistente de colocar a
aprendizagem dos conteudos curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica em
primeiro plano, enquanto Ciéncias Humanas e da Natureza, servem como
complementares ao que é considerado “essencial’.

Outra caracteristica bem marcante da escola atual corresponde a néo
contextualizar o conteudo trabalhado a vida do educando, a verdade é que a crianga
estabelece relagbes com a paisagem e seu local de vivéncia desde muito jovem, mas
sem a mediag¢ao do educador para organizar seus pensamentos geograficos, tendem
a tornar-se relagdes alienadas ao seu conhecer cientifico.

Para refletirmos e entendermos a dindmica econémica, cultural, social e politica
do mundo contemporaneo, o ensino de Geografia deveria ser estruturado a partir das
quatro dimensdes consideradas fundamentais na pratica pedagdgica no espago
escolar.

Conforme a figura 1, elaborada por Ferreira do Vale (1998), que utiliza como
referéncia uma piramide de base triangular (tetraedro), € possivel representar
esquematicamente as relagdes basicas entre os diferentes aspectos da pratica

pedagogica.
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Figura 1: Finalidade ou Objetivo da Educacao.
Finalidade ou Objetivos da Educacao

Conteudos Contexto Métodos

Fonte: Ferreira do Vale, 1998, p.11.

Nesse sentido, as questdes norteadoras da presente pesquisa sao: quais as
relagdes que educandos, do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de
Botucatu, tém estabelecido com as dindmicas naturais e peculiares do municipio?
Durante o processo de escolarizagao do educando, o professor de Geografia, tem
trabalhado o relevo da cuesta em situacdes cotidianas?

Ao responder essas questdes, mediante questionario aplicado aos educandos,
busca-se mapear aspectos importantes do trabalho do educador atuante em sala de
aula, para desenvolver propostas que auxiliem na pratica docente e na compreensao
dos conteudos, de acordo com a faixa etaria estipulada.

Nesse sentido, o objetivo geral da pesquisa consiste em investigar se existe a
apropriagao dos conteudos de Geografia para turmas regulares do 6° ano do Ensino
Fundamental, destacando-se as dindmicas naturais e sociais do seu cotidiano.

Como objetivos especificos foram estabelecidos:

a) ldentificar a relagdo que o educando do 6° ano do Ensino Fundamental
de Botucatu tem com a geografia local;

b) Analisar se os educadores relacionam os conteudos de Geografia com
as caracteristicas geograficas do municipio de Botucatu-SP, durante o
processo de ensino e aprendizagem,;

c) Desenvolver um objeto pedagdgico, para ser utilizado no processo de
ensino e aprendizagem pelos educadores e educandos do 6° ano do
Ensino Fundamental da Educacao Basica.

Na metodologia da pesquisa, segdo 2, adota-se a abordagem dialética de
carater qualitativa, a fim de mostrar, por meio do levantamento de dados primarios e
secundarios, a relagao dos conceitos discutidos em sala de aula com os aspectos da

Geografia local.
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Conforme Figueiredo (2020), o materialismo historico-dialético concerne em
sua metodologia o tempo e o espacgo, e revela que as relagdes de producgao e trabalho
estdo intensamente ligadas a natureza humana. Ainda de acordo com Figueiredo
(2020, p. 48): “Com isso se estabelece a dialética pensar-agir e teoria-pratica. E nesse
corpo tedrico que a filosofia marxiana € também concebida como filosofia da praxis.”

Para a elaboracdo do infografico interativo utilizou as etapas definidas por
Kaplun (2003) como “eixo conceitual, eixo pedagogico e eixo comunicacional”. O
objeto de aprendizagem visa proporcionar aos educandos um ambiente virtual para o
conhecimento e reconhecimento da Geografia do municipio de Botucatu-SP. Trata-se
de um infografico interativo de carater instrutivo que, apresenta fatores de formagao
exdgena e endodgena do relevo e a composi¢ao da paisagem atual.

A sequéncia didatica sugerida para a aplicagdo do objeto educacional é
pautada em Almeida (1991), que pontua como procedimentos metodolégicos do
ensino de Geografia a observagao, comparagao, analise e a sintese.

A apresentacao das concepgdes geograficas na sec¢ao 3, destina-se a discutir
as correntes teodricas da Geografia, sobrelevando-se a Geografia critica para analisar
os conceitos de espago geografico, paisagem, lugar, identificar as caracteristicas
geograficas e climaticas, revelar a importancia do Sistema Aquifero Guarani e das
atividades turisticas para o municipio de Botucatu-SP. Enfatiza-se nessa secéo a
importancia em retomar as discussdes acerca das concepgdes geograficas atreladas
a pratica docente no processo de ensino e aprendizagem da Geografia.

A secao 4, identificada como “O Ensino e a Aprendizagem de Geografia”,
dedica-se a apresentar as concepgdes pedagodgicas e diferencia-las. Realiza-se uma
breve analise acerca da Base Nacional Comum Curricular e o Curriculo Paulista, do
papel do educador no processo de ensino e aprendizagem e da Geografia no contexto
dos educandos.

Na sec¢do 5 discute-se os resultados e a andlise dos questionarios aplicados
aos educandos do 6° ano do Ensino Fundamental, com a finalidade de investigar a
percepcgao dos participantes acerca das caracteristicas paisagisticas do municipios,
se os educandos tem ciéncia da formagao do aquifero guarani e suas singularidades,
identificar os lugares que tem sido frequentados pelos educandos no municipio de

Botucatu-SP e pontuar se os participantes tém ou ja tiveram contato com algum
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material didatico especifico, que aproxime as caracteristicas geograficas de Botucatu-
SP com os conceitos abordados em sala de aula.

Na secgao 6 € apresentado ao leitor o infografico interativo “(Re)Conhecendo
meu lugar: Botucatu-SP”, traz de maneira ordenada os fendmenos de escala global
que influenciaram na formagao paisagistica local. Apresenta um breve relato acerca
das movimentagdes das placas tectbnicas e a esquematizagéo cronoldgica sobre os
principais eventos responsaveis pela formacdo da superficie terrestre, que sao
consequéncias das dinadmicas externas e internas da Terra.

Sob a perspectiva do geodgrafo Milton Santos, no objeto de aprendizagem,
discute-se a respeito da concepcgédo de paisagem e identifica-se as caracteristicas
geograficas do municipio como a Cuesta, os Morros Testemunhos, o Sistema Aquifero
Guarani e os Pareddes de Basalto.

O interesse em pesquisar a Geografia de Botucatu-SP, surge pelas relagbes
afetivas estabelecidas desde minha infancia até os dias atuais com o municipio. E
porque ao longo de minha trajetoria como educadora de Geografia do Ensino
Fundamental e médio, pude perceber o desconhecimento dos educandos acerca de
seu lugar de vivéncia.

Elucida-se a importancia da pratica pedagdgica fazendo uso de suportes da
Tecnologia da Informagao e Comunicagéao (TICs), como instrumento no processo de
ensino e aprendizagem na disciplina de Geografia, que nesta pesquisa procede na
criagdo de um infografico.

Considerando que o objeto de aprendizagem pode proporcionar aos
educandos um ambiente interativo, permitindo compreender os conceitos e processos
naturais que foram responsaveis pela formagdo e transformacdo do relevo do
municipio de Botucatu-SP, a fim de propor a praxis educativa, articulando o
conhecimento tedrico com a pratica.

Convém salientar a escassez de material com essas caracteristicas, que
permite ao educando desenvolver uma aprendizagem significativa, considerando que
a dificuldade em encontrar sites educativos e plataformas digitais que abarquem
temas diversificados da disciplina torna-se uma problematica para o apoio

metodoldgico do professor de Geografia.
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Uma vez que os jogos online disponiveis se limitam a uma abordagem
pragmatica e tradicional do ensino com destaque as atividades que questionam a
localizac&o de paises, estados e municipios no mapa ou a identificacdo de bandeiras.

A Geografia serve para que o educando adquira um olhar critico das relagées
que se desdobram em seu dia a dia. Portanto, um educador que se limita a ensinar
de uma maneira tradicional, ndo se torna um agente transformador em sua pratica
pedagogica. Ao partir da ideia progressista, compreende-se que o educador deve
propiciar a reflexao ao educando.

Para que uma informacao se transforme em conhecimento é necessario que o
educando questione, dialogue, discuta e relacione a sua vivéncia o conhecimento

adquirido em sala de aula e cabe ao educador estimular esse processo.
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2. METODOLOGIA

O procedimento metodoloégico nos revela o percurso adotado em toda a
realizagcado da pesquisa. Corroborando com Goldenberg (2000), deve-se compreender
que esse momento é fundamental para que se estabele¢ca uma sequéncia nitida, a fim
de propiciar ao pesquisador subsidios necessarios para desvendar a inquietude que
emerge a partir do fendmeno analisado.

O resultado obtido pode endossar a proposi¢ao levantada ou refutar pontos que
sao considerados importantes, mas que no percorrer do estudo apresentam-se de um
modo diferente do esperado, por isso € determinante reportar-se aos textos analiticos,
para desvendar as nuances da proposta apresentada.

Por conseguinte, o trabalho tem como premissa oferecer aos educandos do
municipio de Botucatu-SP a apropriagdo do saber geografico, por meio da
investigacdo dos processos naturais e antropicos que originaram a formagao da
paisagem local, para que possam compreender como essas dindmicas estao
intrinsecamente ligadas ao seu cotidiano.

ApOs o estudo acerca das caracteristicas atuais do ambiente analisado,
propde-se elaborar um objeto que pode ser utilizado como uma instrumento
metodoldgico, com o propdosito de contribuir no processo de ensino e aprendizagem
dos educandos do 6° ano do Ensino Fundamental da educagao basica, a fim de
proporcionar aos sujeitos a relagao dos fendbmenos locais com as concepgoes
geograficas que s&o apresentadas no decorrer do ensino e aparecem como eixos
tematicos da Base Curricular Comum Nacional e do Curriculo Paulista.

Pontuando a importancia de promover aos educandos um conhecimento
significativo, para que estes estabelegam uma visao critica acerca da tematica com o
seu espaco de vivéncia.

A unidade escolar publica em que foi elaborada a pesquisa esta situada em um
bairro periférico de Botucatu-SP, atende aproximadamente 370 educandos do Ensino
Fundamental Il, dos quais 46 educandos do 6° ano do Ensino Fundamental
participaram respondendo aos questionarios.

A escolha por esse assunto surgiu com a tomada de consciéncia de se ofertar
um ensino expressivo, que para muitos educadores estdo atrelados aos conteudos
abordados nas avaliagbes em larga escala, mas que nao se relacionam com o

conhecimento empirico e a vivéncia dos educandos. Distanciando a aprendizagem de



22

suas relagdes com o espago geografico, tornando-se uma experiéncia mecanica, sem
reflexdo, que visa atingir indices.

A escolha prévia do problema depende do pesquisador. E em funcéo de seus
valores, de sua relagdo com o universo que nascem seus temas de pesquisa.
Isso é que faz do ato de pesquisa um ato politico. (CINTRA ,1982, p.14).

Por acreditar no processo de ensino e aprendizagem que proporcione aos
educandos um ensino critico-reflexivo e os coloque como agentes transformadores da
sociedade em que vive, com o proposito de se portarem como seres atuantes nas
tomadas de decisdes sociais, 0 tema selecionado apresenta-se como um impulso
relativo as observagdes sobre o meio em que esses atores vivem e interagem.

Para tanto, torna-se necessario dividir os procedimentos metodoldégicos em
dois momentos. O primeiro apresenta o caminho tragado pela pesquisadora com o
intuito de compreender os fendbmenos geograficos locais, assimila-los aos conteudos
abordados no 6° ano do Ensino Fundamental, sob a orientacdo da BNCC e do
Curriculo Paulista e investigar a percepgao dos educandos acerca das caracteristicas
geograficas locais. No segundo momento, busca-se apresentar o desenvolvimento do
produto, a linguagem adotada e salientar a importédncia em se ofertar um infografico
interativo, de acesso livre, que propicie uma experiéncia virtual sobre os

desdobramentos geograficos locais.

2.1. Procedimentos Metodolégicos da Pesquisa

A inquietude da pesquisa surge ao perceber a dificuldade dos educandos em
contextualizar o conteudo abordado em sala de aula com as dindmicas naturais e
sociais do municipio em que residem, tornando o ensino de Geografia distante do seu
dia a dia. Dessa forma, vé-se a necessidade de desenvolver um objeto de
aprendizagem que pode proporcionar aos educandos a assimilagdo dos conteudos
tratados nos meios formais de educagao com o seu espaco de vivéncia.

No entanto, devemos ter em mente que o trajeto da pesquisa esta engendrado
com as concepgoes cientificas em que € desenvolvida, visto que uma néo se faz sem
a outra. Salvador (2012) frisa que a reflexdo tedrico-metodoldgica € imprescindivel
para a producao cientifica, principalmente na ciéncia geografica, que traz condi¢des
para que O pesquisador apresente uma ac&o pensada (praxis), intrinseca as
observagdes sociais, que nao se pauta em um método técnico do fazer e reproduzir

sem criticidade.
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Destarte, optou por desenvolver o método pautado na abordagem dialética.

O materialismo dialético € uma teoria geral do ser que, em contraposicdo a
"metafisica", privilegia o movimento e as contradigbes e toma o mundo
material como o dado primario que, na consciéncia, dado secundario,
aparece como reflexo. O materialismo histérico é a aplicagdo dos principios
do materialismo dialético ao estudo da sociedade. (NETTO, 2006, p.54)

Desse modo a investigacéo parte da matéria, com a finalidade de compreender
“a estrutura e a dinamica” (Netto, 2011, p. 18) que compdem o objeto. As relagdes
entre o material e o abstrato se manifestam concomitantemente, desvendando as
acoes inerentes desse processo de analise.

A dialética na modernidade, sob a luz de Konder (2008, p.7-8): “¢ o modo de
pensarmos as contradicdes da realidade, o modo de compreendermos a realidade
como essencialmente contraditéria e em permanente transformagao.”

Para Kosik (1969), no método dialético deve-se desenvolver uma analise
ampla, para nao reduzir o objeto de estudo a sua aparéncia. A fim de relacionar os
fendbmenos historicos, culturais, sociais e naturais com a atividade pratica do ser
humano, visto que este sujeito cria e transforma a sociedade e, também, sofre
influéncia da sociedade em sua formagdo. Konder (2004), ressalta que a analise da
totalidade das coisas permite desvendar os processos e as inter-relacbes
responsaveis por sua formacéao, e torna possivel a compreensao do real para além de
sua exterioridade.

Apods a analise das nuances do objeto de estudo e suas diversas faces, deve-
se compreender a sua funcéo a partir da contextualizacdo no espaco e tempo, para

alcancar o seu conhecimento verdadeiro.

Por intermédio da “negacao da negagao”, busca-se sempre o conhecimento,
sem contentamentos ou conclusdes precipitadas. O pesquisador deve estar
constantemente inquieto, problematizando e, assim, analisando
veementemente a realidade. Nessa analise, tem-se um conhecimento
que, ao ser negado, gera outro, que, por meio da sua negagéo, gera outro
mais profundo em conteudo, e assim sucessivamente. O processo de busca
pelo conhecimento da esséncia dos objetos ¢ infinito para o pesquisador que
opta pela dialética como caminho tedrico-metodoldgico. (SALVADOR, 2012,
p. 102)

Por meio da dialética entende-se que as partes se conectam e interagem entre
si, e o todo ndo se sobrepde as partes do objeto, visto que um se concretiza a partir
da existéncia do outro e, por isso, cabe ao pesquisador, desenvolver a “compreensao
dialética da totalidade”, Kosik (1969, p. 42).
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Ao aplicar o método materialista historico dialético, identifica-se que a formacéao
geoldgica e geomorfolégica do municipio de Botucatu-SP estd assentada nas
dindmicas enddgenas e exogenas da Terra, que se desdobram por longos periodos,
sendo resultantes de fendmenos contraditérios. A pesquisa visa revelar as
peculiaridades do objeto de estudo, assimilar as dindmicas naturais e a intervengao
humana no recorte geografico em questao.

Para auxiliar nesse processo, decide-se por desenvolver uma pesquisa de
natureza qualitativa, que visa concernir a incorporagéao do ensino, a fim de observar
se existe assimilagdo cognitiva dos conteudos, considerando os sistemas que fazem
parte do objeto estudado. Com o objetivo de provocar a reflexdo a respeito das
relacbes dos sujeitos com as concepgdes geograficas, a fim de compreender a
aprendizagem desenvolvida durante o percurso escolar e na procura por identificar a
contextualizagdo dos educandos com o ambiente de vivéncia.

Sob os estudos de Severino (2016), o método qualitativo emerge nos
procedimentos cientificos quando percebe que o comportamento humano nao se
enquadra a um parédmetro ou critério, cada ser responde de forma inusitada as
intervengdes em que sdo expostos. O que torna o método quantitativo ineficaz para
os estudos das relagdes subjetivas do ser humano na superficie terrestre.

Sob essa perspectiva Andrade e Schmidt (2015, p.12 - 13):

Na pesquisa qualitativa existe uma relagdo dindmica entre o mundo real e os
sujeitos de uma realidade, isto €, ha um vinculo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito, ndo traduzido em numeros. A
interpretacao dos fendbmenos e a atribuigcdo de significados sdo basicas no

processo. Portanto, utiliza-se a descrigdo para interpretar o significado dos
acontecimentos.

Segundo Gray (2012), o método qualitativo € utilizado para compreender as
dindmicas do meio, nos revelando como ocorrem as agdes sociais propagadas no
local de estudo. Sendo assim, caracteriza-se por apresentar distintas interpretacdes
e inclui a reflexdo dos atores estudados e do préprio pesquisador. A pesquisa com
natureza qualitativa nos permite (re)formular os passos percorridos nos caminhos
cientificos, transparecendo as variedades dos sentidos que as vivéncias no espaco
geografico nos propdem.

O levantamento bibliografico é feito durante todo o percurso da pesquisa e
pauta-se na investigacado do tema a luz de autores consagrados na area de Geografia

e da Educacéo.
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Severino (2016), pontua que os textos cientificos e filosoficos se mostram com
uma estrutura diferente dos literarios, por isso requer uma apreensao maior durante a
leitura, com intuito de compreender a sua intengcdo e mensagem. Sendo importante
especificar a leitura, compreender o texto e a tematica e, por ultimo, estabelecer o
didlogo com o autor, para atingir a leitura integral e detalhada da obra.

No desenvolvimento da pesquisa também utiliza o estudo documental, que tem
como objetivo analisar a abordagem da BNCC e do Curriculo Paulista sobre os
conteudos tratados no 6° ano do Ensino Fundamental. Severino (2016), defende que
a diferenca da pesquisa documental para a bibliografica estd na natureza e nos
registros das fontes, que sao mais diversificadas e dispersas.

Quando se produz um trabalho na area de Geografia € essencial fazer um
estudo de campo, pois a ciéncia geografica relaciona-se diretamente com o espaco,
seu objeto de estudo. Nesse sentido, € fundamental observar os fenbmenos que
integram determinada paisagem, compreender as relagdes que se propagam e
aproximar o saber cientifico das a¢des sociais estabelecidas nesse ambiente, dando

existéncia e forma a pesquisa.

A dialética baseada no trabalho de campo é, portanto, um elemento
indispensavel da percepgédo objetiva dos dados de base do raciocinio
cientifico; quando ela esta ausente, elaboram-se teorias que sé tém relagdes
longinquas com a realidade perceptivel e que, por esse motivo, ndo tém
qualquer utilidade social, pois ndo podem orientar a agcédo. (TRICART, 2017,
p. 311)

Ainda de acordo com Tricart (2017), quando decide por uma abordagem
dialética, ndo se pode separar a teoria da observacdo, visto que a praxis é
compreender o contexto por meio do conhecimento obtido, mediante uma
interpretacdo sistematica dos eventos assimilados. Diante disso, salienta-se a
necessidade do educador de Geografia romper as barreiras entre as disciplinas,
dialogar com outras areas, a fim de desenvolver a interdisciplinaridade no processo
de ensino e aprendizagem.

A luz de Compiani e Carneiro (1993, p. 91), identifica-se que:

A inser¢ao no entorno natural pode nos permitir compreender a amplitude, a
diversidade e a complexidade do ambiente e a multiplicidade de variaveis que
o integram; é muito dificil abordar o conhecimento regional relativo as rochas,
ao relevo, aos solos e a vegetacdo com um método ativo de aprendizagem,
sem um contato direto com o ambiente.

Portanto, viu-se a necessidade de percorrer os locais abordados no objeto de

aprendizagem, a fim de reunir as percepgdes tedricas com as variaveis paisagisticas
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do municipio. Visto que, os trabalhos de campo tém se tornado escassos nas
unidades escolares, reflexo da falta de investimento e interesse em se ofertar
experiéncias diversificadas, com aprendizagem direcionada aos educandos, pautadas
no ensino em que existe a interagdo com o meio.

Como destacado por Tricart (2017, p. 305): “uma atitude dialética deve permitir
a recolocacgao dos resultados analiticos obtidos em seu contexto de interferéncias”. O
presente trabalho ndo tem a pretensao de exprimir as sensacdes e sentidos, que se
processa individualmente de uma paisagem, mas busca promover a contextualizagéao
do saber aos educandos.

Para elaborar um trabalho cientifico, € importante deixar evidente as etapas
que devem ser concluidas ao longo desse caminho. A vista disso, notou-se que é
necessario criar um roteiro e programar os passos que sao percorridos durante a
pesquisa, pois o planejamento é fundamental para que se consiga prosseguir de
maneira satisfatoria, sem que haja grandes imprevistos ao pesquisador. O roteiro € a
estrutura do trabalho, e por meio dele se alicergca as proposi¢cdes levantadas, as
categorias de analise escolhidas e a amostragem selecionada.

A partir dessa perspectiva, Severino (2016, p.132) nota que “as técnicas sao
os procedimentos operacionais que servem de medicao pratica para a realizagao das
pesquisas’.

Contudo, é importante conciliar as técnicas com as concepgdes do trabalho,
para que nado exista o conflito epistemologico. As técnicas aplicadas ao presente
trabalho sdo compostas pela coleta, analise e interpretacdo dos dados. Os dados
podem ser classificados em primarios e secundarios, Andrade e Schmidt (2015)
salientam que esses dados sao relevantes em uma pesquisa, porque compdéem o
processo de investigagao da proposi¢éo levantada.

Os dados primarios, a luz de Gray (2012), apresentam-se a partir de um tema
especifico e particular, desponta com informacdes recentes e atende ao propdsito de
oferecer subsidios para o desenvolvimento da pesquisa. Nesse trabalho compreende-
se que a aplicacdo de questionarios enquadra nos dados primarios, pois visa
identificar o conhecimento e o contato dos educandos acerca do tema abordado.

Como frisa Severino (2016, p. 134):

Questionario € um conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que
se destinam a levantar informagdes escritas por parte dos sujeitos
pesquisados, com vistas a conhecer a opinido destes sobre os assuntos em
estudo. As questbes devem ser pertinentes ao objeto e claramente
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formuladas, de modo a serem bem compreendidas pelos sujeitos. As
questbes devem ser objetivas, de modo a suscitar respostas igualmente
objetivas, evitando provocar duvidas, ambiguidades e respostas lacdnicas.

A partir dessa defini¢do realiza-se um questionario composto por 12 perguntas
fechadas e de multipla escolha, com uma linguagem simples e direta, para que os
educandos que participaram da pesquisa nao encontrassem dificuldades em
respondé-lo.

Entretanto, a organizacéo e aplicagdo dos questionarios acontecem a partir de
algumas etapas como a elaboragdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
aos responsaveis e a escola, e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido dos
educandos que participam da pesquisa. Depois esses documentos sio direcionados
ao comité de ética da UNESP - Faculdade de Ciéncias campus Bauru — Julio de
Mesquita Filho, para os especialistas analisarem se a intervengéo propde algum risco
ou exposicao aos participantes, apds passar pela apreciagao e ser aprovado pelo
Comité de Etica o questionario pode ser respondido.

Como a aplicagao ocorre em um momento de isolamento social, decorrente da
COVID-19, a carta de consentimento dos responsaveis, de livre assentimento dos
alunos e os questionarios sao respondidos por meio de uma plataforma digital, com o
objetivo de respeitar os protocolos exigidos pela Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) e ndo expor em risco nenhum dos participantes.

Em consonéancia com Gray (2012), dados secundarios s&o compostos pelo
estudo e identificagdo de elementos de outros cientistas, instituicbes governamentais
ou privadas. Nao sao elaborados pelo pesquisador, mas reunidos e analisados por
ele, a partir de sua perspectiva com intuito de auxiliar no desenvolvimento da
pesquisa. A coleta dos dados secundarios é feita por meio do MMA, IPT, ANA, IBGE
e ENGECORPS.

A andlise e interpretagdo dos dados € um processo de organizagao, que visa
oferecer respostas aos anseios da pesquisa, mediante a utilizagdo do conhecimento
classico e sistematizado, tendo por finalidade averiguar a propositura do trabalho. Este
€ 0 momento que, em concordancia com Gray (2012, p. 399): “se promove sentido
aos dados”, e deve ser desenvolvido concomitantemente a coleta dos mesmos.

Sob essa perspectiva, Goldenberg (2000) frisa que a analise e interpretagao
dos dados revela a capacidade do pesquisador de transitar entre os conhecimentos

tedricos, desenvolvidos por outros estudiosos, mas que foram acumulados ao longo
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da sua formacao académica e relacionar esses conhecimentos aos dados empiricos
obtidos no decorrer do trabalho, incluindo reflexdes que guiam o processo. Nos
revelando que o instrumento intelectual pauta na comparagao e contraposi¢cao da
teoria com os agentes sociais investigados.

Gray (2012) reforga que a manipulagéo dos dados qualitativos é diversificada,
0s seus procedimentos ndo sao rigidos, porém a analise de uma pesquisa qualitativa

deve ser composta por uma sintese complexa e detalhada.

2.2. Sequéncia didatica do objeto de aprendizagem

Na elaborag&o do objeto de aprendizagem foi utilizado os conceitos de espago
geografico, paisagem, lugar, constituicdo e estruturas do relevo, as caracteristicas dos
recursos hidricos e as dinamicas atmosféricas, que estdo presentes nas unidades
tematicas do curriculo paulista e BNCC de Geografia do 6° ano do Ensino
Fundamental.

A compreensdo das relagbes que ocorrem entre o espago geografico,
paisagem e lugar sado importantes para que os educandos assimilem a diferenga
escalar entre estes fenbmenos e as formas diversificadas que o ser humano se
relaciona e intervém nestes ambientes.

Para mostrar a formacao e transformacado do relevo local, foi necessario
recorrer aos conteudos do curriculo que abordam a constituicdo e estruturas do relevo,
originadas pela agédo dos agentes externos e internos da Terra.

Quando ¢ relatada a existéncia do SAG, propde-se pontuar as propriedades
responsaveis pela formagdo dos recursos hidricos e relacionar a atuacdo das
dindmicas atmosféricas e da litosfera com a sua origem, pois estes fendmenos estéao
intrinsicamente relacionados ao surgimento e manutencao do SAG.

A aplicagdo do instrumento de aprendizagem € pautada em Almeida (1991),
que identifica como procedimentos metodoldgicos importantes no ensino de Geografia
a observacao, comparacgao, analise dos fatos e a sintese.

O olhar investigativo, pode iniciar a partir da observagao das caracteristicas da
escola ou do bairro em que o educando interage. O educador pode solicitar ao
educando que observe durante um determinado periodo as nuances do tempo, as
areas do bairro que a agua demora mais para escoar durante as intensas chuvas de

verao, a manutencao e limpeza das ruas onde situam-se a escola e residéncia dos
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educandos, as dindmicas dos rios do municipio, perfis de solo e outros fendmenos
atrelados a Geografia.

Para a aplicacdo do instrumento de aprendizagem “(Re)Conhecendo meu
Lugar: Botucatu-SP”, pode ser solicitado ao educando que observe o relevo do seu
entorno e anote ou desenhe as caracteristicas do mesmo.

A comparacao leva o educando a perceber que um mesmo fendmeno analisado
pode apresentar variagdes, decorrentes da intervencdo humana incidente neste
objeto e das peculiaridades naturais que foram responsaveis por essa variancia.

Ao ter em maos as observagdes do educando, pode-se compara-las com as
acepgoes de seus pares, com alguns pontos conhecidos do municipio, presentes no
infografico “(Re)Conhecendo meu Lugar: Botucatu-SP”, ressaltando as nuances do
relevo, agrupando as areas semelhantes e estimulando indagagbes acerca dos
ambientes diferentes.

Na analise dos fatos os educandos, com o auxilio do educador, vao recorrer
aos conceitos teoricos de escala global e local que explicam a formagédo e
transformacao do relevo e o surgimento do SAG, a fim de analisar criticamente os
aspectos elencados na observagao e comparagao das paisagens.

Com a observacao, comparagao e analise dos fatos, a sintese compreendida
como a analogia entre as implicagbes e consequéncias dos fendmenos estudados,
ocorre de maneira espontanea.

Apesar de ser um nivel de compreensao abstrato, a partir do momento que o
educando desenvolver um olhar investigativo, com o intuito de procurar a relagao dos
fendmenos semelhantes ou dispares e recorrer aos conceitos cientificos para explica-
los, este sujeito estara preparado para desenvolver a sintese do que foi analisado.

Convém ressaltar que as dinamicas intramuros escolares ndo podem ser
compreendidas por meio de férmula inflexivel e cada ator que compde este cenario
reage de maneiras distintas as intervengdes escolares. Neste momento, porém, tém-
se o cuidado de sugerir os procedimentos para a utilizagao do infografico, cabendo ao
educador aderir, adaptar e utilizar o objeto de aprendizagem como achar viavel.

2.3. Procedimentos Metodolégicos para a Elaboragao do Objeto Educacional

De acordo com Sousa e Placco (2016), objeto educacional € um instrumento

desenvolvido para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem de uma tematica
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especifica. Para a elaboragao do infografico interativo “(Re)Conhecendo meu lugar:
Botucatu-SP”, utiliza-se as etapas definidas por Kaplun (2003) como eixo conceitual,
eixo pedagdgico e eixo comunicacional.

O eixo conceitual é composto pelo levantamento bibliografico, pautado em
autores renomados, e pelas “ideias construtoras”, que Kaplun (2003, p. 51) define
como o diagnéstico levantado por meio de questionarios aplicado pela pesquisadora
aos atores envolvidos na pesquisa.

Dessa forma, o eixo conceitual acontece por meio das abordagens dos
conceitos estruturantes como espago geografico, paisagem e lugar, com a relagao
dos fendmenos naturais externos e internos da Terra, trabalhados na disciplina de
Geografia no 6° ano do Ensino Fundamental Il, a fim de transpor as dinamicas
geograficas globais as caracteristicas sociais e ambientais da localidade em estudo.
Os questionarios aplicados, sinalizam o conhecimento prévio dos educandos acerca
da tematica e a analise dos dados coletados nos revela como deve ser a abordagem
dos conceitos geograficos no instrumento educacional, essa etapa inicia-se no eixo
conceitual, mas também nos orienta no processo de desenvolvimento do eixo
comunicacional.

Corroborando com Kaplun (2003), o eixo pedagdgico € utilizado para desenhar
o0 caminho que deve ser percorrido pelos educandos durante a sua interacdo com o
objeto educacional, por isso, € importante que a pesquisadora tenha em mente o
ponto de partida e o ponto de chegada que o objeto deve propiciar ao educando e
como a interagdo vai auxiliar no processo de apreensdao das dinamicas que se
desenrolam em seu local de vivéncia.

Para a elaboragdo dessa etapa Kaplun (2003) nos revela trés processos
estruturantes: identificar as ideias construtoras; introduzir as concepgdes de forma
gradual; aplicar os conceitos desenvolvidos.

Tendo como parametro essas etapas do eixo pedagodgico, sao identificadas as
dificuldades acerca do tema explanado e a percepg¢ao sobre a Geografia local por
parte dos educandos. Apéds, € feito um recorte dos conceitos evidenciados no
infografico interativo, em que se apresenta uma abordagem paulatina dos aspectos
que sao considerados importantes, para que o educando consiga acompanhar os

processos e fendbmenos que culminam na configuragdo da paisagem analisada. A
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aplicagao do conceito ocorre a partir da contextualizagdo dos fendbmenos geograficos
de escala global com as dindmicas e caracteristicas da paisagem local.

Como ultima etapa, para o desenvolvimento do objeto educacional, temos o
eixo comunicacional, para Kaplun (2003), € nesse momento que a analise dos dados
€ relevante para selecionar o veiculo utilizado e conciliar os processos anteriores a
um objeto unico de aprendizagem. Para isso, o autor (2003), mostra a importancia em
utilizar uma linguagem adaptada, mas sem apegar-se aos aspectos técnicos ou
didaticos. Deve estar presente, também, a ludicidade para que esse processo seja
experienciado de uma forma diferenciada das atividades utilizadas em sala de aula.

Dessa maneira, o veiculo selecionado para a divulgagéao do instrumento € um
infografico com interatividade, ao acessar o objeto de aprendizagem os educandos
tém um trajeto a ser percorrido, em que busca desenvolver uma linguagem adequada,
voltada para o publico de 10 a 12 anos. As imagens e fotos, s&o utilizados para facilitar

a assimilacao dos conceitos abstratos a realidade dos educandos.
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3. CONCEPGOES GEOGRAFICAS

Para Santos (2004), espaco é o objeto da Geografia e deve ser relacionado aos
conceitos estruturantes dessa ciéncia, paisagem territério e lugar, na busca por
propiciar ao educando o raciocinio espacial e a interpretacdo de suas praticas sociais
com o meio. A compreensao da formagédo geologica e suas dindmicas internas e
externas facilitam a construgdo de uma analise critico-reflexiva acerca das acgdes
antropicas que ocorrem no ambiente que nos circunda, pois convergem com as
experiéncias presentes no cotidiano.

Ao analisar as concepgdes de espaco geografico, paisagem e lugar, é possivel
se deparar com varias correntes geograficas que as compreendem de maneiras
divergentes, pois cada uma vai caracteriza-las de acordo com a sua forma de
apreender as interagdes socioespaciais que se desencadeiam na superficie terrestre.

A presente secdo busca, tomando por referencial a Geografia critica, discutir a
partir de uma escala conceitual socioespacial o espago geografico, a paisagem e o
lugar. Esses termos vao orientar a pesquisa, a fim de permitir algar as questdes
naturais de formacgao e transformacdo do relevo do municipio de Botucatu-SP e
identificar a relacdo do meio com as vivéncias dos habitantes dessa localidade.

Para tanto, dialoga-se a luz de grandes autores da Geografia como Andrade
(1992), Moreira (2009), Santos (1985, 1994, 2006, 2007 e 2008), Corréa (2003),
Carlos (2007) e Harvey (2002), que vao fomentar com estudos enfatizados no
materialismo-histdérico a analise de dados. Os aspectos fisicos, oriundos das
dindmicas naturais e antropicas, vao ser analisados a partir dos estudos de Ab’Saber
(1956 e 2003), ANA (2015), Casseti (1990), Carneiro (2007), Gastmans (1997), Hirata
(1993, 2003 e 2009), IBGE (2009), Jatoba (2017), Magnoni Junior (2007), Milani &
Ramos (1998), Ministério do Meio Ambiente (2012) Rocha (1997) e Ross (2016).

Ao propor este conteudo, faz-se necessario elucidar os conceitos geograficos
e seus desdobramentos em linhas convergentes e divergentes, a fim de situar as
concepgodes que contribuem para o desenvolvimento deste trabalho.

Nesse sentido, divide-se essa seg¢do nas seguintes tematicas: espago
geografico, paisagem, lugar, contextualizagdo geografica, as caracteristicas
climaticas, o sistema de agua subterranea do aquifero guarani, as atividades turisticas

e o pertencimento geografico.
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3.1. Espago Geografico

O espaco geografico € objeto de estudo da Geografia e, consequentemente, é
neste cenario que ocorrem as transformacgdes naturais e sociais da superficie
terrestre.

A concepgéao a respeito do espago ndo é unanime, as correntes geograficas
buscam defini-lo mediante sua matriz filoséfica. Neste trabalho dialoga-se com a
concepcao critica, pautada no materialismo histérico e baseado no método dialético,
a fim de questionar os paradigmas estabelecidos pela Geografia tradicional e da
Geografia teorético-quantitativa.

Ao resgatar os estudos feitos por Andrade (1992), nota-se que a Geografia
tradicional se apoiava no método indutivo, que parte de uma analise local para
conhecer o global, apresentando dificuldade em instituir relacées entre as atividades
humanas e o espago geografico. A concepcéo tradicional da Geografia, pautava-se
na descrigdo e generalizagdo das caracteristicas paisagisticas e das relagdes entre o
homem e o meio que o circunda.

Ainda de acordo com Andrade (1992), a corrente teorético-quantitativista, utiliza
meétodos estatisticos e matematicos para decifrar as caracteristicas das paisagens
analisadas, mas desconsidera a necessidade dos trabalhos de campo, substituindo a
percepcao empirica pelos laboratorios.

No Brasil, a corrente teorético-quantitativista é difundida durante o regime
militar, que integrou a presente concepg¢ao ao IBGE e, também, foi aderida pela
UNESP de Rio Claro.

Contudo, é importante evidenciar que na Geografia tradicional, estudiosos
como Jean Tricart e Jean Brunhes, pertencentes a escola francesa, buscavam
compreender as relagdes naturais e sociais do espago geografico para além do seu
aspecto descritivo e visual. Castilho (2017), em seus estudos acerca da visao
contemporanea de Brunhes, pontua que o geografo ja fazia uma analise integrada dos
fendbmenos e identificava os movimentos contraditérios das forcas naturais e sociais,
que reordenam ou desordenam o espaco geografico.

Jatoba (2017) indica que Brunhes utilizava em seus estudos o método
materialista dialético, por meio do "Principio da Atividade”, compreendido como
identificacdo das dindmicas que geram mudangas estruturais e fisicas dos elementos

naturais, sociais e geograficos, e o “Principio da Conexao”, em que se estabelece as
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relagdes e influéncias multiescalares entre os mais diversificados elementos
presentes no espago geografico.

Em conformidade com Santos (1994, p.23) “a cada época, novos objetos e
novas agdes vém juntar-se as outras, modificando o todo, tanto formal quanto
substancialmente”.

O espago geografico torna-se o palco das relagbes sociais de producgao,
expondo os detalhes da interdependéncia da sociedade com a natureza, que se
relacionam dialeticamente, transformando e criando objetos e novas organizagdes
sociais. E por meio da interpretacdo do espaco que se consegue identificar o grau de
complexidade que cada sociedade exprime, vale tomar em consideragdo que a
sociedade s6 existe por meio das relagdes do ser humano com a natureza.

Santos (2006) defende que, o espago geografico pode ser constituido a partir
das objetivagdes como o espaco fisico, concreto, composto por elementos naturais e
transformados pela forga de trabalho. E organizado por subjetivacbes mediante o
espaco das relacdes, abstrato, marcado pelas dindmicas sociais e econémicas.

O espaco é compreendido por meio da sociedade que revela as acodes
perpetuadas pelos individuos e o transforma conforme as demandas econdmicas e
sociais. Corroborando com Corréa (2003), € possivel compreender o espaco
geografico como uma materialidade social. Enquanto para Moreira (2009, p.71), “é a
natureza em seu vaivém dialético: ora a primeira natureza que se transforma em
segunda, ora mais adiante a segunda que reverte em primeira, para mais além voltar
a ser segunda”.

Assim é possivel analisar que o espago geografico € dialético, estd em
constante transformacéo, pode ser composto por varios cenarios e apresentar-se de
diversas maneiras. Como em seu estado bruto, sem a interveng¢ao do ser humano, ou
enquanto resultado da acdo humana, propagada por meio da for¢a de trabalho.

Em conformidade com Santos (1985), podemos utilizar algumas categorias
para analisar o espago geografico como a forma, fungéo, estrutura e o processo. A
forma € o aspecto visivel e aparente, 0 que nos propicia o primeiro contato sensitivo
com o espaco. A funcado do espaco é constituida pelo papel que ele desempenha
econdmica e socialmente. A estrutura € composta pela natureza social e econémica,

€ a categoria que nos revela as nuances das relagdes sociais. O processo €



35

movimento de transformacgao da estrutura, que pode se modificar diversas vezes, para
atender e perpetuar as demandas econémicas vigentes.

As transformagdes do espago geografico sofrem influéncia do tempo em que
se desencadeiam, seguindo tendéncias econdmicas e culturais desenhadas pelo

mercado.

Nao existiria, por exemplo, nenhum valor no espago-tempo relacional sem
trabalhos concretos construidos em inumeraveis lugares no espago e tempo
absolutos. Nem o valor emergiria como um ‘poder imaterial mas objetivo’ sem
0s inumeraveis atos de troca, os processos de circulagdo continuos que
mantém o conjunto do mercado mundial no espago-tempo relativo. O valor é,
portanto uma relagdo social que internaliza toda a histéria e a geografia do
trabalho concreto no mercado mundial; expressa as relagbes sociais
(principalmente, mas n&o exclusivamente, de classe) construidas pelo
capitalismo na escala mundial. (HARVEY, 2002, p. 26).

No sistema econémico capitalista, o dominio do espaco e tempo, estabelecido
por Harvey (2002), tem como finalidade o aumento do lucro. Por sua vez, a
lucratividade domina o espago e o tempo do ser humano, influenciando em seu
comportamento.

Essa relagao tempo, espaco e lucro torna-se parasitaria, na qual uma existe em
funcdo da outra, Santos (1994, p.15) defende que é: “um sistema de relagdes
hierarquico, construido para perpetuar um subsistema de dominagao sobre outros
subsistemas, em beneficio de alguns”.

Essa dinamica econbémica e social de dominagao do tempo reverbera nas
caracteristicas espaciais, tornando o0s espagos geograficos em ambientes
homogeneizadores. Apesar de hoje muito se discutir acerca dos espacgos globais,
nota-se que a globalizagao néo possibilita a unido, ela transforma os espagos com o
proposito de domina-los e torna-los atrativos economicamente, essa acao €
fomentada por grandes corporagdes e instituicbes supranacionais, que se difundem
com diversas faces, a fim de atingir os ambientes mais inacessiveis do espaco
geografico.

Fala-se, por exemplo, em aldeia global para fazer crer que a difusdo
instantanea de noticias realmente informa as pessoas. A partir desse mito e
do encurtamento das distancias — para aqueles que realmente podem viajar
— também se difunde a nogdo de tempo e espaco contraidos. E como se o
mundo se houvesse tornado, para todos, ao alcance da mé&o. (SANTOS,
2007, p. 09)

A globalizag&o se propagou a partir de uma ideia de universalidade, contudo
essa é uma visao fantasiosa. Apesar do desenvolvimento técnico-cientifico-

informacional, que acarretou no encurtamento das distancias com a evolugcdo dos
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transportes e meios de comunicagao, percebe-se que nido sao todos os individuos
que podem desfrutar das benesses tecnoldgicas.

O acesso a esses produtos nao é para todos e esta vinculado ao mercado. Para
Carlos (2007, p. 28) “a globalizagao cria a unificagdo do espago mundial onde a
organizagao se produz a partir de uma hierarquia de estados que vao do centro a
periferia a partir de relagbes de dominacao-subordinagao”.

Quando observamos o espago geografico, identificamos que ele é o cenario
das manifestagbes econdmicas vigentes, consegue-se distinguir os paises
desenvolvidos dos periféricos Santos (2007), e a sua configuracdo passa a ser
reproduzida a partir do desenvolvimento social.

Corréa (2003), afirma que o espaco € um fator social e ndo apenas um reflexo
social, no qual identificamos a influéncia do dinheiro e a alienagdo que ele causa em
sua concepgao, criando ilhas heterogéneas de desenvolvimento.

Muito se questiona acerca da possibilidade em estabelecer a acuidade nos
estudos da Geografia fisica com o método dialético-materialista, ao retomar o estudo
de Jatoba (2017), foi possivel encontrar o percurso para integrar a analise do espaco
geografico com o presente método.

Jatoba (2017), inicia a discussdo chamando a atengao do leitor acerca da
epistemologia da palavra “dialético-materialista”, que traz em seu vocabulo o
materialismo, nos revelando ser concebivel analisar dialeticamente as mais
diversificadas matérias que compdem o espago geografico, a fim de identificar e
relacionar as influéncias ndo visuais da sociedade ou da propria natureza,
responsaveis por originar, desagregar ou reintegrar as caracteristicas geograficas de
um determinado ambiente.

Neste trabalho apresenta-se um recorte do espago geografico analisado no
municipio de Botucatu/SP, que tem como caracteristicas a cuesta, os morros

testemunhos, os pareddes de basalto e o aquifero Guarani.

3.2. Paisagem

Durante muito tempo a paisagem era tida como um disparador para criar-se
uma analise a respeito dos fendmenos geomorfoldgicos ocorrido ao longo de sua
génese, a fim de identificar o seu surgimento e transformagao. Nao se analisavam as

relagdes invisiveis que se desencadeavam no cenario estudado, prendendo-se aos
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processos naturais de transformagado do ambiente, reduzindo-se a uma abordagem
puramente descritiva.

A Geografia historico-critica proporcionou a ciéncia geografica uma outra
percepgdo a respeito da paisagem, na busca por compreender fenbmenos que
perpassam essa analise geomorfolégica e descritiva. Ao considerar os apontamentos
de Santos (2008), a paisagem passa a ser observada a partir do seu volume e pelos
sentidos que desperta em cada individuo, por meio de suas cores, movimentos,
odores e sons, trazendo ao cerne da discusséo os agentes visiveis e as relagdes ndo

visuais que se propagam nesse ambiente.

As paisagens tém sempre o carater de heranga de processos (fisiograficos e
biolégicos), de atuacdo antiga, remodelados e modificados por processos de
atuagcdo recente. Assim as paisagens sao uma heranga, um patriménio
coletivo dos povos que, historicamente os modificaram ao longo do tempo e
do espaco. (AB'SABER, 2003, p. 09)

Por conseguinte, a paisagem é composta por elementos do passado e do
presente, no qual o passado € responsavel pela configuragdo dos fendmenos naturais
ou sociais da superficie e o presente é constituido pela dindmica atual.

A partir dessa premissa, a paisagem é considerada um conjunto de formas que
exprimem as herancgas, representando as sucessivas ag¢des entre o0 homem e a
natureza. E um cenario que transcende o tempo, pois une objetos do passado e do
presente, constituindo-se por um movimento dialético e por isso, ndo deve ser
estudada a partir de preceitos pragmaticos, pois sofre intervencdes antropicas e esta

em constantes transformagdes naturais.

A medida que o homem se defronta com a natureza, ha entre os dois uma
relacado cultural, que é também politica, técnica etc. € a marca do homem
sobre a natureza, chamada de socializagdo por Marx [...]. A producgédo do
espago é resultado da agdo dos homens agindo sobre o préprio espago
através dos objetos naturais e artificiais. (SANTOS, 2008, p. 70)

Os elementos culturais exprimem as intervengdes humanas que se desenrolam
no ambiente, mostrando sua histéria e a influéncia de outros povos para a formacéao
da paisagem atual. A politica revela os efeitos das tomadas de decisbes e da
governanca desempenhada no local. E a dominagéo do processo cientifico (técnica),
nos mostra qual é o grau de acesso a tecnologia e informagdo que permeia a
paisagem observada. Assim, a paisagem se caracteriza por meio da distribuicdo das
formas e dos objetos que a integra, estes podem ser provindos de conteudos naturais

ou técnicos.
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Dessa maneira, o cenario em que avistamos a paisagem é uma realidade viva,
que se transforma constantemente e se adapta as necessidades humanas, por meio
das técnicas advindas da forga de trabalho para suprir as demandas, sejam elas

essenciais a sobrevivéncia humana ou mercadolodgicas.

A paisagem é a materialidade, mas é ela que permite a sociedade a
concretude de suas representagcbes simbdlicas. Por conseguinte, as
mudangas morfolégicas na paisagem ndo sao in6cuas e ndo podem ser
analisadas em apartado as praticas sociais. A produgdo de um novo contexto
material, altera a forma\paisagem e introduz novos objetos, fung¢des, valores
e intencionalidades. (LUCHIARI, 2001, p. 13 e 14)

A paisagem é um sistema material, constituida por um conjunto de formas, que
provém de fendmenos naturais e sociais, que se concretizaram em momentos
historicos diferentes, porém que coexistem no momento atual.

Contudo, as caracteristicas fisicas e sociais de uma paisagem nao devem ser
dissociada uma da outra, pois apesar de repercutirem de dindmicas opostas, elas se
relacionam constantemente. Por isso, ao olhar uma paisagem, deve-se ter a
compreensao de que ela nos revelara o grau de complexidade da sociedade em que
esta inserida.

Santos (2008, p. 71), revela que: “quanto mais complexa a vida social, tanto
mais nos distanciamos de um mundo natural e nos enderecamos a um mundo
artificial.” Com a propagacgédo da tecnologia, houve um maior desenvolvimento de
maquinas que transformaram a natureza em produto, tornando a vida social mais
distante do meio que a originou, acarretando profundas modificagbes da paisagem.

As mudangas mais profundas localizam-se nas sociedades mais
industrializadas, pois muitos individuos ndo compreendem a origem daquilo que
consomem, afastando-se cada dia mais da natureza. E por sua vez, devido ao
consumo e producio exacerbados, os ambientes naturais tém se tornado cada vez
mais escassos.

Para Salgueiro (2001, p.41), os estudos da paisagem “incorporaram os dados
da transformacdo humana do ambiente no tempo, com a individualizagdo das
paisagens culturais face as paisagens naturais, com interligagdes mutuas”. Essa
relagdo homem e natureza compde as caracteristicas espaciais em que estéo
inseridas, por meio da ligagdo entre a morfologia da paisagem, como o clima,
drenagem da superficie, recursos minerais e a vegetacgao, junto com a agao antropica

como a habitagdo, produgao e comunicagao ao longo de um processo historico.



39

Para Ab’Saber (2003) todos dentro de uma sociedade tém de ser responsaveis

pelas paisagens e ecologias e utiliza-las de maneira consciente.

Apesar de criticada como imprecisa, a palavra paisagem é hoje, novamente
usada pelos cientistas face a visdo da natureza como um ‘Todo’, como um
sistema, que ela da. [...]Bertrand, 1972 diz: ‘paisagem n&o é uma simples
adicdo de elementos geograficos disparatados. E numa determinada porcéo
do espacgo, o resultado da combinagao dinamica, portanto instavel, de
elementos fisicos, biolégicos e antrépicos, que reagindo dialeticamente uns
sobre os outros, fazem da paisagem um conjunto Unico e indissociavel, em
perpétua evolugado. (TROPPMAIR, 1990, p. 33).

Hoje, muitos estudiosos percebem a paisagem como uma parte de um
momento, estando em constante transformacéo, o momento como um todo € definido
pela sociedade e pelo espago geografico.

A paisagem é concebida como objeto de estudo na Geoecologia, que
Rodriguez (2017) identifica sendo um ramo da Geografia Fisica utilizado para
caracterizar, aprofundar e sistematizar os procedimentos de pesquisa dos elementos
naturais e sociais, partindo da perceptiva ambiental, a fim de afirmar que as dindmicas

ecoldgicas locais podem influenciar profundamente os fenbmenos mundiais.

A visdo de que a parte exterior do planeta Terra constitui um sistema global
interatuante, formado de subsistemas a ele subordinados de niveis mais
inferiores, da lugar a um todo Unico que é o meio natural das espécies
biologicas e da sociedade humana, tendo uma significativa transcendéncia
para a comunidade mundial. (RODRIGUEZ, 2017, p.30)

O sistema global pontuado por Rodriguez (2017), pode ser denominado de
geossistema, composto de diferentes esferas (atmosfera, hidrosfera, litosfera e
biosfera) que se relacionam entre si por meio da troca de energia e matéria.

Jatoba (2017) produziu uma representagdo esquematica das relagbes
dialéticas entre o geossistema, partindo da analise de uma paisagem situada no

estado de Pernambuco, conforme figura 2.
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Figura 2: Representacdo esquematica das conexdes dialéticas entre os diversos
componentes naturais de um geossistema A, B, C, D - elementos naturais da
paisagem. As setas indicam as inter-relagoes.

Fonte: Jatoba (2017, p. 13)

Destarte, utiliza-se a figura 2 para demonstrar as relagdes interatuantes do
Geossistema constituido pela cuesta (A), os morros testemunhos (B), os pareddes de
basalto (C) e o aquifero guarani (D).

O complexo geoldgico da cuesta (A) configurou-se a partir das movimentagdes
tectdnicas e da agdo de agentes erosivos, sendo este ultimo responsavel pela
formacgao dos morros testemunhos (B).

Os morros testemunhos (B) compdem o relevo da cuesta e apesar de terem
sofrido intenso desgaste, constituem elevadas altitudes, porque sdo compostos por
fragmentos rigidos que foram esculpidos pelos agentes atmosféricos, configurando
desenhos singulares ao relevo. O entorno dos morros testemunhos formou-se a partir
da desagregacao das rochas, que apresentam em sua formagao maior maleabilidade
fisica, sendo mais suscetiveis aos processos erosivos.

Juntamente com as dindmicas exdgenas da superficie terrestre, surge os
pareddes de basalto (C), gerados a partir da emerséo de lavas magmaticas, ocorrida
por meio do surgimento fissuras na superficie terrestre, dadas pela movimentagéo das
placas tecténicas (fendbmeno enddgeno). A onda de magma que atingiu a superficie
se sobrepds aos sedimentos presentes no relevo, o que resultou em camadas de
origens distintas.

O aquifero Guarani (D) € um sistema de agua subterraneo, que surgiu por meio
das dindmicas atmosféricas (precipitagdes) e da caracteristica geoldégica do relevo,
composto por rochas areniticas que possui elevado indice de permeabilidade e sao
responsaveis pela absor¢do das aguas de procedéncia superficial. As rochas de
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arenito se originam a partir da desagregacao de sedimentos e de sua deposigao na
parte mais baixa do relevo. A contradigao dos fenémenos, atmosféricos e litolégicos,
estdo presentes na origem do aquifero Guarani.

Por meio desta breve analise acerca das relagdes geossistémicas dos
elementos que compdem a paisagem estudada, nota-se que os fendmenos
supracitados sao de naturezas distintas, mas se relacionam e sio responsaveis pela
formacgao, agregacao e/ou desagregacao da paisagem, sendo possivel identificar sua
contrariedade por meio das propriedades singulares e plurais de sua formagao. Para
Jatoba (2017, p. 21): “mesmo existindo a luta de contrarios, ha uma unidade nessa
contradicdo entre os fatores enddgenos e exdgenos do relevo terrestre, e uma
expressiva conexao dialética entre ambos.”

Ao apresentar as definicbes de paisagem, cabe realgar a orientagéo teorica que
embasa essa pesquisa, sobressaindo a concepgao geografica historico-critica para
analisar a paisagem selecionada. Destaca-se que ela é constituida por elementos
naturais e culturais, traz em sua composi¢cao os morros testemunhos e as atividades
agricolas, faz parte do imaginario dos habitantes da regido e ja serviu como inspiragéo

nas crencgas populares e musicas folcléricas.

3.3. Lugar

Por meio dos estudos de gedgrafos, foi possivel identificar que € a partir do
lugar que se pode compreender a influéncia, ou ndo, do processo de globalizagao nas
vivéncias dos seres humanos e, também, discernir as caracteristicas singulares de
cada ambiente.

O lugar é a parte do espago geografico em que vivemos, onde nos
relacionamos e construimos a nossa identidade, € através dele que nds nos
identificamos como individuos, e enquanto individuos podemos influenciar nas
relagdes internas ou sermos influenciados pelas relagdes externas.

Segundo Carlos, 2007, p.17:

O lugar é a base da reprodugéo da vida e pode ser analisado pela triade
habitante - identidade - lugar. A cidade, por exemplo, produz-se e revela-se
no plano da vida e do individuo. Este plano é aquele do local. As relagdes
que os individuos mantém com os espagos habitados se exprimem todos os
dias nos modos do uso, nas condigdes mais banais, no secundario, no
acidental. E o espaco passivel de ser sentido, pensado, apropriado e vivido
através do corpo.
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Destaca-se neste trabalho as correntes geograficas que compreenderam a
relevancia de se discutir a concepg¢ao de lugar, salientando que elas seguem uma
analise marxista, que traz como investigacdo a perspectiva da homogeneizagéo,
proporcionada pelo processo de globalizagao.

Ressalta-se que lugares longinquos produzem efeitos na cultura e no
comportamento dos individuos locais e a concepgao fenomenoldégica faz uma
abordagem a partir da singularidade, composta por lugares que resistem as
interferéncias de agdes externas, preservando sua identidade.

Na Geografia humanista, o lugar esta intrinsecamente ligado as questdes
individuais, de familiaridade, sentimentos, memoadrias e associacbes que cada ser
humano possui com o espago geografico, tornando-se uma percepgéao subijetiva, que
pode ser individual ou coletiva.

O conhecimento abstrato sobre um lugar pode ser adquirido em pouco tempo
se € diligente. A qualidade visual de um meio ambiente é rapidamente
registrada se vocé é um artista. Mas “sentir” um lugar leva mais tempo: se faz
de experiéncias, em sua maior parte fugazes e pouco dramaticas, repetidas
dia ap6s dia e através dos anos. E uma mistura singular de vistas, sons e
cheiros, uma harmonia impar de ritmos naturais e artificiais, como a hora do
sol nascer e se pér, de trabalhar e brincar (TUAN, 1983, p.203).

A partir da analise humanistica, o lugar desperta no individuo o sentimento de
pertencimento, o qual surge por meio dos vinculos cotidianos com o ambiente,
desenvolvendo uma ligagdo com o meio em que vive, a fim de agregar ao espago
geografico o sentido, a identidade, a troca de experiéncias, o acolhimento,
diferenciando esse espaco dos demais.

Para a Geografia radical, o lugar € o resultado da construgdo social sobre o
espaco, esse processo ocorre por meio da relacédo entre espacgo, tempo e ambiente.

A construgao social € mutavel e influenciavel por agentes externos, fazendo
com que a identidade de uma sociedade possa ser compelida ou difundida em relacao
a outras culturas e comportamentos, como ocorreu com a invasao europeia no

continente americano.

Um evento ou uma coisa situada em um ponto no espago nao pode ser
compreendido em referéncia apenas ao que existe somente naquele ponto.
Ele depende de tudo o que acontece ao redor dele (do mesmo modo que
todos aqueles que entram em uma sala para discutir trazem com eles um
vasto espectro de dados da experiéncia acumulados na sua relagdo com
o mundo). Uma grande variedade de influéncias diferentes que turbilham
sobre 0 espago no passado, no presente e no futuro concentram e congelam
em um certo ponto para definir a natureza daquele ponto. (HARVEY, 2002,
p. 12-13)
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O lugar torna-se a sobreposicado das relagdes locais sobre as globais, e das
relacbes globais sobre as locais, que apesar de sua identidade singular, sofre
interferéncia externa, seja ela nas relagdes sociais, nas transformagdes advindas do
trabalho e dos processos historicos e nas dindmicas da natureza.

Esse processo nos revela como o lugar é constituido de maneira dialética e
estd em constante mudanga. Por isso, deve-se perceber que o lugar ndo é um
ambiente compreendido apenas por aspectos locais, ele se transforma, pois atribui as
suas caracteristicas elementos tradicionais, intrinseco a sua historia e cultura, com

fendmenos culturais e comportamentais de escala global, tornando-se algo unico.

O processo de reproducgéo das relagdes sociais que vem se realizando, hoje,
nao invalida o fato de que o lugar aparece como um fragmento do espago
onde se pode apreender o mundo moderno, uma vez que o mundial ndo
suprime o local. O lugar se produz na articulagédo contraditéria entre o mundial
que se anuncia e a especificidade histérica do particular. Deste modo o lugar
se apresentaria como o ponto de articulagdo entre a mundialidade em
constituicao e o local enquanto especificidade concreta, enquanto momento.
(CARLOS, 2007, p. 21-22)

E, também, sofre os efeitos oriundos da homogeneiza¢gdo do mundo capitalista,
que se pauta na disseminagdo de um mundo globalizado para ditar os costumes e
culturas a serem praticadas, acarretando o consumo intenso, sem que haja a
preocupacao com o meio natural.

Assim, o conceito de lugar pode ser considerado ambiente de resisténcia, dado
que sofre a interferéncia do mundo globalizado, todavia preserva a sua cultura local,
pois sob a luz de Santos (2007), cria-se a acuidade de que cada lugar é unico, visto

que cada ambiente responde de maneira singular as influéncias globais.

3.4. Contextualizagao geografica do municipio de Botucatu — SP

A analise de uma paisagem permite indagagcbes acerca da sua formagéo e
origem, em Botucatu-SP é possivel questionar-se a respeito da singularidade do
relevo, dos morros testemunhos e dos paredbes de basaltos que formam as
cachoeiras.

A fim de responder estes questionamentos e compreender as caracteristicas e
as dinamicas responsaveis pelos aspectos geograficos de Botucatu-SP, utilizou-se o
materialismo-dialético para identificar as relagdes contraditérias e complementares

perpetradas na paisagem. Entretanto, faz-se uma breve retomada do processo de
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formacéao do relevo no municipio de Botucatu-SP, pontuando os eventos responsaveis
por sua origem.

Para tanto, € importante estudar a litosfera brasileira e apreender as
caracteristicas gerais do relevo paulista, Ross (2016) elucida que os eventos de
escalas globais, nacionais e regionais se relacionam diretamente com os processos
geoldgicos locais, visto que os arranjos estruturais do passado se assemelham com
os atuais. Teixeira (2001) identifica, partindo da superficie para a parte interna, que a
Terra € estruturada em: crosta oceéanica e continental, manto superior e inferior,

nucleo externo e interno.

O Planeta Terra esta geologicamente dividido em dominios concéntricos
maiores, sendo o externo constituido pela Litosfera. A parte superior da
litosfera € chamada de crosta e a parte inferior, mais interna, € composta por
rochas do manto superior, sendo que uma das diferengas principais entre
elas é a sua composigéo quimica. (Teixeira, 2001, p. 101)

A litosfera (crosta terrestre) € composta por varias placas tectonicas de
diferentes tamanhos, localizadas sobre materiais plasticos (magma) presentes no
manto da Terra, que se deslocam constantemente. Esta instabilidade é desencadeada
pelo movimento de convecgdo, que ocorre por causa da elevada temperatura do
manto terrestre, fazendo com que o a movimentagdo do magma ocasione o
deslizamento das placas tectdnicas.

Desse modo, as suas bordas apresentam atividades sismicas frequentes,
Jatoba (p. 47, 2017) identifica esse movimento como a “dialética das placas
tectonicas”, pois pode ocasionar no distanciamento, encontro e contato lateral entre
os blocos.

Além das forgas internas, a litosfera sofre modificagdes advindas das dindmicas
externas da Terra, como 0s processos erosivos fisicos, quimicos e biolégicos. Sendo
que o primeiro caso ocorre quando ha a desagregacéo de parte da rocha por meio do
seu atrito com uma outra rocha; a agao erosiva de origem quimica € desencadeada
pela dissolucéo de parte da rocha, geralmente ocasionada pela agdo das aguas; e a
erosao de procedéncia biolégica é ocasionada pela quebra ou dissolugao das rochas
por seres Vivos.

Esta percepgéo possibilita superar a ideia de que a litosfera € uma camada da
superficie terrestre rigida e pouco mutavel, dado que as atividades sismicas e erosivas

podem ocorrer de maneira imperceptivel, lenta e de longa duragao (expansao do
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Oceano Atlantico) ou apresentar caracteristicas intensas, fortes e de curta duragao
(terremotos e tsunamis).

Para Ross (2016), a formagédo do relevo brasileiro ocorre nos cratons ou
plataformas (estruturas geoldgicas antigas, que n&o apresentam atividades sismicas),
sendo composto por:

e Cinturbes orogénicos no Brasil, identificados por suas extensas faixas de
dobramentos antigos, decorrentes de atividades sismicas da era pré-
cambriana, como a Serra do Mar, Serra da Mantiqueira e os planaltos residuais
da Amazoénia e das Guianas;

e Grandes bacias sedimentares paleo-mesozodicas, formadas pelo derrame de
lavas vulcanicas, que se acomodaram nas estratificacdes das camadas
sedimentares. Como resultado dessa dinamica podemos citar a bacia do
Parana;

e Bacias sedimentares cenozoicas € um terreno de formacgao recente, como a
bacia do Rio Jundiai no estado de Sao Paulo.

O gedgrafo Ab’saber (1956), ao estudar as nuances apresentadas no relevo
paulista, apontou que de norte para sul do territério, localiza-se a faixa de macicos
antigos pré-cambrianos, acidentados e altos, da fachada atlantica do Brasil. Enquanto
no interior encontravam-se faixas de terrenos sedimentares e eruptivos, zonas suaves
e homogéneas do relevo com estruturas peculiares, pertencentes a parte norte-
oriental da borda da bacia sedimentar do Parana, na figura 3 é possivel identificar a
cuesta de Botucatu (900 — 950 m).

Figura 3: Bloco Diagrama da Bacia do Alto Parana

Anr AV Séber - 1954

BLOCO DIAGRAMA DA BACIA DO ALTO PARANA

Fonte: Ab’saber (1954).
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Ha 300 milhdes de anos, na era Paleozdica, a superficie terrestre apresentava
apenas um continente, a Pangeia. Nesta época, uma parte do territério brasileiro era
composta por um mar raso, que apresentava um movimento constate de retroceder e
progredir, originando a bacia do Parana.

De acordo com Milani et al. (2007), a bacia do Parana esta situada na porgao
centro-leste da América do Sul e ocupa uma area de aproximadamente 1.500.000
km?, sendo que 1.100.000 km? localiza-se em territorio brasileiro. A sua formacéao e
caracteristica ndo é homogénea, seus aspectos se diferem conforme as dinamicas
terrestres que ocorreram ha milhdes de anos até os dias atuais.

A bacia do Parana é composta pelos grupos Rio Avai, Parana, Itararé, Guata,
Passa Dois, Sdo Bento e Bauru/Caiua, que se constituiram em Eras e Periodos
distintos e, por conseguinte, apresentam caracteristicas singulares.

Na figura 4, fez-se as caracteristicas do grupo Sao Bento:

Figura 4: As caracteristicas do Grupo Sdo Bento, Bacia do Parana.
Eon Era Periodo | Grupo | Formacgao Caracteristicas

Intenso derrames de basaltos
Serra Geral | vulcanicos que se intercalam

com os arenitos.

O clima seco atrelado aos

Jurassico depodsitos de sedimentos de
Sao Botucatu areia causados pela acao dos
Fanerozoico | Mesozoica Bento ventos, originam na formacéao

de um imenso deserto.

Presenca de dunas de areia e
dunas umidas depositadas
Triassico Piramboia | nos meandros dos rios,
resultantes da agdo dos

ventos.

Fonte: Milani et.al.; 2007. Adaptado pela autora.

Carneiro (2007), pontua que a configuragdo do relevo é a composi¢cao das
modificagdes externas e internas da superficie terrestre. Em um primeiro momento,
essa regiao apresentava rios caudalosos, que depositavam sedimentos de um lugar
ao outro. As dunas de areia formadas pela acédo dos ventos, aparecem a partir de 200

milhdes de anos, originando a Formagao Piramboia, essa dindmica foi responsavel
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pelo surgimento das rochas areniticas, que se suscitam a partir da compactagao dos
sedimentos depositados pela agao edlica.

No periodo Jurassico, entre 160 a 130 milhdes, ha uma transformacéao do clima,
a area da bacia do Parana torna-se progressivamente desértica e os rios deixam de
ser perenes. No entanto, os ventos continuam a depositar sedimentos de areia,
formando um imenso deserto.

Ainda no mesmo periodo, além dos processos erosivos, ocorrem os tremores
de terras que se da pela movimentagdo das placas tectbnicas, responsaveis pela

separacgao do supercontinente, essas caracteristicas marcam a formacao do relevo.

O crescimento da litosfera continental ao longo da margem sul do Gondwana
foi um importante processo durante o Fanerozéico, favorecendo um contexto
de fechamento progressivo do interior do continente a incursées marinhas. A
Bacia do Parand, originada como um golfo (Zalan et al. 1990, Milani 1992)
aberto para o Panthalassa, tornou-se com o tempo uma depressao
intracratonica aprisionada no interior do Gondwana. (MILANI & RAMOS 1998,
p. 473)

Como efeito desse processo de (trans)formacéo da superficie terrestre, houve
o surgimento de fraturas no relevo, fazendo com que essas areas fossem recobertas
pelas lavas, mediante a um vulcanismo fissural.

Na regido de Botucatu-SP, a movimentagdo das placas tectdnicas foram
responsaveis por gerar o dobramento das rochas mais maleaveis e a destruigdo das
rochas areniticas, originando grandes fissuras na crosta terrestre. O magma presente
no manto preencheu as fissuras, atingindo a superficie terrestre e o seu resfriamento
acarretou no surgimento da formagao Serra Geral.

Nota-se que um evento ocasionado por um mesmo processo (movimentagao
das placas tectonicas) pode desencadear em transformagdes paisagisticas diferentes
(dobramentos das rochas maleaveis e a presenga de fissuras). Ao mesmo tempo em
que as forgas internas da Terra estdo em constante dindmica, os agentes externos
também estdo transformando o espago geografico, por meio do intemperismo,
processo de transformacdo fisica e quimica das rochas, fruto das constantes
mudangas de temperatura e da agdao quimica da agua, e dos agentes erosivos,
responsaveis pelo desgaste das rochas areniticas, que desencadeia nas depressoes
periféricas.

Esta analise nos remete ao método dialético na natureza, utilizado por Jatoba
(2017), em os elementos se relacionam, sofrem transformacdes e se encontram em

contradicao.
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No municipio de Botucatu-SP os pareddes de basalto compdem a paisagem
das cachoeiras “Indiana” e “Marta”. Na figura 5, encontra-se o paredao de basalto
presente na Cachoeira Indiana, localizada no Vale da Indiana. E possivel notar o
desenho provocado pela solidificagdo do magma, formando uma configuragao unica

e peculiar.

Figura 5: Cachoeira Indiana.
e :(5 i “\ Y " .‘ N

Fonte: Acervo particular da pesquisadora (2020).

O acesso a cachoeira Indiana é gratuito, mas o percurso apresenta dificuldade
média, sendo necessario percorrer uma trilha com mata nativa para poder desfrutar
do ambiente.

Na figura 6 a Cachoeira da Marta, também, composta por pareddes de basalto,
que se destaca pelos 38 metros de queda d’agua, proveniente da Bacia do Rio

Capivara.
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Figura 6: Cachoeira da Marta.

Fonte: Acervo particular da pesquisadora (2020).

A cachoeira é permeada por mata nativa e esta sob os cuidados da prefeitura
municipal de Botucatu-SP, o seu acesso € gratuito e se faz por meio de uma trilha.

Para Carneiro (2007), apos o fim dos primeiros fluxos de lavas, as dunas de
areias continuam a se movimentar e surgem novas dunas sobre as lavas que se
solidificaram, formando camadas de origens diferentes, em que as estratificagdes

recentes repousam sobre as antigas.

Os “pacotes” sedimentares que formam as grandes bacias sul-americanas
tiveram interrupcdo de sedimentagdo generalizada no fim do Mesozdico
(Cretaceo). Deste modo, os Uultimos estratos que compdem o pacote
sedimentar destas bacias sdo os arenitos de origem continental datados
como do Cretaceo. Na Bacia do Parana, por exemplo, os arenitos do Grupo
Bauru, na Bacia do Parecis, os arenitos do Grupo Parecis, bem como nas
demais grandes Bacias do Parnaiba e Amazonica Oriental. Os sedimentos
que preenchem essas grandes bacias sedimentares tém suas origens nos
desgastes dos relevos mais elevados dos cinturbes orogenéticos e dos
cratons, que passaram por constantes, porém variados processos erosivos
de natureza climatica diversas, como climas quentes e umidos, desérticos,
glaciais e seus respectivos depdsitos que se deram em ambientes marinhos,
glaciais, desérticos e continentais. (ROSS, 2016, p. 24).

No entorno dessas bacias ha o rebaixamento morfoldgico, enquanto o
rebaixamento erosivo € induzido pelos soerguimentos de procedéncia tectdnica.

Na figura 7 é possivel observar as estratificacées de basalto e arenito, o basalto
€ identificado por meio da sua coloragcao escura e o arenito apresenta-se com uma

tonalidade mais clara.
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Figura 7: Estratificacdo de basalto e arenito

Fonte: Acervo particular da pesquisadora (2020).

Dessa forma, podemos afirmar que o relevo da regido de Botucatu-SP,
apresenta origens diferentes em sua composicdo com a presencga de estratificagdes,
advindas dos fenObmenos enddgenos, que ocorre na parte interna da superficie
terrestre como a formacao basaltica Serra Geral, consequentes dos movimentos
tectdnicos e da emersao das lavas vulcanicas a superficie terrestre. E exégenos, que
ocorrem na parte externa a superficie terrestre, consequentes dos processos erosivos
e do acumulo de sedimentos em uma superficie, que geram as formagdes
estratificadas Piramboia e Botucatu.

O local em que se desenvolve a pesquisa, € um municipio do interior paulista
localizado entre os rios Tieté ao norte e Paranapanema ao sul, faz parte do complexo
geoldgico da cuesta, que € composto por mirantes, morros testemunhos e pareddes

de basalto.

Enquanto a movimentagéo do relevo nas regides sedimentares paleozoicas
da Depresséao Periférica paulista € minima, raramente ultrapassando 50 ou
60 metros de desniveis absolutos, a regido das “cuestas” e de seus
testemunhos, esculpidas em estruturas sedimentares e eruptivas triassicas,
apresentam localmente formas mais acentuadas, tipicamente de maturidade
em estruturas monoclinais, com escarpas e rebordos de mesas de desniveis
superiores a 250 metros. (AB'SABER, 1956, p.19)

Para Bariquello (2011), o municipio de Botucatu possui trés geossistemas:
e A depressao periférica, composta pelos afluentes do rio Tieté, conhecidos

na regiao como Rio Araqua, Rio Capivara e Rio Alambari, que abrange o
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subdistrito de Vitoriana e os bairros de Anhumas e Piapara, e é considerada
a parte mais baixa do relevo com 450 a 650m de altitude.
e O Reverso da Cuesta, com altitude de 650 a 840m, é composto pela malha
urbana de Botucatu-SP, o distrito de Rubi&o Junior e o bairro rural do Monte
Alegre. E drenado pelo rio Pardo. Carrega et al. (2015), identificaram que
os solos do reverso da cuesta s&o compostos pelos arenitos do grupo
Bauru.
¢ AFrente da Cuesta, uma area de transigdo, marcada por boqueirdes e vales
modelados pelos cursos d"agua como o Rios Capivara e Lavapés, possui
altitudes de 790 a 940m e conforme identificado por Carrega et al. (2015) é
composta por basaltos do grupo Sdo Bento e Serra Geral.
O IBGE (2009), define a cuesta como uma forma de relevo assimétrica,
apresentando frente escarpada, modelada por processos erosivos e o reverso que
tem como caracteristica a baixa declividade. A figura 8, elaborada por Casseti (1990),

representa as caracteristicas de uma cuesta.

Figura 8: Identificagdo dos elementos que caracterizam uma cuesta.
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Fonte: Casseti, 2007.

Como pode ser observado na imagem, o reverso da cuesta é formado pelo
declive suave do relevo e situa-se no sentido oposto do “front’, o topo do reverso é
um local elevado, de onde se pode vislumbrar de uma vista panoramica da paisagem.

A figura 9 é a observacao da paisagem a partir do mirante “Base da Nuvem”,

que se encontra proximo ao front da cuesta.
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Figura 9: Mirante Base das Nuvens.

Fonte: Acervo particular da pesquisadora (2020).

Por meio da figura 9 pode-se observar o declive da cuesta, formado pelo
desgaste do solo, em que a parte mais baixa do terreno, conhecida como o Vale da
Indiana é marcada pela presenga de um curso d’agua, o Rio Indiana.

Nos estudos de Casseti (1990), os morros testemunhos sao formagodes
geologicas com o seu topo plano, decorrentes do processo de erosdo, situam-se a
frente das escarpas e é o testemunho da antiga posigcédo da cuesta antes de seu recuo
pelo front.

O morro do Peru, figura 10, encontra-se no municipio de Botucatu-SP, préximo
ao Vale da Indiana, local em que se desenvolve a pratica o turismo rural e o
ecoturismo, possuindo trilhas destinadas, pousadas para turistas e restaurantes com

comida caseira, ambientes destinados a apreciagcao das belas formagdes do relevo.
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Figura 10: Morro do Peru.

Fonte: Acervo particular da pesquisadora (2020).

O Morro de Rubido Junior, figura 11, esta localizado no distrito do municipio de
Botucatu-SP, no topo do morro testemunho de Rubido Junior construiu-se a Igreja
Santo Anténio, local bastante frequentado pelos municipes, por estar préximo da area

urbana e por propiciar uma vista panoramica e revelar belas paisagens.

Figura 11: Morro de Rubiao Junior.

é RELEE B
Fonte: Acervo particular da pesquisadora (2020)
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As Trés Pedras, figura 12, localiza-se no municipio de Bofete, por meio da
imagem € possivel observar como o relevo foi esculpido pela agdo erosiva das

dindmicas naturais.

Figura 12: Morro das Trés Pedras

Fonte: Acervo particular da pesquisadora (2020).

O local em que foi feito o registro das Trés Pedras encontra-se em uma
propriedade privada, sendo necessario pagar uma taxa para usufruir da paisagem. O
ambiente é destinado para acampamentos. Na propriedade existem trilhas que podem
ser feitas em areas de mata nativa, onde observa-se a presencga de cursos d'agua. E
importante ressaltar que a regido € composta por rochas de origem areniticas, areas
de recarga e afloramento do Aquifero Guarani.

Na figura 13, pode ser observado o morro testemunho conhecido como Gigante
Adormecido, esse nome surgiu porque ao apreciarmos o perfil do relevo podemos

identificar a figura de uma pessoa deitada.
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Figura 13: Gigante Adormecido.

Fonte: Acervo particular da pesquisadora (2020).

O Gigante Adormecido encontra-se no municipio de Bofete-SP, pode ser
observado na parte rural do municipio de Pardinho — SP, local onde a figura 12 foi
registrada. Na imagem € possivel identificar que parte do relevo apresenta pastagem
e areas com adensamento de matas. Neste local encontra-se uma Unidade de
Conservagdo (UC), conhecida como Area de Protecdo Ambiental Corumbatai,
Botucatu, Tejupa/ APA.

3.5. As caracteristicas climaticas do municipio de Botucatu — SP

Segundo Ayoade (1996), o clima é um importante fendmeno da natureza, visto
que a dindmica atmosférica pode ser responsavel pela transformacao do relevo, a
manutengdo dos regimes hidrolégicos e a subsisténcia da vida na Terra. Dessa
maneira, Mendonga e Oliveira (2009) revelam a importancia de compreender o
comportamento da atmosfera, com o propoésito de adaptar e utiliza-la a seu favor ou
manipular esses fendmenos em diversas escalas.

No processo de analise das dindmicas atmosféricas Ayoade (1996), pontua que
nao existe areas que apresentam o mesmo clima, mas decorrente da necessidade em
sintetizar e agrupar os elementos similares, opta-se pela analise regional em que

define areas que apresentam variagoes climaticas semelhantes.
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A porcao sudeste do Brasil € composta pelos estados de Minas Gerais, Espirito
Santo, Rio de Janeiro e Sdo Paulo e apresenta inverno seco com temperaturas baixas
e verao umido com elevadas temperaturas. Nery et al. (2004), salienta que a regido
sudeste € uma area de transi¢cao entre os climas quentes de latitudes baixas e climas
do tipo temperado de médias latitudes.

No Sudeste, conforme Carpenedo e Ambrizzi (2020, p. 606), “durante o inverno
o Anticiclone Subtropical do Atlantico Sul € mais intenso e estende-se para oeste
sobre a Regido Sudeste do Brasil, contribuindo com condigdes mais secas e ventos
mais intensos.”

O verao com elevadas temperaturas e altos indices de precipitacao é resultado
da Zona de Convergéncia de Umidade (ZCOU) e a Zona de Convergéncia do Atlantico
Sul (ZCAS). Nery (2004), afirma que a ZCOU e a ZCAS sé&o grandes responsaveis
por transportar para o sudeste brasileiro o vapor de agua proveniente da regido
amazodnica. Na imagem de satélite, figura 14, é possivel observar, dialeticamente, a
contradicdo dos fenbmenos que sao responsaveis pela formagdo da ZCAS. Nesta
relacdo, as massas de ar apresentam caracteristicas distintas, posto que sua génese
aconteceu em diferentes pontos do espago geografico, sofrendo influéncia das
singularidades do ar tropical, amazénico e polar, que ao confluirem na regido sudeste,

culmina no surgimento de uma ZCAS.

Figura 14: Area de convergéncia entre o ar tropical, amazénico e polar.

Fonte: Instituto Nacional de Meteorologia (INMET), obtida no dia 27 de novembro de 2020.
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De acordo com os estudos Piza (2015), o municipio de Botucatu-SP era
chamado pelos povos originarios Caiuas, (nagao tupi-guarani que habitou o alto da
cuesta, junto aos rios Tieté, Pardo e Paranapanema e apresentava grande habilidade
na canoagem, na agricultura e na produgéo de ceramica) de Ibytu-Katu que significa
“‘Bons Ares”.

Em conformidade com Mena (2004, p. 88-89):

[...] podemos definir o clima do Municipio de Botucatu-SP, em duas porgdes
distintas, na parte do “front” da Cuesta, ainda na Depressdo Periférica do
Estado de Sao Paulo, este pode ser classificado como do tipo Cwa (na
definicdo de Kdppen o tipo climatico Cwa, corresponde a um tipo de clima
mesotérmico umido com invernos predominantemente secos, cujas
temperaturas médias do més mais quente séo superiores a 22°C), sendo que
na sua porgéo mais alta no altiplano da “Cuesta de Botucatu”, o clima pode
ser classificado como CWB (este tipo de classificagdo de Képpen caracteriza
o clima mesotérmico com inverno seco, com temperaturas médias do més
mais frio, geralmente inferiores aos 18°C, enquanto que as médias do més
mais quentes ndo sao mais do que 22°C).

Mena (2004), ainda defende que o clima local é caracterizado como subtropical
umido, com invernos secos e verdes umidos, sofrendo influéncia de trés massas de
ar. Massa Equatorial Continental (mEC), atua elevando o indice da temperatura
durante os meses de outubro e margo; Massa Polar Atlantica (mPA), tem como
caracteristica a queda das médias térmicas e ocorre durante os meses de maio a
agosto; Massa Tropical Atlantica (mTA), que relacionada dialeticamente a mEC,
provoca precipitagdes intensas no municipio.

Por muitos anos o ser humano nao via alternativas a nao ser adaptar-se as
caracteristicas climaticas e geomorfolégicas do ambiente em que habitava. Com o
advento da tecnologia muda-se a maneira em que o espago geografico passa a ser
ocupado, esse fato nos proporciona muitos avangos sociais e passa a ser possivel
viver em areas, até entado, consideradas indspitas.

Contudo, o ser humano passa a minimizar os fendmenos naturais em
detrimento de seus objetivos, ignorando a necessidade de se planejar o crescimento
socioespacial de forma ordenada, a fim de mitigar os inUmeros casos de desastres
naturais.

Em conformidade com Tominaga (2012), quando fenbmenos naturais atuam
intensamente em area ocupada por um grupo de pessoas, causando-lhe transtornos,
podem ser chamados de desastres naturais. O crescimento populacional, a

intensificagdo do consumo marcada pela ordem econ6mica mundial vigente do
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capitalismo e a auséncia de uma economia sustentavel ttm agravado as mudancgas
climaticas em escala mundial, mas que passa ser sentida pela sociedade local.

Ha diversos casos de desastres naturais como incéndios florestais, secas,
deslizamentos, inundagdes, vendavais e granizos. O Brasil € um pais de proporgdes
continentais, e os casos supracitados estao presentes em nosso territério. Todavia
Tominaga (2012), observa que na regido sudeste ha maior frequéncia de
deslizamentos e inundagdes.

Ao verificar a ocupacao territorial de Botucatu-SP, nota-se que o centro do
municipio se desenvolveu no em torno do Rio Lavapés e que houve o processo de

canalizacao e impermeabilizacdo do mesmo.

O impacto da urbanizagao de bacias hidrograficas tem agravado a qualidade
da agua e do ecossistema. Edificios de diversos usos e padrdes econdmicos
ocupam as margens dos rios, onde ndo mais sao preservadas as faixas de
protecdo e mata ciliar. Ha ainda problemas causados pela urbanizagéo
descontrolada, como a canalizagéo e impermeabilizagdo das bacias, o que
aumenta o tempo de concentragédo das aguas, produzindo maiores picos de
enchentes e inundagdes. (SANTOS, 2018, p.09)

Com a intensificagdo da pluviosidade nos periodos de verao, as areas de
varzeas ocupadas por residéncias, comércio, clube aquatico e rodoviaria sao
inundadas pelo Cérrego Agua Fria.

No dia 10 de fevereiro de 2020 uma forte tempestade atingiu 0 municipio e o
indice pluviométrico foi bastante elevado. As pontes de bairros rurais e urbanos foram
carregadas pela forga da chuva, casas destruidas, pessoas ficaram ilhadas e
desalojadas de seus lares.

Esse cenario deixa latente a fragilidade do municipio de Botucatu-SP frente aos
desastres naturais, como pode ser observado na figura 15, registrada durante a
tempestade, em que moradores ficaram ilhados e tiveram de ser resgatados pelo

corpo de bombeiro.



59

Figura 15: Moradores ilhados resgatados em botes durante chuva em Botucatu-SP.

Fonte: G1 Bauru e Marilia/Globo, 2020.
Na figura 16, € possivel identificar a queda da ponte, consequéncia da

tempestade e da forgca do rio, que da acesso do Bairro Alto ao centro do municipio.
As duas imagens selecionadas foram registradas em areas préximas ao Rio

Lavapés, estes transtornos intensificam-se com a canalizagao do rio que aumenta a

velocidade das aguas durante as chuvas, dificultando a absor¢ao da agua pelo solo e

elevando o volume do rio.

Figura 16: Ponte do Bairro Alto desab

a por conta da chuva que atingiu Botucatu-SP

= A =
R — e

Fonte: G1 Bauru e Marilia/Globo, 2020.

Santoro e Braga (2017), elencam algumas ag¢des necessarias para que um
municipio seja resiliente as intensas dindmicas da natureza, as quais s&o:
proporcionar locais adequados de habitacdo com servigos e infraestrutura; ter um
governo local transparente, competente e comprometido com a urbanizagao

sustentavel; alertar a populacao acerca das areas de riscos do municipio; estimular a
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participacdo dos cidadaos nas tomadas de decisdes e no planejamento urbanistico
local; anteceder os impactos com agdes mitigadoras, pautadas em estudos cientificos
multiplicados nos ambientes formais de educagao; ser capaz de se reorganizar
durante o enfrentamento de situa¢des adversas, a fim de causar poucos impactos aos
municipes, e ter a consciéncia de que todos os itens elencados sdo de extrema
importancia para tornar o espaco local seguro, agradavel e sustentavel aos cidadaos.

Entretanto, quando é observado o desenvolvimento urbano do municipio, nota-
se que foram criados muitos bairros préximos aos cursos d’agua e em areas que
deveriam ser preservadas ou, pelos menos, mantida a arborizagdo para amenizar as
ilhas de calor.

Em conformidade com Barbirato et al. (2007), as ilhas de calor ocorrem em
areas urbanas e estéo relacionadas a absorgcido da radiagao solar pelas superficies,
efeito da elevagao da temperatura do ar. Mashiki (2012), fez um mapeamento em que
dividiu o municipio por regides, a fim de identificar se em Botucatu-SP havia oscilagao
da temperatura.

No perimetro urbano, as areas com menos arborizacdo foram as que tiveram a
temperatura mais elevada. Ao analisar as matas nativas e as florestas plantadas
notou-se que ambas tiveram a mesma temperatura, ja as areas de solo exposto foi
que apresentou a maior temperatura, quando comparada com todas as areas
analisadas.

Esse estudo nos alerta acerca da importancia em conciliar o “progresso” com
a qualidade de vida dos cidadaos, pois os municipios devem levar em consideracao
as mudancgas climaticas, de proporgao global, que a Terra tem passado, a fim de
abranda-las. Uma alternativa, para amenizar os transtornos climaticos, € investir em
arborizacao e na renaturalizagdo dos ambientes.

Salienta-se nesta pesquisa a importancia da educacdo geografica nesse
processo de conscientizagdo dos educandos, para Magnoni et al. (2017): “a
identificacdo dos problemas e das ameacgas presentes no espaco pelas pessoas que
0 vivenciam cotidianamente constitui o primeiro passo em diregdo a conscientizagéo.”

Nesse contexto, cabe ao educador subsidiar o desenvolvimento do olhar critico
ao educando. Sabe-se que esse processo nao ocorre de uma hora para outra, mas
deve ser estimulado durante todo o periodo educacional do individuo, para que seja
possivel desenvolver a reconfiguragdo sustentavel do espago geografico, com o
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proposito de atender as necessidades humanas, mas respeitando as demandas da

natureza.

3.6. O Aquifero Guarani

Dentre as principais caracteristicas geograficas da regido de estudo, identifica-
se o Aquifero Guarani, por se tratar de um grande sistema de aguas localizado na
parte inferior da superficie terrestre, que se forma a partir da porosidade e absorcao
de agua pelas rochas que o compde.

E possivel observar a extenséo do Aquifero Guarani por meio da figura 17, que
representa os limites do SAG no territério brasileiro e nos paises vizinhos, nos

revelando a sua area de abrangéncia.

Figura 17: Limites do SAG.
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Fonte: Ministério do Meio Ambiente (MMA), 2012.
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O Sistema Aquifero Guarani (SAG) é um grande reservatério que, para Rocha
(1997), é composto por 1,2 milhdes de km? de aguas subterraneas distribuidas entre
o Brasil (840 mil km?), Argentina (355 mil km?), Paraguai (72.000 km?) e no Uruguai
(58.500 km?). No territorio brasileiro, estende-se sob oito estados, Goias, Mato Grosso
do Sul, Mato Grosso, Minas Gerais, Sao Paulo, Parana, Santa Catarina e Rio Grande
do Sul.

Por ser bastante extenso, extrapolando os limites territoriais do Brasil, prop&s-
se que o aquifero tivesse um nome unico, sugerindo que se chamasse Guarani em
detrimento do antigo Aquifero Botucatu e, também, para homenagear os povos
originarios que habitavam a regido em que o SAG se localiza, com o propdsito de
unificar a terminologia geologica nos quatro paises em que sistema de agua
subterrénea esta presente. Em conformidade com Rocha (1997), o reservatério de
agua do SAG apresenta caracteristicas de confinamento e afloramento.

A parte confinada localiza-se na bacia sedimentar do Parana, que é constituida
pelas formacgdes Piramboia e Botucatu, compostas por rochas sedimentares, de baixa
permeabilidade e recobertas por rochas decorrente dos derrames de lava basaltica
conhecidas como Formacado Serra Geral. O afloramento do aquifero ocorre no
ambiente em que o terreno € composto por rochas sedimentares, de origem
areniticas.

A regido de Botucatu é considerada uma area de recarga do Aquifero Guarani,
tendo em vista que as aguas que se apresentam superficialmente ao terreno séo
diretamente absorvidas por essas rochas.

A figura 18, representa as areas de confinamento e afloramento do SAG e as
principais sedes municipais do estado de Sao Paulo, onde destacam-se 0os municipios
de Avaré, Botucatu, Piracicaba, Araraquara, Pirassununga, Ribeirdo Preto e Franca.



63

Figura 18: Localizacdo do SAG no Estado de Sao Paulo.
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Fonte: Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas (IPT), 2011.

Por muito tempo o SAG foi considerado o maior aquifero do Brasil, contudo,
com o aprofundamento dos estudos acerca das dinamicas internas desse e de outros
sistemas de aguas subterraneas, descobriu-se, ao norte do pais, o Sistema Aquifero
Amazonas que, para a ANA (2015), possui uma area de aproximadamente 3.950.000
km? e abrange as Provincias Hidrolégicas do Amazonas e Oniroco, ligadas através do
Canal Cassiquiare, entre a Venezuela e o Brasil. Da mesma forma que o SAG, o
Aquifero Amazonas também faz parte de um sistema transfronteirico da América do
Sul, se estendendo entre o Brasil, Bolivia, Coldbmbia, Equador, Peru e Venezuela.

Segundo a ANA (2015), por se localizar em uma area de baixa densidade
demografica e de dificil acesso, o aquifero Amazonas é pouco conhecido e explorado,
sendo utilizado pelas comunidades ribeirinhas, que encontram no uso das aguas
subterrdneas uma alternativa a poluicdo crescente das aguas superficiais.

No SAG, como afirma Gastmans (2007), a utilizagdo das aguas subterraneas
tornou-se uma alternativa para suprir as demandas dos municipios e dos produtores
agricolas, devido ao crescente desenvolvimento econémico do setor agroindustrial e
0 aumento demografico dos grandes centros urbanos no interior paulista.

O Ministério do Meio Ambiente (2012), fez uma analise comparativa, entre os
periodos de 1973 a 2007, a fim de compreender as crescentes acdes antropicas que
estiveram estritamente atreladas ao uso do solo, na area de abrangéncia do Sistema

Aquifero Guarani.



64

A figura 19, ilustra as modalidades do uso do solo no periodo entre 1973 a
1980, é possivel analisar que as maiores porcentagens estao distribuidas entre

Floresta degradada (33%), Terras sem cultivar (23%) e Agricola (22%).

Figura 19: Uso do Solo, periodo de 1973 - 1980.
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Fonte: MMA, 2012.

A figura 20 representa as modalidades de uso do solo durante o periodo de
1990, em que se percebe um acrescente expansao do solo para fins Agricolas (38%)
e Agrossilvo-pastorial (20%). As terras sem cultivar teve uma queda passando de 23%

para 18%.

Figura 20: Uso do Solo, periodo de 1990.
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A figura 21 percebe-se a intensificagdo das atividades agricolas, que salta de
22% em 1973 para 47% no ano de 2007 e das atividades agrossilvo-pastoril, que

apresentava 11% em 1973 e no ano de 2007 contempla 24% do uso do solo.
Figura 21: Uso do Solo, periodo de 2007.
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Fonte: MMA, 2012.

Ao analisar as figuras elaborados pelo MMA, é possivel notar que em um
periodo de 30 anos as atividades agricolas e agrossilvo-pastorial intensificaram-se,
como resultado dessas agbdes houve a diminuigdo significativa do percentual das
terras sem cultivo, da floresta densa e do indice das florestas degradadas, o que nos
revela que a interferéncia antrépica sobre o meio tem sido crescente.

Hirata (1993), assegura que devido ao baixo custo em utilizar as aguas
subterréneas, atrelado a boa qualidade da agua, tem aumentado a exploragdo do
SAG. Ao levantar referencial a respeito do uso das aguas pelos paises em que se
localiza o SAG, encontra-se os seguintes dados:

A figura 22 representa o volume total extraido do SAG m?*ano, na Argentina,

Brasil, Paraguai e Uruguai.
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Figura 22: Volume total extraido do SAG m3/ano.
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Observamos que o Brasil € o maior consumidor de agua do SAG e uma das
justificativas para o elevado consumo, pontuada por Hirata et al. (2009), € que a
distribuicdo da agua subterranea nao € homogénea e continua, isso ocorre devido as
falhas geoldgicas presentes na parte sul do aquifero, o que repercute na qualidade da
agua, que em sua maioria tem baixa salinidade e é potavel, como no estado de S&o
Paulo onde a exploragao € intensa. Enquanto nas areas localizadas na Argentina e
no Uruguai, o SAG apresenta alta salinidade. Assim notamos que a disponibilidade de
agua potavel ndo é igual por toda a sua extensao.

O IPT (2011), considera que as aguas subterraneas s&o importantes para
abastecer mananciais, preservar a umidade do solo e equilibrar a descarga dos rios,
por isso a superexploracdo do SAG pode acarretar na contaminacao, extingao das
nascentes e diminuigdo do volume das aguas dos rios.

Portanto, deve-se direcionar a atencéo para as regides de afloramento do SAG,
porque é a principal area de recarga do aquifero, composta por solo arenoso que tem
uma elevada absor¢do da agua superficial e uma baixa retengdo de poluentes e,
também, para as areas de descarga, que sao importantes para a manuteng¢ao dos rios
da regido, como ocorre com o Rio Pardo.

Entretanto, Carneiro (2007) afirma que a parte confinada, apesar de
aparentemente apresentar-se protegida das agdes antropica, pode ser contaminada

por meio da infiltragdo vertical, decorrente da descontinuidade do basalto.

A acdo humana compreende operagdes agricolas, industriais e de
expansdo urbana, que podem causar eroséo acelerada, ou seja, amplificam
a velocidade da erosdao normal. Em areas rurais, a movimentagao de
equipamento pesado, associada a atividades agricolas intensivas, pode
compactar a camada superior do solo. Os espagos vazios devem ser da
ordem de 50% do solo agricultavel para permitir o livre fluxo de agua,
nutrientes e ar pelo solo. Quando esses espacos se perdem, o solo comega
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a se erodir, pois a agua da chuva, ao invés de infiltrar-se, corre pela superficie
onde a camada foi compactada. Isso reduz ainda a quantidade de matéria
organica, pois as raizes nao conseguem mais penetrar. Do mesmo modo, a
remogao mecanica da parte superior do solo pode introduzir perdas de
solo e ocasionar fendmenos de erosao acelerada. As queimadas contribuem
para a perda de massa de origem biolégica nos solos e podem contribuir para
agravar o problema, além de gerar gases causadores do efeito-estufa.
(CARNEIRO, 2007, p. 70)

Para Hirata (2003), a poluigao do aquifero limita a oferta de agua, encarecendo
a sua utilizacéo, causando danos a saude humana e poluigdo ao meio ambiente.

Atualmente os estudos das dinamicas das aguas subterrdneas e o seu uso
social estdo atrelados as especificidades das aguas superficiais, devido a ligagcao que
esses regimes hidrolégicos encontram entre si.

Entretanto, Walschot (2020) considera importante haver a diferenciagéo desses
agentes de gestado, pois apesar dos regimes estarem intrinsecamente conectados,
eles apresentam singularidades administrativas que requerem estratégias de uso e
preservacao distintas.

Contudo, no estado de S&o Paulo a gestado dos recursos hidricos, superficiais
e subterraneos, é desenvolvida concomitantemente em um mesmo 6rg&o regulador.
Assim, dividiu-se o estado em 22 Unidades de Gestao de Recursos Hidricos (UGRHIs)
e 21 Comités de Bacias Hidrograficas que sao responsaveis por fiscalizar as ag¢des
econdmicas que estdo atreladas diretamente ao uso das aguas superficiais e
subterraneas, e analisar se as Areas de Preservagdo Permanente (APP) sdo
respeitadas, a fim de propiciar a conservacao dos rios e solos.

Conforme a ENGECORPS (2011), a Bacia Hidrografica dos Rios Sorocaba e
Médio Tieté (UGRHI10) esta distribuida em seis sub-bacias, € o municipio de
Botucatu-SP localiza-se na Sub-bacia-l Médio Tieté Inferior (SBI-MTI). Ainda a
ENGECORPS (2011), evidencia que a area de afloragdo do SAG apresenta intensa
vulnerabilidade a contaminacéo e processos erosivos.

Segundo o IPT (2011), quando analisada a soma das vazdes dos pogos
tubulares que exploram o SAG, obtém-se os referentes dados: irrigagédo 4.573,9
(m3/h), abastecimento 4.030,0 (m?¥h), uso doméstico 565,9 (m3*/h) e industrial 253,0
(m3/h). Dessa forma, identifica-se que o maior uso da agua, em vazao, ocorre por

parte do setor agricola.
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Mediante os dados coletos do Sistema Nacional de Cadastro Rural (SNCR) de
2013, constatou-se que o municipio de Botucatu-SP tem aproximadamente 1.624
imoveis rurais, distribuidos por uma area de 140.091,0 (ha).

Na Lei n° 8.29-1993, é caraterizado como imovel rural uma porgao de terra
continua destinada as atividades agricolas, pecuaristas, extrativistas, florestais ou
agroindustriais. As por¢des de terras rurais sao classificadas em conformidade com o
modulo fiscal, que varia de acordo com cada municipio. Em Botucatu-SP, o modulo
fiscal de referéncia € 20, por conseguinte 20 ha equivale a 1 modulo.

Dessa forma, as propriedades rurais sao caracterizadas em: minifundio, 1
maodulo fiscal; pequena propriedade de 1 a 4 mddulos fiscais; média propriedade varia
entre 4 a 15 mddulos fiscais; e grande propriedade, imovel rural com area superior a
15 modulos fiscais.

Com os dados obtidos por meio do SNCR, correspondente ao ano de 2020, é
possivel identificar na Tabela 1, a classificacdo dos imdveis rurais no municipio de
Botucatu-SP:

Tabela 1: Caracteristicas das propriedades rurais de Botucatu-SP

Classificagao do imovel Total de imoveis Area de abrangéncia em ha
Grande propriedade 95 84.538,44

Média propriedade 192 28.748,63
Pequena propriedade 498 20.200,54
Minifundio 839 6.603,39

Total 1624 140.091,00

Fonte: SNCR, 2020.

Como pode ser observado, as grandes propriedades, apesar de apresentarem
um numero menor de estabelecimentos, encontram-se em uma area maior de
abrangéncia, ocupando cerca de 84.538,44 ha. O que endossa a percepgao de que a
maior parte, em area, dos estabelecimentos rurais do municipio esta sob dominio de
um numero menor de proprietarios. Em contrapartida o minifundio e as pequenas
propriedades, que somam um numero maior de imoveis, tém as menores ocupagdes
em area de abrangéncia.

Quando analisada a tabela 2, identifica-se que no perimetro rural a utilizagao

de terras tem como caracteristica o desenvolvimento de:
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Tabela 2: Utilizacido das terras, em hectares, de Botucatu-SP

Utilizagao de terras Hectares
Lavoura permanente 12.580
Lavoura temporaria 25.134
Area de cultivo de flores 20
Pastagem natural 6.715
Pastagens plantadas em boas condi¢bes 6.445
Total 50.894

Fonte IBGE (2017), adaptado pela autora (2020).
A area rural do municipio de Botucatu-SP totaliza 50.894 hectares, destacando

a predominancia em lavouras (permanente e temporaria) e pastagens (natural ou em

boas condi¢gdes), com uma pequena area destinada ao cultivo de flores.

Ao observar os cultivos que sdo desenvolvidos nas lavouras temporarias, por

meio da figura 23, encontramos:

Figura 23: Lavoura Temporaria

Cultivo Nidmero de estabelecimentos Quantidade produzida em
agropecuarios com 50 pés ou mais toneladas
Cana-de-agucar 16 1.395.494
Milho 53 11.181
Milho forrageiro 36 7.787
Soja 2.676
Cana-de-agucar forrageira 1.300
Feijéao 19 819
Batata inglesa 4 512
Mandioca 22 35
Abobora 5
Cebola 4
Alho 2 -
Aveia branca 2 -
Ervilha 2 -
Semente de girassol 1 -
Mamoma 1 -
Melancia 2 -
Tomate rasteiro 1 -

Fonte IBGE (2017a.), adaptado pela autora (2020).

Para Pignati (2017), o Brasil possui extensas areas de produc¢ao de cana-de-

agucar, soja e milho. Por meio do quadro 2, identificamos que Botucatu-SP segue o
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padrao nacional, pois essas culturas também sao produzidas em maior quantidade no
municipio.

Quando se fez o levantamento dos dados obtidos por meio do censo
agropecuario do IBGE (2017) acerca da Lavoura Permanente no municipio de
Botucatu-SP, figura 24, obteve-se os seguintes dados:

Figura 24: Lavoura Permanente

Cultivo Numero de estabelecimentos agropecuarios com | Quantidade produzida em
50 pés ou mais toneladas
Laranja 22 329.399
Café 36 475
Caqui 5 61
Banana 11 32
Péssego 4 19
Lichia 3 12
Maca 3 6
Abacate 2 -
Ameixa 2 -
Atemoia 1 -
Goiaba 3 -
Jabuticaba 1 -
Limé&o 1 -
Maracuja 2 -
Palmito 1 -
Pera 1 -
Pitaia 1 -
Tangerina 1 -
Uva 2 -

Fonte IBGE (2017a.), adaptado pela autor.

Q

(2020).

Percebe-se que entre o cultivo agricola de lavoura permanente, a laranja é a
cultura que mais se destaca, tendo uma producao de 329.399 toneladas. Em seguida
aparece o café, mas sua producdo em toneladas € infima se comparada com a
producao de laranja.

Como pontuado por Pignati (2017), o estado de Sao Paulo em 2015 utilizou
61.797.269 litros de agrotdéxicos em suas atividades agricolas em que a
predominancia de culturas produzidas na unidade federada € de Cana (66%), milho
(10%), soja (9%), Citricos (5%), trigo (1%), feijao (1%), banana (1%).
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Evidenciando que a monocultura e as “commodities” agricolas sao as
atividades do setor primario que mais fazem uso de defensivos, fruto da producdo em
larga escala, com inteng&do de obter maior lucratividade.

Esse fato pode ser um alarmante acerca do uso das terras rurais de Botucatu-
SP, pois a aplicagao indiscriminada de produtos quimicos na produgao agraria afeta
a qualidade dos lencdis freaticos.

Sobre as atividades agricolas atreladas a criagcdo de animais, figura 25,

encontra-se os seguintes numeros:

Figura 25: Atividades agricolas atreladas a criacdo de animais.

Tipo de criagdao | Numero de estabelecimentos agropecuarios Efetivo do rebanho
Bovinos 200 22.538 cabecgas
Galinaceos 80 1.277 (x 1000 cabecas)
Suinos 37 934
Equinos 59 473

Ovinos 19 141
Caprinos 6 40

Muares 13 30
Codorna 2 28

Perus 8 24
Asininos 1 -
Bubalinos 2 -

Fonte IBGE (2017.a), adaptado pela autora

—

2020).

E possivel identificar que a criacdo de gado é uma atividade bem expressiva
no setor pecuarista, tanto no que diz respeito ao numero de estabelecimentos, quanto
no efetivo do rebanho. Em seguida destacam-se os galinaceos e os suinos. O fato da
criacao de bovinos ser a atividade predominante no municipio, faz com que haja um
elevado indice de pastos naturais ou plantados que, por se tratar de uma vegetagao
nao volumosa e que sofre intenso pisoteamento do gado, requer atengao especial.

Dessa forma, o manejado das pastagens deve ser feito de maneira cautelosa,
pois sem os devidos cuidados os pastos podem favorecer ou acelerar o processo de
erosao e compactacao do solo.

Nos estudos de Silva e Manzione (2019), foram feitas analises do uso e
ocupacao da terra na area da protecao ambiental da cuesta, durante o periodo de

2000 a 2016. Com este estudo, tornou-se possivel observar, por meio da interpretagao
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de imagens de satélite, que as areas destinadas as pastagens sdao dominantes,
apesar de terem decrescido com os anos. Em contraponto, as culturas anuais e a
silvicultura de eucalipto apresentaram crescimento significativo.

Ao observar a figura 26 identificamos o processo de erosdao em solo arenoso,

intensificada pela pastagem e baixa presenga de vegetagao nativa.

Figura 26: Eros&o nas adjacéncias da rodovia Castelo Branco, Km 199 - leste.

" ¥

Fonte: Acervo particular da pesquisadora (2020).

De acordo com o censo agropecuario de 2017, a area de Matas Florestais do
municipio de Botucatu-SP, conforme mostra a tabela 3, apresenta os seguintes dados:

Tabela 3: Matas Florestais

Matas Florestadas Estabelecimentos | Hectares
Naturais 17 1. 657
Naturais destinadas a preservagéo permanente ou reserva legal 244 15.280
Florestas plantadas 69 23.597
Total 330 40.534

Fonte: IBGE (2017a.), adaptado pela autora.
Podemos identificar que as matas naturais sdo as que mais sofreram com o

desflorestamento, a area de preservagéo permanente ou reserva legal € composta
por 15.280 hectares, as florestas plantadas apresentam maior extensao em hectares,

e segundo Carrega (2010, p. 44-45): “sao formadas por uma unica espécie, plantadas
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em grande escala sejam em fazendas de propriedade das empresas ou arrendadas
de pequenos produtores”.

A figura 27 revela os indices de floresta plantada entre os anos de 2014 e 2016.

Figura 27: Floresta plantada.

Espécie florestal Area (ha) Area em (%)
Eucalipto 51.308 99,98%
Pinus 1M 0, 02%

Outras espécies - -

IBGE (2017a.), adaptado pela autora.

Apesar de haver muitas duvidas em relagéao a absorgao da agua dos solos pela
especie florestal de eucalipto, sabe-se que é aconselhavel optar por essa plantacao
em areas que apresentam indice pluviométrico superior a 400mm/ano.

Em conformidade com Barriquello (2011), a pluviosidade média do local
estudado é de 1.508,8mm/ano. Por isso, o eucalipto acaba sendo uma alternativa para
“sequestrar’” o gas carbdnico emitido por industrias e empresas locais, com a
finalidade de amenizar os seus impactos sobre o clima.

Entretanto, para Rezende et al. (2011, p. 18): “Conservar os mananciais de
agua, preservando as areas nativas é crucial para o abastecimento de agua em uma
propriedade, independente da cultura agricola ao qual € submetida”.

Os indices levantados pela presente pesquisa nos levam a refletir sobre as
areas de matas florestais naturais e destinadas a APP, as quais sao inferiores as
florestas plantas, que apesar de aparentemente ndo apresentarem danos aos lengois
freaticos, sao cultivadas com fins econémicos pelos agricultores e pouco colaboram
para a manutencao da biodiversidade local.

Conforme o IBGE (2017), no municipio de Botucatu-SP existem 7 propriedades
que utilizam sistemas agroflorestais de produgédo, em que a area de floresta também
€ usada para lavouras e pastoreio de animais, nos revelando que a maior parte dos
agricultores prefere métodos tradicionais em detrimento daqueles que integram agdes
sustentaveis com a produtividade agropecuaria.

Outro fator preponderante acerca da vulnerabilidade das aguas superficiais e
subterréneas € o crescimento desordenado do perimetro urbano, seguido da falta de

planejamento ou de interesses imobiliarios.
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Em concordancia com Rocha (2013), o municipio possui um cemitério
municipal localizado a 125 metros a montante da nascente do Rio Lavapés, o que
pode gerar grandes problemas para a protegdo do regime hidrico. Ainda de acordo
com Rocha (2013), o cemitério apresenta pontos de lixiviagdo, em que as particulas
de materiais quimicos, organicos e inorganicos, fruto do necrochorume, sao filtradas
pelo solo ou depositadas no rio Lavapés, por meio das aguas pluviais.

Rocha (2016), pontua que as arvores presentes no local conseguem reter
algumas particulas de metais, oriundas do necrochorume, diminuindo a alteracao das
caracteristicas fisicas e quimicas do solo, da agua absorvida e das particulas
depositadas no rio.

Porém, faz-se necessario obter estudos sequenciais e prolongados acerca da
vulnerabilidade ambiental gerada pela presenca do cemitério, com o objetivo de
monitorar o indice de contaminagdo do ambiente. Walschot (2020), destaca que a
contaminagao e exploragdo dos aquiferos ndo sao visiveis a curto prazo, por isso
deve-se viabilizar agdes incisivas a fim de conter sua poluigdo ou escassez.

Portanto, as atividades do setor agropecuario e urbano, proximos aos cursos
d'aguas ou nas areas de afloramento do aquifero, devem ser desenvolvidas com
cautela, pois a autorizagao de estabelecimentos em areas inapropriadas, 0 manejo
inadequado do solo, a utilizagao indiscriminada de defensivos agricolas, a retirada de
mata nativa e areas de APP, a evacuagao dos rejeitos domésticos e industriais em
lugares inadequados, a perfuragdo de pogos irregulares e sua exploragao
desenfreada, podem acarretar em profundos danos as aguas subterraneas, gerando
o0 comprometimento de todo o seu sistema.

Walschot (2020), afirma que as mudancas climaticas tém alterado o ciclo
hidrolégico, fazendo com que a agua subterrédnea se torne objeto de disputa entre
paises e corporagdes, a fim de configurar uma nova relagcao entre espago e poder.

Por isso, torna-se latente a necessidade de se desenvolver acgdes
multiescalares, integrando os paises (global), estados (regional) e municipios (local)
que fazem parte do SAG, para monitorar e conscientizar a populacdo a acerca da
importancia de se preservar as aguas superficiais e subterraneas, para que seja
mantida a autossuficiéncia hidroldgica.

O municipio de Botucatu esta localizado em uma &area importante para a
manutencdo do SAG, mas que devido ao mau uso e ocupagado do solo tem
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apresentado dados alarmantes, atrelados aos fendbmenos de superexploragao, erosao
e contaminacéo.

Essa discusséo deve ser evidenciada nas unidades escolares, pois Magnoni
Junior (2007), destaca a importancia de haver uma politica publica consolidada que
verse para despontar o interesse da sociedade civil e dos educandos das escolas
publicas do ensino basico, visando a conscientizacdo socioambiental.

E conhecendo o ambiente que o cerca, que o educando compreendera quais
foram os processos que levaram a formacao do relevo e ficara atento a respeito do
uso e ocupagao do solo, a fim de que o sujeito desenvolva uma visao critica-reflexiva
a respeito dos impactos da acado antrépica e compreenda a importdncia da
preservacao ambiental do seu entorno.

O presente trabalho ndo tem a pretensao de se pautar apenas nos fenédmenos
locais, mas entende que é a partir do espago vivido que o educando consegue

compreender as dinamicas globais, partindo do micro ao macro.

3.7. As atividades turisticas de Botucatu-SP e o pertencimento geografico

Turismo é o movimento de individuos para além do lugar de sua vivéncia e tem
como finalidade o lazer, negdcios, congressos, saude e outros motivos que nao
estejam atrelados a alguma remuneragédo, como sinaliza Cruz (2001). Com isso, o
setor tem sido visto como uma alternativa dos municipios e estados para estimular a
economia.

Com cargas horarias extenuantes e atividade laboral cada vez maior dos
trabalhadores, o turismo torna-se uma opc¢ao para se desprender do espagco em que
as condigbes de vida se desgastam. Esse tempo distante das obrigagbes torna-se
importante para posteriormente dar continuidade as demandas do cotidiano, assim
como destaca Krippendorf (1989).

O setor de turismo compreendido pela perspectiva geografica, apresenta-se
com caracteristicas intrinsecamente relacionadas a globalizagdo. Para Assis (2003) a
globalizagao esta atrelada a intensificagcdo dos movimentos financeiros e a circulagao
de capitais. Santos (2007, p. 09), identifica que a globalizagdo pode ser apreendida
de trés formas: “a globalizagdo como fabula, a globalizagdo como perversidade e uma

outra globalizagéo”.
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A globalizagdo como fabula, traz em sua narrativa a ideia de que se vive em
uma “aldeia global”’, Santos (2007, p. 09), onde existe a troca de conhecimento,
tecnologia e cultura entre os paises, proporcionando avangos nas mais diversas areas
do espacgo geografico. Contudo, esse pensamento de que a globalizagdo unifica e

aproxima os sujeitos é equivocado.

Um mercado avassalador dito global é apresentado como capaz de
homogeneizar o planeta quando, na verdade, as diferengas locais sao
aprofundadas. Ha uma busca de uniformidade, ao servico dos atores
hegeménicos, mas o mundo se torna menos unido, tornando mais distante o
sonho de uma cidadania verdadeiramente universal. Enquanto isso, o culto
ao consumo é estimulado. (SANTOS, 2007, p.9).

Quando Santos (2007) afirma que a globalizagéo é perversa, o autor deixa
latente as desigualdades econémicas e sociais, em que a acessibilidade a tecnologia,
produtos e cultura reduz-se aos sujeitos que possuem poder aquisitivo para adquiri-
los. Todavia, uma onda publicitaria toma conta dos meios de comunicacao, induzindo
a um comportamento homogeneizador, pautado no consumo.

Em contraposicdo as desigualdades, Santos (2007) propde “uma outra
globalizagdo”, na qual as mudangas emergem da base e rompe com a soberania
eurocéntrica, retirando o mercado financeiro do centro das discussdes e colocando o
ser humano como protagonista durante as tomadas de decisdes, a fim de desenvolver
modelos alternativos que enaltecem as caracteristicas singulares de cada populagao,
em que as preocupacdes de “ordem cultural, social e moral possam prevalecer”,
(Santos, 2007, p.75).

Contudo, tem sido dificil romper com a concepg¢ao econémica neoliberal, em
que a populagao fica em segundo plano em detrimento do capital. Essa face do
neoliberalismo também pode ser notada nas atividades turisticas, pois este setor
apresenta contradi¢cdes, restringindo-se as pessoas que possuem condigdes
financeiras para pratica-las.

O turismo a luz de Coriolano (2006, p. 368):

[...] possibilita o avango da exploracdo do trabalho industrial, comercial e
financeiro, nos diversos mercados internacionais. E o lazer de viagem,
elitizado, transformado em mercadoria, invengao da sociedade de consumo.
Forja respostas as necessidades humanas, mas atende especialmente ao
capital. E um fenémeno préprio das classes ricas que podem comprar lazer.
Atinge todos os continentes e a muitos lugares periféricos, estendendo seu
raio de agao aos lugares tidos como subdesenvolvidos e as classes pobres,
que passaram nao a usufruir, mas a produzir servigos turisticos, pois a
injustica e a desigualdade social ndo foram eliminadas, sdo marcas do
capitalismo.
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Para além desses apontamentos, o turismo apresenta-se como dominio
territorial revelando as relagbes de poder entre a comunidade local e os turistas
presentes nesses espacos, manifestando uma relacéo dialética entre o descanso e o0
trabalho, assim defendida Coriolano (2006).

No municipio de Botucatu-SP encontramos o turismo desenvolvido por meio
dos recursos culturais e naturais. Mena (2004), identifica como recursos culturais as
igrejas, pragas, museus, fazendas e construc¢des historicas, além das lendas criadas
acerca das vivéncias em areas rurais e da forma do relevo compreendido pelo
complexo geoldgico da cuesta. O turismo ligado aos recursos naturais revela as
caracteristicas da geologia, geomorfologia, solos, climas, vegetacao e dos corpos
d"agua do municipio.

Na regido também temos o Polo Cuesta, consércio criado em 2001, por meio
de uma parceria entre os municipios de Anhembi, Areiépolis, Avaré, Bofete, Botucatu,
Itatinga, Paranapanema, Pardinho, Pratania e Sado Manuel. Esse grupo tem como
propaosito promover atividades turisticas sustentaveis.

O turismo sustentavel segundo a OMT (1994, p.28) visa:

Desenvolver sem deteriorar o patrimdnio cultural, os recursos naturais e o
meio ambiente: administrar a utilizagdo e a renovagao simultdnea dos
recursos; procurar recursos que se renovem e se regenerem mais
rapidamente; e ter presente que é preciso satisfazer a necessidade do
momento, sem comprometer a capacidade de atender as geragdes futuras.

Mena (2004), afirma que a parceria entre os municipios compostos pelo Polo
Cuesta, promove atividades turisticas que tém por finalidade resgatar a importancia
de se preservar as riquezas naturais, culturais e histéricas. Essas acgdes sao
realizadas por meio do esporte de aventura, ecoturismo e lazer rural.

O festival do saci evento aberto ao publico, efetivou-se com o surgimento da
Associacdo Nacional de Criadores de Saci (ANCS), tendo como intuito estimular o

turismo e difundir historias do imaginario popular.

As histérias de eventos extraordinarios (lobisomem, milagres, Saci-Pereré)
sao responsaveis pela sobrevivéncia, no presente, de crengas de tempos
passados, geralmente excluidas dos processos culturais de modernizagéo da
sociedade. (VIEIRA e FERREIRA NETTO, 2008, p. 01).

Mas, nos ultimos anos os movimentos culturais tém se perdido na falta de

interesse em difundir a importancia da preservagao da identidade cultural local.
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Dentre os apontamentos levantados no desenvolvimento do presente trabalho,
identifica-se que os educandos nao tém acesso as lendas do municipio, pois ndo sao
abordadas em sala de aula.

E os pontos turisticos de Botucatu-SP e de seu entorno sdo poucos conhecidos
pela populacdo local, pois ndo ha meios de transportes coletivos, com pregos
populares, para que os cidaddos tenham a possibilidade de frequentar esses
ambientes distantes do centro urbano.

No ambiente escolar, na disciplina de Geografia, discute-se acerca das
diversidades culturais propagadas pelos meios de comunicagéo e a influéncia dos

espacos longinquos sobre as atividades locais.

A cultura de massas produz certamente simbolos. Mas estes, direta ou
indiretamente ao servico do poder ou do mercado, sdo, a cada vez, fixos.
Frente ao movimento social e no objetivo de ndo parecerem envelhecidos,
s&o substituidos, mas por uma outra simbologia também fixa: o que vem de
cima esta sempre morrendo e pode, por antecipagao, ja ser visto como
cadaver desde o seu nascimento. E essa a simbologia ideoldgica da cultura
de massas. (SANTOS, 2007, p. 71)

Adorno e Hokernheiner (1992), defendem que a cultura de massa n&o possui
uma caracteristica unica, ela sempre se renova e acompanha as tendéncias de
consumo vigente. Por ser ilegitima e imposta, com viés mercadoldgico, torna-se uma
cultura fugaz, passageira, n&o possui tradigdo e ndo se torna uma herancga cultural.

Corroborando com Adorno e Hokernheiner (1992, p. 57): “A unidade evidente
do macrocosmo e do microcosmo demonstra para os homens o modelo de sua
cultura: a falsa identidade do universal e do particular”.

Desse modo, torna-se possivel reconhecer a hegemonia de um sistema
cultural padronizado, decorrente da veiculagdo de uma cultura de massa, que nega a
unicidade discutida por Hokerheiner e Adorno (1992), na Dialética do Esclarecimento.

As informacgdes obtidas reforgcam a ideia de que quanto maior é a desigualdade

social, menor € 0 acesso aos pontos turisticos e conhecimento acerca da historia local.

Um esquema grosseiro, a partir de uma classificagao arbitraria, mostraria, em
toda a parte, a presenga e a influéncia de uma cultura de massas buscando
homogeneizar e impor-se sobre a cultura popular; mas também, e
paralelamente, as reagdes desta cultura popular. Um primeiro movimento &
resultado do empenho vertical unificador, homogeneizador, conduzido por um
mercado cego, indiferente as herangas e as realidades atuais dos lugares e
das sociedades. (SANTOS, 2007, p. 70)

Dessa maneira, a cultura de massa tenta cooptar os individuos para que esses

se comportem de um jeito padronizado, sem que haja o questionamento acerca das
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relagdes que se desenrolam em seu entorno e assim nao identifiquem os aspectos
unicos da cultura popular, efeito das caracteristicas fisicas e humanas do ambiente
em que vive.

Ao analisar a BNCC (Brasil, 2019), nota-se a auséncia de abordagens

relacionadas a contextualizagao do conteudo.

Quando o documento faz mengéo a pessoa humana, ndo o faz na condigéo
de estudante, aluno ou aprendente, ela ndo alude a um sujeito historico e
socialmente localizado. A BNCC fala de um individuo desprovido de cultura
e histdria. O planejamento educativo é voltado para um individuo genérico e
que ndo apresenta subjetividade, particularidades ou identidade. (FREITAS;
SILVA; LEITE. 2018, p. 864)

Portanto, se ndo houver a sistematizacéo e a contextualizacdo do conteudo, o
educando nao desenvolvera uma viséo critico-reflexiva sobre suas relagdes sociais.
O ensino de Geografia pode auxiliar nesse processo, pois abarca os fenébmenos de
proporgdes locais e globais, identificando as influéncias que um tem sobre o outro.
Além de analisar as relagdes de poder desencadeada no espago geografico.

As mudancgas implantadas na BNCC no ano de 2017, ndo apresentam uma

abordagem que possibilite a emancipag¢ao do educando.

Negar a realidade, principalmente, em suas dificuldades a serem
enfrentadas, € uma marca que procura dar um tom surreal a um contexto
escolar que urge por formas de saida dos problemas que enfrenta. Assim,
abster-se do desafio é reduzir os processos de negociagéo através de uma
simplificagdo exacerbada de um contexto complexo e marcado pela
alteridade. De fato, este enquadramento que nao incorpora os problemas
cotidianos pode ser pensado como uma estratégia politica de redugédo dos
contraditérios, de esvaziamento dos debates e de empobrecimento da prépria
democracia. (FREITAS; SILVA; LEITE. 2018, p. 867)

E importante ressaltar a necessidade de trabalhar o contetdo tradicional
atrelado as vivéncias locais, desenvolvendo um saber geografico contextualizado,
para que o educando passe a ter uma percepcao maior acerca das relagoes
socioespaciais que se desdobram na sua vida cotidiana e (re)signifique o seu papel
de cidadéo.

Todavia, pouco se aborda nas vivéncias escolares as caracteristicas
geograficas, atreladas aos mitos, as dinamicas sociais, culturais e econémicas de sua
localidade. O ensino de Geografia pode propiciar a emancipagao e criticidade aos
educandos. Nota-se a falta de interesse em desenvolver a identidade cultural, por
meio dos ambientes formais de aprendizagem ou mediante criagédo de feiras culturais
e atividades turisticas gratuitas que possibilitem aos municipes (re)conhecerem o seu

espaco de vivéncia.
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4. O ENSINO E APRENDIZAGEM DA GEOGRAFIA

Na busca por desenvolver uma analise a respeito das concepgdes pedagogicas
que podem ser adotadas na abordagem do componente curricular de Geografia,
torna-se imprescindivel discorrer acerca da formagao do pensamento geografico e as
abordagens e concepgdes que influenciam o ensino nas unidades escolares.

Em sequéncia, faz-se um estudo sobre as concepg¢des pedagogicas no
territério brasileiro, desde o inicio da colonizacdo europeia até os dias atuais, o
desenvolvimento da Lei de Diretrizes e Bases (LDB ou LDBEN) e do Plano Nacional
de Educacgédo (PNE), propde-se uma discusséo relativa ao ensino com base na
pedagogia historico-critica e libertadora em contraponto a pedagogia liberal.

Ao pontuar as caracteristicas da pedagogia liberal é possivel contextualizar as
normativas e agdées que permeiam o ensino contemporaneo em relagéo a pedagogia
histérico-critica e libertadora, pontuando suas metodologias e analisando as
diferengas entre uma e outra.

E proposta a leitura das matrizes curriculares e as orientagdes do pensamento
e das relacbes que compdem as estruturas educacionais vigentes, discute-se a
formulacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, consequentemente, do
Curriculo Paulista. Enfatizando seus objetivos e como essas normativas intensificam
as desigualdades educacionais de nosso pais e estado.

Seguidamente, dialoga-se acerca do curriculo de Geografia e suas limitagoes,
do papel que o educador pode desempenhar na atualidade e da importancia de
contextualizar as concepgdes geograficas a realidade do educando, aproximando a
teoria com as suas vivéncias, a fim de responder as indagagdes sobre onde estamos,
porque estamos e como podemos transformar o espago geografico, a partir de agoes
conscientes.

Para tanto, € preciso entender a respeito das correntes ideologicas e a
influéncia dos fendbmenos histéricos em sua conceitualizagcdo. Dessa forma, inicia-se
com as primeiras manifestagdes do raciocinio geografico na Grécia antiga.

O ser humano sempre se questionou acerca de sua origem, onde esta e porque
esta, essas indagacdes tiveram como cenario o espago geografico e ocorreram antes
mesmo da Geografia tornar-se uma ciéncia.

Devido ao anseio em descobrir a respeito do ambiente que os permeava, o0s

pensadores da Grécia Antiga, por meio de sua inquietude e espirito argumentativo
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procuravam respostas, eles acreditavam que a felicidade era resultado da relagao

harmoniosa entre os elementos naturais e as atividades humanas.

Uma geografia do homem sempre se defrontou nessa histéria com uma
geografia oficial, uma geografia situada muito proxima da ideologia e feita e
praticada ndo para, mas contra a realizagao da vida e da felicidade como uma
realizagdo humana. (MOREIRA, 2009, p.08-09)

Ao tentar assimilar a busca pela felicidade procurada pelos gregos, na
antiguidade e aquela que se é visada atualmente, nota-se que as agdes humanas n&o
tém propiciado o encontro com a felicidade a classe trabalhadora e a relagao
harmoniosa entre a natureza e o homem apresenta-se distante.

A exploracao tem se perpetuado nas narrativas sociais e na relagédo do ser
humano com a natureza. O afastamento entre estes atores que vagarosamente tem
se intensificado, séo reflexos de acdes que se perpetuam no consumo desenfreado,
no aumento da emissao de gases poluentes, nas exaustivas jornadas de trabalho e
na crescente desigualdade social.

Estabelecer uma linha cronoldgica das ciéncias geograficas faz-se de extrema
necessidade, sendo que as primeiras discussodes cientificas a respeito da tematica
ocorrem na Europa no inicio do século XIX.

Segundo Moreira (2009), a Geografia passa a ser uma ciéncia estratégica, pois
€ utilizada para expandir e dominar o territério alemado, que se apresentava
fragmentado e visava acompanhar os avangos tecnolégicos da Inglaterra e da Franca.

A primeira concepg¢ao geografica da escola alema é o determinismo ambiental,
desenvolvida por Ratzel, que propaga a ideia de que o meio determina a condi¢ao de

vida do homem.

Os homens necessitam extrair do solo - outro modo de Ratzel dizer seu chao
espacial - os seus meios de vida. Para isso, precisarao criar um organismo
que os integre em suas agdes. Esse organismo é o Estado. E é o Estado em
seu casamento como o solo a origem da sociedade. O chdo espacial é o elo
organico da unidade Estado-sociedade, compondo a base deste complexo, e
sendo por isso chamado por Ratzel de espago vital. A procura para dispor de
mais referéncia de vida leva os homens a buscar uma ampliagdo crescente
desse espacgo vital na histéria, conseguindo incorporar areas do territério
ainda nao ocupadas ou ocupando mais intensivamente o que ja apossaram.
(MOREIRA, 2009, p.27-28).

Para Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), a ciéncia geografica na
concepcao determinista aparece para sistematizar o processo de dominacao do
territério e auxiliar as classes dominantes na expansdo do seu poder politico e

econdmico.
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O determinismo imprime em seu conceito estigmas, vinculados ao
subjugamento humano, atrelando os fendbmenos naturais ao seu comportamento, com
o objetivo de propiciar a soberania dos povos europeus sobre os africanos, asiaticos
e, posteriormente, americanos.

No final do século XIX, a Franca passa a ser o centro de discussao da
Geografia, apés a Guerra Franco-Prussiana (1870-1871) o pais tem de repensar
sobre a configuragdo de seu territorio e Vidal de La Blache traz como resposta a
concepgao alema o possibilismo, compreendendo que o meio pode ser modificado
pelo homem e que ndo € o ambiente que determina as relagdes do individuo no
espaco geografico.

Corroborando com Silva (2017), La Blache percebe que as dinamicas naturais
nao podem ser controladas pelo ser humano, mas que a interagdo do homem com o
meio gera profundas mudangas na area de vivéncia, reconhecendo que o ser humano
possui peculiaridades, principalmente, quando observado suas relagdes culturais e de
exploracéo.

Sendo assim, tanto a Alemanha quanto a Franga identificam a ciéncia
Geografica como uma aliada para expandir e reconhecer seu territorio. Esse
pensamento se difunde nas unidades escolares.

No século XIX surge uma Geografia escolar patritica, que vé na descrigao
pormenorizada dos fendmenos naturais e humanos um modo de criar a identidade
coletiva com seu ambiente de vivéncia, utilizando a cartografia como um instrumento
para projetar a patria no territério, com o propdsito de conferir a identidade fisica e
simbdlica ao educando.

Essa corrente embasa a inser¢do da disciplina de Geografia nas unidades
escolares e apresenta-se na primeira metade do século XX, no Brasil, com a
incorporagao da Geografia como disciplina nos curriculos e manuais pedagogicos.

Em 1837, a Geografia surge como componente do Programa de Conteudos no
colégio Pedro I, no Rio de Janeiro, nessa época, por meio da disciplina geografica
pautada no ensino enciclopédico e mnemdnico das informacgdes, visa-se a exaltacao
das riquezas naturais e da ampliagcdo do territério, a fim de difundir ideias de
nacionalismo e nacionalidade.

A primeira universidade de ciéncias humanas do pais € instituida em 1934, na
Universidade de S&o Paulo (USP) com a Faculdade de Filosofia e Letras (FFCL). Apos
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12 anos, cria-se o departamento de Geografia (1946) que tem sua base cientifica

calcada a luz de grandes estudiosos franceses.

Do ponto de vista tedrico, € importante registrar a profunda influéncia
europeia sobre o desenvolvimento dessa ciéncia no Brasil, com destaque
para a presenga francesa, justificada pela nacionalidade dos primeiros
mestres, entre os quais Pierre Monbeig e Pierre Deffontaines, na FFCL-USP,
e Frangois Ruellan, na faculdade Nacional do Rio de Janeiro.
(PONTUSCHKA, PAGANELLI E CACETE, 2009, p.45)

A ciéncia geografica brasileira passa a ser norteada pela concepgao
possibilista, que surge para argumentar o pragmatismo engendrado na teoria
determinista, cuja ideia parte de uma analise eurocéntrica de que o ambiente e seus
aspectos geograficos (como o clima e o relevo), determinam as agdes e
caracteristicas dos seres que nele vivem.

A concepcao possibilista pauta-se na ideia de que a localizagdo geografica nao
determina o comportamento e as caracteristicas humanas, uma vez que o ser humano

pode modificar ou adaptar-se a um ambiente, em detrimento de suas necessidades.

A escola francesa preocupou-se com o estudo das relagdes entre 0 homem
e o0 meio fisico. Passando a admitir que o meio exercia alguma influéncia
sobre o homem, mas que este, dependendo das condi¢cbes técnicas e do
capital de que dispunha poderia exercer influéncia sobre o meio. Dai o
surgimento da expresséo possibilismo. (ANDRADE, 1992, p.70)

Assim, fez-se o convite para que geografos franceses viessem lecionar no
territorio brasileiro. Estes estudiosos trariam novas discussdes a ciéncia geografica do
pais, pois faziam parte da escola francesa, corrente de Geografia com ideias
inovadoras para época.

No mesmo periodo do surgimento da faculdade de Geografia no Brasil,
manifesta-se no cenario académico a Geografia Norte-Americana (1950-1970),
também conhecida como teorético-quantitativa, da escola positivista.

Corroborando com Corréa (2003), o positivismo traz como caracteristica a
juncao da ciéncia natural, fisica, com a ciéncia humana, por meio da aplicagdo do
raciocinio teorético-dedutivo, utilizando modelos matematicos, para projetar as
intervengdes na area de estudo.

Portanto, o positivismo traz uma abordagem pragmatica e rompe com a
subjetividade, a fim desenvolver uma linguagem matematica que traduza as dindmicas
espaciais relacionadas aos fenbmenos naturais e sociais, para planejar e agir.

Inicia-se uma renovacgéo no ensino de Geografia, que desencadeia no embate

entre a Geografia tradicional, pautada na descricdo e na nomenclatura, com a
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Geografia de cunho analitica, assentada nos preceitos positivistas, que propaga no
ensino um perfil cientifico e neutro, baseado em dados estatisticos, criando um tripé
homem, natureza e economia. Essa perspectiva se estende no ensino da Geografia
até meados de 1970.

Ainda na década de 1970 destaca-se no Brasil a Geografia critica-radical,
composta por ideias marxistas, que mediante a concepcdo materialista-historica
apresenta questionamentos atrelados a relagao de trabalho, a producédo no sistema
capitalista e tem como conceito-chave o espago geografico, que € o cenario na busca

pela redefinigdo dos fundamentos da ciéncia geografica.

A geografia critica ou radical nao apresenta uniformidade de pensamento,
ndo forma propriamente uma escola. Costuma-se catalogar neste grupo
geografos que se conscientizaram da existéncia de problemas muito graves
na sociedade em que vivem e compreenderam que toda geografia, tanto a
tradicional como a quantitativa e a da percepgdo embora se apregoando de
neutras, tem um sério compromisso com o status quo, com a sociedade de
classe. A neutralidade cientifica apregoada € uma forma de esconder os
compromissos politicos e sociais. Os radicais compreenderam, também que
as poucas criticas feitas pelos gedgrafos destas escolas as injusticas com
que convivem sdo feitas visando a correcdo de detalhes, de problemas
complementares, sem ir ao cerne, dos mesmos problemas. Dai chamarem
radicais, isto €, de tomarem uma atitude que, ao analisar as injustigas sociais
e os bloqueios a um desenvolvimento social, vado as raizes, as causas
verdadeiras destes problemas, e de criticos por assumirem o0s seus
compromissos ideolégicos, sem procurarem esconder-se sob falsa
neutralidade. (ANDRADE, 1992, p. 122)

A geografia radical encontra grandes obstaculos no processo de difusao nos
centros académicos brasileiros, mas ela é bastante importante, pois traz
guestionamentos de cunho social acerca do espacgo geografico, aborda a interferéncia
de grandes centros econémicos no desenvolvimento social dos paises classificados
por Santos (2000) como periféricos e se debru¢ga no marxismo, a fim de buscar
alternativas para diminuir as discrepancias de consumo, producido e propiciar o

acesso aos meios basicos de sobrevivéncia a populagao.

Primeiro ela foi sufocada pelo regime autoritario; de alguma maneira foi
também reprimida pela institucionalizagdo da disciplina. Foi assim que se
atrasou a eclosdo do movimento da geografia critica, que se manifestou de
forma mais estruturada em dois momentos. O primeiro se deu através de um
numero do Boletim Paulista de Geografia, na segunda metade da década de
70, quando gedgrafos sem posto de mando utilizaram-se da revista para
lancar o movimento. O segundo foi um artigo de critica da geografia
quantitativa de Manuel Correia de Andrade. (SANTOS, 1994, p.85)

As politicas educacionais instauradas a partir do golpe militar no Brasil,
buscam eliminar as disciplinas que possam estimular a criticidade no educando.

Franzon (2015), defende que o acordo tratado em 1964, entre o Ministério da
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Educacado (MEC) e a United States Agency for International Development (USAID),
conhecido como MEC-USAID, é elaborado para atender as demandas econdmicas
dos Estados Unidos e tem como propdsito desenvolver uma educacdo técnica,
atreladas as necessidades econémicas do Brasil.

A luz de Cunha (1988), o MEC-USAID era composto por especialistas
brasileiros e estadunidenses, e foi marcado pelo debate acerca do curriculo, dos
meétodos didaticos, dos programas de pesquisa e da organizagao do quadro funcional,
sem que houvesse a participagao popular.

Na década de 1971, por meio da lei n° 5.69271, nos anos que hoje
correspondem aos 6° e 7° anos do Ensino Fundamental, as disciplinas de Historia e
Geografia foram substituidas por Estudos Sociais.

Em 1980, com o enfraquecimento do regime militar, cria-se um cenario propicio
para a discussao de politicas educacionais e a Geografia critica serve como inspiragao
para a formulagcdo das propostas curriculares para a Educacdo Basica, com o
proposito de formar cidadaos criticos, capazes de transformar a realidade social em
que estao inseridos. Com isso, surgem novos entendimentos a respeito do Espaco
Geografico, da Paisagem e do Territério, que se distanciam da Geografia classica,
tradicional e teorético-quantitativa.

A Geografia radical, pois, compreende que a sociedade é indissociavel do
espago e que 0s agentes visiveis e invisiveis sdo responsaveis em transformar, por
meio do trabalho e da produgédo, o espago geografico, trazendo para o cerne da
disciplina a relagao entre a natureza, a sociedade e o trabalho.

A Geografia humanista e cultural (1970), emerge a partir da Geografia critica,
contudo sua concepgéo tedrica e metodoldgica pouco se assemelha a Geografia

marxista, pois estda embasada na subjetividade, no sentimento e na experiéncia.

O espacgo mitico é também uma resposta do sentimento e da imaginagao as
necessidades humanas fundamentais. Difere dos espagos concebidos
pragmatica e cientificamente no sentido que ignora a logica da excluséo e
contradi¢gdo. (TUAN, 1983, p.112)

A Geografia humanista privilegia os vinculos pessoais e afetivos do individuo
com o espaco, conferindo ao espaco uma dimensao simbdlica e estética. E propde
estudar os sentidos, as ideias e as percepg¢des que o ser humano tem com o lugar,
salientando que as ag¢des dos sujeitos sobre os lugares sao diferentes, de acordo com

as suas percepgoes e valores.
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Se a Geografia norte americana tem como metodologia o raciocinio teorético-
quantitativo, embasando-se em preceitos da ciéncia natural e exata, a Geografia
humanista e cultural, pauta-se na fenomenologia, dando importancia ao imaginario,
apresentando-se como objecao a Geografia légico-positivista.

A Geografia critico-reflexiva, utiliza-se de métodos quantitativos para fomentar
suas concepgdes de cunho marxista, a fim de observar o modo de produgao e as
mazelas sociais, ndo se embasando nas rela¢des subjetivas, como a fenomenologia.

Na década de 1990, houve a elaboracdo e a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNS), esse documento passou a delinear discussdes a

respeito de “como” e “o que ensinar’” em Geografia.

4.1. Concepgoes pedagogicas

Compreender a génese do processo de escolarizacdo no Brasil, ajuda a
assimilar aspectos relevantes do ensino na atualidade. Nao se trata de desenvolver
de maneira minuciosa concepgdes e metodologias pedagdgicas, mas de desenhar
uma linha do tempo pedagdgica que possibilite analisar as relagdes temporais, sociais
e politicas que resultam na educacao brasileira contemporéanea.

Interpretar a educagdo como uma acido dentro de uma dindmica sbcio-
histdrica, interligada a um dado momento politico e econdmico, facilita a compreensao
de problematicas enfrentadas por educadores em suas salas de aulas e propde ir a
raiz da tematica.

Em conformidade com Santos et al. (2012) por disseminagao equivocada, de
senso comum, acredita-se que a escola pauta as caracteristicas sociais vigentes,
modificando 0 meio em que esta inserida, quando cabe grifar que o contexto de
insercao da instituicdo escolar € influenciador de suas caracteristicas.

Nesse aspecto, a histdria da educagao no Brasil aponta como marco inicial a
chegada dos jesuitas. Embora, seja um pensamento legitimo quanto ao processo de
escolarizagao, pouco diz respeito a ideia do processo ensino e aprendizagem, uma
vez que a linguagem, o trabalho na tribo, a religido, os processos de cura, cacga,
alimentacgao, guerras, criagao de ferramentas, eram passados de geragao em geragao

entre os indigenas, por meio da pratica oral.

(...)a pedagogia catdlica se instalou no pais, primeiro na verséo do Plano de
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Noébrega, que eu chamaria de “pedagogia brasilica”, pois procurava se
adequar as condi¢des especificas da colbnia, e depois, na versao do “Ratio
Studiorum”, cujos canones foram adotados pelos colégios jesuitas no mundo
inteiro. Assim, ao longo dos dois primeiros séculos, de 1549 até 1759, data
da expulsdo dos jesuitas, a pedagogia crista, de orientagédo catdlica, gozou
de uma hegemonia incontrastavel no ensino brasileiro. (SAVIANI, 1998, p.
04)

Torna-se possivel inferir que a partir da catequizagéo dos indigenas, do ensino
de uma nova lingua, da imposi¢gdo de um rito religioso unico e do processo de
dominagédo das tribos, também, iniciou-se o processo educativo no Brasil. Para
Saviani (1998), os jesuitas atendiam a nobreza e a alta burguesia, o ensino era
atrelado aos preceitos religiosos e foram os principais disseminadores da educagao
tradicional.

A pedagogia religiosa toma conta de responder as necessidades educacionais
da elite brasileira, até a Reforma das Pombalinas (1759-1808), preenchendo um
periodo histérico permeado por conflitos e relagdes de dominagao, onde a Colbnia
exploradora subjuga e tira proveito da mao de obra escrava.

De acordo com este cenario, em 1759 a Companhia de Jesus foi expulsa do
territorio portugués e de suas col6nias, devido a discordancia entre os métodos

jesuiticos e a coroa.

Ciente do atraso, em relagédo ao desenvolvimento capitalista mundial, a que
estava preso Portugal, o Marqués de Pombal tenta dar progresso ao plano
de modernizagado da intelectualidade portuguesa, e algumas das agdes
desencadeadas por este plano desaguardo em novas praticas educacionais
(na forma e no conteudo) que serao implementadas na colénia. (SILVA, 2015,
p.14290)

A Reforma Pombalista, como destaca Silva (2015), da continuidade aos
pensamentos educativos tradicionais, embora ndo mais servisse aos interesses da
igreja, foi permeada pela censura de obras como Rosseau, Locke, na contraméo do
cenario filoséfico e social que respirava a Europa Ocidental.

O periodo Joanino (1808 - 1821), para Sangenis (2004), foi marcado pela
presenca da familia real em solo brasileiro, em que se desenvolve um ensino elitista
e propedéutico, atrelado a criagdo do ensino superior e da academia da marinha e
militar, ao surgimento da imprensa régia, a construgcéo da biblioteca publica e do
jardim botéanico. Contudo, a populagao brasileira ndo tinha assegurado o seu acesso

ao ensino primario, nos revelando a manutengao do saber e do poder a nobreza.
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Com a independéncia do Brasil (1822 -1889), ocorre a Assembleia Constituinte,
destinada a reestruturar o ensino por meio do “Sistema Nacional de Educacao”, em

que se defendia o acesso ao ensino primario gratuito.

O Ato Institucional de 1834 descentralizou a responsabilidade educacional.
As provincias, caberia o direito de legislar e controlar o ensino primario e
médio, e ao poder central se reservou a exclusividade de promover e
regulamentar o ensino superior. (RIBEIRO, 1993, p.17)

Dessa forma, o ensino superior era responsabilidade do império. O ensino
elementar, secundario e a formacgao de professores ficavam a cargo das provincias,
que nao tinham infraestrutura, nem planejamento para implantar e ofertar ensino
publico de qualidade a todos.

O inicio do ensino publico e laico no Brasil, propagou uma educagao para
servidao e outra educacgao, exclusiva, para a elite. Na constru¢do do entendimento da
historicidade dos fatos, € possivel perceber que a escolarizagdo pode ocorrer néo
apenas pela necessidade de ensinar, mas para atender intencbes adversas ao
esclarecimento.

A fim de propiciar aos cidadaos brasileiros o acesso a educagao publica gratuita
e de qualidade, cria-se o Manifesto dos Pioneiros da escola nova, este movimento
defende que o Estado deve ofertar uma educacéao publica gratuita, obrigatéria e néo
confessional a toda populagdo, com o objetivo de eliminar o dualismo e democratizar
0 ensino.

Um dos representantes da Reforma do Pioneira € Anisio Teixeira, que pautado
nas ideias de John Dewey, em 1933, busca democratizar o ensino publico no Brasil,
visando atender as exigéncias e necessidades de uma sociedade em busca de novos
principios. O educador traz contribuicdes para um pensar critico da educacgao,
buscando quebrar paradigmas e superar expectativas instrucionais, voltada
exclusivamente ao mercado de trabalho.

Ribeiro (1993), pontua que durante o Estado novo (1937 — 1945) o
desenvolvimento industrial tinha se intensificado por todo o0 mundo e sob o regime
ditatorial do governo de Getulio Vargas, houve investimento na capacitagdo técnica
da populacdo. Para atender as demandas industriais do territorio brasileiro cria-se o
SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial), que era dirigido pela
Confederacao Nacional das Industrias e apresentava-se separado do ensino oficial.

Nesta época, também, corre a Reforma Capanema que apresentava tendéncia,
conforme relatos de Ribeiro (1993, p. 23): “nazi-fascista cuja ideologia era voltada
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para o patriotismo e o0 nacionalismo, difundindo disciplina e ordem através dos cursos
de moral e civismo e de educacao militar para os alunos do sexo masculino nas
escolas secundarias”.

Mediante a contribuigdo de Frigotto (2010) é possivel compreender que entre
as décadas de 60 e 70, a escola é reduzida pelo economicismo, pautada em preparar
o individuo ao mercado de trabalho, visando articular a educagdo como um negocio
lucrativo aos empreendedores. A pressao de movimentos sociais contribui na
discussdo critica acerca do cenario mercadolégico que se instala. E em 1961 é
promulgada a Primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LEI 4024/1961).

A ditadura militar € um momento obscuro a divulgagao do pensamento analitico
de estudantes, pensadores e professores pelo Brasil, a perseguicdo a docentes e
discentes das universidades das capitais (USP, PUC) e suas manifesta¢des contra o
regime ditatorial sdo tratados em documentos, capas de jornais, materiais didaticos
na contemporaneidade. Mas aos olhares e ouvidos mais atentos, é possivel encontrar
em qualquer canto do Brasil, seja na metropole ou no interior, familias que foram
atropeladas pelo governo fascista que se instalou por duas décadas.

Estudantes, artistas, jornalistas, adeptos de frentes religiosas de esquerda
foram perseguidos, torturados, alguns mortos, outros desaparecidos, corpos que
nunca puderam ser enterrados por seus familiares. Essa época truculenta da historia

brasileira, guarda violentas e silenciosas paginas, de dores e tristezas.

Foram esses professores-pesquisadores de esquerda, ex-militantes do
movimento estudantil que tinham se oposto a reforma universitaria, que
introduziram o marxismo como teoria do conhecimento no ambito das
pesquisas em ciéncias humanas e sociais. Emergia, assim, uma situagéo
antitética: ao mesmo tempo em que a ditadura militar pretendia manter o total
controle ideoldgico sobre as instituicdes educacionais, ela ndo conseguia
impedir que no seu interior germinasse a critica mais radical contra o modelo
de modernizagao do capitalismo brasileiro implantado apds 1964 a critica
formulada nos pressupostos teéricos do marxismo. (FERREIRA, 2020, p.11)

Em 1971, com a lei 5692, ocorre a reestruturagao da educacao, pautada em
um projeto de governo desenvolvimentista, com ensino de cunho tecnicista que,
conforme Mazzante (2005, p. 73): "tinha em vista a execugao do Projeto Educacional
a partir do Projeto Nacional, cuja fungéo era a integracado da nagao e a construgéo da
"democracia" dentro da ordem do Estado burocratico — autoritario".

E a escola, como ja destacado, cumpriu o papel de reforgar os principios desse
governo autoritario, que propds instruir mentes para a deturpagao da compreensao do

seu contexto. Neste cenario, € possivel destacar mudangas curriculares com a
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exclusao da disciplina de Filosofia, enquanto componente curricular, e a insercao da

obrigatoriedade do ensino do conteudo da Educag¢ao Moral e Civica (EMC).

A EMC tinha o objetivo de unificar a ideologia dos alunos, sustentando os
valores da ditadura e cultivando ideias nazi-fascistas, como o culto a patria e
a obediéncia. Essa tentativa de unificagcao ideoldgica foi efetuada, no ambito
da graduacdo e pos-graduacdo, pela disciplina Estudo de Problemas
Brasileiros (EPB). A imposicao ideoldgica era tamanha que o golpe de 64 era
chamado, pelo governo, de “revolugéo gloriosa”. (SOUZA, 2018, n.p.)

Diante de cenarios de regimes ditadores, a Teoria do Capital Humano
elaborada por Gary Becker e Theodore W. Schultz na década de 60 pontua que o
individuo precisa investir em seus conhecimentos, desenvolvendo assim a
competéncia para escolher sua profissao e selecionar melhores possibilidades de
empregos. Situagcdo que permite compreender que o mercado de ensino serve a
l6gica de alguns poucos dominando a grande massa. Afinal, estaria preparado ao
mercado de trabalho e pronto para desenvolver maiores habilidades, aquele que
tivesse em seu centro familiar, capital suficiente para investir em sua educacao.

Ao final da década de 1980 a politica brasileira se desvencilha dos
comandantes militares, € o inicio do estado democratico brasileiro. Durante este
processo, a populagao avista no horizonte a possibilidade de se libertar das opressoes
perpetuadas pelo regime militar e de se identificar como agentes atuantes, por meio
do questionamento e da participagdo, nos rumos politicos, sociais e econdmicos do
pais.

Os apontamentos apresentados até o momento sao tratados por Saviani (1998)
como concepgodes pedagogicas hegemodnicas, estruturadas por membros elitizados,
que num primeiro momento seguiam os parametros da religiosidade e que
posteriormente, serviram aos interesses de governos autoritarios e da légica do capital
humano.

A pedagogia contra hegemonica sdo compostas, de acordo com Saviani (1998,
p.22), pelas: "concepgdes libertarias que tiveram um papel importante na pedagogia
do movimento operario especialmente nas duas primeiras décadas do século XX",
assim como as pedagogias criticas que preencheram espacgos importantissimos nas
discussdes durante a década 80. Mas que nao foram sustentadas nas praticas
pedagogicas dos educadores que estavam na base da educacéo brasileira.

No inicio da década de 1990, com o fim da Guerra Fria, a disseminacdo do
capitalismo, da globalizagao e a propagacao da ideia equivocada de unicidade global

se intensificam, pautando-se na falsa impressdo de que ocorre a integragao
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econbmica, cultural e comercial entre os paises, destacando-se uma nova ordem
socioeconémica, o0 neoliberalismo, que tem como objetivo atacar as organizagdes
estatais e defender o retorno dos ideais liberais.

Na América Latina o neoliberalismo se impde por meio do Consenso de
Washington, determinado pela politica econdmica dos Estados Unidos da América e
fundamentado na propagacéao e implantagao de agdes neoliberais, que consistem em
desenvolver o equilibrio fiscal, por meio das reformas administrativas, trabalhistas e
previdenciarias. Tendo como vetor o corte profundo nos gastos publicos, a pratica de
rigida politica monetaria e a desregulacdo dos mercados financeiros, estabelecendo
a privatizacao radical e a abertura comercial dos paises latino-americanos.

De impositivo, o Consenso de Washington passa a ser incorporado
espontaneamente pelas elites econdmicas e politicas dos paises da América Latina.

Em outros paises, cujos paises adotaram as politicas de Consenso de
Washington, os pobres se beneficiaram menos do crescimento. Na América
Latina, o crescimento ndo foi acompanhado pela diminuigdo da desigualdade,
ou mesmo pela diminuigdo da miséria. Em alguns casos, a miséria até mesmo
aumentou, como demonstrado nas favelas urbanas. O FMI fala com orgulho
que a América Latina alcangou nas reformas de mercado durante a ultima
década (embora um tanto mais silenciosamente depois do colapso de sua
melhor aluna, a Argentina, em 2001, e a recessao e a estagnagao que tém
afligido muitos dos paises da reforma durante os ultimos cinco anos), mas
fala menos a respeito dos nimeros quando o assunto é pobreza (STIGLITZ,
2002, p. 114-115)

No Brasil esse panorama politico inicia-se com o governo Fernando Collor e
consolida-se com a eleigdo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), neste cenario, o
avanco do liberalismo econdmico influencia diretamente as politicas educacionais.

De acordo com Saviani (1997), as agbes neoconservadoras endossam o
discurso de que as escolas publicas estdo em decadéncia e o Estado é incapaz de
gerir as instituicdes publicas, fomentando os ideais do livre mercado, que defende o
controle da coisa publica pela iniciativa privada.

E neste cenario politico e econémico que em 1996 o governo FHC coloca em
debate a criagdo de uma nova LDB, que foi considerada a primeira lei de reforma
educacional do Brasil originada pela iniciativa civil, movimentos estudantis e sociais.
A sua resolugao final sofreu alteragbes do governo, que dividiu as competéncias
prioritarias nas trés esferas de governanga, em que 0s municipios se responsabilizam
pela educagao infantil e o Ensino Fundamental (em conjunto com o estado), os
estados sao responsaveis pelo Ensino Fundamental (em conjunto com o municipio) e

0 ensino médio.
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O Fundo de Manutengao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), também foi promulgado pela LDB de 1996,
sendo composto pelo investimento dos trés niveis da administragdo publica e
desenvolvido para promover o financiamento da educagéo basica publica.

Em 1998, no final do primeiro mandato de FHC, discute-se o Plano Nacional da
Educacado (PNE), pois a constituicdo de 1988, por meio do artigo 214 exige a
formulacdo de planos nacionais de educacgao, que deve ser decretado por meio de
uma lei e conter metas para cada 10 anos, tornando-se uma politica de Estado e nao

se restringindo a um programa de governo.

O momento politico nacional era critico: desvalorizagdo monetaria pela alta
do ddlar, redugao das reservas cambiais, redugédo das verbas para Ciéncia e
Tecnologia (C&T), reducao das verbas orgamentarias para as politicas
sociais, entre outros, contribuiram para a ampliagdo da dependéncia dos
paises ricos e de sua hegemonia. A tese da “modernidade”, do “mundo
globalizado” e da inclusdo do Brasil, pela via da globalizagdo, no mercado
internacional, ainda que isso custasse caro a sua populagdo e a soberania
nacional, foi amplamente utilizada pela midia escrita e televisiva, em apoio as
acbes governistas. Foi nessa conjuntura que se realizaram os primeiros
CONED, que integraram o processo de elaboragdo do PNE — Proposta da
Sociedade Brasileira. (BOLLMANN, 2010, p. 665)

Durante o Congresso Nacional de Educagéao, ocorrido nos anos de 1996, 1997
e 1999, com ampla participacéo da sociedade civil, dos sindicatos, movimentos sociais
e profissionais da educagao, emerge a necessidade de se organizar e estruturar a
educacao brasileira. Fruto de muitos debates e discussdes, com representantes que
acreditavam na emancipacéao do individuo por meio do ensino publico, elabora-se as
metas e diretrizes do Plano Nacional de Educacédo (PNE), que contempla os
interesses de uma sociedade heterogénea.

Entretanto, Vieira et.al. (2017), argumenta que o governo FHC pautado em
preceitos neoliberais, em contraponto ao que tinha sido elaborado e discutido nos
congressos, apresentou um plano que ia de encontro aos anseios do capital
estrangeiro, como o aumento da educagao profissional, sem o comprometimento com
a qualidade do ensino publico. E nesse contexto que em 2001 implanta-se o PNE sob
a perspectiva neoliberalista.

Transcorridos dez anos, o Brasil apresenta uma conjuntura politica diferente,
pois encontra-se sob a lideranca do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, de raizes
sindicais que impulsionou o pais a um grande crescimento econdmico e social. Apos
seus dois mandatos Dilma Rousseff assume a presidéncia, porém durante a

formulacdo do PNE de 2011 nota-se que:
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0 governo apenas foi reforgcando algumas diretrizes deixadas pelo governo
anterior, mantendo uma negociagédo aberta com o mercado exterior. Assim,
o novo PNE de 2011 aparece de forma mais concisa, e com o diferencial de
apontar estratégias e metas mais diretas nos objetivos almejados. Mas, fica
claro que o governo brasileiro torna-se cada vez mais conivente com o
pensamento e agdes onde o importante é agradar e satisfazer os
empreendedores estrangeiros, e ndo os cidaddos brasileiros. (VIEIRA
et.al.,2017, p. 71)

Saviani (2011) afirma que o documento apresenta caréncias externas
decorrentes da falta de planejamento, da influéncia midiatica e popular, e caréncias
internas atreladas as relagdes indiscriminadas entre os 6rgaos privados e publicos.

Fernandes (1991), defende que o processo democratico que se perpetuou no
pais nao foi suficiente para garantir a igualdade plena entre os cidadaos, pois se as
politicas forem desempenhadas para atender as demandas do mercado e ndo houver
uma reflexdo acerca da importancia do sistema econdmico e das relagdes de trabalho
estabelecidas, que repercute nas politicas educacionais, as barreiras sociais do Brasil
nao serao rompidas.

Nesta mesma perspectiva, o educador Paulo Freire, por meio da pedagogia
libertadora, compreende que a educacao exerce um papel fundamental para libertar
0 individuo de sua opressao. Quando as relagdes nas unidades escolares se
concretizam sob a concepgao de Paulo Freire, o educador se liberta do papel de
oprimir e o educando se V€ livre da opressao, tornando-se um ser auténomo e liberto.

No entanto, para que o individuo consiga algar a liberdade, compreende-se que
o ensino deve partir da realidade soécio-histérico-cultural do educando, para que este
se conscientize acerca do lugar que ocupa na sociedade e identifique aquilo que o
oprime.

Freire (1996), faz analises criticas a respeito da educagdo bancaria, a qual
compreende o educando como um mero receptor do conteudo, em que se deposita o
conhecimento, ndo como agao reflexiva, mas como conhecimento que se sobrepde.
Cabe ao educador, dessa forma, a posicdo de reprodutor do saber, que faz uso da
puni¢ao, padroniza e desrespeita as singularidades dos educandos.

Freire (2000), declara que educagado bancaria nega o corpo do educando,
sendo que a negacao do corpo € concebida desde a colonizagdo europeia no
continente americano, que se utilizou da educacgao jesuitica para dominar os povos
originarios da América, pois neste caso, os que detiveram o poder puniram, oprimiram,

subjugaram os nativos e ignoraram suas vivéncias e sentimentos.
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A educagdo moderna, emancipagcdo e conformagio, tém fungdes
essenciais, tanto uma como outra. A conformacao pde énfase naquele
homem socializado que é cidadao de uma sociedade mais aberta, mais
moével, mais articulada (nas classes, nos trabalhos, nas relagdes
sociais), na qual deve desempenhar um papel, papel do qual depende
a propria sobrevivéncia da articulacdo e da mobilidade social. A
sociedade moderna exige mais disciplina que a tradicional, uma vez
que se coloca na interioridade, na psique individual. A conformacéo é
assim delegada a honra de reproduzir a sociedade nas suas
articulagbes e no vinculo interiorizado que constitui seu vinculo
essencial. (CAMBI, 1999, p. 218)

Cambi (1999), ainda destaca que o Estado percebe na institucionalizagao do
ensino uma forma de domesticar os sujeitos conforme seus interesses, por meio da
"pedagogizagao” da sociedade. Refletindo numa circunstancia dicotémica, dado que
ao mesmo tempo em que se propde a libertagdo, também se propaga o dominio.

Na procura por romper com essa concep¢ao dominadora da educacao, Freire
desenvolve uma metodologia, que busca a humanizagdo do sujeito para superar a
sua herancga historica de dominagéo.

Para Freire (1996), essa ruptura encontra-se na relagao dialégica educador-
educando. O professor deve mapear as vivéncias de seus estudantes e, entio, dispor
de palavras e temas geradores, que fazem parte de sua realidade e que vao permear
0 processo de aprendizagem. O intuito da problematizag&o € auxiliar o educando na
sua conscientizacdo, para que este apreenda a praxis do ensino, pautando-se na acao

e reflexao a respeito do mundo.

Por que nao estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos? Por que nao discutir as implicagbes politicas e ideolégicas de um
tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de classe
embutida nesse descaso? Porque, dira um educador reaccionariamente
pragmatico, a escola nao tem nada que ver com isso. A escola nao é partido.
Ela tem que ensinar conteudos, transferi-los aos alunos. aprendidos, estes
operam por si mesmos. (FREIRE, 1996, p. 30-31)

A pedagogia libertadora compreende que é na acgao dialdgica que se encontra
a fonte da liberdade, que se constroi e toma consciéncia de si e da sua realidade, pois
o dialogo necessita de duas ou mais pessoas, por isso consiste em uma agéo grupal
de onde se extrai as impressdes da realidade que o rodeia.

A concepcao freireana € uma reflexdo ativa, que permite ao educando
compreender que ao entrar em um ambiente formal de aprendizagem, ele carrega
consigo o seu conhecimento prévio, vivido e que os seus pares também compartilham

outras experiéncias que perpassam 0s muros escolares.
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Entretanto, a acao reflexiva nao deve ser desempenhada apenas pelos
educandos, cabendo ao educador também desenvolver a reflexao de seus atos, uma
vez que, a pratica docente ndo deve ser concebida como algo pronto e imutavel, ela
também deve ser apreciada.

A pedagogia libertadora foi desenvolvida na década de 1960, aparecendo como
um grande marco para o questionamento acerca das praticas pedagdgicas até entao
desenvolvidas. Contudo, Paulo Freire foi colocado a margem dos pensamentos
vigentes da época, pois as ideias libertadoras se chocavam com as ideias do regime
politico presente no territdrio brasileiro, o regime militar.

Conforme ja pontuado, Saviani (2008) identifica em seus estudos dois tipos
antagbnicos de teorias pedagodgicas, a pedagogia hegembnica e a contra
hegemoénica.

A pedagogia hegembnica como objetivo a conservagao das agdes sociais, por
meio do aprendizado passivo, reforcando a aceitacdo das discrepancias sociais sendo
que o educador, consciente ou inconscientemente, age como um agente reprodutor
do conteudo.

A pedagogia contra hegemdnica busca a transformacao social, por meio da
compreensao critica do espago. Dessa forma, a pedagogia libertadora pode ser
compreendida como n&o hegemodnica, pois apresenta propostas ativas aos
educandos, fazendo com que compreendam o seu ambiente de interagao e contribua
para a sua transformagao.

O Estado utiliza-se das instituicdes escolares para endossar as relagdes sociais
de poder, restando a classe popular um ensino pifio, decorrentes da falta de
investimento humano e material. As escolas perdem o seu papel principal, de
proporcionar condigdes para que os educandos consigam romper com a logica social
vigente, e tornam-se espagos para que o0s pais possam deixar seus filhos enquanto
trabalham, limitando-se ao cuidar.

Saviani (2008), relata a existéncia em nossa sociedade de escolas dualista,
compostas por instituigdes distintas, em que uma serve ao proletariado e outra a
burguesia, de forma que exista diferenga do ensino entre uma e outra, reforgando a
propagacao do pensamento hegemaonico e do conformismo social.

Ao estudar as bases que contemplam a Pedagogia Historico-critica, identifica-
se acepgdes que sao calcadas no materialismo histérico-dialético de Marx, que sob a
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otica de Tonet (2005, p. 77), compreende que a percepgao do objeto esta atrelada “ao
ser (natureza do ser social, categorias nodais do processo social) com outras relativas
ao conhecer (possibilidade, natureza e alcance do conhecimento)”.

As correntes pedagogicas pautadas no materialismo histérico-dialético
apresentam em sua narrativa o entendimento de que o desenvolvimento do individuo
nao ocorre de dentro para fora, pois a sociedade moldada conforme a necessidade

do capital, influéncia na forma de pensar e agir de cada ser.

Aideologia é, assim, uma consciéncia equivocada, falsa, da realidade. Desde
logo, porque os idedlogos acreditam que as ideias modelam a vida material,
concreta, dos homens, quando se da o contrario: de maneira mistificada,
fantasmagorica, enviesada, as ideologias expressam situagdes e interesses
radicados nas relagdes materiais, de carater econbmico, que os homens,
agrupados em classes sociais, estabelecem entre si. Nao sao, portanto, a
Ideia Absoluta, o Espirito, a Consciéncia Critica, os conceitos de Liberdade e
Justica, que movem e transformam as sociedades. (MARX, 2011, p.30)

Marx (2011), por meio de suas teorias acerca das transformagdes econdmicas
e sociais esclarece as estruturas da evolugao dos meios de producao. De modo a
interpretar a realidade, a partir de uma visdo de mundo que critica o sistema
econdmico, sabendo que esse exclui a classe proletaria.

A praxis, segundo Tonet (2005), é a relagado entre a matéria e a ideia, esta
situada entre a objetividade e a subjetividade, culminando nas vivéncias sociais. A
Pedagogia Historico-critica, por isso, pode ser considerada sinbnimo de pedagogia
dialética, pois aborda a contraposi¢cao de ideias (apreens&o subjetiva) ao processo
historico (percepgao objetiva).

Saviani (2014), pontua a importancia da instituicdo escolar, como instrumento
que deve proporcionar ao educando a apropriagao do saber, para que este, por meio
do conhecimento, reconhega as mazelas sociais e econémicas que o cerceiam, a fim
de identificar e se posicionar contra as desigualdades, e proporcionar meios para que
os individuos tenham acesso a condi¢cbes dignas, desconstruindo agdes que se

perpetram, historicamente, em nossa sociedade.

A escola tem um significado Unico nessa pedagogia, pois é a base para o
desenvolvimento histérico da sociedade, logo vemos a possibilidade de uma
educacéo transformadora a partir do momento que essa instituicdo opta por
uma base que Ihe proporcione tal agdo. (SAVIANI, 2012, p. )

Para tanto, é necessario considerar o aspecto individual, social e cognitivo do
educando, os conteudos esquematizados, que sao trabalhados em sala de aula pelo

educador, ndo devem ser abordados de maneira mecanica.
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O processo de ensino e aprendizagem é marcado pela participagédo e
contestagao para se atingir o desenvolvimento pleno do educando em relagao aquilo
que esta sendo propagado entre os muros escolares. Nado é possivel exercer o papel
de educador, sem compreender o ser humano que vai participar da agao educativa e,
por isso, a psicologia na pedagogia Histérico-critica aparece como um direcionamento
para essa acao.

Para se chegar a esse desenvolvimento Saviani (2011), estruturou uma
metodologia composto pelo “pensamento sincrético” do educando, a problematizagao
(questionamentos levantados pelo educador aos educandos em sala de aula), a
instrumentalizagdo (meio que o educador encontrar para apresentar, de maneira
tedrica ou pratica, os conteudos), a catarse (superagao do ponto de partida) e retorna
ao “pensamento sincrético”, que € a incorporacao da teoria classica ao contexto social
do educando.

Por ser uma concepcdo que tem como referéncia estudiosos como Marx,
Gramsci, Pistrak, Makarenko, Snyders, Manacorda, a Pedagogia Histérico-critica
propde uma educagéao ligada a realidade econémica e sociocultural do educando, e
aborda os problemas pedagdgicos a partir das matrizes tedricas do materialismo
histérico, levando o processo de ensino e aprendizagem a uma reflexao critica, a fim
de se tornar uma acéo transformadora da realidade e da pratica social dos sujeitos.

Em conformidade com Saviani (2011, p.46):

[...] curso tem estado sempre iminente o risco de uma polarizagao enviesada
que contrapde, de um lado, a competéncia técnica e, de outro, 0 compromisso
politico. Ora, ndo se faz politica sem competéncia e ndo existe técnica sem
compromisso; além disso, a politica é também uma questao técnica e o
compromisso sem competéncia é descompromisso. Tentei quebrar a referida
polarizacdo ja desde o titulo deste texto. A denominagdo “competéncia
politica e compromisso técnico” teve a intengdo manifesta de romper a
vinculagdo entre técnica e competéncia, de um lado, e politica e
compromisso, de outro.

A Pedagogia Historico-critica, visa proporcionar aos educandos a
conscientizagcdo sobre o papel da educagao transformadora, entendendo a
importancia da contextualizagcdo entre a educacéo, o processo histérico e a politica,
mostrando que os educandos fazem parte da constru¢ao e transformacao da historia,
isto posto, na pedagogia historico-critica, a escola sempre é vista como uma
instituicdo atrelada a lutas de classes, pois este sera o ambiente capaz de

proporcionar aos sujeitos o amparo para se identificarem como cidadaos atuantes.
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4.2. A concepcao Liberal em detrimento a Concepgao Historico-critica e
Concepcgao Libertadora

A fim de observar a diferenga entre as concepg¢des pedagogicas liberal,
historico-critica e libertadora, faz-se necessario pontuar as suas caracteristicas e
promover um momento de reflexdo sobre a importancia do processo educativo na
construcéo de uma sociedade justa.

A pedagogia liberal surge a partir do século XIX, com a revolugao francesa, e
tem sua base ideoldgica pautada nos preceitos da doutrina liberal, que defende os
interesses individuais da propriedade privada dos meios de produgao e encontrou nas
instituicdes educacionais um importante cenario para a difusdo dessa ideologia.

Dentre outros aspectos, na pedagogia liberal € possivel elucidar que os
percursos didaticos adotados pelas instituicbes de ensino reforcam o sentimento
individualista e competitivo na sociedade, sem que haja o questionamento e o
desenvolvimento da reflexao critica do individuo acerca da importancia do seu papel
social.

Para Libaneo (2006), a educagao brasileira sofre influéncia da pedagogia
liberal, conservadora ou renovada ha cinquenta anos e elas se manifestam por meio
da pratica ou processos pedagdgicos conscientes ou incénscios nas agdes dos
educadores. Segundo Luckesi (1994), a pedagogia liberal apresenta trés correntes, a
pedagogia liberal tradicional, a pedagogia liberal renovada e a pedagogia liberal
tecnicista.

A pedagogia liberal tradicional, se faz presente no ensino brasileiro desde a
época dos jesuitas e tem como premissa preparar o individuo para se adaptar a
sociedade em que esta inserido, sendo assim, o planejamento dos conteudos e os
procedimentos didaticos adotados s&o ignorados dos aspectos sociais vigentes, a
relacdo do educador com o educando € hierarquica, o educador é o detentor do
conhecimento, o conteudo é aferido como uma verdade absoluta que deve ser
assimilada e o processo de ensino e aprendizagem nao € vinculado com o cotidiano
e nem com as realidades sociais do educando, enquanto a ag¢ao disciplinar é

compreendida como o meio mais eficaz para a aprendizagem.

A énfase no aspecto cultural esconde a realidade das diferengas de classes,
pois, embora difunda a idéia de igualdade de oportunidades, ndo leva em
conta a desigualdade de condi¢bes. Historicamente, a educacao liberal
iniciou-se com a pedagogia tradicional e, por razdes de recomposigdo da
hegemonia da burguesia, evoluiu para a pedagogia renovada (também
denominada escola nova ou ativa), o que n&o significou a substituicdo de uma
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pela outra, pois ambas conviveram e convivem na pratica escolar (LIBANEO,
2006, p. 7).

Os conteudos e as praticas pedagdgicas sdo propagados da mesma maneira
pelo educador, ignorando o desenvolvimento individual dos educandos, cabendo a
cada um se esforgar para aprender. Assim, a pedagogia tradicional fortalece a ideia
de que todos sao iguais, ndo possuem diferengas, necessidades e por isso ser
professor € uma tarefa de transferéncia, compreende técnicas e nido processo
reflexivo, o que justifica salas de aulas com lotagdo maxima.

N&o se leva em conta as desigualdades e compreende que a escola tem de ser
comprometida com o curriculo e ndo com os problemas sociais, estes sao
considerados pertencentes ao determinismo social e ndo a escola.

A pedagogia liberal renovada se propaga entre as décadas de 1920 e 1930, no
Brasil tem a adesao dos idealizadores da Escola Nova, trazendo em seus conceitos
os estudos de John Dewey, que valoriza a autoeducacgado, pois acredita que a
educacao € um processo interno e se desenvolve a partir do interesse individual, da
interacédo e adaptagdo ao meio, tornando-se parte da propria vivéncia humana.

Esta corrente tedrica, manifesta-se a partir de duas vertentes distintas, a
progressivista e a nao diretiva. As ideias progressivistas tem como propdsito adequar
as necessidades individuais do sujeito ao meio social, para que o educando possa
integrar e adaptar-se a sociedade. Essa integracdo ocorre a partir de métodos que
tem por objetivo fornecer aos educandos experiéncias, que devem ser atreladas aos
aspectos cognitivos e situagdes-problemas, a fim de desenvolver processos mentais
e habilidades que estejam em consonéncia com os interesses do educando e da
sociedade.

Como identifica Luckesi (1994), o papel do educador, durante todo o processo,
€ de auxiliar o educando em sua caminhada, para desvendar as solugdes inerentes
ao processo de aprendizagem. A disciplina ocorre por meio da consciéncia que o
educando desenvolve durante essa trajetéria e a escola torna-se o ambiente em que
as experiéncias sao ofertadas aos educandos.

A pedagogia liberal renovada nao diretiva desponta no século XIX, em um
contexto histérico pds-guerra, em que a psicologia influencia o pensamento
pedagogico, segundo Luckesi (1994), nesta concepgédo o ensino € associado aos
fatores sentimentais e psicoldgicos, o educando torna-se o centro da aprendizagem,
tendo autonomia para escolher o conteudo que quer aprender. Quanto ao educador,
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cabe ter a sensibilidade de identificar os melhores processos pedagdgicos que
consigam contemplar uma relagao significativa do individuo com o conhecimento.

A escola torna-se um ambiente para formar atitudes e o educador apresenta-
se como um facilitador, auxiliando na organizagdo e utilizando técnicas de
sensibilizacdo para que os educandos compartihem seus sentimentos. A
aprendizagem ocorre de maneira interna e individual, a partir da motivagao.

No Brasil no final de 1960, durante o regime ditatorial, implementa-se nas
instituicbes escolares a pedagogia liberal tecnicista pautada na racionalidade, na
produtividade e na eficiéncia, tendo como premissa a neutralidade cientifica. O
ambiente escolar torna-se indspito e é visto como uma preparacdo da mao de obra,
lugar para se obter “recursos humanos”, como em um ambiente fabril. Conferindo a
escola, conforme Libéneo (1996, p.16) “organizar o processo de aquisicdo de
habilidades, atitudes e conhecimentos especificos, uUteis e necessarios para que 0s
individuos se integrem no sistema social global’.

Revela-se, dessa forma, que o essencial ndo é o conteudo ou uma
aprendizagem significativa, mas a técnica que os educandos desenvolvem para lidar
no ambiente de trabalho.

Em contrapartida as correntes pedagdgicas liberais, emerge a Concepgéao
Historico-Critica, desenvolvida por Dermeval Saviani no inicio da década de 1980, em
que a especificidade da escola € a socializagao do saber sistematizado.

Sob a perspectiva de Saviani (2011), o curriculo deve ter seus conceitos
angariados a luz de grandes estudiosos, com referéncias epistemoldgicas e cientificas
abordadas integralmente pelos educadores, indo a raiz de sua origem, nédo se
limitando a uma fragmentacao descontextualizada do conteudo.

Como destacado por Saviani (2011, p. 13): “o classico n&o se confunde com o
tradicional e, também, ndo se opde, necessariamente, ao moderno e muito menos ao
atual. O classico € aquilo que se firmou como fundamental”.

Os conhecimentos cientificos universais, sao importantes no processo de
ensino e aprendizagem e devem ser desenvolvidos de acordo com a contextualizagao
em relagao a realidade do educando.

Na busca por aferir ao individuo um olhar critico acerca do que se aprende em

sala de aula com a sua realidade social, € preciso promover um ensino que afaste a
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obtencado passiva do conhecimento e relacione o ensino aos conteudos culturais,

como elemento de construgdo de uma pedagogia verdadeiramente revolucionaria.

O ponto de vista historico-critico permitiu desmontar o raciocinio positivista,
afastando a armadilha em que frequentemente caem os proprios criticos do
positivismo ao deixarem intacta a premissa maior que vincula a objetividade
a neutralidade. Tal desmontagem tornou possivel negar a neutralidade e, ao
mesmo tempo, afirmar a objetividade. A neutralidade é impossivel porque nao
existe conhecimento desinteressado. Nao obstante todo conhecimento ser
interessado, a objetividade é possivel porque ndo é todo interesse que
impede o conhecimento objetivo. Ha interesses que ndo s6 nao impedem
como exigem a objetividade. Mas como diferencia-los? Tal tarefa resulta
impossivel de ser realizada no plano abstrato, isto &, no terreno puramente
l6gico. Para se saber quais s&o os interesses que impedem e quais aqueles
que exigem a objetividade, ndo ha outra maneira sen&o abordar o problema
em termos histéricos. S6 no terreno da Histéria, isto €, no ambito do
desenvolvimento de situagdes concretas, essa questdo pode ser dirimida.
(SAVIANI, 2011, p. 8)

Portanto, ao educador cabe ter a consciéncia de que durante o processo de
ensino e aprendizagem a educagado deve estar relacionada a sua intengao
pedagogica, enfatizando que os educandos se apropriem da realidade e de seu
processo histérico, subsidiando caminhos e diretrizes para que o educando se
identifique como sujeito transformador do meio em que vive.

E importante garantir apropriacdo da teoria perpetuada histérica e
coletivamente, tornando-se o mediador entre o conteudo e a apreensdo do
conhecimento pelo educando.

A pedagogia libertadora concebida na década de 1960 por Paulo Freire foi
repreendida pelo governo ditatorial, pois nesta concepg¢ao o questionamento politico
e social esta intrinseco ao processo de ensino e aprendizagem, o que afrontava os
ideais do governo vigente. Dessa maneira, a pedagogia libertadora revigora-se com o
fim do regime militar e o inicio da democracia nacional.

Na pedagogia libertadora evidencia-se a importancia de agir eticamente em
suas atividades, o que acarreta, sob a luz de Freire (1996, p. 54) em: “ser uma
presenca no mundo”, nos identificando como individuos histoéricos, inquietos, nao
conformados, que extrapolam as barreiras que lhes sao levantadas. A fim de tornar-
se o ator principal de suas decisdes, que traca seus percursos € sabe onde deve
chegar, dialogando e respeitando as diferengas que a sociedade impde aos sujeitos,

com o objetivo de transforma-la.

Autenticidade da pratica de ensinar-aprender, participamos de uma
experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica, pedagdgica,
estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a
decéncia e com a serenidade. (FREIRE, 1996, p.24).
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O ambiente escolar pode tornar-se o cenario ideal para agugar o sentimento
ético e critico dos sujeitos. O educador a partir de sua pratica pedagdgica, deve
propiciar aos educandos a construcao do saber.

Assim, cabe ao educador ndo se acomodar no processo de ensino e
aprendizagem, ele deve refletir a todo momento a respeito de suas praticas
pedagogicas, na busca por compreender as peculiaridades de cada educando, por
meio do dialogo, identificando o contexto social que o cerca, as experiéncias de seu
cotidiano e suas atividades para além do ambiente escolar, na busca por assegurar
ao educando a “curiosidade epistemologica” (Freire 1996, 24).

No entanto, na pedagogia libertadora o processo de aproximagao entre os
saberes epistemoldgicos e empiricos deve ocorrer de forma organizada, pois cabe ao
educador, a partir do conhecimento cientifico, ordenar e relacionar a teoria com as
vivéncias dos educandos.

Esse processo é identificado por Freire (1996, p.28) como “ciclo gnosiolédgico
(docéncia-discéncia)”, em que se desenvolve o exercicio de questionar suas praticas
pedagogicas constantemente, a fim de buscar apreender as diversas formas de
ensinar. Durante sua atuagdao docente, o educador também deve compreender-se
como educando em todo o processo de ensino.

A partir das concepcgdes expostas fica latente a diferenca entre as correntes da
pedagogia liberal, historico-critica e libertadora.

Quando estudamos a Pedagogia Liberal, compreendemos que seus
desdobramentos e suas variaveis se apresentam de maneiras distintas.

Na pedagogia tradicional a iniciativa de selecionar e ordenar os conteudos e os
meétodos cabe ao educador, a metodologia € baseada na memorizagéo, o ensino é
enciclopédico e acritico, o educador aparece como o detentor do conhecimento, ndo
deve ser questionado, e desconsidera o saber prévio do educando.

Na pedagogia renovada, o ator principal passou a ser o educando, o despertar
para aprendizagem é parte de um processo interno, desenvolvido pelo proprio
educando e ao educador cabe a fungdo de acompanhar e estimular esse processo.

A pedagogia tecnicista reduz a educagcdo a objetividade do saber,
desconsiderando a funcdo do educador em participar ativamente da elaboragao do

conhecimento, restando-lhe o papel de reproduzir o conteudo preestabelecido.
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O educando apresenta-se como um receptor do conhecimento difundido em
sala de aula, ignorando o processo interno de aprendizagem, pois a organizagao dos
meios é imposta, rompendo com as escolas da pedagogia tradicional e renovada.
Nesse espectro, tanto o educando quanto o educador assumem um papel secundario
no processo de ensino e aprendizagem.

Contudo, as correntes liberais aqui pontuadas, convergem em nao evidenciar
a relacdo e a influéncia externa, da sociedade, com o0 processo de ensino e
aprendizagem do educando.

A Pedagogia histérico-critica ressalta a importancia da epistemologia do
conhecimento, considerando a relevancia dos autores classicos no processo de
ensino, compreende que a sociedade influencia diretamente no desenvolvimento do
individuo e, portanto, a abordagem teodrica tratada em sala de aula deve ser
correlacionada a realidade social vigente dos educandos, para que estes possam se
apropriar do saber.

O educador apresenta-se como um mediador desse processo, como é
pontuado por Libaneo (2006, p. 34) “o esfor¢o de elaboragdo de uma pedagogia "dos
conteudos" esta em propor modelos de ensino voltados para a interagao conteudos-
realidades sociais”.

A Pedagogia Libertadora dialoga entre a realidade do educando e o saber
cientifico, compreende que troca de experiéncias entre educadores e educandos pode
construir um aprendizado significativo, sendo assim, os temas geradores que s&o
abordados em sala de aula ndo devem ser rigidos, mas se adequar as necessidades
especificas do grupo de educandos.

De acordo com Libaneo (2006, p. 21), “a educagéo libertadora questiona,
concretamente a realidade das relagcbes do homem com a natureza e com os outros
homens, visando uma transformacéo - dai ser uma educacao critica.” Apresentando-
se como uma pratica democratica que visa proporcionar ao educando uma visao
minuciosa a despeito da sociedade que o cerca.

E importante evidenciar que a pedagogia histérico-critica se diverge da
pedagogia libertadora, por apresentarem metodologias distintas, mas ambas se
concentram em um saber coletivo, em que a primeira pauta na analise dos processos
histéricos e a segunda busca compreender as caracteristicas sociais dos educandos,
por meio do dialogo, para utiliza-las no processo de ensino e aprendizagem.
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Diante disso, é importante evidenciar que essas concepgdes encontram como
ponto de convergéncia propiciar ao educando um ensino reflexivo, com uma leitura de
mundo critica, ndo subserviente, que proponha solugdes cientificas. Com o propdsito
de gerar ruptura do atual sistema hegemonico, que intensifica as desigualdades e
propaga o pensamento equivocado de que qualquer individuo, por meio da
meritocracia, sem que o Estado oferte condi¢des, pode ascender no ambito social e
educacional.

Sabe-se, pois, que esse discurso € falho e que s6 com o desenvolvimento de
politicas sociais e investimento em uma educacao publica de qualidade é que
podemos algar uma sociedade sem desigualdades, e como destaca Severino (2006),
0 espaco educacional que podera proporcionar a emancipac¢ao do individuo é a escola

publica.
4.3. Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi criada para oferecer a todos os
educandos da Educacdo Basica, composta pela Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, do ensino publico e privado, acesso a uma
aprendizagem homogeneizada.

E um documento utilizado para orientar na elaboragéo de curriculos e propostas
pedagogicas, definindo os conteudos “essenciais” das diversas disciplinas abordadas

durante o ciclo escolar dos educandos.

[...]¢6 um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgédo Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacéao (PNE). BRASIL (2017, p. 09)

Sendo assim, a BNCC faz parte da politica nacional da Educacéo Basica e para
que seja garantida uma educacéo integral a cada educando, este documento visa
alinhar outras politicas e orientagdes que estdo direcionadas a formacdo dos
educadores, a avaliacdo, elaboracdo de conteudos e as estruturas educacionais
oferecidas aos educandos na esfera federal, estadual e municipal.

Busca-se, por meio da BNCC, assegurar um nivel educacional igual a todos, a

fim de proporcionar subsidios para que os estudantes consigam alcangar as dez
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competéncias gerais estabelecidas, as quais interrelacionam e desdobram-se durante
o percurso didatico de todas as etapas da Educacgao Basica.

Na BNCC (Brasil, 2017), a competéncia €& desenvolvida a partir do
conhecimento, habilidades, atitude e valores que o individuo, ao fim de seu percurso
educacional devera aprimorar para conseguir compreender e estabelecer condutas
que supram suas demandas individuais, sociais € do ambiente de trabalho.

A versdao mais recente da BNCC traz como competéncia a tematica
socioemocional, que € pautada no comportamento, na personalidade e nas atitudes.
Lemos e Macedo (2019) apontam que para o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais a BNCC utilizou como referéncia a OCDE, UNESCO e ONU, como
propositura educacional para uma cidadania global.

Como se as agdes e anseios de cada individuo pudessem ser interpretadas e
direcionadas a um comportamento homogéneo, sem trazer ao cerne da discussao as
desigualdades sociais e econdmicas enfrentadas nas relagbes neoliberais. As
competéncias visam al¢car uma padronizagdo de ensino, como se os educandos
fossem produtos e ignoram as desigualdades econdémicas e sociais dos individuos.

Outro ponto que deve ser elucidado na BNCC é a abordagem das metodologias
ativas, em que se pontua a necessidade em adequar o conhecimento a vida real,
romper com a fragmentagédo disciplinar dos conteudos e ter como prioridade os
educandos.

Entretanto, quando se estipula as habilidades necessarias, utiliza-se de
avaliagdes externas para medir o desempenho do ensino e desenvolve-se projetos
descontextualizados com a realidade e vivéncia do ambiente escolar e do seu entorno,
as metodologias ativas distanciam-se de suas propostas.

Deve-se ter em mente que a metodologia ativa vai além de uma “aula show” ou
da utilizagdo de instrumentos diversificados, ela ocorre quando o educador sinaliza
acerca da concepgao utilizada no momento de ensino e faz a sua contextualizagao.

A imposicéo de atividades pela secretaria da educagao, dos gestores da escola
ou educadores, ndo pode ser considerada uma metodologia ativa, pois nao trata o
educando como protagonista do processo de ensino e aprendizagem.

Outro ponto a ser exposto € que a BNCC nao faz cumprir as leis 10639/2003 e
11645/2008, que foram criadas com intuito dos cidadédos aprenderem a histéria do
Brasil a partir da importancia e influéncia da histéria e cultura dos povos africanos e
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indigenas em nossa sociedade, fazendo com que os educandos compreendessem a
origem da sua formagao e do territério brasileiro, assimilando as diversas influéncias
gue nos caracterizam como um pais multicultural.

Consoante com Ferreira (2019), a BNCC falha ao nao referir em seu texto os
mais diversificados atores que fazem parte do processo de ensino e aprendizagem e
compdem a representatividade da educacao brasileira, como as mulheres, os
ribeirinhos, camponeses, indigenas e quilombolas.

O documento exclui as caracteristicas locais e sociais de cada sistema de
ensino, uniformizando a educacdo, como se todos os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem estivessem partilhando das mesmas vivéncias, estruturas
educacionais e condi¢gdes socioecondémicas.

Apesar de apresentar-se como um documento que proporciona condicdes
igualitarias para os educandos de todo o territério nacional, a partir do momento que
a BNCC ignora as relagdes distintas de ensino presentes nos municipios e estados,

ela acaba por intensificar ainda mais as desigualdades.

Se os educandos n&o passam de capital humano a ser capacitado para as
demandas hierarquizadas do mercado e se o curriculo se organiza nessa
l6gica segmentada, os profissionais que trabalham esses contetdos serdo
segmentados, hierarquizados e valorizados ou desvalorizados na mesma
l6gica segmentada e hierarquizada do mercado (ARRQOYO, 2007, p. 25).

A BNCC mensura a qualidade da Educacao Basica brasileira, por meio dos
resultados quantitativos do IDEB (indice do Desenvolvimento da Educacéo Basica),
ignora as caracteristicas da comunidade escolar, os desafios encontrados diariamente
por educadores nas escolas, como instalagbes prediais degradadas, o elevado
numero de educandos por sala de aula e o pouco investimento na formacédo do
educador.

Nesta conjuntura torna-se impossivel proporcionar ao educando uma formagéao
integral, pois ndo se pode esperar um excelente ensino, decorrente do trabalho do
educador e da aprendizagem do educando, se néo é oferecido condigbes basicas

para desempenharem seu papel com prestigio.

Ha uma espécie de incongruéncia na légica escolar: partir da certeza de que
os alunos sao desiguais em capacidades de aprender, mas organizar um
curriculo unico, igual, tendo como parametros os alunos tidos como mais
capazes. (ARROYO, 2007, p. 30)

Esta realidade faz com que os déficits educacionais se perpetuem a cada ano,

para Saviani (2014, p. 57) “[...] municipios pobres tendem a ter um ensino pobre,
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municipios remediados um ensino remediado e municipios ricos, um ensino mais
satisfatorio”, nos revelando que o ensino é o reflexo das desigualdades econdémicas e
regionais. Contudo, a politica de analise de desempenho das escolas, adotada por
governos de concepgdes neoliberais, responsabiliza os educadores, desprezando as
condi¢Oes de trabalho e as desigualdades sociais.

Freitas (2007), compreende que o papel da avaliagao em larga escala deveria
ser destinado, preferencialmente, a avaliacdo das proprias politicas publicas e nao
das escolas. Mas, a problematica inicia-se pela auséncia de uma discussao ampla
com os educadores e sociedade civil, acerca das tratativas do curriculo, endossando

o que Young (2014, p. 201) denomina de “sistema de relagbes sociais e de poder.”

4.4. Curriculo Paulista

Em seus estudos, Apple (1982), relaciona a estrutura econdbmica com a
educacdo, que é suscetivel aos anseios da sociedade capitalista. E por meio da
educacgao que o conhecimento técnico, relevante para o desenvolvimento econémico
vigente, é disseminado.

Com isso, o curriculo passa a ser desenvolvido e organizado para subsidiar as
demandas mercantilistas do capitalismo e utilizado como controle cultural, rompendo
com a neutralidade, pois os temas e conteudos selecionados visam contemplar os
designios da classe dominante.

O Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2018, p.11), busca “traduzir as especificidades
sociais, econémicas, regionais, culturais e historicas de cada um dos 645 municipios
que compdem o Estado de Sdo Paulo.”

No entanto, é importante evidenciar que é improvavel o curriculo conseguir
abordar as especificidades de todos os municipios do estado de Sao Paulo, pois
dentro de um municipio € possivel identificar inumeras divergéncias entre as unidades

escolares, atreladas as questdes sociais, econdmicas ou ambientais.

“...a capacidade de um grupo tornar seu conhecimento em “conhecimento
para todos” estéa relacionada ao poder desse grupo no campo de agéo politico
e econOmico mais amplo. Poder e cultura, entdo, precisam ser vistos, nao
como entidades estaticas sem conexdo entre si, mas como atributos das
relagcbes econdmicas existentes numa sociedade. Estdo dialeticamente
entrelagados, de modo que poder e controle econémico estéo interligados
com poder e controle cultural.” (APPLE, 1982, p. 98-99)
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Quando desempenhos das unidades escolares s&o divergentes, hd uma
supervalorizacdo dos educadores e unidade escolar que atenderam aos educandos
bem sucedidos e questionam o trabalho dos educadores das escolas que atenderam
aos educandos que ndo atingiram a média “satisfatéria”.

Em sua obra, Apple (1982), compreende que o curriculo serve para abarcar as
necessidades de alguns nichos sociais, mas que ele nao envolve a sociedade como
um todo, sendo que os grupos majoritarios acabam tendo de se submeter aos
interesses minoritarios, reforcando as desigualdades sociais e conservando a
hegemonia cultural.

O Curriculo Paulista desenvolve um ensino pautado nas dez competéncias
gerais da BNCC, visando ofertar aos educandos as habilidades necessarias, para que
esses possam desempenhar a sua competéncia nos meios em que se relacionam.

Quando analisada a disciplina de Geografia, tanto a BNCC quanto o Curriculo
Paulista estabelecem cinco Unidades Tematicas, compreendidas em: O sujeito e seu
lugar no mundo; Conexdes e escalas; Mundo do trabalho; Formas de representagao
e pensamento espacial; Natureza, ambiente e qualidade de vida.

O sujeito e o seu lugar no mundo, aborda concepg¢des de espago geografico,
paisagem, lugar e territorio, para que o educando compreenda as diferencas entre
esses conceito-chaves da Geografia e comece a perceber o ambiente em que esta
inserido.

Conexdes e escalas, trabalha as dinamicas naturais do Planeta Terra, como o
seu movimento, as transformagdes, as dindmicas naturais do espago geografico e
descreve as transformacgdes paisagisticas de um dado lugar.

No mundo do trabalho ha a discussdao acerca das diferentes relacbes de
trabalhos realizados no espago geografico. Na unidade formas de representagéao, o
educador deve mostrar aos educandos as diversas maneiras de se representar o
espacgo geografico em uma superficie plana, utilizando os conceitos de escalas
graficas e numéricas, e estuda-se a elaboracdo e distorcdo de mapas a fim de
representar as estruturas da superficie terrestre.

A unidade tematica natureza, ambiente e qualidade de vida, versa em
apreender as acgdes antropicas na superficie terrestre, o desmatamento, a
urbanizagdo, a poluicdo de bacias hidrograficas e oceanos, as transformagdes da

biodiversidade e o uso racional dos recursos naturais.
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Os eixos tematicos, do 6° ano do Ensino Fundamental sdo importantes se
compreendidos e abordados dialeticamente pelos educadores, pois por meio desses
conceitos os educandos podem apurar seu olhar, questionando-se acerca das
dindmicas sociais e econémicas que se desenvolvem no ambiente em que vive,
compreendendo que as agdes humanas na superficie terrestre podem acarretar em
problemas ambientais e aumentar as desigualdades sociais.

Contudo, se forem abordados de forma pragmatica, sem que os eixos tematicos
se relacionem entre si e com as particularidades locais, os educandos terdo acesso
aos conceitos de forma fragmentada e descontextualizada.

Young (2014), considera que sem embasamento tedrico o curriculo ndo existe.

[...] a histéria do curriculo sugere que os objetivos critico e normativo tém
sido claramente separados, em detrimento de ambos. Por exemplo, os que
prescrevem modelos para um curriculo “melhor” raramente se engajam em
analises criticas, 0 que o0s obrigaria a examinar suas premissas. Eles
presumem que ninguém poderia seriamente discordar de suas prescrigdes,
independentemente de elas enfatizarem resultados, objetivos, competéncias
ou habilidades funcionais (YOUNG, 2014, p. 195).

Sendo assim, quando se cria um documento normativo, que deve ser
incorporado em todas as unidades escolares, sem propor uma discussdao ampla a
respeito do curriculo implantado, que envolva toda a sociedade, e compreender as
singularidades dos ambientes de estudo. Pautando-se em decisGes tomadas
verticalmente, desconsiderando os anseios de quem esta atuando diretamente no
processo de ensino, cria-se ambientes controversos em que os educandos e
educadores nao se sentem representados.

O documento relata a importancia da formagao continuada dos educadores, da
aprendizagem dos educandos e da produg¢ao do material didatico. Entretanto, sabe-
se que sem politicas educacionais que fomentem condicdes para que os educandos
tenham acesso a um ensino de qualidade, com educadores efetivos que lecionam
disciplinas de sua area, com remuneragao adequada para que o educador possa se
dedicar em regime de carater exclusivo a instituicdo, sem que seja necessario transitar
entre duas ou mais escolas e, principalmente, se a unidade escolar nao desenvolve a
participagdo democratica dos agentes que integram o ambiente de aprendizagem,
dificilmente o curriculo paulista, por si s6, sera capaz de abarcar todas essas
demandas.

Quando analisado o Curriculo Paulista, identifica-se uma abordagem superficial

dos preceitos da ciéncia geografica, tragcando percursos aos educadores como se o
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processo de ensino e aprendizagem tivesse uma receita. A auséncia da identificagao
das concepgdes empregadas no processo de ensino e aprendizagem, também se faz

presente no curriculo paulista.

4.5. Curriculo de Geografia

Neste momento fez-se necessario resgatar o processo histérico acerca da
génese da ciéncia geografica, analisar a abordagem da disciplina de Geografia na
BNCC e PCNs, e demonstrar a importancia em desenvolver agdes metodoldgicas que
aproximam a realidade do educando com os conteudos trabalhados em sala de aula.

As concepgdes epistemoldgicas estdo intrinsecamente correlacionadas com o
enfoque que o educador da disciplina de Geografia utiliza durante sua aula, por isto &
importante retomar a origem da Geografia sob a luz de Cacete (2014), Campos
(2005), Diniz Filho (2003), Moreira (2008) e Santos (2004), com a finalidade de
assimilar os ideais que influenciaram o surgimento das correntes teoricas da ciéncia
geografica.

Com base em Albuquerque (2005), BNCC (Brasil, 2017), Cavalcanti (2012),
Girotto (2017), Moreira (2009), Pires (1998), Santos (2004 ) e Straforini (2018), buscou-
se observar a abordagem dada a disciplina de Geografia pela BNCC e os PCNs. Esta
analise é relevante para compreender como as agdes politicas de esfera regional,
nacional e mundial influiram na formacdo do curriculo e no cerceamento da
propagacédo, nas unidades escolares publicas, de uma Geografia critica e
questionadora.

Por meio das anélises de Almeida (1991), Cavalcanti (2010) e Santos (2007),
desenvolveu-se uma reflexdo a respeito do método, com o propédsito de revelar a
importancia da utilizagao do lugar de vivéncia como ponto de partida para o ensino de
Geografia e da relagdo multiescalar que ocorre entre os fendbmenos naturais, sociais,

econdmicos e culturais com o cotidiano do educando.
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4.5.1. Concepgoes epistemologica da Geografia

Quando pensamos acerca da Geografia como componente escolar, devemos
compreender que os conteudos, abordados em sala de aula, trazem consigo
ideologias que estado atreladas as suas concepgoes epistemoldgicas.

Ao estudarmos o surgimento da ciéncia geografica, identificamos que esta
apresenta-se, em um primeiro momento, como um instrumento de expansao e
dominacgéo territorial. Santos (2004) afirma que a Geografia se desenvolve primeiro
como ideologia e ndo como uma filosofia, pois aliou-se ao processo de colonizagao e
disputas pelo poder. Nesse momento a atividade do gedgrafo pauta-se na descrigao
minuciosa dos aspectos fisiograficos do ambiente analisado, a fim de ocupar ou
explora-lo.

Em consonancia com Santos (2004), o processo descritivo pode acarretar
numa interpretagdo equivocada da paisagem, perpetuando analogias alarmantes para
o desenvolvimento da Geografia. Ao analisar um fendbmeno, deve-se considerar os
processos histéricos e naturais que se transcorreram no tempo, conforme o autor
(2004, p. 41): “a analogia permite apreender seu aspecto ou sua forma, quando é o
conteudo que na verdade nos permite identificar, individualizar e definir”.

Sendo assim, para Moreira (2008) a Geografia desponta a partir do dialogo
entre a realidade e o pensamento, em um processo dialético, no qual a convergéncia
da leitura da paisagem com as concep¢des difundidas ao longo do desenvolvimento

da ciéncia, formando o conhecimento geogréfico.

A ideia que temos da coisa (o real) é o resultado da sintese de dois campos
distintos: o campo sensivel e o campo intelectivo. O campo sensivel é o
terreno dos sentidos (visao, tato, audi¢ao etc.) e da percepgao (as sensagdes
reunidas numa unica imagem em nossa mente). O campo intelectivo é o
terreno do pensamento e dos conceitos. Esses dois campos se interligam
através de nossas praticas (MOREIRA, 2008, p.106).

E a partir da ideia que surge o questionamento acerca das dinamicas sociais e
naturais, pois a ideia se mostra como um disparador que causa a reflexao relativa ao
mundo em que vivemos. E por meio da formulagdo do pensamento que o sujeito
compreende o modo de produgdo, rompe com paradigmas, interpreta as diversas
formas de representacdo do espaco e compreenda o papel da analise critica para
enfrentar os estigmas engendrados historicamente em nossa sociedade.

As relagbes sociais que se desdobram no espago geografico propiciam a

formulacdo do pensamento, fazendo com que o sujeito compreenda o modo de
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producao, supere os paradigmas e perceba quao importante € o papel da analise
critica para enfrentar os estigmas engendrados historicamente em nossa sociedade.

As unidades formais de ensino sdo ambientes propicios para que os individuos
apurem suas vivéncias e as correlacionem com as concepg¢des cientificas. Com isso,
a Geografia surge como uma disciplina necessaria no processo de articulagdo do
saber classico com as experiéncias dos educandos.

Sendo assim, a Geografia escolar tem como premissa transitar entre o empirico
e o epistemoldgico, a fim de se compreender o saber geografico. Para Moreira (2008),
o conceito de ideia se exprime na relagao sensorial com a intelectual, fazendo com
que se consiga obter as percepgdes reais (concretas) e transmuta-las para
concepgdes teodricas (abstratas), ao realizar concomitantemente este processo, o
saber constitui-se em pratica e o individuo assimila dialeticamente estas relagbes com
0 ambiente que o rodeia.

Para Cacete (2014), com o surgimento da Faculdade de Educacéao Ciéncias e
Letras, os educadores passaram a ter contribui¢gdes cientificas para desempenharem
seu papel em sala de aula, tornam-se especialistas, com formag¢ao adequada a suas

acoes profissionais, rompendo com o amadorismo.

[...] coube a Geografia instrumentalizar os alunos para reconhecerem o
Estado brasileiro por meio de leituras geograficas “oficiais” do Pais, o que
tornou esta disciplina muito importante para a disseminagao da ideologia do
Estado, efetivamente consolidado, e passou a ser ensinada nas sete séries
do curso secundario. (CAMPQOS, 2005, p. 80)

Os ideais disseminados no Brasil, nessa época, sdo calcados no nacionalismo
e patriotismo, a ciéncia é utilizada a favor do Estado e da manutencéo das relagdes
econdmicas e de poder, com o objetivo de ressaltar os fenébmenos naturais do territorio
nacional.

Santos (2004) faz uma critica a abordagem tradicional da ciéncia geografica, o
autor sublinha que a Geografia tradicional se relaciona com saberes arcaicos e
desenvolve poucos estudos que integrem concepgdes de diferentes areas em sua
discusséao, tornando-se uma ciéncia rigida, que se desenvolve com base em ideias
preestabelecidas, sem incorporar a suas analises uma visédo a partir da configuragao
da realidade espacial vivenciada.

Para Moreira (2008), a Geografia Tradicional aborda os conceitos geograficos
de forma dicotdbmica, em que ha a divisdo entre a Geografia humana e a Geografia

fisica. Essa premissa reverbera no ensino de Geografia, em que o ser humano n&o é
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considerado um agente transformador do espaco, a observagao acerca das dindamicas
do sujeito no ambiente em que vive limita-se as caracteristicas populacionais. As
concepgdes sdao abordadas de forma fragmentada, ndo relacionam os fenémenos
entre si.

Este ponto de vista da Geografia apresenta-se como uma ciéncia classificatéria
e descritiva, ndo desenvolve a analise sistematica do que é estudado e os textos e
livros sao sintéticos, pois ndo versam por uma pesquisa profunda acerca das
tematicas.

O método descritivo no ensino de Geografia intensifica-se com o regime militar,
que se estabelece no territério nacional nos anos de 1964 a 1985 e tem como
caracteristica um sistema politico autoritario, que se incumbe de sistematizar e
selecionar os conteudos que convergem com seus ideais politicos, na busca por
difundir um conhecimento tecnicista e acritico. Conforme Cacete (2014, p.1067): "o
governo militar promoveu uma ampla reforma educacional, atingindo os diferentes
niveis do sistema com o objetivo de adequar a educagdo as necessidades do
desenvolvimento".

A fim de monitorar as praticas pedagdgicas dos educadores, com 0s seus pares
e com os educandos, tirando-lhes a liberdade para discutir e pontuar acerca das
dindmicas econdémicas, politicas e sociais do Brasil. A educagao tinha como objetivo
capacitar os individuos para o mercado de trabalho.

A Geografia positivista surge como opgdo a Geografia tradicional,
apresentando-se com uma abordagem diferente, mas com a mesma concepgao
acerca da interpretagdo espacial, a fim de tornar o ensino de Geografia mais
acessivel.

Em relagdo ao positivismo, Santos (2004, p.110) enfatiza que: “ao invés de
perseguir um saber novo, preferimos deliciarmos com a reprodugéao do saber velho”.
O autor ainda revela que ha um saber geografico predominante difundido pelos meios
de comunicacgao (livros, editoras, associagdes etc.) e pelos meios de produgédo do
saber.

Para os positivistas modernos, que baniram toda preocupacéao historica, as
coisas tém o valor definitivo, “das coisas em si”; de resto o processo da sua
formagao nao tem interesse. Eles estdo mais preocupados em demonstrar
que explicar como sao as coisas. A preocupacao de medir sobrepde-se a
procura das causas reais dos fenébmenos. (SANTOS, 2004, p.113)
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Na Geografia positivista o espago geografico ndo se apresenta como base
fundamental para compreender as consequéncias das relagdes naturais, histéricas e
sociais: “0 empirismo encobre as relagdes sobre os homens, substituindo-as por
relagdes entre objetos, inclusive os objetos geograficos”, Santos (2004, p. 114).

A partir dessa abordagem o espacgo geografico nao esta atrelado as agdes do
ser humano sobre a superficie terrestre, cada fenbmeno ¢é apreendido
separadamente, compondo-se por meio de uma concepg¢ao fracionada, que nao
compreende e interpreta o todo em que essas dinamicas se apresentam.

A Geografia positivista nos revela, em conformidade com Santos (2004, p.
115): “a desespacializagdo do espacgo reduzido, sem relagdo com o real”, € o0 ensino
de Geografia busca na histéria, ciéncias econOmicas e naturais consolidar seus
embasamentos, ignorando o espago geografico, cenario onde ocorre essas relagdes,
tornando-se uma ciéncia que desconsidera a explicagcdo, mas apresenta-se com uma
abordagem pratica e utilitaria.

Com o processo de redemocratizagdo da politica brasileira, ocorre a
organizagdo e mobilizacdo de educadores que compartiiham, por meio de
conferéncias brasileiras de educacdo, suas praticas e discutem acerca de novas
concepgdes e metodologias que podem ser incorporadas ao processo de ensino e
aprendizagem. Estas discussoes, sdo endossadas com a produgéo cientifica critica.

E neste cenario efervescente, que a Geografia radical aparece como uma
renovagao da ciéncia, a fim de romper com o pragmatismo incutido na concepgao
tradicional e teorético-quantitativa. A Geografia Marxista, traz ao cerne da discusséo
a relagdo do homem com o espago em que vive, 0 aponta como grande agente
modificador deste ambiente e entende que as transformagdes do espaco estéo

atreladas ao trabalho humano.

[...] todos os nomes associados a Geografia Critica, tais como Yves
Lacoste, David Harvey e Milton Santos, destacaram-se pela forma como
procederam a uma severa critica epistemolégica e ideoldgica das
vertentes Tradicional e Quantitativa, de modo a propor que somente a
partir de uma ruptura com o paradigma tedrico-metodoldgico da disciplina
seria possivel torna-la capaz de desvelar as determinagdes sociais por
detrds da aparéncia dos fenémenos, para assim elaborar teorias
cientificas de fato e informar a constru¢ao de projetos politicos voltados
para uma transformacédo radical da sociedade. (DINIZ FILHO, 2003, p. 311)

Na Geografia critica a sociedade e o educador tém um papel importantissimo
para a transformacgao do individuo e, assim, aparece como resposta as abordagens e
analises, até entado, suprimidos pela Geografia determinista, tradicional e positivista.
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Todavia, nota-se que no amago da propria ciéncia geografica, muitos
conteudos sao tratados sem se articularem entre si, € primordial ressaltar a
importancia em organiza-los e integra-los para o maior entendimento do educando,
pois € a partir da assimilagado dos fendbmenos, de diferentes origens, que o individuo
consegue apreender as relagdes no espacgo geografico.

Conforme o educando desenvolve olhar analitico, por meio do conhecimento
classico ofertado pelo educador acerca do mundo em que esta envolvido, o individuo
passa a interpretar a especificidade que o tempo desempenha no presente e as
dindmicas passadas que reverberam no momento atual. Esses processos podem ser
procedentes das manifestagdes naturais ou sociais. Santos (2004, p.141), enfatiza
que: “o exercicio da apreensao da totalidade € um trabalho fundamental para a
compreensao do lugar real e epistemologico”.

Para Moreira (2008), a Geografia radical ndo apresenta uma divisdo entre
homem e natureza, fomentando a ideia de que sua abordagem no processo de ensino
deve ocorrer concomitantemente, a fim de explicar as dindmicas invisiveis por
intermédio do que Ihe € aparente, utilizando-se de outras ciéncias para ir a raiz da
compreensdao dos fendmenos estudados, com embasamento nas relacoes
ideoldgicas, culturais, politicas, juridicas e econdmicas para desvendar as nuances
que se perpetuam no ambiente em que vivemos. E o que Moreira (2008, p. 115)
identifica como “concreto pensado”, pois o processo de ensino e aprendizagem
concebe-se pelo campo das ideias, da realidade sensivel e se materializa em
conhecimento.

Ao final dos anos de 1980, periodo muito aprazivel para a afloragcdo de
propostas que rompem com a hegemonia vigente, elaborou-se a Constituicao Federal
de 1988, que foi uma contrarresposta ao periodo autoritario, estabelecendo direitos
nao s6 aos individuos, mas também, aos grupos sociais, conhecidos como direitos
coletivos.

Nos anos de 1990, na contramao dos movimentos de renovagao curricular da
educacgao publica no Brasil, que ocorre no final da década de 1980, iniciam-se as

reformas educacionais calcadas nos principios neoliberais.
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4.5.2. A Geografia no PCNs e na BNCC

Os PCNs sao diretrizes separadas por areas que surgiram no final da década
de 1990 e fizeram parte de um conjunto de reformas implantadas, de maneira
verticalizada e centralizada, em que se considerava os especialistas competentes os
unicos capazes de desenvolverem principios tedricos e metodoldgicos, sem levar em
consideragao o conhecimento e a experiéncia dos educadores, que se relacionavam
diariamente com os educandos e a comunidade escolar.

Como salienta Girotto (2017), a criagdo de um curriculo deve ser pautada no
didlogo continuo entre educacédo e sociedade, ndo pode ser tratado como um
instrumento de planejamento e organizacdo. Se tratado desta maneira, deixa de ser
um curriculo e passa a ser documento formal.

A implementacao dos PCNS teve forte influéncia neoliberal, que traz em sua
concepgao a diminuigao do poder do Estado e a influéncia das organizagoes externas
nas politicas sociais do pais.

Com sobreposicdo dos debates acerca das discussbes democraticas pela
concepgao de gestao tecnocraticas, a educagao passa a ser compreendida como uma
empresa, em que se deve contingenciar os gastos, com a intengdo de diminuir o
investimento no setor, por meio da precarizacao das condi¢gdes de trabalho, em que a
acao educativa € direcionada e pré-estabelecidas, rompendo com a autonomia do
educador.

Albuquerque (2005, p. 68), afirma que “as teorias pedagdgicas dos PCNs foram
desenvolvidas e embasadas no “Construtivismo e na Psicopedagogia”, pois tiveram
consultoria de César Coll, grande representando do construtivismo na Espanha.”

Ainda de acordo com o Albuquerque (2005), o primeiro PCNs foi implantado no
governo de Fernando Henrique Cardoso. Contudo, em sua versao, as disciplinas de
Histéria e Geografia compuseram uma unica area, ap6s retaliagao dos pesquisadores
e estudiosos das duas disciplinas, houve a fragmentag&o. Entretanto a autora pontua
que no PCNs de Geografia, distribuido em 1996, houve uma incongruéncia na
fundamentacéo tedrica, pautando-se em autores de concepgdes divergentes.

E importante ressaltar que os PCNs ndo estdo mais em vigor, mas subsidiaram

a formulacao da primeira BNCC em 2014.
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No curriculo de Geografia a BNCC sinaliza a importancia de oferecer ao
educando a compreensao do pensamento geografico, a fim de viabilizar uma
percepcao mais apurada das relacdes socioespaciais.

O raciocinio geografico, uma maneira de exercitar o pensamento espacial,
aplica determinados principios para compreender aspectos fundamentais da
realidade: a localizacao e a distribuicao dos fatos e fendbmenos na superficie
terrestre, o ordenamento territorial, as conexbes existentes entre
componentes fisico-naturais e as agdes antrépicas (BNCC - BRASIL, 2017,
p. 359)

A BNCC se pauta no objeto de estudo da Geografia, o espago geografico, e
nas ideias estruturantes como a paisagem, territério, regido e lugar, para serem
articulados com o conceito espacial primitivo, simples e complexos. De acordo com
Straforini (2018), o raciocinio geografico perpassa por trés processos graduais. O
primeiro esta atrelado a percepc¢ao do educando acerca da identidade, localizagao e
as relagdes espaciais simples. O segundo pauta-se na compreensdo do educando
sobre as relagdes de diregao, conectividade, distancia, movimento, forma e regido. O
ultimo processo se concretiza a partir da percepcédo da distribuicdo, concentracéo
densidade, rede e hierarquia espacial.

Entretanto a normativa ndo organiza esses conceitos de maneira gradual, do
simples ao complexo. Apesar de serem abordados no decorrer do processo de ensino
e aprendizagem da disciplina, para que o educando entenda que as a¢gdes do homem
sdo responsaveis pela configuragdo e transformagao do espaco, ndo propiciam um
raciocinio geografico critico, pois ndo sado apresentados progressivamente,
dificultando a relagao entre os fendbmenos.

A utilizagdo dos eixos especiais e integradores, devem ser abordados de
maneira multidisciplinar, no entanto, quando refletimos acerca das acbes
multidisciplinares, temos de ter em mente que elas ndo possuem uma agéo grupal,
pois se propagam a partir de um mesmo ponto de vista em varias disciplinas, sem

estabelecer relacdo, articulagao e dialogo entre elas, tornando-se fragmentada.

O desenvolvimento completo, pleno, consciente e universal do ser humano
exige muito mais do que modificagdes nas formas de exploragéo do trabalho;
exige, de forma radical, a superagdo da proépria exploragdo. De forma
semelhante, a multidisciplinaridade, reflexo da multifuncionalidade, também
¢é insuficiente para superar os problemas de fragmentagao e desarticulagdo
dos curriculos nas escolas. (PIRES, 1998, p.175)

Calcando sua concepgao em um ensino mercadolégico, se assemelhando a

linha de producdo industrial, em que ndo ha a percepcado do todo, incutindo um
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conteudo fragmentado, sem que o individuo consiga assimila-lo com outros contextos
e teorias.

Cavalcanti (2012) defende a importancia em se desenvolver a consciéncia
espacial dos educandos, daquilo que eles vivenciam ou nado, para que haja a
compreensao histérica dos fendmenos espaciais e a realizacdo de praticas sociais
conscientes por parte desses sujeitos.

Sob a analise de Santos (2004, p. 118), com a “destemporalizagcado” e
‘desumanizacdo” o espago tornou-se secundario no processo de ensino e
aprendizagem de Geografia. Essa abordagem descontextualizada da Geografia se
faz presentes no PCNS e na BNCC, que para o autor (2014) serve para atender as

determinagdes dos negdcios, negligenciando as demandas sociais.

O papel da Geografia consiste em proporcionar aos alunos a formagéao na
perspectiva do cidadao, que busque sempre a justica e a equidade social a
partir do processo de reflexao critica sobre os fendmenos e eventos espaciais
em suas multiplas e indissociaveis escalas de analise, isto é, considerando o
que esta préximo (local) e o longinquo (global) como partes de um todo
indissociavel. Trata-se de operar com um conjunto de conhecimentos que
atua e desenvolve formas de raciocinio geografico. STRAFORINI (2018, p.
178)

Atualmente, nos meios de comunicacao e redes sociais, discute-se muito sobre
a propagagao de uma ciéncia neutra, mas busca pela neutralidade, também é uma
pratica ideoldgica, visto que o ato de nao oferecer contraposi¢cdes ou questionamentos
de ideias, torna a abordagem dos conteudos superficiais, passiveis de diversas
interpretacoes.

Por isso, € fundamental desenvolver uma analise a fundo do que se ensina e
sinalizar ao educando quais sdo essas bases tedricas, para além daquilo que Ihes é
palpavel e evidente.

Conforme Moreira (2009), a Geografia e a ideologia se valem do real-aparente,
pois avaliam o que lhe é visivel, baseado na experiéncia e na observacido. Essa
percepgao, a partir da evidéncia é fragil, pois nem tudo o que se vé condiz com sua
configuragédo interior, reforcando a importancia da ciéncia para desvendar as
particularidades invisiveis que se apresentam nas relagdes do homem com a
sociedade, do homem com a natureza e da natureza com a prépria natureza.

Desse modo, fez-se necessario analisar se os educandos, dos 6° anos do
Ensino Fundamental Anos Finais, estdo relacionando os processos geograficos

tratados em sala de aula, com a configuragao e dinamica territorial de seu municipio.
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4.5.3. Método de Geografia

Em algum momento o educador se questionou acerca de como ensinar e
porque ensinar Geografia. Muitos métodos e orientagbes preestabelecidas sao
propagadas pelos meios de comunicagao, contudo, nota-se que estas receitas
apresentam procedimentos e estratégias, que visam “facilitar” a pratica profissional do
educador, mas n&o sinalizam acerca da importancia da ciéncia geografica na
conscientizagao e criticidade do educando.

A vista disto, o educador de Geografia deve assimilar o contetdo apresentado
em sala de aula e a metodologia adotada com a pratica, partindo da vivéncia do
educando. Cavalcanti (2010), identifica essa atitude como mediagdo didatica, que
ocorre por meio da orientagdo, do direcionamento e da intervencdo. Em que o
educador deixa latente a importancia e a presenga das relagbes geograficas no
cotidiano do educando.

Segundo Almeida (1991), a abordagem do espago vivido esta presente na
BNCC (2017) e nos livros didaticos, mas apresenta uma explanagao fragmentada,
sem levar em consideragao os fatores histéricos e a utilizagdo dos recursos naturais
que originaram a configuragéo do lugar analisado.

Cavalcanti (2010), defende que € a partir do dialogo com o educando, a fim de
saber e compreender como este sujeito se relaciona com o mundo que o cerca, que
o educador consegue relacionar o curriculo, os conteudos, a cultura e o cotidiano com
as aulas de Geografia.

O educador deve estruturar seu método de ensino de acordo com “a histéria do
pensamento geografico, o surgimento da Geografia como ciéncia e disciplina, as
tendéncias teodricas, os procedimentos de investigacdo e a analise do espago”
Cavalcanti (2010, p.5), de forma que os educandos compreendam as relagdes
multiescalares que se desencadeiam entre os fendmenos sociais, econdmicos,
naturais e culturais do espago geografico.

Cabe ao educador de Geografia pontuar as discrepéncias que se concretizam
no espago geografico e propiciar ao educando uma percepgao critica e dialética
acerca das atividades que compdem o seu espaco de vivéncia.

Para Cavalcanti (2010), o lugar pode ser compreendido como uma escala de
analise para identificar os fenbmenos que ocorrem no espago geografico, a fim de

trazer sentido aos contelidos escolares. O exercicio de articular as diferentes escalas



120

deve ser frequente, para que as comparagdes nao se tornem um recorte
descontextualizado.

E por meio do conhecimento do dia a dia, que se inicia a alfabetizagdo
geografica e a compreensao do pensamento espacial, € a partir da problematizagao
que o educando consegue identificar as contradigdes presentes e relaciona-las aos
fendmenos globais, regionais ou locais.

Segundo Santos (2007, p.154): “A educacdo feita mercadoria reproduz e
amplia as desigualdades, sem extirpar as mazelas da ignorancia. Educag¢ao apenas
para a producdo setorial, educacao apenas profissional, educagao apenas
consumista, cria, afinal, gente deseducada para a vida.”

Se o educador de Geografia seguir os preceitos do curriculo e da BNCC, sem
propiciar um outro entendimento acerca das dinamicas politicas, econdmicas,
naturais, culturais e sociais que se perpetuam no espago geografico, o ensino de
Geografia servira para manter as relagbes que se configuram, sem romper com a

hegemonia e as interagdes de poder.

4.6. O papel do educador de Geografia na atualidade

O papel do educador, em uma sociedade capitalista, competitiva e desigual tem
se mostrado cada dia mais desafiador, pois este profissional, que deveria estimular
nos educandos um conhecimento reflexivo acerca das discrepancias que os
permeiam, ndo consegue desempenhar as atividades basicas no seu ambiente de
trabalho, uma vez que, em sua trajetéria profissional, se depara com salas de aula
lotadas, baixa remuneracéo e carga horaria de trabalho exaustiva.

Este cenario agrava-se a respeito de suas metodologias e das concepgoes
abordadas em sala de aula. E quando pensamos acerca da disciplina de Geografia,
notamos que muitos educadores também se identificam com esse problema, e
acabam por abordar conteudos por meio de uma concepgao metodoldgica tradicional
tratando a ciéncia geografica como uma matéria fragmentada, descritiva e de
memorizagao, que nao se relaciona com outros eixos disciplinares.

Para Vesentini (2008), a Geografia tradicional tem como ponto de partida o
conhecimento, ja a Geografia critica leva em consideragdo as relagbes que o
educando estabelece com o seu meio imediato, transitando do local ao global para

que o sujeito desenvolva uma leitura critica acerca da teoria, relacionando-a aos
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episodios de seu cotidiano, com o objetivo de propiciar um aprendizado dialético e
dialégico entre a realidade e o saber.

E a partir da percepcao critica que o educando pode compreender e interpretar
0 espagco em que vive, para poder transforma-lo e adequa-lo as necessidades

humanas e naturais.

O contexto sera a mediagao entre a Geografia Universitaria e a Geografia
Escolar, entre a pesquisa geografica e a organizagdo e o ensino dos
conteudos escolares, entre os conhecimentos de base empirica, de senso
comum e os saberes alicercados em bases cientificas. (FERREIRA DO
VALE; MAGNONI, 2012, p.105)

Ferreira do Vale e Magnoni (2012) destacam a importancia das colaboragdes
do educador Paulo Freire, quanto a alfabetizagcdo geografica, que sugere a
contextualizagdo do individuo junto ao meio que o circunda, considerando que a
transformacao s6 ocorre, quando o sujeito desperta para seu papel ativo.

Assim, cabe ao educador lapidar o conhecimento prévio dos educandos, com
o intuito de articular os conteudos e os métodos, contextualizando a aprendizagem a
fim de aproximar a Geografia das vivéncias dos educandos, pois os livros didaticos

nao séo analiticos e é papel do educador mediar o conhecimento tedrico com a praxis.

[...] o pensar geogréfico contribui para a contextualizagdo do préprio aluno
como cidadao do mundo, ao contextualizar espacialmente os fendbmenos, ao
conhecer o mundo em que vive, desde a escala local a regional, nacional e
mundial. o conhecimento geografico &, pois, indispensavel a formagao de
individuos participantes da vida social a medida que propicia o entendimento
do espago geografico e do papel desse espaco nas praticas sociais.
(CAVALCANTI, 1998, p.11)

Aproximar as vivéncias dos educandos aos conceitos geograficos €, também,
compreender por meio de outra perspectiva o seu entorno natural e social. Destarte,
o saber nao se constitui de maneira neutra, cada individuo possui uma opinido acerca
das relagdes sociais que ocorrem no espago geografico. Esse olhar se propaga nos
ambientes de aprendizado, tornando a escola o reflexo social.

Santos (2004) grifa que a Geografia € uma disciplina de sintese, e busca em
outras areas compreender as atividades presentes no espago geografico. Por isso, o
educador deve estar em constante formacgao, investigando com educadores de
diversas areas, as terminologias e os métodos comuns, para poder ofertar ao
educando o conhecimento acerca dos multiplos fenbmenos que se apresentam
diariamente em seu cotidiano. Esse processo ocorre a partir da compreensao das

relagdes visiveis quanto das invisiveis.
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Contudo, como é ressaltado por Barbosa (2010), cada momento da histdria
ocorre em distintas geografias, tornando o conhecimento socialmente produzido.
Conquanto, o conhecimento n&o é relativo, a compreensdo do mesmo é constituida
pela heranga das transformag¢des de momentos historicos.

E compete ao educador propor ao educando uma leitura critica sobre os
acontecimentos passados e como essa compreensao coletiva pode refletir nos fatos
que tém ocorrido no mundo e em sua localidade atualmente.

As politicas educacionais atuais nao estdo interessadas em proporcionar um
ambiente dialégico, questionador e critico nas unidades escolares, pois cobram
competéncias, resultados, a partir de parametros e padroes nacionalmente definidos,
que nao levam em consideragao as peculiaridades locais, treinando os educandos
para se adequarem as necessidades do mercado que segundo Barbosa (2010, p. 26),
“‘entende o professor como mero reprodutor de conhecimento como um profissional
que deve transmitir conhecimentos “sélidos” para manter a ordem social, econémica
e politica”.

O trabalho do educador deve ir além do ensino tradicional, reprodutivista que
visa 0 bom desempenho dos educandos nas avaliagdes externas e os preparam para
o trabalho. O ensino estd ligado a um projeto de formagdo de sociedade e
humanidade, assumindo a responsabilidade pela aprendizagem critica dos

educandos.

O professor que atua no dia a dia em sala de aula esta preocupado em dar
sequéncia ao trabalho escolar sem quebra da continuidade. Nesse sentido,
langa mao de instrumentos, métodos e processos que facilitam a
aprendizagem do aluno e ajudam, também, o trabalho docente sem maiores
preocupagdes com os fundamentos da educacdo. (FERREIRA DO VALE;
MAGNONI, 2012, p.104)

Sabe-se que € necessaria a busca por alternativas metodoldgicas
diferenciadas em sala de aula, com o objetivo de um aprendizado significativo e um
relacionamento dialégico com os educandos, rompendo com as concepgdes e as
praticas tradicionais.

Outro ponto que dever ser evidenciado € a necessidade em se desenvolver o
ensino de Geografia para além do curriculo, o qual apresenta uma abordagem “neutra”
dos conteudos e é elaborado para perpetuar os vinculos sociais hegeménicos. Apple
(1982), defende que a organizacdo do conhecimento e das unidades escolares é

utilizada como controle social e cultural de uma sociedade.
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O educador deve ter alicercado, em sua pratica docente, preceitos que vao
além dos conteudos preestabelecidos pelo curriculo, pois nas palavras de Aplle (1982,
p.16): “As escolas, ndo apenas preparam as pessoas, elas também preparam o
conhecimento”.

Isto posto, o educador tem um papel fundamental para contrapor este cenario
e propiciar aos educandos, que estdao a margem da sociedade, a possibilidade de se
enxergarem como sujeitos capazes de transformar a logica desumana do capital e
romper com a reproduc¢ao das desigualdades.

Mas, para o educador conseguir desempenhar um papel de relevancia nos
meios de ensino, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), ressaltam que € importante
0 mesmo manter a sua intimidade com o processo investigativo, buscar em estudos
cientificos a produgdo dos conhecimentos dissipados em sala de aula, refletir
criticamente a respeito de sua pratica pedagdgica, criar e recriar suas metodologias.

Para que haja essa transformacédo no processo de ensino, é necessario
estimular o aperfeicoamento do educador, mas, sabe-se que o espacgo de formagao
profissional é limitado e muito dificultoso, pois as instituicdes educacionais e
secretarias de ensino nao proporcionam ao educador tempo e condi¢cbes para

desenvolver seus estudos e melhorar sua pratica docente.

4.7. A Geografia no contexto do educando

O ambiente escolar deve oferecer aos educandos um olhar investigativo de
como compreender e conhecer a sociedade em que vive, quais a¢des e decisdes
devem ser tomadas para mitigar os diferentes modos de vida que se propagam no
espacgo geografico, para que ajam conscientemente e respeitem as diversas
interagdes sociais.

Em conformidade com Calvalcanti (2012), a escola pode ser considerada um
ambiente de encontro, que reverbera saberes cotidianos, cientificos e culturais, essas
relagdes ecoam para além dos muros escolares, fazendo com que a unidade escolar
seja um retrato da comunidade em que esta inserida, constituindo-se de um cenario
heterogéneo. E a Geografia escolar, também tem o papel de identificar e mediar os
confrontos e encontros culturais deste ambiente.

Por conseguinte, o ensino deve ser compreendido a partir da realidade dos

educandos, a fim de integrar o saber de base cientifica com as relagdes que se
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propagam cotidianamente em suas vidas, com o intuito de estimular um olhar

minucioso sobre as dinAmicas socioespaciais que estao atreladas ao seu entorno.

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforgar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissao. Uma de suas tarefas primordiais é trabalhar com o educando a
rigorosidade metddica com que devem se “aproximar” dos objetos
cognosciveis. E essa rigorosidade metddica ndo tem nada que ver com o
discurso “bancario” meramente transferidor do perfil do objeto ou do
conteido. E exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no
“tratamento” do objeto ou do conteudo, superficialmente feito, mas se alonga
a produgdo das condicdbes em que aprender criticamente é possivel.
(FREIRE, 1996, p. 26)

Por ter como objeto de estudo a superficie terrestre e suas dindmicas naturais
e sociais, a Geografia, por intermédio do educador, pode proporcionar ao educando
uma analise critica, fazendo com que este pondere as informacdes que recebe.

O educador que possui suas bases engendradas em concepgdes criticas, sabe
0 quao importante € orientar os educandos, para que estes ndo se deixem ludibriar
pelos meios de comunicagdo e, principalmente, instrumentos considerados
educativos e culturais, mas que sao compostos de mentiras transvestidas de
realidades, Pontuchuska (2000).

A partir de sua conscientizacdo, o educando passa a adquirir uma percepgao
critica acerca de qual € o seu papel como cidaddo e como as relagbes econdmicas,
sociais e naturais estao atreladas as suas vivéncias, compreendendo que ele também
€ um agente transformador do espaco.

Concerne ao educador ter a sensibilidade de identificar as especificidades de
cada educando, como salientam os estudiosos Pontuschka, Paganelli e Cacete,
(2009, p. 109), “sobre a necessidade de pensar em outros métodos e principios que
conjuguem esforgos integrados para conseguir formar o homem inteiro, propiciando
uma educacao integral”.

Isto posto, a disciplina de Geografia ndo pode se reduzir a um programa
curricular informativo, no qual o educador avalia seus educandos por meio da sua
capacidade de memorizagdo, o educador deve articular temas transversais, que

estejam atrelados ao seu cotidiano.

A referéncia a formagao da cidadania como uma das tarefas da escola ja é
uma ideia bastante consolidada e, por isso mesmo, é importante delimitar os
significados mais concretos desse conceito. Formar cidad&o é um projeto que
tem como centro a participagao politica e coletiva das pessoas nos destinos
da sociedade e da cidade. Essa participagao esta ligada a democracia
participativa, ao pertencimento a sociedade. Assim, nesse conceito,
pressupde-se a conexao entre espacgo publico e construgao da identidade dos
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cidadados. A complexidade da nocédo requer, pois, que a escola e os
professores definam com clareza conteldos especificos para orientar o
projeto educativo dos jovens, organizando agbes que propiciem a discussao
do conceito e agdes que pressuponham o exercicio da cidadania no préprio
espaco escolar, certamente relacionadas ao cotidiano dos alunos.
(CAVALCANTI, 2012, p. 45-46)

A proposta metodoldgica deve fincar seus alicerces na contextualizagéo, que
emerge da pratica social e que podera proporcionar ao educando o aprendizado que
extrapola o ambiente escolar, articulando a leitura da palavra com a leitura do mundo,
por meio de técnicas que auxiliem na abordagem dos conteudos da disciplina.

A fim de proporcionar ao educando a acuidade da admiragao, conscientizacao
e valorizagdo no desenvolvimento do saber. Por conseguinte, a educagdo quando
contextualizada proporciona ao educando uma reflexdo acerca de suas acoes, que se
estabelece a partir dos termos grifados por Carneiro (1993, p.123): “o interesse do
aluno em observar o meio que esta estudando e/ou que vive; sensibilidade perceptiva
quanto aos problemas ambientais; percepgéo estética e respeito com a paisagem
natural”.

Ainda, de acordo com Carneiro (1993), o educador deve estimular nos
educandos a sua capacidade de analisar, comparar, interpretar, sintetizar e avaliar as
agdes das forcas que produzem ou modificam o espago geografico. Quando essas
relagdes sao feitas mutuamente, ocorre a compreenséao dos fatos, fazendo com que
o educando aguce o senso critico geografico e desenvolva a competéncia para
compreender, de maneira minuciosa, as atuacdes que se desdobram na superficie
terrestre.

Com a finalidade de subsidiar o processo de ensino e aprendizagem na
educacado geografica Castellar, Sacramento e Munhoz (2011), declaram que a
utilizagao dos recursos digitais, na forma de objetos de aprendizagem, pode oferecer
uma aprendizagem significativa, na medida em que estimulam o raciocinio e a
construcdo de conceitos de forma ludica.

E com o desenvolvimento do raciocinio geografico que o educando passa a
adquirir uma percepg¢ao maior acerca das relagdes socioespaciais que se desdobram
na vida cotidiana e (re)significa, o seu papel de cidaddo, sabendo que também cabe
a este propor e cobrar agdes dos érgéos representativos para que haja a seguridade
de seus direitos como cidadao, a preservagao ambiental e o respeito a cultura

tradicional que o contempla.



126

5. RESULTADO E ANALISE DOS DADOS

O questionario aplicado tem como objetivo: identificar a percep¢ao dos
educandos a respeito da configuracdo paisagistica do municipio; referenciar o
conhecimento prévio que os participantes apresentam a respeito do aquifero guarani
e as peculiaridades do sistema de agua subterranea localizados em Botucatu-SP;
verificar os lugares que os educandos frequentam nos momentos de lazer e
entretenimento; detectar se ha contextualizacdo do conteudo trabalhado no 6° ano do
Ensino Fundamental na disciplina de Geografia com o seu local de vivéncia; tomar
conhecimento dos recursos didaticos utilizados pelos educadores no ambiente escolar
para atingir seus objetivos junto ao componente curricular de Geografia e investigar
se os participantes tém ou ja tiveram contato com algum material didatico especifico,
que aproxime as caracteristicas do municipio com as concepgdes geograficas
trabalhadas em sala de aula. Na figura 28, os educandos responderam o que eles

compreendem por relevo.

Figura 28: O que é relevo?

m A forma da superficie terrestre.

m Uma area da geografia que estuda
o clima.

A vegetagao que encontramos na
Terra.

Um fendbmeno que ocorre a cada
dois anos, alterando o clima da
Terra.

Fonte: Resultados do Questionario. Questao 01. Elaborado pela pesquisadora.

A primeira pergunta relacionada ao tema da pesquisa é feita para identificar se
os educandos compreendem o conceito de relevo. Para tanto, ndo ha a pretensao de
reduzir ou defini-lo a uma concepgéo. Segundo o manual técnico de geomorfologia
(IBGE, 2009), o relevo & concebido a partir das dindmicas internas (endogenas) e
externas (exdgenas) da Terra, que sado frutos de processos naturais ou das relagdes
sociais. Ab’Saber (2003), pontua que até o século XX os pesquisadores naturalistas,

vindos da Europa, classificaram os aspectos morfoclimaticos e fitogeograficos de
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maneira simplista e reducionista. E por meio da criacdo de universidades que se
desenvolve, no territorio brasileiro, pesquisas contundentes e objetivas, pautadas na

identificacdo das nuances e peculiaridades do relevo, vegetacao e clima.

[...Jentendemos por dominios morfoclimaticos e fitogeografico um conjunto
espacial de certa ordem de grandeza territorial — de centenas de milhares a
milhées de quildmetros quadrados de area — onde haja um esquema coerente
de feigbes de relevo, tipos de solos, formas de vegetagdo e condigbes
climatico-hidrologicas. Tais dominios espaciais, de feicbes paisagisticas e
ecoldgicas integradas, ocorrem em uma espécie de area principal, de certa
dimensdo e arranjo, em que as condigbes fisiograficas e biogeograficas
formam um complexo relativamente homogéneo e extensivo. (AB'SABER,
2003, p.12)

O geografo Ab’saber faz uma analise minuciosa a respeito da formagao
morfolégica do relevo, pois compreende que este também integra e resulta das
dindmicas da vegetagdo e do clima, formando os dominios morfoclimaticos. A
presente pesquisa tem como propositura analisar uma composigao de paisagens e as
transformacdes consequentes das dindmicas naturais e acgdes antropicas no
municipio de Botucatu-SP e seu entorno.

Sob a perspectiva de Casseti (1990, p.34):

O relevo, como componente desse estrato geografico no qual vive o homem,
constitui-se em suporte das intera¢des naturais e sociais. Refere-se, ainda,
ao produto do antagonismo entre as forcas enddgenas e exodgenas, de
grande interesse geografico, ndo sé como objeto de estudo, mas por ser nele
- relevo - que se reflete o jogo das interagGes naturais e sociais.

Queiroz Neto (2003), ao analisar a geomorfologia do espago geografico,
compreende que relevo é a forma da superficie terrestre. Dessa maneira, fez-se uma
pergunta objetiva, com alternativas que abordam fenédmenos e dindmicas da ciéncia
geografica que se distanciam do conceito investigado.

Nota-se que 76% dos educandos identificam o conceito de relevo e 24% optam
por alternativas, revelando que este percentual entre os entrevistados, embora
interaja constantemente com o relevo, apresenta dificuldade em conciliar a nogao
abstrata da palavra com o fenébmeno que ela representa.

Conforme Santos (1986, p. 13): “A ciéncia humana antes de mais nada, os
mecanismos geograficos descritos nos trabalhos resultantes de pesquisas em campo
tém uma grande parte de universalidade e uma parte importante de local, de
particular”.
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Por isso, quando se compreende as agdes engendradas no ambiente de
analise, inicia-se o processo de associagcao de fenbmenos em outros campos de
abrangéncia.

Ainda sob a observagao de Santos (1985), para a analise do espago geografico
em escala global, regional ou local, pode-se utilizar uma sequéncia metodolégica
pautada nas formas, fungdes, estruturas e nos processos que a configuragao espacial
observada apresenta, pois esses elementos nos revelam as caracteristicas naturais,
o desenvolvimento econdmico e as relagdes sociais perpetradas no espaco.

Essa metodologia quando evidenciada pelo educador de Geografia ao
educando, durante a sua pratica docente, pode propiciar uma compreensao
aprofundada acerca do relevo local e os efeitos da interacdo do ser humano sobre
esse cenario. A figura 29 nos revela se os educandos em algum momento estudaram

sobre o relevo local.

Figura 29: Em algum momento de sua trajetoria escolar vocé estudou sobre o
processo de formacéao e transformacao do relevo de Botucatu?

ESim

m Nao

Fonte: Resultados do Questionario. Questdo 01. Elaborado pela pesquisadora.

Pouco mais da metade dos educandos responde que nao estudou sobre a
formagdo do relevo local, demonstrando que a dificuldade que os participantes
apresentam em conciliar o saber classico ao seu espago de vivéncia pode ocorrer
porque os educadores ndo propiciam a assimilacao escalar do conteudo.

A luz de Kohler (2001, p. 21): “a escala na analise geomorfoldgica deve ser
compreendida como espago-temporal”.

Cabe ao educador o papel de aproximar os fenébmenos geograficos com o
espacgo e o tempo presente do educando, o estudo do meio € uma alternativa para

promover essa aproximacao.
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Para Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), o estudo do meio aborda
fendmenos de maneira interdisciplinar, com o objetivo de esmiugar as peculiaridades
do espacgo. No entanto, uma unica disciplina escolar dificlmente consegue apreender
sua totalidade, fazendo-se necessario recorrer a outras disciplinas além da Geografia.

Pereira (2003), pontua a necessidade em dar sentido as formas das paisagens
que sao observadas, a fim de levantar proposi¢cdes acerca da disposicao, relacoes
sociais e caracteristicas ambientais que se concretizaram no ambiente.

Para Castrogiovanni e Costella (2007), o desenvolvimento do aprendizado
ocorre por meio de um conjunto de fatores que compdem a vida social dos individuos.
Essa relacdo da aprendizagem classica com as dindmicas naturais e sociais é feita
por intermédio do ensino de Geografia.

Na figura 30 é possivel identificar se os educandos ja estudaram sobre a

formacéao da cuesta de Botucatu-SP.

Figura 30: Vocé ja escutou sobre a cuesta?

B Sim

mNao

Fonte: Resultados do Questionario. Questao 03. Elaborado pela pesquisadora.

No manual técnico de geomorfologia (IBGE, 2009), cuesta € caracterizada pela
formacédo assimétrica do relevo, em que a sua frente é escarpada com desnivel
intenso, efeito dos processos erosivos, e 0 seu reverso apresenta um declive suave.
Sendo assim, cerca de 83% dos educandos respondem que ouviram sobre a cuesta.

Segundo Mena (2002), a cuesta de Botucatu-SP é conhecida devido as
caracteristicas naturais que compdem suas paisagens, as quais podem ser
desbravadas por meio de trilhas com exuberante vegetagdo, mirantes, belas

cachoeiras, rios e nascentes.
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A divulgacao das caracteristicas do relevo local tem ocorrido desde 2001, com
a criacdo do “Polo Cuesta”, entidade que surge com a finalidade de desenvolver
praticas relacionadas ao turismo sustentavel na regiao.

Contudo, a propagacao das belezas naturais presentes na regido tem viés
turistico, ndo atingindo a populacao local, devido ao distanciamento dessas paisagens
do centro urbano e do valor cobrado pelas agéncias de turismo.

Na figura 31 é possivel ver qual paisagem os educandos selecionaram como

sendo uma representagao do relevo de Botucatu-SP.

Figura 31: Qual paisagem representada, nas seguintes imagens, vocé identificaria
como cuesta?

m Paisagem 1

m Paisagem 2

Fonte: Resultados do Questionario. Questdo 04. Elaborado pela pesquisadora.

Ao solicitar aos educandos que identifiquem a paisagem representante a
cuesta de Botucatu-SP, 28% dos participantes selecionam a imagem dos mares de
morros, que de acordo com Ab’saber (2003), € formagao de escudos cristalinos,
também conhecidos como morros mamelonares e estao localizados na faixa litordnea
da regiao sudeste.

Para Ab’saber (1956), o estado de Sao Paulo apresenta na maior parte de seu
territorio formas suaves no relevo, que em consonancia com o autor (1956, p.18) “é
interrompida por alinhamentos irregulares de “cuestas” basalticas ou morros
testemunhos de arenito ou basalto em plena fase do retalhamento e rebaixamento
generalizados (porgao centro-ocidental do Estado)”.

Jatoba et.al. (2014), pontua que o conceito de dominios morfoclimaticos é

apresentado aos educandos, na disciplina de Geografia, mas carece de materiais
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didaticos que abordam detalhadamente as caracteristicas do relevo e suas formacgdes
superficiais.

Dessa maneira, identifica-se que os mares de morros pouco se assemelham
com as caracteristicas da cuesta de Botucatu-SP, evidenciando que 13 educandos
tém dificuldades em reconhecer, por meio da imagem, a cuesta. Por meio da figura
32 é possivel saber se os educandos ja estudaram acerca do processo de formagao

dos morros testemunhos.

Figura 32: Conhece ou estudou sobre os morros testemunhos?

B Sim

mNao

Fonte: Resultados do Questionario. Questao 05. Elaborado pela pesquisadora.

Dos 46 participantes, 87% nao sabe ou nado estudou sobre os morros
testemunhos. Os morros testemunhos também sdo elementos que compdem a
paisagem de Botucatu-SP e dos demais municipios vizinhos, pois fazem parte do
complexo geoldgico da cuesta. Ab’saber (1956), afirma que os morros testemunhos
sao estruturas constituidas por sedimentos e solidificagdo de magmas, em que as

acgdes intempéricas dao forma a essas elevagdes do relevo.

Neste contexto como fundamento a compreensao da realidade, a dimensao
espacial do préprio lugar onde se vive e constitui-se importante fator a ser
considerado, uma vez que no lugar de nossa cotidianidade se materializa os
fendbmenos geograficos, alguns dos quais sdo comuns também a outras
localidades. (SOBRINHO, 2018, p.05)

A abordagem do real vivenciado, no ensino de Geografia, desperta no
educando a consciéncia de que este relaciona-se com o espago geografico e que os
conceitos apresentados no ambiente escolar, fazem parte de seu dia a dia.

Destarte, cabe ao educador adaptar o conhecimento cientifico de sua area aos
educandos, a fim de romper com os ensinamentos superficiais pautados na

generalizagdo. Com a agao de aproximar a teoria das atividades cotidianas, o
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educando passa a vivenciar a paisagem, identificar os fendmenos naturais e sociais
e compreender 0s processos responsaveis pela configuragdo do ambiente. Como se
todos esses elementos fizessem parte de uma determinada cena, em que o individuo
interage diretamente com o cenario.

Por meio da figura 33 é possivel identificar se os educandos ja visitaram as

Trés Pedras, o Morro do Peru ou o Gigante Adormecido.

Figura 33: Visitou as Trés Pedras, o Morro do Peru ou o Gigante Adormecido?

HSim

m Nao

Fonte: Resultados do Questionario. Questdo 06. Elaborado pela pesquisadora.

Quando perguntado se os educandos visitaram alguns pontos turisticos,
morros testemunhos que configuram o Polo Cuesta: Morro do Peru, Gigante
Adormecido ou as Trés Pedras, nota-se que 46% dos entrevistados conhecem as
paisagens citadas.

Nos revelando que durante o processo de ensino e aprendizagem nao houve a
“‘materialidade da acdo pedagdgica”, Saviani (2011, p. 89), o que sinaliza a
necessidade de aproximar a teoria e pratica, com o objetivo de experienciar o saber.

Santos (2007) salienta que com a globalizagdo houve a inser¢ao de novas
técnicas estabelecidas na sociedade, o que acarretou na fragmentagdo e
generalizagao da percepgédo de mundo.

Essa analise se faz presente nos materiais didaticos, que trazem em seus
conteudos paisagens, fendbmenos e dindmicas naturais distantes da realidade dos
educandos, fazendo com que estes se confundam durante assimilagdo do saber, e

nao consigam correlacionar as disciplinas escolares com suas agdes praticas.
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Conforme Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), o saber se mostra com um
novo sentido, quando os diversos campos disciplinares se relacionam entre si, a fim
de propiciar o desenvolvimento de um novo conhecimento, articulando-o as nuances
gque se propagam no espago geografico.

Contudo, os autores mostram que ndo se deve fundir o conceito escolar com o
cientifico, mas utilizar o ultimo como subsidio na acdo docente desempenhada nos
ambientes de aprendizagem.

A figura 34 foi elaborado por meio das respostas obtidas pelos educandos
acerca da identificacdo dos fendmenos naturais responsaveis pelo processo de

formacéao do relevo de Botucatu-SP.

Figura 34: Identifique os fendmenos naturais responsaveis pelo processo de formagao
do relevo de Botucatu-SP.

m Solidificacdo de lavas vulcanicas e
processos erosivos.

Desmatamento e poluigdo.

0,
4% Compactagdo do solo e

construcdo de tuneis.

Desmatamento da vegetacdo e a
afloracdo de nascentes.

Fonte: Resultados do Questionario. Questdo 07. Elaborado pela pesquisadora.

Para Sobrinho (2018), uso da concepg¢ao de lugar como meio de aproximar o
conhecimento geografico do processo de ensino e aprendizagem tem sido bastante
discutido por diversos autores. A relevancia da escala local emerge da facilidade em
identificar e analisar os fendbmenos vividos no dia a dia pelo educando, para que,
posteriormente, esse processo de assimilagdo possa ser apreendido em outras

escalas.

A conscientizagdo socioambiental pensada na diregdao de uma educacgao
transformadora é crucial para entendermos a realidade do mundo atual,
quando o capitalismo globalizado e hegem®énico aprimora seus mecanismos
de regulacéo e de concentragéo de riquezas, aprofundando sistematicamente
os niveis de exclusdo social e de degradagdo ambiental. (MAGNONI, 2007,
p. 196)
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Cabe ao educador, mediante o ensino de Geografia, estimular a percepgéo de
agdes conscientes, para que os educandos compreendam as dinamicas visiveis e
invisiveis que estao presentes na formacao do espaco.

Entretanto, quando perguntado sobre os fendbmenos naturais responsaveis pela
formacao do relevo de Botucatu-SP, 24% dos participantes identificam a alternativa
correta e 76% confundem a agdo humana com as dindmicas naturais.

Sob a luz de Pereira (2003, p. 14): “o papel fundamental do ensino de Geografia
€ proporcionar aos alunos os cédigos que os permitam decifrar a realidade por meio
da espacialidade dos fenbmenos, ou seja, alfabetizar geograficamente”.

Esses dados nos revelam a dificuldade que os educandos encontram em
diferenciar fendmenos naturais de sociais, tornando os codigos geograficos em
conceitos descontextualizados.

O distanciamento do conhecimento escolar com as praticas cotidianas dificulta
a apreensao dos educandos acerca das relagcbes do homem com o espaco e do
homem com o préprio homem.

A figura 35 é resultante do questionamento direcionado aos educandos sobre

a presencga do Aquifero Guarani no municipio de Botucatu-SP.

Figura 35: Vocé estudou, escutou falar ou leu alguma noticia sobre o Aquifero
Guarani?

ESim

m Nao

Fonte: Resultados do Questionario. Questao 08. Elaborado pela pesquisadora.

Segundo MMA (2012), o aquifero guarani apresenta areas confinadas, de
afloramento e de descarga subterranea. A fim de identificar o conhecimento dos
educandos acerca do SAG, percebe-se que 59%, ndo sabem o que é um aquifero e

41% responderam que ja ouviu sobre o tema. O municipio de Botucatu-SP é uma
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importante area de recarga e descarga do SAG e essa caracteristica deve ser
evidenciada no ambiente escolar.
A luz de Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p.148):

“[...] a escola deveria propiciar certa interligacdo entre os conteudos para a
compreensao de determinada realidade que nao é fragmentada, mas prenhe
de relagdes, e os projetos interdisciplinares auxiliariam na compreensao
dessa realidade complexa e contraditéria.”

A relagao dos conteudos pode se apresentar a partir da pratica interdisciplinar,
em que o educador dialoga com seus companheiros de profissdo, na busca por
convergir temas de diferentes areas. Ou na constante pratica docente em pesquisar
as relagdes de diferentes ciéncias com a Geografia, pois o educador que busca aplicar
em sua pratica docente a interdisciplinaridade, transforma-se em um “professor-
pesquisador”, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 145).

Na figura 36, resultado da questdo 9 do questionario, buscou-se saber se os
educandos tinham conhecimento de que no municipio existe areas de recarga e

descarga do aquifero Guarani.

Figura 36: Vocé escutou a informagao de que o municipio de Botucatu € uma area de
recarga e descarga do Aquifero Guarani?

ESim

m Nao

Fonte: Resultados do Questionario. Questao 09. Elaborado pela pesquisadora.

Ao perguntar acerca das peculiaridades do SAG no municipio, 70% dos
participantes relatam que desconhecem as caracteristicas pontuadas na pergunta.
Sob a luz de Marcatto (2002, p. 12):

Os problemas ambientais se manifestam em nivel local. Em muitos casos, os
residentes de um determinado local s&do, ao mesmo tempo, causadores e
vitimas de parte dos problemas ambientais. Sdo também essas pessoas
quem mais tém condi¢bes de diagnosticar a situagcdo. Convivem diariamente
com o problema e sao, provavelmente, os maiores interessados em resolvé-
los.
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Quando observada as atividades econdmicas desenvolvidas com a utilizagao
das aguas do SAG, percebe-se que a maior parte é destinada aos setores agricolas.
No entanto, cabe aos educadores de Geografia trazerem essa discussdo em sala de
aula e apontar que a contaminagdo em uma area de recarga pode afetar todo o SAG.

Abordar os problemas ambientais locais € importante para que os educandos
compreendam, fiscalizem e desenvolvam criticidade acerca das politicas adotadas em
seu municipio.

Santos (1986), ressalta que o educador deve dialogar com areas relacionadas
aos temas abordados na disciplina de Geografia, a fim de propiciar ao educando a
habilidade para formular e aplicar em sua pratica social o conhecimento desenvolvido
nos ambientes de aprendizagem.

A figura 37 resulta da questdo 10, em que se busca identificar quais sdo os
locais frequentados pelos educandos nas horas de lazer.

Figura 37: Na sua hora de lazer, em quais lugares do municipio de Botucatu vocé
costuma passear?

Cachoeiras e mirantes.
Nao tem costume de passear pela cidade.
Lageado.

Shopping de Botucatu.

Rua Amando.

o

2 4 6 8 10 12 14 16

Fonte: Resultados do Questionario. Questdo 10. Elaborado pela pesquisadora.

A figura 32 apresenta alguns pontos do municipio, como os centros comerciais
compostos pela rua Amando de Barros e o Shopping, areas de lazer como cachoeiras,
mirantes e o Lageado. O propdsito dessa questdo é identificar a ocupagédo dos
espacos pelos educandos.

Ao analisar separadamente cada ponto que foi destacado, notamos que nos
momentos de lazer a maior parte dos participantes frequenta o Shopping de Botucatu

ou o centro comercial do municipio, locais de consumo material, onde encontra-se
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empresas multinacionais, presentes na praca de alimentacdo e nas marcas de
vestuarios.

Por meio desses apontamentos, cria-se a consciéncia de que a escassez de
politicas publicas, correlacionadas com as mas condi¢gbes dos locais destinados as
atividades esportivas e a falta de investimento nas areas de lazer e cultura, estimulam
a ocupacao dos espacos privados. Entretanto, sabe-se que os ambientes voltados ao
consumo segregam as pessoas com condigdes aquisitivas menores e nao possibilitam

a interagao entre os individuos.

As privatizagbes sdo a mostra de que o capital se tornou devorante, guloso
ao extremo, exigindo sempre mais, querendo tudo. Além disso, a instalagao
desses capitais globalizados supbde que o territério se adapte as suas
necessidades de fluidez, investindo pesadamente para alterar a geografia
das regides escolhidas. De tal forma, o Estado acaba por ter menos recursos
para tudo o que € social [...] (SANTOS, 2007, p. 33)

Dessa maneira, a cultura de massa tenta cooptar os individuos para que esses
se comportem de um jeito padronizado, sem que haja o questionamento acerca das
relacbes que se desenrolam em seu entorno, e assim nao identifiquem os aspectos
resultantes dos fendmenos fisicos e humanos do ambiente em que vive.

Em um mundo globalizado, os momentos de lazer acontecem em ambientes
fechados e homogéneos, os quais s&o padronizados e ndo trazem caracteristicas
locais. Vale salientar a importadncia de se contemplar e compreender o espaco
geografico de vivéncia, buscando a sua identidade e valorizando o seu entorno.

Os autores Freitas, Silva e Leite (2018, p. 864), ao analisarem a BNCC (Brasil,
2019):
Quando o documento faz mengéo a pessoa humana, ndo o faz na condigéo
de estudante, aluno ou aprendente, ela ndo alude a um sujeito histérico e
socialmente localizado. A BNCC fala de um individuo desprovido de cultura
e histéria. O planejamento educativo é voltado para um individuo genérico e
que nao apresenta subjetividade, particularidades ou identidade.

Portanto, se ndo houver a sistematizacao e a contextualizagdo do conteudo no
ensino de Geografia, o educando tera dificuldade em desenvolver uma visao critico-
reflexiva relativa a suas interacbes com a sociedade e com a natureza.

O terceiro lugar mais frequentado pelos educandos é o Lageado, fazenda
experimental da Universidade Estadual Paulista, que possui muitas arvores, casaroes
antigos, espacos para trilhas e caminhadas.

Em conformidade com Santos (2007), os lugares, que compdem o espago, nos
revelam a relagéo histérica e geografica que se consolida a partir da observagao e
experiéncia de um grupo de pessoas ou de cada sujeito ao interagir com o ambiente.
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Essa relagao apresenta-se dialeticamente, pois ao mesmo que traz os aspectos
singulares da localidade, incorpora as influéncias propagadas por ambientes remotos,
tornando-se também mundiais.

Ao serem questionados sobre a importancia de haver a contextualizagéo do
conteudo de sala de aula com as dindmicas naturais e sociais locais, todos os
educandos responderam que acham importante o educador propiciar a inter-relagéao
entre o conceito e o ambiente.

Para Santos (1986, p. 13): “os mecanismos geograficos descritos nos
trabalhos resultantes de pesquisa em campo, tém uma grande parte de universalidade
e uma parte importante de local, de particular”.

Também €& destacado por Cavalcanti (1998), a importancia do processo de
consciéncia acerca da espacialidade, por meio da historia do espaco, cabendo ao
educador resgatar e relacionar os fendmenos passados com as dinamicas atuais do
lugar.

Na questdo 11, que foi utilizada para a elaboragdo da figura 38, buscou-se
mapear qual material ou recurso didatico os educares utilizam com maior frequéncia

em sala de aula.

Figura 38: Qual é o material ou recurso didatico mais utilizado pelo professor em sala
de aula?

® Lousa e caderno.
m Sala de video
Sala de informatica

Livro didatico

Fonte: Resultados do Questionario. Questao 11. Elaborado pela pesquisadora.

Identifica-se que muitos educadores utilizam livros didaticos ou sao adeptos
das aulas expositivas, salas de videos e informatica ndo foram selecionadas. Portanto,
um educador que se limita a ensinar de uma maneira tradicional, ndo se torna um

agente transformador em sua pratica pedagogica.
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Quando partirmos da ideia progressista e analisamos criticamente o material

disponivel na rede virtual, vemos que eles nao estimulam o aluno a reflexdo.

Em relagdo ao processo de aprendizagem na educacgéo geogréfica o uso de
recursos digitais na forma de Objetos de Aprendizagem podem contribuir
para uma aprendizagem significativa na medida em que estimulam o
raciocinio e a construgéo de conceitos de forma ludica ao trazer por meio de
simulagdes, jogos, situagdes problemas, animagdes, eventos distanciados da
sua vivéncia imediata e que por isso muitas vezes se tornam complexos,
permitindo assim ao aluno a compreender 0s conceitos que serao
estruturantes para a leitura de mundo. (CASTELLAR; SACRAMENTO;
MUNHOZ, 2011, P. 122)

Para que uma informacéao se transforme em conhecimento é necessario que o
educando questione, dialogue, discuta e relacione a sua vivéncia o conhecimento
adquirido em sala de aula, mas cabe ao educador estimular esse processo.

Corroborando com Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p.173): “O processo
de descoberta diante de um meio qualquer, seja urbano, seja rural, pode agugar a
reflexao do aluno para produzir conhecimentos que nao estdo nos livros didaticos”.

Os educadores devem recorrer aos instrumentos didaticos que estimulem
indagagdes nos educandos para desvendar os fenbmenos que vao além da
configuragéo visual do meio analisado e os objetos de aprendizagem podem ser uma
alternativa para fazer essa mediagao.

Como pontuam Castellar, Sacramento e Munhoz (2011, p. 116):

E importante ter claro que a utilizagdo dos Objetos de Aprendizagem, requer
do professor uma reestruturacdo da sua metodologia € da maneira de
perceber como se da o ensino aprendizagem, no qual o aluno néo é apenas
receptor do contelido, mas faz parte da construgdo dos conceitos tratados,
elaborando material, propondo questdes e analisando situagcdes-problemas.

Isto posto, nota-se a importédncia em optar por objetos de aprendizagem
diversificados, para que os educandos encontrem alternativas de assimilagao dos
conteudos abordados, mas deve-se salientar a importancia do educador organizar
uma sequéncia metodolégica no momento da selegdo do Objeto de Aprendizagem.

A questdo 12, que resultou na figura 39, destina-se a descobrir se os
educadores, da unidade escolar referida, utilizaram algum material didatico que

abordassem as caracteristicas geograficas do municipio de Botucatu-SP.
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Figura 39: O professor ja utilizou algum material didatico que trouxesse assuntos

relativos ao municipio de Botucatu?

B Sim

mNao

Fonte: Resultados do Questionario. Questdo 12. Elaborado pela pesquisadora.

Como ja ressaltado, as caracteristicas geograficas do municipio de Botucatu
devem ser evidenciadas nas unidades escolares, pois € conhecendo o ambiente que
0 cerca que o educando compreendera quais foram os processos que levaram a
formacao do relevo, a fim de que desenvolva o sentimento de pertencimento local,

compreendendo a importancia de preservar o seu lugar.

De que vale indagar qual a fragdo da natureza que cabe a cada individuo ou
a cada grupo, se o exercicio da vida exige de todos uma referéncia constante
a um grande numero de lugares? Ali mesmo, onde moro, frequentemente nao
sei onde estou. Minha consciéncia depende de um fluxo multiforme de
informagbes que me ultrapassam ou ndo me atingem, de modo que me;
escapam as possibilidades hoje tdo numerosas e concretas de uso ou de
acao. O que parece estar ao alcance; de minhas maos é concreto, mas nao
para mim. O que me cabe sdo apenas partes desconexas do todo, fatias
opulentas ou migalhas. Como me identifico, assim, com o meu entorno? Sem
duvida pode-se imaginar o individuo como um ser no mundo, mas pode-se
pensar que ha um homem total em um mundo global? (SANTOS, 20086, p. 6)

O ensino de Geografia tem como intuito possibilitar que os educandos
identifiquem a fragmentacdo e a influéncia das relagdes em um mundo global,
pautadas em uma analise critica acerca do ambiente que o rodeia.

Para tanto, durante o processo de ensino e aprendizagem, deve-se valorizar
as experiéncias de vida dos educandos, abordando curiosidades relativas as suas
vivéncias, agugando sua criatividade para que seja possivel expandir o olhar reflexivo
sobre a realidade, Castrogiovanni e Costella (2007).

Katuta (2007), reforca que o ensino de Geografia € composto por cédigos ou

linguagens, que foram desenvolvidos por diversos grupos humanos e tem como
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finalidade elaborar e divulgar os conhecimentos acerca do arranjo espacial de um
evento ou fato.

[...] os conceitos sdo fundamentais para a compreensdo dos diversos
espagos, para a localizagao e analise dos significados dos distintos lugares e
de sua relagdo com a vida cotidiana. O desenvolvimento do pensamento
conceitual, que permite uma mudanga na relagdo do sujeito com o mundo,
que proporciona ao sujeito generalizar suas experiéncias, € papel da escola
e das aulas de Geografia. No entanto, sabe-se que os conceitos ndo se
formam na mente do individuo por transferéncia direta ou por reprodugao de
conteudos. Nesse processo é preciso considerar os conceitos cotidianos dos
sujeitos envolvidos. (CAVALCANTI, 2008, p.36)

Vale salientar que a leitura e compreenséo dos signos, cédigos e linguagens
geograficas ocorrem por meio da pratica, devendo ser desenvolvidas nos ambientes
em que essas interagdes se fazem presentes, com a intencdo de (re)significar as
relagdes que se desencadeiam no ambiente de vivéncia.

A partir do momento que a interpretacdo do espago geografico se engendra
nas acdes dos educandos, ocorre a alfabetizagdo geografica, Castrogiovanni e
Costella (2007).

Com base nos aspectos sinalizados, a presente pesquisa tem como propdsito
estimular o pertencimento geografico nos educandos do 6° ano do Ensino
Fundamental de Botucatu-SP, por meio de um instrumento didatico que auxilie no
processo de entendimento das dindmicas geogréaficas, para que o educando
compreenda 0s seus contrastes e similaridades.

A fim de ressaltar a importancia de relacionar os conteudos abordados em sala
de aula com o contexto local, o objeto de aprendizagem desenvolvido para subsidiar
o educador de Geografia no processo de ensino € um infografico interativo, que tem
como finalidade propiciar a articulagao do ambiente real com o virtual e os fenédmenos

globais com as caracteristicas locais do municipio.
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6. OBJETO EDUCACIONAL: (Re)Conhecendo meu lugar: Botucatu-SP

Todos os itens, ao serem selecionados, apresentam um texto com as
descrigdes dos fendbmenos responsaveis pelas caracteristicas do relevo ou formagéao
do SAG, junto com audio descricao e imagens de alguns pontos do municipio que
servem para contextualizar os conceitos com as areas conhecidas pelos educandos.

Na parte superior do infografico, no item “Como tudo comegou”, localizado na
figura 40, aborda-se as dindmicas internas da superficie terrestre, como a
movimentagao das placas tectdnicas. Para que o educando consiga compreender 0s
processos que ocorreram ha milhdes de anos, fez uma linha do tempo, que traz as

caracteristicas da superficie terrestre ha 500 milhées de anos até os dias atuais.

Figura 40: Como tudo comecou e linha do tempo.
(Re)Conhecendo meu lugar: Botucatu / @

Como tudo comegou

500 milhdes de anos: Pangeia 350 a 260 milhdes de anos 140 milhGes de anos Continentes atualmente

460 milhdes de anos 200 milhdes de anos 65 milhdes de anos

A
g &

Fonte: Acervo particular da pesquisadora (2020).

Formagao da Bacia Sedimentar

Ao clicar nas imagens é possivel obter informagdes acerca das transformagodes
da superficie terrestre. Essa etapa é importante para que o educando compreenda
que a configuragdo atual da paisagem analisada € composta por fenébmenos que
ocorreram em tempos longinquos.

No item paisagem, representado pela figura 41, apresenta-se ao educando a
concepgao de paisagem, pautada em Santos (2008), salientando os aspectos naturais
e culturais de uma paisagem e os fendmenos visiveis e invisiveis que compdem os

cenarios que estdo sendo observados.
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Figura 41: Paisagem

Paisagem

Fonte: Acervo particular da pesquisadora (2020).

Na sequéncia, apresenta-se ao educando o conceito de relevo, descreve-se as
caracteristicas da cuesta, que possui frente ingreme (alta), modelada pelos agentes
externos, e o seu reverso (a parte de tras) apresenta baixa inclinagéo, conforme a

figura 42.

Figura 42: Cuesta

Cuesta

Fonte: Acervo particular da pesquisadora (2020).

Os morros testemunhos sao abordados no infografico, quando o educando
clicar nesse tépico, ird acessar a informagdo de como houve a sua formagao e os

locais podem ser avistados no municipio de Botucatu-SP, figura 43.

Figura 43: Morro Testemunho

Morro Testemunho

Fonte: Acervo particular da pesquisadora (2020).



144

O préximo item, representado pela figura 44, traz como tema o SAG, importante

reservatorio de agua subterranea.

Figura 44: Aquifero Guarani

Aquifero Guarani o g/

Fonte: Acervo particular da pesquisadora (2020).

Por meio do questionario, compreendeu-se que os educandos desconhecem a
importancia da regido de Botucatu-SP, composta pela area de descarga e recarga do
aquifero.

No dultimo tépico do infografico interativo, composto pela figura 45, é

apresentado as caracteristicas dos pareddes de basalto.

Figura 45: Paredoes de Basalto

Paredodes de Basalto

Fonte: Acervo particular da pesquisadora (2020).

Os pareddes de basalto sdo formagdes resultantes da movimentagdo das
placas tectdnicas, responsavel por abrir fissuras na superficie terrestre, fazendo com
que 0 magma atingisse a parte externa da Terra, formando um grande mar de lava
vulcanica.

Com a solidificagao das lavas sobre o relevo, forma-se os pareddes de basalto.

” o«

Em Botucatu-SP, podemos encontra-los nas cachoeiras “Indiana”, “Marta” e “Pavuna’.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

As discussdes levantadas acerca das caracteristicas geograficas do municipio
de Botucatu-SP, tem como propésito propiciar a contextualizacdo dos fendmenos
naturais e sociais, por meio do desenvolvimento de um infografico interativo de livre
acesso, que pode ser utilizado como um instrumento de ensino por educadores ou de
maneira autbnoma, para além do ambiente escolar.

O espacgo geografico, objeto de estudo da Geografia e cenario das relagbes
naturais e sociais, € responsavel por nos revelar as intervencbées do homem na
natureza e as consequéncias que essas ag¢des podem ocasionar nas diversas
escalas. Ao analisar o espago geografico, pode-se compreender as relagbes de poder
e desigualdades perpetuadas na superficie terrestre.

O recorte do espaco geografico selecionado € o municipio de Botucatu-SP, que
apresenta 1.482,642 km? (IBGE, 2019) e possui aproximadamente 127.328 habitantes
(IBGE, 2010).

Com a concepgao geografica histérico-critica, rompe-se com a analise visual
da paisagem, pautada na descricdo, para compreendé-la por meio de todos os
sentidos. Entende-se que a paisagem é dinamica, esta em constantes modificagbes
e ao interpreta-la pode-se decifrar as relagdes perpetuadas antes da sua apreensao,
pois nos revela as herangas de um tempo longinquo.

As herangas de uma paisagem podem ser consequéncia da interagao entre os
elementos naturais como o surgimento de rios, aquiferos e morros, que testemunham
os milhdes de anos que levaram para se formarem. Ou resultantes da intervengao
antrépica, como os elementos culturais, que se manifestam a partir das
transformacdes sofridas pelo meio natural, sdo consequéncias da agao humana.
Assim, a paisagem é composta por fatos histéricos e dindmicas sociais recentes.

O recorte selecionado para o desenvolvimento da pesquisa é formado pela
cuesta, morros testemunhos, pareddes de basalto e o SAG. Parte do municipio que
apresenta cenarios exuberantes, ambientes retratados por musicos, inspiracdo para
criacao de lendas e que fazem parte do imaginario popular.

Quando ¢ analisado o lugar, pauta-se na Geografia radical, a fim de decifrar o
ambiente por meio das agdes locais, que ocorrem concomitantemente com as globais.

Com o infogréfico interativo, busca-se despertar no educando a
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importancia do pertencimento local, sem ignorar as intervengdes externas, presentes
em um mundo globalizado, mas com intuito de ressaltar a importancia em
compreender as dinamicas do ambiente de vivéncia, para preserva-lo e propagar a
sua importancia cultural, a fim manter a diversidade e ressaltar as peculiaridades do
ambiente de vivéncia.

Compreende-se, pois, que os fendmenos naturais locais sao resultantes das
dinamicas externas e internas da Terra conseguintes de milhdes de anos. Em
Botucatu-SP, como efeito das dinamicas dos agentes enddégenos temos a
movimentagdo das placas tecténicas, responsavel por extravasar o magma para a
superficie terrestre, por meio de fissuras, recobrindo-a com lavas vulcanicas. Por isso,
no municipio, pode-se localizar estratificagdes rochosas de origem magmaticas e os
pareddes de basalto. Os agentes exdgenos sdo responsaveis pela formagao dos
morros testemunhos, que foram esculpidos pela acao erosiva individualizando-se no
front da cuesta. Ao analisar a paisagem de Botucatu-SP, compreende-se que essa é
composta por 3 unidades fisiograficas: depresséao periférica, de 450 a 650m; o reverso
da cuesta, com 650 a 840m; e a frente da cuesta, 790 a 940m.

O clima do municipio é classificado em subtropical umido, sendo composto por
invernos secos e verdes umidos, a parte em que se localiza a depressao periférica é
classificada como mesotérmica umida e as areas de elevada altitude apresenta clima
mesotérmico com frio intenso no inverno. As alteragdes climaticas em escala global,
tem influido nas dindmicas naturais locais, devido ao aumento da temperatura, as
chuvas intensas e volumosas sao cada vez mais frequentes.

Quando é analisado a configuragao urbana, nota-se que o crescimento urbano
de Botucatu-SP ocorreu ao redor do rio Lavapés, com a ocupacido de areas de
varzeas e sua canalizagdo. Durante as chuvas ocorrem inundagdes, resultando no
desalojamento de pessoas e na destruicdo de pontes e imdveis. O crescimento
desordenado do municipio também acarreta na presencga de ilhas de calor, causada
pela variagao da temperatura, que tem se intensificado com a diminuicdo dos espacgos
verdes. O aumento da malha urbana deve ser pensado concomitantemente com o
desenvolvimento de ambientes agradaveis, para que todos os municipes desfrutem
das benesses de lugares pensados para o bem estar da populagao.

Essas percepgdes devem ser evidenciadas no ambiente escolar, para que os

educandos se conscientizem de que o desenvolvimento e planejamento urbano deve
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ter como objetivo proporcionar a todos os cidadaos qualidade de vida e a preservagao
do meio ambiente.

O municipio de Botucatu-SP apresenta-se como uma importante area de carga
e descarga do SAG, aquifero transfronteirico, presente em oito estados brasileiros,
sendo considerado um dos maiores aquiferos do pais. A area de recarga e
afloramento do SAG acontece em lugares compostos por rochas de origem arenitica,
onde a absor¢cdo da agua superficial é intensa. Dessa forma, salienta-se sobre a
necessidade em fiscalizar a exploragdo da agua subterranea e o tipo de manejo do
solo, pois a contaminagao de uma parte do SAG pode comprometé-lo por inteiro. Os
ambientes de descarga do aquifero sdo responsaveis pela manutengcéo dos cursos
d"agua, em Botucatu-SP, o rio Pardo é diretamente abastecido pelo SAG.

As caracteristicas geograficas locais tém de ser no ensino formal, pois é
conhecendo o seu entorno que os educandos irdo compreender as dinamicas naturais
e as agdes humanas sobre o seu espacgo de vivéncia, a fim de ter um olhar critico-
reflexivo, desempenhando e exigindo, dos érgéos publicos, agbes socioambientais
conscientes.

Decorrente das caracteristicas peculiares do relevo e da presenca de
cachoeiras, o0 complexo geoldgico da cuesta tornou-se um ambiente muito visitado por
pessoas de outras localidades e apresenta um grande potencial turistico, composto
por elementos culturais e naturais, nos revelando a histéria da ocupacgao territorial do
Brasil, identificadas por meio de prédios e casardes das antigas fazendas cafeeiras.

Entretanto, o acesso é restrito, transparecendo as relagdes de poder que se
desdobram nas atividades turisticas, em que os municipes ndo conhecem os pontos
turisticos locais por serem distantes dos centros urbanos, n&o ter transporte coletivo
e estarem sob geréncia de entidades privadas, sendo necessario pagar para desfrutar
das paisagens. Outro ponto relevante € que as feiras e atividades culturais como o
festival do saci e a feira do livro, foram interrompidas pela gestao atual do municipio.
Essas acdes enfraqguecem o desenvolvimento da identidade cultural local, fazendo
com que as unidades escolares atuem sozinhas nesse processo.

Ao se falar acerca do processo de ensino e aprendizagem de Geografia deve-
se levar em consideragao as concepgdes pedagogicas e geograficas que permeiam
esse processo. A partir de uma analise historica do ensino no Brasil nota-se a
dominag&o portuguesa sobre 0s povos originarios brasileiros e a imposicédo de uma
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educacgao eurocéntrica perpetuada até os dias atuais. Além disso, o Brasil também
sofreu interferéncia da USAID nos tempos do regime ditatorial e hoje a qualidade do
ensino pauta-se nos parametros PISA desenvolvido pela OCDE.

Ainda é presente a subserviéncia e a falta de hegemonia, ao se pautar em
realidades diferentes da vivenciadas nacionalmente. Cabe aqui uma reflexdo acerca
da emancipacdo e autonomia do sistema brasileiro de educacdo, mapeando e
identificando suas especificidades, na busca por enfrentar as dificuldades presentes
em seu territorio e pautar-se a partir das diversas realidades do ensino brasileiro.

Ao estudar a BNCC e o Curriculo Paulista, nota-se que a superacdo de um
ensino homogeneizador esta distante. Ambos os documentos desconsideram as
diversidades das unidades escolares, padroniza o estudo e até o comportamento dos
educandos, por meio das competéncias socioemocionais. As desigualdades sociais
nao estdo no centro da discusséo, essas normativas trazem de forma subliminar a
meritocracia, como se 0 ensino fosse desenvolvido igualmente por todo o territério e
unidades escolares, sejam elas escolas centrais, periféricas ou privadas, sabe-se que
€ uma falacia afirmar que todos os educandos tém acesso igual a educagao.

Ja no curriculo de Geografia, muito se pontua acerca da contextualizagao da
aprendizagem com a vivéncia dos educandos, para que seja possivel conciliar a
aprendizagem classica com os fendmenos presentes em seu dia a dia. Mas ndo ha a
sinalizagdo acerca da concepcdo em que esses documentos se pautam, a fim de
propagar a neutralidade do ensino. Mas, sabe-se que néo € possivel desenvolver uma
aprendizagem neutra.

O ensino de Geografia aparece como um instrumento de emancipagao do
individuo, para que o educando n&o se contente apenas com as formas e fungdes
aparentes dos objetos, destrinchando as nuances e singularidades de cada elemento
que sao resultados das interagdes sociais com o meio natural e as interdependéncias
de poder que se engendram na transformagéao do espago geografico por meio da agao
do homem com a natureza e do homem com o homem.

Para desenvolver acgdes critico-reflexivas no processo de ensino e
aprendizagem, o educador deve-se compreender como um ser em constante
formacgao, dialogando com os educandos e os companheiros de profissdo. Mas, o
ambiente de trabalho e a falta de reconhecimento profissional, com extensas jornadas
de trabalho, dificultam nesse processo.
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Quando partimos da perspectiva do educando, compreende-se que O
desenvolvimento do raciocinio geografico € essencial para que o individuo tenha uma
apreensao apurada acerca das relagdes socioespaciais e (re)signifiquem o seu papel
como agente transformador da sociedade, na busca pelo enfrentamento das
desigualdades sociais e a conscientizagao ambiental.

Com a aplicagao dos questionarios, percebe-se a descontextualizacido dos
conteudos de Geografia, abordados nos 6° anos do Ensino Fundamental Il com as
caracteristicas geograficas locais, muitos educandos desconhecem a origem da
formacéao do relevo de Botucatu-SP, as peculiaridades do SAG e a importancia em se
preservar as areas de recargas e descargas.

Por meio dos resultados obtidos nota-se que os momentos de lazer séo
desfrutados em ambientes voltados ao consumo, como o shopping e a rua comercial
do municipio, nos revelando a padronizagdo de um comportamento consumista, sao
poucos os educandos que frequentam cachoeiras ou os mirantes de Botucatu-SP,
seguido do dificil acesso ou por n&o conhecer esses espagos.

Durante a pesquisa também é constatado que a maior parte dos educadores
utilizam métodos tradicionais de ensino, como a lousa e o livro didatico. Essa
caracteristica pode ser resultante da dificuldade em se encontrar um material
direcionado que aborde as peculiaridades geograficas locais.

Portanto, neste momento, ndo ha a presuncédo de concluir a pesquisa, pois
sabe-se que as dinamicas geograficas se transformam a todo momento. Todavia, vale
evidenciar a importancia em desenvolver um objeto de aprendizagem, instrutivo, que
tem como objetivo propagar as caracteristicas do municipio de Botucatu-SP, para que
os educandos e municipes despertem acerca da importancia em (re)conhecer as
dindmicas responsaveis pela formacao das caracteristicas de seu local de vivéncia. O
infografico interativo também é direcionado as pessoas de outras localidades, para
que seja divulgada as caracteristicas de Botucatu-SP e sinalize acerca da importancia

em preservar e conhecer os fenébmenos de outras localidades.
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Campus de Bauru Faculdade de Ciéncias

CARTA DE PEDIDO DE AUTORIZAGAO
PARA APLICACAO DE PESQUISA EM UNIDADE ESCOLAR

Botucatu,  de de 2020.
[lImo®@ Sr@) Diretor(@)

Eu, Adrieli Cristina Carnietto, informo que sou mestranda do Programa de Pds-
Graduacdo em Docéncia para Educacao Basica da Universidade Estadual Paulista —
Campus de Bauru.

O projeto de pesquisa que estou desenvolvendo intitula-se “(RE)CONHECENDO
MEU LUGAR: a apropriagao dos conceitos geograficos pelos educandos do 6° ano
do ensino fundamental de Botucatu-SP”, e consiste na apropriagdo dos conteudos de
geografia para turmas regulares do 6° ano do Ensino Fundamental, sobrelevando-se as
dindmicas naturais e sociais do seu cotidiano, mediante elaboragdo de um material virtual.

O material virtual sera um infografico de carater instrutivo, que visa apresentar os
fatores de formagéo exégena e endogena do relevo, a fim de proporcionar aos educandos
um ambiente interativo para o conhecimento e reconhecimento da geomorfologia local.

Para tanto, solicito vossa autorizacao para aplicar um questionario aos educandos
dos 6° anos da Educacgao Basica do Ensino Fundamental do municipio de Botucatu — SP,
com o objetivo, ndo de avaliar os educandos, e sim levantar dados acerca da importancia
de um material direcionado, que servira para subsidiar de maneira autbnoma o processo
de ensino, a fim de proporcionar a correlagdo dos conceitos tedricos abordados em sala
de aula com as peculiaridades geograficas locais.

Os resultados servirdo para mapear o conhecimento e a assimilacdo dos
conteudos obtidos pelos educandos acerca dos conceitos geograficos abordados em sala
de aula, com as caracteristicas paisagisticas do municipio de Botucatu-SP.

Ademais, considerando o fato dos discentes serem menores de idade, todos os
pais e/ou responsaveis serao convidados a assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) consentindo a participagdo dos filhos nesta pesquisa. Além disso,
também serdo livres para recusar-se a participar, retirar seu consentimento livre e
esclarecido ou interromper a participagao a qualquer momento.

O tempo estimado para realizagao da pesquisa sera durante o més de agosto. A
divulgacao dos resultados obtidos sera realizada sob forma de trabalho cientifico, com
divulgacao em eventos e revistas cientificas.

Esclareco que esta pesquisa ndo acarretara custos a essa Instituicdo Educacional,
bem como sera expressamente assegurado o devido sigilo e confidencialidade tanto da
escola, quanto dos relatos informais dos discentes.

Diante do exposto, agradecgo antecipadamente a atengao dispensada, e conto com vossa
autorizagao.

Atenciosamente

Adrieli Cristina Carnietto
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TERMO DE CONSENTIMENTO E AUTORIZAGAO DE PESQUISA

Eu, ,
diretor® da ;
RG sresidente e domiciliado® a Av./Rua

, Bairro , da cidade de
Botucatu/SPCEP : e-mail :
telefone (14) , declaro ciéncia acerca da pesquisa cientifica intitulada

“(RE)CONHECENDO MEU LUGAR: a apropriagao dos conceitos geograficos
pelos educandos do 6° ano do Ensino Fundamental de Botucatu-SP”, proposta
pela discente Adrieli Cristina Carnietto, sob orientagdo do Prof. Dr. Lourengo Magnoni
Junior, e manifesto através deste o meu consentimento e autorizagao para realizagao
desta pesquisa de Mestrado Profissional.

Botucatu, de de 2020.

Assinatura do® Diretor® da Instituicdo Escolar
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Pais ou Responsavel Legal)
(Conselho Nacional de Saude, Resolugao 466/2012/Resolugéo 510/2016)

Seu (Sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) esta sendo convidado a
participar como voluntario do projeto de pesquisa “(RE)CONHECENDO MEU LUGAR: a
apropriacdao dos conceitos geograficos pelos educandos do 6° ano do Ensino
Fundamental de Botucatu-SP.” sob responsabilidade do(a) pesquisador(a) Adrieli
Cristina Carnietto. A presente pesquisa consiste na apropriagcdo dos conteudos de
Geografia para turmas regulares do 6° ano do Ensino Fundamental, ressaltando as
dindmicas naturais e sociais do seu cotidiano, mediante elabora¢cdo de um material virtual.
O produto final visa proporcionar aos educandos um ambiente interativo para o
conhecimento e reconhecimento da geomorfologia do municipio de Botucatu-SP.

Trata-se de um infografico interativo de carater instrutivo que, apresenta fatores de
formacgéo exdégena e enddgena do relevo de Botucatu-SP, explicando passo a passo 0s
fendbmenos naturais e as agdes antropicas que se desenvolveram e resultaram na
paisagem atual.

O trabalho busca evidenciar a importancia da tecnologia da informagao e
comunicagao no processo de ensino e aprendizagem na disciplina de geografia, pois
estes instrumentos podem proporcionar aos educandos um ambiente interativo, no qual
0s mesmos, de maneira autbnoma, consigam compreender os conceitos e processos
naturais e antropicos que foram responsaveis pela formacao e transformacao do relevo
no municipio de Botucatu-SP, a fim de articular o conhecimento teérico com o seu
cotidiano.

Procedimentos: sera realizada a apresentagéo do projeto aos educandos. A partir
da aplicagdo do questionario, pretende-se investigar se os educandos dos 6° anos da
Educacgao Basica do Ensino Fundamental do municipio de Botucatu — SP, compreendem
e conhecem o processo de formacgéo do relevo local, e se relacionam a aprendizagem
escolar com os fendbmenos naturais de seu entorno. Vale salientar, que o presente
questionario, nao foi feito para avaliar os educandos, e sim para levantar dados acerca
da importancia de um material direcionado, que servira para subsidiar de maneira
autdbnoma aprendizagem do educando, a fim de proporcionar a correlagdo dos conceitos
tedricos abordados em sala de aula com as peculiaridades geograficas locais. Com os
resultados obtidos por meio do questionario, sera possivel mapear o acesso e a
assimilagdo dos conteudos pelos educandos, acerca dos conceitos geograficos
abordados em sala de aula, com as caracteristicas paisagisticas do municipio de
Botucatu-SP.

Os riscos para realizagao da pesquisa sao minimos, visto que se trata da aplicagao
de uma metodologia de ensino e como qualquer pratica educativa a aprendizagem pode
nao ocorrer conforme o previsto.

Seu (Sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) esta livre para, a qualquer
momento, deixar de participar da pesquisa. Todas as informagdes fornecidas por vocé e
pelo(a) seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) e os resultados obtidos
serao mantidos em sigilo e, estes ultimos so6 serao utilizados para divulgagao em reunides
e revistas cientificas. Vocé sera informado de todos os resultados obtidos,
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independentemente do fato de estes poderem mudar seu consentimento em autorizar seu
(sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) a participar da pesquisa. Vocé e seu
(sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) ndo terdo quaisquer beneficios ou
direitos financeiros sobre os eventuais resultados decorrentes da pesquisa. Este estudo
€ importante porque seus resultados fornecerdo informagbes para avaliar novas
propostas pedagodgicas decorrentes do uso de Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicagéao.

Para sanar possiveis duvidas ou obter esclarecimentos, em qualquer etapa
da pesquisa vocé tera acesso a pesquisadora Adrieli Cristina Carnietto, pelo
telefone (14) 99169-0462 ou e-mail carnietto.adrieli@gmail.com. Caso surja
alguma duvida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da UNESP, Fone: (14) 3103-6075 - Secdo Técnica Académica
ou e-mail: cepesquisa@fc.unesp.br.

Diante das explicagdes, se vocé concorda que seu (sua) filho(a) (ou menor sob
sua responsabilidade) participe deste projeto, fornega os dados solicitados e coloque sua
assinatura a seguir.

Menor participante:

Nome: R.G.

Responsavel(is)

Nome: R.G.
Endereco: Fone:
Botucatu, de de 2020.
Assinatura - Responsavel legal Assinatura - Pesquisador(a)
responsavel

OBS.: Termo apresenta duas vias, uma destinada ao responsavel legal e a outra ao
pesquisador.
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Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE (Aluno)
(Conselho Nacional de Saude, Resolugao 466/2012/Resolugéo 510/2016)

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario do projeto de pesquisa
“(RE)CONHECENDO MEU LUGAR: a apropriagao dos conceitos geograficos pelos
educandos do 6° ano do Ensino Fundamental de Botucatu-SP” sob responsabilidade
do(a) pesquisador(a) Adrieli Cristina Carnietto. A presente pesquisa consiste em
desenvolver um material virtual de Geografia para turmas regulares do 6° ano do Ensino
Fundamental, ressaltando as dindmicas naturais e sociais do seu cotidiano. O produto
final visa proporcionar aos educandos um ambiente interativo para o reconhecimento da
geografia do municipio de Botucatu-SP.

Trata-se de um infografico interativo de carater instrutivo que apresenta fatores de
formagéo exdégena e enddgena do relevo de Botucatu-SP, explicando passo a passo os
fendmenos naturais e as acdes antropicas que se desenvolveram e resultaram na
paisagem atual.

O trabalho busca evidenciar a importancia da tecnologia da informagdo e
comunicacao no processo de ensino e aprendizagem na disciplina de geografia, pois
estes instrumentos podem proporcionar aos educandos um ambiente interativo, no qual
0s mesmos, de maneira autbnoma, consigam compreender os conceitos e processos
naturais e antropicos que foram responsaveis pela formagéao e transformacao do relevo
no municipio de Botucatu-SP, a fim de articular o conhecimento teérico com o seu
cotidiano.

Procedimentos: sera realizada a apresentacéo do projeto aos educandos. A partir
da aplicagdo do questionario, pretende-se investigar se os educandos dos 6° anos da
Educacéao Basica do Ensino Fundamental do municipio de Botucatu — SP, compreendem
e conhecem o processo de formacgéo do relevo local e se relacionam a aprendizagem
escolar com os fendmenos naturais de seu entorno. Vale salientar que o presente
questionario ndo ira identificar os educandos, mantendo o seu anonimato, pois ndo tem
como objetivo os avaliar, mas levantar dados acerca da importancia de um material
direcionado, que proporcione a relagao dos conceitos abordados em sala de aula com as
carateristicas geograficas do seu local de vivéncia. Com os resultados obtidos, por meio
do questionario, sera possivel mapear a assimilagéo dos conteudos pelos educandos com
as caracteristicas paisagisticas do municipio de Botucatu-SP.

Os riscos para realizagao da pesquisa sdo minimos, visto que se trata da aplicacao
de um questionario que servira para o desenvolvimento de um infografico virtual.

Vocé néao precisa se identificar e esta livre para participar ou ndo. Caso inicialmente
vocé deseje participar, posteriormente vocé também esta livre para, a qualquer momento,
deixar de participar da pesquisa. O responsavel por vocé também podera retirar o
consentimento ou interromper a sua participagéo a qualquer momento.

Para sanar possiveis duvidas ou obter esclarecimentos, em qualquer etapa
da pesquisa vocé tera acesso a pesquisadora Adrieli Cristina Carnietto, pelo
telefone (14) 99169-0462 ou e-mail carnietto.adrieli@gmail.com e o orientador
Prof. Dr. Lourengo Magnoni Junior, pelo telefone (14) 99711-1450 ou e-mail
lourenco.junior@fatec.sp.gov.br. Caso surja alguma duvida sobre a ética da
pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UNESP,
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Fone: (14) 3103-6075 - Secdo Técnica Académica ou e-mail:
cepesquisa@fc.unesp.br.

Todas as informacgdes por vocé fornecidas e os resultados obtidos serdo mantidos
em sigilo, e estes ultimos s6 serdo utilizados para divulgagdo em reunides e revistas
cientificas. Vocé sera informado de todos os resultados obtidos, independentemente do
fato de estes poderem mudar seu consentimento em participar da pesquisa. Vocé nao
tera nenhum custo ou beneficios financeiros para participar da pesquisa. Este estudo é
importante porque seus resultados fornecerao informacdes para avaliar novas propostas
pedagogicas decorrentes do uso de Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao.

Diante das explicagdes, se vocé concorda em participar deste projeto, fornega os
dados solicitados e coloque sua assinatura a seguir:

Nome: R.G.
Botucatu, de de 2020.
Assinatura do Participante Assinatura do(a) Pesquisador(a)
responsavel

OBS.: Termo apresenta duas vias, uma destinada ao participante e a outra ao
pesquisador.

Nome: R.G.
Botucatu, de de 2020.
Assinatura do Participante Assinatura do(a) Pesquisador(a)
responsavel

OBS.: Termo apresenta duas vias, uma destinada ao participante e a outra ao
pesquisador.
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APENDICE IV
Questionario aplicado aos educandos.

Caro(a) educando(a),

Gostaria de agradecer sua colaboragéo nesta pesquisa

E lembrar que nao se trata de uma avaliagédo, ndo ha resposta certa ou errada. Vocé
precisa assinalar somente aquilo que vocé ja viu, ouviu e/ou aprendeu na escola.
Conto com sua ajuda.

Obrigada.

O Relevo de Botucatu

Para vocé relevo é:

A forma da superficie terrestre.

Uma area da geografia que estuda o clima.

A vegetagao que encontramos na Terra.

Um fenbmeno que ocorre a cada dois anos, alterando o clima da Terra.

OO0 TV =
SN = N N

N

Em algum momento da sua trajetéria escolar vocé ja estudou sobre o processo
de formacao e transformacao do relevo de Botucatu-SP?
( )Sim ( )Nao

3. Vocé ja escutou falar sobre a cuesta?
) Sim ( )Né&o

(

4. Qual das paisagens representadas nas seguintes imagens vocé identificaria
como cuesta?
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b)

Fonte: Andressa Xavier Pellanda. http://quantocustaviajar.com/blog/visitar-pao-de-acucar-rio-de-janeiro/

5. Conhece ou estudou sobre os morros testemunhos?
( ) Sim ( ) Nao

6. Visitou as trés pedras ou o gigante adormecido, localizado entre os municipios de
Botucatu, Pardinho e Bofete?
( )Sim () Nao

7. ldentifique os fendmenos naturais responsaveis pelo processo de formagao do
relevo de Botucatu-SP.

( ) Solidificagéo de lavas vulcanicas e processos erosivos.

( ) Desmatamento e poluigcao.

( ) Compactacao do solo e construgao de tuneis.

( ) Desmatamento da vegetagao e a afloragcao de nascentes.

8. Vocé ja estudou, escutou falar ou leu alguma noticia sobre o Aquifero Guarani?
( )Sim ( )Nao

9. Vocé escutou a informacao de que o municipio de Botucatu € uma area de
recarga e descarga do Aquifero Guarani?
( )Sim () Nao

10. Na sua hora de lazer, em quais lugares do municipio de Botucatu vocé costuma
passear?

) Rua Amando;

) Shopping de Botucatu;

) Lageado;

) Nao tem costume de sair passear pela cidade;

) Cachoeiras e mirantes.

AN AN AN AN N
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11. Qual é o material ou recurso didatico mais utilizado pelo professor em sala de
aula?

) Livro;

) Lousa e caderno;

) Videos;

)Sala de informatica;

) Apostila;

) Livro didatico.

.~ N N~~~

12. O professor ja utilizou algum material didatico que trouxesse assuntos relativos
ao municipio de Botucatu?
(  )Sim ( )Nao
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