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RESUMO

Esse trabalho surge de inquietagOes deixadas por experiéncias vividas durante o
curso de formacdo inicial na licenciatura em ciéncias biolégicas, relacionadas aos
estagios supervisionados. O estagio para estudantes é definido como um ato
educativo escolar supervisionado, que visa ao aprendizado de competéncias
profissionais e deve integrar os projetos politico pedagdgicos dos cursos de formacgéo
de professores. No entanto, a realidade dos cursos e seus estagios supervisionados
apresenta problematicas de importante discusséo. A forma com que se estruturam os
curriculos apresenta, majoritariamente, disciplinas de cunho exclusivamente teorico,
sem relacdo entre si nem elucidacdes de suas conexdes com a realidade que as
originam. O estagio, na maioria das vezes, trata-se do cumprimento de exigéncias
legais, desconectado do contexto académico e do projeto pedagdgico dos cursos,
cujas etapas de avaliacdo se resumem a prestacdo de contas e ao registro de
atividades, nos chamados “relatérios finais”, sem que se considere a participacao e a
analise dos préprios alunos sobre suas vivéncias, esquecendo-se que € na pratica o
momento da realizac&o de seus processos de identificacdo pessoal e afirmagdo como
sujeitos da acdo. Portanto, esta pesquisa analisou narrativas de experiéncia sobre o
estagio supervisionado obrigatério elaboradas por egressos do curso de licenciatura
em ciéncias bioldgicas da UNESP de Sao José do Rio Preto, para tentar compreender,
a partir da perspectiva deles, o impacto desse momento no processo de suas
construcbes como profissionais da educacao, identificando suas experiéncias iniciais
na escola, assim como suas dimensfes em aspectos emocionais, pessoais e sociais.
Neste sentido, o uso da narrativa concede uma alternativa valiosa como ferramenta
metodoldgica qualitativa, em que o narrador traz, em seu discurso, o singular e, ao
mesmo tempo, a marca da cultura e do contexto histérico, favorecendo o encontro do
individual e do coletivo, o rompimento com a alienacéo e o fortalecimento do sujeito
relacional. Na andlise narrativa, 0s investigadores coletam descricdes de
acontecimentos, organizam e sintetizam-nos para que juntos construam uma trama
coerente, com argumentacao cientifica dentro do tépico de estudo. O resultado dessa
analise narrativa se trata de uma narrativa retrospecto que busca trazer explicacoes,
associando possiveis razfes ou acontecimentos anteriores com o final da histéria,
com o0s porqués por tras do que se sucedeu. Portanto pretendo com este trabalho
trazer apontamentos que contribuam para reflexdes nos cursos de formacao inicial de
professores e a importancia de se repensar 0s estagios supervisionados.

Palavras-chave: Formagdo docente. Estagio supervisionado. Narrativas.



ABSTRACT

This work arises from concerns left by experiences during the initial training course in
the degree in biological sciences, related to supervised internships. Internship for
students is defined as a supervised school educational act, which aims to learn
professional skills and must integrate the political-pedagogical projects of teacher
training courses. However, the reality of the courses and their supervised internships
have issues of important discussion. The way in which the curricula are structured
mainly present subjects of an exclusively theoretical nature, without relationships
between them, nor elucidations of their connections with the reality that originate them.
The internship, in most cases, is about complying with legal requirements,
disconnected from the academic context and the pedagogical project of the courses,
whose evaluation stages are summarized in the rendering of accounts and registration
of activities, in the so-called final reports, without that the participation and analysis of
the students themselves about their experiences should be considered, forgetting that
it is in practice the moment of carrying out their processes of personal identification
and affirmation as subjects of action. Therefore, this research analyzed narratives of
experience about the mandatory supervised internship prepared by graduates of the
undergraduate course in biological sciences at UNESP in Sao José do Rio Preto, to
try to understand from their perspective, the impact of this moment on the process of
their constructions. as education professionals, identifying their initial experiences at
school, as well as their emotional, personal and social dimensions. In this sense, the
use of narrative provides a valuable alternative as a qualitative methodological tool,
where the narrator brings in his speech the singular and, at the same time, the mark
of culture and historical context, favoring the meeting of the individual and the
collective, the breaking with alienation and strengthening the relational subject. In
narrative analysis, researchers collect descriptions of events, organize and synthesize
them so that together they build a coherent plot, with scientific arguments within the
topic of study. The result of this narrative analysis is a retrospective narrative that seeks
to bring explanations, associating possible reasons or previous events with the end of
the story, with the reasons behind what happened. Therefore, | intend with this work
to bring notes that contribute to reflections on initial teacher training courses and the
importance of rethinking supervised internships.

Keywords: Teacher training. Supervised internship. Narratives.
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1 INTRODUCAO

Ol4. Este texto se trata de uma dissertacdo, um dos requisitos para obtencgéo
do titulo de mestre, uma producdo de cunho cientifico e que, neste caso, também &
uma historia. No entanto, ndo se trata de fantasia ou ficcdo, mas de uma narrativa de
experiéncia sobre a formacdo docente, que tem como foco o estdgio curricular
supervisionado.

A narrativa pode apresentar formas e estilos diversos; seja como textos orais,
escritos ou visuais, ela vem sendo motivo de investigacdo de diferentes areas do
conhecimento, como: educacdo, medicina, psicologia, sociologia, historia,
antropologia, arte e diversas outras (DE OLIVEIRA; SILVA-FORSBERG, 2020).

A pesquisa narrativa se trata de uma metodologia qualitativa, a qual considera
haver conexao indissociavel entre a subjetividade do sujeito e o mundo objetivo
(SILVA; MENEZES, 2001). Dessa forma, ao ouvirmos ou lermos historias sobre
vivéncias experienciadas por outros, podemos observar a conexao entre a acao e as
motivacdes, isto €, 0s porqués por tras de uma atitude (POLKINGHORNE, 1995).

Assim, nesta narracdo, busco desvelar essa conexdao entre a acdo e as
motivacdes ao analisar narrativas de experiéncias, minhas e de voluntarios,
licenciados pelo curso de ciéncias bioldégicas da UNESP de S&o José do Rio Preto,
sobre um momento muito importante em nossas formagdes iniciais como professores:
0 estagio curricular supervisionado.

O estéagio, evento foco de nossa andlise, é definido pela lei federal N° 11.788,

de 25 de setembro de 2008 como:

Art. 12 Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de
educacéo superior, de educacéo profissional, de ensino médio, da educacao
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional
da educacao de jovens e adultos. (BRASIL, 2008)

Segundo a lei, 0 estagio € uma experiéncia que deve estar no planejamento

das instituicbes de ensino, em seus projetos politico pedagdgicos?!, como

! Documento unificador, avaliador e estruturador do trabalho pedagdgico, que deve ser construido
coletivamente, como uma das incumbéncias das instituicdes de ensino geridas democraticamente
(LDBN n° 9394/96, art. 12, art. 14).
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oportunidade que visa promover o aprendizado de competéncias profissionais pelos
estagiarios.

As legislagbes que regulamentam o exercicio do estagio supervisionado, nos
cursos de licenciatura, se baseiam na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional
(LDBN) n° 9394/96. No artigo 61, inciso | e Il dessa lei, séo estabelecidos objetivos
para a formacédo dos profissionais da educacéo, os quais incluem a associacao entre
teorias e praticas, mediante a capacitacdo em servi¢co. No artigo 82 do documento, é
colocado que os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para realizagdo dos
estagios dos alunos regularmente matriculados no ensino médio ou superior em sua
jurisdicdo. No estado de S&o Paulo, o estagio € normatizado pela Deliberacdo CEE/SP

N° 111/2012, que, em seu artigo 1, estabelece que:

A formacé@o de docentes para a educacgdo bésica far-se-4 nos Cursos de
Pedagogia, Normal Superior e de Licenciatura de acordo com o que dispéem
as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Licenciatura, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da
Educacdo Bésica, em nivel superior, e nos termos desta Deliberacgéo.
(CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DE SAO PAULO, 2012)

Nesta perspectiva, 0 estagio representa parte importante integrada ao curriculo
dos cursos de licenciatura, em que o aluno, professor em formacao inicial, tem a
oportunidade de assumir sua identidade profissional pela primeira vez, experienciando
guestdes como o compromisso com o educando e com a familia e a comunidade dele
(DE ANDRADE, 2005).

Assim, como professora de primeira viagem, que finalizou um curso de
licenciatura ha ndo muito tempo, também tive que passar pelo estagio curricular
supervisionado na escola, experiéncia que considero de impacto positivo em minha
formacao, mas que também apresentou muitos problemas e pontos negativos, como
lhe contarei com detalhes mais adiante. E por causa dessa vivéncia, aplicada em
minhas leituras e praticas como professora, que me posiciono como produtora de
conhecimentos, 0s quais se transformam e enriquecem a cada nova reflexao, quando
0 passado e o presente se misturam em minhas histérias em formacéao.

Foi da reflexdo sobre essa experiéncia que me surgiram muitos
guestionamentos que envolviam minha formagéo, a de meus colegas e 0 nosso papel

como profissionais da educacédo. Foi a primeira vez que entendi a responsabilidade
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envolvida em ser professora, em educar pessoas e em me inserir na instituicao escolar
com todas as suas problematicas e imprevisibilidades.

A sensacéo de despreparo e abandono, sentimentos constantes em minha
experiéncia de estagio, me fazia questionar, a todo momento, se eu era a Unica que
encontrava dificuldades com os professores da escola, se era a UuUnica que
constantemente se sentia invisivel ou um incObmodo naquele espaco. Sera que, para
meus colegas da licenciatura, o estagio impactou de forma diferente? Quais foram os
impactos desse momento em nossa formacdo e construgdo como profissionais da
educacao brasileira? Por que passamos tantas horas aprendendo sobre morfologias
especificas de tecidos vegetais, aprendendo como utilizar o programa de estatistica,
sem antes termos subsidios para lidar com um aluno ansioso, ou com o que sofre com
violéncia doméstica, ou com aquele que ja é tdo estigmatizado pelos professores que
sua auséncia € comemorada?

Ao conversar com meus colegas, nas raras oportunidades que tive, percebi que
nem todos pareciam observar o0 mesmo que eu sobre 0 estagio, e iSso me gerou
muitas duvidas sobre o poder das experiéncias em nossa realidade de formacéo.

O que faz o aluno se aproximar criticamente de suas vivéncias? Teria a reflexao
sobre a experiéncia potencial de atuar nessa aproximacao? E, se sim, o que é
necessario para que esse potencial se desenvolva de forma critica?

A perspectiva critica adotada aqui € aquela em que o estagiando questiona 0s
fundamentos histoéricos e sociais que originam determinados fenbmenos observados
na pratica, buscando compreender sua natureza mais profunda (ARNONI, 2001).

Neste sentido, existem diversas formas de tratarmos sobre a questdo da
experiéncia e o que nela pode propiciar a constru¢cdo de um conhecimento critico
sobre a realidade.

Na abordagem ontoldégica marxiana, o conhecimento faz parte de uma
totalidade que é o ser social. Para compreendé-lo é necessario conhecer as
determinacdes essenciais deste ser, € necessario identificar que local esse
conhecimento ocupa na producao e reproducédo dele, € necessario compreender a
praxis social (TONET, 2018).

Segundo Marx, o ser social € o homem que se funda por meio do trabalho, isto
€, um ato social e histérico que envolve a transformacao da natureza para produzir 0s

bens materiais essenciais a sua existéncia. Nesse processo, o homem, nesse caso
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nos referimos ao género humano, ao agir de modo intencional sobre a natureza,
produz uma nova realidade, que, diferentemente do natural, € social. Ao transformar
a natureza, ele transforma a simesmo e as rela¢des sociais presentes nessa realidade
(TONET, 2011).

Por isso, para entendermos o ser social, primeiramente, precisamos entender
em que momento histérico ele se insere e, a0 mesmo tempo, é produzido. Dessa
forma, é importante enfatizar que as historias aqui contadas ocorrem em um momento
histérico regido pelo capitalismo, no qual existem classes sociais, ou seja, “grandes
grupos de individuos, cuja origem esta no processo de producdo e apropriacdo da
riqueza” (TONET, 2018, p. 16). Assim, neste sistema, encontramos duas classes
basicas: “a daqueles que produzem a riqueza e a daqueles que sao proprietarios dos
meios de produg¢do e se apropriam da maior parte da riqueza produzida” (TONET,
2018, p. 16).

A grande questdo € que, nesse sistema, para que uma classe sobreponha seus
interesses aos da outra, ela exerce também dominio sobre as forcas materiais, as
ideias e os valores, explicando o mundo de forma que ele se adeque a esse objetivo.
Isso significa dizer que os individuos, ao elaborarem teorias, ao produzirem
conhecimento e ao realizarem suas ac¢des, fazem isso atendendo aos interesses
profundos da classe social em que se inserem. O conhecimento, nesta perspectiva, é
um instrumento de intervencédo social, seus predizeres tém largas consequéncias
sociais e, dependendo de suas intencionalidades, manifestam-se pela manutencao ou
pela libertacdo desse dominio (TONET, 2011).

Nesta perspectiva, os fatos ndo se dao de forma isolada, pois a realidade social
€ um conjunto de partes, articuladas, de uma totalidade, e ndo € possivel compreendé-
la isoladamente (TONET, 2018). O trabalho, o conhecimento, a prépria linguagem e a
educacao fazem parte disso, porque compdem a realidade do ser social.

A esse respeito, como esse trabalho versa sobre o contar de histérias, é
importante refletirmos também sobre a questéo da linguagem, pois nés, como seres
humanos, temos nossa atividade cercada por ela e, seja na forma de textos escritos,
orais ou visuais, ela apresenta papel crucial em nossa criagao de sentido do mundo
(BONDIA, 2002).

Assim, como a linguagem é importante para nossos mecanismos de

significagdo, palavras sdo mais que meramente palavras, sdo também parte do nosso
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pensar; é por meio delas que nos comunicamos, nos relacionamos e contamos nossas
histérias (BONDIA, 2002).

Esse é um ponto muito importante nesta pesquisa, pois, quando analisamos o
discurso por tras das palavras escolhidas em uma narrativa, seja ao assistirmos um
filme, uma série, uma propaganda, ou ao lermos uma noticia no jornal, ao ouvirmos
uma historia, € necessario sabermos que vivemos em uma luta de significados, uma
luta pelo controle das palavras, pelo silenciamento de umas e pela imposi¢cao de
outras, uma luta de classes.

Como exemplo dessa luta, vejamos a associacdo entre as palavras:
informacéo, aprendizagem e conhecimento.

Vocé, que me |, ja deve ter ouvido as frases “vivemos na era da informagao”
ou “em uma sociedade de informacgao”. Elas sdo comuns nos veiculos midiaticos,
geralmente utilizadas para exaltar o avanco das tecnologias e da internet. No entanto,
0 problema esta em sua associagao com as frases “vivemos em uma sociedade de
aprendizagem ou sociedade de conhecimento”, pois essa aproximagéo de sentidos
entre as palavras informagdo, conhecimento e aprendizagem, transmite uma
mensagem falsa e ideologicamente interessada de que o conhecimento se da quando
estamos informados, como se, para aprender, fosse necessario apenas obter e
processar informacéo (BONDIA, 2002).

Assim, vivemos em uma era de fabricacdo de informacéo e opinido, pois nédo
s6 o sujeito moderno deve estar super informado a todo o tempo, mas também deve
opinar (BONDIA, 2002). A velocidade em que somos bombardeados por informacéo
nos impede também de lembrar dela, ja que, logo que algo acontece, imediatamente

teremos outra coisa acontecendo, em um eterno rolar das telas de nossos celulares.

O sujeito da informagédo sabe muitas coisas, passa seu tempo buscando
informac&o, o que mais o preocupa € nao ter bastante informacéo; cada vez
sabe mais, cada vez estd melhor informado, porém, com essa obsesséo pela
informacéo e pelo saber (mas saber nao no sentido de “sabedoria”’, mas no
sentido de “estar informado”), o que consegue é que nada lhe aconteca.
(BONDIA, 2002, p. 22)

Nessa aproximacao, que se materializa por meio desse discurso, é eliminada a
possibilidade da experiéncia, pois ela representa o que nos toca, 0 que nos acontece

e nado tem o mesmo significado atribuido a “informagédo”, ndo € o que se passa
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(BONDIA, 2002). “O acontecimento é comum, mas a experiéncia é para cada qual
sua, singular e de alguma maneira impossivel de ser repetida.” (BONDIA, 2002, p. 27)
Quando pensamos que as instituicobes de ensino estdo inseridas nessa
sociedade de classes sociais, regidas pelo funcionamento veloz, perverso e
generalizado do par informacéo/opinido, percebemos o quao acelerados estamos
para que algo nos aconteca, para experienciar, seja na escola, na universidade, nos
cursos de formacao de professores, seja no estagio curricular supervisionado.
Bondia (2002) faz uma critica a forma como o conhecimento é visto atualmente

pelo principio da racionalidade instrumental, na qual:

[O] conhecimento é essencialmente a ciéncia e a tecnologia, algo
essencialmente infinito, que somente pode crescer; algo universal e objetivo,
de alguma forma impessoal; algo que esté ai, fora de nds, como algo de que
podemos nos apropriar e que podemos utilizar; e algo que tem que ver
fundamentalmente com o Gtil no seu sentido mais estreitamente pragmatico,
num sentido estritamente instrumental. O conhecimento é basicamente
mercadoria e, estritamente, dinheiro; tdo neutro e intercambiével, tdo sujeito
a rentabilidade e a circulacdo acelerada como o dinheiro. (BONDIA, 2002, p.
27)

Nesta perspectiva, o professor é aquele cuja funcdo € resumida a transferir
conhecimento, ndo € ser pensante, capaz de produzir conhecimento critico sobre a
realidade de sua profissdo. Assim, sua formacdo também atende a esse discurso, em
gue a prética é resumida a aplicacéo de teorias, € menos valorizada e ndo permite a
experiéncia.

Por isso, neste trabalho defendo que € urgente resgatarmos saberes que,
mediados pela experiéncia, acontecem na relacdo entre a vida humana e o
conhecimento: os saberes da experiéncia (BONDIA, 2002; ORBE; BONDIA;
SANGRA, 2006; BONDIA, 2011; CONTRERAS, 2013).

Assim, essa recuperagcdo comeca pela minha escrita, pois nela vocé encontra
poemas, dialogos internos, sentimentos, envolvimento e posicionamento. Ela se
apresenta dessa forma pois ha uma dimenséao estética propositalmente escolhida para
este texto, cujo propoésito € instiga-lo a continuar a leitura e a compreender 0s
conceitos que aqui tratamos de diferentes formas, com o uso de linguagens que
transgridam algumas convencdes presentes nas producbes académicas, néo

assumindo um suposto véu de neutralidade e distanciamento.
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Cabe destacar que estética na perspectiva de Friedrich Schiller apresentada na
obra Estética, Beleza e Vida (KEIM, 2022) se apresenta como a sensacao gerada por
determinado evento, junto as pessoas a quem ele alcanca. Essa observagéo
fundamenta a forma como foi desenvolvida a anélise das narrativas desse trabalho.

Segundo a pesquisadora Leila Domingues Machado (2004), ha um desafio
ético envolvido na escrita cientifica que precisa de envolvimento e honestidade sobre
0S pontos que geralmente ndo mencionamos, mas que Sao construtores desse
processo. Cabe compreender ética como a radicalidade das a¢cdes humanas voltadas
para a preservacao e manutencdo da vida e moral como a radicalidade das acdes
voltadas para atender ao contrato social e ao que esta estabelecido. Assim, neste
texto, conforme Keim (2021), ao abordar de forma diferenciada do convencional, a
andlise das narrativas, busquei um foco ético que preservasse a vida sabendo que
nessa posicao de confronto, a abordagem moral sustenta a posicéo convencional da
academia com seus argumentos e procedimentos radicados em padrdes que
sustentam o contexto civilizatorio vigente, objetivista e finalizador.

Machado (2004) faz uma critica as escritas académicas que apresentam
configuracdo asséptica e distante, apagando qualquer implicacdo de autoria envolvida
nos momentos de sua producdo, sem mencionar as posi¢cdes politicas, as noites mal
dormidas, os erros superados, o branco das paginas e o vermelho dos prazos que
fazem parte dessa construcéao.

Para ela, esses textos possuem pouco poder de transformacgéo, ndo nos tiram
do lugar, ndo nos tocam, ndo nos provocam, pois, quando uma leitura nos percorre
verdadeiramente, se torna parte constituinte nossa, nos transforma e pode até se
traduzir em batalhas e principios de acéo.

E importante considerar nesse sentido que a escrita, sendo ela académica ou
ndo, se trata de um ato de expressdo pessoal e, como tal, apresenta elementos
intimos e subjetivos de quem escreve, como suas leituras, as reflexdes que delas
surgiram, assim como 0s saberes tedrico-praticos, 0s quais se conectam em um todo,
o texto (MORAES; CASTRO, 2018).

A escrita académica deve apresentar questdes éticas, estéticas e politicas para
gue, dessa forma, impligue em um fazer posicionado, situado na realidade histérica

em que vivemos.
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Operar por uma marca ética na escrita significa escutar e experimentar a
diferenga em nods, como elaboramos nossos textos. Imprimir uma marca
estética reside na possibilidade de acionar processos inventivos tanto em
termos do pensar quanto do expressar, no ato mesmo em que a producao
dessa escrita se realiza, aprofundando as possibilidades de nos
relacionarmos ética e politicamente com aquilo que estamos produzindo.
(MACEDO; DIMESTEIN, 2009, p. 154)

Por isso, em minha escrita, assumo autoria, pois nesse mundo ndo posso estar
de forma neutra, sem influéncia das questfes sociais, culturais e historicas nas quais
me situo (FREIRE, 2019) como uma mulher cisgénero?, branca, aluna, pesquisadora
e educadora na sociedade brasileira.

Nesta perspectiva, por meio desta narracdo, ao mesmo tempo que investigo e
reflito sobre as minhas vivéncias e a dos participantes na pesquisa, me coloco em um
processo continuo de formacédo, desconstruindo saberes ligados ao senso comum,
atrelados ao que Paulo Freire chama de curiosidade ingénua, mas que neste caso se
encontra em processo de se tornar uma curiosidade epistemoldgica, a qual, ainda
curiosa, tenta se aproximar criticamente da realidade (FREIRE, 2019).

Portanto, neste percurso, conto a vocé sobre meu caminhar nesta pesquisa,
exponho leituras, ao mesmo tempo em que narro histérias e investigo saberes da
experiéncia, buscando o modo como eles se relacionam com nossa criagao de sentido
do mundo, a importancia de transforma-los em objeto de curiosidade e, a partir disso,
discuto a formacdo de professores, 0 estagio supervisionado e o impacto desse

momento em nossas construcées como profissionais da educacéao.

2 “Conceito “guarda-chuva” que abrange as pessoas que se identificam com o género que lhes foi
determinado quando de seu nascimento.” (JESUS, 2012, p. 14)
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Minha seguranca se funda na convic¢éo de que sei algo e de que ignoro algo
a que se junta a certeza de que posso saber melhor o que ja sei e conhecer
0 que ainda néo sei. Minha seguranca se alicerca no saber confirmado pela
propria experiéncia de que, se minha inconclusdo, de que sou consciente,
atesta, de um lado, minha ignoréncia, me abre, de outro, o caminho para
conhecer. (FREIRE, 2019, p. 132)
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2 INVESTIGANDO NARRATIVAMENTE

Neste primeiro capitulo, vamos discutir a pesquisa narrativa, o modo como ela
se relaciona com a experiéncia e de que forma ela é desenvolvida, principalmente em
investigacdes da area de ensino.

Primeiramente precisamos definir o significado que atribuimos ao termo
narrativa, pois, devido a amplitude de abordagens, sua utilizacdo de forma
inconsiderada vem gerando uma certa confusdo no meio cientifico (DE OLIVEIRA;
SILVA-FORSBERG, 2020). Dessa forma, apresento algumas de suas definicées para
gque possamos pontuar em qual dimensdo epistemoldgica este trabalho se
fundamenta.

O uso da palavra narrativa como discurso prosaico, diferentemente de como
acontece no discurso poético, que apresenta métrica e rima, corresponde a um texto
que apresenta frases completas integradas de forma  coerente
(POLKINGHORNE,1995).

Na area da psicologia, Polkinghorne (1995) afirma que a narrativa € uma forma
linguistica que permite demonstrar a existéncia humana, como acdes situadas e, por
isso, atrai o interesse da ciéncia qualitativa. Para ele, a configuracdo narrativa
corresponde ao processo em que 0s acontecimentos sao organizados temporalmente,
com tramas tematicas que se juntam como uma.

Segundo Connely e Clandinin (1990), a narrativa é tanto fenbmeno quanto
método de investigacdo, pois, assim como pode se referir ao relato de experiéncia
propriamente dito, também se trata da forma com que a investigacao do trabalho sera
realizada, a metodologia.

Nesta esteira, Antonio Botia Bolivar (2002), com uma definicdo semelhante,
afirma que a narrativa é entendida, por um lado, como a estruturacdo da experiéncia
pelo sujeito, do que foi vivido, na forma de um relato; e, por outro, € um enfoque
investigativo voltado as formas de construcao de sentido dos sujeitos a partir de acdes
temporais, pessoais e analise de dados biograficos.

A narracdo é uma forma de contar histérias, ndo pela descricdo dos fatos de
forma exata, mas pela exposicdo de como o ocorrido € mentalmente construido por
gquem o conta (MARQUES; SATRIANO, 2017).
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Assim, ao produzir uma narrativa, a pessoa relata o que foi vivido reconstruindo
sua trajetoria, dotando-a de novos significados, reinterpretacdes e expondo as
proprias representacdes sobre o experienciado (CUNHA, 1997).

Segundo a teoria do conhecimento adotada por Polkinghorne (1995), existem
duas formas de aprendermos sobre o0 mundo, uma paradigmatica e uma narrativa, e
ambas sdo passiveis de gerar conhecimento valido.

Na paradigmatica, ao pensarmos na palavra “eletrodomésticos”, uma série de
objetos diferentes podem vir & mente (aspirador de po, ferro de passar roupa, maquina
de lavar, micro-ondas, entre outros), pois se encaixam nessa categoria devido a
presenca de algumas caracteristicas ou grupo de caracteristicas em comum, que,
neste caso, se tratam de objetos eletronicos utilizados nos afazeres do lar. Neste
sentido, o pensamento € organizado por meio da criacdo de categorias de semelhanca
entre as coisas.

Para explicar este conceito, Polkinghorne (1995) utiliza o exemplo da crianca
na mercearia que, ao ver um objeto vermelho e redondo, pergunta ao adulto: “O que
€ isso?”. O adulto responde: “Uma Macga.” Neste caso a crianga, por meio da cogni¢éo
paradigmatica, conecta o objeto, conhecido por meio da experiéncia, a categoria ou
conceito de “maca”. A partir desse momento, ao entender que aquele objeto € uma
macd, nés nos antecipamos e agimos de acordo com 0 nosso conhecimento
previamente adquirido sobre macas.

Em outras palavras, o método paradigmatico € a metodologia primaria pela qual
nos, seres humanos, processamos a experiéncia de forma ordenada e consistente,
produzindo uma rede de conexdes entre a experiéncia e 0s sentidos construidos sobre
ela.

A narrativa, por sua vez, tem como foco o entendimento das a¢des humanas e
o fato de serem Unicas e nao replicaveis, ou seja, existe diferenca e diversidade no
modo de as pessoas agirem nas diversas situacdes (POLKINGHORNE, 1995). Esta
forma de raciocinio € influenciada pelo universo de crencas das pessoas, adquiridas
de acordo com vivéncias individuais, valores, género, orientacao sexual, raca e classe
social. Isso significa que todas as questdes que nos transpassam funcionam como
filtros, influenciam a nossa visdo de mundo e como interpretamos o0 que vivenciamos;
€ a partir desses filtros que nos apropriamos da realidade e agimos influenciados por

eles. Por isso, 0s acontecimentos de nosso dia a dia séo interpretados de forma
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diferente de pessoa para pessoa, por mais que ambas tenham vivenciado o mesmo
momento e facam parte da mesma historia (GALVAO, 2005).

Por exemplo, no processo em que lhe conto essas historias, ou quando
experiencio o mundo, por meio da cognigcdo narrativa, interpreto e atuo no meu
presente de acordo com o0 meu passado, de acordo com esses filtros sociais.

Mas, entdo, como as narrativas se relacionam com a producdo de
conhecimento e com o meio cientifico?

Quando pesquisamos sobre os tipos de trabalhos e métodos desenvolvidos no
campo da investigacao narrativa, percebemos que ele é bastante amplo e apresenta
varias formas de configuracdo como: analises de biografias e autobiografias, histérias
de vida, narrativas pessoais, entrevistas narrativas, etnografias, memarias populares
e acontecimentos singulares unidos por um contexto (GALVAO, 2005).

Por isso é importante frisar, para que nao haja confusfes, que nem todas as
pesquisas que apresentam narrativas utilizam-se da cognicdo narrativa para investigar
0 objeto, pois, pelo fato de serem usadas em diversas areas do conhecimento, é
possivel encontrar trabalhos que empreguem a cognicdo paradigmatica em suas
analises, e, neste caso, tratam-se de pesquisas que envolvem a andlise “de”
narrativas.

O conhecimento produzido de forma paradigmatica aparece nas pesquisas
mais tradicionais no ocidente, com metodologias baseadas na criacdo de categorias
de semelhanca. As analises propriamente narrativas, por seu turno, como 0 caso
deste trabalho, fogem desse padrao e, ao analisar acdes, focam nas particularidades
de cada uma, por meio de tramas e historias, entendendo que s&o Unicas, ndo
replicaveis, ndo generalizaveis, mas que, a0 mesmo tempo, trazem conhecimento
situacional, relacional e historico dos individuos (POLKINGHORNE, 1995).

Segundo Botia Bolivar (2002) a investigacdo narrativa surgiu no momento
chamado de giro hermenéutico das ciéncias sociais, que ocorreu nos anos 70, com a
necessidade de se explicar cientificamente as a¢des humanas. Para ele, uma
investigagdo de enfoque hermenéutico busca dar sentido e compreensdo a
experiéncia narrada, por meio da analise do relato de experiéncia, que traz, em sua
composicao, uma riqueza de significados sobre questbes humanas, suas motivagoes,

seus sentimentos e desejos pessoais; proposicdes abstratas e definicdes
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caracteristicas do raciocinio légico formal, da ciéncia tradicional, ndo conseguem
expressar todos esses elementos.

Neste sentido, a andlise propriamente narrativa ndo aspira a generalizacao.
Como o modo paradigmético de produzir conhecimento, a tarefa do investigador é
expressar de modo auténtico as vidas individuais, sem que suas vozes sejam
apagadas, pois umas das problemaéticas das ciéncias sociais € a tendéncia de recortar
as vozes dos atores de acordo com a perspectiva do investigador, manipulando, de
uma certa forma, o discurso original (BOTIA BOLIVAR, 2002).

Assim, o resultado da analise narrativa, ndo andlise de narrativa, € uma
narracado que acompanha uma trama, uma histéria que traga significado aos dados,
por meio de sua argumentagéo académica, mas que ndo desconsidera questbes que
envolvem o ser social, ndo desconsidera a totalidade.

Para realizar uma investigacao narrativa, € necessario que se desenvolva uma
espécie de visao binocular na qual, por um lado, se retrata a realidade interna do
informante e, por outro, se descreve 0 contexto externo. E importante que o
pesquisador situe as experiéncias narradas em pautas explicaveis socio-
historicamente, compreendendo que um relato de vida demonstra também uma
realidade socialmente construida (BOTIA BOLIVAR, 2002).

O texto final, ou seja, a narrativa produzida pelo investigador, ndo se trata de
um informe frio, objetivo e neutro, como comumente encontramos na ciéncia
tradicional, em que as vozes aparecem silenciadas; pelo contrério, ele ndo deve
esconder as vozes, deve dar sentido e significado ao contexto em que as historias
aconteceram, deve envolver, deve instigar quem o 1&é (BOTIA BOLIVAR, 2002).

Assim, o papel do investigador narrativo é descrever essas vidas contadas,
contando histdrias sobre elas, escrevendo narrativas de experiéncia (CONNELLY;
CLANDININ,1990).

Entdo como essas pesquisas funcionam no campo do ensino?

A utilizacdo de memorias por meio de relatos escritos pode ser uma 6tima
ferramenta de pesquisa e formacdo, pois evidencia que, ao construirmos
conhecimento sobre nés mesmos, também construimos relagbes, tanto internas
guanto externas, podendo impactar na compreensdo de nossa propria pratica
educativa (CUNHA, 1997). No campo da pesquisa em educacdo e ensino, se

destacam trabalhos realizados junto a professores, com objetivos voltados tanto para
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a investigacdo quanto para a formacdo continuada (SOUZA, 2007; CUNHA, 2009
apud MARQUES; SATRIANO, 2017).

Segundo Connely e Clandinin (1990), o principal motivo do uso das narrativas
por pesquisadores educacionais € o fato de que nés, seres humanos, somos seres
contadores de historias e, por esse motivo, vivemos, de forma social e individual, vidas
contadas.

A narrativa além de demonstrar dimensfes da experiéncia vivida, organiza a
propria experiéncia, priorizando um “eu” dialégico, assim como suas questbes
relacionais e de construcdo social presentes no discurso comunicativo. Esta
metodologia compde um jogo de subjetividades, em um processo dialdégico e
privilegiado de construgdo de conhecimento (BOTIA BOLIVAR, 2002).

Na narrativa, o erro ndo é definitivo; ele atua como reconfigurador do que ja se
sabia, se transforma em bagagem, em histdria para contar. “Ter bagagem significa ter
trilhado muitos caminhos, ajuntado muitas observacgdes, colecionado muitas histérias,
dedicando-se a perscrutar indicios, encontrar marcas, a ‘ler os sinais’.” (LIMA;
GERALDI; GERALDI, 2015, p. 23)

Para Rabelo (2011), as narrativas possibilitam a construcdo de um
conhecimento amplo sobre a escola, as instituicbes de ensino e seus agentes. No
caso dos professores, seu conhecimento profissional € construido narrativamente,
pois professores sdo contadores de histdrias, e, pelas narrativas, nos aproximamos
desse cotidiano. “E preciso entender as escolhas pessoais para poder compreender
mais acerca da escola e da atividade educacional” (RABELO, 2011 p. 184).

A partir disso, € importante frisar que a escola e suas salas de aulas compéem
o local em que se realiza o ato pedagdgico, e € nesse ambiente que ocorrem
contradi¢cdes do contexto social (CUNHA, 2013).

Arnoni (2001) trabalha a questdo da pratica pedagogica que realizamos na
escola, numa perspectiva ontolégica, como trabalho, ou seja, como categoria de
atividade vital, historicamente condicionada, cuja organizacdo se da em uma relacao

dialética com a propria organizacao geral do trabalho na sociedade.

Nesse aspecto, os condicionantes gerados no e pelo processo histérico da
sociedade representam as condicdes objetivas da escola de formacéo de
professores e da escola basica, que se articulam na construgdo da praxis
educativa do Estagio, inserindo-o no contexto da pratica social. (ARNONI,
2001, p. 22)
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Nesta perspectiva, a escola € contextualizada e funciona como instituicao
reforcadora de valores e padrbes que envolvem as condi¢des histérico-sociais. O
professor, agente atuante nesse ambiente, € tanto nele condicionante quanto por ele
condicionado. Nosso modo de agir impacta e é impactado pelas influéncias do
ambiente escolar; e, assim como a escola em momentos histéricos diferentes
mostrara realidades diferentes, nds, ao refletirmos sobre n6s mesmos e sobre nossas
histérias, também mudamos, influenciados por esses momentos. Por isso, a
importancia da reflexdo sobre si mesmo, seus valores, suas crencas, sua trajetéria e
suas praticas (CUNHA, 2013).

Para que que seja possivel interferirmos na pratica pedagodgica, € necessario

entender o jogo de relagbes entre a escola e a sociedade e compreender que:

[O] professor ndo ensina no vazio, em situacBes hipoteticamente
semelhantes. O ensino é sempre situado, com alunos reais em situacdes
definidas. E nesta definicdo interferem os fatores internos da escola, assim
como as questBes sociais mais amplas que identificam uma cultura e um
momento histdrico-politico. (CUNHA, 2013, p. 20)

Neste sentido, a pesquisa narrativa se dirige a natureza contextual dos
individuos. Ao investigar, por exemplo, relatos de professores, busca, além de seus
aspectos técnicos, aspectos morais, psicologicos e politicos (BOTIA BOLIVAR, 2002).

Portanto, com esse trabalho, compreendo que as pesquisas narrativas podem
conferir, dentro de uma formag&o empirista com base positivista, como no caso do
curso de formacao de professores de ciéncias biologicas, foco de nossa pesquisa, a
possibilidade de ir além das evidéncias e trazer mais informacfes que possam

contribuir para os futuros processos formativos nestes cursos.
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A Unica coisa que a gente quer nesse exato momento é que se faca
justica...
NOs vai ter que recuperar tudo esse rio ai. (CHUVA, 2006)
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3 NARRADORA PERSONAGEM

Neste capitulo, conto a vocé um pouco de minha histéria e dos caminhos que
segui em minha caminhada formativa até chegar a este texto. Esta parte € importante,
pois, como justificado na introducdo e no primeiro capitulo, a narrativa ndo nega a
subjetividade, porque € preciso envolver, € preciso tentar inspirar, instigar a
curiosidade, provocar a identificagdo em quem I|é.

Além disso, como narradora personagem desta histéria, participo dela e a conto
a partir daquilo que interpretei, sob a lente dos meus filtros sociais. Por isso, para
VOCcé, que me |é, é crucial saber sobre minha caminhada para entender por que lhe

conto essas historias e como o fiz.

3.1 A caminhada

Eu venho de Fernandopolis, a cidade das aguas quentes, uma cidade
relativamente pequena?, localizada na regido noroeste do estado de S&do Paulo. Ela é
conhecida dessa forma devido a presenca de fontes termais* e de um clube particular
que, em minha infancia, atraia moradores das cidades proximas por causa de sua
piscina quente.

Durante todo o ensino basico, estudei em escola particular, mais precisamente
naquelas que se espalham em filiais pelo estado, local em que prevaleceram
discursos que estimularam o individualismo e a competicao.

Como sempre quis ser cientista, quando chegou o momento de prestar o
vestibular em 2013, ndo tive muitas duvidas sobre o caminho que queria seguir e logo
me inscrevi para tentar ingressar nos melhores cursos de Ciéncia Bioldgicas da minha
regiao.

Em 2014, com o resultado das provas, me mudei para Sao José do Rio Preto
para cursar Ciéncias Biolégicas na UNESP, ser bidloga, trabalhar com animais em

florestas, ou, pelo menos, esse era o plano na época.

3 Segundo os dados do IBGE (2020), a cidade tem area territorial de 549,797 km2 e populacéo estimada
em 69.402 pessoas.

4 As fontes de 4gua que se originam em camadas mais profundas da crosta terrestre recebem o nome
de aguas termias, pois adquirem a temperatura das formacdes rochosas que a circundam (HURTER et
al., 1982).
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No primeiro ano estudando na Universidade, participei das reunides de varios
grupos de extensdo, as quais eram organizadas por alunos do curso, para
desenvolver projetos que envolviam ensino, pesquisa e extensdo. Um desses grupos,
do qual me lembro com muito carinho, foi o PACA — Postura Ativa frente as Causas
Ambientais, e esse sentimento existe porque nele aprendi o poder do trabalho coletivo
de pessoas interessadas por uma causa importante, fiz muitos amigos e me envolvi
com projetos de pesquisa e educagdo ambiental. No entanto, ndo posso deixar de
contar que nele também aprendi sobre a desvalorizacdo dos grupos de extenséo, ja
gue, por muito tempo, trabalhamos sem local fixo para a realizacdo das reunifes, sem
sala para armazenar o patrimoénio e sem auxilio financeiro.

No segundo ano, 2015, me envolvi com o centro académico, grupo formado por
estudantes do curso que atuam na representacdo estudantil. Nele permaneci, em
cargos diferentes, por trés anos de minha graduacéo e ainda estou descobrindo todas
as dimensdes em que essa experiéncia me impactou. Nesse grupo desenvolvi
responsabilidade politica, o pensar no coletivo e descobri a forca que pode ter um
grupo estudantil. Nele também descobri que nés alunos temos pouco suporte para
desenvolver essas atividades, se tratando de um trabalho diario de resisténcia.

Foi por influéncia do centro académico que, no terceiro ano, em 2016, participei
ativamente da greve estudantil. Tenho momentos brilhantes que compdem esses dias
em minha memodria: nés alunos nos organizando, fazendo palestras, rodas de
conversa e apresentando nossas reivindicagoes e argumentacdes para a diretoria.

Nessas conversas, 0s alunos relatavam a superlotacdo da moradia estudantil;
a falta de seguranca e iluminacdo no campus; a ndo existéncia de local de estudo fora
dos horérios de abertura da biblioteca; a falta do que comer durante os finais de
semana e durante a noite, ja que o restaurante universitario so funcionava no almoco
em dias Uteis e que, com o valor das bolsas, os alunos ndo conseguiam arcar com 0s
precos dos restaurantes externos; entre outras questdes. As exigéncias eram de
permanéncia, alunos lutando para permanecer na universidade, para estudar.

Dessa experiéncia, me lembro que os ganhos por vias oficiais foram poucos,
mas nao posso deixar de exaltar a importancia das rodas de discussdo e da
organizacdo dos estudantes nesse caminho. Podia ver a fagulha que a autonomia e
a sensacado de pertencimento causavam nos alunos ao tomar o local de seu ensino

para si, como algo por que queriam lutar em busca de sua melhoria.
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No entanto, como toda iniciativa que parte das posi¢cdes mais baixas dentro da
hierarquia de poder dos espacos, tivemos muita resisténcia de professores que nao
respeitaram a legitimidade de nosso movimento durante as discussdes, nos coagindo,
marcando provas e atividades importantes durante a paralisagao.

Nessa época, nao entendia como professores podiam apresentar tanta falta de
empatia com seus alunos e suas condi¢cfes de vida, sendo que eles préprios também
sao desvalorizados em suas profissdes, mas acredito ser nesses momentos que a luta
social se mostra confluindo para os espacgos formativos, nos quais o discurso
dominante, em suas jogadas de manutencéo desse poder, impede qualquer tentativa
de mudanca.

A partir do meu terceiro ano, tendo passado boas experiéncias nesses grupos
de alunos, comecei a perceber que gostava de trabalhar com pessoas e que meu
caminho se direcionava para ser educadora. Por isso, quando acabei o bacharelado
em 2017, tudo o que queria era o diploma de professora. Hoje, considero a importancia
desses projetos para essa escolha, os grupos de extenséo, o centro académico, todos
que, em algum ponto de minha trajetéria, me deram histérias para contar.

Em 2018 e 2019, quinto e sexto ano de minha graduacdo, me empenhei em
mergulhar em tudo que a universidade tinha a oferecer relacionado a area de
educacao. Fiz iniciacdo cientifica sobre gestdo democrética e educacdo ambiental,
participei de eventos cientificos, do projeto de residéncia pedagdégica da CAPES?®, do
estagio curricular supervisionado, cujos acontecimentos descreverei mais
detalhadamente no capitulo sete, e trabalhei como professora monitora de Biologia
em um projeto de extensdo de Cursinhos Comunitarios, que oferece ensino
preparatério pré-vestibular gratuito a jovens e adultos vindos da escola publica.

Ainda em 2019, em decorréncia de minha participagdo na residéncia
pedagogica, também tive minha primeira experiéncia com a pesquisa narrativa,
participando de uma. Isso aconteceu porque uma das professoras orientadoras da
Instituicdo de Ensino Superior orientava, ao mesmo tempo, um aluno do mestrado que

queria estudar a experiéncia da residéncia pedagogica.

® Faz parte dos programas CAPES gue compdem a Politica Nacional de Formac&o de Professores, que
promove a inserc¢ao dos licenciandos nas instituicdes de ensino da educacao basica, na segunda etapa
do curso. Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-
pedagogica> Acesso em: 20 mar. 2019.
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Na época, me lembro de ndo entender como minhas experiéncias virariam
ciéncia, mas fiquei muito empolgada de poder compartilhar as minhas historias,
porque sentia que participava de algo importante e queria falar, queria entender sobre
todo esse processo.

Assim, dessa experiéncia, escrevi duas narrativas, uma no inicio e outra no
final, mas, com o tempo, ndo soube mais nada sobre a pesquisa e acabei a
esquecendo.

No final do ano de 2019, quando terminei a licenciatura, prestei o processo
seletivo para ingressar no programa de poés-graduacdo em Ensino e Processos
Formativos, com um projeto de pesquisa que envolvia educacdo ambiental e os
projetos politico pedagdgicos das escolas estaduais.

No entanto, quando iniciei as disciplinas do mestrado, uma ameaca, que
parecia na época muito distante, assolou nossa realidade, e tudo o que eu pensava
sobre mim, sobre a relacdo com as pessoas, sobre minha pratica educativa, sobre

minha formacao e sobre essa pesquisa, acabou mudando.

3.2 O cenério

“A... Dialogar. — disse com pesar
T&o dificil, pensamento este, em isolamento eu.” (SCATENA, 2021, no quintal

de minha casa)

Em dezembro de 2019, um surto de uma doenca chamada COVID-19, causada
pelo Coronavirus 2 da Sindrome Respiratéria Aguda Grave -SARSCoV-2, foi relatado
em Wuhan na China (GOV.BR, 2020a). Em termos gerais, € uma doenca respiratoria
aguda gue pode ocasionar morte devido a danos alveolares macicos e insuficiéncia
respiratoria progressiva (GOV.BR, 2020c).

Em 26 de fevereiro de 2020, o Ministério da Saude do Brasil confirmou o
primeiro caso no pais, que se tratava de um homem, de 61 anos, o qual havia viajado
para a Lombardia, no norte da Italia, no mesmo més. Em 9 de marco, foi 0 meu
primeiro dia letivo no mestrado académico para o qual essa dissertacdo se destina
como requisito para obtencéo do titulo de mestre. Em 11 de marc¢o, a Organizacéo
Mundial de Saude (OMS) declarou que se tratava de uma pandemia, tendo sido

registrados casos da doenca, até a data, em 114 paises.
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A partir disso, as medidas tomadas, pela maioria dos paises, como estratégias
para tentar diminuir a rapida contaminacgao da populacédo, resumiram-se a medidas de
distanciamento social, como o fechamento de servicos ndo essenciais; a proibicdo de
aglomeracdes; a recomendacgdo de que, ao frequentar espacos publicos, se evitasse
0 contato fisico e proximo com outras pessoas; e a que se lavasse as maos com
frequéncia e se utilizassem mascaras.

No entanto, em alguns paises, como o Brasil, se estabeleceram dois discursos
diferentes sobre a seriedade do problema. De um lado, corporificado pela postura do
presidente da republica, a doenca e seus impactos eram minimizados; do outro,
embasados por descobertas cientificas, tentavam manter a populacdo em
distanciamento social para desacelerar a contaminacéo e evitar a sobrecarga dos
hospitais, até que pudessem produzir uma vacina eficaz.

Infelizmente, com o decorrer da pandemia, os discursos e as medidas politicas
tomadas s6 fizeram escancarar ainda mais as desigualdades sociais e a instabilidade
politica (GARCIA; GARCIA, CRUZ, 2021).

Em vez de aderir a politicas de distanciamento social, o governo brasileiro
permitiu que a doenca se espalhasse de forma rapida pelo pais, com o apoio de
banqueiros, empresarios que se utilizavam do discurso “precisamos proteger a
economia” e, assim, no dia 10 de abril de 2020, ja tinhamos 20 mil casos e 1.073
6bitos por COVID-19 (CORREA FILHO, RIBEIRO, 2021).

No dia em que narro essas historias, 11 de julho de 2021, o Brasil ja passa dos
19.069.003 infectados e 532.949 mortes pela covid-19 (WORLDOMETERS, 2021) e,
no ambito politico, acontece uma comissao parlamentar de inquérito (CPI) para
investigar omissdes e irregularidades nas acdes do governo federal durante a
pandemia.

Seja por falta de leitos, oxigénio, medicamentos, energia e outras questdes
precarias, muitos pacientes morreram hospitais a fora no territorio brasileiro, em um
cenario caotico.

Nessa perspectiva, era de se esperar que, com o descobrimento de vacinas
eficazes e seguras, a prioridade seria promover sua distribuicdo global, de forma

rapida, no entanto, ndo foi 0 que aconteceu.

Promover uma distribuicdo global de vacina, de forma rapida, segura, sem
discriminacdo geopolitica, étnica, de classe ou de género, poderia ser uma
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importante tarefa para a transicao por outra sociabilidade baseada no cuidado
a vida. No entanto, do ponto de vista do mercado, a distribuicdo global de
vacinas € um jargdo para um mecanismo de acesso sem interromper a légica
do mercado farmacéutico, de aliangas de negécios, de decisdo sobre quais
empresas receberdo os contratos, e sele¢do de prioridades do acesso de
acordo com as condicionalidades do capital. (CORREA FILHO; RIBEIRO,
2021, p. 6)

Peco desculpas aos que ainda sensibilizados, como eu, sentem profundamente
cada uma dessas palavras. Esse cenario é importante, pois € o cenario em que se
encontra os narradores destas histérias (eu quem |hes escreve e os participantes
dessa pesquisa) e, dessa forma, ele tem influéncia em como interpretamos o passado
e o presente dentro de nossas historias, como fizemos a pesquisa, pois esse € 0 N0SSo
contexto.

E neste momento que eu e meus colegas de profissdo somos expostos todos
os dias nas escolas ministrando aulas, sem que qualquer equipamento de protecao
nos seja fornecido. Por ter trabalhado como professora categoria V em escolas
estaduais de educacdo basica na cidade de S&o José do Rio Preto, fiquei os dois
primeiros meses trabalhando sem receber salario, como acontece com todos que
iniciam contrato em escolas do estado, atuando em disciplinas que nédo se
relacionavam com minha formagdo. No meu primeiro dia de trabalho, ouvi de minha
coordenadora pedagogica: “ela é eventualis”, ou seja, o tapa buraco, mao de obra
barata e desesperada, professores que nem como tal sdo vistos pelos colegas de
profissdo, que trabalham eventualmente nas escolas na falta de seus professores,
mas que acabam ficando por meses em condi¢Bes instdveis e de sobrecarga.
Exemplo disso € o fato de, nas duas primeiras semanas de trabalho como professora,
eu ter ministrado um total de 85 aulas entre aulas presenciais e remotas.

Portanto, nos dias de producdo dessas paginas, muitos sentimentos me
circundam: saudade daqueles que nao posso mais ver, desespero, desamparo,
tristeza e, a0 mesmo tempo, alegria, emocao, justa ira e esperanca de que minhas
palavras o0 mexam, o provoquem, o estimulem a agir e a ir contra essa realidade que

permite que milhares de vidas sejam perdidas em nome do lucro.

A esperanca é uma espécie de impeto natural possivel e necessério, a
desesperanca é o aborto deste impeto. A esperanca € um condimento
indispensével & experiéncia histérica. Sem ela, ndo haveria Histéria, mas puro
determinismo. SO ha Histéria onde ha tempo problematizado e ndo pré-dado.
E preciso ficar claro que a desesperanca ndo é maneira de estar sendo
natural do ser humano, mas distor¢cdo da esperanca. Eu ndo sou primeiro um
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ser da desesperanca a ser convertido ou ndo pela esperanca. Eu sou, pelo

contrario, um ser da esperangca que, por "n" razdes, se tornou
desesperancado. (FREIRE, 2019, p. 70)

Por isso, aqui tento ao maximo fugir do discurso determinista, fatalista e
imobilizador do neoliberalismo, que tenta nos fazer acreditar que ndo podemos fazer
nada contra a realidade social, histérica e cultural, que ndo somos atores de nossas
proprias historias, que a educacdo s6 deve ensinar o aluno a se adaptar a esta
realidade, por meio de um treino técnico para que nesse mundo possam sobreviver
em trabalhos precarizados.

Dessa forma, neste texto falo com vocé, quem espero muito que seja também
uma das pessoas que, dentro de suas vidas, neste momento, puderam se
disponibilizar para contar suas histérias, seus sentimentos, suas inquietacdes e a mim
conferiram uma oportunidade de contato e proximidade em tempos de distanciamento.
Falo também com professores, com seus familiares, com os jovens que almejam um
dia se tornar professores; falo com os alunos, falo com quem me permitir. O importante

€ gue saiba que aqui falo com vocé, na esperanca de mové-lo.
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Dai o tom de raiva, legitima raiva, que envolve o meu discurso quando me
refiro as injusticas a que sdo submetidos os esfarrapados do mundo. Dai o
meu nenhum interesse de, ndo importa que a ordem, assumir um ar de
observador imparcial, objetivo, seguro, dos fatos e dos acontecimentos.
(FREIRE, 2019, p. 16)
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4 A PESQUISA

Como vocé ja sabe, executo este trabalho durante uma pandemia e, em partes,
ele nasce da necessidade desesperadora de se conectar com as pessoas e com a
realidade de alguma forma, pois passava por meses sem ter coragem de sair de casa,
completamente sensibilizada com a situacao.

Eu me encontrava em constante questionamento do que era realmente
importante em minha vida, ja que muitas estavam se perdendo. Seria minha pesquisa
relevante neste momento? Ou seria ela mais um conversar no vazio que me deixaria
ainda mais isolada da realidade?

Coincidentemente, meu companheiro da vida e dos estudos, o professor mestre
Igor Neves de Souza, estava em seu Ultimo ano da elaboracédo de uma pesquisa com
a metodologia de cartas pedagdgicas (SOUZA, 2021)%, o que reacendeu minha
curiosidade em entender como experiéncias se relacionam com pesquisas cientificas.

Por isso, quando escolhi o desafio de executar este trabalho, retornei as minhas
narrativas, aquelas que tinha escrito em 2019, sobre minha experiéncia na residéncia
pedagdgica. A partir disso, investi em entender como funcionaria realizar um trabalho
cientifico feito de histérias, pois precisavamos estabelecer os objetivos e os critérios
que seguiriamos. Parte desse processo, tentei explorar na escrita do capitulo 2,
capitulo base para a fundamentacdo dos critérios utilizados nas decisdes
metodoldgicas desta pesquisa.

Com o projeto finalizado, eu o enviei ao comité de ética em pesquisa com seres
humanos, para obter aprovacdo perante as questdes éticas envolvidas em sua
realizacdo. Depois de receber o aceite do comité, iniciamos a terceira etapa da
pesquisa, a divulgacdo. Essa divulgacdo foi feita via correio eletrénico, devido a
facilidade de atingir muitos alunos, a cujos e-mails as sessfes administrativas da
universidade tinham acesso e, dessa maneira, puderam cordialmente me ajudar
nessa missao.

O publico-alvo foram alunos egressos do curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Instituto de

Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas, campus de Sdo José do Rio Preto, que nela

6 Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/213444/souza _in_me_sjrp.pdf?sequence=5&isAllo
wed=y.
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haviam ingressado entre os anos de 2008 e 2018 e realizado seus estagios
supervisionados em carater presencial. Dessa forma, excluimos desta analise aqueles
que experienciaram seus estagios em condicao excepcional ndo presencial de acordo
com parecer CEE n° 109/2020 do estado de S&o Paulo, devido a pandemia do COVID-
19 no ano de 2020.

A delimitacao desse periodo, 2008 a 2018, baseia-se na vigéncia da lei nacional
N° 11.788, a qual dispbe sobre os estagios e é datada do ano de 2008, excluindo da
andlise ingressantes dos anos anteriores. Em adicdo, o fato de os estagios
supervisionados serem realizados nos ultimos periodos do curso ndo permite a
selecéo de alunos matriculados apos o ano de 2018, pois eles ndo teriam participado
dos estagios em carater presencial até o momento de realizacdo desta pesquisa.

Tendo em vista o0 momento atual, que limita os espacos de divulgacdo da
pesquisa e a selecdo de seus participantes, busquei por um curso a cujos alunos eu
tivesse maior acesso. Assim, foi escolhido o curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas da UNESP de Sdo José do Rio Preto pela facilidade das redes de
comunicacado online adquiridas durante minha prépria formacéo inicial nesse mesmo
curso. Além disso, licenciatura apresenta seu préprio regimento sobre os estagios,
incluido em seus projetos politico pedagdgicos, que, apesar de precisarem seguir 0
que € estabelecido pela LDBN n° 9394/96, podem apresentar diferencas em seu
funcionamento. Por essa razédo, pela exequibilidade das andlises durante o periodo
do curso de mestrado, foi necessario reduzir a analise a este Unico curso.

Dessa forma, a selecdo de participantes foi realizada por meio de um
formuléario, presente no e-mail de divulgacédo, no qual os interessados preencheram
seus dados como: nome completo, idade, cor ou raga, identidade de género, registro
do aluno, ano de matricula no curso, ano em que realizou o estagio supervisionado,
conclusao ou ndo do curso, experiéncia trabalhista em alguma instituicdo de ensino
e, em caso positivo, a fungdo em que trabalhou. Dessa divulgacao, tivemos 14
voluntarios com idades de 23 a 28 anos, pessoas brancas, sendo nove mulheres
cisgéneros e cinco homens cisgéneros.

Em comunicacdo posterior, foi explicado o funcionamento do trabalho, do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e das narrativas. Para orientar os
participantes na construcdo de suas narrativas, ilustrei alguns pontos norteadores

para que considerassem durante sua escrita, com o0 intuito de promover um
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direcionamento para as propostas especificas desta pesquisa. Essa orientacéo

continha perguntas como:

1. Quais eram suas expectativas sobre a profissdo docente antes da realizacéo
do estagio? Essas expectativas mudaram apds a experiéncia do estagio
supervisionado?

2. Qual era sua rotina no estagio?

Como foi a elaboracéo do projeto de estagio? Vocé o executou integralmente?
Como era sua relacdo com os professores orientadores da Escola e da
Universidade?

5. Como foi a recepcao da escola (da gestéo, de seus professores, profissionais
da limpeza, profissionais da merenda, inspetores e alunos) a sua presenca?

6. Houve problemas que dificultaram seu processo de estagio? Se sim, quais e
por qué?

7. Vocé considera que o estdgio contribuiu para a sua formacdo como

professor/professora? Se sim, quais foram as contribuicbes?

Apesar das perguntas norteadoras, foi pedido que o narrador contasse sua
experiéncia como contaria uma histéria, enfatizando os pontos que ele achasse mais
pertinente em suas reflexdes.

Com o decorrer da pesquisa cinco participantes desistiram da participacdo, por
motivos de falha na comunicacao, falta de tempo, adversidades da vida pessoal e
pelas lembrancas do estagio terem provocado desconforto emocional. No final,
permaneceram nove voluntarios, seis mulheres cisgéneros e trés homens cisgéneros
com idades de 23 a 27 anos, que fizeram seus estagios supervisionados entre 0s anos
de 2015 e 2019 e j& haviam se graduado. Destes, apenas trés trabalhavam em
instituicbes de ensino no momento da escrita das narrativas.

Para a analise das narrativas dos participantes, foram necessarios alguns
cuidados, pois tratam-se de narrativas construidas por individuos e, assim, carregam
marcas dessa singularidade e subjetividade, além de estarem inseridas no contexto

historico e social.

Dessa maneira, a tarefa do investigador & primeiramente configurar os
elementos em uma estdria que une e da significado aos dados. Depois,
requer-se uma tarefa analitica para desenvolver ou descobrir um enredo que
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demonstra a ligacao entre os elementos, o que culmina na solucéo da estéria.
(RABELO, 2011, p. 182)

Ao analisar as narrativas, procurei por pontos singulares envolvidos nas
descricOes dos acontecimentos, para organiza-los por meio de uma trama coerente,
com argumentacdao cientifica dentro do tépico de estudo.

Nas historias, o0 nome dos participantes ou das escolas ndo sao revelados,
sendo substituidos por outras formas de denominacgéo, para preservar a integridade
dos participantes, assim como é definido nas resolucées N°466 e N°510 do Conselho
Nacional de Saude.

Além disso, como complementacdo para a analise narrativa, realizei uma
analise documental dos projetos pedagogicos do curso em vigéncia durante a
formacdo dos participantes, para que pudesse compreender questdes sobre o
curriculo, os objetivos estabelecidos ao curso e o tipo de profissionais que se visa
formar.

A analise documental € uma metodologia muito utilizada nas areas das ciéncias
humanas e sociais, pois permite o entendimento dos objetos que se almeja estudar
de forma ampliada e contextualizada. Este método utiliza-se das mais variadas
técnicas de andlise para compreensdo de tipos documentais que nao apresentam
tratamento analitico como um trabalho cientifico (SA-SILVA et al., 2009).

Segundo Cellard (2008), para esse trabalho de analise documental, é
necessario seguir etapas preliminares de avaliagcdo desses documentos, definindo
contexto, autoria, autenticidade, confiabilidade, natureza e conceitos-chave. E por
meio destas medidas preliminares que se possibilita uma analise mais completa do
documento, e, ao realizar a andlise documental em si, 0 autor destaca que o
investigador deve sintetizar as informacdes obtidas de forma a interpreta-las em sua
totalidade.

O complemento das reflexbes foi realizado por meio de uma pesquisa
bibliografica baseada em autores referéncia na area de estdgio e formacédo de

professores, visando uma analise qualitativa e reflexiva sobre as tematicas de estudo.
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A vida humana se fez pobre e necessitada, e o conhecimento moderno ja ndo
€ 0 saber ativo que alimentava, iluminava e guiava a existéncia dos homens,

mas algo que flutua no ar, estéril e desligado dessa vida em que ja ndo pode
encarnar-se. (BONDIA, 2002, p. 28)
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5 A EDUCACAO E A FORMACAO DOS PROFESSORES

Somos seres historicos e inacabados. Isso significa que, estando inseridos em
uma realidade historica, conhecemos 0 mundo em que vivemos, nele estando e
intervindo. Nesta perspectiva, 0s conhecimentos que produzimos também tém
historicidade e por ela séo influenciados (FREIRE, 2019).

Assim, nos, seres humanos, ao identificarmos nossa historicidade e
inacabamento, nos envolvemos em uma constante busca por ser mais, por conhecer
mais e por desenvolver mais formas de, em nossas realidades, intervir (FREIRE,
2019).

Foi da consciéncia de nossa inconclusédo que, social e historicamente, nos
tornamos seres educaveis, cujo aprender se constréi como uma aventura de criacdo.
“Aprender para nds € construir, reconstruir, constatar para mudar, o que nao se faz
sem abertura ao risco e a aventura do espirito.” (FREIRE, 2019, p. 68) Neste sentido,
ensinar também é uma especificidade humana, pois foi aprendendo, que socialmente
Nos inserimos Nno ensinar.

A educacdo, nesta perspectiva, enquadra-se como “um processo de aquisi¢ao
de conhecimentos, habilidades, comportamentos, valores, etc. que permitam ao
individuo tornar-se apto a participar conscientemente (mesmo que essa consciéncia
seja limitada) da vida social” (TONET, 2011, p. 140). Nesta esteira a educacgéo
diferencia-se do trabalho por se tratar de uma relac@o entre o proprio homem, algo
que teria como funcdo aproximar os individuos do patriménio humano universal
(TONET, 2011).

No entanto, a educacao faz parte do ser social e em cada momento da historia
ela serd determinada pela forma de trabalho que compde essa sociabilidade. Nas
comunidades primitivas, por ndo haver divisdo social do trabalho, favorecendo um
grupo sobre o outro, a educagédo era uma missdo que cabia a todo os individuos da
comunidade e ndo apenas aos especialistas (TONET, 2011).

No capitalismo, com as classes sociais e a separacéo do trabalho em manual
versus intelectual, entre os que produzem a riqueza e os que dela se apropriam, o
senso de comunidade deixa de existir, entrando em jogo uma dindmica em que o

individual se sobrepde ao coletivo. O que um individuo sera ou deixara de ser, nessa
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l6gica, depende uUnica e exclusivamente do seu esforco e desempenho (TONET,
2011).

Neste cenéario, a educacdo também sofre profundas mudancas, sendo
privatizada e tendo sua organizagao voltada para privilegiar os interesses das classes
dominantes. Por meio do lema “escola para todos”, que a sociedade burguesa utiliza,
da igualdade entre os seres humanos e a necessidade de uma educacdo como direito
universal, esconde-se que, em um sistema desigual, essa universalizacdo da

educacgao também acontece de forma desigual (TONET, 2011).

Uma forma de educacéo para agueles que realizam o trabalho manual e que
sao as classes exploradas e dominadas (a ampla maioria). Outra forma para
aqueles que realizam o trabalho intelectual e que fazem parte das classes
exploradoras e dominantes (uma pequena minoria). (TONET, 2011, p. 142)

Assim, para entender sobre 0 nosso ensinar, mais precisamente sobre a
formacéo daqueles que ensinam, os professores, faremos uma recapitulacéo histérica
embasada pela perspectiva histérico critica do pesquisador Demerval Saviani.

A jornada comeca no ano de 1684, na Franca, pois, segundo Duarte (1986), foi
o ano da inauguracdo do primeiro local no ocidente cujo objetivo era formar
professores: o Seminario dos Mestres.

Apesar de essa iniciativa ter ocorrido no ano de 1684, a valorizagdo da
instrucdo escolar s6 foi ocorrer de fato no século XIX, apés a Revolucao Francesa,
momento em que foram criadas as chamadas Escolas Normais (SAVIANI, 2009).

A primeira Escola Normal foi instalada em 1795 em Paris, na Franca, e se
espalhou para paises como lItalia, Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos ao longo do
século XIX (SAVIANI, 2009).

A partir desse momento, surge uma distincdo entre as instituicdes que
preparavam professores para o ensino primario, a “Escola Normal Primaria” e para o
ensino secundario, a “Escola Normal Superior” (SAVIANI, 2009).

Para Saviani (2009), ha periodos marcantes que podemos distinguir na histéria
do Brasil sobre o tépico. O primeiro comeca em 1827, no dia 15 de outubro, quando a
“Lei das Escolas de Primeiras Letras” foi promulgada, marcando a primeira vez que,
em termos legislativos, a preocupacdo com a formacdo de professores apareceu.
Dentre as deliberacdes presentes na lei, exigia-se que, nas escolas de primeiras letras

(na época, destinadas a uma pequena elite social), se aplicasse o método mutuo de
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ensino e que, dessa forma, os professores deveriam procurar treinamento, as proprias
custas, ou seja, sem investimento do governo, para tal.

Em 1834, com o a promulgacdo do Ato Adicional, a instrucdo priméria é
colocada sob a responsabilidade das provincias, e a formacdo desses professores
comeca a seguir o0 modelo dos paises europeus, com a instalacdo das Escolas
Normais no pais. Um ano depois, em 1835, foi inaugurada a primeira escola normal
do Brasil, na provincia do Rio de janeiro em Niterdi, projeto que se espalhou pelas
outras provincias nos anos que se seguiram (SAVIANI, 2009).

O curriculo das escolas normais era formado pelas matérias ensinadas nas de
primeiras letras, com disciplinas como: “ler e escrever pelo método lancasteriano; as
quatro operacdes e proporcdes; a lingua nacional; elementos de geografia; principios
de moral cristd” (TANURI, 2000, p. 64). Supunha-se que os professores deveriam ser
formados para apresentar dominio do contetdo que iriam transmitir as criancas,
desconsiderando as questdes do preparo pedagogico-didatico desses profissionais
(SAVIANI, 2009).

Segundo Tanuri (2000), as escolas normais provinciais tiveram um caminho
incerto, com constantes processos de criacao e extincdo de suas sedes, pois viviamos
em uma sociedade com economia agraria e trabalho escravo, cuja formacdo de
professores ndo era vista como algo importante. A propria educacédo escolar era para
poucos da elite social, e a profissdo de ensinar oferecia quase nenhum beneficio aos
professores, 0 que resultava em poucas pessoas interessadas na profissao.

Esse cenario s6 comeca a mudar a partir de 1870, com o avanco das ideias
liberais que visavam democratizar e tonar obrigatéria a instrucdo primaria da
populacdo. Assim ocorre um enriquecimento do curriculo das escolas normais e sua
abertura para o publico feminino, que até entdo ndo se considerava precisarem de
treinamento (TANURI, 2000).

Aqui gostaria de fazer uma pausa para falar dessa abertura, pois, antes desse
periodo, mulheres nédo tinham espaco na formacdo de professores. Todas as
primeiras escolas normais ndo eram para mulheres, eram projetos feitos por homens,
para educar homens. Nesse sentido, os professores eram educadores de outros
homens, alunos das escolas primarias, ja que as mulheres que frequentavam o ensino
primario tinham um curriculo completamente diferente, reduzido e voltado para os
afazeres do lar (TANURI, 2000).
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Até entédo o discurso dominante considerava a “boa moca”, a “boa mae” aquela
gue em casa ensinaria seus filhos e, assim, ndo precisava de formacao, pois educar
era considerado parte de sua natureza. Além disso, professor era uma profissao
pouco valorizada, com falta de profissionais, e as mulheres serviram como mao de
obra desvalorizada para suprir essa demanda. Tanuri (2000) conta que, em muitas
provincias, as orfas institucionalizadas tinham seu encaminhamento para se casar ou
para o servico doméstico, que incluia preencher cargos do ensino primario.

Sempre me questionei por que, na maior parte de minha vida escolar, tinha tido
professoras mulheres e como esse padrao se alterou quando iniciei meus estudos no
ensino superior. Ao estudar sobre esse historico e me deparar com os dados do censo
escolar da educacdo basica de 2019 (BRASIL, 2020), o qual mostra que a maioria do
corpo docente do Brasil sdo mulheres, sou tomada por uma inquietacdo que cresce
somada a desvalorizacdo profissional que testemunho diariamente como professora.
Por isso, uma pausa para aquelas que vieram antes de mim, cuja luta possibilita que
hoje eu possa estar aqui, me posicionando como autora, professora, mestranda e

produtora de conhecimento.

“‘Uma pausa. Um respiro profundo.

A justa ira reacende em meu peito.

Uma pausa. Um respiro profundo.

Que aos poucos me volte a este feito.” (SCATENA, 2021, em minha casa)

Em 1890, ocorre a reforma da instrucdo publica do estado de S&o Paulo que
definiu como seria o funcionamento das Escolas Normais, definindo como anexo a
escola modelo. Dessa forma, ela é reformada priorizando um enriquecimento dos
conteudos e uma énfase nos exercicios praticos, exigindo uma organizacao curricular
que envolvia os contetdos cientificos e a preparacédo pedagodgica-didatica (SAVIANI,
2009).

No entanto, com o passar da década, o impeto de preocupag¢do com o preparo
didatico pedagogico é perdido, predominando a fixagdo no dominio dos contetdos
(SAVIANI, 2009).

Entdo entramos nas primeiras décadas do século XX. Segundo Borges (2014),

nesse momento debatiam-se ideias liberais que advogavam a favor da extensao
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universal da escolarizagéo, pois tratava-se de um instrumento de participacéo politica
e, como tal, deveria ser expandida.

Em 19 de margo de 1932, pelo decreto de Anisio Teixeira, a Escola normal é
reorganizada em Escola de Professores e o Instituto de Educagéo do Distrito Federal
¢ instituido visando incluir as exigéncias pedagogicas e firma-las como conhecimentos
de carater cientifico. Semelhante a este instituto, tivemos em 1933 o de Sao Paulo,
sob a gestao de Fernando de Azevedo, e ambos compunham espagos para ensino e
pesquisa, que buscavam a consolidacao de um modelo pedagdgico de formacéo para
professores (SAVIANI, 2009).

Nos anos seguintes, ambos 0s institutos se associaram as universidades de
suas respectivas cidades, organizando cursos que visavam formar professores para
as escolas secundarias, 0s quais depois se espalharam pelo pais com o decreto de
1939, que organizou a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Foi
deste decreto que surgiu o modelo “3+1”, no qual o professor em formacéo tem seus
primeiros trés anos do curso com disciplinas especificas as quais envolviam os
saberes presentes no curriculo das escolas secundarias e o Ultimo ano para tratar das
guestdes didaticas.

Em 1946, a Lei Organica do Ensino Normal divide também o curso normal em
dois ciclos, o primeiro correspondia ao ginasial, para formar regentes do ensino
primario, e o segundo, colegial, para forma os professores do ensino secundario.

Em 1964, com o golpe militar, a legislagéo teve mudancas marcantes no campo
educacional. Com alein. 5692 de 1971, os ensinos primario e secundario se tornaram,
respectivamente, primeiro e segundo grau. Todas as Escolas Normais sao
descontinuadas, e ha o surgimento da habilitagdo especifica de segundo grau para o
exercicio do magistério de primeiro grau (HEM), fazendo dos cursos de pedagogia
cursos que formavam especialistas em educacédo e professores do primeiro grau, ja,
para o segundo grau, a formacéo dos professores acontecia em nivel superior com a
licenciatura curta (trés anos) e plena (quatro anos) (SAVIANI, 2009).

A partir dessa lei, os cursos de pedagogia e licenciaturas cresceram,
principalmente nas instituicées particulares, sendo elas, atualmente, as que formam o

maior niumero de professores no pais (PAGOTTO, 1995).
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Em 1980 comeca a ocorrer um movimento para reformular os cursos de
pedagogia e licenciatura para estabelecer uma identidade docente nos profissionais
por eles formados (SAVIANI, 2009).

Em 1996 é promulgada a nova LDBN, lei de diretrizes e bases da educacao,
estabelecendo uma politica que visava nivelar a formacdo dos professores por
padrées mais baixos, introduzindo Institutos Superiores de Educacéo e as Escolas
Normais Superiores, locais que ofereciam formacdes ruins, mais rapidas e baratas de
realizar esse nivelamento, como alternativas no lugar da formacéo dos cursos de
licenciatura e pedagogia (SAVIANI, 2009).

Percebemos, com esse breve historico sobre formacédo de professores no
Brasil, que ela foi repleta de descontinuidades e que as questdes pedagdgicas, as
quais de inicio eram completamente ausentes dos curriculos, foram aos poucos sendo
mais valorizadas e alvo de inimeras reformas.

No entanto, essa formacéo ainda se apresenta de forma muito insatisfatoria,
sem éxito no estabelecimento de um padrédo consistente de formacéo para esses
profissionais e tem sido apontada, nos uGltimos anos, como uma das causas
associadas a qualidade de ensino da Educacao Basica no Brasil (PAGGOTO, 1995).

Portanto, como o foco desse trabalho s&o professores de um curso de
licenciatura, vamos analisar, no proximo capitulo, as problematicas atuais dessa

formacao.
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Por exemplo, se se admite que o(a)s professores(a)s ocupam, no campo dos
saberes, um lugar estrategicamente tdo importante quanto aquele ocupado
pela comunidade cientifica, ndo deveriam eles entdo serem contemplados por
um prestigio analogo? Ora, isso nao acontece. (TARDIF; LESSARD;
LAHAYE,1991, p. 221)
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6 AS PROBLEMATICAS ATUAIS DAS LICENCIATURAS NO BRASIL

Neste capitulo, trabalharemos sobre alguns pontos que sdo apresentados por
pesquisadores da formacéo de professores, como problematicas atuais dos cursos de
licenciatura no Brasil.

A primeira critica a ser apresentada é a forma como se estruturam o0s
curriculos, os quais, majoritariamente, apresentam inicialmente disciplinas de cunho
exclusivamente teorico, cujo objetivo seria oferecer, aos discentes, fundamentos
basicos e especificos, para s6 nos ultimos anos da graduacdo participarem dos
estagios para aplicar esses conhecimentos na realidade da profisséo (SILVA, 2005).

Além da separacdo entre teodrico e pratico, se monstra muito presente a
separacdo entre conteludos especificos e pedagogicos, sendo o0s especificos
privilegiados em numero e espacgo nessas instituicdes, e os pedagogicos, 0s Unicos
que apresentam as discussoes voltadas a missao de formar professores (PAGOTTO,
1995).

Para Pimenta e Lima (2006), falta os programas das disciplinas considerarem,
em seus conteudos, objetivos e métodos, questbes como: “O que significa ser
profissional? Que profissional se quer formar? Qual contribuicdo da éarea na
construcdo da sociedade humana, de suas relacdes e de suas estruturas de poder e
de dominacdo? Quais 0s nexos com o conhecimento cientifico produzido e em
producdo?” (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 6).

A nao separacao entre bacharelado e licenciatura € um dos causadores dessa
falta de definicdo e objetivos das disciplinas. Na UNESP de Séo José do Rio Preto,
ao ingressar no curso de ciéncias biolégicas, o primeiro ano € de nucleo comum, e
apenas no segundo ano o aluno faz a opcéo por licenciatura ou bacharelado. No
entanto, a prépria estrutura do curso faz com que a formacdo deles seja muito
parecida, sendo a diferenca entre um aluno que cursa a licenciatura e um que cursa
o bacharelado as disciplinas pedagdgicas e os estagios, ja que todas as disciplinas
especificas, que compdem a maior parte do curriculo total da licenciatura, séo
pensadas e ministradas para o bacharelado.

Para Pagotto (1995), isso gera uma dubiedade profissional nos egressos dos
cursos de licenciatura. Aos entrarmos no curso, eu e muitas de minhas colegas

passamos pelo momento da duvida: “Serei bidloga ou professora de biologia?”.
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A grande questéo € que, quando analisamos outras carreiras profissionais, 0s
cursos apresentam seus objetivos muito bem estabelecidos quanto a formacéo
desses profissionais. Ao entrar em curso de medicina, ndo resta davidas: serei
médica, ndo enfermeira. Por que para os professores é diferente?

Na resenha de Menga Ludke (2009), baseada no trabalho de Candau et al.
(1988), sdo apresentadas outras questdes consideradas desafiadoras para a
formacdo de professores. Uma delas refere-se ao modelo das universidades
brasileiras, em que o ensino e a formacdo de professores ocupam posi¢coes
secundérias.

As universidades colocam a formac&do em segundo plano principalmente atras
da pesquisa e da poés-graduacdo, fazendo com que essa balanca se altere
dependendo do interesse em situagdes distintas. Quando a instituicdo quer passar a
imagem de agéncia formadora, o ensino € privilegiado; porém, quando avaliam seus
docentes, o objeto da avaliacdo e aquilo que determinara o padrdo de qualidade da
universidade é a pesquisa, a tdo “valiosa” producao cientifica (PAGOTTO, 1995).
Assim, ndo h& espaco para a producao docente, ndo hé espaco para o ensino. Ora,
se sou professora universitaria e me avaliam por meio de pesquisas, meus maiores
esforcos devem ser para esse fim, e ndo para o ensino.

Para a progressao de carreira e contratacdo dentro das universidades, o que
distancia um candidato do outro, prioritariamente, € o nimero de publicacdes e seu
valor de impacto; depois, talvez, venham as atividades de ensino. Posso contar nos
dedos a quantidade de meus professores que realmente apresentavam algum
conhecimento sobre questdes pedagogicas. Muitos apresentavam um conhecimento
extenso sobre assuntos especificos de biologia, quimica e fisica, e eram muito
renomados dentro de seus laboratérios, com suas “montanhas de livros acima de
nos”, como até gritou um deles em sala de aula, mas poucos deles eram educadores
ou estavam minimamente cientes da realidade da escola e de seus proprios alunos.

Para ser educador e ensinar, € necessario entender que nao existe professor
sem aluno, é preciso respeitar os saberes dos educandos. Isso exige humildade,

tolerancia, saber escutar e querer bem aos seus educandos (FREIRE, 2019).

O meu respeito de professor a pessoa do educando, a sua curiosidade, a sua
timidez, que n&o devo agravar com procedimentos inibidores exige de mim o
cultivo da humildade e da tolerancia. Como posso respeitar a curiosidade do
educando se, carente de humildade e da real compreensédo do papel da
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ignoréncia na busca do saber, temo revelar o meu desconhecimento? Como
ser educador, sobretudo numa perspectiva progressista, sem aprender, com
maior ou menor esfor¢o, a conviver com os diferentes? Como ser educador,
se ndo desenvolvo em mim a indispensavel amorosidade aos educandos com
guem me comprometo e ao proprio processo formador de que sou parte?
(FREIRE, 2019, p. 65)

Nesta esteira, De Andrade (2005) discute em seu trabalho sobre a dificuldade
de pensarmos na formacdo para docéncias quando o0s proprios professores
formadores ndo querem desempenhar essa funcéo. Para ele, h4 nesses espacos o
pensamento de que professores universitarios ndo precisam ser professores e que
para ensinar ndo € preciso saber ensinar, nem saber o tipo de profissional que se visa
formar, nem a que serve sua prépria ciéncia.

Para ilustrar esse ponto trago uma histéria contada na tese de Pagotto sobre

um caso que aconteceu na USP em 1987 e foi reportado no jornal Folha de S&o Paulo:

[Ulma professora do curso de fisica comunicou a comisséo de graduagéo que
nao iria mais dar aulas apesar do “acordo de cavalheiros” estabelecido para
os professores do curso que os obrigavam a dar aulas na graduacdo com
rotatividade de disciplinas. Reclamou que seu tempo era “extremamente
precioso” para continuar no ensino “pouco sério” praticado na escola. Os
alunos revoltaram-se, a diretoria reagiu, mas foram precisos dois anos para
gue voltasse regularmente as suas atividades de ensino. Ao ser entrevistada
para a matéria a professora afirmou ter sido ela a mostrar que “o rei esta nu”.
Com sua posigdo extrema, apontava que o ensino ndo tinha mérito na
Universidade, e seu tempo deveria ser usado em atividade que tivesse maior
reconhecimento no meio académico: reconhecia que 0 ensino estava
descuidado, a ponto de afirmar que “a palavra aqui € aprovar o aluno” e que,
longe de ser uma tarefa prazerosa, 0 ensino era uma obrigacdo que
necessitava de acordo prévio para ser assumida. (PAGOTTO, 1995, p. 6)

Percebemos, com a histdria, que o ensino nao é prioridade nas universidades,
pois 0 mais importante € a pesquisa, e isso se reflete na forma com que os professores
ensinam e planejam suas disciplinas. Apesar de essa histéria ser datada do ano de
1987, ela ainda ilustra uma realidade atual nessas universidades.

Outro ponto de importante consideracao é que, segundo Diniz (2011), o que se
tem constatado com os profissionais da educacgéo é que a formacéo inicial, oferecida
pelos cursos de licenciatura, também néo tem proporcionado uma formacéo que o0s
prepare para lidar com questdes relacionadas a diversidade e a inclusdo. Para a
autora, esses topicos sao silenciados no conteudo das disciplinas, trazendo a esses
profissionais em formacdo a sensacdo de impoténcia diante das mais diversas

situacdes que experienciam em seu cotidiano. Na realidade, ela afirma, que os cursos,
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muitas vezes baseados em um modelo de racionalidade técnica, ndo tém capacidade
de considerar a existéncia dos sujeitos em suas diferentes particularidades,
transmitindo, aos professores em formagéo, visOes caricatas e fomentando
preconceitos.

Para piorar a situacao, além de haver problematicas de formacao que precisam
ser urgentemente revisadas, ha um sistema de recrutamento desses profissionais
completamente precario que, em um constante processo de desvalorizacao, permite
gue pessoas sem formacao adequada trabalhem como professores.

Segundo o Censo Escolar da Educacao Basica de 2020 (BRASIL, 2020),
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) com a parceria das Secretarias Estaduais e Municipais de Educagéo, foram
registrados 2.189.005 professores atuantes na Educacdo Béasica. Destes docentes
593 mil atuam na educacao infantil, 1.378.812 (63%) no ensino fundamental e 505.782
no ensino meédio. No entanto, nem todos esses profissionais apresentaram habilitacéo
para o exercicio da fungéo. Dos 748 mil docentes que atuaram nos iniciais do ensino
fundamental (1° ao 5° ano), aproximadamente 642.532 (85,3%) tém nivel superior
completo, sendo 611.864 em licenciatura e 26.180 em bacharelado; 74.800 (10%) tém
ensino médio normal/magistério; e 35.156 (4,7%) tem nivel médio ou inferior.

Nos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano), ha 753 mil docentes.
Desses docentes, 91,8% possuem nivel superior completo (87,9% em grau
académico de licenciatura e 3,9%, bacharelado) e 8,2% tém nivel médio ou inferior.
Por fim, no ensino médio, dos 505.782 professores que atuaram, aproximadamente
97,1% tém nivel superior completo (89,6% em grau académico de licenciatura e 7,4%,
bacharelado) e 2,9% possuem formacéao de nivel médio ou inferior.

Apesar de, segundo o Censo, o percentual de docentes com formagéao superior
em licenciatura ter aumentado no periodo entre 2016 e 2020, o numero de professores
atuando sem a habilitacdo para a licenciatura ainda € alarmante e nos mostra o quanto
somos profissionais desvalorizados. A razdo para isso é que, quando enquadramos 0
ser professor como fariamos com o ser médico, ser advogado ou qualquer outra
profissdo mais valorizada na sociedade brasileira, que exigem formacéo especifica,

uma situagéo como essa dificilmente aconteceria.
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O Censo também nos mostra que, além de existirem docentes sem habilitacdo
para a licenciatura, temos professores ministrando aulas fora de suas areas de
formacao, com grande disparidade entre disciplinas e regiées do pais.

Em relacdo a taxa de adequacao por disciplina, no ensino fundamental, o
menor resultado € o de Lingua Estrangeira, com 31,3% nos anos iniciais e 39,5% nos
finais; j& o maior € observado em Educacdo Fisica com 79,3% e 72,2%
respectivamente. A disciplina de ciéncias nos anos iniciais teve cerca de 70,3% e, nos
anos finais, 68,3% de professores com diploma de licenciatura na area. No ensino
meédio, o menor resultado foi o da disciplina de sociologia com 36,3% de adequacao
e o maior foi o de lingua portuguesa com 83,8%, resultado préximo ao de biologia,
com 82,9%.

Quando analisamos com enfoque nas regides brasileiras, o Norte, o Nordeste
e partes do Centro-Oeste brasileiro apresentam o menor percentual de adequacéo no
ensino fundamental. No ensino médio, esses resultados menores ficaram com 0s
estados do Mato Grosso e da Bahia. Isso significa que o que se vé nas escolas sao
outros profissionais assumindo a funcdo de professores. Quando cursei 0 ensino
médio, por volta de 2011, um dos meus professores de biologia era dentista e o0 outro
veterinario. Hoje, como professora, também observo esse fenbmeno recorrentemente
no corpo docente da escola em que atuo.

Este ponto da falta de profissionais com habilitacdo para atuarem como
professores na educacao basica ndo é novidade. Na década de 1990, ja havia autores
preocupados com esta questdo. Na tese de Pagotto (1995), sobre a formacdo dos
professores, € possivel encontrar essas mesmas denuncias referentes ao quadro de
professores nao habilitados atuantes na educacao bésica, o que, para a autora,
evidencia as distorcbes do mercado de trabalho, sua falha em absorver estes
profissionais e uma complacéncia em seu recrutamento.

Tendo em vista as questdes até aqui apresentadas, as discussdes sobre a
formacdo de professores tém demonstrado a necessidade de que sejam feitas
mudancas nos curriculos dos cursos de licenciatura (LUDKE, 2009). Mais que isso: a
universidade, como espaco de formacéo, necessita de uma politica que defina o perfil
dos profissionais que nela visam se formar, unificando as praticas integradoras das
licenciaturas, separando-as definitivamente dos bacharelados (DE ANDRADE, 2005).
A universidade precisa forjar praticas educativas voltadas para a diversidade
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considerando a subjetividade dos sujeitos em enfrentar a gama de desafios presentes
nos ambientes educativos (DINIZ, 2011).

No entanto, essas mudancgas ndo compdem tarefa de facil execucédo, porque,
no confronto entre as fungdes das universidades de produzirem e disseminarem
conhecimento, ha uma ameaca de exigéncias para uma profissionalizac&o técnica que
visa ao interesse do mercado (SILVA, 2005). O problema dessa perspectiva € que
nesse processo se formam profissionais treinados para procedimentos de rotina,
todavia despreparados para questionar e enfrentar situacdes novas durante sua
atuacdao profissional (SILVA, 2005).

Para que um curriculo interdisciplinar, como o proposto por Candau et al.
(1988), fosse devidamente implantado nos cursos de licenciatura, dentro da
universidade, € necessario que haja interesse e acdo de mudanca da prépria
instituicdo, pois questdes como individualismo, competicdo, sentimento de posse dos
professores em relacdo as disciplinas e a propria divisdo dos departamentos (por
exemplo, o departamento de educacéao e o de biologia) teriam que ser discutidas e
alteradas. Na atual conjuntura estrutural dessas instituicdes, essa situacdo nao €
favorecida (PAGOTTO, 1995).

As iniciativas governamentais tém um descompromisso com a formacédo de
professores, tendo suas acdes restritas a elaboracdo de projetos e programas
egoceéntricos, que, quando executados, tém a duracdo do mandato em que foram
criados, sendo descontinuados com a mudanca dos representantes. Quando ha
iniciativas que partem dos educadores comprometidos em promover uma formacgao
gue corresponda as necessidades do trabalho diario desses profissionais, elas
acabam restritas aos ambientes em que foram criadas (PAGOTTO, 1995).

Portanto, o problema da formacgé&o de professores nédo € atual e tem encontrado
dificuldades, alteracfes e descontinuidades constantes no decorrer de sua historia.
Sem beneficios e sem formacdo adequada, lutamos constantemente contra essa
desprofissionalizacdo. Por isso, com esse trabalho, busco resgatar a voz desses
individuos, esses que, ao Ihes ser entregue o diploma, s&o soltos com conhecimentos
e poucas ferramentas de suas aplicagbes em um mundo completamente

desconhecido, a escola.
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Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagacg6es, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibigées; um ser
critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e néao
a de transferir conhecimento. (FREIRE, 2019, p. 47)
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7 A ORGANIZACAO DA LICENCIATURA E DO ESTAGIO NO CURSO DE ANALISE

Neste capitulo, sdo analisados os projetos pedagdgicos do curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldégicas da UNESP de Séao José do Rio Preto, que
estavam em vigéncia na formacéao inicial dos participantes desta pesquisa, para tentar
compreender o curriculo e os objetivos estabelecidos para essa formacao.

Dessa forma, foram analisados dois projetos pedagdgicos: um do ano de 2007,
valido para os ingressantes até o ano de 2014, e outro do ano de 2015, valido para os
ingressantes até 2018. O curso passou por outra reformulacéo que entrou em vigéncia
no ano de 2019, mas ndo entrou nesta andlise, pois as histdrias aqui narradas sao

anteriores a sua efetivagao.

7.1 O projeto pedagogico de 2007

No inicio da andlise desse documento, 0 que mais se destacou foram as
competéncias e habilidades do profissional que o curso visa formar. Esse,
estabelecido pelo projeto, € o bidlogo, e ensinar € entendido como uma de suas

competéncias.

O Biblogo devera estar capacitado para atuar nas areas de Ciéncias
Bioldgicas e correlatas, tanto no ensino de Ciéncias e Biologia, nos niveis
fundamental, médio e superior, quanto como pesquisador e técnico. No
desempenho destas atividades devera ter como compromisso permanente a
geracdo, a aplicagdo, a transferéncia e a divulgacdo de conhecimentos.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2007, p. 2)

O texto é bastante inespecifico em relacao as definicbes epistemoldgicas sobre
0 que é ensinar, e, quando isso € mencionado, é atrelado ao conceito de transferéncia
de conhecimento, o que, como professora de base freiriana, me fez questionar a
formacao critica que o projeto do curso diz oferecer, pois “ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produ¢do ou a sua
construcédo” (FREIRE, 2019, p. 47).

Como o profissional que se visa formar € o biélogo, 0 curso inicia-se com
matérias de tronco comum para todos os 50 ingressantes, admitidos por meio do
vestibular. A escolha entre as modalidades bacharelado e licenciatura é realizada no
segundo ano, quando o aluno refaz sua matricula. A partir dessa escolha, os alunos

continuam com matérias de tronco comum, tendo algumas disciplinas especificas de
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cada modalidade. No quarto e, teoricamente, Gltimo ano do curso, as formacdes séo
concluidas com a realizac&o dos estagios curriculares.

O curriculo minimo do curso de licenciatura apresenta um total de 3.765 horas,
sendo 165 horas a mais que o bacharelado, divididas em 2.640 horas para disciplinas
obrigatorias de biologia e 1.125 horas para componentes da formacéo do professor.

A formacao especifica para professores € ainda dividida entre disciplinas
tedricas e praticas. Para as disciplinas tedricas, politica educacional brasileira, didatica
| e psicologia da educacgéo, sdo destinadas 90 horas. Para os conteudos da pratica,
temos 420 horas em disciplinas de praticas pedagdgicas, 405 horas para o estagio
supervisionado e 210 horas em atividades académicas, cientificas e culturais
(AACC)".

Segundo estabelecido pelo documento nas disciplinas de praticas
pedagdgicas, o licenciando analisa os livros e apostilas das escolas publicas e
particulares, observam determinado conteddo sendo ministrado na pratica e
produzem um projeto de aplicacdo que sera realizado no estagio supervisionado.

O estagio supervisionado, por sua vez, € dividido em duas etapas e sua
organizacdo é responsabilidade do departamento de educacdo. Na primeira etapa,
com 90 horas, realizadas no quarto, quinto e sexto semestres do curso, o aluno deve
“adquirir conhecimentos sobre o funcionamento das escolas, assim como, elaborar
um projeto que deverd ser idealizado e redigido como resultado das atividades das
Praticas” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2007, p. 15). Na segunda etapa, com
um total de 315 horas, o aluno vai para as escolas de ensino fundamental e médio
executar seu projeto.

Sobre as atividades académicas, cientificas e culturais, o texto informa que séo
obrigatérias, mas ndo séao atribuidos horarios da grade curricular para tal, restando ao
aluno cumpri-las nas horas vagas. Este ponto foi algo que chamou muita atencéo
devido a sobrecarga que € atribuida a esses alunos, pois, porque este é um curso de
periodo integral, em que as aulas, no periodo da manha, ocorrem das 8h as 12h e, no
periodo da tarde, das 14h as 18h, praticamente todos os dias da semana, nos trés

primeiros anos do curso. Por isso, 0S grupos de extensao apresentavam suas

7 Dentre essas atividades, estdo incluidas: participacdo em eventos cientificos com ou sem
apresentacéo de trabalho, publica¢des, estagio extracurricular, organizacao de eventos, representacao
estudantil, participacdo ou promocdo em curso e/ou atividade de extensdo, atividades culturais,
disciplinas de formagédo extracurricular e prestacéo de servico ndo-remunerado em areas correlatas.
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reunides e atividades no horario do almoco, no periodo noturno e aos finais de
semana, 0 que impossibilitava a participacdo de muitos alunos, principalmente
aqueles que precisavam trabalhar nesses horérios.

Analisando o curriculo do curso, € possivel observar que ele apresenta grande
parte das problematicas ja apresentadas no capitulo anterior, com um curriculo que
separa formacdo especifica da formacdo pedagodgica, sem qualquer mencao da
necessidade de interdisciplinaridade. Apresenta também objetivos ndo especificos em
relacdo a profissdo docente e uma separacdo marcante entre o tedrico e o prético,
sendo o ultimo resumido a aplicacdo do primeiro.

De acordo com Silva (2005), em sua pesquisa sobre os cursos de formacéo de
professores da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, as ementas, em sua
grande maioria, ttm uma concepc¢do sobre o estagio como um momento para a
aplicacao das rotinas profissionais e dos conhecimentos tedricos. Segundo a autora,
€ menor o numero de ementas que 0 apresentam como um instrumento de mediacao
do percurso académico com a profissdo e ainda mais raros Sdo 0s programas que
mencionam sua relagéo com a extensao e a pesquisa.

Para Pimenta e Lima (2006), o estagio sempre foi entendido, em
oposicao a teoria, como a etapa pratica dos cursos de formacéo. Por isso, segundo
elas, € comum escutar alunos se referindo a seus cursos como muito teéricos, dizendo
que o aprendizado se faz na pratica da profissdo e que “na pratica a teoria € outra™
(PIMENTA; LIMA, 2006, p. 6). Neste aspecto, elas acreditam que o ponto principal
dessa afirmacdo popular se encontra na problematica de que 0S cursos nhao
fundamentam teoricamente a atuacdo profissional e nem compreendem a pratica
como um referencial para a teoria. Nas propostas dos cursos de formac¢ao, costumam-
se propor um aglomerado de disciplinas, sem rela¢des entre si e sem elucidagdes de
seus nexos com a realidade que as originam (PIMENTA; LIMA, 2006).

Durante minha formacdo, eu percebia essa diferenca, percebia que as
disciplinas se organizavam enfatizando o teorico, enquanto o pratico da profissédo era
pouco abordado, mas ndo entendia até que ponto essa separacao podia impactar. Foi
guando realizei 0 estagio supervisionado na escola que percebi essa falha, pois me
sentia munida de conhecimentos tedricos que ndo me ajudavam a lidar com todas as

adversidades que encontrei na pratica.
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Nesse quesito, € importante recordarmos parte da discusséo sobre a pratica
pedagdgica. Nisso incluimos o fato de a pratica do estagio se tratar inicialmente de
uma pratica social, ou seja, ter suas condicbes objetivas e organizacdo
correspondentes a forma como o trabalho, enquanto categoria social, € organizado
em nossa sociedade (ARNONI, 2001).

Essa separacdo que observamos nos curriculos de formacéo de professores
entre teoria versus pratica advém da relagéo capitalista entre trabalho manual versus
trabalho intelectual (ARNONI, 2001).

Nessa relacdo, o intelectual é privilegiado como especificidade humana, como
se o que distinguisse o ser social do ser natural fosse somente a racionalidade. Essa
associacdo tem largas consequéncias, pois, advinda da propria divisdo social do
trabalho, passa a ser utilizada como causa dessa divisédo, entre aqueles que detém o
dominio do intelecto e aqueles que ndo o tém. Ao primeiro grupo, sdo atribuidas
atividades intelectuais e, ao segundo, ficam as atividades materiais (TONET, 2011).

Decorrente disso, temos uma educacdo vista como um processo de
aperfeicoamento do espirito humano, cujo acesso é efetuado de forma desigual e na
qual o sucesso € visto como mérito de esforcos pessoais individuais, pois, ao
privilegiar o espirito, o intelectual, é ignorado o fato de que somos seres compostos
por uma totalidade, unindo a subjetividade e a objetividade. Assim, uma educacao
diferente é fornecida as classes que realizam o trabalho manual (exploradas) e as que
realizam o trabalho intelectual (exploradoras) (TONET, 2011).

Para Marx, o ser social é demarcado diante do natural, ndo somente pela
racionalidade, mas pela praxis, “ou seja, uma atividade que, articulando as categorias
da subjetividade e da objetividade, da origem a um novo tipo de ser, que é
precisamente o ser social” (TONET, 2011, p. 139).

Por isso, neste texto, ndés nos centramos na questado da pratica pedagdgica
enquanto trabalho, pois procuramos a articulagdo entre a teoria e a pratica, entre
subjetividade e objetividade, desvelando os condicionantes que organizam o trabalho
pedagogico nas instituicdes de ensino.

Portanto, na andlise desse primeiro projeto, encontramos uma ViSdo muito
resumida sobre o que é ensinar, sendo toda sua estrutura focada na formacgéo do
bidlogo, ndo na do professor de ciéncias e biologia. O curriculo da licenciatura tem

uma extensa carga horaria, maior do que a do bacharelado e, mesmo assim, parece
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perder muito tempo com questdes que ndo tém relacdo nenhuma com a realidade de
trabalho de um professor, com uma visdo extremamente conteudista que ndo enxerga
a préatica como algo que deva integrar a teoria de forma que uma sirva de referéncia
para a outra. Algumas disciplinas do curriculo, como por exemplo, Genética II,
apresentam conteudos que um professor da educacao basica raramente chegara a
abordar em sala de aula. Enquanto isso, disciplinas que tratem de questdes como
inclusdo social, extremamente necessarias em nossa prética diaria, sdo deixadas de

fora do curriculo.

7.2 O Projeto Pedagdgico de 2015

Todas as alteracBes curriculares propostas no projeto de 2015 sé&o
exclusivamente para a modalidade licenciatura. Dentre as modificacdes, ha:
ampliacdo da carga horaria de 3.765 horas para 3.915, além de extin¢éo, criacéo e
reordenacao de disciplinas no curriculo.

Das disciplinas criadas, ha Educacdo em Direitos Humanos; Tecnologia da
Informacdo e Comunicacdo Aplicada a Educacao; Educacdo Ambiental; Educacéo
Inclusiva: fundamentos, politicas e praticas; Libras — Inclusédo social; entre outras. A
criacdo dessas disciplinas manifesta-se como algo positivo, ja que eram tépicos pouco
ou nada abordados no curriculo anterior. No entanto, 0 aumento da carga horaria para
isso é algo a se discutir, quando se continua destinando grande parte da carga horaria
a aprofundamentos em conteudos especificos, validos para um bidlogo, mas ainda
distantes da pratica diaria de um professor.

Dando aulas em meu primeiro ano na escola, ministrei mais aulas sobre
astronomia do que qualquer outro assunto e, em nenhum desses curriculos, é
abordada essa temética.

O curriculo ainda permanece muito atrelado a formacéao do biélogo, sendo o
professor uma area correlata, ndo um campo com suas proprias demandas e
discussoes.

Além disso, quando eu fazia parte do curso no ano de 2014, e essa alteracao
aconteceu para os alunos que ingressaram nos anos posteriores, era visivel a
sobrecarga daqueles que cursavam a modalidade licenciatura, com 315 horas a mais

guando comparados aos que cursavam o bacharelado.
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O que mais se altera nesse novo projeto é a proposta para a realizacdo do
estagio curricular supervisionado, que agora € tratado como um campo de
conhecimento, com sua propria natureza epistemoldgica, dizendo superar sua
reducdo a prética instrumental. Dentro das exigéncias do estagio, agora € incluida a
necessidade de o licenciando participar de reunides com pais de alunos, com 0s
gestores, dos conselhos de classe, das reunifes de trabalho pedagdégico, para que o
licenciando possa entender sobre a realidade escolar estando teoricamente
embasado.

Essa nova forma de lidar com o estagio é interessante, pois, a0 menos no
papel, € demonstrado um interesse em considerar o estagio dentro de suas
particularidades como uma parte muito importante na formacao do professor.

A grande questdo é se esse discurso foi de fato efetivado na realidade dos
estagios ou se ele continua resumindo-se a questdes burocraticas e aplicacdo da
teoria.

Portanto, no proximo capitulo, por meio da andlise narrativa das experiéncias
dos estagiarios, buscamos compreender essas probleméaticas e como elas se aplicam

a realidade da pratica do estagio curricular supervisionado.
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Historia, nossas histérias
Dias de luta, dias de gl6ria.
(DIAS, 2006)
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8 AS NARRATIVAS

Neste capitulo, contarei a vocés a minha experiéncia de estagio e a dos nove
participantes da pesquisa. As narrativas estdo organizadas, cronologicamente, de
acordo com o ano de matricula e ano de realizacdo do estagio -curricular
supervisionado dos narradores. No entanto, como incluo minha propria narrativa neste
trabalho, coloquei-a primeiro, para que possa saber meus pontos de vista sobre essa
experiéncia quando realizava essa analise, pois, como autora deste texto, ndo posso
negar que minha propria experiéncia € um fator que influencia nesse processo.

Além disso, é importante explicitarmos algumas questbes referentes as
escolhas metodoldgicas e ao que obtivemos como resultado. O primeiro ponto é que,
de modo geral, a maioria dos participantes que enviaram suas harrativas foram
pessoas ja conhecidas por mim, sendo seis deles de minha turma de ingresso em
2014. A esse respeito, como consideramos que, ao narrar, expomos certa
vulnerabilidade e questionamentos internos, talvez nunca expostos, era esperado que
minha relacdo pudesse influenciar no interesse de participacdo das pessoas na
pesquisa, tendo maior procura dos que, de certa forma, sentiram maior conforto em
compartilhar suas histérias comigo.

Quando definimos que as narrativas seriam escritas, e nao obtidas por meio de
entrevistas, devido a limitagdo do tempo e do contato durante a pandemia, era
esperado também que algumas narrativas apresentassem maior riqgueza de detalhes
do que outras. Por isso, foi mantido um didlogo aberto com os participantes durante
toda a pesquisa, por meio da troca de e-mails e mensagens escritas, para que
pudessem realizar eventuais conferéncias de detalhes e informacdes sobre as
histérias.

Neste aspecto, foi observado que as perguntas norteadoras, enviadas aos
participantes anteriormente, tiveram diferentes impactos na construcdo dos textos.
Algumas narrativas, apesar das recomendacfes de que fossem escritas de forma
livre, como os préprios narradores contariam uma historia, ficaram restritas ao que foi
perguntado; jA em outras, as perguntas foram importantes, principalmente para os
narradores mais sucintos, fazendo com que refletissem questdes além do habitual.

Outro ponto de muita relevancia na realizacdo dessa pesquisa € o contexto de
instabilidade em gque nos encontrdvamos devido a pandemia. Esse cenario fez com

que a situacdo mudasse drasticamente em um curto periodo. Pessoas que, em um
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més, concordaram em participar e escrever suas narrativas, no outro més ja estavam
em situacOes diferentes, nas quais isso ndo era mais possivel, fazendo com que
alguns ndo enviassem suas harrativas no tempo previsto ou até desistissem de sua
participagéo.

Dessa forma, enfatizo a importancia de ter mantido um dialogo aberto com os
participantes, permitindo ajustes que melhor se adequassem as suas disponibilidades
de tempo e participagéo.

Portanto, de modo geral, as histérias a seguir sdo narradas de acordo com a
riqueza de detalhes caracteristicas da escrita de cada um, em conjunto ao que me foi
complementado posteriormente em conversas por mensagens escritas. Ao recontar
essas historias, busquei seguir a ordem de exposi¢cdo dos fatos que os proprios
narradores seguiram em suas escritas, na tentativa de conferir maior autenticidade e
menor influéncia em suas reflexdes.

Desse modo, vamos as historias.

8.1 Minha narrativa de experiéncia sobre o estdgio curricular supervisionado

Meu estagio curricular da licenciatura foi realizado ao mesmo tempo que
participei do programa de residéncia pedagdgica da CAPES, o que significa que
algumas de suas configuracoes foram diferentes do que acontece com a maioria dos
licenciandos do curso. A primeira diferenca refere-se ao contato com a escola, pois
geralmente essa comunicacao é feita pelo proprio licenciando, mas, no meu caso, a
escola e a professora haviam se inscrito no programa de residéncia e previamente
demonstrado interesse em participar dele.

A orientacdo da Instituicdo de Ensino Superior também néo foi escolhida por
nos e, neste caso, foi um professor responsavel por coordenar as atividades do
estagio curricular no curso da fisica e por uma professora das ciéncias bioldgicas do
campus de llha Solteira.

Aqui é importante enfatizar que tanto os orientadores quanto os residentes
receberam bolsa de auxilio para participar do projeto, o que, teoricamente, € um ponto
positivo, quando comparado ao estagio supervisionado, em que iSSO nao ocorre.
Geralmente, o convénio da universidade com a escola realizado no estagio néo prevé
nenhum tipo de remuneracdo para o0s professores que aceitam o0s estagiarios

(PAGOTTO, 1995).
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Os professores do ensino basico, dentro dessas escolas, muitas vezes em
condicbes precérias de atuacéo, recebem os estagiarios como uma sobrecarga de
trabalho para o qual ndo foram consultados nem preparados e pela qual ndo seréo
recompensados (DE ANDRADE, 2005).

O ano em que participei do programa de residéncia se tratava de seu primeiro
ano de implementacédo (2019) e, no inicio, ndo sabiamos se poderiamos utilizar sua
carga horaria como equivalente & do estégio curricular supervisionado. Assim, nos foi
recomendado realizar um projeto de pesquisa que permitisse aproveitarmos o0s
horérios dentro da escola devido a residéncia, mas que tivesse seus proprios objetivos
e orientacao.

Nesse momento, eu realizava iniciacdo cientifica no departamento de educacao
e construi meu projeto de estagio sob a orientacdo de outros dois professores da
universidade, os quais ja me orientavam e trabalhavam com areas de meu interesse
na época: educacao ambiental, gestdo democratica e projeto politico pedagdgico.

Dessa forma, ao mesmo tempo que cumpria a extensa carga horaria do projeto
de residéncia, que envolvia observacdo e regéncia dentro da escola, observava
também pontos incutidos em minha prépria pesquisa de estagio. Assim, fazia parte de
minha rotina anotar em meu diario de campo todas as questfes da escola que se
destacavam em minha observacao, incluindo questdes administrativas.

Durante a residéncia, primeiramente, participei de um periodo de observacao
de 30 horas, no qual acompanhei a professora de ciéncias do fundamental Il (e
supervisora do estagio) em suas aulas com alunos dos 8° e 9° anos. Depois pude
atuar na regéncia com alunos de uma turma do 9 ° ano por quase um semestre (100
horas), ocasido em que fui responsavel, com a ajuda de mais dois residentes do
programa, por desenvolver e elaborar todas as atividades correspondentes a
disciplina de ciéncias e os conteudos previstos na matriz de avaliacdo processual do
estado de Sdo Paulo®, utilizada pela escola. Ao término da regéncia, retornei ao
processo de observagdo em campo (mais 30 horas), no qual tive a oportunidade de
participar de algumas reunides semanais entre os professores de ciéncias com a
coordenacdo pedagodgica (ATPA e assistir novamente as aulas da professora,

incluindo seu trabalho na turma em que eu havia atuado.

8 A matriz de avaliagdo processual € um documento estruturador do curriculo educacional das
disciplinas integrantes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio nas escolas da rede publica estadual.
(SAO PAULO, 2016).
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Tendo em vista minha constante presenca na escola para cumprimento das
atividades da residéncia, se destacaram minhas observacfes acerca das acles da
equipe gestora, sendo, em sua maioria, pouco dialogais.

Além disso, por uma certa invisibilidade conferida a posi¢éo de estagiaria nesta
instituicdo, os momentos de socializacédo partiam, na maioria das ocasides, de minha
iniciativa e, com excec¢éao do diretor, que se apresentou no primeiro dia, nenhum dos
outros agentes da escola de fato se apresentou a mim. A invisibilidade do estagiario,
pela acdo consciente ou inconsciente dos membros da equipe, foi fonte fundadora de
muitas das problematicas enfrentadas nesse processo.

Por advir de uma formacdo basica em escolas particulares, muito me era
desconhecido sobre os funcionamentos e estruturas de uma escola publica, sendo
meus conhecimentos praticamente exclusivos ao estudo inicial durante o curso de
licenciatura. Dessa forma, me sentia extremamente perdida nas primeiras semanas
do estagio, sem compreender o que a professora falava sobre os livros, as
burocracias, as regras e 0s projetos que a escola realizava.

Para mim, o momento mais desafiador foi o periodo de regéncia em sala de
aula. A turma que acompanhei por quase um semestre inteiro me foi previamente
caracterizada como uma turma dificil. Eles apresentavam sérios problemas de
comunicacao agressiva, interacdo excludente para com os alunos novos ou timidos e
alguns eram considerados, por integrantes da equipe docente, como “alunos
problema”.

Para tentar lidar com essas problematicas observadas na turma e na escola,
eu e meu colega residente comegcamos um trabalho reflexivo sobre respeito com os
alunos, o qual acontecia entre as atividades oficiais do curriculo.

Dentre as atividades, tivemos rodas de conversa e dinamicas que tratavam da
importancia do respeito ao proximo, de uma comunicacdo sem agressividade, do
trabalho em equipe, dos impactos do bullying na vida das pessoas e tentamos nos
aproximar ao maximo da realidade desses alunos. Durante todo esse processo, a
turma ndo entendia 0 que era respeito, pois, segundo eles, ndo o recebiam em suas
casas, em suas amizades e na escola. Muitos relataram o carater autoritario e
impositivo de seus professores, dizendo também que muitas vezes se sentiam

impotentes e humilhados.

63



No entanto, como todo trabalho que visa a reflexdo das relacdes de poder que
se estabelecem em um ambiente autoritario, as atividades foram vistas como ameaca
entre alguns professores da equipe, como me foi informado pela professora
supervisora. Todavia, curiosamente, a pior consequéncia recaiu entre minha relagcéo
interpessoal com a ela mesma, que, apesar de permitir que as atividades fossem
realizadas sem grandes interferéncias, demonstrava total descrenca na importancia
desse processo e fazia questdo de deixar explicita sua opinido aos préprios alunos.
Segundo ela, eles estavam se aproveitando da situacdo e ao invés de utilizarem as
reflexdes para mudarem suas atitudes, passaram questionar a de seus professores.

Parte crucial observada nesse processo foi a extrema dificuldade de se tratar
de respeito no ambiente estabelecido. A mudanca dos alunos, durante as aulas, foi
visivel, mas, a todo momento, o sentimento era de “nadar contra a maré”, pois, a partir
do instante em que aquela aula acabasse, ou até durante ela, nos comunicados da
professora supervisora, esses conceitos ndo eram mais incentivados e valorizados.

No decorrer do estagio, as situacdes foram piorando e atingiram seu apice
gquando em um momento de tensdo, durante a aula, um dos alunos acabou sendo
enviado para fora da sala, pela outra estagiaria que trabalhava comigo naquele dia.
Naquele momento, a professora regente o encaminhou a diretoria e escreveu o relato
do acontecido baseado em escassas informacgdes passadas por mim, pois ela ndo se
encontrava na sala no momento do ocorrido. Com o término da aula, descobrimos que
o aluno havia tomado uma punicdo de trés dias de afastamento da escola. Essa
medida, foi para nés a pior das decisées que podia ter sido tomada e em nenhum
momento a opinido dos estagiarios foi ouvida. Ha alguns meses, vinhamos realizando
o trabalho de conscientizacdo dos alunos que se relacionava diretamente a toda a
situacdo, mas, este, em questao de segundos, foi completamente desconsiderado, e
o aluno foi punido indevidamente.

O aluno em questdo estava entre os alunos considerados probleméticos, e
desde o inicio me interessei por sua historia. Ao questionar a professora regente, em
um desses dias, descobri que ele provinha de um lar violento. Ao descobrir a historia
do aluno, senti o peso de minha impoténcia e despreparo perante a situacdo. A
postura da escola em relacdo as problematicas se demonstrou voltada a retirada
desses alunos do ambiente, o que por si ndo funciona ativamente, sé tenta, em vao,

torna-los invisiveis. Prova disso € que, ap0s o téermino de meu estagio, esse mesmo
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aluno se envolveu em uma briga com outro membro da turma e foi definitivamente
expulso da escola.

Segundo Paro (2017), em escolas onde os alunos séo caracterizados como
pertencentes as classes econ6micas mais baixas, como é o0 caso da escola
mencionada, ha uma tendéncia em se reproduzir a pratica de culpabilizacdo dos
alunos e marginaliza-los a caracteristica de ruins ou bagunceiros. Isso se da porque
a escola, como j4 apresentado nesse trabalho, atua também na manutencdo e
propagacdo das ideologias dominantes, em que nem o0s proprios dominados se
isentam de exercer praticas de dominacédo e autoritarismo.

No entanto, hoje, como professora atuante na escola publica, tendo
administrado diversas adverténcias que levaram a retirada de alunos de minha sala,
percebo que a questdo é muito mais complexa. O professor e a escola estdo
sobrecarregados o tempo todo de demandas e exigéncias externas. As avaliacdes
gue vém do estado ndo consideram o que a realidade da escola pede, ndo consideram
gue grande parte de nossos alunos vivem em condi¢cdes de extrema vulnerabilidade
e que ser professor € mais do que transmitir conhecimento. Em sala de aula, tive que
lidar com alunos analfabetos funcionais, do ensino fundamental ao ensino médio, e,
ainda, fui questionada pela gestdo por que ndo prosseguia com o0s conteudos do
curriculo.

Infelizmente, quando se tem mais de 30 alunos para olhar ao mesmo tempo,
quando qualquer coisa que acontece € inteiramente responsabilidade sua, quando
sua bonificacdo depende dos resultados de provas externas que ndo consideram a
realidade de seus alunos, é muito dificil seguir um trabalho em que néo se tira 0s
alunos de sala. Os professores que trabalham a autonomia e responsabilidade dos
alunos sao considerados professores ruins e permissivos pela gestéo e pela maioria
dos outros professores.

Na reta final do estagio, observei as reunibes pedagobgicas entre a
coordenadora de area e os professores de ciéncias, nas quais foi realizado um
trabalho de discusséo dos relatos de experiéncia dos professores em sua pratica em
sala de aula. Este trabalho corresponde a parte das obrigagfes de gestdo democrética
gue a escola tem que desenvolver, com momentos de capacitacdo em servico.

Durante esses encontros, a presenca dos estagiarios foi amplamente ignorada,

com excecao da ultima reunido em que participei, na qual foi discutido o caso do aluno
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expulso de minha aula, em que a professora regente apresentou o caso e informou
gue a estagiaria envolvida se encontrava na sala. A partir disso, a coordenadora me
chamou para participar mais ativamente da reunido, dizendo que a presenga dos
estagiarios era importante para a discussao. No entanto, a Unica ouvida nessa reunido
foi a professora regente e minha participacédo nunca ocorreu.

Quando analiso essas lembrancas e destino meu olhar ao estagiario, eu, aluna,
na época professora em formacéo inicial e hoje professora da rede estadual, percebo
a urgéncia de discutirmos sobre nossa formagao, pois observo seus impactos na
pratica diaria de minha profisséo.

Em nenhum dos momentos aqui citados, eu me senti amparada por minhas
orientacdes, nem na escola, nem na universidade. A todo momento, eu me sentia
despreparada e completamente vulneravel, perdida em um mundo completamente
novo, sobre o qual eu sabia muito pouco e no qual minha presenca nao era bem-
vinda.

Apesar de a escola e de a professora terem se candidatado em participar do
projeto, a equipe como um todo ndo fazia parte da missédo de atuar em nossas
formacdes, ndo tinha espaco, ndo tinha preparacéo para nos receber.

Segundo De Andrade (2005), as escolas, tanto publicas quando privadas, nao
tém correspondido como um espaco de formacédo, como é suposto pelas diretrizes
que regulamentam o estagio. Para o autor, as escolas privadas ndo tém interesse em
participar da formacdo de estagiarios advindos das universidades publicas. Ja as
escolas publicas, segundo ele, ndo participam do esforco de formacdo junto as
universidades, ndo estabelecendo, em parceria, politicas que deveriam definir o perfil
desses futuros profissionais do ensino basico, muito menos oferecem, de fato, um
espaco para os estagiarios em formacao.

Portanto, € inegavel a importancia de se discutir a formacdo de professores
com enfoque nos estagios supervisionados, e é neste sentido que esta pesquisa
versa: compreender esse momento, na perspectiva dagueles que nele se inserem ou

estiveram inseridos, 0s estagiarios.
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8.2 Professores infelizes: um problema estrutural, cultural e administrativo

A préxima historia que vamos conhecer é a de Marcelo, um homem cisgénero,
branco, de 26 anos de idade, graduado pela licenciatura em ciéncias biologicas da
UNESP de S&o José do Rio Preto. Apesar de sua formacao, quando Marcelo nos
escreveu sua narrativa, ndo trabalhava nem havia trabalhado profissionalmente em
uma instituicdo de ensino.

Nossa historia comeca em 2012, quando Marcelo iniciou seus estudos na
licenciatura. Ele conta que ser docente estava em seus planos desde o inicio do curso,
por isso, logo no segundo semestre da graduacéo, ingressou no programa PIBID e
nele permaneceu por quase quatro anos. O PIBID se trata de um programa da Politica
Nacional da Formacédo de Professores do Ministério da Educacéo, cujo objetivo é
inserir os alunos das licenciaturas no ambiente escolar desde os primeiros anos de
sua formagéo. Para isso, sdo concedidas bolsas para que os alunos desenvolvam
projetos em escolas de educacgéao basica, sob a orientacdo de um professor da escola
e um docente da instituicdo superior de ensino (GOV.BR, 2020b).

O fato de Marcelo, desde o inicio do curso, ter apresentado certeza sobre sua
escolha em cursar a licenciatura, justifica seu envolvimento em projetos como o PIBID.
No entanto, essa certeza ndo necessariamente se manifesta como uma regra entre
os alunos, pois a falta de separacéo, presente na maioria dos cursos, incluindo este
de andlise, entre a formacdo destinada a modalidade bacharelado e a licenciatura
geralmente provoca uma crise de identidade em seus ingressantes (PAGOTTO,
1995). Aos entrarmos no curso, eu e muitos de meus colegas passamos pelo
momento da duvida: “Seremos bidlogos ou professores de biologia?”.

Dessa forma, devido a sua participacédo no PIBID, quando Marcelo iniciou seu
estagio obrigatério no ultimo ano do curso, em 2015, ja& havia tido experiéncia com
diversas comunidades escolares e com turmas de diferentes niveis (anos iniciais,
finais e ensino meédio).

Para ele, o que todas essas experiéncias tiveram em comum foi o desestimulo

dos docentes atuantes para a profisséo:

Desde o comeco, das primeiras experiéncias a experiéncia do estagio,
sempre fui desestimulado por docentes em exercicio. Frases como “vocé

estuda na UNESP, nao faz besteira de virar professor”; “olha, foge enquanto

esta novo, ndo vale a pena ser professor”; “que desperdicio vocés tao jovens
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e tdo inteligentes querendo ser professores”; “professor ndo ganha dinheiro”;
“professor ndo é respeitado.” (Narrativa de Marcelo, 2021)

Esse relato de Marcelo ndo me surpreende, pois, quando iniciei minha carreira
como professora, desde os primeiros dias na escola, escutava meus colegas
professores me desestimularem também. No comeco eu ndo entendia, achava um
absurdo ouvir frases como “estou professor, ndo sao professor”, ja que, depois de ter
passado seis anos estudando para estar naquele ambiente, tudo que eu mais sonhava
era ser professora e ouvir essas afirmacfes parecia uma ofensa. Eu pensava que
essas pessoas nao deviam estar ali, ocupando a vaga de quem realmente queria ser
professor, de quem realmente tinha a formacdo para tal funcdo, jA que nao era
incomum encontrar entre eles professores que sequer a licenciatura haviam cursado.

Com o passar do tempo, com minhas leituras neste mestrado e com as
vivéncias, percebi que nada era como parecia ser; fui enxergando certa realidade nas
palavras de meus colegas, cuja problemética se encontrava muito maior e mais
intricada com a estrutura educacional como um todo. A maior parte de meus colegas
de profissdo tem, em suas falas, uma tentativa de impedir o que eles consideram ter
sido seus proprios erros, ap0s anos em uma carreira sem perspectiva de melhora.

Nesse sentido, é necessario enfatizar que vivemos em um periodo do sistema
capitalista marcado fortemente pelo ideal neoliberal, cuja prerrogativa envolve a baixa
atuacdo do poder publico em relacdo as demandas sociais e constante
desregulamentacao de nossos direitos trabalhistas, em nome de uma economia forte.
Nesta esteira, as proprias reformas da educacao, especialmente a partir da década
de 1990, aumentaram a influéncia do setor privado enquanto propositalmente
diminuiram os gastos publicos com esses servicos sociais (MOURA et al., 2019).
Como resultado, nds, professores, temos nossas condicdes de trabalho cada vez mais
precarizadas, como expdem em seu texto Moura et al (2019, p. 13):

A sobrecarga de trabalho, o controle e 0o monitoramento com relacdo as
tarefas desenvolvidas pelos professores (exercido pela parceria entre
instituicbes publicas e privadas), as péssimas condi¢cdes de trabalho, a
precarizacdo, os salarios defasados e indignos, o descumprimento (néo
materializacdo) de politicas publicas voltadas para a formacao e condi¢des
de trabalho e salde séo elementos que tém conduzido os professores a um
sentimento de frustracdo e desvalorizacéo. Nesse sentido, estes profissionais
se sentem em lugar de desqualificacéo dentro da conjuntura do funcionalismo
do poder publico e/ou dentro do sistema educacional. (MOURA et al., 2019)
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Voltando a histéria de Marcelo, ele nos conta que, apesar das falas de
desestimulo dos professores, ele e sua companheira de estagio construiram um
projeto sdélido, mas que ndo conseguiram executa-lo completamente. Ele cita que foi
necessario redesenha-lo algumas vezes para que pudessem cumprir com o objetivo
e se adequar ao cronograma apertado da escola. A respeito disso, € interessante que
ele faz uma critica, pertinente, ao fato de que nossos projetos de estagio sao

organizados posteriormente ao planejamento anual da escola:

Como o projeto se inseriu apds o planejamento escolar e nunca fomos
convidados a participar do planejamento, hoje considero natural que isso
tenha acontecido. Creio que os estagiarios deveriam se inserir nas escolas
antes do planejamento escolar, para poder auscultar demandas e adequar os
projetos, ja na concepcao, a estas demandas. (Narrativa de Marcelo, 2021)

Parece 6bvio que projetos criados de forma externa, sem que haja um interesse
da escola de integracdo deles em seu planejamento, seja a receita perfeita para o
fracasso, mas, ainda assim, ano apds ano, vemos esse padrdo se repetir. Os
estagiarios ingressam nas escolas, mudam sua rotina, sem que a escola ganhe algo
ou esteja sequer preparada para recebé-los e integra-los a esse processo.

A respeito do papel dos orientadores no estagio, Marcelo destaca que a
professora orientadora da escola deu total abertura para a realizacdo do projeto e
intermediava os contatos com o0s gestores da escola. J& sobre o orientador da
universidade, Marcelo nos informa que ele “apenas assinou os papéis necessarios e
presidiu a banca”.

O abandono ao estagiario em orientacdes meramente burocréaticas € um ponto
de importante discussao, pois deveria ser papel de nossos professores nos ajudarem
nesse processo, nos oferecendo oportunidades de aprofundamento em nossas
discussdes, com sugestdes de leituras, espaco para reflexdo e até apoio emocional,
gue muitas vezes ndo temos. Ora, se esse é um processo de aprendizado, por que
nossos professores se isentam de suas responsabilidades perante nossas
orientacdes? A resposta para essa pergunta acredito se encontrar em um fato ja muito
discutido aqui: nossos professores da universidade néo séo valorizados ou avaliados
por suas producgbes referentes ao ensino, mas sim pelas producdes académicas.
Neste sentido, fica evidente por que seus esfor¢cos ndo priorizam também essas

orientacdes.
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Por fim Marcelo conclui sobre os impactos e aprendizados adquiridos na

experiéncia do estagio:

Em geral, considero que o estagio contribui para minha formacao,
principalmente porque me permitiu ver problemas que assolam a profisséo
docente: sobrecarga de trabalho, desvalorizagdo, cobrancas e metas
desproporcionais. Nem sempre o que planejamos vira realidade em sala de
aula. Percebi que sé&o limitacBes estruturais, culturais e administrativas,
relacionadas com a mentalidade dos docentes em exercicio, que perdem a
paixdo por inovar as praticas porque tém tanto a fazer e cumprir que precisam
optar pelo mecénico, pelo simples, pelo pronto, pelo cartilhado. Penso que
ninguém entra com esse propdésito na carreira docente, mas a forma como a
carreira esta estruturada no Brasil acaba por resultar nisso. (Narrativa de
Marcelo, 2021)

Percebemos, na conclusao de Marcelo, que a experiéncia do estagio permitiu
uma reflexdo sobre as problematicas da realidade da carreira docente, permitiu que
ele observasse limitagcbes desse sistema que s&o estruturais, culturais e
administrativas, o que acaba influenciando na forma de trabalhar dos proprios

professores.
8.3 Um professor resiliente

A proxima contadora de histdrias € a Giovana, uma mulher cisgénero, branca,
de 26 anos de idade, filha, sobrinha e irma de professoras que, no momento de sua
escrita, trabalhava como docente de reforco escolar de ciéncias em uma escola de
educacao infantil.

O estagio supervisionado obrigatorio de Giovana foi realizado em 2016, em
uma escola publica da cidade de Sao José do Rio Preto, com a parceria de mais duas
colegas de curso. Seu projeto envolveu acompanhar o professor de Biologia da
escola, com seus alunos do ensino médio, no periodo matinal e noturno, e ministrar
aulas teoricas e praticas sobre parasitas e doencas emergentes para turmas do 1°
ano do ensino médio.

Segundo Giovana, o professor orientador da Universidade foi muito presente
neste processo, principalmente no inicio, ajudando na solugdo de problemas e em
guestdes burocraticas. O professor orientador da escola também se destacou
positivamente, sempre incentivando o grupo com uma postura solicita e gentil e,

segundo ela, contribuiu para como ela ministra suas aulas atualmente na carreira.
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O fato de o professor da escola apresentar uma postura positiva se diferenciou
na narrativa de Giovana, principalmente quando ela faz a comparacdo com os outros

professores da escola:

Além de ser sempre muito alegre, diferentemente de outras pessoas da
escola (comentarei mais abaixo), ele sempre nos incentivava em relagao a
docéncia, mesmo destacando os obstaculos (baixa remuneracéo, excesso de
trabalho, alunos desmotivados). (Narrativa de Giovana, 2021)

E, mais adiante, sobre os outros professores, ela complementa:

Toda vez em que eu ia a escola, nos intervalos ou antes das aulas
comecarem, ficavamos na sala dos professores, ali sempre saia uma
conversa ou outra e muitas delas eram direcionadas a noés. Varios
professores comentavam para que eu procurasse outro emprego, seguisse
outra carreira, era decepcionante, mas no fundo, esperado. Eles reclamavam
do cansaco também, das exaustivas aulas uma atras da outra, provas para
corrigir aos finais de semana. (Narrativa de Giovana, 2021)

Esse ponto foi tdo marcante na experiéncia do grupo, que ela nos conta que o
cansaco e a desmotivacdo do professor da escola publica geraram discussdes que
foram incluidas em seu relatério final do estagio, cujo grupo teve que produzir e
apresentar para uma banca avaliadora, como parte do processo para adquirir o
diploma da licenciatura.

Vale ressaltar que em 2016, o ano de realizacdo do estagio de Giovana,
aconteceram muitas transformacdes no cenario politico e legislativo do Brasil, que
vieram a precarizar ainda mais o trabalho na escola.

Apos o golpe contra a entdo presidenta Dilma Rousseff, assumiu o poder seu
vice-presidente, Michel Temer, o qual colocou em acgéo diversas “agendas ultraliberais
gue esfacelam direitos conquistados pela classe trabalhadora por vias legitimamente
democraticas.” (ABREU, 2020, p. 168)

Nessa agenda, tivemos a Medida Proviséria (MP) n® 746, a qual, sem que
houvesse uma discussao publica com os professores, efetivou as escolas de ensino
médio em tempo integral (BRASIL, 2016a), fazendo alteragdes no curriculo e na carga
horéria das escolas, assumindo uma perspectiva excludente e tecnicista (ABREU,
2020).

Além disso, nessa mesma medida, houve a legitimacao dos profissionais com
“notorio saber”, fomentando o discurso de que qualquer um, com qualquer formacgao,

pode ser professor.
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Sobre essa medida e a desprofissionalizacdo docente, Abreu (2020) nos
chama atencéo para:

[O] desprezo com que a classe docente foi tratada e alijada na tomada de
decisdes e encaminhamentos de questdes fulcrais no seu exercicio

profissional. Posturas autoritarias que negam a classe a possibilidade de
discutir esses encaminhamentos legais, corrompem e corroem o0 amago da
profissdo. E uma espécie de cerceamento da profissionaliza¢do, uma vez que
profissionalizar-se implica conhecer a fundo seu proprio trabalho; as agfes e
decis@es individuais e coletivas, especificas e peculiares aquela determinada
area; suas implicagGes teodrico-praticas a curto e longo prazo; suas
reverberagBes sociais, culturais e politicas em determinados grupos e
comunidades. (ABREU, 2020, p. 168)

Também em 2016, deu-se a PEC do teto de gastos publicos n® 241, a qual
congelou por vinte anos o limite dos investimentos publicos (BRASIL, 2016b),
incluindo aqueles na educacao, inviabilizando as metas e estratégia propostas pelo
Plano Nacional de Educacéo, que pretendia até 2024 dobrar o investimento destinado
a ela no pais.

Essa politica precarizou ainda mais o trabalho do professor na escola, o qual ja
desvalorizado vé suas condicdes praticas de trabalho sem perspectiva de mudancas.

A esse respeito é importante enfatizar que:

Pensar a educagdo em sua totalidade significa compreender que o trabalho
diario do professor ndo se resume apenas a pratica pedagdgica, mas requer
também fundamentacdo tedrica para o desenvolvimento de seu trabalho,
estrutura fisica das escolas, organiza¢do do tempo e do espaco, jornada de
trabalho adequada, salarios compativeis, plano de carreira, entre outros. Sem
essas condicdes materiais, a tendéncia é que o0s professores ndo se
reconhegcam no produto de seu trabalho. Por isso, essa precarizacdo é
sentida nas nossas Instituicdes Educacionais, sejam béasica ou superior.
(GOMES et al., 2012, p. 280).

Além disso, em 2016 também houve o Projeto Escola Sem Partido (PL n°
193/2016), o qual na teoria defendia um discurso anticomunista que, apesar de nao
ter sido aprovado, gerou denuncias contra professores em uma onda de o6dio e
desconfianca, a qual se espalhou por diversos projetos municipais pelo pais (ABREU,
2020).

ApOs essa breve contextualizagdo sobre o ano de 2016, voltamos a historia de
Giovana, em que ela nos conta que as reclamacdes dos professores ja eram por ela
esperadas, pois fazia parte das discussbes que presenciava em sua propria casa ao

acompanhar os desdobramentos da carreira de seus familiares, também professoras.
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No entanto, ela conta que, apesar de ja esperar esse cenario, ndo desconsidera a
importancia do estagio para que ela mesma pudesse vivenciar o que tanto ouvia e,
assim, pudesse até se surpreender ao encontrar um professor resiliente com um
pensamento diferente em relag&o a essa realidade.

A respeito do processo das aulas e execuc¢ado do projeto, Giovana destaca a

importancia desse desafio para seu aprendizado e motivacao:

Na pratica a execucao do projeto foi um desafio, primeira aula com mais de
30 alunos em sala, aulas praticas com diversos alunos e muitas curiosidades.
Lembro de ficar exausta, mas muito satisfeita, ali encontrei o motivo pelo qual
acredito que os professores ndo desistem da profissdo. (Narrativa de
Giovana, 2021)

E, mais adiante, ao analisar o impacto do estagio em sua formacao, ela
acrescenta:

A partir do estagio, pude moldar minhas aulas, ter uma visdo mais consciente
dos alunos e de suas dificuldades (quando trabalham, quando néo
trabalham); pude ver muito da parte burocrética, vi na pratica o quanto de
servigo extraclasse um professor tem, enfim, foi enriquecedor de muitas
maneiras. (Narrativa de Giovana, 2021)

Portanto, podemos observar, na narrativa de Giovana, que ela valoriza sua
experiéncia de estagio como construtora de sua identidade como professora, como
uma experiéncia que permitiu que ela confirmasse sua escolha pela profissdo. No
entanto, a postura acolhedora de seus orientadores foram pontos importantissimos
para que isso acontecesse, ja que ambos foram bastante presentes nesse processo,

diferentemente do que observamos com Marcelo.

8.4 Disciplinas tedricas e cansativas

A proxima experiéncia de estagio que vamos conhecer é a da Vanessa, uma
mulher cisgénero, branca, de 25 anos de idade, que se matriculou no curso de ciéncias
bioldgicas no ano de 2014 (ultimo ano de vigéncia do projeto pedagoégico de 2007),
no qual completou, primeiramente, a modalidade licenciatura e depois o bacharelado.

No momento em que Vanessa participou desta pesquisa, ela ja havia
trabalhado como professora da rede publica e estava trabalhando em um cargo de

coordenacao na secretaria de educacéo.
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Nossa historia comecga antes da universidade, no periodo escolar, quando

Vanessa obteve suas primeiras impressdes sobre a escola:

Durante a minha vida escolar, eu tive a oportunidade de estudar em uma
escola publica que até hoje eu considero uma referéncia na minha educacao,
outra escola publica que eu “desandei” de caminho e tive menos
compromisso com a minha aprendizagem e uma escola particular, que eu fui
bolsista. Nessa Ultima foi o local onde pude desenvolver muitas habilidades
de organizacdo, comunicacdo, trabalho em grupo e valores de
responsabilidade, empatia, entre outros. Era uma escola que se preocupava
muito com uma formacéo integral. Durante a minha infancia/adolescéncia
também pratiquei alguns esportes e teatro, o que também me deu uma
orientacdo sobre outras formas de educacédo. (Narrativa de Vanessa, 2021)

Ela nos conta que, por ter passado por diferentes tipos de escola e professores,
ja apresentava suas proprias concepcdes sobre o que eram aspectos positivos e

negativos da educacao, antes mesmo de ingressar no curso de ensino superior.

Eu sabia que no meu municipio a profissdo docente era muito interessante,
pelo menos nas escolas municipais. Nelas havia espacos para uma escola
diversa, livre e criativa. J&4 nas escolas do Estado eu via professores sempre
cansados, na correria, passando copias de livros ou de quadro, com pouca
abertura para qualquer que fosse a proposta fora do tradicional. Professores
sempre muito irritados com tudo o que acontecia. No Colégio particular eu via
professores genuinamente preocupados com o0 meu desenvolvimento
enquanto cidada, o discurso de responsabilidade social era bem forte e a
relagdo era muito proxima dos professores com os estudantes. Eu gostava
desse formato e gostaria de ser como alguns dos meus professores desse
periodo. (Narrativa de Vanessa, 2021)

Quando Vanessa se matriculou no curso de ciéncias bioldgicas, ndo estava em
seus planos fazer a licenciatura especificamente; ela pretendia cursar as duas
modalidades, j& que o curso oferecia tais possibilidades. O que mudou sua ideia para
cursar a licenciatura primeiro foi o surgimento da oportunidade de receber bolsa de
auxilio participando do programa PIBID.

Entdo, no inicio do segundo ano da graduacédo, Vanessa fez a opcao pela
licenciatura, mesmo sem estar animada em relac&o as disciplinas pedagogicas, pois
ja ouvia nos corredores da universidade que se tratava de disciplinas massivas e
desinteressantes.

No decorrer dos anos na graduacdo, Vanessa cursou trés disciplinas de

Estagio. E, sobre essas disciplinas, ela nos conta:
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Ao longo do curso, tive 3 disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado (I,
I, IlI). Honestamente me recordo muito pouco das disciplinas de Estagio | e
Il. Lembro que, ao final da graduagdo, eu tive um insight sobre nés nao
estarmos preparados para receber as informag8es dos estagios no inicio da
graduacdo, por serem bem teéricas e macantes, mas hoje penso que a
metodologia adotada para esse desenvolvimento da nossa aprendizagem
talvez ndo tenha sido o ideal. [...]

Nas minhas lembrancas, vejo uma aula com um professor, em pé ou, por
muitas vezes, sentado, falando sobre teorias da educacao. Essa metodologia
em nada capturava a minha atencao. Minha cabeca muitas vezes estava bem
longe das “epistemologias” trazidas no decorrer da explanacdo. Lembro de
momentos em que o professor colocava séries ou filmes para nés assistirmos,
mas néo havia discussdes ou debates sobre a proposta apresentada, entéo,
nunca compreendi muito bem a intencionalidade pedagogica/didatica ou
metodolodgica desses momentos. (Narrativa de Vanessa, 2021)

E possivel observar, no relato de Vanessa, que as disciplinas pedagdgicas,
neste caso, as de estagio | e I, eram muito tedricas e que a forma como as aulas eram
organizadas nédo a atraiam.

Eu me identifico com esse relato de Vanessa, porque me lembro de questionar
as habilidades didaticas de meus professores durante todo o curso, ndo somente as
dos professores das disciplinas pedagogicas. Quando analisamos criticamente toda a
problematica trazida no texto até o momento, que a maioria de nossos professores da
universidade ndo quer ser professor nem sao valorizados pelas a¢cbes de ensino,
comecgamos a enxergar o que pode estar gerando esse problema. Além disso, esse €
um curso com uma visao conteudista, em que muitos de nossos professores resumem
sua funcédo em passar conteudo, transmitir conhecimento, perspectiva encontrada na
propria analise do projeto pedagdgico.

Para Vanessa, essas disciplinas, principalmente as de estagio, ndo deveriam
ser exclusivamente tedricas, e os licenciandos teriam que comecar seus estudos na

escola desde o inicio do curso:

Algo que nunca fez sentido para mim foi a ida para a escola somente no
Estégio Ill, que é o ultimo ano da graduac¢&o. Para mim, o licenciando deveria
ir para a escola desde o Estagio I, nem que fosse acompanhando processos
administrativos e burocraticos escolares, o que fica muito aquém do que
acontece na pratica da graduacao. (Narrativa de Vanessa, 2021)

Ela conta que, no terceiro ano da graduacéo, participou de uma disciplina cujo
objetivo era apresentar aos alunos exemplos de projetos que eles poderiam

desenvolver no estagio na escola, para que, no final, eles pudessem montar os seus.
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Em relacdo a essa disciplina, ela segue o que € estabelecido pela Portaria do
Diretor/IBILCE-UNESP, N.° 23, de 28 de outubro de 2009, a qual, em seu artigo n° 2,
descreve e determina as areas/atividades necessarias para os discentes realizarem o

estagio supervisionado:

Artigo 2.° - O Estagio Curricular Supervisionado Ill, obrigatério para a
modalidade de Licenciatura, podera ser realizado em diferentes areas do
conhecimento, conforme especificado nas resolucdes que estabelecem a
estrutura curricular do Curso de Ciéncias Biolégicas, contemplando a
Organizagdo Metodoldgica do Contetdo de Ensino e a Docéncia. O aluno
devera enfatizar uma das seguintes categorias: a) Pesquisa e elaboragédo de
material didatico (os alunos se dedicardo a elaborar materiais didaticos que
sejam de amplo uso no ensino fundamental ou médio); b) Pesquisa em ensino
de Ciéncias e Biologia (os alunos dever&o se dedicar ao estudo da préatica
educacional em sala de aula, versando sobre um tema especifico do ensino
de Ciéncias e Biologia); c) Didatica (os alunos deverdo elaborar cursos ou
outra modalidade de ensino com enfoque a aplicacao didatica); d) outras
propostas de interesse da Universidade, do aluno e/ou da Escola onde se
desenvolverédo as atividades do estagio e que tenha papel formador do aluno.
(UNESP, 2009)

No artigo 11 da referida normatizacéo, encontramos a definicdo das categorias

em que os projetos podem se enquadrar:

I- Na categoria “Elaboragéo de material didatico”, os alunos deverao elaborar
um material didatico que seja possivel de ser utilizado pelos professores do
ensino fundamental e médio. Apds a producdo do referido material, o aluno
deverd apresentd-lo em sala de aula, tantas vezes quantas forem
necessarias, corrigindo-o e retificando-o, até chegar a um formato final. O
relatorio final devera conter o processo de elaboracdo e a aplicagdo do
referido material em sala de aula.

II- Na categoria “Didatica”, os alunos deverdo elaborar minicursos versando
sobre temas especificos que atendam aos interesses comuns do aluno,
escola, orientador e Supervisores. Os minicursos deverdo, ap6és sua
elaboracdo, ser oferecidos em sala de aula, mediante orientagcdo do
Supervisor II. O relatério final devera descrever a elaboracgéo e aplicacdo dos
minicursos e discutir o processo de aprendizado em sala de aula.

IlI- Na categoria “Pesquisa em Ensino”, os alunos deverao escolher um tema
basico dentro das diretrizes de ensino e que seja de concordancia do aluno,
da escola, orientador e Supervisores. O aluno devera fazer uma analise do
material disponivel sobre o referido tema, verificar sua aplicacdo em sala de
aula, propor um plano de aula que complemente as deficiéncias apontadas,
e finalmente ministrar essa aula junto a instituicdo de estagio.

O relatorio final deverd conter uma contextualizagdo teédrica do tema, a
descricdo do processo e a discussdo dos resultados alcangados. (UNESP,
2009)

No entanto, para Vanessa o que foi apresentado na disciplina era bastante
limitado e desatualizado com o contexto educacional brasileiro no ano de 2016, cujas

discussodes trabalhamos anteriormente.
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Nessa disciplina, ela e um colega decidiram construir um projeto sobre
Educacao Sexual e escolheram uma escola conveniada com a universidade na qual
sabiam que esse tema ndo seria barrado quando fossem aplica-lo

Durante a realizacao do estagio Ill, em 2017, ela e seu colega elaboraram um
material pedagogico-didatico sobre a tematica e o aplicaram em sala de aula para
testa-lo na pratica. Ela conta que suas atividades de estagio nao incluiram nada além
dessa aplicacdo, andlise dos dados obtidos e posterior apresentacdo de seus
resultados na Mostra Cultural da escola.

Nés iamos a escola, aplicAvamos a atividade com os estudantes e iamos
embora. Nada mais além disso. Fizemos uma pesquisa, apresentamos um
trabalho na Mostra Cultural da escola e foi isso. Nao tinhamos contato
nenhum com outros atores da escola além da professora e dos estudantes.
FicAvamos tao pouco tempo na escola que ndo criamos qualquer vinculo ou
proximidade com outros profissionais. Nossa modalidade de estagio ndo era
voltada para regéncia, mesmo assim, hoje acredito que foi pouco tempo.
(Narrativa de Vanessa, 2021)

Neste ponto, é importante relembrarmos que o projeto pedagdgico que estava
em vigéncia nessa experiencia € o de 2007, o que significa que, além do estagio lll,
nenhuma outra etapa do curso envolvia ir a escola de forma estritamente obrigatéria.
E proposto que, nas disciplinas de pratica pedagdgica, o aluno va a escola, mas sua
efetivacdo e organizacao dependiam das decisbes dos professores encarregados por
elas. Além disso, o0 estagio ndo era visto como um campo de conhecimento que deve
envolver a pratica e a teoria de forma igualitaria. Se o aluno vai ou ndo se inserir na
escola, além da sala de aula, como, por exemplo, observar as estratégias gestoras, o
trabalho pedagdgico da equipe como um todo e torna-las também objeto de sua
investigacao tedrica, dependia da proposta de seus proprios projetos. Em casos como
o de Vanessa, em que 0 objetivo maior era aplicar determinado material, isso néo
aconteceu.

Em estudo realizado por Cardozo (2003), com enfoque nos estagiarios,
demonstrou-se que a participacdo deles nas escolas € pequena, muitas vezes
resumidas a momentos de observagao passiva, causando insatisfagcdes suas em
relacdo a falta de oportunidades de atuacdo durante os estagios (CARDOZO, 2003
apud LUDKE, 2009).

Estes depoimentos relacionam-se com o que € relatado no artigo de Ludke
(2013), no qual o estagio € associado ao sentido de ficticio, e ela relata ser comum
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escutar de seus orientandos que os professores das escolas se prontificaram em
assinar os comprovantes de frequéncia, mesmo que 0s alunos estagiarios nao
estivessem presentes em sua sala de aula, dada a sobrecarga de trabalho e a falta
de sentido que estes professores enxergavam nos estagios.

Quando questionada se encontrou dificuldades para a realizacdo do estagio
curricular na escola, Vanessa afirma que ndo, mas que seu sucesso se deu por conta

de alguns fatores especificos:

— Compromisso e responsabilidade minha e do meu parceiro de trabalho. Nés
éramos (somos até hoje) apaixonados pelo tema do trabalho. Por sermos
militantes pela causa da Educacdo Sexual nas escolas, a pesquisa e
desenvolvimento do projeto e atividades eram momentos prazerosos, 0 que
contribuiu muito.

— Nossas orientadoras eram incriveis. As professoras que escolhemos foram
essenciais e auxiliaram muito com as referéncias para a elaboracao/escrita
do projeto.

— A escola. A escola é referéncia no municipio de Sao José do Rio Preto. Os
estudantes eram incriveis, adoravam o assunto e estavam super engajados
nas atividades. (Narrativa de Vanessa, 2021)

Dentre os pontos positivos apontados por Vanessa, temos o comprometimento
e interesse dos estagiarios, o auxilio das orientadoras da universidade no comeco
com a elaboracdo do projeto e a escola. JA 0os pontos negativos, para ela, foram a
falta de ajuda e acompanhamento por parte de seus orientadores da escola e da

universidade, durante todo esse processo.

Se eu dependesse das orientagc6es do docente de estdgio ou da professora
da escola para elaboracdo, correcdo ou ideias para o meu trabalho,
provavelmente o resultado seria bem diferente. Vale citar também que nao
havia uma cobranca ou acompanhamento claro do cronograma do estagio
pelo professor responsavel pela disciplina de estagio, a professora da escola
ou até mesmo das orientadoras. Portanto, a parte do “supervisionado” do
estagio ndo existia. A Unica grande interacdo com a professora foi no
momento de assinar os documentos do estagio, de restante, ndo tivemos
muito contato. (Narrativa de Vanessa, 2021)

Para Vanessa, as disciplinas da licenciatura deveriam abordar questdes mais
centrais ao exercicio da profissdo docente, como, por exemplo, ensinar a preencher
um diario de classe, ler e escrever documentos orientativos e comunicacdes oficiais,
construir um planejamento de aula, gerenciar o tempo da pratica em sala, planejar

avaliagcbes, assim como as questdes administrativas e burocraticas especificas do

78



funcionamento das escolas: “toda a pratica docente para além do ‘dar algumas aulas

na escola x”” (Narrativa de Vanessa, 2021).
Por isso, quando questionada sobre o impacto de sua formacgédo para sua
pratica atual como professora, ela afirma que as experiéncias mais valorosas foram

fora da sala de aula da universidade:

Sinto que as minhas experiéncias (PIBID, Cursinho, grupos académicos e
projetos de extensdo) fora da sala de aula oficial, destinada para a
aprendizagem sobre a licenciatura, contribuiram mais com a minha pratica
profissional do que muitas aulas que tive nesses anos. Aprender a trabalhar
com diferentes pessoas, metodologias e praticas contribuiu muito para o meu
fazer docente. Algumas aulas do préprio nicleo comum da biologia (mais
voltadas para o bacharelado) também me ensinaram muito, tanto como
inspiracdo de alguns professores que s6 somaram com 0s que eu ja tinha de
expectativa profissional, quanto para saber o tipo de professora que eu jamais
gostaria de ser. (Narrativa de Vanessa, 2021)

Segundo Cunha (2013), os movimentos sociais, religiosos, sindicais e
comunitarios de que um licenciando participa podem ter mais influéncia em seu
cotidiano na profissdo do que a formacdo académica. Neste aspecto, me identifico
com Vanessa, pois hoje, como professora, sinto que, na pratica diaria, 0 que mais
utilizo sdo as habilidades que desenvolvi nas atividades extracurriculares, nas
reunides dos grupos e no trabalho em equipe.

Ao final de sua narrativa, Vanessa nos conta que, desde a graduacéo, ja se
guestionava sobre as incongruéncias de nossa formacao e que hoje, como professora,

consegue perceber suas consequéncias:

Como docente da Educagédo Basica, pude perceber o quanto a méa formacao
docente é um problema estrutural que impacta diretamente na aprendizagem
dos estudantes e, por consequéncia, no avango educacional no municipio, no
estado e no pais. Sendo assim, esse é um grande desafio para todos nés,
comprometidos com uma formacao basica e educagdo de qualidade para
todas as pessoas. (Narrativa de Vanessa, 2021)

Portanto, com a narrativa de Vanessa, podemos perceber que a experiéncia de
estagio Ihe trouxe muitas reflexdes, principalmente sobre a estrutura do curso como
um todo. A separacdo entre o teorico e o pratico, sendo o segundo deixado para 0s
altimos anos do curso, a falta de acompanhamento dos estagios na escola, a falta de
interesse dos professores da universidade e dos professores da escola se destacaram

em suas analises e, como ja discutido neste trabalho, ndo sdo excec¢des do curso,
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mas sim problemas ja amplamente relatados pelos pesquisadores da formacéo de

professores no Brasil.

8.5 Mas e o mercado de trabalho?

Nosso proximo contador de histérias € o Anténio, um homem cisgénero, branco
de 24 anos de idade, que em 2014 comecgou seus estudos no curso de ciéncias
biolégicas, modalidade licenciatura, e em 2017 realizou o estagio supervisionado
obrigatério em uma escola publica da cidade de S&o José do Rio Preto. Quando
Antdnio nos escreveu sua narrativa, ele ndo havia trabalhado em uma instituicdo de
ensino apdés formado.

O projeto de estagio curricular supervisionado de Anténio envolveu avaliar o
aprendizado de alunos diante de metodologias diferentes das convencionais, mais
especificamente, a metodologia de sala invertida.

Sua rotina de estagio incluiu ir a escola, ministrar aulas para algumas turmas e
observar outras. Durante a aulas que ministrou, ele teve a oportunidade de utilizar a
sala de aula e o laboratorio, elaborar, aplicar e corrigir provas, com 0 apoio e a
abertura da professora orientadora da escola.

Para Antbnio, esse apoio foi 0 que garantiu a execu¢do bem-sucedida de seu
projeto, mesmo sendo uma proposta diferente:

Meu projeto consistia em avaliar o aprendizado dos alunos diante uma
metodologia diferente. A professora na escola nos deu todo suporte e
autonomia pra realizar o trabalho, o que permitiu que corresse tudo bem
mesmo sendo uma ideia téo diferente. (Narrativa de Antdnio, 2021)

Sobre sua relacdo com os outros agentes da escola, Anténio nos conta que nao

conheceu todos os profissionais dela, mas destaca sua boa interacdo com os alunos:

Quando cheguei na escola, fui apresentado a algumas pessoas, como 0
diretor, alguns professores e funcionarios, mas néo conheci todo o quadro.
Acabei conhecendo algumas turmas e logo me foi passado de quais eu
tomaria conta. Inicialmente os alunos reagiram de uma forma mista de
surpresa e curiosidade, mas logo pegamos um laco bem legal, o que deixou
0 estagio supertranquilo. (Narrativa de Anténio, 2021)

Durante toda a introducdo e o desenvolvimento da histéria do Antdnio, a

abertura da professora, a possibilidade de desempenhar multiplas fun¢des de forma
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mais proxima ao que um professor faz em seu dia a dia da profissdo e a boa relagéo
com os alunos se destacaram como pontos muito positivos em seu estagio.

Esses pontos sao os primeiros nas lembrangas de Antbnio e fazem com que
ele caracterize a experiéncia como prazerosa: “foi muito legal e me proporcionou uma
nogcao melhor da profissao de docente” (Narrativa de Anténio, 2021).

No entanto, € interessante que, na concluséo, apos nos contar sobre o estagio
e ao refletir sobre sua realidade atual, as analises se modificam para questionamentos

pautados no mercado de trabalho:

Acredito que tenha sido uma experiéncia muito importante para ter uma
nocao mais real da profissédo, mas, ao mesmo tempo, acredito que ela deveria
ter sido maior e com uma carga mais relevante, pois senti falta de mais
experiéncia quando me deparei com o mercado de trabalho. Ainda sobre o
mercado, penso que a relagéo “professor - leis - diretoria de ensino” poderia
ter sido mais explorada durante as disciplinas do estagio, pois, quando
realmente fui tentar ingressar, a situacéo foi muito complicada e burocrética.
A sensacdo que o estagio me deixou foi de algo incompleto no final das
contas. Ele € bom e relevante, mas ndo sinto que foi o suficiente para o
mercado de trabalho e a vida real. E a proposta do estagio é justamente te
preparar para sair da graduacgédo e estar apto a ingressar, porém a realidade
acabou sendo diferente, o que foi frustrante e engessada. (Narrativa de
Antbénio, 2021)

Antonio finaliza sua histéria falando sobre o mercado de trabalho e a profissao,
0 que, para ele, ndo fez com que o estagio fosse algo ruim, mas, sim, incompleto,
desconexo da realidade, como se tivesse faltado experiéncia. Essas reflexdes fazem
sentido com o Antbnio no momento da escrita dessa narrativa, um profissional
formado que encontrou muitas dificuldades para ingressar no mercado de trabalho e
que, no momento, ndo estava trabalhando em sua area de formacéo.

Mesmo que brevemente, ele questiona além do estagio, indo para a propria
estrutura do curso de licenciatura e uma realidade de profissao “frustrante e
engessada’.

Portanto podemos observar com a narrativa de Antbnio que, apesar do estagio
trazer uma aproximacao com a profissao, ela é incompleta, falta respaldo, néo prepara

o licenciando para que ele saiba como se inserir nesse mercado de trabalho.
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8.6 Formacao dupla: uma faca de dois gumes

A préxima histéria é da Thais, uma mulher cisgénero, branca, de 24 anos de
idade que se matriculou no curso de ciéncia biolégicas em 2014, no qual realizou
primeiramente a modalidade bacharelado e depois a licenciatura. No momento de sua
escrita, Thais ndo havia trabalhado em uma instituicdo de ensino apos formada na
licenciatura.

Desde sua infancia, Thais era muito interessada pelas ciéncias bioldgicas e,
guando decidiu ingressar no ensino superior, ndo teve duvidas de qual curso escolher.

Como Thais nunca havia considerado a possibilidade de se tornar professora,
ao chegar o momento da escolha entre as modalidades, escolheu pelo bacharelado,
diferentemente da maioria de seus colegas que escolheram a licenciatura, seguindo
o conselho do coordenador do curso na época.

Neste ponto, € importante enfatizarmos que, por ter se matriculado no ano de
2014, o projeto pedagdgico em vigéncia era o de 2007 e, devido a diferenca de 165
horas entre a licenciatura e o bacharelado, sendo o bacharelado a modalidade com
menor carga horaria em disciplinas exclusivas, era aconselhado aos alunos que
cursassem a modalidade com maior carga horaria primeiro para que conseguissem
terminar seus estudos nas duas modalidades em menor tempo. Na época me lembro
gque uma pessoa que cursava a licenciatura em quatro anos podia terminar o
bacharelado com apenas mais um ano; ja quem cursava o0 bacharelado primeiro
precisaria de mais dois anos para terminar a licenciatura também.

No decorrer dos anos de curso na modalidade bacharelado, Thais comecou a
se interessar pela profissao docente e, incentivada pela possibilidade de obter uma
formacdo dupla, tomou a deciséo de cursar a licenciatura também.

ApoOs cursar todas as disciplinas pedagdgicas, chegou 0 momento do estagio
curricular supervisionado, e ela decidiu por um projeto que abordasse a tematica de

orientacdo sexual. O ano era 2019, e sobre essa escolha ela contou:

Esse tema despertou meu interesse por conta da escassez de informacéo e
esclarecimento ainda muito prevalente nas instituicbes de ensino somada ao
fato de se tratar ainda de um tema tabu na maioria das sociedades ao redor
do mundo, fazendo com que haja muita falta de informac&o de qualidade.
(Narrativa de Thais, 2021)
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Assim, com o tema em mente, Thais foi em busca de um orientador da UNESP
e escolheu um que trabalhava com a area tematica de seu projeto. Para escolher a
escola onde desenvolveria o projeto, Thais seguiu indicacées de seus colegas de
curso, 0s quais ja haviam realizado esse estagio e indicaram uma Escola Estadual
integrante do Programa de Ensino Integral da cidade de Sdo José do Rio Preto que
atuava com alunos do ensino meédio.

Ela conta que, antes de iniciar o estagio na escola, ndo se sentia preparada
para tal agdo, mas, mesmo assim, decidiu que realizaria o projeto sozinha. No entanto,
nas primeiras visitas a escola, ela foi aconselhada pelo professor supervisor que
trabalhasse pelo menos em dupla, por conta de possiveis imprevistos ao longo do ano
de estdgio. Como, a época, Thais realizava, concomitantemente, um mestrado
académico em outra area, ela decidiu convidar um colega de turma que também
estava a procura de uma parceria de estagio.

O projeto que Thais e seu colega desenvolveram era composto por duas

etapas: o periodo de observacao e o periodo de regéncia.

O periodo de observacédo ocorreu no primeiro semestre do ano e foi destinado
ao acompanhamento de uma Disciplina Eletiva, além da participagdo de uma
Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC), junto de todos os professores
da escola e estagiarios. O acompanhamento das aulas da Eletiva foi
imprescindivel para compreendermos sua dindmica para o preparo e a
execucao das aulas que ministramos posteriormente, no periodo de regéncia.
Contudo, eu esperava que a participagdo em atividades de gestéo do ensino
fosse maior, uma vez que, mesmo com o fim do estagio, meu conhecimento
sobre gestdo escolar de maneira geral ainda é muito limitado.

O periodo de regéncia compreendeu uma Disciplina Eletiva cujas aulas foram
ministradas das 10h40 as 12h20 (duragdo de 1h40min — duas aulas de 50
minutos) em todas as sextas feiras do segundo semestre — com exce¢ao do
dia 15 de novembro, feriado nacional da Proclamagé&o da Republica do Brasil
— até o dia 06 de dezembro, totalizando 15 aulas duplas, além da
Culminéancia, a atividade de encerramento de todas as Disciplinas Eletivas
oferecidas no semestre. (Narrativa de Thais, 2021)

Quando questionada sobre sua relacdo com os professores orientadores, tanto
da escola quanto da universidade, ela diz ter sido muito positiva e que “ambos sempre
se mostraram abertos as nossas ideias e sugestdes, mas sempre nos orientando e
aconselhando sobre como conduzir as aulas e suas respectivas tematicas baseados

em seus conhecimentos e experiéncias” (Narrativa de Thais, 2021).
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Para Thais, esse auxilio foi fundamental, pois foi na pratica de estagio que ela
constatou que nao havia sido bem preparada pelas disciplinas pedagogicas no curso

de licenciatura para vivenciar essa experiéncia.

Talvez a maneira com que as disciplinas tenham sido construidas ao longo
do tempo ndo atenda ao que é necessario para o preparo dos estagiarios
para vivenciarem a sala de aula nos dias atuais. I1sso se torna claro quando
pensamos na dificuldade que ainda existe em tornar a tecnologia e o0s
proprios smartphones dos alunos como aliados no ensino. Ainda, muito da
teoria que é passada nas disciplinas se distancia da realidade, deixando de
ser exequivel e podendo resultar em frustracdes nos estagiarios que nao
estiverem preparados para lidar com esse tipo de problema ou nao
conseguirem fazer as adaptacdes necessdrias para partir da teoria para a
pratica. (Narrativa de Thais, 2021)

A esse respeito, ela enfatiza as dificuldades que ela e seu colega tiveram em
elaborar e aplicar um projeto envolvendo metodologias que saiam do tradicional, j&
que, em toda sua vida escolar, o ensino foi pautado de forma tradicional.

Além disso, ela cita que a experiéncia de estagio apresentou desafios como:

[S]aber manejar o volume de conteldo para o tempo de aula, que na prética
aprendemos que € inferior aos 50 minutos previstos; eventos escolares e
praticas da comunidade escolar que necessitam que o tempo de aula, integral
ou parcial, seja cedido; problemas técnicos dos mais variados, como caixa de
som, projetor de slides; e sobretudo conseguir cativar e despertar o interesse
dos alunos sendo estagiarios que estavam assumindo uma classe pela
primeira vez. (Narrativa de Thais, 2021)

Para concluir, Thais afirma que essas adversidades contribuiram muito para
sua formacdo como professora, pois foi na pratica que descobriu gostar muito de
lecionar e hoje, apesar de essa nao ser a profissdo que ela exerce, pode ser uma
possibilidade no futuro.

Portanto, de modo geral, a narrativa de Thais versa sobre as perspectivas de
sua atuacdo em sala de aula, sem que sejam relatadas observacdes sobre as
questdes estruturais e organizacionais da escola. Seu projeto, assim como o de
Vanessa e o de Antbnio, visava a aplicagdo de uma metodologia, sem que fosse
pedido aos estagiarios que realizassem uma observacao ampliada da escola. Quando
consideramos que 0 contato com a escola de forma continua acontece, na maioria
das vezes, somente na disciplina de estagio, no ultimo ano, o estagiario, dependendo
de seu projeto, sai do curso com uma viséo ainda limitada sobre a profissao e a escola

como um todo. Além disso, percebemos nessa harrativa a importancia dos
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aconselhamentos do professor da escola para que Thais conseguisse completar esse
processo sem grandes dificuldades. Este apoio, como vimos, € uma excecao,
relacionada a praticas individuais, ndo € algo que a escola e seus professores estao
preparados para oferecer, jA& que muitos estdo sobrecarregados em condigfes
precarizadas de trabalho, e ndo had uma parceria igualitaria entre a escola e as

universidades que favoreca tais desdobramentos.

8.7 O mesmo estagio, pontos de vista diferentes: Patricia, Bruno e Rita.

As préximas trés histérias que vocé lera serdo sobre o mesmo projeto de
estagio, porém de pontos de vista diferentes. Ou seja, trés pessoas, do mesmo grupo
de estagio, escreveram suas narrativas sobre o que vivenciaram em suas
experiéncias.

Esse fato me passou despercebido enquanto analisava os participantes que
aceitaram me escrever suas narrativas, pois ndo havia perguntas, no formulario por
eles preenchido, sobre os nomes dos colegas de estagio que cada um teve. Além
disso, apesar de eu ter realizado estagio no mesmo ano, 2019, ndo me recordava
sobre essas questdes. Foi ha analise aprofundada das narrativas que descobri que se
tratava do mesmo projeto, pois elas sdo muito diferentes entre si, cada narrador
evidenciando pontos que o outro pouco menciona ou nem chega a fazer isso. Aqui €
muito pertinente mencionar, devido a natureza narrativa desta pesquisa, que escolho
dizer “0 mesmo projeto de estagio” e nao “a mesma experiéncia” porque cada um
interpreta de sua forma, por meio de seus préprios filtros sociais, o que vivencia. Ao
reconstruir esses momentos em suas memdrias, 0os narradores organizaram aquilo

gue mais lhes chamou atencao e gerou reflexdes.

8.7.1 Um projeto milagroso e aparéncias que enganam.

Essa histoéria € da Patricia, uma mulher cisgénero, branca, de 24 anos de idade,
que se matriculou no curso de ciéncias biolégicas da UNESP de S&o José do Rio
Preto no ano de 2014, completando-o inicialmente na modalidade bacharelado e

depois na modalidade licenciatura.
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Para Patricia, ser professora ndo estava em seus planos. Tudo comec¢ou no dia
em que precisou substituir uma colega professora em um projeto de extensdo da
Universidade, o qual oferecia preparacao pré-vestibular para alunos da escola publica.

Ela relatou que sentia muito medo de atuar em sala de aula, mas que nesse
dia perdeu o medo, pois viu que os alunos “ndo iriam mata-la” e, a partir desse
momento, ela pensou que poderia gostar da carreira. Além disso, ela se interessou
muito pelas discussdes politicas que envolviam a educacgédo, as quais, atreladas as
suas leituras e posi¢do politica, reforcaram sua decisdo em cursar a modalidade
licenciatura.

Assim, na licenciatura, no ano de 2019, realizou também seu Estagio
Supervisionado Obrigatério em uma escola de Ensino Fundamental Il, ou seja, uma
escola que atende os chamados “anos finais”, representados pelos 6°, 7°, 8° e 9° anos.

Nessa escola, primeiramente, ela embarcou em um projeto que ja estava em
andamento, dado o envolvimento da sua orientadora da Instituicdo de Ensino Superior
com o tema. O objetivo era construir uma horta comunitaria, em parceria com uma
ONG da cidade, no espaco de terreno remanescente dentro da escola.

E assim ela comeca contando:

Gosto de contar essa histéria desde o inicio por ter assistido de perto ao
fracasso de um projeto feito Unica e exclusivamente pela repercussao que a
ONG teria ao realizar esse projeto. A responsavel pela ONG e idealizadora
dessa intervencao ndo possuia experiéncia nenhuma com educacéo infantil,
muito menos com educacdo ambiental e social. Ela realizou todo o trabalho
do projeto em questao de semanas ha escola. Removeu o0 matagal que antes
la havia e em dois meses a escola possuia cinco ambientes: uma horta, um
viveiro de mudas, um sistema agroflorestal, uma roca e um bosque. Parece
incrivel, ndo?! Tudo isso em pouco tempo, dentro de uma escola publica. A
Unica coisa que a idealizadora esqueceu, que eu considero a mais
importante, foi escrever um projeto e apresenté-lo para quem realmente fazia
parte daquela realidade: os professores, os alunos e os responsaveis pelos
alunos. Por essa falta de integracéo do sistema que ela criou com a escola,
0 uso dos ambientes ficou em segundo plano no planejamento de aulas dos
professores, porque, além de ser uma horta comunitéria, a proposta era que
os alunos aprendessem ali, na pratica, tudo que estava relacionado ao
ambiente novo, inclusive matematica, geografia e historia. Porém, em reunido
com a direcdo, o corpo docente se queixou de que eles ndo foram incitados
a participar do planejamento, do projeto e da execuc¢édo dele.

Isso também foi observado com os alunos, pois poucos participaram
efetivamente da criagcdo do local. Eles viam aqueles ambientes como local de
lazer, e ndo de ensino/aprendizagem. E ai tudo ficou muito complicado.
(Narrativa de Patricia, 2021)
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Nesta primeira etapa da historia, Patricia nos conta os acontecimentos
anteriores a realizacao efetiva de seu projeto de estagio, pois ele estava atrelado ao
projeto da ONG em que ela era voluntaria.

De inicio, essa parte da narrativa traz pontos importantes que me lembraram
imediatamente uma situacdo que aconteceu com minha turma da licenciatura.

Certa vez, estavamos em uma disciplina pedagogica, cuja proposta era que
nés alunos elabordssemos um conjunto de aulas, sobre determinado assunto
especifico de biologia, e aplicAssemos em alguma escola publica da cidade.

A disciplina foi ministrada por quatro professores, sendo trés de matérias
especificas da Biologia, ou seja, ndo apresentavam muito conhecimento sobre
questdes pedagdgicas e formacao de professores, e uma professora da educacao,
porém da area da fisica. Em nossas primeiras aulas, eles nos informaram que a
professora da area da educacdo estava ali para poder orienta-los no planejamento
das atividades que realizariam na disciplina, pois ndo se sentiam plenamente aptos
para liderarem uma disciplina pedagdgica, sem alguém da area.

Vale ressaltar que todos esses formadores j& haviam sido professores desses
mesmos alunos em disciplinas anteriores, no entanto esta foi a primeira vez que eles
demonstraram o interesse em pensar nas questdes pedagdgicas, porque essa era
uma disciplina pedagdgica.

Essa divisdo entre o que é pedagdgico e o que € especifico € uma das maiores
criticas quando falamos das problematicas da formacao de professores no Brasil. Ndo
ha, desde o inicio, um delineamento que reforce o objetivo de formar professores, e
0S responsaveis pelas matérias especificas nem sequer se lembram de que seus
alunos séo da licenciatura ao ministrarem suas aulas.

As licenciaturas tém se desenvolvido como bacharelados aos quais foram
adicionadas disciplinas pedagdgicas, em que a maior parte da formacéo é pensada
para formar o biélogo, e ndo o professor. No entanto, ndo basta ao professor estar
munido de tantos conhecimentos tedricos sem que sejam estabelecidas suas
conexdes com a realidade. E preciso que a formacéo seja adequada ao profissional
que se visa formar, e as fun¢des de um bidlogo ndo séo as mesmas de um professor
de Biologia. Um biélogo, em seu dia a dia da profissdo, em suas mais diversas areas
de atuacédo, ndo precisa saber como lidar com criangas ansiosas, com bullying, com

planejamento de aulas, producdo de materiais didaticos, entre outros, mas um
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professor precisa. Um professor de biologia precisa saber ecologia, genética, biologia
molecular, entre outros, assim como desenvolver estratégias para trabalhar essas
tematicas em sala de aula com 40 alunos diferentes a cada 45 minutos. S&o profisses
diferentes e, dessa forma, precisariam de formacdes diferentes, todavia, ndo é o que
acontece.

Como fazia parte do planejamento que fossemos as escolas aplicar as aulas,
foi necessario fazer contato com algumas instituicdes. Em um desses contatos,
nossos professores convidaram o coordenador de uma delas para uma reuniao
conosco, em sala de aula, para que pudéssemos combinar a execucéo da disciplina.

No dia da visita desse coordenador, ele nos disse algo que deixou nossos
professores completamente desconfortaveis, cujas palavras carrego até hoje. Em sua
fala, ele nos pergunta o que dariamos em troca pela participacdo de sua escola, pois
ele ja estava cansado de projetos como esse, em que ndés, da universidade, vamos as
escolas, atrapalhamos totalmente seus planejamentos, iniciamos projetos externos,
gue nao transmitem a realidade de seus alunos e depois vamos embora sem que
aconteca algo que realmente ajude a escola e sua comunidade. Por fim, concluiu que
a escola nao tinha interesse em iniciar um projeto que néo fosse ter continuidade, que
nao fosse fazer, de fato, diferenca para sua realidade.

Nossos professores, do alto de suas certezas, e nisso incluo a professora da
educacao, ndo compreenderam o que aquele coordenador disse e encerraram a aula
para que pudessem discutir novos planejamentos para a disciplina. No final, nada
mudou, a disciplina continuou igual, e meu grupo foi a outra escola aplicar as aulas
gue haviamos planejado.

Minha histéria e de Patricia escancaram um erro importantissimo na estrutura
de nossas formacdes: a distancia da realidade, do chdo de escola, pois nos
elaboramos projetos e iniciativas formativas de fora, sem que sejam ouvidas as reais
necessidades internas de onde pretendemos atuar. Parece-me que, assim como
Patricia denuncia, em seu texto, o interesse da ONG em um projeto que traria boas
repercussdes para si propria, esse coordenador denunciou nossos professores
formadores, os quais também faziam préticas vazias, apoiadas em um senso comum

do que é a escola.
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Assim, quando voltamos a histéria de Patricia, aos resultados desse
distanciamento e pouco envolvimento das pessoas que compdem a escola,

percebemos as consequéncias:

Nesse periodo de conturbados acontecimentos, eu ja era voluntaria do
projeto e ja tinha ido conhecer a estrutura. O resultado desse afastamento
dos personagens da escola com os ambientes criados pela ONG resultou em
desentendimentos por parte da ONG, que abandonou o projeto depois de
tudo pronto, sem oferecer mais manuten¢gdo ou qualquer outro apoio.
(Narrativa de Patricia, 2021)

Temos a concretizagdo do que o coordenador nos disse aquele dia em minha
histéria, mais um projeto abandonado. No entanto, a historia de Patricia ndo acaba
assim. Ela conta que, apés o abandono da ONG, alguns responsaveis por alunos se
voluntariaram para cuidar do local e que uma professora de Geografia, uma das que
mais havia utilizado a &rea em suas aulas, decidiu inscrever a escola em um concurso
para angariar fundos ao projeto.

Nesse momento, gostaria de contextualizar esse concurso, organizado pela
empresa privada suica Nestlé, chamado “Criangcas mais saudaveis”, cujo objetivo é
oferecer prémios de 35 mil reais para escolas, com o intuito de financiar projetos
ligados a habitos saudaveis. Parece algo muito interessante, o discurso perfeito para
neoliberalistas que defendem a intervencdo das empresas privadas na educacao.
Porém, ndo se engane: a empresa que investe em projetos para criangas, uma quantia
irriséria perto dos cerca de 12 bilhdes de francos suicos que recebe em lucro liquido
por ano (ISTOE, 2021), é a mesma envolvida em denuncias de uso de trabalho
escravo infantil em suas plantagdes de cacau na producédo de chocolate (BALCH,
2021).

Voltando a histéria de Patricia, a escola recebeu o prémio e investiu na
construcdo de um espaco fisico para acomodar os alunos e os professores durante
as aulas naquele espaco construido pela ONG.

Quando Patricia realizou o estagio de fato, essa sala de apoio estava sendo
construida, e ela e seu grupo puderam utilizar a area verde da escola para ministrar
uma disciplina extracurricular denominada “O uso da area verde para o ensino de
biologia e questbes socioambientais”. Nessa disciplina eles abordaram assuntos
como: relagdes intra e interespecificas, fisiologia das plantas, célula vegetal, micro e

macronutrientes, o uso do solo, producdo de alimento, monoculturas e agrotoxicos,
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além de realizarem um levantamento de todas as espécies existentes e construir um
livro de exsicata, tudo com a participagao ativa dos alunos.
Essa experiéncia trouxe para Patricia questionamentos sobre suas

expectativas e sua real funcéo naquele espaco:

Na época do estagio, eu ja era professora voluntaria do projeto de extenséo
do cursinho pré-vestibular, entdo minhas expectativas quanto a profissdo
eram mais centradas no principio de que eu faria o possivel para colaborar
com a construg¢do de um pensamento critico do que a passagem do contetido
em si.

Depois do estagio na escola, acredito que minhas inten¢des foram ainda mais
acentuadas nesse mesmo sentido. Eu sempre me questiono sobre a
importédncia de ensinar conteddo para o0s alunos que, muitas vezes,
frequentam regularmente a escola devido as refei¢cbes que elas fazem, pois
em casa néo existe alimento suficiente para todos os membros da familia. Ou
entdo para os alunos que sofrem violéncias psicoldgicas e fisicas, abusos e
agressoes. De que adiantaria eles saberem os conteldos se ndo param para
entender e pensar criticamente sobre a estruturacédo da sociedade e por que
as pessoas passam fome com tanto alimento sendo produzido e
desperdicado todos os dias. (Narrativa de Patricia, 2021)

Eu me identifico muito com Patricia nesses questionamentos; lembro-me de
fazer os mesmos comentarios em minha narrativa sobre essa experiéncia. A realidade
das escolas é muito dura, a vida de nossos alunos também e, no momento em que
pisamos nesse ambiente, nos questionamos sobre nossa funcdo e importancia ali.

Para finalizar, ao responder sobre o impacto dessa experiéncia do estagio,

Patricia afirma:

Considero que o estagio tenha contribuido muito para compreender a
dindmica e o funcionamento da escola publica, além de poder acompanhar
de perto arealidade dos alunos que a frequentam. Mais do que isso, o0 estagio
me ajudou a ter paciéncia e tato na hora de conversar com a comunidade
escolar, pois a hierarquia € bem presente nesse ambiente. Foi uma
experiéncia impar para minha formacao, pois, embora eu tenha sido aluna de
escola publica durante todos 0s meus anos escolares, passei a ver o sistema
educacional do Brasil com outros olhos. (Narrativa de Patricia, 2021)

Portanto, com a historia de Patricia, destacamos que acdes idealizadas
externamente a realidade da escola tém dificuldades de provocar mudancas
verdadeiras, sendo os professores 0S que mais se sobrecarregam com essas
empreitadas, ja que a iniciativa de buscar financiamento ao projeto foi realizada por
uma das professoras da escola. Além disso, devido as iniciativas de Patricia em
participar de um projeto na escola paralelamente ao estagio, isso fez com que ela

observasse questdes que foram além das atividades de estagio, sendo elas, em sua
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grande maioria, sobre fatos que aconteceram antes mesmo de seu estagio comecar.
Se Patricia tivesse se atentado apenas as questdes objetivas de seu projeto,
provavelmente as discussdes dessa histéria seriam menos abrangentes sobre a

escola como um todo.
8.7.2 A interacdo social da prética pedagdgica

Nossa proxima historia € do Bruno, homem cisgénero, branco, de 26 anos de
idade que, como Patricia, iniciou primeiro seus estudos no bacharelado em 2014 para
depois ingressar na licenciatura. Quando Bruno narrou sua experiéncia, ele ndo havia
trabalhado em uma instituicdo de ensino apés formado.

Para recapitularmos, esse projeto de estagio, assim como foi explicado por
Patricia, dizia respeito a aplicacdo de uma disciplina optativa pelos estagiarios,
realizada no contraturno de uma escola de ensino fundamental II, cujo objetivo era
utilizar o espaco de area verde da escola, onde foi construido um sistema agroflorestal
com horta, para trabalhar conceitos de ecologia, biologia vegetal, producdo de
alimentos e produzir um catélogo de exsicatas das plantas da escola.

Como a disciplina foi optativa, Bruno conta que ele e suas colegas esperavam
uma adesdao de alunos que ja tivessem um interesse pelos tépicos previamente ditos;

contudo a turma que se formou foi bastante heterogénea

[Clom alunos que sabiam explicar rios fluviais e outros que ndo sabiam dar
exemplos de presas e predadores; alguns mais quietos, outros mais ativos;
com mais conhecimento prévio ou com pouca bagagem; alunos que se
gabavam por capricharem na letra e outros que tinham dificuldade para
escrever. (Narrativa de Bruno, 2021)

Para Bruno, a diferenca entre os conhecimentos prévios dos alunos e a
flutuacdo em suas presencas, ja que a disciplina ndo era obrigatéria, foram as maiores
dificuldades na execucéo do projeto.

Aléem disso, ele destaca questdes de organizacao dentro da escola, o que fez

com que tivessem de alterar seus planejamentos algumas vezes:

Outro problema que tivemos foi a respeito do uso da sala de video, onde
passariamos partes do Rei Ledo e questionariamos os alunos sobre
conceitos passados previamente, como predacdo e cadeia alimentar.
Contudo, mesmo reservada previamente, a sala foi usada para uma reunido
dos professores, sem que eles nos avisassem, 0 que resultou em uma
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semana de aula improvisada, que acabou muito antes do horario previsto e
atrapalhou parte de nosso cronograma. (Narrativa de Bruno, 2021)

Quando questionado sobre a relacdo com os professores da escola e com a
gestao, ele conta que foram muito bem recebidos pela direcdo da escola, a qual deu
total liberdade para que eles realizassem suas atividades, apresentando-os as
instalacdes. Ja a relacdo com os professores era distante, raramente eles
conversavam com Bruno, o que fez com que ele ndo se sentisse considerado como
professor. “O estagio me deu a experiéncia de ser professor para os alunos, mas nao
entre professores.” (Narrativa de Bruno, 2021)

Ao ler esse depoimento sobre a relagdo de Bruno com os outros professores,
nao pude deixar de me familiarizar, pois, em meu estagio, também percebi a mesma
visdo vinda da equipe de professores. Como discutimos em minha experiéncia, a
presenca do estagiario na escola € algo que, muitas vezes, € visto como sobrecarga,
algo de que os professores ndo concordaram em participar nem sao remunerados por
isso em um sistema de trabalho no qual ja estdo extremamente sobrecarregados.
Além disso, muitas vezes 0s estagios sao vistos como vigilancia, ja que nao é
incomum os estagiarios irem as escolas, avaliarem-nas com um olhar externo e
produzirem pesquisas na universidade com criticas vazias e caricatas sobre o que ela
é (DE ANDRADE, 2005).

Bruno afirma que as dificuldades que encontrou no estagio ja eram por ele

esperadas, com excecao de trés pontos:

[O] trabalho do professor fora da sala de aula, achava que ministrar a aula
seria 0 mais complicado, contudo estudar, preparar o conte(ido e se preparar
para as possiveis interacdes entre professor e aluno é algo a que so6 fui dar a
devida atencdo ao realizar o estdgio; o quanto um aluno pode ndo se
interessar em nada pelo que esta sendo dito, faziamos o méximo possivel
para trazer os alunos para as discussfes, tentavamos instiga-los ao raciocinio
e, embora a maioria gostasse e participasse, havia sempre uma porcentagem
dos alunos muito dificil de cativar; e por fim o quanto os alunos, mesmo
aqueles que ndo gostam da matéria, podem ser carentes em atencao e
demonstrar afeto para com o professor. N&o era dificil os alunos pararem para
conversar e abracar no corredor, querer saber mais sobre nossas vidas, falar
sobre as vidas deles. Fiquei com a impressao, diversas vezes, de que o
importante para eles era a interagao social, e ndo as disciplinas propriamente
ditas. (Narrativa de Bruno, 2021)

Dos pontos mencionados por Bruno, vemos mais questdes referentes a pratica

em sala de aula e ao que € necessario para que ela aconteca. De certa forma, Bruno,
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assim como Patricia, refletiu sobre 0 que seus alunos mais precisavam naquele
momento, o que muitas vezes fugiu da visdo conteudista e versou sobre a interacao
social que a pratica pedagdgica envolve.

Por fim, Bruno afirma que a experiéncia de estagio “foi um periodo muito
gostoso de ensinamentos e aprendizagens, em que aplicAvamos parte do aprendido
em sala de aula e aprendiamos novas formas de agir que acredito sé a experiéncia
empirica pode nos dar” (Narrativa de Bruno, 2021). Portanto, Bruno valoriza a
experiencia de estagio para que pudesse aprender na pratica e refletir sobre suas

formas de agir e ser nesse espaco.

8.7.3 A desprofissionalizagdo da docéncia

A terceira integrante do grupo € a Rita, uma mulher cisgénero, branca, de 27
anos de idade, a qual, assim como seus colegas Patricia e Bruno, cursou ciéncias
biolégicas na Unesp de Sdo José do Rio Preto entre os anos de 2014 a 2019.

No momento da escrita, Rita ndo havia trabalhado profissionalmente em uma
instituicdo de ensino apos formada. Ela nos conta que ser professora nunca esteve
em seus planos, pois sempre soube que se tratava de uma profissdo desvalorizada
no Brasil. A escolha em cursar a licenciatura apos o bacharelado foi pela oportunidade
de obter uma formacg&o complementar, ou seja, dois diplomas de ensino superior, um
na modalidade bacharelado e um na licenciatura. Essa opcédo s6 era possivel devido
a semelhanca entre os curriculos das duas modalidades, permitindo que o aluno, ao
se matricular na outra modalidade, conseguisse pedir equivaléncia em diversas
disciplinas e obter os dois diplomas no periodo de até 6 anos.

Essa historia de estagio comeca quando Rita, Patricia e Bruno, foram contatar
a escola para que eles pudessem realizar seu estagio. Assim, Rita nos conta que eles
fizeram uma reunido com a direcéo da escola, que foi muito acolhedora, dando toda
a liberdade para que eles pudessem realizar o projeto. No entanto, durante essa
reunido, lhes foi exposto pela diretora que a escola estava com falta de professores,
devido a tramites burocraticos que ndo permitiam que ela contratasse alguém de
forma fixa. Como os alunos estavam sem aulas ha algum tempo, a diretora pediu que

eles substituissem esses professores até que ela pudesse resolver o problema.
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Na narrativa, Rita diz ter sido uma experiéncia muito gratificante poder ministrar
essas aulas sem supervisdes e enfrentar, de fato, o que seriam os reais desafios da
profissdo. Ao ler sobre essa situacdo, algumas bandeiras amarelas se levantaram,
pois, quando somos estagiarios, tudo o que queremos é liberdade para trabalhar, mas
hoje, como professora da rede publica e pesquisadora sobre a formacédo de
professores, precisei investigar mais a fundo os acontecimentos da historia.

O que se seguiu foi que Rita e seus companheiros trabalharam por quase um
més na escola, como professores substitutos de diversas disciplinas, sem receber
devidamente por isso. A diretora propds que essas horas de trabalho fossem
deduzidas das horas de estagio, e, assim, o que comecou com duas aulas por semana
terminou com diversas aulas por dia, a semana toda, sem qualquer superviséo.

Existem vérias questdes que podemos discutir sobre esses acontecidos, mas
agui focaremos no objeto de trabalho, que é a formacao de professores.

Esse estagio, que deveria fazer parte da formacéo inicial desses licenciandos,
aconteceu sem supervisdo, em circunstancias precarias, em que eles assumiram a
funcdo de professores eventuais da escola, atuando em qualquer disciplina em que
faltasse professor. Esses acontecimentos fogem completamente de qualquer
proposta de estagio que esteja minimamente preocupada com a formacédo desses
profissionais.

E importante enfatizar que é compreensivel a preocupacéo dos estagiarios com
os alunos da escola, ja que eles estavam sem professores ha algum tempo, e esse é
um problema real com o qual a escola tem que lidar todos os dias; mas ndo podemos
esquecer que Rita e seus colegas também estavam naquele ambiente realizando uma
formacdao, que tem objetivos e especificacdes que nao incluem o aluno trabalhar como
professor de forma precarizada na escola, como mao de obra gratuita e explorada.

Essa histéria escancara a profunda desprofissionalizacdo que vivemos
diariamente nessa profissdo, como se esse servico fosse feito por vocagao ou
obrigacdo, nocdo advinda da época colonial, em que os responsaveis pelo ensino
eram Os jesuitas, e 0 ensino era amplamente ligado a igreja (TARDIF, 2013). A
questdo € que essa nocdo apaga completamente o fato de que ser professor é um
trabalho, que realizamos para pagar nossas contas e sustentar nossas familias, e nao

um favor.
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Seguindo pela narrativa de Rita, ela conta os desafios que enfrentaram na
realizacdo dessas aulas. Uma das primeiras coisas por ela mencionadas foi a
estranheza que os alunos sentiam quando eles os deixavam sentar em grupos. Ela

relata que a propria escola ndo permitia essa pratica em todas as aulas:

[Slempre um inspetor de alunos aparecia na porta e pedia que eles se
sentassem de acordo com 0 mapa de classe, inclusive alguns professores
nos pediram isso. Diziam que os alunos ficavam fora de controle se
pudessem sentar onde quisessem. (Narrativa de Rita, 2021)

Outro desafio relatado por Rita foi o fato de que eles ministraram aulas em
turmas em que havia alunos com deficiéncia intelectual, sem que fossem avisados
sobre as condi¢cdes dos alunos. Para Rita, esse foi um dos momentos em que
percebeu como nds ndo somos preparados na faculdade para esse tipo de situacgéo.

Vale lembrar que o projeto pedagogico em vigéncia, quando Rita estava na
universidade, ndo trazia nenhuma disciplina sobre inclusdo social, que tratasse
minimamente de estratégias que o professor pode desempenhar para incluir alunos
com diferentes tipos de deficiéncia.

Sobre a experiéncia do estagio em si, Rita nos conta sobre a dificuldade que
tiveram em ministrar uma disciplina que tinha como intuito fugir do sistema tradicional
e da forma passiva de ensinar, ja que as préprias aulas na universidade, em sua
grande maioria, sdo realizadas dessa forma.

Assim, ela conta que foi uma experiéncia extremamente gratificante ministrar

essas aulas de forma diferente:

O resultado desse desafio foi extremamente gratificante, pois os alunos
interagiam mais e aprendiam muito mais. Eles traziam questfes em aula de
acordo com a vivéncia deles, e debatiamos sobre elas. Dessa forma, eles
conseguiam desenvolver um raciocinio muito mais légico sobre o assunto.
[...] Como davamos aulas ao ar livre e coletavamos as espécies de planta que
havia na area verde da escola, era um pouco complicado conseguir manter
os alunos focados na atividade sem sairem correndo, mas, como estavamos
em 3 pessoas, conseguiamos controlar a situagdo. (Narrativa de Rita, 2021)

Em sua narrativa, ela menciona a mesma questdo que Bruno observou sobre
a dificuldade de reserva dos espacos para realizarem as aulas, o que fez com que
eles tivessem que sair do planejamento do projeto algumas vezes.

Por fim, Rita reflete sobre a experiéncia de estagio e a importancia dessas

vivéncias para sua formacéao:
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A oportunidade de dar aula sem a supervisdao de algum professor durante
esse processo foi muito recompensador, pois 0s alunos se sentiam mais a
vontade para trazer suas vivéncias para as aulas. O que mais contribuiu para
minha formacdo como professor nesse processo foi principalmente lidar com
a frustragao, pois planejamos a aula e, quando iamos colocéa-la em prética,
nada saia como tinhamos planejado e precisavamos adaptar o conteuldo,
improvisar um novo local ou uma nova atividade. (Narrativa de Rita, 2021)

Portanto, observamos, na narrativa de Rita, questdes muito alarmantes sobre
a desprofissionalizacdo docente e seus impactos na prépria formacdo desses
profissionais, pois eles assumiram a funcéo de professores sem qualquer suporte ou
supervisao da escola, lidando com realidades para as quais ndo foram preparados,
como lidar com alunos com deficiéncia intelectual, ja que o curriculo vigente nao
apresentava nenhuma disciplina sobre incluséo social. O estagiario vé como positivo
a falta de superviséo, pois finalmente pode trabalhar na escola, pode vivenciar a
profissédo que escolheu, fazer o que lhe cabe, o que estava faltando em sua formacéao.
Todavia, ndo percebe que, para que essa formacao seja adequada, € necessario que
a prética tenha suporte e supervisdo para que suas reflexdes estejam igualmente

embasadas na teoria e na experiéncia dos profissionais ja atuantes na area.

8.8 A escola ndo esta preparada para participar da formacao de professores.

A Ultima historia que vamos conhecer é da Cris, uma mulher cisgénero, branca,
de 24 anos de idade, que se matriculou no curso de ciéncias biol6gicas em 2016 e
realizou o estagio curricular em 2019. Dessa forma, € a Unica participante desse
trabalho que de fato concluiu a licenciatura apos a reestruturacdo do curso em 2015.

No momento da elaborac&o dessa narrativa, Cris trabalhava como professora
categoria O na rede estadual de ensino.

Essa histéria comeca quando Cris e sua colega de curso contactam a escola
na qual gostariam de realizar seu estagio. A escola que elas buscaram se tratava de
uma escola publica da cidade de Sao José do Rio Preto, que atendia alunos do ensino
fundamental Il. Quando elas chegaram a escola, se depararam com uma “professora
jovem, com muita vontade de trabalhar e ensinar” (Narrativa de Cris, 2021), o que fez
com que elas decidissem fechar o projeto com tal escola.

Seu projeto envolvia trabalhar sobre Ecologia e Meio Ambiente com alunos do
6° ano, por meio de modelos didaticos, desenvolvidos por elas, e mensurar sua
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eficacia aplicando questionarios com perguntas dirigidas aos alunos e ao professor
orientador da escola.

No entanto, como as aulas da universidade demoraram a comecar apos o
combinado, quando Cris e sua colega voltaram a escola, a professora ndo estava mais
la, e outro professor havia assumido as aulas. Sobre esse professor e 0 comeco de

sua experiéncia, Cris nos conta:

Um professor de mais idade, pouco interativo, totalmente sem compromisso
com a escola e conosco. A partir dai foi um verdadeiro balde de agua fria,
tudo o que planejamos foi deixando de acontecer. Ao longo do primeiro més,
foi apenas observagdo, como manda o roteiro de estagio; apds esse periodo
deveriamos comecar a ter maior contato com os alunos e preparar nossas
aulas, aplicar nossos modelos didaticos tdo esperados, porém nao acontecia,
0 professor sempre arrumava alguma coisa pra fazer com os alunos,
mandava-os copiarem as paginas do livro didatico, nunca passava contetdo
Nnovo e muito menos ensinava. Aquilo foi nos desanimando demais. (Narrativa
de Cris, 2021)

Cris conta que, em busca de ajuda para saber como lidar com tal situacao,
procurou, com sua colega, o orientador da universidade, o qual as orientou sobre
como deveriam abordar o professor da escola e pedir espaco para poderem aplicar
suas atividades.

Seguindo essa orientacdo, elas conversaram com o professor da escola e
conseguiram aplicar suas aulas e modelos didaticos aos alunos. Segundo Cris, a
reacao dos alunos foi muito positiva: “Os alunos se encantaram com os modelos, as
questdes sobre a matéria apds a aula foram um sucesso, ficamos realizadas e entao
continuamos.” (Narrativa de Cris, 2021)

Com a mudanca de semestre na escola, Cris conta que ela e sua colega tiveram
que alterar o projeto, pois haviam planejado uma teméatica que ndo seria abordada
naquele semestre.

Mesmo assim, Cris e sua colega de estagio reestruturaram o trabalho e fizeram

seus modelos sobre o0 novo tema, que foi sistema nervoso:

Com isso, planejamos uma aula de introdug¢éo ao Sistema Nervoso, falando
sobre neurdnios, sobre como ocorre a transmisséo do sinal e sobre sistema
nervoso central e periférico. Na aula seguinte, abordamos os 6rgdos do
sentido, montamos um modelo para trabalhar o olfato, colocando em potinhos
fechados alguns alimentos com cheiro caracteristico, como alho, liméo,
laranja. Trabalhamos o tato, colocando em uma caixa fechada objetos de
diferentes texturas e tamanhos para os alunos testarem esse sentido. No dia
marcado para realizacéo dessa atividade, o professor ndo compareceu e ndo
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deu nenhum aviso prévio, era sempre muito comum ter atividades extra na
escola e também nao sermos avisadas. Nesse dia em que compramos todo
0 material e os alimentos, a tristeza e nervoso predominaram, a vontade de
desistir daquela escola e procurar outra era grande, porém a burocracia e o
tempo para finalizar o relatorio de estagio impediram este acontecimento. Por
fim, conseguimos realizar essa atividade e fazer o feedback com os alunos.
Também foi de grande interacdo e proveito por parte dos estudantes.
(Narrativa de Cris, 2021)

Apés o término do trabalho, Cris e sua colega produziram um relatério da
pesquisa e o apresentaram a uma banca avaliadora, assim como é exigido a todos 0s
alunos do curso.

Na narrativa, Cris faz suas reflexbes sobre a experiéncia de estagio e suas

dificuldades:

Quando chegamos para procurar estagio na escola pela primeira vez, fomos
muito bem recebidas, com grande entusiasmo e empolgacdo por parte da
diretoria e coordenagdo. Ao longo do estagio, essa recepc¢do ndo existiu, ndo
tinhamos apoio algum da escola, foi algo bem vazio por parte deles. N&o
participamos de nenhuma ATPC, por falta de organizacdo da propria escola,
isso sem falar dos problemas enfrentados com o professor, como
mencionado anteriormente. (Narrativa de Cris, 2021)

No comeco da narrativa de Cris, ela afirma que a experiéncia de estagio foi por
ela muito aguardada durante todo o curso de licenciatura, pois finalmente aprenderia
‘na pratica o funcionamento de uma sala de aula lotada, alunos agitados,
indisciplinados ou, ao contrario, alunos superativos, atentos, aplicados, com muitas
davidas; reunidao de professores, ATPCs, enfim, um mundo totalmente novo.”
(Narrativa de Cris, 2021)

Quando o estagio terminou, devido a todas as problematicas que ela e sua
colega tiveram de enfrentar, toda essa curiosidade se transformou em desanimo até
mesmo em relacdo ao ensino publico.

No final da narrativa de Cris, ela reflete sobre sua formacéo e o que aprendeu

recentemente em sua carreira como professora:

Um ano e meio apds esse estagio, sou professora categoria O da Rede
Estadual de Ensino e vejo o quanto cada escola é diferente. Professores sem
incentivo, desmotivados e cansados acabam atrapalhando o aprendizado dos
alunos e gerando consequéncias graves na participacéo ativa da comunidade
externa e interna, refletindo até mesmo em pessoas fora desses grupos,
como aconteceu comigo e com minha colega de estagio.

Os aprendizados que tive como professora foram, em sua grande maioria,
advindos do PIBID, pois, em comparacdo com o Estagio Obrigatério
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Supervisionado, tivemos mais contato com a sala de aula e o funcionamento
de uma escola realmente. (Narrativa de Cris, 2021)

Cris, assim como Marcelo, cita a importancia do programa de iniciacdo a
docéncia PIBID, que, diferentemente do que acontece na estrutura do curso, insere o
licenciando na escola publica desde os primeiros anos da graduacgdo para realizar
projetos sob orientacao.

Portanto, na narrativa de Cris, percebemos o quanto a escola ndo esta
preparada para participar da formacéo de professores, 0 quanto os professores em
atividade estdo desmotivados e nao participam desse acolhimento dos estagiarios, o
quanto o trabalho na escola sofre com descontinuidades, com constantes

contratacdes e saidas de professores.
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Que mundo errado que nos separou de nos
Eu nunca soube reparar as estacdes
Nessa de cé ndo pode parar

Sem sentir ficar pra tras.

(ROTEIRO, 2021)
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9 ALGUMAS CONSIDERACOES IMPORTANTES

No mundo em que vivemos, as relagcdes de trabalho ndo sdo como o que se
observava no século XIX, porque a classe trabalhadora hoje é diferente do que se via
na revolucdo industrial, dadas as transformacfes das relacdes capitalistas de
producdo ao longo do tempo (MOURA et al.,, 2019). Segundo Antunes (1999),
encontramos hoje uma classe que vive do trabalho, a qual inclui tanto trabalhadores
envolvidos na producdo dos bens materiais quanto os que vendem sua forca de
trabalho na prestacdo de servicos, como, por exemplo, os professores. Essa

configuracéo

[E]xp0Be as condigBes de precarizacéo e intensificagcdo do trabalho originadas
no auge do desenvolvimento tecnolégico que promove uma maior producéo
com menores custos. Em contrapartida, gera uma quantidade absurda de
trabalhadores que se submetem a qualquer tipo de condicao de trabalho para
garantir sua sobrevivéncia e ndo figurar nos indices de desemprego.
(MOURA et al., 2019, p. 5)

Na década de 1950, vivemos uma fase do capitalismo marcada pelo Estado do
bem-estar social, ha qual o Estado intervia na economia com o intuito de promover
direitos sociais aos cidaddos (MOURA et al., 2019). Nesse momento, vivenciamos um
rapido crescimento econdmico que perdurou até seu declinio na década de 1970.
Apés esse periodo, surge o discurso capitalista neoliberal, que passa a culpar os
Governos pelos problemas econdmicos e sociais, propagando a prerrogativa do
Estado-minimo, isto &, “baixa atuagao do poder publico para as demandas sociais,
controle dos gastos publicos, desregulamentacdo dos direitos trabalhistas, reformas
fiscais e investimentos para tornar a economia forte e promover o equilibrio monetario”
(MOURA et al., 2019, p. 2).

No Brasil, essas premissas se fortalecem, principalmente, na década de 1990,
repercutindo em diversas reformas, incluindo a area educacional, orientadas por
orgaos internacionais do sistema privado, como o Banco Mundial, a Organizacéo de
Cooperacdo e de Desenvolvimento Econbmico, o Banco Internacional para
Reconstrucao e Desenvolvimento, entre outras (MOURA et al.,2019). Essa parceria
entre 0 estado e empresas se apresenta, nos veiculos midiaticos, como uma
preocupacao em tornar as escolas mais eficientes seguindo os modelos empresariais.

No entanto, ela tem como objetivo subordinar, principalmente os paises
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subdesenvolvidos e explorados, aos ditames ideoldgicos do capitalismo e dos paises
imperialistas (MONTORO, 2014 apud MOURA et al., 2019).

Com essas reformas, os professores viram seu trabalho ser ampliado, com
atividades que extrapolam o compromisso em sala de aula, incorporam avaliacbes
internas e externas de controle, sem que seus salarios e condi¢cfes de trabalho sejam
melhorados, desencadeando uma profunda precarizacdo e desprofissionalizacéao
dessa categoria (ABREU, 2020).

Nesse conjunto especifico de politicas, observamos o desfiguramento da
escola, dos professores e das professoras. Perde-se de vista o espaco
escolar como lugar onde se processa a vivéncia e reflexbes de diferentes
culturas, os conhecimentos cientificos. Os professores e professoras sao
esvaziados do seu potencial criativo, intelectual, inventivo, de sua autonomia.
Estdo muito mais proximos de instrutores, cumpridores de curriculos e
calendarios descontextualizados. (ABREU, 2020, p. 154)

A esse respeito é importante entendermos que a escola, assim como o papel
do professor, € permeada pelas relacbes de poder de nossa realidade social. O
professor ja foi entendido como sacerdote, aquele que tinha as tarefas configuradas
como misséo, semelhante ao trabalho religioso, e isso interfere até hoje em seu modo
de agir e de ser visto enquanto categoria pela sociedade (TARDIF, 2013). Em outros
momentos, o professor foi visto como profissional liberal, no qual seu saber
privilegiado é o especifico, atribuindo-lhe uma suposta liberdade que sé fez
sobrecarrega-lo (CUNHA, 2013).

Neste sentido, a formacéao atribuida a esses profissionais também é fortemente
impactada por essas configuracdes sociais. “A educagao de professores que temos
tido, assim como a educacédo em geral, tem sido muito mais a que procura internalizar
o saber do que conscientizar o sujeito do conhecimento” (CUNHA, 2013, p. 26).

Nesta esteira, Lima e Pimenta (2018) afirmam que a pratica na formacéo de
professores é vista de diferentes formas nos cursos de formacao. Uma dessas formas
€ a pratica como imitacdo de modelos e trata-se daquela que segue a perspectiva da
imitacdo, na qual é pressuposto que o aprender da profissdo acontece pela
observacao, imitacéo e, por vezes, reelaboracao de praticas consagradas como boas.
No entanto, as autoras criticam essa perspectiva, porque ela estabelece que o aluno,
licenciando, é aquele para quem cabe apenas aprender o que ja existe, ndo se

encaixando como um ser pensante capaz de realizar analises criticas. Para elas, isso
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gera conformismo, reduz a funcdo docente e conserva praticas sociais legitimadas
pela ideologia dominante.

O estagio, nesta concepc¢ao de imitacdo de modelos, é reduzido em observagéo
da sala de aula, sem analise critica, em que se espera que o estagiario apenas elabore
e execute aulas modelo.

Lima e Pimenta (2018) também afirmam existir a concepcéo que vé a pratica
da formacao como instrumentalizag&o técnica, na qual o profissional ndo € aquele que
precisa dominar conhecimentos cientificos, mas, sim, aquele que desempenha rotinas
técnicas. Para elas, essa concepcdo também € problematica, pois resume o
profissional em executor de praticas, como se existisse pratica sem teoria e vice-versa.

Neste sentido, o estagio é visto como “a hora da pratica”, do “como fazer”, o
momento de aprender sobre as habilidades especificas e burocraticas do dia a dia da
profissdo. Nesta perspectiva, para melhorar o ensino basta, propor novas técnicas e
metodologias universais, gerando uma pedagogia compensatoria alimentada pela
ideologia do mito metodolégico.

Para as autoras, essa concepc¢ao esta em todos os lugares,

[N]do apenas nos anseios dos alunos, mas também entre professores e,
sobretudo, em politicas governamentais de formagao, que acabam investindo
verbas em interminaveis programas de formagdo (des)continua de
professores, partindo do pressuposto de que a falta de conhecimento de
técnicas e métodos destes é a responsavel exclusiva pelos resultados do
ensino. (PIMENTA,; LIMA, 2018, p. 30)

Essa concepcéo foi fortemente criticada e gerou uma terceira configuracdo, em
gue a critica a didatica instrumental se transforma em uma critica a escola, em que os
estagios acabaram se configurando como momento para captar as falhas da escola e
rotular seus profissionais como tradicionais e autoritarios, o que resultou em um maior
distanciamento entre a escola e a universidade.

Refletindo sobre a minha formacéo e o que aprendi com esse trabalho, percebo
que, de certa forma, as trés concepcgdes estiveram presentes em nossas formacoes.

O projeto pedagoégico de 2007, em vigéncia na formacdo de quase todos os
participantes dessa pesquisa, com excec¢ao de Cris, traz abertamente a concepgéao de
pratica como imitacdo de modelos, ja que tudo o que previa para as disciplinas de

pratica pedagodgica, anteriores ao estagio na escola, se tratava de observar um
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conteudo a ser trabalhado na escola e produzir sua propria forma de aplica-lo, em
aulas testes dentro da universidade e, raras vezes, nas escolas.

Por outro lado, os projetos de estagio desenvolvidos por Vanessa, Thais,
Anténio, Patricia, Bruno e Rita envolveram aplicar determinados conteudos, utilizando
praticas “diferentes”, metodologias que fugissem do tradicional. Isso significa que, de
certa forma, na concepcdo de seus projetos, havia a perspectiva do mito
metodoldgico, como se essas metodologias fossem fazer alguma diferenca na escola,
ja que esta é entendida, por eles, como ultrapassada no conhecimento dessas
técnicas.

Em outras historias, e nisso incluo a minha prépria narrativa de experiéncia, a
terceira perspectiva € muito presente. Ao investigar meu relatério final do curso, apos
compreender essas concepcoes diferentes da prética, percebi que, de certa forma,
minha postura no estagio, desde o inicio, tenha sido voltada para a busca de criticas
a escola e a seus professores, sem primeiro considerar o espaco social que a escola
e seus agentes ocupam em nossa sociedade, causadores desses problemas.

Portanto, tendo esses conceitos enfatizados, no préximo tépico retomaremos
0S pontos que mais se destacaram sobre estagio e a formacao de professores nessa
pesquisa, com as histdrias que conhecemos. No entanto, é importante enfatizar que
se trata de uma discussdo muito ampla, com muitas possibilidades de analises, que
vao além do que consegui expor nessa dissertacdo, e abrem caminho para que se

facam novas pesquisas sobre o tema.
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Uma temporada ou mais de desilusdes
Na luta para ninguém silenciar nossa voz
Voltamos a falar dos sonhos pela manha.
(ROTEIRO, 2021)
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10 CONSIDERACOES FINAIS SOBRE A FORMACAO DOCENTE E O ESTAGIO
CURRICULAR SUPERVISIONADO

De modo geral, a forma com que o0 estagio curricular supervisionado €&
organizado, nesse curso de andlise, apresenta uma seérie de problematicas, desde
sua concepcgao a sua execucdo. No entanto, € impossivel analisa-lo isoladamente,
sem considerar o que é proposto para a formacdo como um todo, pois ela influencia
diretamente no que para ele é proposto dentro da universidade.

Neste sentido, uma das primeiras criticas dessa formacao refere-se a sua
estrutura curricular. Neste trabalho, observamos, assim como Pagotto denunciou em
1995, em sua pesquisa sobre a formacgao de professores realizada pela UNESP, que
os curriculos das licenciaturas continuam apresentando um conjunto de disciplinas
sem conexdes entre si, compondo um projeto que ndo é visto como um todo organico
pelos alunos. Sua organizacdo € pensada para atender primeiramente ao
bacharelado, embora, inicialmente essa modalidade tenha se originado das
licenciaturas.

Para a autora, isso € consequéncia da falta de unido entre os grupos de
professores que idealizam esses projetos, ficando a responsabilidade das
reformulacdes restritas a grupos especificos, ocasionando em projetos que ndo sao
reconhecidos e assumidos por toda a equipe formadora (PAGOTTO, 1995).

A predilecdo pelos contetdos especificos é bastante presente. Na tese de
Pagotto, ela afirma que isso € visto como positivo na opinido dos professores, como
algo que garante a qualidade do curso. No entanto, na opinido dos alunos, incluindo
nesta pesquisa, esses conteldos sao considerados inadequados, ja que nao
apresentam relacdo com o campo de atuacéo do profissional que se visa formar, o
professor. Além disso, ha para os alunos, a hecessidade de que a contratacdo de seus
professores seja feita levando em considerac¢des as implicagbes do ensino, ndo so
das pesquisas.

Esse ponto é grave quando consideramos que a contratagcdo nesses cursos é
feita pelos departamentos especificos, sem que sejam considerados as necessidades
do perfil pretendido ao curso de formacgéo e sem que o préprio conselho do curso seja
consultado (PAGOTTO, 1995).
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Neste aspecto, a autora afirma que néo ha interesse do corpo docente, como
um todo, em oferecer uma formacéo interdisciplinar, pois ele ndo compreende sua
aplicacdo em um local em que o conhecimento ja foi tdo dividido. Mesmo nos cursos
que sao feitas tentativas de minimizar essa prética, distribuindo as disciplinas
pedagdgicas ao longo do curso, ha, ainda, a questdo do preconceito do qual séo
objeto (PAGOTTO, 1995).

Além disso, assim como ja discutimos neste trabalho, a participacao dos alunos
nas discussdes € muito limitada. Até mesmo nos campos em que a representacao
estudantil € mais ativa, ha uma presenca hierarquica institucional entre alunos e
professores, sendo os primeiros menos favorecidos (PAGOTTO, 1995). Quando eu
me encontrava no curso, presenciei as trés reestruturacdes que ele sofreu e, em
nenhuma delas, me lembro de os alunos terem sido consultados sobre as alteragdes
propostas. Com excecao dos alunos que ja participavam dos conselhos, nds nao
fomos ouvidos, mesmo sendo alteracdes que diziam respeito a nossa formacao.

No projeto pedagogico de 2015, ha uma menc¢éo ao sistema AvaliA, um sistema
online de questionarios que sdo disponibilizados aos alunos para que avaliem o curso
e seus professores. Todavia, a estrutura das perguntas desses questionarios,
deixavam a impressao, ao respondermos, de que, independentemente do que fosse
colocado, ndo faria diferenca, jA que nunca recebiamos respostas sobre nossas
denuncias.

Eu me lembro de alguns anos em que o conselho do curso realizou alguns
eventos, Nos quais supostamente os alunos foram ouvidos e suas necessidades foram
levadas em consideracdo. Porém, eram eventos em que a adesao era minima por
parte do corpo docente, com excec¢ao daqueles que coordenavam o curso. Aqueles
que realmente precisavam de reflexdes atitudinais nunca apareceram nesses
momentos de escuta dos alunos. Isso fazia com que esses eventos, na pratica, se
tratassem, a meu ver, de uma propaganda enganosa em que o discurso democratico
€ assumido, mas nao é traduzido em acdes efetivas.

Assim, 0 que temos € uma formacéao que, desde sua concepc¢ao, ndo apresenta
objetivos bem estabelecidos em relacdo ao profissional que pretendem formar, sendo
0S cursos, em sua grande maioria, bacharelados estendidos, nos quais a dimensao

da pratica docente e os saberes pedagdgicos sdo subjugados e pouco considerados.
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Nesse aspecto, 0 estagio, apesar de conferir uma possibilidade de proximidade
dos licenciandos da carreira docente, se trata de uma proximidade precaria, tardia e
pouco fundamentada teoricamente. As atividades nos estdgios ficam reduzidas a
praticas de imitacdo de modelos e aplicacéo de técnicas, nas quais o estagiario nao é
concebido como agente ativo de sua aprendizagem, capaz de produzir conhecimento
critico.

Além disso, a escola ndo é integrada a missdo de formar os professores que
recebe, sendo a relacdo entre as instituicbes de ensino precarias, em que a
universidade assume posicdo superior a escola (PAGOTTO, 1995). A forma com que
0S convénios entre elas séo estabelecidos ndo oferece nada ao professor que recebe
os alunos em suas aulas. Os alunos, por sua vez, que obrigatoriamente tém que
realizar esses estagios, sdo, em muitas ocasides, recebidos como estorvos pela
escola e por seus professores orientadores (PAGOTTO, 1995).

Essa hierarquizacdo de poderes entre instituicbes também se transmite na
posicdo que os professores das escolas assumem nesses estagios. Sao excecdes
dentro de nossas histérias, relacionados a atitudes individuais, casos em que 0
professor da escola participou de forma ativa como orientador de igual importancia
para os estagiarios. Além disso, os professores orientadores da universidade ndo tém
desempenhado um bom trabalho no acompanhamento do processo de aprendizagem
de seus orientandos durante a experiéncia: muitos ajudaram nas questdes
burocraticas, poucos ajudaram e supervisionaram durante todo o estagio.

A escola ndo pode deixar de ser considerada na construcdo do projeto desses
cursos, ja que ela também constitui espaco de formacéo de professores. De nada vale
considera-la nesse processo sem que de fato sejam postas em pratica medidas que
possibilitem essa relacéo de forma organizada e que tragam beneficios coletivos aos
envolvidos.

Outro problema de importante discussao é referente aos projetos de pesquisa
que sao realizados durante os estagios. Esses, muitas vezes, nao incluem a
observacéo critica e orientada dos alunos sobre as questdes além da sala de aula,
gue envolvam a escola e seu funcionamento como um todo. Nao podemos depender
das especificidades dos projetos, ou de programas externos, como o PIBID e os
projetos realizados pelos grupos de extenséo, para que os alunos sejam de fato

inseridos nas escolas, assumindo uma postura investigativa para além da sala de
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aula. E necessario que esse seja o objetivo de todo o projeto, de todas as disciplinas,
de toda a formacéao oferecida a esses profissionais.

No entanto, para que essas posturas sejam realmente atingidas, é necessario
também lutarmos pela profissionalizacdo docente, jA que a precarizacdo é fator
determinante para o tipo de formac&o oferecida em nossa sociedade (NOVOA, 2017).

Para Novoa (2017), esses objetivos sO serdo atingidos quando criarmos um
terceiro lugar de formacéo, que produz a profissao de forma coletiva e dialégica, uma
casa comum, habitada por representantes da universidade e da escola de forma
igualitaria.

Para Pagotto (1995), os projetos pedagdgicos das licenciaturas devem elaborar
um conhecimento que envolva as condigcdes de trabalho que se apresentam ao
professor nas escolas, como um compromisso de todos os envolvidos. As disciplinas
especificas tém que se voltar para a formacéo de professores e se relacionar com o
trabalho que é realizado na escola, se ndo esses cursos nao deixardo de ser
bacharelados acrescidos de disciplinas pedagogicas.

Para mim, ndo restam davidas de que o caminho primeiro a seguir é o da
profissionalizacéo, da valorizacdo do professor enquanto profissional, ser pensante,
capaz de agir diante das adversidades de forma orientada e produzir conhecimento
sobre sua realidade.

A pesquisa narrativa, durante todo esse percurso, serviu como importante
ferramenta para me aproximar dessas concepc¢des e transformou como me enxergo
enquanto profissional da educacdo. Aos participantes da pesquisa, relembrar suas
experiéncias lhes trouxe muitas reflexdes, mas é necessario orientacao, coletividade
e discussdo para que esse conhecimento atinja a criticidade.

Ndo é possivel negar que nés, professores, vivemos em uma crise de
identidade. N6s ndo recebemos o reconhecimento cabivel ao tamanho de nossas
responsabilidades; o desgaste emocional e fisico é tangivel; a perspectiva de carreira,
ilusoria. Por isso, cada vez mais impedimos possiveis bons professores de
ingressarem no sistema publico de ensino, pois acabam assumindo outras fungdes,
se inserem na rede privada em busca de melhores salarios ou maior reconhecimento
(PAGOTTO, 1995).

Quando sai da faculdade, ndo fui imediatamente trabalhar em uma escola

publica, sentia que precisava me aperfeicoar e que o mestrado seria perfeito para meu
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curriculo, eu acreditava. No entanto, quando entrei na rede publica como professora
eventual e depois categoria O, eu me questionava de que valia todo aquele
conhecimento cientifico abstrato que eu aprendi e aprendia. Meu mestrado, quando
concluido, se concluido, me renderia trés pontos, enquanto qualquer pessoa com mais
anos de trabalho na rede e qualquer tipo de formacéo, inclusive néo licenciados para
a area de atuacao, tinha muitos pontos a minha frente na competicéo pelas aulas.

Uma pessoa que fez qualquer curso, porém fez muitos, sabe especificar todas
as espécies de bromélia; outra que fez especializacdo em engenharia, outra que tinha
mestrado e doutorado em qualquer coisa, tinha mais valor, tinha mais ponto, chance
de escolher as sobras primeiro.

No sistema atual, nés professores “cacamos” aulas, desesperados, e, quando
conseguimos, sabemos que ndo ficaremos na mesma escola no proximo ano,

raramente ficamos.

Mais um ano, mais uma escola, duas, trés, quatro talvez.

De manh4, tarde ou noite.

Para qual foste?

Nenhuma, amanha eu tento outra vez. (SCATENA, 2022, no quintal da minha

casa)

Em decorréncia da precarizagdo da profissdo docente, o numero de
professores com problemas de satde aumentou consideravelmente. Uma das queixas
refere-se a Sindrome de Burnout, uma patologia que impacta a saude fisica e mental
do trabalhador, causando esgotamento. Nesta perspectiva, essa sindrome pode ser

conceituada como

[Dlesisténcia de quem ainda estd la. Encalacrado em uma situacdo de
trabalho que ndo pode suportar, mas que também n&o pode desistir. O
trabalhador arma, inconscientemente, uma retirada psicologica, um modo de
abandonar o trabalho, apesar de continuar no posto. Esta presente na sala
de aula, mas passa a considerar cada aula, cada aluno, cada semestre, como
nameros que vao se somando em uma folha em branco. (CODO; VASQUES-
MENEZES, 2002, p. 254)

Outros transtornos encontrados s&o ansiedade, depressdo, doencas

respiratorias, problemas osteomusculares, que, entre outras consequéncias,
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impedem o professor de desempenhar seu trabalho com qualidade (MOURA, et al,
2019).

Para que possamos pensar no estdgio como Lima e Pimenta (2018) propéem
em seu trabalho, em que a pesquisa e a investigagéo cientifica da realidade sejam

estimuladas, o primeiro passo é a profissionalizacao.

Discutir a profissionalizacdo docente na contemporaneidade nao se trata de
uma construcéo teérica isolada. Alimentar essa discussao, torna-la publica e
democratizi-la no contexto atual € uma forma de fortalecer os docentes,
valorizando sua funcédo social, reafirmando o seu lugar na classe trabalhadora
e intelectualmente produtiva. Trazer a baila o referido tema é, portanto, um
ato de resisténcia, pois nunca houve um tempo de tantos ataques
sistematicos aos professores e ao ensino como no contexto vigente. (ABREU,
2020, p. 159)

A pesquisa narrativa pode ser um desses caminhos para estimular reflexdes
nos professores em formacédo inicial e continuada, mas eles precisam estar
fundamentados, eles precisam ser orientados, eles precisam de direcionamento
critico.

E necesséario que os professores saibam sobre seus direitos trabalhistas,
saibam se inserir no mercado de trabalho, conscientes de seus direitos e quando estéo
sendo explorados. A escola, muitas vezes, em minha experiéncia, ndo tém sido um
local para iniciantes, para jovens perdidos, pois somos atropelados e explorados sem
gue tenhamos consciéncia disso.

Em meu primeiro ano na escola, ouvi, de minha coordenadora, que professor
ndo pode ter opinido, que professor ndo é nada, que professor tem que ser neutro.
Hoje, neste texto, falo o que nunca pude falar para aquela coordenadora; dizer que
isso ndo é verdade. Professor € politica, é ética, € acdo, € envolvimento e é humano.
Na época, ela tentava me silenciar para que nao contasse aos meus alunos quem eu
era, uma mulher, professora, pesquisadora e bissexual. Mas, com esse trabalho,
procuro afastar de nds professores esse cale-se.

Portanto, vocés, professores, falem, falem tudo, pensem, conscientizem-se e
lutem; s6 assim, quem sabe, veremos alguma mudan¢ca em nossa formacgéo e

estagios.
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