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RESUMO

Com a criagdo de novas instituicdes e cursos da siperior, bem como, a implementacdo
de programas do governo que permitem o0 acesso éa&dtu Superior embora aquém da
demanda, o aumento no numero de ingressantes ess ale graduacdo de forma geral
tornou-se significativo. Dados oficiais mostram guesmo com um salto de matriculas no pais,
a participacdo de alunos com deficiéncia aindanénmaj porque a evolucao das matriculas desse
publico nos ultimos anos ndo acompanha a evolugdonatriculas dos demais alunos. Tendo
em vista os diversos mecanismos legais criadosgaaeamtir ndo sé o carater democratico da
sociedade, mas a igualdade de direitos e o papmebrulial da educacéao para efetivacdo do
movimento de inclusdo, esse estudo teve como wbjetbmpreender por meio da visédo
docente e dos alunos com deficiéncia a inclusdcasibnal na Faculdade de Ciéncias e
Letras daUniversidade Estadual Paulista — (FCL)UNESP- Araraquara. O estudo teve como
participantes seis alunos, além de quarenta e aocentes da instituicdo. Com vistas a
alcancar os objetivos propostos no estudo foralizados dois instrumentos para a coleta de
dados, uma entrevista semiestruturada com os alenos1 questionario online com os
docentes. Os resultados sugerem que a institui@®o possui uma cultura efetiva de
acessibilidade, porque algumas barreiras forameaciddas, como a falta de identificacao
nos documentos institucionais do tipo real de d&fma que o aluno possui; acdes de suporte
que a instituicdo demora a oferecer e/ou ofereceny@ios diferentes do que foi solicitado
pelos alunos e a acessibilidade arquitetbnica dguaa que nao é suficiente para que todos 0s
alunos tenham autonomia. No entanto, verifica-s& @jirCL tem avancado no processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia, porque existdgnmas acdes por parte da instituicdo
gque caminham para uma universidade inclusiva copw, exemplo, a existéncia do
Laboratério de Acessibilidade e Desenvolvimento D)Aos pisos tateis e placas em Braille
nas dependéncias da instituicdo. Os resultadosa aiedelam que 69,8% dos docentes
participantes consideram que nao estdo preparagasapuar com os alunos com deficiéncia,
e gque estes se sentem incluidos na universidadeepgrpares e quase que completamente
pelos docentes. Enfim é possivel constatar avantostes no processo de incluséo da FCL.

Palavras — chave:Inclusdo Educacional;, Educacdo Superior; Alunos adeficiéncia;

Docentes.



ABSTRACT

With the creation of new higher education instdn8 and undergraduate courses, as well as
the implementation of the government's programg¢ #ase access to Higher Education
although falling short of demand, the increase I thumber of students entering
undergraduate courses in general has become saiifiOfficial data show that even with a
jump in enrollments in the country the participatiof students with disabilities is still
minimal, since the evolution of enroliments of tpigblic in recent years does not follow the
evolution of enrollments of other students. Consmdethe several legal mechanisms created
to guarantee not only the democratic characteooiesy, but also the equality of rights and
the primordial role of education in establishing thclusion movement, this study aimed to
understand through the vision of professors andesiis with disabilities the educational
inclusion in the Faculty of Sciences and LetterdUfESP-Araraquara. The study had as
participants six students, in addition to fortyefiprofessors of the institution. In order to
reach the proposed objectives in the study, twisungents were used to collect data, a semi-
structured interview with the students and an @nljjuestionnaire with the professors. The
results suggest that the institution does not lzawveffective culture of accessibility, because
some barriers were evidenced, such as the ladkeatification in the institutional documents
of the real type of deficiency that the studentsesses; support actions that the institution
takes too long to offer and / or offers througHedignt means than what was requested by the
students and the architectural accessibility ofdd®pus that is not sufficient for all students
to have autonomy. However, it is verified that Fikds advanced in the process of inclusion
of students with disabilities, as there are soni®r€ by the institution towards an inclusive
university, such as the existence of the Accesssilehd Development Laboratory (LAD), the
tactile floors and plaques in Braille in the preesiof the institution. The results still show
that 69.8% of the participating professors consitiat they are not prepared to work with
students with disabilities, and that students wligabilities feel included in the university by
their peers and almost completely by the teachenslly, it is possible to observe advances
and limits in the process of inclusion of FCL.

Keywords: Educational Inclusion; Higher Education; StudenithVidisabilities; Teachers.
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INTRODUCAO

O processo de democratizagéo da escola deveriargaiizar o acesso, mas ainda néo
consegue, 0 cenario que se observa é que apenatetemainada parte da populacao alcanca
um acesso que apresenta problemas relacionadomar@cia e sucesso de todos os alunos.
Historicamente a escola excluiu diversos gruposldaos considerados diferentes, e que,
portanto, ndo correspondiam aos padrées socialmaeettds. Dentre 0os grupos de excluidos
do contexto educacional estdo aqueles que apresailtuma deficiéncia, que foram ao
longo do tempo impedidos de usufruirem, de mansj@anime seus direitos civis como
cidad&dos comuns.

No Brasil, conforme o Censo demografico havia erhi02@5.606.048 pessoas com
deficiéncia, o que representava 23,9% da populdfdire essas pessoas 17,67% tinha ensino
médio ou superior completo e apenas 6,66% conelwira curso superior (BRASIL, 2010a).

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Edwesi Anisio Teixeira (Inep) aponta
gue, no ano de 2014, 7.828.013 estudantes mataicuse em cursos superiores no pais, o que
representou um crescimento de 85,35%, frente aodan®004. Em relacdo aos alunos com
necessidades educacionais espéciiaumento foi maior na mesma comparacéo por eriod
518,66%, atingindo 33.377 matriculas. Mas ao coangmses dados com o total de matriculas na
Educacdo Superior do pais em 2014, o percentuatiéga nem perto de 1%, representando
somente 0,42%, ou seja, mesmo com esse salto deutaatno pais a participacdo de alunos com
necessidades educacionais especiais ainda é mpargage a evolucdo da matricula nos ultimos
anos ndo acompanha a evolucdo da matricula dosslelmaos.

Os dados do Ministério da Educacdo (MEC) de 2018tram que na rede federal de
Educacao Superior o indice de matricula de pessmasieficiéncia quintuplicou nos ultimos
12 anos, passando de 3.705 alunos para 19.812 #@msdes também mostram que houve um
crescimento quando comparado com 0S anos anterineentanto, deve-se levar em
consideragdo que esse dado mostra apenas os aanesle federal, se comparar com o
namero de matriculas dos demais alunos esse niiambem € pequeno (BRASIL, 2015a).

Esses dados sédo o que se tem de oficial no paéntanto, € necessario questiona-los,
porque eles utilizam metodologias diferentes, madoeando essas estatisticas verifica-se
que houve um aumento no numero de ingressantesuesss de graduacdo de forma geral.

Esse aumento pode ser associado as maiores opladasi que vém sendo ofertadas aos

! Optou-se em utilizar esse termo por estar empredadsa forma no documento citado. As demais
vezes que aparecer o termo necessidades educaa@spaciais serd pelo mesmo motivo.
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estudantes, com a implementacdo de programas dgilieafa 0 acesso a Educagéo Superior
como, por exemplo: o Programa Universidade parao3 @¢Brouni) que € uma iniciativa do
governo federal para facilitar o acesso de alundsdacacdo Superior; o Programa de
Financiamento Estudantil (FIES) que € um programlohistério da Educacdo que financia
Cursos superiores nao gratuitos e com avaliacawyapdem como o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) que € uma avaliacdo elaborada linistério da Educacdo, que
analisa o Ensino Médio; seleciona estudantes paxergidades Federais e para programas
do governo atrelados as instituicdes privadas de&gio Superior.

Outro fator que pode ser levado em considera¢cé @aumento de matriculas é a
criacdo de novas instituicbes e cursos, o Progm@enApoio a Planos de Reestruturacdo e
Expansdo das Universidades Federais (REUNI) fdituido pelo governo federal para
aumentar o numero de alunos na Educacdo Superigun#\ autores (CASTRO, 2011;
MARTINS, LEITE e LACERDA, 2015) associam o0 aumem numero de matriculas de
estudantes com deficiéncia ap6s a implementacd@rdgrama INCLUIR que oferece
suporte para a inclusédo nas instituicdes federars\el superior.

Entende-se por inclusdo a promocao e o exercicaddaania, e consequentemente a
garantia de direitos a todos para a plena partidpaocial de forma justa e igualitaria. A
viabilizagdo dessa igualdade deve ocorrer de faueacontemple as diferentes necessidades
dos membros da sociedade, sejam eles com ou seaiéneh. O acesso a essa plena
participacdo social passa pela escola, na EducdAgdftssionalizante ou Superior. Dessa
forma € inegavel o papel primordial da educacaa pétivacdo do movimento da inclusédo
(SILVA et al., 2012).

Investigando diferentes periédicos como a Coordamage Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Scientific Etdt Library Online (SCIELO), banco
digital de teses e dissertacdes e algumas revimatficas da area da Educacéo Especial, é
possivel observar que as produgfes académicas cobnea inclusdo na Educagcdo Superior
tiveram inicio a partir do ano de 2004. Almeidall@ssi e Ferreira (2015) afirmam que até o
ano de 2005 ndo sédo encontradas pesquisas querbdedforma abrangente a incluséo nas
universidades brasileiras. No ano de 2006 apoésssapum ano do lancamento do primeiro
edital do programa Incluir a literatura sobre odesa fortalece.

Assim, de forma geral, percebe-se que a literggouzo discute a tematica da incluséo

na Educacéo Superior se comparada com a Educas&aBas estudos que abordam o tema

’0 capitulo 3 ira abordar especificamente sobre o programa INCLUIR.
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séo referentes a revisdes bibliogréaficas; acegkbli¢; acesso, satisfacdo e/ou trajetdria do
aluno com deficiéncia na Educacdo Superior; e psréncias encontradas nos nucleos de
acessibilidade ou em determinada universidade, stsd@s frequentemente ocorrem em
universidades federais (ROSSETO, 2009; CHAHINI, OEERREIRA, 2010; CASTRO
2011; MOREIRA, 2012; SANTANA, 2013; ANACHE, ROVETT®@ OLIVEIRA, 2014;
CORREA, 2014; MARQUES e GOMES, 2014; ALMEIDA, BELISSI E FERREIRA,
2015; LEONEL, LEONARDO e GARCIA, 2015; CIENTELLILEITE, 2016; OLIVEIRA et

al 2016; TORRES, CALHEIROS e SANTOS, 2016).

Torres, Calheiros e Santos (2016) realizaram uodestm que analisaram 13 artigos
por meio de uma revisao bibliogréfica sistematalaes o processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia na Educacdo Superior brasileira, oslta$os encontrados também apontaram a
escassez de pesquisas cientificas nessa temaitadc um aparente interesse maior nos
altimos anos. Oliveira, et al (2016) chegaram amaegonclusdo ao fazer uma revisao
integrativa que analisou a producado cientifica @mperiddicos diferentes gerando uma
amostra de 16 artigos sobre a Educacéo Inclusivaved superior.

Percebe-se que apesar de ser recente e possssabtatura, a investigacao sobre o
tema trara contribuicdes a sociedade uma vez quesmesquisas e um panorama da inclusédo
de pessoas com deficiéncia na Educacéo Superfarz gssencial, tendo em vista os diversos
mecanismos legais criados para garantir ndo sdaecademocratico da sociedade mas a
equidade de direitos, especificamente, para o®galoom deficiéncia, que conforme mostram
os dados oficiais estdo presentes no nivel supgiensino mesmo que em numero reduzido.

Considerando que poucos estudos sobre a tematieatigmm os professores e as
universidades estaduais, verificando todas asnrdodes oficiais ja apresentadas, que merece
maior aprofundamento quanto as condi¢cdes de agessoanéncia e conclusdo dos alunos
com deficiéncia na Educacdo Superior, optou-se rpalizar essa pesquisa. Assim, foi
elaborado o seguinte problema de pesquisa: Comoreo@ inclusdo de alunos com
deficiéncia na Universidade Estadual Paulista 6Jae Mesquita Filho”, Faculdade de
Ciéncia e Letras (FCL) — UNESP, Campus Araraguarelo como base de investigacdo para
responder a essa questao a visdo do docente &idos aom deficiéncia.

O presente trabalho analisou por meio desse estp#ocepcao dos docentes sobre a
incluséo de alunos com deficiéncia na Educacaoritupbem como verificou na visdo dos
mesmos de que forma eles e a universidade estparpd®s para lidar com esses alunos,
além de investigar junto aos alunos com deficiémoatriculados na FCL seu processo

inclusivo na Educacéo Superior e como eles avaiampermanéncia na universidade.
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A seguir serdo apresentados quatro capitulos pareembasamento teérico neste
estudo. Os capitulos tém como proposta mostrar retnaspectiva historica da inclusdo de
pessoas com deficiéncia na sociedade e na educadadycacao Superior no Brasil; bem
como preconizar 0 que se tem até os dias atuaie soblusdo nas politicas publicas
principalmente as voltadas para a Educacdo Supeymntando também pesquisas que
debatam questbes sociais e educacionais no amiperier de ensino e na formagéao de

professores.

1. EDUCACAO INCLUSIVA: ASPECTOS HISTORICOS, LEGAIS,
ESTRUTURAIS E FORMATIVOS.

1.1  Aspectos histéricos: da Exclusdo a Inclusao.

A historia que culmina a incluséo de pessoas cdiniélecia na sociedade é marcada
por quatro grandes momentos, sendo eles a exctosdloque perdurou até por volta do
século XV, a Segregacdo que compreendeu do sécvlcaté o inicio do século XX, a
Integracdo que abrange a segunda metade do sééudcaXnclusdo que se inicia no final do
século XX e vem sendo construida até os dias atbaitender como se deu a passagem
desses quatro momentos historicos é fundamenta pampreender a importancia do
reconhecimento e da luta por direitos de pessaasdediciéncia.

Inicialmente a trajetoria de pessoas com deficéércimarcada pela exclusdo. De
acordo com Brandenburg e Luckmeier (2013) nessa fggalmente as pessoas com
deficiéncia eram mandadas para a fogueira, poigépoaa eram vistas como possuidas por
espiritos malignos, segundo esses autores as peggeaapresentavam alguma deficiéncia
nao pertenciam a sociedade e eram abandonadasdielssoou mortas.

Araujo (2010) relata que na Antiguidade as pessoas deficiéncia eram eliminadas
direta ou indiretamente por serem consideradagisglu um castigo divino, elas eram até
associadas a demonios, devido as caracteristis@asfie limitacdes. Dessa forma ou as
pessoas com deficiéncia eram exterminadas ou |ulake@ sustentadas por individuos que
acreditavam estar buscando a simpatia dos deuS®SECA, 2000).

A fase da exclusdo atualmente intriga o pensamémntmano, por ser dificil
compreender como os individuos conseguiam manifégstaanho desprezo e proporcionar

sofrimento ao seu proprio semelhante, mas se esteod 0 momento historico em que iSso
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ocorreu é possivel compreender a mentalidade dedsmie da época, em que 0s costumes e
crencas eram diferentes aos da civilizagao atual.

No século XVI as pessoas com deficiéncia passagn iagtitucionalizadas em asilos e
manicoOmios e inicia-se a chamada fase de segregemdo a justificativa de que o0s
“anormais” seriam protegidos se colocados em arntdseseparados (MENDES 2006). A fase
da segregacao pode ser vista como uma tentatirecdehecer os individuos com deficiéncia
no corpo social, pois € dado um espaco (nédo oisnfE), para que eles vivam a parte da
sociedade, mas com um lugar definido. Os asiloameicdmios eram utilizados para que as
pessoas com deficiéncia fossem cuidadas. Percebeeeeslas ainda eram consideradas
incapazes para a civilizagéo.

Posteriormente, inicia-se a fase da integracdo, tque um cunho de interesses
econdmicos aliado a movimentos dos direitos humasser vantajoso ou ndo comeca-se a
prestar mais atencdo nas pessoas com deficiémceEntanto, ainda assim nota-se 0 egoismo
presente na sociedade em nao reconhecer o lugéireie de todos os cidadaos, porque o
lema da integrac&o nao era integrar a pessoa ciiciédeia com o corpo social, mas sim que
a pessoa com deficiéncia se integrasse ao meial sodependente de suas dificuldades. Em
outras palavras, o problema néo era da sociedside @a pessoa com deficiéncia.

Alguns autores alertam que é a partir da Revollgdiestrial que o direito das pessoas
com deficiéncia comeca a aparecer, com o grandemdde acidentes de trabalho s&o criadas
leis que protegem os trabalhadores e propicia daiilds assistenciais. O interesse na
reabilitacdo de pessoas com deficiéncia surge dewm grande numero de mutilados
produzidos durante as duas guerras mundiais, asoad grande namero de mortes ocorrido
e a falta de mdo de obra para o trabalho (MENDE®20IUNES, SAIA e TAVARES
2015).

Segundo MENDES (2006) na década de 1960 os movimesuiciais pelos direitos
humanos foram intensificados e, com isso, a segaegaerdeu forgca por ser considerada uma
pratica intoleravel. A base moral, gerada pelosittis humanos conscientizou e sensibilizou
a sociedade dando forca para a integracdo que seolbaem fundamentos racionais
verificando beneficios tanto para as pessoas cditi@deia quanto para seus colegas sem
deficiéncia e nas bases empiricas de pesquisasiera ciéncia comprovou a potencialidade
nos alunos com deficiéncia. Além disso, houve ag@disicas que reforcaram o movimento
pela integracdo e o alto custo dos programas sadpegliante da crise mundial do petréleo

contribuiram para a mudanca de servicos.
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A ideia da integracao buscava normalizar o quadrpessoa com deficiéncia e cabia a
ela se esforcar para conseguir sua adaptacdo nm soeial. Nessa nova concepgado no
ambiente escolar o aluno era inserido em sala corsem que ocorressem alteracdes
curriculares ou até na organizacdo escolar (MANTQASB8; GUJUR, 2003; MITTLER,
2003; CHAVEIRO e BARBOSA, 2005; MENDES 2006; NUNESAIA e TAVARES,
2015).

Nessa fase as escolas especiais tinham grandensabjimade sobre a educacéo de
alunos com deficiéncia, as classes especiais estava alta. Ainda hoje ha o modelo de
integracdo presente na educacdo desses individzszmlas especiais existem e sao
importantes na educacao desses alunos, porquela esgular ndo d& conta de contemplar
todas as especificidades de alunos com defici@&oem mesmo uma grande demanda desses
alunos. Ha muitos anos as escolas especiais dégemvam trabalho que é exclusivamente
voltado a pessoas com deficiéncia, no entanto,tessalho € especifico e consequentemente
segregativo tirando assim o direito de igualdaddreguentar uma escola comum que as
pessoas com deficiéncia tém.

Paulatinamente a inclusdo comecou a tomar o espagategracdo. Atualmente a
sociedade vive a fase de implementacdo da inclggéa uma nova tentativa de reconhecer
os individuos com deficiéncia na sociedade. A s@tu vem sendo, progressivamente,
discutida ha mais de 20 anos e tem como foco in@asas pessoas no meio social,
eliminando qualquer tipo de barreira. Nessa coriae@gproblema passa a ser bilateral, em
gue sociedade reconhece como suas inadequac@tsnefla vida da pessoa com deficiéncia.
Por exemplo, barreiras arquitetonicas, de comuama@titudinais sdo observadas em
diversos ambitos, em prédios histéricos, nas ruestaurantes entre outros locais que a
populacao frequenta; no atendimento ao publico ®g&o§ do governo, seja hospital, posto de
saude, biblioteca etc; entre diversos outros coogexlo meio social. Esses sdo poucos
exemplos em que observamos a inadequacao da sieigala com pessoas com deficiéncia.

A inclusdo vem para que essas inadequacdes sejmmiosadas, por meio de
tecnologia assistiva, do desenho universal, daraiagfio de profissionais que contemple as
necessidades especiais de pessoas com deficiénmagseilitem um novo olhar para o
individuo como ser capaz de evoluir e gozar dasmassondi¢cdes a que todo cidadao tem
direito.
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1.2 Aspectos legais “Documentos Internacionais e a Pita Educacional
Brasileira para Educacéo Inclusiva”

Durante todas essas fases anteriores diversos isr@canlegais foram criados para
amparar cada nova concepcdo de qual a melhor fdenadhar a pessoa com deficiéncia. A
intensificagéo de leis, decretos e regulamentosr@ecaa fase denominada de inclusdo. O
estabelecimento de bases legais fortaleceu-se dgunsa marcos que beneficiaram o
reconhecimento das pessoas com deficiéncia. Ashoufeita nesse estudo tem como foco a
inclusdo educacional de alunos com deficiénciasalésrma o enfoque sera em documentos
que abordem o tema da educacéo e da educacaaovaclus

Em termos legais, a discussao no Brasil acercadlaséo de alunos com deficiéncia
tem como marco a Constituicio Federal (BRASIL, }9881 que se estabelece a
universalizagdo do ensino, defendendo assim aasma}ao de alunos com deficiéncia,
objetivando constituir uma sociedade igualitaria. Gbnstituicdo (BRASIL, 1988) a inclusao
escolar ja é vista entre as novas recomendacoesempadas para a Educacéo Basica.

O primeiro marco da educacéo inclusiva ocorreu 880 ha Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos em Jomtien, Tailandia ondapi@mvada a Declaracdo Mundial sobre
Educacdo Para Todos (UNESCO, 1990) que tem o wbjete assegurar 0 acesso e
permanéncia de todos na escola, devido ao gramtieeide criancas e adolescentes sem
escolarizacao.

Em seguida, durante a Conferéncia Mundial sobree$t&dades Educacionais
Especiais,realizada na Espanha, a Declaracdo de Salamanceldoorada gerando a
disseminagcdo da filosofia da Educacao Inclusiva EBNO, 1994). O intuito desse
documento foi o de apontar as acles necessarias yaa Educacdo Inclusiva e
principalmente fornecer informacdes sobre diretripgie guiem a melhoria da qualidade
educacional.

Sem duvidas a Declaragdo de Salamanca € um dosesaiarcos da Educacéo
Inclusiva, porque ela desperta nos paises sigoataai necessidade de modificar o cenario
educacional e abranger criangas, jovens e aduwiosnecessidades educacionais especiais no
sistema comum de ensino.

A partir dai diversos documentos foram criados megaram a dar mais visibilidade
as pessoas com deficiéncia. E importante destapablicacdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBN) (BRASIL, 1996),Canvencdo de Guatemala
(BRASIL, 2001) e a Politica Nacional da Educacépe€eml na Perspectiva da Educacéo
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Inclusiva (BRASIL, 2008a), outros decretos foramaaos paralelamente a esses documentos,
atualmente € relevante evidenciar a Declaracdondeebn (UNESCO, 2015) e a Lei
Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéndRASIL, 2015b).

Na LDBN — Lei n. 9.394 (BRASIL, 1996) a Educaca@é&sal € mencionada em um
capitulo que sinaliza a ampliacdo e a responsati#iddo ensino publico, bem como a
garantia do atendimento educacional especializadm s alunos com deficiéncia,
estabelecendo que a educacéao é direito de todoe asgpessoas com deficiéncia devem ter
atendimento educacional especializado preferenerdiemna escola comum (BRASIL, 1996).

A Convencao da Guatemala (1999), promulgada nadlBels Decreto n° 3.956/2001,
também tem uma importante repercussdo na educaf@mando que as pessoas com
deficiéncia tém os mesmos direitos humanos fundtaiseque as demais pessoas.

Com o passar dos anos gradualmente foi se consiituio pais o estabelecimento de
bases legais que fundamentam e oferecem educaca@oimg, segundo os principios da
inclusdo que perpassam pela aceitagdo e respeitdiférencas até a valorizacdo da
diversidade humana.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Petispeda Educacdo Inclusiva
(BRASIL 2008a) é um documento nacional que orienfeolitica da Educacéo Especial, e
define que a mesma deve articular-se com a educagdiom com a finalidade de promover o
atendimento as necessidades educacionais dos a@omodeficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéndos esse publico definido, ate o
momento, pela politica brasileira como o publicemala Educacéo Especial.

O documento traz a definicdo da Educacao Inclusorao sendo unfiparadigma
educacional fundamentado na concepg¢éao dos diréitmsanos”(BRASIL, 2008a, p.9). Ao
retomar o histérico de inclusdo na sociedade diglunifica igualdade e diferenca como
valores indissociaveis.

Esse mesmo documento indica que o atendimento @donehespecializado é servico
da Educacao Especial e deve atuar de forma ad&wem o ensino comum orientando para
o atendimento e as necessidades educacionaisaspxs alunos publico alvo da Educacéo
Especial.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionaisatendimento educacional
especializado tem carater complementar ou suplemerd caso de alunos com altas
habilidades e superdotacdo e possui uma transdadal em todas as etapas, niveis e
modalidades de ensino (BRASIL, 2013). Esse atentimeeve ser oferecido em turno

oposto ao frequentado nas turmas comuns, paratgar@mplementacao.
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O decreto n° 7611 (BRASIL, 2011), indica que a cementacdo € realizada para 0s
alunos com deficiéncia e transtornos globais demesvimento para apoio permanente, mas
limitado no tempo e frequéncia no atendimento p8klas de Recursos Multifuncionais, que
sdo ambientes compostos de equipamentos, molsliarimateriais didaticos e pedagogicos
para a oferta do atendimento educacional espesiializ

A implementacdo da Sala de Recursos Multifuncigre@gundo a visao exposta na
politica, reflete a iniciativa de uma pratica irgtha que respeita as diferencas, a criacao
dessas salas atende uma necessidade de muitoslamalsicacdo brasileira que é a plena
participacdo de todos os alunos no processo decergrendizagem, embora essas salas
continuem a focar o problema no aluno, uma vezsfuweambientes separados das salas do
ensino regular.

Percebe-se que os documentos nacionais provenamtd&C, Conselho Nacional de
Educacédo, Conselhos Estaduais de Educacgao, e deafias Estaduais e Municipais de
Educagdo possuem discursos em comum, defendentagraticlusivas relacionadas a
servicos ou atendimentos educacionais especialzado entanto, ndo questionam a
organizacao escolar da Educacéo Basica e consequante ndo questionam o sistema social
(GARCIA, 2010).

Diante do discurso de inclusdo social e educaciamaociedade tem buscado em
passos lentos atender as necessidades espeqgmassbas com deficiéncia nos mais variados
segmentos. Especificamente a educacdo é uma das par maior entrave na busca desta
equiparacao de direitos e oportunidades. Recentemalguns documentos foram criados
para reiterar a importancia da inclusao.

A Declaracdo de Incheon, Educacdo 2030: rumo a edwwacdo de qualidade
inclusiva e equitativa e a educacéo ao longo da paia todos, reafirma o movimento global
de educacado para todos e define as metas de eduaiE;2030, estabelecendo as futuras
prioridades e estratégias para a sua realizac@eckaracdo de Incheon € um compromisso
histérico de todos com a transformacédo de vidasmpeio da educacdo, ela enfatiza o
comprometimento com a inclusdo, a equidade, adpddi e 0 acesso a educacao gratuita ao
longo da vida (UNESCO, 2015).

A lei n® 13. 146 que instituiu a Lei Brasileira bhelusdo da pessoa com deficiéncia
(Estatuto da pessoa com deficiéncia) (BRASIL, 2018isa a inclusdo social e a cidadania
assegurando e promovendo condi¢cdes de igualdadestaiuto da pessoa com deficiéncia
consolida e amplia os direitos garantindo acesd#lnle e inclusdo em todos os ambitos:

educacéo, saude, trabalho, infraestrutura, entreou



20

Todos esses documentos reafirmam o compromissoctiedade para com as pessoas
com deficiéncia, garantem direitos igualitarios;aatemplacdo de qualquer dificuldade ou
necessidade especial que esses individuos possansdevicos que auxiliem na melhoria da
qualidade de vida dessas pessoas. O intuito diskn gue € a propria incluséo, é de tratar
esses individuos com equidade em relacdo aos getssdconsiderando a necessidade de
diferenciagdo nos recursos e técnicas, porque @duoplades devem ser as mesmas para
todos o que muda é a forma como ela € disponidaiza

Na pratica nem tudo é garantido, se olharmos paogiadade como, um todo, muitos
problemas sobre “0 que esta no papel ndo estaatmgirsdo observados em diferentes
ambitos de educacdo, saude, trabalho entre o@rakreito a servicos de qualidade para a
populacao € garantido na politica, mas nem senfjgergado na pratica.

A Educacéo Inclusiva traz a necessidade de mudgagasgarantir que todos tenham
condicOes de acesso e permanéncia e para que aca@duaferecida seja de qualidade sem
distingcdo de qualquer natureza.

1.3 Aspectos Estruturais “Estrutura do atendimento eduecional

especializado na realidade brasileira”

Para que a inclusédo de fato aconteca é precisocuea uma mudanca estrutural na
sociedade, pensando que uma civilizagc&o justa seimum tipo de discriminacdo passa pela
escola, essa mudanca pode comecar pelo processacexhal. Para embasar essa afirmacéo
Mantoan (1997, p. 121) coloca qués‘escolas inclusivas propdem um modo de se aanstit
0 sistema educacional que considera as necessiabrlamlos os alunos e que é estruturado
em funcéo destas necessidddes

Atualmente a estrutura oferecida para a educacdalw®ws com deficiéncia na
Educacdo Superior parte de cada instituicdo, frequeente as instituicbes optam pelo
modelo do Programa INCLUIR, que é um programa deegwm Federal que busca
implementar nucleos de acessibilidade nas inshiésic no entanto, as particularidades do
INCLUIR e de outras a¢bes de inclusdo na Educ&gfxerior serdo problematizadas no
capitulo 3.

De forma geral, da Educacédo Infantil até os niVieigis da educacdo, a estrutura
oferecida no Brasil, para a inclusdo de alunos defitiéncia em ambito educacional, pode

ser analisada sobre trés diferentes perspectmadp<las:
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l. As classes especiais que ainda vém do modelo eégragfio em que é
necessario um espaco separado para o aluno coniédei®, essas classes especiais sdo
encontradas em instituicdes filantropicas como, @oemplo, as Associacfes de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAES).

. O Atendimento Educacional Especializado que ocoa® Salas de Recursos
Multifuncionais. Segundo Fachinetti, Garcia e lemgo (2015) o atendimento educacional
especializado € entendido como oferta de servigesggrem oportunidades e condi¢cdes de
acesso e aprendizagem aos alunos publico alvo ulzaE&lo Especial.

O Art. 5° da Resolucdo n°4 (BRASIL, 2009), instagiDiretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na EducagicB:

O Atendimento Educacional Especializado é realizadoritariamente, nas

salas de recursos multifuncionais da prépria escol@m outra de ensino
regular, no turno inverso da escolarizacdo, nadaeunbstitutivo as classes
comuns, podendo ser realizado, em centro de atentthmeducacional

especializado de instituicdo especializada da péthica ou de instituicdes
especializadas comunitarias, confessionais ou tfdpitas sem fins

lucrativos, conveniadas com a secretaria de edoocagdrgdo equivalente
dos estados, do Distrito Federal ou dos municif@&ASIL, 2009, p. 2).

O programa de implementacdo de Salas de Recursdfulitionais (BRASIL,
2012), define dois tipos de salas sendo, a doltpa@ do tipo Il, ambas as salas possuem
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticosagédicos que auxiliam no processo de
inclusdo dos alunos publico alvo da Educacao Eapedi diferenca entre esses dois tipos de
sala € que na sala do tipo Il, além dos materiaiscarsos disponiveis na sala do tipo |
existem ainda materiais especificos para alunos asfimiéncia visual, como por exemplo,
uma impressora Braille.

Enquanto o MEC propbe esse modelo de Sala de RscWliltifuncionais a
Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de S0, Pecomenda as salas categoriais.
Neste modelo existe uma Sala de Recurso para gamlaleé Deficiéncia, essas salas séo
distribuidas nas escolas Estaduais. Dessa fornma@ngarte o aluno com deficiéncia nem
sempre é atendido na escola em que estuda, popkxesa um aluno tem deficiéncia visual e
estuda na escola A, que possui Sala de Recursegdtiat— Deficiéncia Fisica, ele recebe o
atendimento educacional especializado na escolaeBpgssui Sala de Recursos Categoria —
Deficiéncia Visual.

O Estado de Sédo Paulo adotou essa politica deotat@gas salas e concentrar-se em
cada tipo de aluno definido pela politica, mas @nsdos municipios ndo. Essa perspectiva

de Sala de Recursos categorial preconiza que saséda quanto o profissional que nela atua
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seja especializado em apenas um tipo deficién@bieZ essa perspectiva tende a oferecer
melhores condi¢Oes de ensino aprendizado parano,alma vez que o profissional dedica-se
apenas as caracteristicas de determinada defi&@jéraquanto nas Salas de Recursos
Multifuncionais propostas pelo MEC o professor tque ter um carater generalista e dar
conta de atender todos os alunos publico alvo dad&gdio Especial.

O que dificulta o atendimento em Sala de Recurstegoaal € a questdo de
locomocédo, serd que todos os alunos conseguem adutra escola para receber esse
atendimento? Sera que o Estado € capaz de ofersserservico a todos? Ficam muitas
indagacdes, mas o0 que esta claro na legislacdo pratiaa € que existem tanto Salas de
Recursos Categoriais como as Salas de Recursoguvcilbnais que oferecem o servico a
todos os alunos publico alvo da educacgéao especial.

[l O ultimo modelo de atendimento educacional paragasscom deficiéncia
parte da perspectiva estrutural do Ensino Colalvoragm que o professor da Educacéo
Especial organiza e acompanha todo o processo diies@o de alunos com deficiéncia
juntamente com o professor da sala comum.

Vilaronga e Mendes (2014) alertam para a necessidisd a literatura cientifica
realizar mais estudos que discutam essa propostaldeoracdo entre professores da sala
regular com os professores da Educacdo EspecigunB8e essas autoras 0 ensino
colaborativo, ou coensino, ndo € uma realidade diémdida no Brasil, enquanto em outros
paises é apontada como uma das propostas maiagnteglg\para a inclusado escolar de alunos
com deficiéncia.

A proposta do ensino colaborativo visa dar senédmontinuidade ao que acontece
com o aluno na sala de aula, porque ambos os povéssparticipam para que o0 processo de
ensino aprendizagem do aluno flua de acordo coms seaessidades. A perspectiva do
atendimento em Sala de Recursos tenta contemplaifiesldades do aluno, mas, nem
sempre, da conta de suprir todas e interliga-las@sala de aula.

O importante de todas essas diferencas estrutyuraigeram a incluséo de alunos com
deficiéncia é que mais de um modelo esta dispoasgin, de acordo com as necessidades do
aluno, a escola juntamente com a familia pode idefual a melhor estrutura para que ocorra
sucesso no processo de ensino aprendizado dedsddsnos, sem qualquer tipo de distingéo
de direitos.

E necessario que desde sempre (ou seja, desdeimeat®) as pessoas convivam
com a diferenca. Para que a incluséo torne-se conpoiraciso que ela faca parte do cotidiano

de cada um. Formar cidadaos conscientes da nemgssddo direito do outro é uma questéo
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vital que provavelmente sé serd possivel se t@®awmma pratica constante. Assim é
necessario que cada vez mais as pessoas com mgfcEejam vistas e, principalmente,
reconhecidas.

Atualmente esta se caminhando para que a incldstieeese. Percebem-se iniciativas
isoladas que, aos poucos, estdo ganhando visdeliddornando-se comum em outros meios.
A politica prevé alternativas, mas ainda nao oteprovisdo de meios, falta uma fiscalizagéo
para que elas, de fato, se efetivem e uma conm@Eedb por parte da sociedade e
principalmente empoderamento para que as pess{@sa senscientes sobre seus diretos
sociais.

Fazendo uma retrospectiva da historia de pessaasdaficiéncia e analisando o
quadro atual da sociedade em que vivemos percelgerse mesmo ainda encontrando
dificuldades para que a inclusdo de fato ocorrasgaco que as pessoas com deficiéncia
conquistaram é enorme quando comparado ao séculpot\exemplo, havia praticas que ja
foram usadas la atras e hoje séo inadmissiveiso€egso € lento mas, de fato, ele ocorre e
isso faz parte da historia da sociedade e ofergmer@nca para que o cenario atual, que ainda
nao é perfeito, modifique-se.

No ambito educacional, pensar em acesso, permanémgialidade para todos, requer
analisar a formagéo de professores para que edsaoestar preparados para garantir desde
a Educagao Infantii condicbes adequadas de desemenito aos alunos e,
consequentemente, a sociedade.

A educacéao desses individuos que é o objeto pahdigsse estudo tem avancado no
decorrer dos anos em cada nivel de ensino. No tenpancebe-se que o discurso fica na
maioria das vezes, restrito a Educacdo Basica c®nesses alunos ndo fossem atingir a
Educacdo Superior. Assim, diante da pouca exisiédessa realidade, faz se necessario
investigar a Educacéo Superior no Brasil, paranelgiede que forma ela esta contemplando

os alunos com deficiéncia.

2. A EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL

Como mencionado no tépico anterior a educagédo éiteito humano que nado deve
ser negligenciado, dessa forma as instituicOes dleed€do Superior tém responsabilidade
social na continuidade do estudo de alunos contiéetia, ja que todos tém direito ao

conhecimento.
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Para Chaui (2003) a universidade € uma instituigdissociavel do contexto social no
gual esta estabelecida e isso retrata a heteragel@epresente na sociedade. A universidade é
um lugar em que ocorrem diferentes posicionameatties, indagacdes, compartilhamentos,
entre outros aspectos e atribuicbes que mostraweesidlade existente nessa instituicdo que é
fundada na pratica, na acdo social e no reconhatinpéblico.

Assim pensar em alunos com deficiéncia na Educ&gferior, ndo é utdpico ou
reflexo do movimento de inclusdo que atualmentadac/ez mais discutido na midia e nas
politicas publicas. A presenca desses alunos @eserivista como a presenca de qualquer
outro, uma vez que a universidade tem caraterdgéaeo.

Segundo Sobrinho (2015), a universidade é um angbide convivio plural da
sociedade, em que é possivel observar diferensponeabilidades pertinentes as diversas
demandas dos setores da populacédo, a comecdeppl@itacdo das diferencas, por meio da
critica fundamentada em conhecimentos, valores praica permanente do didlogo”
(pag.585) A universidade tem a missao de formar e contripaia solucionar os problemas
da populacéo, de acordo com suas possibilidadagaziclade.

Nem sempre a pluralidade defendida pelos autorémaaesteve presente nos
ambientes universitarios, dessa forma para comgeearm pouco da Educacéo Superior no
Brasil é importante fazer uma breve retrospectigtdtica sobre o tema para entender como
se deu a trajetoria dessa modalidade de ensinocbera verificar sua estrutura, composicéo
e funcionamento de acordo com as politicas pubkcisalmente interpretar as finalidades e
competéncias da Educacéo Superior para a sociedade.

A Educacao Superior no Brasil, comparada a outadsep teve seu inicio, apenas no
século XIX, enquanto nas Américas seu desenvolvinéeve origem no século XVI.
(CUNHA,L., 1980, DURHAM, 2005). As primeiras Instituicbes de ensino superior foram
criadas apenas em 1808 e as primeiras universidadesainda mais recentes, datando de
década de 1930(DURHAM, 2005, p. 201).

No Brasil colonizado por Portugal verifica-se quéorera interessante para a corte
Portuguesa investir em instituicbes de ensino, ymrg objetivo em terras brasileiras era
apenas de exploracéo, dessa forma s6 quando aPoottgjuesa transferiu-se para o pais que
se inicia a histéria da Educacao Superior braaileir

Inicialmente as instituicdes foram criadas em Saald? no Rio de Janeiro e em
Olinda, os cursos voltavam-se para as carreirasaid) o interesse era formar profissionais
para atender as necessidades do governo e ddoelte Com a proclamacdo da Republica

ocorreu a descentralizacdo da Educacdo Superimi@e e surgimento de novas instituicdes,



25

de carater publico e privado. A primeira univerdiglafoi criada na década de 1930.
(SANTOS e CERQUEIRA, 2009).

Segundo Oliveira (2013) a Educacédo Superior sgpifiao longo da histéria um
espaco voltado para a formacéo das elites em @iwesso era para os melhores com méritos
individuais, sendo assim, percebe-se a presengaedanismos de selecdo e excluséo. Esse
panorama comec¢a a se modificar no periodo Popyll€46-1964) em que o ambito da
educacao passa a ter sentido ideologico, o Estagsapa fomentar agcdes que ampliam o
acesso como, por exemplo, a gratuidade do ensino.

Trindade (1999) em sua obra a Universidade em Rufaa uma retrospectiva sobre a
dimensdao temporal dos moldes que a universidad@rédenciou, do século XV ao
Renascimento corresponde a invencdo da universigadeinicialmente se implantou em
Paris e Bolonha para depois percorrer o territéumpeu, sempre sobre a protecdo da Igreja
Romana. No século XV a universidade sofre comlaéntia do capitalismo, do humanismo
e com as consequéncias da Reforma e da ContranRefqosteriormente com as novas
descobertas cientificas, aliado ao novo pensam@éatvalorizacdo da razdo, a tolerancia
religiosa, e a revolucao industrial inglesa ocamea transicdo que se estende até o século
XIX, no qual as instituicdes universitarias comegaficializar a ciéncia. Assim, no século
XIX é instituida a universidade moderna que sed&hos dias atuais.

A passagem histérico-cronolégica relativa a trajatda Educacdo Superior no Brasil
poderia ser abordada com maior profundidade e zajwke detalhes historicos que sao
importantes para a problematica atual das univeadsisl brasileiras, no entanto o objetivo
desse capitulo é contextualizar de maneira suaiftducacdo Superior para que faca sentido
discutir a incluséo nesse nivel de ensino.

E importante salientar que as mudancas que ocon@nmundo influenciam os
principais pilares de uma sociedade, entre elekieagédo. Para Sobrinho (2015) a Educacéo
Superior transforma-se, simultaneamente, com asangad que ocorrem na economia, na
politica e nas estruturas culturais.

Macebo, Do Vale e Martins (2015) elaboraram umgarem que apresentam as
principais tendéncias de expansdo da EducacaoiSuperBrasil. Segundo os autores essa
expansdo pode ser abordada por quatro eixos séestol¢ o aumento das instituicoes de
nivel superior com fins lucrativos; 2) algumas ac@e governo federal expandindo vagas,
matriculas e cursos nas instituicdes federais; 8jfexenciacdo de cursos, instituicbes e
modalidades de ensino de graduacédo como, por egem@nsino a distancia (EaD); 4) e a

expansao da pos-graduacao.
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Almeida et al (2012) analisa essa expansao peldnbm “massificagéo-
democratiza¢gdo”. De acordo com esses autores aag@plda Educacdo Superior ainda nédo é
suficiente para garantir a democratizacdo necessgue contemple uma educacdo de
qualidade e igualdade. Para que isso torne-se @algdade € necessario que ocorram
mudangas estruturais, uma vez que a expansao calacaEducacdo Superior a
heterogeneidade e as instituicbes ndo podem un#farmsuas préticas, normas e
procedimentos.

Minto (2006) aponta que a expansao do acesso ocaegido a ampliacdo de
instituicbes de Educacgéo Superior privadas qua@aranaiores oportunidades para a massa
da populacdo brasileira. A criacdo das instituicpasadas mostra uma nova estrutura,
funcionamento e finalidade de conceber a Educagigerdr que Almeida et al (2012)
caracterizam como diversificacao e diferenciac&otucional.

Silva (2007) com base nos artigos 16 e 20 da LDBRASIL 1996) define a
estrutura e composicao da Educacao Superior nal Brastrés sistemas cada um com seu
funcionamento e financiamento proprio, o federa §uonstituido pelas Instituicbes Federais
de Ensino Superior, mantidas pela Unido, pelaseusidades, pelos centros universitarios e
faculdades particulares; o estadual que esté gofsdicdo dos sistemas estaduais, e por fim,
0 municipal. As instituicbes privadas formam umpgricom diferenca de estrutura por serem
mantidas por uma ou mais pessoas fisicas ou jag@im que se destacam os fins lucrativos.

A UNESP é uma instituicdo estadual, criada em 19&@& juncdo dos Institutos
isolados de Educacdo Superior do estado de Sam.PAtdalmente é uma autarquia
submetida ao governo do Estado de Sao Paulo, miséaas mais importantes universidades
publicas do pais, e no Estado é uma das trés sitades renomadas de ensino gratuito
(SILVA, 2016).

As unidades universitarias da UNESP ficam locahsaeim 24 municipios do estado
de Séo Paulo alguns desses municipios possuemdmaisa unidade, sendo: vinte e nove
Faculdades e/ou institutos, cinco Campus Experiarer@ onze Unidades complementares.
Das quarenta e seis unidades apenas dezoito possaieitulas de alunos com deficiéncia de
acordo com o anuario 2016 da UNESP.

O anuario € um documento Estatistionline da Universidade em que constam
importantes informacdes sob diversos aspectosstituigdo, entre elas a matricula de alunos
com deficiéncia ou outras necessidades especiais.

De acordo com dados do anuario de 2016, a UNES®Rafpor ano, nos 136 cursos de

graduacdo fornecidos, cerca de 5,6 mil novos wiofisis, isso reflete a importante
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participacdo da instituicdo no pais, que tem conmxipios a criacdo e transmissao do saber
(UNESP, 2016).

O Artigo 43 da LDB (BRASIL, 1996) apresenta umdesele finalidades da Educacao
Superior, entre elas: estimular e desenvolver @igsgientifico e o pensamento reflexivo,
formar os cidaddos em diferentes areas, incenpeaquisas, promover a divulgacdo de
conhecimentos, prestar servicos a comunidade ebedstar relacdo com a mesma
promovendo extensao aberta a populacao.

Spatti, Serafim e Dias (2016) em uma revisdo hiéribliografica, analisaram as
transformacdes da universidade publica brasileqt®, €, a mercantilizacdo da Educacao
Superior e consequentemente o impacto do neolib@@l nesse nivel de ensino, esses
autores destacam que a universidade tem deixadaddeseu papel enquanto instituicao
social por estar, cada vez mais, inserida na l6gi@conomia capitalista. Com a ampla
abertura de instituicbes privadas os autores aledsaatuacao da Educacdo Superior como
prestadora de servigos. A qualidade no nivel sop@assa a ter um carater produtivista e
mercantil. Nesse contexto as universidades estédsapdo do modelo de instituicdo social
para o modelo de organizacdo operacional (CHAW320

A Constituicdo Federal do Brasil, de 1988, no sewB7 (BRASIL, 1988) bem como
os artigos 52,53 e 54 da LDB apontam que a unil@isi tem como principio indissociavel o
ensino, a pesquisa e a extensdo. Segundo Castdntaitas (2006), 0 espaco universitario
constitui-se como um campo de producdo e aplicaiicconhecimento cientifico. Na
universidade € possivel estabelecer relacbes gendadvam a formacdo e capacitacado do
individuo, criando uma interface entre criagdmsfaréncia e aplicagdo do conhecimento.

A Educacao Superior € um importante meio de pramdgaconhecimento cientifico
para 0 avanco tecnolégico em uma sociedade. A rsni\a@le como principio educativo e
cientifico € constituida pela pesquisa. Nesse gtmgeinvestigacdo € sempre correspondente
aos problemas e dificuldades do meio social, tatfo@e uma atividade de investigacao,
avaliacdo critica e até de criacdo (DEMO, 1993).

De acordo com Trindade (2000) para buscar novosinba® para a Educacéo
Superior é fundamental entender os processos gitéwdrs e as politicas governamentais.
Como o governo é a parte mais envolvida, atuanapieede forma prevalente para definir as
politicas publicas educacionais, a comunidade uvsitégia tem como responsabilidade
discutir amplamente tais politicas e avaliar sogdicacoes.

Talvez essa problematica seja um dos resultadopaosos alunos com deficiéncia

presentes na Educacdo Superior brasileira. Naafiddesite engajamento das comunidades
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universitarias para colocar em pratica as politipablicas que garantem o0 acesso e
permanéncia de alunos com deficiéncia na Educagger®r.

3. INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO
SUPERIOR

As universidades tém se deparado com desafiosgaaiemtir 0S meios necessarios
para que os alunos com deficiéncia obtenham su@esgtemico. Conforme Falcéo et al (
2008 p. 2012 e 2013):

O conceito de uma universidade inclusiva n&o ctehaigenas no ingresso de
alunos com deficiéncias, mas, sim, implica em umarvisdo da mesma,
prevendo em seu projeto pedagdgico - curriculoodudbgia, avaliacéo,
atendimento educacional especializado, etc. -,sag@ie favorecam, em sua
plenitude, a inclusdo social, através de praticgterbgéneas adequadas a
diversidade de seu aluno

Castanho e Freitas (2006) acreditam que as acAesmtads aos estudantes com
necessidades educacionais especiais na Educac&oiobugiio questdes de democracia e
cidadania, sendo a incluséo primordial para a ceg&bd de uma sociedade justa.

Nos estudos desenvolvidos sobre inclusdo na Edocaggerior, destacam-se, entre
outros, as pesquisas elaboradas por Rosseto, (ZF#€gira, (2010); Chahini, (2010); Castro,
(2011); Moreira, (2012); Santana, (2013); Anacheyd®o e Oliveira (2014); Corréa, (2014);
Marques e Gomes, (2014); Miranda, (2014); AlmeiBeallossi e Ferreira, (2015); Leonel,
Leonardo e Garcia, (2015); Cientelli e Leite, (20Xfue sado apresentados no decorrer deste
capitulo, bem como as principais politicas publigag amparam e garantem a inclusédo
diretamente no nivel superior de ensino.

A primeira vez que aparece na legislacdo Brasikdga especifico sobre inclusdo na
Educacdo Superior € na década de 1980 com a R&salf@2, de 24 de fevereiro de 1981,
do antigo Conselho Federal de Educacao (BRASIL1L98 resolucdo autoriza ampliar o
periodo de permanéncia nas instituicbes de nivpergr para alunos “portadores de
deficiéncias fisicas, afec¢cdes congénitas ou aidasit, quando necessario, para a efetivagédo
da aprendizagem e conclusao do curso.

Em Nota Técnica de 18 de marco de 201Biretoria de Politicas de Educacédo
Especial da Secretaria de Educacdo Continuadapetifmcédo, Diversidade e Inclusao
(Secadi), afirma que compete ao MEC reconhecedeoar e autorizar as instituicoes
privadas de Educacdo Superior e toda rede fedmmatio responsabilidade da Diretoria de

Politicas de Educacdo Especial, juntamente com misMrio Publico Federal, o
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acompanhamento dos procedimentos relativos a relusaatricula nessas instituicbes. Em
esferas municipal, estadual e distrital, esta codmpéa € das secretarias de educacdo
(BRASIL 2015c). Essas orientagcdes visam cumprirstakeelecido na Lei n° 12764/2012
(BRASIL, 2012) regulamentada pelo Decreto n° 836842(BRASIL,2014).

A portaria n°. 3.284, de 07 de novembro de 2003A®BIR, 2003) determina 0s
requisitos de acessibilidade as pessoas com defigipara orientar os credenciamentos de
instituicbes de Educacdo Superior e 0s processosectnhecimento de cursos. Esses
requisitos sao reforcados pelo decreto n°. 5.29@edembro de 2004 (BRASIL, 2004a) que
visa possibilitar acessibilidade e o acesso urieass espacos publicos, o AR. 8lesse
decreto considera para os fins de acessibilidade:

| - acessibilidade: condicdo para utilizacdo, coegusanca e autonomia,
total ou assistida, dos espacgos, mobiliarios epegueéntos urbanos, das
edificacdes, dos servicos de transporte e dos slitss, sistemas e meios
de comunicacao e informacédo, por pessoa portadogeficiéncia ou com
mobilidade reduzida;

Il - barreiras: qualquer entrave ou obstaculo gquéd ou impeca o acesso, a
liberdade de movimento, a circulagdo com segurarggossibilidade de as
pessoas se comunicarem ou terem acesso a infornatggsficadas em:
barreiras urbanisticas, barreiras nas edificagéasgeiras nos transportes,
barreiras nas comunicac¢@es e informacoes.

lll - elemento da urbanizacdo: qualquer componendi&s obras de
urbaniza¢do, tais como os referentes a pavimentaganeamento,
distribuicdo de energia elétrica, iluminacdo puliabastecimento e
distribuicdo de agua, paisagismo e 0s que matmialias indicacbes do
planejamento urbanistico;

IV - mobilidrio urbano: o conjunto de objetos e&ides nas vias e espagos
publicos, superpostos ou adicionados aos elemaatagbanizacdo ou da
edificacdo, de forma que sua modificacdo ou traslado provoque
alteracdes substanciais nestes elementos, tais semaforos, postes de
sinalizacdo e similares, telefones e cabines teilgd8, fontes publicas,
lixeiras, toldos, marquises, quiosques e quaisqu#tros de natureza
analoga;

V - ajuda técnica: os produtos, instrumentos, exqugntos ou tecnologia
adaptados ou especialmente projetados para meladiancionalidade da
pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidadazida, favorecendo a
autonomia pessoal, total ou assistida;

VI - edificacbes de uso publico: aquelas administsa por entidades da
administracdo publica, direta e indireta, ou pompesas prestadoras de
servicos publicos e destinadas ao publico em geral;

VIl - edificacbes de uso coletivo: aquelas destsa as atividades de
natureza comercial, hoteleira, cultural, esportifaanceira, turistica,
recreativa, social, religiosa, educacional, indak& de saude, inclusive as
edificacdes de prestacdo de servigos de atividdalesesma natureza,

VIl - edificacdes de uso privado: aquelas destasa@l habitacdo, que podem
ser classificadas como unifamiliar ou multifamiliar

IX - desenho universal: concepgao de espacos,atnsefe produtos que
visam atender simultaneamente todas as pessoas, diferentes
caracteristicas antropomeétricas e sensoriais, eaf@utdbnoma, segura e
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confortavel, constituindo-se nos elementos ou $elsicque compdem a
acessibilidade.

Percebe-se que algumas universidades brasileimestdo acessiveis. Castro (2011),
ao realizar uma pesquisa em 13 instituicdes de &diacSuperior no Brasil, localizadas em
oito estados diferentes mais o Distrito Federahfiomou isso. A pesquisa de Castro teve o
objetivo de verificar as barreiras, bem como, a®s8qge iniciativas que sdo consideradas
facilitadoras para a permanéncia de alunos conciéefia na Educacdo Superior. Os
resultados mostram que as principais barreiras sdiquitetbnicas, comunicacionais,
pedagodgicas e atitudinais. Ainda apontam algungcesr nas instituicdes investigadas, que
sao considerados facilitadores como, por exempddeiodimento educacional especializado, a
estrutura de departamentos e nucleos de apoio, finamdies realizadas em algumas
instituicdes e legislacdes institucionais.

Santana (2013) realizou um estudo na UNESP dederdsi Prudente e também
identificou a falta de acessibilidade fisica como problema aos alunos com deficiéncia. No
estudo, os objetivos de Santana foram analisampa@r as atitudes sociais dos estudantes
do campus em relacdo a inclusdo, realizar um magrandos alunos com deficiéncia la
inseridos e investigar o sentimento de acolhime@@sses estudantes no campus. Entre os
resultados encontrados o autor aponta que, ossattoro deficiéncia sentem-se incluidos na
universidade, tanto por seus pares quanto pelosnteEs; mas consideram a acessibilidade
fisica no campus o maior problema académico querain.

O estudo de Corréa (2014) buscou analisar a coesld® acessibilidade e a satisfacao
dos alunos com deficiéncia, em sete faculdadesv@einstituicio de Educacédo Superior no
estado de Sao Paulo e, para isso, ele foi divididdrés estudos, sendo o primeiro estudo a
elaboracdo de um protocolo por meio de rotas desaceara avaliar a acessibilidade na
Educacdo Superior e as condicdes de acessibilidddesfaculdades investigadas, os
resultados mostraram de maneira geral que algusl@onentos analisados ndo estdo de
acordo com as normas de acessibilidade previstegisiacdo, enquanto outros estdo. A
autora chegou a conclusao de que essas inadequeapddsvido ao fato das instalacdes terem
sido construidas anteriormente ao surgimento déqas nacionais inclusivas.

No segundo estudo, foram identificados o nivelsdiisfacdo e a opinido de doze
alunos com deficiencia em relacdo ao seu acessermapéncia. Entre os resultados
encontrados destaca-se a falta de conscientizaggoape de todos os funcionarios sobre as

necessidades dos alunos. O terceiro estudo verifiao percepcao dos professores
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coordenadores de curso sobre o acesso e a pernsadénseus alunos com deficiéncia. Os
resultados mostraram que os coordenadores enfi@ossestabeleceram boa convivéncia com
os alunos com deficiéncia, embora carecam de mrepaformacado especifica para isso
(CORREA, 2014).

Um estudo realizado por Chahini (2010) também soalias atitudes sociais e
opinides de professores e alunos frente a inclusgmsquisa contou com 357 participantes
sendo eles, alunos com e sem deficiéncia, e parfessgle alunos com ou sem deficiéncia. O
estudo identificou que a maioria dos participarsi@s favoraveis a inclusdo de alunos com
deficiéncia na Educac&o Superior, no entanto, egss®m de inclusdo ndo depende apenas
disso.

A pesquisa sinalizou, entre diversos resultados,aguprofessores séo conscientes de
que ndo oferecem aos alunos o atendimento espadalie acreditam que eles sentem-se
insatisfeitos com o atendimento que é oferecidoal®sos apontaram que mantém um 6timo
relacionamento com os professores, pois consideeabem tratados, no entanto, em relagao
ao atendimento especializado, ou seja, um atentinespecifico aos alunos com deficiéncia,
foi apontada a falta de qualificacdo dos professayee ndo atendem as necessidades
educacionais especiais dos mesmos.

Sassaki (2011) lista seis dimensdes de acessi®liqae servem para a inclusdo de
forma geral, sendo: arquitetdnica; comunicaciomadtodoldgica, instrumental, programatica
(eliminacéo de politicas publicas que criam baagepara a inclusdo) e atitudinal. Tendo em
vista as instituicbes de Educacado Superior, essasnddes devem servir como principio
norteador para o0 acesso e permanéncia de alunodefanéncia.

O Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humand®A@L, 2007) preconiza
como um dos objetivos gerais incentivar acdes progticas voltadas para a Educacéo
Superior. No item 18 o plano prevé o desenvolvimede politicas estratégicas de acdes
afirmativas nas instituicdes de nivel superior.

As AcgOes Afirmativas contemplam diversos individedgm como objetivo a reducéo
de desigualdades e promocédo de oportunidades, ldggsode cotas nas universidades
federais, sdo representadas pela Lei n® 12.711/@RASIL, 2012) e pela Lei n° 13.409,
de 28/12/ 2016BRASIL, 2016). As cotas beneficiam a incluséo dsspas com deficiéncia,
negros, pardos, indios, estudantes de escola publindividuos com menores condi¢cdes
econdmicas. Algumas instituicdes de Educacdo Sup&io possuem uma lei especifica que
regularize a questéo das cotas, dessa forma, osiitaicdo possui seus proprios critérios. A

FCL, por exemplo, ndo tem cotas para alunos comiéetia.
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Segundo Silva (2016), as politicas de acdes afivamtestdo relacionadas com o
combate a discriminacdo e a garantia de equidageesso, por meio de normas e critérios
diferenciados que possibilitam grupos especificas nmaioria das vezes vulneraveis a
ingressar na Educacéao Superior.

Dessa forma, como acgado afirmativa, pode-se menciosaprocessos seletivos
adaptados que sdo necessarios para promover gsogte pessoas com deficiéncia em nivel
superior, referente a isso, a Lei n° 7.853, de @4odtubro de 1989 (BRASIL, 1989),
regulamentada pelo Decreto n°® 3.298, de 20 de depetie 1999 (BRASIL, 1999), prevé no
artigo 27 que as instituicbes de Educacdo Supdewerdao oferecer a adaptacéo de provas e
apoio necessario (previamente solicitado), bem coengpo adicional para realizacdo de
processo seletivo, conforme as caracteristicasefiai@hcia. A Portaria n°3. 284 de 2003
(BRASIL, 2003) reforca esse decreto.

Recentemente, em 2015, o Art. 28 da Lei Brasildednclusdo (Estatuto da pessoa
com deficiéncia) incumbe ao poder publico asseguiaclusdo em cursos de nivel superior,
especificamente o art. 30, garante nos processesves para ingresso e permanéncia nos
cursos oferecidos pelas instituicbes superiores edsino, algumas medidas como:
atendimento preferencial, disponibilizacdo de fdérias de inscricdo de exames com
campos especificos para que o candidato com defieiénforme 0s recursos necessarios
para sua participacao; disponibilizacdo de proeassiveis bem como recursos de tecnologia
assistiva; dilacdo de tempo tanto na realizacdexdene para selecdo quanto nas atividades
académicas; adocado do critério de avaliacdo dagagprque considerem a singularidade
linguistica e traducdo em libras de editais eicatfbes. Essas garantias podem ser exigidas
mediante prévia solicitacdo e comprovacao da nielzels (BRASIL, 2015).

Moreira (2012) realizou uma pesquisa que mostma@eimentacdo e concretizacao
das politicas de A¢bBes Afirmativas na Universid&eeleral do Parana para o ingresso de
alunos com deficiéncia na Educacdo Superior. Sega@ndutora as bancas especiais nos
concursos devem estar atentas aos critérios deag@omlas vagas e possuir mecanismos de
avaliacao que contemplem e identifiquem as pesswagieficiéncia.

Verificando que as instituicdes estaduais do Pacam&entram o maior nimero de
alunos com deficiéncia, Miranda (2014) realizou estudo para conhecer os programas e as
acOes que asseguraram a inclusédo de estudantegdefwiéncia de seis universidades
publicas estaduais. Os resultados constataram xjgéera iniciativas das universidades
pesquisadas para constituir uma politica de acegmrmanéncia do aluno com deficiéncia.

Entre as iniciativas de acesso destacam-se: bapexial, duracdo ampliada das provas,
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oferecimento de ledor, intérprete, redator paraegsc/transcrever prova em Braille para o
processo seletivo. Entre as agdes que garantemmap@ncia do estudante com deficiéncia
estdo: atendimento especifico, bolsa tutorial,rpméte, tecnologia assistiva, adaptacdes do
material didatico, espaco fisico e mobiliario, safpecial com recursos, orientacdes e/ou
curso de formagdo continuada para docentes, té&cnieo discentes. Os servigcos
institucionalizados, sendo programas ou nucleoapgo e atendimento foram encontrados
em cinco das instituicbes pesquisadas que, de raageral, estdo incluindo alunos com
deficiéncia.

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Petispeda Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008), também define acBes para uma usigtade inclusiva, que perpassam o
tema acessibilidade arquitetbnica e Acdes Afirnaetiv

Na Educacao Superior, a transversalidade da Edudag@ecial se efetiva
por meio de a¢gBes que promovam O acesso, a pero@ren participacdo
dos alunos. Estas acgbes envolvem o planejamentoosgamizacdo de
recursos e servicos para a promoc¢ao da acesdildlidequitetdnica, nas
comunicacdes, nos sistemas de informacdo, nos imatatidaticos e
pedagodgicos, que devem ser disponibilizados nosepsos seletivos e no
desenvolvimento de todas as atividades que envabvensino, a pesquisa e
a extensao (BRASIL, 2008a, p. 17).

Dessa forma, percebe-se que ha diversos aparaais lgara assegurar o direito a
educacédo e diminuir ou eliminar barreiras existemi@s universidades, como j& salientado e
mostrado em diversas legislacdes que contemplatn@aedo como direito de todos. Assim,
assegurando a citacdo acima, algumas leis defireefortha especifica como pode ocorrer
essa promocdo de acessibilidade em diferentes @nbit portaria n. 2.678 define a
aprovagao para o ensino, producédo e difusdo densasBraille em todas as modalidades de
ensino (BRASIL, 2002a); a Lei n. 10.436 reconheténgua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
(BRASIL, 2002b); bem como a Lei n. 5.626 prevé sténcia de um intérprete de LIBRAS
para alunos surdos, e o ensino da lingua atravésdedisciplina obrigatdria para os cursos
de licenciatura e fonoaudiologia sendo optativa p&rdemais cursos (BRASIL, 2005a).

Em 2005, foi criado pela Secretaria de Ensino Soperpela Secretaria de Educacao
Especial, o Programa Incluir: Acessibilidade na ¢addo Superior que visa implementar
politica de acessibilidade plena de pessoas cornti@efia na Educacdo Superior. O
programa propde garantir 0 acesso e a permanéasianstituicdes Federais de Educacéo
Superior (BRASIL 2005b). Dentre alguns objetivos heluir destacam-se: fomentar a

criacdo e/ou consolidacdo de nucleos de acessitbdidpromover a eliminacdo de barreiras
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atitudinais, pedagogicas, arquitetdnicas e de caagdes. O programa cumpre o disposto
nos decretos n° 5.296 de 2004 (BRASIL, 2004) e6Pbde 2005 (BRASIL, 2005).

Até o ano de 2011, o Programa Incluir funcionava mpeio de editais, em que as
universidades inscreviam-se encaminhando propaostgsojetos de acessibilidade/inclusao
para concorrer e receber auxilio financeiro paetivefcdo das propostas apresentadas. No ano
de 2009, algumas instituicbes de Educacdo Supestadual também tiveram oportunidade
de concorrer a alguns editais do Programa Inatusite da SEESP, mostra que nesse ano a
UNESP foi contemplada para participar do programa.

Assim, o decreto 7.611 de novembro de 2011 vemauatidiar e consolidar o Incluir,
tornando obrigatéria a criagdo de um Nucleo de #ibéglade. Dessa forma em 2012 é
eliminada a selecdo por meio de editais e todasstituicOes federais passam a receber o
auxilio financeiro para a criacdo dos Nucleos.

Castro e Almeida (2014) realizaram um estudo (tecdo estudo de Castro (2010))
em 13 instituicbes de Educacao Superior, a fimeat#giear as acdes voltadas para a inclusao.
Os dados coletados pelas autoras demonstraramngue elessas instituicdes existe algum
tipo de servi¢o, sejam programas ou projetos dens#b e pesquisa. O financiamento desse
servico foi realizado pelo Programa Incluir, emd&8sas instituicdes.

Cientelli e Leite (2016) realizaram uma varredurdogumentos no site do MEC e
localizaram 55 instituicbes de Educacdo Superiar ndcleos de acessibilidade oriundos das
verbas do Incluir. Os coordenadores dos nucleoscdssibilidade dessas 55 instituicbes
foram convidados para responder um questionamine, com algumas questdes sobre o
programa e acessibilidade na Educacdo Superiaresd#ados coletados pelos questionérios,
em gue apenas 17 coordenadores responderam, a@pormae diferentes profissionais atuam
nos nucleos sendo eles, psicologos, fisioterapgokalagogos, intérpretes e outros.

Entre as dificuldades relatadas pelos coordenadogstio as relacionadas a
acessibilidade arquitetbnica e programatica. Efesnam que € complicado e demorado
interferir em leis internas das universidades, &80, 0s autores sinalizam que os Nucleos de
Acessibilidade deveriam se configurar como partesiara administrativa das universidades.
Alguns pontos positivos foram destacados nas ap@@slcleos, sendo 0s mais evidentes as
acoes de acessibilidade metodolégica e atitudimamnbém as que se referem as
comunicacionais e instrumentais para remocao deikss (CIENTELLI e LEITE, 2016).

Almeida, Bellossi e Ferreira (2015) realizaram wstudo na Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF), vinculado ao projeto “Acesisiade no Ensino Superior”. Os autores

mostraram a evolugcdo da matricula de alunos corti@efia na UFJF bem como a
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experiéncia da Coordenacgéo de Acessibilidade Eduadc Fisica e Informacional (CAEFI)
um nucleo de acessibilidade também advindo de sesulo Programa Incluir. De acordo
com os autores, o CAEFI busca por meio de diveagséss garantir os direitos das pessoas
com deficiéncia da UFJF.

Outro estudo vinculado ao projeto “AcessibilidadeEmsino Superior” é o de Leonel,
Leonardo e Garcia (2015), em que os autores fazemmapeamento dos alunos que
apresentam deficiéncia em uma universidade. Dedacaom o levantamento 1,38%
representava os alunos com deficiéncia matriculadob/niversidade Estadual do Maringa
(UEM) no ano de 2014. Esse dado se assemelha afigm®strado na introdugéo com o
indice disponibilizado pelo INEP de 2014.

Além do Programa Incluir, existiu o programa de iapa Educacédo Especial
(PROESP) que era um programa do Ministério da Ediecam parceria com a Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel SuperioPE3) nas universidades publicas. O
PROESP teve inicio no ano de 2003 tendo como wbjefpoiar e incentivar pesquisas em
Educacao Especial e cursos relacionados a fornmegfoofessores em todas as modalidades
de ensino. O site da CAPES indica que as propaiagrojetos de pesquisa na area de
Educacgéo Especial foram recebidas até o ano de 2009

A elaboracdo e implementacdo de politicas publigas tornem obrigatéria a
estruturacdo de Nucleos de Acessibilidade, nasetsidades, é essencial para viabilizar o
processo de ensino aprendizagem de alunos comiédefec (ANACHE, ROVETTO e
OLIVEIRA, 2014). Outros programas advindos de recsrdo governo e elaborados nas
universidades também sdo desenvolvidos para augilmocesso de inclusao de alunos com
deficiéncia.

Rosseto (2009) em seu estudo mostra um projetoxtsnséio com recursos do
Programa de Extensdo Universitaria (PrdErealizado na Universidade Estadual do Oeste
do Parana (UNIOESTE). O programa é estruturadoranfoumato multicampi, as atividades
sao desenvolvidas em conjunto com a organizacdal slas pessoas com deficiéncia e com
instituicbes da rede estadual e municipal de englnprograma tem entre seus integrantes
pessoas com deficiéncia formadas na UNIOESTE, etigbj € apoiar 0 ingresso e

permanéncia desses alunos na universidade.

’ ProExt é um programa de extensdo que apoia aguicdés publicas de educacdo superior no

desenvolvimento de programas ou projetos que twmm@n para a implementacdo de politicas publicas com
énfase na inclusao social (BRASIL, 2003)
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Segundo Rosseto (2009), os candidatos inscrit@syastar vestibular eram avaliados
por uma banca especial, as metodologias e recupsolgogicos especificos eram
assegurados aos candidatos; no ato da matriculano aom deficiéncia informava suas
necessidades educacionais especiais para querametpmasse as medidas necessarias para
sua permanéncia na universidade. Além disso, oogreplizava momentos de grandes
reflexbes e discuss6es com as coordenacdes, oste®ee alunos dos cursos que possuem
alunos com deficiéncia.

Na FCL existe o Laboratério de Acessibilidade eddeslvimento (LAD) que é um
espaco multidisciplinar que tem como objetivo agerms pessoas com deficiéncia visual da
universidade e da comunidade em geral. O LAD esthlado na biblioteca da faculdade e
realiza trabalhos como digitalizacdo da bibliogrdfasica dos cursos. O laboratério possui
recursos de tecnologia assistiva como computador [otor de telas, lupa eletrbnica,
impressora Braille, scanner com programa de recimiemto Otico de caracteres, entre
outros. O espaco visa fortalecer acbes de apgesquisa para inclusdao de pessoas com
deficiéncia visual, € aparado pelo servico técuiediblioteca, documentacao, informéatica,
pelo grupo de pesquisa “Educacao Especial: corgaede¢cformacao e praticas pedagogicas”,
pelos departamentos de Psicologia da Educacéoguiktica, além das secbes de grafica,
zeladoria, manutencao, almoxarifado e o centro esxjygsas da Infancia e Adolescéncia
“Dante Moreira Leite” (SERVICO TECNICO DE BIBLIOTEELE DOCUMENTAQAO DA
FCL “folder”).

Esses programas podem ser considerados uma fanseddimento educacional
especializado, porque 0s objetivos sd0 0s mesmos)oper acesso aos estudantes com
deficiéncia. O atendimento educacional especiatizaal Educacdo Superior tem um carater
diferente do ensino basico. No nivel superior edgsadimento visa eliminar barreiras que
pessoas com deficiéncia possam encontrar no arabegeemias relacbes. Dessa forma esse
servigco pode oferecer recursos para a promocaoedsibailidade que deve ser disponibilizada
em todas as atividades que envolvam ensino, pesgustensao (BRASIL 2008b).

Anache, Rovetto e Oliveira (2014) limsmam um estudo com objetivo de analisar o
processo de implementacdo do atendimento educhciespecializado no contexto
universitario. De acordo com esses autores o issaliélade em algumas universidades como
a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) gisi® Laboratério de Acessibilidade
da Biblioteca Central Cesar Lattes- LAB, com o tbede produzir material adaptado e

disponibilizar equipamentos como softwares, paxdliatua inclusdo na universidade.
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Mas como j& mencionado, a implementacéo e efetivdedEducacao Inclusiva nos
espacos universitarios ndo se restringe apenaapdagdo de materiais ou disponibilizacéo de
equipamentos, mas requer mudanca na perspectiveacdoal que vai desde o
posicionamento dos processos de ensino aprendizagem reformulacdo de concepcoes e
praticas mais evoluidas (GOMES e SOUZA, 2012).

Ferreira (2010) ao realizar uma pesquisa invedigalunos com deficiéncia visual
matriculados em instituicbes de Educacdo Supernuor Wberlandia (MG) constatou a
importancia de recursos tecnolégicos como faciitad da inclusdo, embora tenha concluido
que esses recursos sao insuficientes para atendismanda nas realidades pesquisadas. A
autora também alertou para a falta de professepecmlizados e reforcou a importancia da
criacao de servicos de apoio.

Marques e Gomes (2014) realizaram um estudo exptaraem uma Universidade de
Minas Gerais com o0 objetivo de caracterizar na epg&o de docentes universitarios a
concordancia sobre a inclusédo de alunos publico dbv Educacdo Especial na Educacao
Superior e verificar a avaliagdo que os docentesnfiasobre seu preparo profissional para o
processo de inclusdo. Os autores evidenciaramtadssl que constatam a falta de preparo e
formacdo especifica dos docentes universitarioa pdémar com alunos em processo de
inclusdo na Educagéo Superior, além, de verifioarajuniversidade ndo oferece nenhum tipo
de formacdo com relacdo a tematica. O estudo,&ambponta a resisténcia em algumas
areas como exatas e bioldgicas, em relacdo a #@w;las maior discordancia é referente as
deficiéncias que causam déficits cognitivos e catapentais.

De acordo com Marques e Gomes (2014) o proceskesive nas universidades, ndo
pode ser restrito aos métodos e recursos espadadizE necessario oferecer orientacdes que
permitam o desenvolvimento de competéncias e dadiis, além da oferta de recursos e o
apoio de politicas institucionais. Para que a s#xdu ocorra na Educacdo Superior a
universidade deve se comprometer com a abordageentica e criar espacos de reflexdes
e discussOes que auxiliem na construgéo de nomémdias e concepg¢des educacionais.

Para Castanho e Freitas (2006) € necessario apmartanhos para a mudanca na
organizacao universitaria e na pratica pedagogas dbcentes que atuam na Educacao
Superior, em direcao ao favorecimento e efetivalg@opoliticas de inclusdo na universidade.
As politicas publicas existem e sdo desenvolvidas o objetivo de efetivar o direito do
individuo, que, no caso de acesso a Educacédo Supérconsiderado inquestionavel. No
entanto, percebe-se que, embora importantes, politisas ndo sao efetivas para assegurar

que as universidades adequem-se a Educacao Irgglasém de ndo serem suficientes para
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que os alunos concluam os cursos de graduaca@ #&ndvista que elas apenas garantem o
acesso e respaldam acdes que devem ser implementada

Para Moreira (2012¢xiste um descompasso entre os principios dasiéclgarantidos
nos documentos e o contexto educacional brasilamanalisar dados numéricos dos alunos
com necessidades educacionais especiais que tiatesso a Educacdo Superior e constatar
gue o numero é reduzidoaatora explicasso como um reflexo da exclusdo pela qual esses
alunos passam ao longo da Educacdo Basica. Edss@xpode ser, entre diversos fatores,
pela volubilidadedaspoliticas que assegunaa inclusao educacional.

Assim, a Educacao Inclusiva deve fazer parte diigoinstitucional da universidade
de forma permanente. E necessario ndo s6 garaatiesso e permanéncia de alunos com
deficiéncia, mas quebrar concepc¢des historicanmtstituidas de que a universidade é local
para poucos. Uma universidade inclusiva deve tessiigilidade de comunicacéao, atitudinal e
arquitetdnica com uma infraestrutura adequada@aresso a todos os ambientes, bem como
investimento em materiais pedagogicos e em quatific de professores.

Ao refletirmos sobre as informagdes abordadas nesgsiéulo percebe-se que muitas
questbes apresentam-se para a efetivacdo de imckispermanéncia de alunos com
deficiéncia na universidade. Assim, faz se neciessarestigar de que forma esta ocorrendo a
inclusédo na Educacdo Superior, como os alunos cini&hcia estdo sendo contemplados
nesses ambientes e qual o papel dos docentes saucdio de uma Educacéo Inclusiva

dentro das universidades.

4. FORMACAO PARA INCLUSAO NA EDUCACAO SUPERIOR

A construcdo de uma universidade inclusiva é cidé por varios fatores que ja
foram abordados no capitulo anterioim dos fatores imprescindiveis € a formacdo de
professores, pois séo eles os responsaveis dpetdermar os alunos. A relagdo professor-
aluno faz parte da construgdo do conhecimento.nNmemte universitario os alunos estdo em
constante processo de aprendizagem e, consequetgereen contato frequente com os
professores, com isso discutir a formacédo dos meshae suma importancia para entender
de que forma essa relacao pode favorecer a Edubagtésiva.

Pensar na formacédo de professores na Educacaoid@umeuer cuidado, pois 0s
professores universitarios vém de diferentes foémsce com uma bagagem académica
geralmente pautada na pesquisa. Atualmente, ndl,Bras existe formacao inicial especifica

para professores na Educag¢do Superior, como onarféducacdo Basica. Os professores
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universitarios cursam uma graduacdo que pode senciatura ou ndo, e a partir dai,
comecam a fazer pos graduacdo, mestrado, e posterite, doutorado que sdo niveis que
garantem as titulacdes necessarios para ingremsar @ocente na Educacao Superior.

Santos e Fumes (2012) comparam a formacao despovés da Educacdo Basica
com a formacao dos professores universitarios.rofegsores dos cursos das licenciaturas e
Pedagogia passam por um processo de formacdo mgckagme nem todos os professores
universitarios tém conhecimento, uma vez que, mesoim nivel de pds-graduacao
(mestrado/doutorado) eles ndo obtém um processoafmo na pos graduacdo de carater
pedagogico que englobe disciplinas como didatiéiga de ensino, entre outras.

Segundo CUNHA, M. (2010) a responsabilidade da &mdo do professor
universitario dilui-se entre os programas de p@shgacdo, a trajetéria do professor e as
instituicbes de Educacao Superior em que ele tiab&u seja, sua formacao pedagdgica vai
depender muito de seu curso de graduacao e, agertcomeca a se olhar sua formacéo por
meio do programa de pdés e de suas experiéncias docente.

Para Junges e Behrens (2016) a profissionalidadecincia na Educagcao Superior e
a pedagogia universitaria ainda sdo conceitos amtrugao, que devem ser discutidos de
forma integrada. Na Educacao Superior 0 ato deumssge ensinar sdo potencializados e o
ideal seria que o professor pudesse “estudar, Easoel produzir conhecimentos (também)
sobre sua prépria pratica pedagodgica” (pag. 218).

Neuenfeldt (2006) pontua sobre a priorizacdo quecwsos de pos-graduacao
apresentam ao formarem os pés-graduandos parajaigseso que 0s torna pesquisadores e
especialistas em sua area de estudo. Ter o doadnpesquisa e, consequentemente de sua
area de estudo, com certeza é fundamental paramadéo do professor universitario. No
entanto, atualmente, o cenario na Educacdo Supenigloba uma diversidade de alunos
como, por exemplo, os com deficiéncia que ha algumos atras raramente eram vistos nesse
nivel de ensino. Dessa forma é necessario que \&ergitade e, consequentemente seus
professores, possam abarcar esses alunos.

Uma formacdo docente que contemple a inclusdo sievpautada na valorizacéo da
diversidade (PLETSCH, 2009). Santos e Fumes (20d#jcaram que no Brasil ndo ha uma
legislacdo especifica que impulsione a formacacag@gica voltada para inclusdo aos
docentes da Educacdo Superior, e isso acaba mdtietia dificuldade que os professores
enfrentam em sua pratica docente juntos aos atorgleficiéncia.

Chahini (2010) verificou que os professores quaratma Educacdo Superior ndo se

sentem preparados para atender estudantes conéunlghc.Eles falam sobre a necessidade de
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rever metodologia, tempo, material didatico, espiégioo e organizacdo da aula de acordo
com a necessidade do aluno.

Reis, Eufrasio e Bazon (2010), ao analisarem ofi@mmentos tedricos e praticos
sobre deficiéncia visual de cinco professores dac&gho Superior de um curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais, verificaram queranacéo inicial desses sujeitos nao
contemplava em sua grade curricular disciplinas dquaassem sobre necessidades
educacionais especiais e que nenhuma instituicaquentrabalharam como docente oferecia
formacgdo continuada a respeito da inclusdo. O estirla identificou que mais da metade
dos professores entrevistados mesmo concordand@ @émportancia nao utilizavam nenhum
tipo de material didatico adaptado em sua aulaoetinbham conhecimento sobre o que era a
deficiéncia visual.

Nesse sentido Cientelli e Leite (2016) alertam asoarnecessidade da formacéo
continuada dos docentes. Para Galvao Filho e Marg@011), a formacao inicial e até a
continuada é de extrema importancia para a inclaséiader e contemplar as necessidades
individuais dos alunos publico alvo da EducacaceEisp.

Para Deimling (2013), a formacdo ndo é determingaea o desenvolvimento
profissional do professor, no entanto, ela possuipapel fundamental na atuacdo docente,
porque € durante a formacdo que o individuo adgooehecimentos essenciais para
fundamentar sua pratica.

Os cursos superiores de formacao tém o papel aefaturos professores conscientes
e criticos sobre a realidade que irdo encontraambiente educacional e, principalmente,
fornecer uma formacao tedrica e pratica suficigraiega possibilitar uma agdo educacional
eficaz (MAZZOTA, 1993; CARTOLANO, 1998).

Na literatura é possivel observar que alguns psadares discutem a importancia da
formacdo inicial dos professores para promover @dusdo dos alunos publico alvo da
Educacéo Especial. Esses estudos analisam, cormbasmtexto de politicas educacionais
inclusivas, a formacdo dos professores dos cursosliognciatura (JANUZZI, 1995;
CARTOLANO, 1998; CHACON, 2001; BUENO, 2002; RODRIEB, 2005; GUASSELLI,
2005).

Nao foram encontradas pesquisas que tinham conetivabgiscutir, especificamente,
a formacgéo do professor universitario para a if@us sim estudos que abordam o tema
formacdo e formacao de professores para a inclds&orma geral e na Educacéo Basica.
Esses estudos sédo pautados no contexto educalsiasigiro e em cursos de licenciaturas ou

Pedagogia.
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Nesse sentido, a maioria dos estudos apresentadss gapitulo tem como foco a
formacdo no ambito da Educacdo Basica, o0 que mgufisa que ndo contribua para
referenciar a formacéo do professor universitgras esses estudos servem de apoio para
discutir a formacao dos docentes na Educacéo Superi

Atualmente vive-se uma realidade educacional pautas inovacdes tecnoldgicas e
na atualizagdo constante do conhecimento, aliddsoaobserva-se o fato de estar ocorrendo
na Educacdo Superior, a expansdo do numero de,\vagamsequentemente a chegada de
uma diversidade de alunos. Esse cenario requerapeam uma formacdo docente que
contemple a heterogeneidade presente no cendduwzacao Superior.

Assim, esse estudo acredita que a formacédo pedagagcessaria aos professores,
tanto os da Educacdo Basica como os da Educacadi®@upode ser baseada em alguns
saberes e disposicfes que sdo apresentados nasaesig Tardif (2008) e Novoa (2009).

Para Tardif, (2008) ao exercer a docéncia, os gsofes precisam construir alguns
conhecimentos que podem ser entendidos como asnshe® de saberes, sendo eles: saberes
da formacéo profissional que engloba as ciénciasddaacao; saberes disciplinares que séo
oferecidos por meio de disciplinas nos cursos dadQao superior; saberes curriculares que
podem ser entendidos como os programas escolaeeggjprofessores aplicam (objetivo,
conteudo, método) e, por fim, saberes experiengisg@semergem no cotidiano do trabalho.

Esses saberes envolvem um alicerce centrado nagéore consolidado na pratica do
proprio agir docente. Tardif (2008) ainda complejae todos esses saberes estdo
intrinsicamente ligados as experiéncias de viddemtidade do professor, bem como sua
relagcdo com alunos e colegas de trabalho.

A mesma linha de raciocinio é observada e compledanpor Névoa (2009) que
pontua a necessidade do professor possuir algusyassitoes, sendo elas: conhecimento, ter
o dominio do que se ensina; cultura profissionaé, ppode ser entendida como a compreensao
da profissédo e do local de trabalho; tato pedagdgjge é o saber ensinar e principalmente se
comunicar com o aluno; trabalho em equipe, o emv@ato com projetos da instituicdo e o
trabalho colaborativo; e compromisso social, questar realmente inserido na comunidade
educacional.

Algumas dimensdes abordadas por Tardif (2008) eligsosicOes destacadas por
Noévoa (2009), podem ser entendidas como competmgeessarias para o agir docente,
pensando em alunos com deficiéncia merece maidiagies a dimensdo dos saberes
experienciais e as competéncias de Tato Pedagégit@balho em Equipe. O aluno com

deficiéncia precisa ser escutado para que o pmfessnpreenda suas necessidades e a
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colaboracdo com outros profissionais proporciongoresa possibilidades de inclusédo, uma
vez que diferentes profissionais trabalhando emipeqalcangcam maiores objetivos e
compreendem a situacéo de forma abrangente.

Por exemplo, um determinado aluno com deficiénisiad necessita de apoio para se
sentar de forma confortdvel na sala de aula. Oepsof provavelmente ndo tem
conhecimento sobre qual a melhor adaptacdo do cagamt esse aluno, no entanto um
fisioterapeuta tem esse conhecimento; ou um alonodeficiéncia visual que precisa que o
professor adapte algumas metodologias utilizadaswamaula, um professor com formacgéao
em licenciatura em Educacdo Especial que trabatia alunos com deficiéncia tem
conhecimentos de metodologia especifica para atolr esses alunos e pode colaborar
auxiliando o professor da sala.

O trabalho em equipe que envolve a colaboracaoifdeentes profissionais € uma
estratégia para auxiliar na inclusdo de alunos defitiéncia. Esse trabalho é realidade em
algumas escolas brasileiras e pesquisas mostréicaei@ do servigo que pode ser encontrado
como o ensino colaborativo.

Segundo Rabelo (2012) a colaboracédo entre prafissiacontribui para a formacao
continuada de professores. Ao trabalhar em suarthgdio com a perspectiva do ensino
colaborativo entre professores da Educacdo Bésgtagiarios e professores da Educacdo
Especial, a autora verificou a contribuicdo dalotacdo entre diferentes profissionais para a
formacéo em favor da incluséo escolar e consol@deadconhecimentos na area da Educacéo
Especial e Inclusiva.

Dessa forma, as universidades brasileiras podeesambelecer e/ou consolidar
nucleos de ensino que contassem com 0 apoio deeguige multidisciplinar para trabalhar
em prol da construcéo de uma universidade incluside espacos formativos para construir e
fortalecer o conhecimento pedagogico dos professgrrersitarios a respeito da inclusao de
alunos com deficiéncia e, até mesmo, sobre a prdjprersidade que atualmente faz parte do
cenario da Educacgéo Superior.

Isso pode ser um desafio diante da grande dentpreda universidade possui, como
também diante das grandes responsabilidades queobsssores carregam em relacdo a
prazos, cobrancas de publicagbes, a reproducédordeecimento, 0 compromisso de formar
profissionais competentes entre outros. No entarg@lunos com deficiéncia chegaram na
Educacdo Superior e precisam permanecer. Assimg ¢wvos alunos estdo por chegar e
frequentar esse universo que independente de eualtificuldade ndo pode deixar de

construir e consolidar um ambiente educacionat@bkimclusivo.
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A construcdo cotidiana da Educacdo na perspectielsiva jamais tera formulas
cujos resultados estejam previstos. Portanto fazesessaria uma reflexdo constante por
parte dos profissionais. E necessaria a tomadaacsdes e a criacdo de estratégias durante o
proprio agir docente, para gerar possibilidadesgégicas que atendam as necessidades que
emergem no cotidiano do ambiente educacional (CHR/2006; VITALINO e VALENTE,
2010).

Independente da area de atuacdo para trabalharacémnmacédo € essencial ter
conhecimentos gerais para o exercicio da docéa@a época de inclusdo é imprescindivel
conhecimentos especificos da Educagdo Especiatalfeama, seja por meio de formacéo
continuada ou outros meios, o professor preciseabusna formacgao e o sistema deve prover
alternativas que contemplem o sistema educacioohlsivo, para a promocédo de acdes que
garantam a equidade de direitos aos alunos comi&efia dentro da universidade.

Diante do exposto, esse estudo teve como objetivestigar por meio da viséo
docente e dos alunos com deficiéncia a inclusaoasitonal na FCL.

Os objetivos especificos definidos para essa pesdotiam:

Identificar o impacto acerca da inclusdo de alupos deficiéncia no ambiente
universitério, a partir do ponto de vista dos deegnverificando a concordancia sobre a
inclusdo de alunos com deficiéncia na Educacgéo rBupeas condigOes institucionais
necessarias para a incluséo, e a concepcao fieptearo profissional.

Compreender a percepcéao de alunos com deficiéobig seu processo de incluséo,
investigando junto aos mesmos seu ingresso e cdew avaliam sua permanéncia na
Educacao Superior.

O foco principal desse estudo é o de contribuir aom panorama da inclusdo de
alunos com deficiéncia em uma instituicdo publis@ad@ual de Educacdo Superior. Assim 0s
objetivos desse estudo contemplam o seu problenpasigiisa: “Como ocorre a inclusdo de
alunos com deficiéncia na Universidade Estadualligtau“Julio de Mesquita Filho”,
Faculdade de Ciéncia e Letras — UNESP, Campus duara, tendo como base de

investigacao para responder a essa questdo adasacente e dos alunos com deficiéncia”.
5 METODO
Este capitulo descreve os caminhos que foram p&tesrdurante o estudo, dessa

forma aqui se inserem dados dos participantes], lotateriais e equipamentos utilizados,

procedimentos metodoldgicos de coleta e analisiades.
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A pesquisa foi submetida a avaliagdo do Comité tieaFatravés de submissio a
Plataforma Brasil e aprovada com o parecer 0052Q8/2 Os docentes e alunos participantes
assinaram o termo de consentimento livre esclavesmid que constam todas as informacdes
relacionadas a pesquisa e firmam o compromisso étiestudo. Os termos podem ser vistos

nos apéndices A e B.

51 Natureza do Estudo

Essa pesquisa foi norteada por uma abordagemajivaitde cunho descritivo, do tipo
estudo de caso. Sob essa perspectiva, as questpesgluisa foram elaboradas objetivando
investigar os fenbmenos num contexto natural eoel@ & sua complexidade, privilegiando “a
compreensao dos comportamentos a partir da perspedds sujeitos da investigacao”
(BOGDAN:; BIKLEN, 1994).

De acordo com André (1995), a pesquisa qualitati&a envolve manipulacdo de
variaveis e nem tratamento experimental. Para Gar(l997), a abordagem qualitativa
possibilita ao pesquisador tracar uma trajetériatemo do que se deseja entender na
pesquisa e oportuniza um olhar diferenciado quésanas elementos mais significativos do
estudo.

A abordagem metodoldgica nessa pesquisa é o edtudaso, que permite avaliar e
descrever situacdes e interacbes focalizando noceatexto natural e possibilita uma
investigacdo baseada na realidade da experiéraria.NRartins (2008), a utilizacdo de estudo
de caso em pesquisas académicas possibilita reformacdes em funcdo de questbes
orientadoras de estudos, por meio de diferentasictic de levantamento, informacgbes e
dados. O estudo de caso qualitativo investiga fereshtes fontes de dados uma unidade
especifica em seu contexto, sistematizando o elemestudado como um todo (MAZZOTI,
2006).

5.2 Local

A pesquisa se desenvolveu na Universidade Estdélaalista “Julio de Mesquita
Filho” Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESParajuara.

Segundo informacdes do anuario o niumero de alwerosdeficiéncia matriculado em
nivel de graduacdo em todas as unidades da UNES@témente 37.677, os alunos com

deficiéncia sao 93, desses 06 sdo da FCL, locajuemocorreu esse estudo (Anuario UNESP,
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2015). Esse dado vai ao encontro dos dados do @Ggnssentados na introdugéo, percebe-se
um numero minimo de alunos com deficiéncia, quatwloparado com 0s alunos que nao

possuem alguma deficiéncia.

5.3 Participantes

A FCL contava no exercicio de 2015 com 08 alunpsl{indo os alunos da pos-
graduacédo) com deficiéncia regularmente matricidado universidade e com um quadro de

140 docentes em exercicio efetivo de sua funcéo.

5.3.1 Alunos

Em relacdo aos alunos com deficiéncia, os dadoanddrio 2015, apontavam 06
alunos, no entanto, esses dados eram a respeitoatidsulas nos cursos de graduacdo. Dessa
forma foi solicitado junto a secretaria de pos-gegdo o nimero de alunos com deficiéncia
que estavam regularmente matriculados, que totatiz®2. Para conferéncia, também, foi
solicitado junto a secretaria de graduacdo o numeralunos com deficiéncia regularmente
matriculados. Foi constatado que os dados estawamcdrdo com os dados do anuério.
Assim, o quadro 1 apresentada e identifica os alanm deficiéncia matriculados na FCL.

Quadro 1: Alunos com deficiéncia matriculados nd. € acordo com os dados do

anudrio e das coordenac¢fes de graduacgdo e posagéad

Género | Curso | Deficiéncia
Nivel Graduacao

Masculino Ciéncias Sociais Multipla

Masculino Ciéncias Sociais Multipla

Masculino Ciéncias Sociais Multipla

Masculino Letras Multipla

Masculind Letras Fisica

Feminino Ciéncias Sociais Fisica
Nivel P6s Graduacao

Masculino Educacao Escolar Auditiva

Masculino Linguistica e LinguaVisual
Portuguesa ’a

Fonte: Anuério UNESP 2015, coordenacgfes de graduapas-graduacéo

* De acordo com o anuério e a coordenacéo de gramlwagéinto aluno descrito no quadro estava magritl
no nivel de graduacéo, no entanto durante a estacwérificou-se que o mesmo esta fazendo mestrado.
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Ao todo 6 alunos com deficiéncia aceitaram pardicidessa pesquisa, eles sao

denominados respectivamente, de alunos A, B, CEDe F a fim de preservar suas

identidades.

O quadro 2 descreve os alunos participantes desspiga. Os dados apresentados no

quadro séo todos os dados de identificacdo quenftmeantados durante a entrevista.

Quadro 2: Descricao dos alunos participantes qessguisa

ALUNOS A B C D E F
GENERO Feminino Masculino Masculino Masculino Masgul Masculino
IDADE 26 36 24 28 58 35
DEFICIENCIA Fisica Visual Fisica Sindrome de | Surdez Supostament:
(hemiparesia | (completa) (encurtamento| asperger/ esquizofrénico|
cerebral) das pernas) hiperatividade e bipolar com
historico  de
adiccao
CURSO Ciéncias Doutorado Mestrado Ciéncias Mestrado Ciéncias
Sociais Linguistica e | Estudos Sociais Educacéo Sociais
Lingua Literarios Escolar
Portuguesa
ANO DE 2013 2015 2016 2012 2014 2005/2013
INGRESSO reingresso

Fonte: Elaborado pela autora

Os alunos D e F foram descritos tanto no anuarianigu pela coordenacdo de

graduacédo, como alunos com deficiéncia multiplassadorma devido as diversas definicbes

de Deficiéncia Multipla que causam inconsisténaigs termos de definicdo, optou-se em

entrevistar os alunos, mesmo sem saber qual sessaciacdo das deficiéncias que esses

possuiam.

A literatura pontua a deficiéncia multipla comossa@ciacdo de um ou mais tipo de
deficiéncia (BRASIL, 2004b; IDEA, 2006). O MEC ascenta que essas associacdes podem
ser de ordem fisica, intelectual, sensorial, cotapoental e até emocional (BRASIL, 2004b).

Os critérios definidos para selecéo dos alunosrfora

graduacéo oferecido pela FCL

Ter deficiéncia (auditiva/fisica/intelectual/vistnalltipla).

Estar regularmente matriculado em algum curso aelugicdo e/ou pos-

A Lei Brasileira de inclusdo (BRASIL, 2015), enusart. 2° considera pessoa com

deficiéncia os individuos com impedimento de terppmongado, de natureza fisica, mental,

intelectual ou sensorial, na qual em interacdo comeio pode encontrar bloqueios que

impecam sua plena e efetiva participagdo na sadgeden igualdade de condigbes com os

demais individuos.
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5.3.2 Docentes

A FCL possui 9 departamentos que dividem o total4lé professores em exercicio
efetivo da funcéo, desses aceitaram participaredgipsa 43 que corresponde apenas a 32%
do total. No entanto esses 43 participantes ngmneleram exatamente a todas as questoes
do questionario deixando uma ou outra questado ssposta, esse dado serd analisado nos
resultados, em média foram respondidos ao menga&gionarios completos.

Desses participantes 37,8 % sao do sexo mascubi2g?@o sdo do sexo feminino. O
tempo que atuam como docentes na universidade waritp, sendo o maior tempo de
atuacao na instituicdo trinta anos e 0 menor tempano.

O quadro a seguir representa a niumero de professereada departamento.

Quadro 3: Ntimero de professorde acordo com o departamento.

NUMERO DE NUMERO DE

DEPARTAMENTOS PROFESSORES NO PROFESSORES

DEPARTAMENTO PARTICIPANTES
Antropologia, politica e filosofia 21 4
Ciéncias da educacao 12 4
Didatica 18 7
Economia 22 4
Letras modernas 21 3
Linguistica 17 7
Literatura 07 3
Psicologia da educacéo 12 5
Sociologia 10 6

Total 140 43

Fonte: Elaborado pela autora

O critério definido para selecéo dos docentes foi:

. Estar com vinculo empregaticio na FCL.

5 . ~ .
Dois professores ndo informaram seu departamento
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5.4  Materiais e equipamentos

Computador, celular (dispositivo de filmagem), &mentas do Google (Google drive)

e do Microsoft Windows 7 (Microsoft Word, e Micrds&xcel), papel e caneta.

55 Procedimentos metodolégicos para a coleta de dados

Os procedimentos metodologicos desse estudo foraitidids em dois: sendo que
primeiro foram investigados os dados de matric@arsercdo dos alunos com deficiéncia na
FCL, e s6 depois, foi investigado o ponto de vista dosedt®s acerca da inclusdo na
Educacao Superior.

A coleta de dados com os alunos identificados dalizada por meio de entrevista
semiestruturada, antes de ocorrer a entrevistaf@snacdes sobre os alunos foram coletadas
pelo anuario online da UNESP e, em seguida, nadeoagdo de graduacao e pos-graduacao.
Apos essas informagdes o contato inicial com asosldoi por e-mail.

Dessa maneira, a identificacdo dos alunos deu-sedyas formas, primeiro pelo
anuario online da UNESP gue mostrou apenas o géirade deficiéncia e curso do aluno,
depois foi solicitado junto a coordenacdo de gre#loae poés-graduacdo o contato dos
mesmos.

A partir dessas informacdes, a pesquisadora eredmail para os alunos, momento
em gue esclareceu os objetivos e procedimentosstpuiza. Obteve-se retorno de todos, mas,
como ja descrito anteriormente, 6 alunos partieipada pesquisa, dos outros 2 que néo
participaram um relatou n&o ter tempo e estar ndardora da cidade, o outro chegou a
marcar trés encontros para realizacédo da entrewists ndo compareceu. Por fim, alegou que
estava com muitas tarefas e quando estivesse maaiguilo entraria em contato, até o
fechamento de dados n&o houve retorno.

Para a entrevista com os alunos participantes|&oeado um roteiro prévio para
auxiliar na pesquisa, conduzindo-a com objetivpeei$icos e delimitados pela pesquisadora
(APENDICE C). Para Manzini (2003) a entrevista ssmuturada pode garantir o néo
esquecimento de itens importantes no momento emaqgoietece a entrevista. A coleta de
dados por meio da entrevista favorece a interagéialspor se tratar de uma contato face a

face entre o pesquisador e o entrevistado.
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Para viabilizar um dos objetivos dessa pesquisagladboracdo da entrevista
semiestruturada teve o propdsito de caracteriziumo participante e investigar a trajetoria
dele na Educacao Superior.

O roteiro de entrevista foi submetido para uma @acdo do grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Especial e Inclusiva, daetdidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho para sua adequacao. Segundo Maf200B) € importante submeter o roteiro
a apreciacdo externa desde que o0s juizes sejamapesgperientes e, de preferéncia,
conhecam bem o tema.

A coleta de dados ocorreu entre 0os meses de seteanlblezembro de 2016, as
entrevistas foram realizadas em apenas uma sess@oherarios e locais variados sempre
escolhidos pelo participante. Durante a realizagaoentrevista foi utilizado um celular
(solicitado autorizacdo de modo formal) com intud®obter o som durante a entrevista. De
forma que a gravacdo foi realizada de modo contiewgdando-se cortes, para obter a
sequéncia de todo o didlogo que ocorreu durantérevésta. As perguntas e 0s temas centrais
serviram como diretrizes, as quais possibilitarame Q sujeito desenvolvesse seu proprio
discurso.

Para Belei, et al., (2008) a filmagem/gravacdomper ao pesquisador observar os
dados repetidas vezes. Isso possibilita a deseothemovos interrogantes e novos caminhos a
serem trilhados. Quando se utiliza da filmagem/agae em uma entrevista o pesquisador
consegue analisar elementos da comunicacdo quéaauxia compreensdao da narrativa
como: pausas de reflexdo, duvidas ou entonacdod¢SCHRAIBER, 1995).

Por fim, para completar os procedimentos metodot@gidesse estudonline foi
identificado o impacto da inclusdo de alunos coficiéacia na Educacdo Superior a partir
do ponto de vista dos docentes. Para isso a adetados ocorreu por meio de questionario
(APENDICE D) que foi enviado por e-mail, primeirarp os chefes de departamento que
necessariamente também sdo docentes na universijadesteriormente, para todos o0s
professores do departamento.

No primeiro e-mail encaminhado a cada chefe de rthepanto explicaram-se 0s
objetivos da pesquisa, e foi encaminhado um link gleestionario e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, foi pedido quehefe encaminhasse o questionario da
pesquisa a todos os docentes de seu respectivdatapato, ou fornecesse a lista de e-mail
dos professores para que a propria pesquisadoi@ssay

A elaboracdo do questionario teve o propdsito demtificar e caracterizar os

participantes docentes desse estudo, bem comacserd ponto de vista deles acerca da
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incluséo de alunos com deficiéncia na Educacaoriupequal o papel da universidade em
gue trabalham com o processo de inclusao educacmaestionario foi elaborado por meio
do Google Drive que € um servico de hospedagenclaipale arquivos e foi submetido para
uma apreciacdo do grupo de Estudos e Pesquisasdanaddo Especial e Inclusiva, da
Universidade Estadual Paulista Julio de MesquiteoFpara sua adequacéo.

Para Freitas e Moscarola (2002), o questionarim éngtrumento captador que coloca
0 pesquisador em contato com o participante dodestdssa interacdo que ocorre entre
participante e pesquisador, por meio do question&i condicionada pelo modelo e a
estrutura que o questionario tem. Dessa forma wsesualertam para a necessidade de apdés
estruturar questdes fechadas no questionario aotesmo final alguma questdo aberta para
que o participante se expresse em total liberdade.

A estrutura do questionario consistiu em quatrostfies de identificacdo, dezenove
questdes fechadas com opcdo de SIM ou NAO e unsifguaberta. Nas questbes fechadas
optou-se por utilizar apenas duas opc¢des, porqedite-se que em se tratando de inclusdo de
alunos com deficiéncia ndo ha como ter meios terrBosecessario que o professor se
comprometa.

A coleta de dados com os docentes ocorreu entneegss de agosto a dezembro de
2016, o questionario foi enviado por e-mail quatrezes a todos os docentes. Nos
departamentos de Economia, Literatura, Sociologianguistica, foi necessario entrar em
contato via telefone, porque nédo se obteve retpomae-mail. Apds contato por telefone foi

possivel obter a lista de e-mail dos docentesassgp o link do questionario.

5.6 Analise de dados

A entrevista semiestruturada foi transcrita e a®rinmacbes coletadas foram
categorizadas e analisadas pela proposta de Baftig), a andlise de conteudo.
Segundo Bardin (2002, pag. 42), a andlise de cdatpade ser entendida como:

“conjunto de técnicas de andlise das comunicacdsandd obter, por
procedimentos, sistematicos e objectivos de deésTiip conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitammfaréncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producdo/recepcdo (wsiavnferidas) destas
mensagens.”

Dessa forma, é possivel que ocorra uma leiturdhdeta de todo o material transcrito,
para identificar conjunto de palavras que tenhantide para a pesquisa, e classificar em

categorias que sejam semelhantes.
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Essas categorias possibilitam uma sistematizac@xpeessdo do conteudo das
respostas. O objetivo desta abordagem € o de efde@ucdes ldgicas e justificadas,
referentes a origem das mensagens do estudo.

Para a analise dos dados do questionario com estscfoi realizada a sincronizacéo
dos arquivos apresentados pelo Google Drive. Airpdigso os resultados obtidos foram
tabulados e categorizados, bem como organizadosgrdficos demonstrativos. Foram
tratados por métodos estatisticos e analisados progedimentos quantitativos a fim de

auxiliar a analise qualitativa.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo sdo apresentados os resultadososhieb entrevistas com alinos
com deficiéncia, bem como no questionario aplicaa®docentes da FCL.

A primeira se¢do deste capitulo contempla os ot da entrevista com akincs,
que foi categorizada e investigada pela Otica ddissnde conteudo, proposta por Bardin
(2002). A discusséao dos resultados observadoselele-acordo com as categorias de analise

propostas.

6.1 Resultados da entrevista com os alunos com defica.

Os resultados encontrados estédo divididos em at@garias de analise. A seguir sao

apresentados os dados correspondentes a cadaricaést@belecida.

6.1.1 Categoria 1: Acesso

Nessa categoria, optou-se por discutir questdoemntlavista que abordavam a escolha
da universidade, e de que forma ocorreu o ingresso alunos com deficiéncia nessa
instituicao.

A escolha da Universidade foi um tema abordadontr@wsta, o objetivo da questéo
era entender quais razdes fizeram com que esseesafossem frequentar a Educacao
Superior na FCL.

O fator que mais apareceu como determinante, alénesdolha do curso foi a
proximidade do local da instituicdo, ou sej@,na minha cidade ou “a mais préxima a minha

cidad¢. Os alunos A (deficiéncia fisica), B (deficiénciisual), C (deficiéncia fisica), D
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(sindrome de asperger e hiperatividade) e E (spréd&taram como motivos para estudar na
FCL a proximidade. A aluna A, ainda acrescentou chegou a passar em outras cidades,
mas que a superprotecdo da mae aliada a seu mesirdie perto dos pais a fez decidir
frequentar a FCL.

O aluno B (deficiéncia visual) além de frequentanstituicdo na graduacdo e no
mestrado atualmente frequenta o doutorado. A falaldno mostra sua inseguranca pessoal
em relacdo a frequentar outra instituicéo, issoosyx a representacao social da incapacidade
de autonomia que a deficiéncia carrega. De acoodo @ aluno, a facilidade de acesso e
familiaridade com o campus influenciou sua escplya continuar a pés-graduacéo na FCL.
A fala a seguir exemplifica o raciocinio do aluno:

“No doutorado eu tinha outras opc¢des interessanteas um dos motivos,
acho que talvez o principal foi ser um campus gdetifjha alguma

adaptacao para pessoas com deficiéncia visual mcpalmente na area de
letras que os professores ja me conheciam, ent&uaanaioria jA sabiam
lidar ... eu ao longo da graduacdo meio que ensabes a trabalhar com a
coisa” ( Fala do aluno B).

A fala do aluno reflete sobre como tem funcionadg@rocesso de inclusdo na
Educacdo Superior, quando o aluno chegou na iigstittna época de sua graduacdo nao
havia muito preparo para receber pessoas com @wfiai visual e hoje, em que ele ja esta
cursando o doutorado, existem adaptacOes que cplai@nos alunos com deficiéncia visual.
Isso faz parte de um processo pelo qual as irgg#gipassam, existe uma politica de incluséo
que garante acesso e permanéncia para os alunao@lbo da educacdo especial, mas essa
politica € praticada desde que os alunos cheguem imstituicdo, ou seja as acdes ocorrem
por meio da demanda e da experiéncia que essa darnras.

A excecéo de escolha da universidade pela localizéoi do aluno F (esquizofrenia e
bipolaridade) que foi transferido para a FCL. ENQ2@ aluno comecou a cursar Ciéncias
Sociais na PUC em Sao Paulo e em razéo de repmpagdeu sua bolsa e ingressou na FCL,
gue segundo ele, era uma das poucas opc¢Oes desidade publica possivel para realizar a
transferéncia.

Os alunos participantes foram questionados solboensa que ocorreu 0 ingresso na
Educacao Superior e, especificamente, sobre o gsoceletivo que eles participaram.

Os alunos A (deficiéncia fisica), C (deficiénciaida) e D (sindrome de asperger)
relataram ndo encontrar dificuldades. A aluna Afi¢tncia fisica) relatou ter sido bem
acolhida na instituicdo e relembrou os processesises em que pediu tempo adicional para

realizar as provas do ENEM e para ingressar na (& solicitagcdes foram atendidas). No
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vestibular para ingressar na UNESP a aluna naoitsolinenhuma medida, porque perdeu o
prazo para essa solicitacdo. O aluno D (sindromasgderger e hiperatividade) acrescentou
que nao sabia da possibilidade de solicitar procestetivo adaptado. Esse relato pode
indicar o quanto as pessoas ainda ndo sabem desliseitos, a falta de informacéo faz com
que o individuo ndo conheca medidas que podemefibiem de maneira equanime.

O processo seletivo adaptado € um direito garapédo Decreto n° 3.298, de 20 de
dezembro de 1999 (BRASIL, 1999), pela Portaria 883 de 2003 (BRASIL, 2003) e pela
Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015), em questituicoes de Educacdo Superior tém
o dever de oferecer - desde que seja previametitgtaso - apoio, adaptacdo e tempo
adicional para realizagéo de provas, conforme @tEisticas da deficiéncia.

Os alunos B (deficiéncia visual), E (surdez) e Bq(ézofrenia e bipolaridade)
encontraram diferentes dificuldades para ingressarivel superior, entre essas dificuldades
estdo as relacionadas a: falta de um processoveelgie contemple as necessidades
especificas dos alunos; falta de acdes que coesidas especificidades linguisticas ; lacunas
de aprendizado para passar no processo seletl@eé& comunicacdo com a instituicao.

O aluno B (deficiéncia visual) informou que o ingge foi complicado, porque quando
ele solicitou a prova digitalizada no computador,Fandacdo para o Vestibular da
Universidade Estadual Paulista (VUNESP), ndo atermlesolicitagdo, alegando que isso
implicaria na quebra de sigilo do processo seletoque foi proposto ao aluno foi a
disponibilizacdo de um ledor, que nao foi nada adabel para o0 mesmo. Quando a
VUNESP alega que digitalizar a prova implicariaguabra de sigilo, imagina-se que ao levar
as provas em grafica para impressao também poss&iouma quebra de sigilo. Assim, essa
situagao requer um posicionamento mais efetivedialhcao.

Quem informa 0s recursos necessarios para a pag#ém no processo seletivo é o
aluno. A lei torna-se abrangente por nao especifmdos os meios que ela oferece e quais
ndo sdo permitidos, entende-se que a escolha @icegedo do aluno, no entanto, essa escolha
nem sempre é atendida como no caso do aluno Bci@lefia visual). A fala a seguir
demonstra a colocacédo do aluno frente a falta dptagddo necessaria para que ele realizasse
a prova.

“Entdo ndo houve um processo seletivo adaptadovauledor, mas ndo
houve a adaptacdo que eu preferiria, que eu consigee me colocaria em
pé de igualdade e tampouco a UNESP tem progranta@e para pessoas
com deficiéncia” (Fala do aluno B).

Alguns participantes com deficiéncia visual dasgpesas de Ferreira (2010) e Castro

(2011), também néo tiveram a adaptacdo necessaneam,yvez que afirmaram que durante o
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processo seletivo para ingresso na universidadenpm do vestibular, as provas em Braille
foram fornecidas como solicitado pelos participante entanto, ocorreram problemas como
a identificacdo de figuras, conteudos que néo fopassados para o Braille na integra ou
corretamente. Dessa forma, percebe-se 0 descom@aiseco que esta garantido por lei e a
real necessidade do aluno.

O aluno E (surdez) que ingressou na Educacédo Sumen 1980, ndo teve processo
seletivo adaptado e relembrou que seu ingressog@rocesso muito complicado até porque,
nessa época, as leis que amparam sua especifididgdéstica ndo existiam no Brasil. O
reconhecimento da Libras aconteceu no ano de 2@0@resenca do intérprete passou a ser
garantida a partir de 2005.

O ano de 1980 foi um ano importante, em que s@amim Movimentos sociais
organizados pelas pessoas com deficiéncia. Nesseoemrreu em Brasilia | Encontro
Nacional de Entidades de Pessoas com DeficiéndlaH(® e FERREIRA, 2013). Esses
movimentos contribuiram para o surgimento de ngwasicas na formulacdo de politicas
sociais, ocorreu um empoderamento das pessoas ebocia, que a partir desse ano
organizaram-se para lutar contra a discriminagém &usca de seus direitos.

Sobre problemas relacionados ao nivel de exigéncnteudo cobrado nas provas, 0
aluno F (esquizofrenia e bipolaridade) relatoucdiflades. De acordo com o aluno, foi
preciso quatro anos de curso pré- vestibular pomulprivado para ingressar na Educacéo
Superior.

“para entrar na faculdade tive muita dificuldadecradito que devido a
diferenca de ensino entre a escola publica e madddoescola particular e
cursinho pré-vestibular, como o do Objetivo quefreguentei. Era muita
matéria e eu estudava e ndo entrava no ensino guwpéoje acho que ja
era uma questdo de distarbio ou déficit de apreagim” (Fala do aluno
F).

A dificuldade apontada pelo aluno no primeiro motoale sua fala, pode ser reflexo
da Educacao Basica no Brasil, que ndo preparano @lara provas de vestibular, recorrer ao
curso pré-vestibular é a opcdo de muitos alunoscqueluem o Ensino Médio em escolas
publicas e tem como objetivo ingressar na Educ&ghoerior. No entanto, quando o proprio
aluno atribui sua dificuldade ao fato de possuirdistirbio fica a divida se a dificuldade que
ele relatou € uma producdo da escola ou de suaigifdipolaridade e esquizofrenia. Para
Bourdieu (1996) a indiferenca as diferencas praulfracasso, dessa forma, independente da

origem da dificuldade, o sistema educacional tedewer de garantir que ela seja considerada.
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Caldas (2005), ao abordar o fracasso escolar éstabema andalise sobre o processo
de escolarizacdo, o sistema educacional tem seadgpoem laudos psicolégicos para
responsabilizar reprovas e o baixo rendimento tlowa. O fracasso escolar dos alunos néo
pode ser associado a isso, e sim nas relacbeseoesabelecem na escola, na comunidade
escolar, no processo educacional e com a didatica.

Outra dificuldade apontada pelo aluno F (esquinidre e bipolaridade),
especificamente no seu ingresso na FCL, foi a fddacomunicacdo com os técnicos
administrativos. De acordo com o aluno, os respaisgoela administracdo do curso de
Ciéncias Sociais nos anos de 2007/2008 e 2009 n@mestaram com as documentagdes
necessdarias para concluir sua transferéncia, entt@s dificuldades burocréticas que o
mesmo enfrentou. A fala do aluno expde o tipo dacé® que teve com o0s técnicos
administrativos em seu ingresso.

“eu pedia orientacbes sobre como proceder com decuatdes e
requerimentos que eram sempre negados, postericemeievido a
desorientagdo nos requerimentos que eu pedia, a@marrogancia,
desrespeito e mau humor. Depois houve um outradini@Go que me expos
guando pedi dilacdo do curso, todas essas coisasanéntecem mais com a
atual funcionaria que além de muito atenciosa, écada e discreta nos
assuntos individuais” (Fala do aluno F).

A formacdo do corpo técnico administrativo, tambémmuito importante para a
construcdo de uma universidade inclusiva, € imptetgue todos os funcionarios saibam
trabalhar com as diferencas e estejam preparadasopeontato e a interacdo com todos o0s

alunos. A inclusdo é uma responsabilidade de todos.

6.1.2 Categoria 2: Permanéncia.

Essa categoria, aborda temas referente as neasssidducacionais especiais que 0s
alunos tém e, consequentemente, a utilizacdo de apsuporte para sanar tal necessidade,
aborda ainda a relacéo dos alunos com professaa@egas de sala

Ao utilizar o termo necessidade educacional eshg@asou-se na integridade textual
dos documentos e da literatura consultada. No ®ntaacredita-se que necessidade
educacional especial € um termo indissociavel éggaaaluno, seja ele com deficiéncia ou
ndo. No inicio da entrevista @duncs responderam sobre suas necessidades educacionais
especiais.

Os alunos A e C que tém deficiéncia fisica forarnirdas em alegar ndo possuir

nenhuma necessidade educacional especial. J&ao Bldeficiéncia visual) questionou o
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termo necessidade educacional especial e, de ammmioa sua concepg¢ao, Nao possui
nenhuma. A fala a seguir identifica a concepc¢éaldno B sobre o termo, que se refletirmos
de forma empatica faz todo o sentido.

“A Unica necessidade que eu tenho na educacdo @ué wao tem é

acessibilidade. A acessibilidade é um conceitossuatiiavel de dignidade

humana e dignidade é uma necessidade que ndo tdandeespecial € a

mais basica de todas, entdo ndo eu ndo tenho nemhumcessidade

especial. Eu tenho a necessidade de acessibilidadeé uma necessidade
de dignidade que eu imagino que todo mundo terdigfedla do aluno B).

O aluno também salientou que sua necessidade dsil@lidade € para a vida e néo
apenas para a educacgdo. A acessibilidade € eslspa@ as pessoas com deficiéncia, além
de ser um direito para todos os cidadaos, € a tigda cidadania, e a fala do aluno reflete
exatamente isso.

A expressdo acessibilidade € muito utilizada quasdorefere a pessoas com
deficiéncia e quando fala-se sobre inclusdo na &glecSuperior esse conceito aparece como
sinbnimo de caminho e garantia para a mesma. Cosuu fo aluno B (deficiéncia visual) o
conceito de acessibilidade é algo fundamental pavada. Assim, para melhor discutir as
implicacbes referentes a acessibilidade optou-se upiizar a definicdo proposta pela
legislacao vigente. O Decreto 5.296, de 2 de demendn 2004 define acessibilidade como:

[...] condig&o para utilizagdo, com seguranca erawria, total ou assistida,
dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanas,eddicacbes, dos
servigos de transporte e dos dispositivos, sistenmasios de comunicacao e
informag&o, por pessoa portadora de deficiénciacom mobilidade
reduzida. (BRASIL, 2004a, p. 45-46).

Quando nos deparamos com uma fala como a do alur{defciéncia visual)
refletimos sobre o quanto é importante a visdopioprios alunos com deficiéncia na nossa
discussédo, que fala sobre a inclusdo e 0os mei@ss@®os para que o0 aluno sinta-se parte
integrante do ambiente que frequenta, no caso destselo, a universidade. Se forem
analisados os documentos e a literatura que almtdma, percebe-se que eles podem néo
estar se colocando no lugar da pessoa com defigj@nsim discutindo o assunto por opcao
tedrica, ndo pela experiéncia que acaba exigins® @iscussao. Entdo fica a questédo, de que
forma a inclusdo esté ocorrendo e para quem dasestonstituindo? E essencial dar voz a
esses sujeitos.

Sobre as necessidades especiais dos demais partéspdo estudo, o aluno D
informou que sente dificuldade em realizar provasitas e ficar por muito tempo na sala de
aula, pois prefere estudar sozinho. Quando foitoureslo sobre qual a dificuldade que tem

em realizar provas escritas, ele foi objetivo emmidid que nao possui realmente uma
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dificuldade, mas considera-se melhor quando é ignesto pessoalmente pelo professor. Ele
ainda relatou ter dificuldades com sua coordenagdiora e citou o exemplo de amarrar 0s
ténis, que € uma das acdes que nao realiza muito Ae final da entrevista ele frisou

novamente seu interesse em ficar sozinho:

“tenho muita dificuldade de guardar nome, e eu gasto de ficar o tempo
todo com um monte de gente, prefiro ser mais tes{frala do aluno D).

Os individuos com transtorno de Asperger podem dgaroum desempenho bastante
significativo nas atividades realizadas em ambiscokar, porém, tendem a apresentar
manifestacbes como: pouco compartilhhamento sofial |teresse restoi; pouco interesse
em atender as solicitacbes em sala de aula, ensbosgam fazer, entre outras (BRASIL,
2010b).

O aluno E (surdez) respondeu que sua necessidadaosmhal especial € a presenca
do intérprete de Libras, e quando esse ndo egpardiel ele sente muita dificuldade em
acompanhar a fala dos professores ou palestra@emtérprete vem para suprir as
necessidades linguisticas do aluno surdo, no entaohforme ressaltam Lodi e Lacerda
(2009), apenas a presenca do intérprete ndo gamahtamogeneidade entre os alunos, a
explicacédo e o desenvolvimento do contetdo pagsaldgrofessor pode néo atingir o aluno,
por isso a importancia da parceria entre os profess o intérprete.

O aluno F que nao apresenta nenhuma deficiéndiza fis nada cognitivamente
comprovado, tendo como suposto diagnéstico esfjaira e bipolaridade com histérico de
adiccdo, acredita que sua necessidade educacEpedial esta ligada a sua dificuldade de
aprendizagem. O mesmo relatou que suas dificuldagi&® relacionadas aos métodos e
materiais utilizados pelos professores e, prinoigalte, ao seu tempo de concentracao e
aprendizado.

Ao que parece, a dificuldade de aprendizagem dwalecorre de seu diagnostico que
€ de doenca mental, como ja salientado no métogaesdltados encontrados na entrevista
com o aluno F (esquizofrenia e bipolaridade), es&wdo apresentados porque o aluno foi
descrito tanto no anudrio quanto pela coordenaedgrabuacdo como aluno com deficiéncia
multipla e a Politica Nacional da Educacdo EspawaPerspectiva da Educacéo Inclusiva
(BRASIL, 2008a), define a deficiéncia multipla corpdblico alvo da educacao especial,
dessa forma optou-se em realizar a entrevista cone@smo. Os dados da entrevista foram
apresentados porque a ideia de incluséo vai aléefttaéncia, diz respeito ndo sé as pessoas

que apresentam alguma deficiéncia, mas, a qualgdéeriduo que ndo tem as mesmas



58

oportunidades dentro da sociedade. Além de quecaisido sobre a forma que esses alunos
sédo identificados na universidade faz-se necessémnierece maior atencgéo.

Para compreender que tipo de apoio e suporte pam@apéncia a instituicdo oferece e
verificar o que os alunos necessitam nesse quegiaito questionamentos foram realizados
nas entrevistas, sendo eles: 1) No ato da matrizulmiversidade te perguntou sobre a
necessidade de suporte e apoio para a sua perrnah@)cVocé solicitou a universidade,
alguma medida de adaptacédo, suporte e apoio pswa permanéncia? Se sim, as medidas
solicitadas foram atendidas? 3) A universidade fezece condicbes de permanéncia? 4)
Como vocé avalia a sua permanéncia na universidade?

Na andlise dos dados dessas questdes as respostatudos sdo apresentadas em
duas partes para melhor compreenséo, sendo qumeirprparte contempla as questbes 1) e
2) e a segunda contempla as questdes 3) e 4).

Dessa forma frente as questfes 1) e 2), todolsiessa com excecdo do alunos D e F,
responderam que no ato da matricula a universigadguntava sobre a necessidade de
suporte e apoio para a permanéncia e que a cadeaggio de matricula eles tinham que
responder um questionario com as mesmas quest@st@ma online de rematricula. Apenas
o aluno D (sindrome de asperger e hiperatividadfejesquizofrenia e bipolaridade) alegaram
nao terem sido questionados sobre necessidadepdeesie apoio para a permanéncia. O
aluno D disse que nao respondeu nenhum questionariato da matricula e segundo o
mesmo um professor que ele considera como um tformou a instituicdo sobre sua
deficiéncia multipla. Aléem disso, o aluno esclategee nao faz sua rematricula, porque tem
muita dificuldade em administrar a parte burocedtla sua vida como, por exemplo, realizar
a rematricula na universidade, de acordo com ooalDn (sindrome de asperger e
hiperatividade) o professor € quem realiza suaiouwddr e organiza assuntos que envolvem
mais burocracia, como faltas, atestado e prazos.

A pesquisadora tentou entrar em contato com essfesgor por e-mail, para
esclarecer melhor qual a relacdo dele de tutoressa aluno, no entanto, ndo obteve retorno.
Ainda sim, é necessario frisar a importancia daibéizacdo do professor com esse aluno,
mesmo sem uma obrigacdo que parta da instituicmfessor fez seu papel de responsavel
pela inclusdo desse aluno na universidade. A ungdid formalmente ndo oferece professor
tutor, mas esse modelo de tutor que provavelmentect objetivo de apoiar o aluno, é um
otimo exemplo de praticas inclusivas, porque o@hana assisténcia de forma mais imediata,
e melhor interacéo pedagodgica e estrutural nauigo, o papel de tutor pode partir tanto do

professor, quanto de algum funcionério da insttoigu mesmo um aluno.
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O aluno F (esquizofrenia e bipolaridade) é o Gmiemo de transferéncia, talvez por
isso ndo tenha realizado a matricula da mesma fguaaos alunos ingressantes e nem sua
rematricula, assim ndo teve acesso ao questiondiie

Ao entrar em contato por e-mail com o responsagkd pecao técnica de graduacao,
foi constatado que as informagfes sobre os alumosdeficiéncia sdo coletadas na matricula
presencial dos ingressantes e atualizadas peloi@réijpno, a cada renovacao de matricula
online. Ainda, segundo o responsavel, o aluno ggeerer algum apoio que demande auxilio
ou melhorias nas dependéncias da instituicdo demeqgomlar um requerimento solicitando
tais apoios. Essas informacdes ndo estdo dispsnieeiquestionario, dessa forma fica a
seguinte questdo, de que forma o aluno descolw@ Bmda ficam guestionamentos com
relacdo a autodeclaracéo, ela por si s6 ja poderiainbnimo de que o aluno ndo precisar
solicitar, porque € implicito que ele tem direitoesse apoio, e a instituicdo poderia se
organizar para verificar especificamente qual dapecessario, porque guem esta chegando
é o aluno.

As imagens a seguir mostram a tela que abre nensmspara o aluno declarar ter
alguma deficiéncia. Os dados declarados pelos slgéo utilizados no preenchimento do

anuério da UNESP e do censo escolar entre outiasénies exigidos pelo governo.

Imagem 1: Tela do sistema da UNESP em que o aleclara ter alguma deficiéncia:

de ¢

L 5 0 acBo de politicas afirmativas no ate
dos estudants | ley tribuirz 8 ya & para a8 wgao das barreiras de

ca, psicomotricidade & artes

ca nacional de educacio especial na perspectiva da educacio inclusiva. Brasflia, 2007a, Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdfi/politica.pdf>. Acesso

Dvante da definicio acima, vocé declara em alguma destas condigdes?

ndo ¥ 5im
Aluno com Deficiéncia, Transtorno Global de Desenvolvimento ou Altas Habilidades / Superdotacio?

Tipa de Deficigncia, Transtorno Global do Desenvolvimento ou Altas Habilidades / Superdotacio

ades matoras pars se locomover na universidade, faz uso de cadeira de rodas e/ou utiliza equipamentss eletrBnicos adaptados (ponteira
P
152, canetas etc) para acessar o conteudo da web? Faz uso de sistemas de comunicacao altemativa

Qual tipe passul

Fonte: Secao Técnica de Graduacado
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Imagem 2: Continuagao da tela do sistema da UN&SRjue o aluno declara ter

alguma deficiéncia:

Caso vocé tenha assinalado uma das alternativas descreva em ordem de prioridade gual a sua necessidade especial

Fonte: Secao Técnica de Graduacado

Conforme o aluno passa 0 mouse no ic=s2 () aparasearacteristicas do tipo da
deficiéncia selecionada pelo aluno e quando seladm® a deficiéncia aparecem questbes
referentes as necessidades que o0 aluno possuixoAdEgue um quadro com um exemplo da

primeira op¢ao de deficiéncia:

Quadro 4: Exemplo com as informacgdes para dedi@fesiéncia e suas necessidades

( ) | Cegueira| Caracteriza-se pela acuidade infeagVocé faz uso de leitor de tela,
0,005 no melhor olho, com aelhor|teclado em Braille e/ou de
correcdo Opticaauséncia total de visdo, ogprograma de voz para acessar o
perda dgercepcao luminosa. conteudo na web por conta da
impossibilidade de enxergar?

Fonte: Secado Técnica de Graduacao

O questionario € bem explicativo, pois tem comaleaemplos de caracteristicas que
o aluno pode apresentar. No entanto esses dadfazes® sentido caso o aluno requeira
algum auxilio via protocolo, caso isso ndo acontagastituicdo ndo tem contato com o aluno
e entdo ndo podera afirmar a fidelidade dos dadessdo utilizados no preenchimento do
censo escolar, entre outros relatérios exigidos gelerno.

O ideal seria que a instituicdo entrasse em cortatoos alunos que se autodeclaram
para verificar a validagdo desses dados e conbesleno que esté iniciando na universidade,
€ uma questdo de certificacdo, acolhimento e binalsy a um cidadao que diante de tantos
impasses ingressou no nivel superior de ensino.

Assim, percebe-se que mesmo ocorrendo mudancagcsitivas na universidade, ela
ainda ndo esta totalmente organizada para recebatuoos com deficiéncia, porque nao

possui um mapeamento adequado dos alunos, uma wezndo identifica em seus
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documentos a real deficiéncia que o aluno poséoiaofierece acompanhamento a esse aluno,
e so disponibiliza no ato da matricula a opcao wtadeclaracdo, ou seja, a instituicdo nédo
procura os alunos com deficiéncia, esse fato pode encontro do que diz Manzini (2008)
quando afirma que as universidades ndo possuencuitoga de acessibilidade. No entanto,
essas instituicdes estdo comecando a vivencialusdo com mais frequéncia, e ndo estarem
totalmente organizadas faz parte de um processogo@ um dia estejam.

Sobre os alunos que solicitaram a universidaderaguedida de adaptacédo, suporte e
apoio ha os relatos dos alunos A (deficiénciadjsiB (deficiéncia visual) e E (surdez).

Relatos da aluna A (deficiéncia fisica):

“eu solicitei prioridade na fila do restaurante warsitario, porque eu nao

posso ficar muito tempo em pé e solicitei tambéaicage pé, sabe aqueles
apoios de pé de escritorio? Eu solicitei isso a. f6i atendido?) Nao

hahahahahaha, do restaurante universitario ndo deapsaber, porque ndo

esta pronto ainda, mas o apoio de pé ndo. Mas pémjue acho que néo
sei, eu também parei de ir um tempo na aula [49 fui mais além, entédo
acho que a culpa foi meio minha de ndo consegidld da aluna A).

Relatos do aluno B (deficiéncia visual):

“eu disse que tinha sim a necessidade de algumagtaddes e isso acabou
sendo atendido na forma de uma bolsa que a reiforidenciou [...] era
uma bolsa da reitoria em carater extraordinario paum aluno da
graduacéo ler e fazer essas coisas para mim, esisa lboi renovada nos 4
anos de graduacéo. [...]lembro de ter solicitads atefes dos funcionérios
do campus, autorizacdo para entrar no campus coompanhante fora do
horario de funcionamento normal, um domingo a tgpde exemplo, para
aprender a me locomover com a bengala aqui dergro es alunos aqui,
poder ter mais liberdade para identificar o amb&ntaminhar e errar que
faz parte do processo, sem ninguém ficar olhanidd’ ¢Fala do aluno B).

Este excerto da fala do aluno com deficiéncia Visuastra uma dificuldade que, as
vezes, as proprias pessoas com deficiéncia apaesand entendimento do que sejam seus
direitos enquanto cidadados e suas necessidadedfiesigedecorrentes de suas caracteristicas
em virtude da deficiéncia. Este mesmo participaek@ou em outro momento da entrevista
gue nédo possuia nenhuma necessidade especialensimecessidade de acessibilidade como
qualquer cidaddo, no entanto, relata agora queesefibiou de um ledor durante toda sua
graduagéo, fungéo desempenhada exclusivamentetenievda necessidade do aluno cego.

Relato do aluno E (surdez):

“Sim, um intérprete de Libras, mas a universidadeotou e a medida foi
atendida somente na ultima disciplina”.

Em sua totalidade percebe-se que as solicitac@edond@m exatamente atendidas, a

aluna A (deficiéncia fisica) ndo obteve retornargdituicdo referente ao apoio de pé; o aluno
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B (deficiéncia visual) por mais que tenha funcianaele sua solicitacdo atendida de uma
forma diferente do que havia requisitado; o alun@udez) so6 teve sua solicitagdo atendida
no final de sua permanéncia na instituicdo. Demsad, verifica-se que a presenca dos alunos
trouxe mudancas na universidade em prol da includd® mesmos, mas as acoes
desenvolvidas ndo tém alcancado de forma efichznmauma vez que as medidas solicitadas
nao estdo sendo contempladas de acordo com mdyaaihintindo pelas legislacdes vigentes,
0 que acaba prejudicando a permanéncia do alunonivarsidade e nao garantindo um
patamar ideal para a inclusao.

Segundo Miranda (2014) a cultura inclusiva n&do patbpender apenas de
determinacdes da lei, mas também de ac¢les institisi concretas da propria universidade
em prol da garantia de condi¢Ges de igualdadestodantes com deficiéncia.

Referente as questbes 3) A universidade te ofarecdicoes de permanéncia? e 4)
Como vocé avalia a sua permanéncia na universidddiétentes perspectivas séo
encontradas, desde afirmacfes de lugar ideal atfa@es negativas que ndo sado apenas
associadas a instituicdo, mas as caracteristicaset@ssidades do aluno.

A aluna A (deficiéncia fisica) ao relembrar momenddiceis na Educacdo Basica em
gque se sentia discriminada, alegou que se senlieidecma Educacao Superior e na FCL de
forma geral. Ela n&o se vé desfocada na institugdi@ue nao percebe diferenca nem para o
bem nem para o mal.

Os alunos C (deficiéncia fisica) e D (sindrome sfgeeger e hiperatividade) acreditam
que a instituicdo € acessivel e observam sua pérmi@ncomo tranquila. Nas pesquisas de
Santana (2013) e Corréa (2014) mesmo com alguirepnas de acessibilidade arquitetdnica
ou conscientizacdo por parte dos funcionarios,lwsoa com deficiéncia também relataram
sua permanéncia tranquila com relacdo a incluséequs pares e docentes.

O aluno B (deficiéncia visual) declarou que a ingtao ndo oferece condicbes de
permanéncia, mas cede essas condi¢des quandorelguasta. De acordo com o aluno nao
parte da universidade oferecer condi¢cdes ou procaber das reais necessidades dele,
sempre o aluno tem que ir atras do que precisa.ofamna instituicdo tenha piso tatil em
grande parte de suas dependéncias e sinalizacaBraite, o aluno E ndo enalteceu a
instituicdo por isso, e disse que essas mudangageaeram depois que ele iniciou sua
graduacgdo, é importante falar dessas mudancasjgetgs mostram que a instituicdo néo
esta omissa com a presenca desses alunos.

O aluno E (surdez) acredita ter uma 6tima permaaérec pés-graduacao na FCL se

comparar com sua graduagdo que foi muito difi@kgpe ele consegue comunicar-se bem
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com sua orientadora. No entanto, ele relembrouta die intérprete durante quase todas as
disciplinas.

O aluno F (esquizofrenia e bipolaridade) ndo camsidque a instituicdo ofereca
condicOes de permanéncia para ele ou qualquer aluno, porque ndo possui ab menos um
restaurante universitario que funcione. De acodo o0 aluno sua permanéncia na instituicdo
é conturbada e inconstante, devido as suas infegaa problemas pessoais advindos de sua
esquizofrenia e bipolaridade.

Sobre a relacdo dos alunos com os professoresgastes questdes da entrevista
contemplaram o assunto. “Como € ou foi sua relag@o os professores?” e “Houve alguma
adaptacdo na pratica dos professores, ou na forenaavdliacdo para atender suas
necessidades?”.

De acordo com os alunos A (deficiéncia fisica) €d€ficiéncia fisica), eles nunca
precisaram de adaptacdo por parte dos profess@eseegam sua relagdo com 0os mesmos
tranquila e sem diferenca com os demais alunosal@ente a deficiéncia fisica, que néo traz
limitacbes como as dos alunos A e C, ndo acarretiadgs adaptacfes para o processo de
ensino aprendizagem dos alunos, demanda mais agewdem arquitetdnica do que
adaptacdes de método, recursos materiais ou omnaés especificas que dependem dos
professores.

J& o aluno B (deficiéncia visual), foi o0 que maiegsou de adaptacdes por parte dos
professores. Dessa forma, ele esclareceu que aiandas professores nao tém treinamento
nenhum para lidar com pessoas com deficiéncia vésgae sua relagdo com os mesmos foi
diversificada. Teve professores que ja tinham urpeméncia em trabalhar com alunos com
deficiéncia visual; professores que nao tinham e&peia, mas manifestaram sensibilidade e
disposicdo em adequar os métodos, sem mesmo queeeisasse explicar ou esclarecer
alguma coisa referente as suas dificuldades. Rearasoprofessores o aluno precisou explicar
algumas coisas e entéo eles adaptaram-se bemamiagnh houve os professores que, mesmo
diante de explicacdo, eram bastante inacessivéis enudavam nada. A fala a seguir mostra
0 quanto os professores ndo percebiam o alundara sa

“a coisa mais comum é professor meu dar aula coojepor falando coisas
como “esse elemento se relaciona com esse” quecs&@as que sO fazem
sentido para quem esta vendo o dedo apontado” (Ealaluno B).

Quanto a qualificacdo dos professores também zauai na pesquisa de Chahini

(2010), ao verificar que tanto os alunos quantprofessores tém opinides desfavoraveis a
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respeito do assunto, os participantes com deficié&armbém afirmaram que os professores
nao sabem e néo séo qualificados para trabalhaaateficiéncia.

Entre alguns exemplos de adaptacdes que o alurdefciéncia visual) teve
destacam-se as formas de avaliacdo, a fala abasstrandois tipos de avaliacdo, uma que
contemplou a necessidade do aluno e outra em gueelsentiu-se incluido.

“houve um professor que depois da prova s eu eesdesentou comigo e
conversou por uns 20min/30min sobre o tema da prévassim conversar
com um professor na cara sobre o assunto é uma ¢pie ndo tem muito
como vocé enrolar, ou vocé sabe ou vocé ndo sabemBbase na conversa
ele dava a nota e eu nunca senti que eu fui prequidi nesse formato de
avaliacdo. Teve professores que quiseram ditaro¥gpara mim e anotar a
minha resposta palavra por palavra, num ditado, Ektreamamente
desconfortavel, ndo € assim que se constroi umatiga de uma resposta.
Vocé sabe, vocé usa o texto, vocé faz um rascwale@, constroi o sua
argumentacado, depois vocé passa a limpo. Nao édeis, formula tudo
sozinho na cabeca e depois me dita. Em casos ces® @&l me senti
substancialmente prejudicado pela professora, nasbém de qualquer
maneira consegui terminar as disciplinas todas raxzp previsto” (Fala do
aluno B).

Na pos-graduacéo o aluno considera que foi maig|wirn, porque os professores ja o
conheciam e sabiam lidar com suas necessidadesa esma, percebe-se 0 quanto a
inclusdo ndo depende apenas de mudancas estrut@raiscessario que 0s principais
responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagdrany atitudes inclusivas.

O aluno D (sindrome de asperger e hiperatividaabitiu que quase nao frequenta
as aulas, basicamente aparece nos dias de provasrega de trabalho. De acordo com o
aluno ele pega a bibliografia que os professoreeoém e estuda por conta, na biblioteca ou
em casa. Quando eventualmente tem alguma davide@ere a dois professores um que
considera seu tutor na universidade e outra coomdes mais afinidade. Quando o aluno foi
guestionado sobre faltas, ele disse que seu poofad®r ja precisou conversar com outros
professores para mostrar que o aluno estava apie eessa forma ndo haveria necessidade
de reprovacao. A fala a seguir demonstra a difadedque o aluno sente em permanecer nas
aulas.

“geralmente eu entro respondo a chamada e saiondaaa matéria fica
muito pedante ai eu saio, dou uma volta, vou adidta [...] Muitas vezes
eu ndo sinto a necessidade de ter um professomietiiando” (Fala do
aluno D).

O aluno E (surdez) disse que na pos-graduacdo mesmontérprete durante muito
tempo os professores foram atenciosos e aceitarantraga de trabalhos com prazos

estendidos e feitos em casa. No entanto, ao redgmmba época de graduacao, o aluno relatou
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gue teve muitas dificuldades para acompanhar as this professores e concluir o curso. A
fala a seguir demonstra o quanto sua permanén@ateua graduacao foi dificil.

“Fiz o curso de arquitetura e urbanismo, comecei #8380 e conclui em
1988, encontrei muitas dificuldades para acompardsaulas e as falas do
professor [...] houve atraso e reprovacdo de 1@igisnas” (Fala do aluno
E).

Em 1980 ainda viviamos a época da integracdo eno @lieno deveria adaptar-se ao
meio. Segundo Mendes (2006) o movimento pela iat&gr entendia que o problema estava
centrado no individuo, estabelecendo que as difagendo eram normais e assim tirando o
papel da escola na producéo da desigualdade.

O aluno F (esquizofrenia e bipolaridade) afirmowe did pouco contato com o0s
professores devido a sua dificuldade em se relacioom as pessoas, mas que sempre que
solicitou alguma medida foi atendido como, por eglemnrealizar trabalhos ao invés de
prova, isso ocorreu devido a atestado médico geass.

Percebe-se que, na maioria dos casos, os professace flexiveis e sensiveis a
deficiéncia do aluno, com algumas poucas exceg@sp 0S episodios apresentados pelo
aluno B. Se relativizarmos a relacdo que os alymssuem com o0s professores percebe-se
gue isso muda de acordo com a deficiéncia, masjuestoes referentes as solicitacdes que 0s
alunos fazem diante de suas limitagcdes advindagetieiéncia, observa-se uma disposicéo
por parte dos professores para atender tais desanda

A relacdo com os colegas de sala foi um tema adoréan uma das questbes da
entrevista, em que os alunos foram questionado® solzontato que estabelecem com os
colegas de sala na universidade, a fim de sabiEsseauxilia no processo de inclusao dos
alunos com deficiéncia.

Como no estudo de Santana (2013) todos os alunasarean ter um bom
relacionamento com o0s colegas de sala, com excdgdaluno F (esquizofrenia e
bipolaridade) que teve problemas em manter cort@to os colegas, devido sua dificuldade
de interagcdo social e por ser um aluno de tramsfex&ua grade curricular € variavel e com
isso ele acaba assistindo aulas em diferenteseahomas, de acordo com as disciplinas que
precisa eliminar.

Algumas falas, referente aos colegas de sala nmarsee destacadas para demonstrar
a importancia que eles podem ter na vida de pessoasleficiéncia.

Fala do aluno B (deficiéncia visual)

“Sempre foi, bem tranquilo, sempre assim essa fgiase melhor do
processo e acredito eu que foi a parte que tormolo possivel e o processo
viavel. Se deu para eu terminar em 4 anos foi pargu tive muita, muita
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muita ajuda, muita acessibilidade atitudinal comusieolegas de classe [...]
O aluno com deficiéncia visual ndo pode se darwxo Ide ser insociavel ,
como um aluno sem deficiéncia pode, porque parad@eter amigos é fazer
sua faculdade sozinho e isso ndo pode. Ele vaiigaeder amigos e

depender dessas pessoas para ajudarem ele , pargstrutura por si sé

nao da conta” (Fala do aluno B).

Relato do aluno D (sindrome de asperger e hipétatie), sobre a ajuda dos amigos:

“eu néo tenho dificuldade de interacdo assim euriganinha na sala [...]
Meus amigos me falam sobre as provas ou trabalffeala do aluno D).

Relato do aluno E (surdez):

“Alguns tiveram solidariedade para me ajudar, inftando-me como seria
a elaboracdo dos trabalhos e a previsdo de datam pntrega pelos
mesmos” (Fala do aluno E).

Nas trés falas é possivel verificar a palavra “a@juibs colegas de sala para com o0s
alunos com deficiéncia, percebe-se a importanagacgbhom relacionamento com os colegas
de sala traz, beneficiando os alunos na universidado também é reflexo de uma instituicao
inclusiva, porque o desenvolvimento de relagbegisotavoraveis a diversidade e solidaria

as necessidades do outro, faz parte das acoesaeaspara inclusao.

6.1.3 Categoria 3: Barreiras

Essa categoria abarcaram as questfes, refereriag@isas que os alunos consideram
encontrar na universidade, dessa forma, foram abosl os assuntos referentes ao que
dificulta, ou até, impossibilita a participacdoalono dentro da instituicao.

Sobre barreiras de acessibilidade arquitetdnicacatopus a aluna A (deficiéncia
fisica) declarou:

“A Unica rampa que tenho dificuldade € uma que desca os centros
académicos, aquela é meio dificil, mas do restorassi ndo senti diferenca
nenhuma (Fala da aluna A).

A imagem a seguir mostra a rampa que a aluna vetatdaificuldades, essa rampa da
acesso aos centros académicos e aos anfiteattos,d#dso, quem passa por ela consegue
chegar até a biblioteca, salas de aula e outr@sslata universidade como, por exemplo, a
sala de informéatica. No entanto, a rampa néo éamdrajeto que da acesso a todos os lugares

citados.
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Imagem 3: Foto da rampa que d4 acesso aos cenrdéraicos e aos anfiteatros A e
B da Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESP aduara.

i 11

Fonte: Arquivo pessoal

A acessibilidade arquitetdnica € um desafio recoerenas instituicbes de Ensino

Superior, evidenciado também nas pesquisas deoCgfiil), Santana (2013) e Correia
(2014).

Para o aluno B (deficiéncia visual) a acessibil@dadjuiteténica do campus é boa se
comparada com outras instituicdes, mas ainda @sgg Ide ser o ideal para que ele caminhe e
estude com a mesma autonomia que uma pessoa ser@ndéd. O aluno B elencou diversos
ambitos que considera dificil dentro da instituig@@mo por exemplo: 0 acesso a cantina e a
biblioteca; o piso tatil que ndo cobre todos osinhos, e problemas referente ao material
didatico. A fala a seguir mostra a complexidade @atuno sofre em relagdo ao material que
utiliza nas aulas.

“se eu fosse realmente entregar para a bibliote6@% da minha demanda
de leitura e falar “olha eu preciso”, se toda semaaeu chegasse pra eles
com todos os livros que eu preciso para aquela sanga“digitaliza e me
devolvam o e-book no formato que o meu softwarelebon de tela possa
ler” eles ndo dao conta. Nao dao conta nem pertal@ieconta na verdade,
€ assim para um ou outro caso eu peco O contellds, escaneiam e
entregam depois de duas semanas. SO que leitups:ado cai pra daqui
duas semanas, cai para a proxima aula e nunca m@oe por exemplo, hoje
eu tenho aula segunda-feira o professor vai pediexto da proxima aula.
N&o vai ficar pronto e digitalizado para a proxilmadambém nédo adianta eu
pegar o cronograma no comeco do semestre entregyar gles e falar “Eu
preciso disso, o mais rapido possivel” se eu emtregcronograma inteiro
da disciplina toda eles vao me entregar isso digao la pelo segundo
més de aula e ai eu ja perdi 4/5 de aulas semto"téala do aluno B).

Essa fala vai ao encontro do estudo de Castro J2064hlunos com deficiéncia visual
relatam a dificuldade em obter digitalizacdo dasteddos por alguns motivos, como a falta

de antecipacédo do material por parte dos professtambém constatado por Ferreira (2010)
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e principalmente pela falta de recursos humanosateriais no Nucleo de Acessibilidade,
além disso, € importante considerar as limitac@esdidgicas, que podem influenciar na
dificuldade em obter o material. Embora a FCL temh&AD, que apoia alunos com
deficiéncia visual, ainda existem lacunas na atagsse servico que conforme a fala do
aluno B (deficiéncia visual), evidencia que o sgyvido da conta de toda a demanda, que por
sinal ndo é grande uma vez que na instituicdo sdrhaluno com deficiéncia visual.

Referente aos eventos que ocorrem na universigadeino E (surdez) declarou que
nao conseguiu participar de alguns eventos, pangoeacompanhava a fala dos palestrantes
devido a falta do intérprete, isso também significona barreira durante as aulas em que o
aluno teve que ficar sem intérprete.

Os alunos C (deficiéncia fisica), D (sindrome dpeeger e hiperatividade) e F
(esquizofrenia e bipolaridade) ndo acreditam quaigersidade ofereca alguma barreira. O
aluno F (esquizofrenia e bipolaridade) ja havia cimrado a falta do restaurante universitario
que pode ser considerado algo que dificulte a pgnm@a do mesmo na instituicdo assim
como de muitos outros alunos, no entanto em quesdierentes as barreiras ou algo que
impeca sua participacdo na instituicdo o alunoidens que ndo exista nada externo a ele.

O preconceito sempre vem acompanhado de atitudesligariminam. Ele acontece
perante pessoas consideradas diferentes, no cagsesdeas com deficiéncia o preconceito
pode ser considerado uma barreira atitudinal na digsses individuos. Segundo Mazzoni
(2003) as pessoas nem sempre percebem que est@oatindes de discriminacédo. Dessa
forma, durante a entrevista, os alunos responde®ra sofreram preconceito devido a
deficiéncia dentro da universidade, unanimemerttes@s alunos relataram situacées em que
sofreram preconceito devido a sua deficiéncia.

Os alunos A (deficiéncia fisica), C (deficiénciaidd) e D (sindrome de asperger e
hiperatividade) contaram situacfes que sofreramopiito fora da universidade. Os alunos
B (deficiéncia visual), E (surdez) e F (esquizofmesm hiperatividade) narraram situagoes de
preconceito enquanto frequentavam o nivel supégoensino. Os relatos a seguir ilustram
essas situacoes:

Fala da aluna A (deficiéncia fisica):

“eu sofria muito na escola devido a aparéncia, sef@sse responder essa
entrevista na época da escola, seria tudo muiterdifte mas agora na
Universidade é tudo muito bom, eu ndo me sintaatife” (Fala da aluna
A).

A aluna A (deficiéncia fisica), foi uma participanfue durante toda a entrevista

demonstrou sua satisfacdo e entusiasmo em estadaCln Seus relatos mostram o quanto



69

ela sente-se feliz e normal no nivel superior, alénustificarem o porqué de tanto bem estar
na universidade, durante a educacao basica aémnsentia-se confortavel.

O aluno B (deficiéncia visual) que sempre utilizzulds de sol e eventualmente
bengala ou um guia acompanhante mostrou em suaddtamas de preconceito que acredita
sofrer, e ainda uma mais gritante que sofreu defatrastituicio com uma professora.

“quando esta todo mundo em uma roda conversandara ge conversar
pra ver a pessoa cega passar isso € um preconggtque ndo pararam 1
min antes quando uma pessoa nao cega passou, @id® significa que ao
contrério daquela pessoa que passou antes eu ndas@a pessoa normal
[...] houve uma professora que na minha auséncigyp#ou para sala
durante a aula se o amigo deficiente visual, 0 amiggo nao viria para
aula. Isso gerou uma discusséo posterior minhasacgdn essa professora
onde eu disse que de todas as minhas caracteddigiaas eu ndo gostaria
gue ela utilizasse a minha deficiéncia como dedirati (Fala do aluno B).

O aluno C (deficiéncia fisica) que faz uso de umi ltom um salto bem alto para
corrigir seu encurtamento na perna relatou:

“dentro da Universidade, assim eu vejo as vezesgassque olham e tal
[...] Fora da universidade j& sofri preconceito génente sdo pessoas que
sdo ignorantes né que acabam abusando fazendo'giégia do aluno C).
O aluno D (sindrome de asperger e hiperatividadsedjue ja sofreu preconceito por
outros motivos, por questdes culturais quando wvipgra Israel:

“em lIsrael as vezes, mas por conta da cultura deledigido, por eu ndo
ser Israelense. Pela sindrome eu nunca senti posittn dentro da
universidade” (Fala do aluno D).
No entanto sem perceber o aluno relatou uma sibudedoreconceito quando disse
que descobriu que tinha Sindrome de Aspergeraaafakguir mostra esse momento.

“estava fazendo uns exames para ver o grau da niiperatividade e ai a
moca uma neurologista, me falou que eu estava aaonsas de Asperger,
porque eu tenho uma (pausa) eu ndo sei coloquenteanet pra ver ela
disse savant, ai vi savant = idiota e fiquei medmcraiva assim dela por
estar me chamando de idiota” (Fala do aluno D).

O aluno E (surdez) sofreu preconceito na época utsocde arquitetura, mas
atualmente no curso de Mestrado n&o sente.

O aluno F (esquizofrenia e bipolaridade), ja sofseaconceito na instituicdo quando
foi pedir dilagdo para concluir o curso de Cién@asiais, devido a constantes internagcdes 0
aluno precisou estender o prazo para terminarsncém desse episddio o aluno desabafou
sobre o estigma que carrega por ter esquizofreipotaridade.

“J4 fui envergonhado na administracao por problentagocraticos, como
ser exposto sobre minha permanéncia na universigadecumentagfes a
serem aprovadas e recusadas [...] ele disse queewsabia fazer conta de
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“mais”, uma conversa sem respeito, durante o harate atendimento onde
estavam varias pessoas no guiché [...] as interaagdntribuiram para que
eu me sentisse desconfortavel quanto a vida e adgmas que tive, elas
tiveram o fator de ajuda aos problemas, mas tambéam um estigma de
pessoa louca ou drogada, e eu me sinto assim diope ( Fala do aluno
F).

6.2 Resultados do questionario aplicado aos docentes

A segunda secao deste capitulo contempla os réssltio questionario aplicado aos
docentes, que foi sincronizado pelo Google Drive r€sultados das questdes fechadas estao
apresentados em porcentagem e em graficos parammmpreensdo da totalidade dos
dados, aléem disso, foram organizados de acordoetons tematicos elencados para melhor
absorcdo e entendimento da andlise das questdesesU@itados da questdo aberta foram
categorizados, no intuito de permitir a comparagd® diferentes categorias elencadas e as

respectivas respostas.

6.2.1 Resultados das questdes fechadas.

Os resultados estdo divididos em cinco eixos tewsti tratados por métodos
estatisticos e analisados com procedimentos gatwais para auxiliar a analise qualitativa

dos resultados. A seguir, sdo apresentados os dadespondentes a cada eixo estabelecido.

Eixo 1: Conhecimento e experiéncia sobre o tema.

Referente a formacédo dos professores sobre a tamdd educacdo inclusiva e
experiéncia profissional com alunos com deficiéricds questbes foram elaboradas, sendo
elas: “Ja participou de curso/palestra/evento salbeenatica Educacéo Inclusiva?” e “Tem ou
ja teve experiéncia profissional com alunos comcigfcia na Educacdo Superior?” “Esta
preparado para atender alunos com deficiéncia?”.

Os resultados mostram que 42,2% dos docentes né@cigzaam de nada relacionado
a temética da educacéo inclusiva e 31,1% néo tg@mriéxcia profissional com alunos com
deficiéncia. Isso mostra que um pouco mais da metéws docentes participaram de
apresentacdes que abordem a tematica da inclupédsseem experiéncia com alunos com

deficiéncia. Os graficos a seguir exemplificamemsuitados:
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Gréfico 1: respostas da questdo: “Ja participoucudiso/palestra/evento sobre a

tematica educacéo inclusiva?”.

<)

Fonte: Elaborado pela autora

@ S
® NAO

Gréfico 2: respostas da questdo: “Tem ou ja teperdncia profissional com alunos

com deficiéncia na educacao superior?”.
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68,9%

Fonte: Elaborado pela autora

Mesmo os resultados mostrando que mais da metade pdofessores tém
conhecimento sobre a tematica da inclusédo e exp@i&€om alunos com deficiéncia quase
70% dos docentes consideram que nao estdo prepapada atuar com 0s alunos com
deficiéncia.

Esse € um dado importante, porque tendo formagiperiéncia o professor precisa
se concentrar e superar a ideia de que a inclusao dificil desafio, porque ela vai, além
disso, ela até pode ser considerada um desafitedi@numa sociedade que exclui, mas é um
desafio necessario. E preciso que o professor despabilidades de refletir e planejar as
aulas, com o objetivo de transformar as informagEessarias, em um conhecimento que
faca sentido para todos os alunos. O professoretae em um exercicio formativo constante
e principalmente exercitar suas habilidades de o@ragdo, para compreender as

necessidades dos alunos.
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Grafico 3: respostas da questdo: “Esta preparada pdéender alunos com

deficiéncia?”.
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Fonte: Elaborado pela autora

Eixo 2: Papel da universidade com a educacéao inelus

Algumas questdes tinham como objetivo verificarcoacepcédo dos docentes qual o
papel da universidade em que trabalham com o @oc#s inclusdo educacional. Dessa
forma os docentes foram questionados da seguinteafd’E de seu conhecimento se ha
alunos com deficiéncia matriculado na unidade d&ESR em que trabalha?”, “A UNESP
deve oferecer espacos formativos para o processoctiséo de alunos com deficiéncia?”,
“A UNESP esta preparada para a inclusdo de alumosdeficiéncia?”, e uma ultima questéo
que nao esta intrinsicamente ligada ao papel deersilade, mas sim a concepc¢ao do
professor frente a sua remuneragao para atuar komsacom deficiéncia - “Acredita que
deveria ter uma remuneragao maior caso tenha urm abm deficiéncia?

Referente ao conhecimento do professor sobre colatdos alunos com deficiéncia
86,7 % dos docentes responderam que sabem sodltenos com deficiéncia matriculados na
FCL enquanto 13,3% desses professores ndao témaiommo algum da matricula desses
alunos.

Em relacdo a universidade oferecer espacos forosapiara o processo de inclusao de
alunos com deficiéncia, um professor ficou semardpr a questao e dos quarenta e quatro
docentes que responderam 97,7% acreditam que a RINIESe oferecer esse tipo de
formacgao, e 2,3% ndo concordam que a instituic&a déerecer espacos formativos sobre a
tematica da inclusédo de alunos com deficiéncia.

Sobre a instituicdo estar preparada para a incldsa@unos com deficiéncia, quarenta
e trés professores responderam a essa questaafi€d gr seguir mostra a porcentagem das
respostas.
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Gréfico 4: respostas da questdo “A UNESP esti mdpgpara a inclusdo de alunos
com deficiéncia?”.
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Fonte: Elaborado pela autora

O gréfico abaixo demonstra as respostas de quaeeritds docentes referente a

remuneracao ser maior quando se tem em sala atanodeficiéncia.

Graéfico 5: respostas da questao “Acredita que ieeter uma remuneracao maior caso
tenha um aluno com deficiéncia?”.
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Fonte: Elaborado pela autora

Essa questédo pode gerar grandes reflexfes pasausshio, mesmo a incidéncia maior
concordando que n&o deveriam ter uma remuneracaws, anecessario discutir os 7% que
acreditam que deveriam ser mais bem remuneradosasw de ter aluno com deficiéncia.
Esse dado pode estar ligado ao pensamento disatdrim e o historico de exclusdo que as
pessoas com deficiéncia carregam, um estigma delguymssa dar mais trabalho do que uma
pessoa sem deficiéncia, quando na verdade, tratansente de adaptacdes na sociedade que
durante muitos anos excluiu esses individuos. @daaiesse dado pode estar ligado ao fato
de que, para trabalhar com esses alunos € neoefsséracao especifica, o que muitas vezes
caracteriza “o a mais”. Ou até mesmo o desprepassedprofessor com relacédo a inclusao e

como trabalhar com esses alunos.
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Quando forma-se professor, ndo ha como escolhépoode aluno que pretende
ensinar e um acréscimo na remuneracao, poderiachetEar uma melhor aceitagdo por parte
do professor. No caso da educacéo basica, cos&taiadireito a dupla matricula do aluno
com deficiéncia para distribuicdo de recursos, mardo, esses alunos recebem Atendimento
Educacional Especializado (BRASIL, 2011). Ou sejaumento do recurso é pelo aumento
de um servigco especializado para esse aluno epar@oo professor da sala de aula, o que
favorece o professor da sala de aula é o apoiemics especializado. Assim, a presenca de
um aluno com deficiéncia na universidade ndo den®icar em um aumento de salario para

o professor.

Eixo 3: Concordancia sobre a incluséo.

Nesse eixo tematico os professores foram questisnsmbre cada tipo de deficiéncia
gue esse trabalho selecionou como publico de egtad®m os alunos participantes, dessa
forma as questdes foram referentes a concordaogeofessor com a inclusdo de alunos com
cegueira/baixa viséo, deficiéncia auditiva/surdiHiciéncia fisica e deficiéncia intelectual.
Além disso, os professores responderam, caso mrdesscolher, se aceitariam alunos com
deficiéncia em sua sala.

Os resultados mostram que todos os professoresrcams com a inclusdo de alunos
com deficiéncia visual e fisica, 100% dos professascolheram a alternativa SIM nessas
questbes. Com relacdo aos alunos com deficiénddaivaisurdez 43% responderam que
concordam com a inclusédo desses alunos e 2% n@anceyam a essa questao. A deficiéncia
intelectual foi a que mais causou divergéncia eapastas, 40 participantes responderam a
essa questdo, o grafico a seguir ilustra as respakts professores referente a inclusdo de

alunos com deficiéncia intelectual na Educacao Supe

Grafico 6: respostas da questado: “Concorda conglaséo de alunos com Deficiéncia
Intelectual na universidade?”.

® siv
@ NAD

Fonte: Elaborado pela autora
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Os resultados sobre a aceitacdo de alunos conmétei na sala de aula demonstram
gue 93,2% dos professores aceitariam alunos comiétefia em suas aulas mesmo que
pudessem escolher ndo aceitar. Os professores&guaceitariam caso pudessem escolher

representam 6,8% dos quarenta e quatro docentesspanderam a essa questao.

Eixo 4: Responsabilidade dos docentes.

Nesse eixo tematico estdo analisadas as questéatemonstram de forma explicita e
implicita as responsabilidades dos docentes noepsoc de inclusdo de alunos com
deficiéncia. Os resultados desse eixo contemplés duestdes. A primeira questao desse
eixo: “Faz parte da responsabilidade do professprogesso de inclusdo de alunos com
deficiéncia?”, a segunda questdo: “O aluno concigltia deve se adaptar a forma com que
os professores ensinam?” e a terceira: “Os professtevem adaptar as aulas com base nas
necessidades do aluno com deficiéncia?”.

A primeira questao foi respondida por quarentaarqudocentes e demonstra que 0s
professores, em sua maioria, 79,5% acreditam quepdate da responsabilidade deles o
processo de inclusdo de alunos com deficiénciapaenqg 20,5% dos professores nao
acreditam que haja alguma responsabilidade nasi&alde alunos com deficiéncia.

Ao que concerne as outras duas questdes “O alunadeficiéncia deve se adaptar a
forma com que os professores ensinam?” e “Os @ofes devem adaptar as aulas com base
nas necessidades do aluno com deficiéncia?”, disgga seguir evidenciam os resultados:

Grafico 7: respostas da questdo: “O aluno com idefica deve se adaptar a forma

com gue os professores ensinam?”.

@® sV
@® NAD

Fonte: Elaborado pela autora
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Grafico 8: respostas da questao: “Os professonesm@daptar as aulas com base nas

necessidades do aluno com deficiéncia?”.

@® Siv
® NAO

Fonte: Elaborado pela autora

Esses dois graficos mostram dados contraditéposjue se 39% dos professores
acreditam que o aluno é quem deve se adaptar @ foom que eles ensinam, remetendo ao
conceito ja ultrapassado tanto na literatura, quaas legislacdes de integracdo. O grafico
seguinte, para manter a mesma linha de raciodileieeria também ter 39% do ndamero de
professores que ndo acreditam na adaptacao decmlbase nas necessidades dos alunos.

Silva (2015) fala sobre a importancia de dar vozpassoas com deficiéncia no
ambiente educacional, pois eles séo as mais ist&tas em seu processo de formacao, dessa
forma, deveriam pensar e falar sobre si, suas sidegies e até expectativas. O acesso ao
conhecimento precisa ser real, assim, para quelesé&o de alunos com deficiéncia aconteca
€ necessario que os professores, encontrem esgpEglagogicas e suportes que respondam
a demanda. Para ser possivel é essencial entendecessidades do aluno.

Eixo 5: Processo seletivo/avaliacéo.

Quando os docentes foram guestionados se eranoiadavei de cotas nos processos
seletivos 70,7% dos quarenta e um docentes quen@sam a essa questdo afirmando ser a
favor, e 29,3% declararam que sao contra a leotss @ara alunos com deficiéncia.

Com relacdo ao processo seletivo adaptado os @gcimam questionados se o aluno
com deficiéncia deve ter um processo seletivo adaptle acordo com suas especificidades,
guase que unanimemente todos os docentes (97,8%drdam com 0O processo seletivo
adaptado, apenas 2,2% declarou ndo concordar. tdntenquando os professores foram
questionados se os alunos com deficiéncia devem megsmo instrumento de avaliacdo que
os outros alunos 31,8% responderam SIM, ou seja pamcentagem maior do que 0s
docentes que ndo concordam com processo seletiymaad, essas informacdes também séo

contraditorias, porque se 97,8% concorda com psocssletivo adaptado, também deveria
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concordar com diferentes instrumentos de avalia@&ograficos a seguir demonstram essa

diferenca nas respostas das duas questoes:

Grafico 9: respostas da questao: Grafico 10: respostas da questéo:
“O aluno com deficiéncia deve ter “Os alunos com deficiéncia devem ter
um processo seletivo adaptado de 0 mesmo instrumento de avaliacéo
acordo com suas necessidades?”. gue os outros alunos?”.

® siv ® siv

® NAO @ NFo

Fonte: Elaborado pela autora

A Ultima questéo desse eixo teméatico também éemtierd avaliacdo, mas com relacao
aos critérios, a questdo é a seguinte: “A avaligghaluno com deficiéncia deve ter o mesmo
critério que a de outros alunos?”. Os resultadostram que 65,1% dos quarenta e trés
docentes que responderam a essa questdo concovgamayaliacdo tem que ter o mesmo
critério para os alunos com deficiéncia, enquadt®% acreditam que a avaliacdo ndo tem

que ter o mesmo critério que tem a avaliagdo domidealunos.

6.2.2 Resultados da questéo aberta.

A seguir esta a andlise das respostas da qual&ita “Qual sua concepcao sobre
inclusdo?”. Essa questdo foi respondida por trentaove docentes, as respostas foram
classificadas em cinco categorias, no entanto alguespostas se encaixaram em mais de
uma categoria e trés ndo se encaixaram em nenhasyetegorias propostas.

As cinco categorias elencadas para a analise dios dao:

Categoria 1 - Experiéncias: Participantes que apand suas experiéncias com a

incluséo.

Categoria 2 - Equidade: Participantes que saliemtaa garantia de igualdade de

oportunidades considerando as diferencas.

Categoria 3 - Ideal: Participantes que relataramccacreditam que a inclusdo deva

acontecer.
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Categoria 4 - Direito: Participantes que atribuirantermo como uma questao de
direito humano, politico, ou até um direito evidado pela midia.

Categoria 5 - Circunstancial: Os participantes deémitaram as deficiéncias ou
acOes que permitem que a inclusdo ocorra, ou quarén manter o foco na questao da
deficiéncia.

Abaixo seguem os resultados encontrados na quaisédita:

Categoria 1- Experiéncias

Nessa categoria é possivel verificar que os professtiveram experiéncias com
alguns alunos com deficiéncias especificas, ou s&a trabalharam com todos os tipos de
deficiéncia. Cada deficiéncia demanda um tipo dife¥ de necessidade, dessa forma, seria
interessante que as experiéncias desses profe$sssem com todos os tipos de deficiéncia
que um aluno possa apresentar.

Os relatos a seguir, mostram a forma com que @ssésssores vivenciaram trabalhar
com a inclusdo, além, de afirmar que os mesmodglitenme na formacédo desses alunos no

nivel superior de ensino. Os professores percetiamie de suas experiéncias, que a inclusado

7

gera resultados positivos. Isso é muito importgae a construcdo de uma universidade
inclusiva, Chahini (2010), também verificou em sEstudo que a opinido positiva dos

professores sobre a inclusao gera resultados faisrpara o processo inclusivo.

1. “Jé& tive oportunidade de organizar cursos parangaisicom paralisia
cerebral [...] A experiéncia foi fantastica. Ha b&am um livro publicado no
Brasil, com o titulo "Crian¢cas Especiais" [...] qu& exemplos de como a
psico-motricidade é referéncia importante paranitedi dindmica das aulas”.
2. “J& tive dois alunos com deficiéncia visual e tipgee me adaptar as
suas necessidades. A faculdade me proporcionoo @aoa transcricdo de
provas/textos/trabalhos para Braille e isso foi icserite. Busquei
informacdes na internet e os proprios alunos mdasfim a encontrar a
melhor forma de ensinar a eles. Os alunos tiveraanparticipacao e foram
avaliados pelos mesmos critérios que os demais,poumas adaptacdes ao
instrumento de avaliacdo”.

3.  “Vivenciei, em minha préatica docente, a feliz expecia de dar aulas
a uma deficiente visual. Seu potencial intelecauabu conhecimento eram
inacreditveis para a idade que tinha. Também safegsora de alunos que
entraram pelas cotas e que possuem deficiénciarma¢ao escolar e, em
pouco tempo, e com muita dedicacdo, conseguiramnsumws problemas
iniciais e acompanhar as aulas como outros alurosridem econdmica
mais justa”.

Categoria 2: Equidade
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No dicionario Dicio online, a palavra equidade, efiida como senso de justica,
imparcialidade, igualdade. Algumas vezes as pataigualdade e equidade sao utilizadas
como sinbnimos, mas determinadas situacdes poderemtia-las. Quando utiliza-se o termo
equidade na perspectiva inclusiva, refere-se dsama situacdo de forma imparcial e justa,
para que haja igualdade e justica (DICIO, 2017).

Saviani (2000) faz uma reflexdo etimoldégica do eiecde equidade. Para o autor
equidade “implica o reconhecimento das desiguakjacnduzindo ao tratamento igual dos
desiguais” (p. 56). Aristoteles (2003) refere-sdeamo como questdo de correcdo da justica
“quando essa é deficiente em razdo de sua gerstalidp.125). Observa-se que 0 conceito
de equidade retorna a questéo de desigualdade@@andir que a igualdade aconteca. Dessa
forma equidade na perspectiva inclusiva, nada réatpue, possibilitar as pessoas com
deficiéncia as mesmas condi¢cdes que uma pessodesierdncia tem.

No relato de 14 professores é possivel verifica @g mesmos, entendem 0 processo
inclusivo sobre a perspectiva da equidade. Osoeateguir demonstram isso.

1. “Considero que incluir significa viabilizar as cagies necessarias
para o aproveitamento satisfatorio do desenvohimeacial e cognitivo
gue o ensino da a qualquer individuo”

2. "Possibilitar o acesso e a permanéncia qualificaskitucional a todos
0S que aqui estiverem”.
3.  “Oferecimento de condi¢cdes para que todos os cidapdssam gozar

de seus direitos, independentemente de suas cesgigéjam elas sociais,
fisicas, intelectuais”.

4.  “Inclusdo para mim € colocar para dentro, deixatepeer, 0 que ou
guem estiver do lado de fora”.

5.  “Inclus&o € um processo necessario para diminudeagualdades”

6. “Inclusdo implica em oferecer a todos os alunosasmas condicdes
de ensino e aprendizagem”.

7.  “Orespeito para qualquer ser humano deve ser mmagodos”.

8. “E considerar as necessidades e caracteristicaxiisas de cada

aluno e prover 0s meios para que todos atinjambEtiwos principais do
processo pedagogico”.

9.  “Oferecer para todos oportunidades de formacamaime superior”.
10. “Incluséo é ndo excluir e promover condicbes dalibpde a partir das
diferencas”.

11. *“A inclusdo nada mais é do que o esforco que defeerar as
instituicdes para possibilitar o acesso aos dsdi@gueles que, por alguma
razdo, precisam de processos diferenciados paenddgerem 0s seus
potenciais humanos e assim sentirem - se partggramie de toda
comunidade”.

12. “Incluséo nao é tentar a todo custo colocar o ahmonesmo tipo de
ensino dos outros, mas providenciar recursos pada-#o a superar as suas
dificuldades e desenvolver melhor as suas capazstiad

13. “Respeitar o individuo”

14. “Respeito ao diferente”
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Categoria 3- Ideal

As falas a seguir, de forma geral podem se relacioom as dimensdes de acessibilidade
listadas por Sassaki (2011), para a inclusdo: idedsde arquitetdnica; comunicacional;
metodoldgica, instrumental, programética e atitadirO ideal seria, que a fala desses
professores tornasse-se uma realidade, mas awelaciamos um momento de transigdo, em
que felizmente € possivel verificar acées que dmrdm para inclusdo. A fala dos professores
e essas dimensdes devem servir como principio aumtepara o0 acesso e permanéncia de
alunos com deficiéncia na Educagao Superior.

Outro dado importante presente nessas falas, @st&guda formacédo do professor,
percebe-se que algumas falas evidenciam a imp@at@lessa formacéo, e isso reflete na
responsabilidade que os professores tém com as@ldos alunos com deficiéncia, porque
se ha uma preocupacdo com a propria formacdogexishtendimento da responsabilidade
gue eles tém diante desses alunos.

1. “é um dever da universidade oferecer condicdes qaeao professor

possa oferecer uma boa formacdo aos alunos cormiémefn, ndo basta

colocar em sala de aula, sem garantir a aprendizaigso inclui oferecer

processos formativos aos docentes; adaptacOeseddnitas; investimento

em tecnologia; funcionarios para apoio nos casos gupessoa com

deficiéncia necessitar; remuneracao extra ou algpande diminuicdo na

carga horaria de outras atividades para que o gsofdenha condi¢des de
fazer adaptacfes das atividades, ou até mesmodapreraile ou lingua de

sinais, por exemplo. Ou seja, seria interessanée hquivesse um projeto
pedagodgico adaptado as necessidades especificatudos em situacéo de
inclusdo e que fosse construido com a participat@® docentes que

conduzirdo as disciplinas”.

2. “"Auniversidade € uma instituicdo que seleciona s#unos com base
no critério de exceléncia intelectual. Esse cotééo deve ser suprimido sob
nenhuma hipdtese. E o ensino de base de alta gdaliue deveria ser
democratizado, de modo a preparar bem todos osidedosl a cursos

universitarios, incluindo-se os da "inclusao™.

3. “Aincluséo de alunos com deficiéncia na Univerdel@ado deve ser
vista como um problema, mas como a producdo despace mais rico e
mas diverso. Todos devemos nos preparar para isso”

4.  “Para que a incluséo seja efetivamente realizadiia,basta colocar o
aluno com deficiéncia na sala de aula, é precigoagimstituicdo tenha uma
infraestrutura minima para recebé-lo, isso inctuinécer formacdo para
professores de como lidar com esses alunos”.

5.  “Alinclusdo é necessaria e desejavel para uma rsiileele que deseja
acolher e servir & comunidade. Ela deve ser re@izem ajuda de todos:
reitoria, unidades administrativas, docentes ecdiss”.

6. “Para se alcancar a tdo almejada inclusdo de tosladunos se faz
necessario que se proceda a organizacdo do ensinmdo a atender as
necessidades de formacdo dos alunos levando emideatsio as
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caracteristicas especificas de cada um. Nestedseimicluir é oferecer as
condicbes adequadas para que 0s alunos possanmogpeiaapdo conteldo
das disciplinas da melhor forma possivel. Isto leegelecionar estratégias,
instrumentos, materiais, recursos e formas de ap&i apropriados as
condicbes de aprendizagem dos alunos que apresealgiama deficiéncia”.

7. “A meu ver, a inclusdo se faz presente quando dagor de
necessidades especiais encontra espacos fisiquadakm e também pessoas
preparadas para lidar com tais necessidades”.

8. “garantir acdes efetivas para o atendimento edocaktespecializado
fazendo bom uso das tecnologias digitais de infoéima comunicagéo e da
tecnologia assistiva”.

Categoria 4 — Direito

O direito a inclusédo é evidenciado pelos divergmaratos legais que asseguram a
educacdo como um direito de todos, além de atusdnsen discussao frequente na sociedade,
prova disso € o tema da redacdo do Enem em 20k sducacdo de surdos. Assim, 7

professores responderam a questao sobre a conapgédusao remetendo-se ao direito.

1. “Tem sido mais marketing do que acdes efetivas”.

2. “Ainclusdo deve ser uma pratica comum, um devetode cidadao,
ndo s6 da Universidade e do professor. E uma cquedtd cidadania
humanista”.

3. “Um procedimento imprescindivel para a garantia dleitos
fundamentais”

4.  “Exercicio pleno da cidadania”.

5.  “Alinclusdo de alunos no ensino superior é garanta cidadania”.
6.  “Incluir alunos com deficiéncia é melhorar o presmesle democracia

estendendo a oportunidade de desenvolvimentoralsio para todos”.
7. “lgualdade de direitos”.

Categoria 5: Circunstancial

Essa categoria foi utilizada para as respostaspiefdssores que entendem a incluséo
de acordo com algumas circunstancias, como o tealeficiéncia. Nas falas a seguir é

possivel visualizar frases que remetem a exclusao.

1. “Creio que o aluno que tem inteligéncia, mas algdeficiéncia fisica
deve ter meios de acesso ao ensino e participanesisias condigdes que 0s
outros desde que sua deficiéncia seja atendidaode ue ndo prejudique
seu aprendizado”.

2. ‘“Inclusdo na universidade: alunos com as compeiéncbu
capacidades necessérias a formacdo académica fiespeohas com
deficiéncias de natureza ndo intelectual e ndopagitantes a formacéao,
serem aceitos e terem acesso aos conteudos e iprentus e condi¢cdes de

formacé&o disponiveis na universidade”.
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3. “Penso que algumas debilidades dificultam ou imibdgam a
presenca na universidade, como as deficiénciasameata surdez (que €
diferente da deficiéncia auditiva), contudo, nasas) como a locomocéo e a
cegueira, a universidade pode possibilitar a pgesdastes alunos em cursos
gue ndo sejam restritivos”.

4.  ‘“seria, a meu ver, fazer com que esse aluno teinbitod semelhantes
aos demais alunos, com acesso as mesmas informagdedireito a ser
avaliado de acordo com aquilo que ele conseguissace

5.  “Inclusédo pode ser definida como a superacdo deeloath

deficiéncia para a ado¢do de um modelo da difefenca

Ao refletirmos sobre os dados analisados percelogisea categoria que mais aparece

é a de “Equidade”, seguida de “Ideal”, “DireitoGitcunstancial” e por fim “Experiéncia”.

A categoria “Ideal” nés da a ideia de igualdadespnée nas repostas dos professores.

A categoria “Experiéncia” nos mostra que os prafiess tiveram uma boa pratica

vivenciada com os alunos com deficiéncia, alémrdeirar que 0os mesmos acreditam na

inclusdo desses alunos.

A categoria “Circunstancial” mostra o quanto oseddes associam a inclusdo com a

inteligéncia, delimitando o tipo de deficiéncia gaereditam ser possivel incluir. Além de

manifestarem direitos semelhantes aos deficienté@® éguais.

Abaixo seguem as respostas dos docentes que réim felencadas categorias de

anélise:

“E uma necessidade a ser realizada e sem a quaka@go civilizatério”.

“apresentar aqui minha concepc¢ao de inclusdorexigm tempo do qual
nao disponho neste momento e exigiria uma exposipas longa e
complexa do que seria possivel no espaco de umastasnum questionario.
Mas para nao deixar a resposta totalmente em hrassmalo que considero
analisar a questdo da inclusdo dentro da perspedtig contradicbes da
sociedade capitalista, ou seja, na otica da lutdadses. A questdo da classe
social parece-me fundamental na andlise da situegécoreta da vida das
pessoas com deficiéncia”.

CONCLUSOES

A pesquisa proporcionou uma visdo da realidade@la Fodo o cenario verificado

com a coleta de dados auxiliou para que a quegtdmesiquisa fosse compreendida em sua

totalidade. Dessa forma, foi possivel verificar comcorre a inclusdo de alunos com

deficiéncia na instituicdo. A participacdo dos daes e dos alunos com deficiéncia foi

extremamente importante, sem a colaboracdo e ogafidos mesmos 0s objetivos dessa

pesquisa ndo seriam alcangados.
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A entrevista com os alunos com deficiéncia mostjoea mesmo diante de algumas
dificuldades, eles buscam seu lugar de direitordetd universidade e avaliam o processo de
inclusédo de forma positiva. Nas narrativas venfiese informacdes que permitem inferir
barreiras arquitetonicas e atitudinais, principaltegor parte dos funcionarios, e na propria
estrutura organizacional da universidade.

Deve-se destacar a importancia dos colegas densapaocesso de inclusdo desses
alunos que é evidenciada em todos os relatos. Bso solado de dois professores que
auxiliam o aluno D (sindrome de asperger e hipedatile), percebe-se o quanto esses
professores sdo essenciais para a permanénciaudo mb instituicdo. A flexibilidade,
disposicéo e até sensibilidade deles a deficiéeialuno, permite que esses professores se
tornem autores da educacao inclusiva.

Para Vitalino e Valente, (2010) a construcdo dackda@io na perspectiva Inclusiva
necessita da tomada de decisfes e a criagdo deégists durante o agir docente, para gerar
possibilidades pedagdgicas que contemplem as md@#gss que emergem no ambiente
educacional.

Por meio do questionario com os docentes foi pebksierificar algumas
ambiguidades, como por exemplo, a0 mesmo tempouens®,8% dos docentes participantes
consideram ndo estarem preparados para atuar comuimss com deficiéncia, 70% dos
mesmos docentes consideram a instituicdo prepaadaa inclusdo. Ou seja, 0 preparo da
universidade ndo deve considerar o preparo do gsofe quando na realidade, diversos
autores defendem e comprovam em suas pesquisaa meotusdo acontece e depende de
todos os envolvidos no ambiente educacional (MONRO& BERANAUSKAS, 2009;
CHAHINI, 2010; CASTRO, 2011; SASSAKI, 2011; SANTANA2013; MARQUES e
GOMES, 2014).

Nesse sentido, um fato importante que né&o foitguesdo no trabalho, diz respeito
aos docentes que ndo responderam ao questionamant® a coleta de dados, foram
convidados para participar da pesquisal40 docemi&Esapenas 43 aceitaram participar. Isso
pode refletir na importancia que os docentes edé@olo para o tema da incluséo, que é de
grande relevancia, porque eles fazem parte dosijpais autores para a efetivacdo da mesma.

A respeito da concepg¢ao que os professores téne sobinclusdo, verificam-se
respostas efetivas e condizentes com a literat@degislacdo vigente. Algumas excecdes
ocorrem na categoria circunstancial, em que é ypelssbnstatar que ocorrem mudancas na

opinido dos docentes de acordo com a deficiéna@gui®lo Santana (2013) os alunos com
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deficiéncia devem ser julgados pela sua capacigadwbilidade académica e nao por
aparentes limitagoes advindas da deficiéncia.

No entanto, € possivel verificar atitudes de sdigalle por parte dos docentes, tanto
pela definicdp de inclusdo respondida no questionguanto pela fala dos alunos. Se
relativizarmos a relacdo que os alunos possuemasoprofessores percebe-se em questoes
referente a solicitacdo que os alunos fazem diesias limitagdes, disposi¢do por parte dos
professores para atender tais demandas.

Os resultados sugerem que a FCL ndo possui umaraidfetiva de inclusdo, no
entanto tem avancado nesse processo. Algumasrbarf@iam evidenciadas, como a falta de
identificacdo precisa da real deficiéncia que m@lpossui; a demora nas agdes necessarias de
suporte que a instituicdo deve oferecer, uma vezdgmora a oferecer e/ou oferece de forma
diferente do que foi solicitado pelos alunos, e fior a acessibilidade arquitetbnica do
campus que como identificado pelos alunos partitgsadesse estudo, ndo é suficiente para
gue todos tenham autonomia.

Os resultados ainda revelam que 42% dos professi@aararam nao ter nenhum
contato formativo referente a incluséo, e que vsa com deficiéncia se sentem incluidos na
universidade por seus pares e quase que complewpedos docentes.

Dessa forma a FCL vive um momento de transicdo eenégpossivel verificar, além
das barreiras, avangos no processo de inclusddudesacom deficiéncia, porque existem
algumas acdes por parte da instituicdo que camimd@enuma universidade inclusiva, como
por exemplo, a existéncia do LAD, os pisos tatepdagas em Braille nas dependéncias da
instituicdo. Além de quase que em sua totalidaikstduicdo dar um retorno aos alunos que
solicitam algum suporte e, alguns professores sesilskzarem com os alunos com
deficiéncia.

Conclui-se que para que a inclusdo na FCL torneraes efetiva € necessario
estabelecer e/ou consolidar um Nucleo de Acegsdlnié que tenha o apoio de uma equipe
multidisciplinar para trabalhar em prol da consliugle uma universidade inclusiva, e de
espacos formativos para construir e fortalecer mheoimento de todos os funcionarios e
inclusive dos professores universitarios a resgiatoclusédo de alunos com deficiéncia e, até
mesmo, sobre a prépria diversidade que, atualméateparte do cenario da Educacdo
Superior.

A pesquisa de Rosseto (2009), mostra um pouco O® @sse nucleo de ensino
poderia melhorar as condi¢cdes de acesso e permam@Enalunos com deficiéncia na FCL de

Araraquara. O modelo de programa, realizado comrses do governo para extensao



85

universitaria, mostra uma forma efetiva que a UNBDE encontrou de apoiar os alunos com
deficiéncia. A forma com que o programa se dese@puglpermitiu que uma estrutura
organizada atuasse desde o processo seletivongmesso na instituicdo, até no momento da
matricula e, posteriormente, durante a permanétaialuno na universidade, permitindo
ainda momentos de discussdes com 0s envolvidosogegso de inclusdo — docentes, alunos,
coordenagao.

Espera-se que as discussdes aqui realizadas camolmom a area da Educacéao, e
contribuam para melhorar o cenario atual da Edwca8éperior diante da inclusao
educacional de alunos com deficiéncia. Atravégeflsxdes suscitadas nesse estudo e na sua
divulgacao, almeja-se a efetivagdo de uma univadsidonsciente da necessidade de respeito
a diversidade, em que a presenca de um aluno cdiciédeia ndo traga estranheza ou

inquietacdes.
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APENDICE A: Termo de Consentimento Livre e Esclategara os alunos

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Voceé esta sendo convidado para participar da pesquid$AO DOCENTE E DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA SOBRE A INCLUSAO NA EDUCAGACSUPERIOR’,
que tem como objetivo geral investigar a educag@tusiva na Faculdade de Ciéncias e
Letras da UNESP- Araraquara frente a dois difeeesEgmentos que compdem o cenario
académico superior, a saber, docentes e dos atonodeficiéncia.

Diante do discurso de inclusdo social e educaki@naociedade tem buscado em
passos lentos atender as necessidades espeqgmassbas com deficiéncia nos mais variados
segmentos. Especificamente a educacédo € um doests de maior entrave na busca desta
equiparacao de direitos e oportunidades.

A educacédo superior € um importante meio de praddgiconhecimento cientifico
para 0 avanco tecnolégico em uma sociedade. A ranila@le como principio educativo e
cientifico é constituida pela pesquisa, nesse xtmtepesquisa € sempre correspondente aos
problemas e dificuldades do meio social, tornarelodsna atividade de investigacao,
avaliacdo critica e até de criacdo (DEMO, 1993).

Desta forma temos 0s seguintes objetivos espesifico

- Realizar uma pesquisa sobre inclusdo na educagsvior;

- Verificar o numero de alunos com deficiéncia, ncateado em todas as unidades da
UNESP;

- Analisar as concepcodes e perspectivas de docgateaculdade de Ciéncias e Letras
da UNESP- Araraquara acerca da incluséo;

- Investigar a insercéo dos alunos com deficiéneidraculdade de Ciéncias e Letras
da UNESP- Araraquara.

Esse projeto de pesquisa sera norteado por umdaajeon qualitativa.

A pesquisa empirica se dara na Faculdade de C#adiatras da UNESP- Araraquara
e contara com a participacao de todos os professareniversidade que aderirem a proposta,
além da participacdo dos alunos com deficiéncidriaersidade.

O delineamento do estudo envolvera as seguintpaseta

1- Mapeamento dos dados sobre os alunos com dafigiéatravés pesquisa
documental no anuario da UNESP.

2- Levantamento das concepcbes dos docentes adardaclusdo na educacao

superior através da aplicacdo de um questionarestigativo aos docentes da Universidade.
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3- Investigacéo da insercao dos alunos com deticéma Faculdade de Ciéncias e Letras da
UNESP- Araraquara. por meio de entrevista semuestda.

Esta pesquisa sera conduzida por mim, pesquisaskpansavel.

Sua universidade foi selecionada para participgrasquisa por ter alunos com
deficiéncia, porém sua participacdo ndo é obrigator

Sua participacdo consistira em responder a umrootie entrevista semi-estruturada
caracterizando e investigando a trajetGria no ensirperior.

Quanto aos riscos a sua participacdo na pesquideripm estar relacionados a:
ansiedade ao responder as questdes da entreaiséagpo de dedicacdo da mesma. Por outro
lado, sua participagdo podera trazer inimeros b@ogfcomo oportunidade de: participar de
tarefas diferentes, interagir com diferentes iotwriores e também fornecer dados que
poderdo trazer melhoria para a vida académica ttesoalunos. O desenvolvimento deste
projeto de pesquisa tem como proposta ampliar astrgagéo sobre inclusdo no ensino
superior.

As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdmenciais e asseguramos
pleno sigilo sobre sua participacdo. Em nenhum mémnserdo divulgados os nomes dos
participantes. A identificagcdo dos alunos sempireca com a inicial de letras do alfabeto,
por exemplo, aluno A e a identificacdo dos professocorrera de forma numérica.

Em qualquer fase da pesquisa vocé pode solicitdaresimentos em relacdo aos
procedimentos utilizados, bem como, tem plenadibge para retirar seu consentimento sem
nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo.

Esclareco ainda que esta pesquisa nédo lhe trarumeénus financeiro, porém caso
em alguma situacdo ndo prevista vocé se sintadefga@nceiramente seus prejuizos seréo
ressarcidos, bem como fica garantido a indenizag8o ocorra eventuais danos decorrentes
da pesquisa.

Vocé recebera uma via deste termo onde consta efortel e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas duvidaseso projeto e sua participacdo, agora ou

a qualquer momento.

Tamiris Aparecidechmetti
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Declaro que entendi os objetivos, riscos e bemsfide minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovad pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de CiéncieaslLetras do Campus de
Araraquara- UNESP, localizada a Rodovia Araraquaradad, Km 1 — Caixa Postal 174 —
CEP: 14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16) 33@224 — endereco eletrénico:

comitedeetica@fclar.unesp.br

Araraquara, [

Assinatura do sujeito da pesquisa (*)
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APENDICE B: Termo de Consentimento Livre e Esclatepara os docentes

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquid4S$AO DOCENTE E DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA SOBRE A INCLUSAO NA EDUCACACSUPERIOR?,
que tem como objetivo geral investigar a educag@tusiva na Faculdade de Ciéncias e
Letras da UNESP- Araraquara frente a dois difeeesEgmentos que compdem o cenario
académico superior, a saber, docentes e dos atonogeficiéncia.

Diante do discurso de inclusdo social e educaki@naociedade tem buscado em
passos lentos atender as necessidades espegmassida@s com deficiéncia nos mais variados
segmentos. Especificamente a educacdo € um doestrs de maior entrave na busca desta
equiparacao de direitos e oportunidades.

A educacado superior € um importante meio de praddgiconhecimento cientifico
para 0 avanco tecnoldgico em uma sociedade. A rsmi\a@le como principio educativo e
cientifico é constituida pela pesquisa, nesse xtmtepesquisa é sempre correspondente aos
problemas e dificuldades do meio social, tornarelodsna atividade de investigagao,
avaliacao critica e até de criacdo (DEMO, 1993).

Desta forma temos o0s seguintes objetivos espesifico

- Realizar uma pesquisa sobre inclusdo no ensjperisu;

- Verificar o numero de alunos com deficiéncia, ncatedo em todas as unidades da
UNESP;

- Analisar as concepcdes e perspectivas de doceateaculdade de Ciéncias e Letras
da UNESP- Araraquara. acerca da incluséo;

- Investigar a inser¢ao dos alunos com deficiénaidraculdade de Ciéncias e Letras
da UNESP- Araraquara.

Esse projeto de pesquisa sera norteado por umdaajson qualitativa.

A pesquisa empirica se dara na Faculdade de Csadiatras da UNESP- Araraquara
e contard com a participacao de todos os profesgareniversidade que aderirem a proposta,
além da participacdo dos alunos com deficiéncidriaersidade.

O delineamento do estudo envolvera as seguintpaseta

1- Mapeamento dos dados sobre os alunos com dai@iéatravés pesquisa
documental no anuario da UNESP.

2- Levantamento das concepcbes dos docentes adardaclusdo na educacao

superior através da aplicacdo de um questionarestigativo aos docentes da Universidade.
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3- Investigacéo da insercao dos alunos com deticéma Faculdade de Ciéncias e Letras da
UNESP- Araraquara. por meio de entrevista semuestda.

Esta pesquisa sera conduzida por mim, pesquisaskpansavel.

Sua universidade foi selecionada para participampesquisa por ter alunos com
deficiéncia, porém sua participacdo ndo é obrigator

Sua participagdo consistirA em responder a um iquésb investigativo sobre
concepcOes e perspectivas acerca da inclusdomesatam deficiéncia no ensino superior

Quanto aos riscos, caso algumas perguntas comidgsestionario que, sob sua 6tica,
tragam certo constrangimento e/ou desconfortosgotir-se com receio da exposi¢cao de suas
declaracfes, tendo em vista ter vinculo com a Usidade do estudo e respectivas medidas
protetoras, vocé podera optar em respondé-las ouAi@m disso, as informacOes obtidas
atraves dessa pesquisa serdo confidenciais e easmgupleno sigilo sobre sua participacao.
Em nenhum momento serdo divulgados os nomes dosipamntes. A identificacdo dos
professores sempre ocorrera de forma numéricalendificacdo dos alunos com a inicial de
letras do alfabeto, por exemplo, aluno A.

Quanto aos beneficios, serd possivel que vocé aislgmnofessores participantes
repensem e, se necessario, realizem ajustes pénarareos servicos e suportes oferecidos
aos seus alunos com deficiéncia. O desenvolvimdegste projeto de pesquisa tem como
proposta ampliar a investigagao sobre inclusaasme superior.

Em qualquer fase da pesquisa vocé pode solicitdaresimentos em relacdo aos
procedimentos utilizados, bem como, tem plenadibge para retirar seu consentimento sem
nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo.

Esclareco ainda que esta pesquisa nédo lhe trarumeénus financeiro, porém caso
em alguma situacdo ndo prevista vocé se sintadefsaahceiramente seus prejuizos serao
ressarcidos, bem como fica garantido a indenizag8o ocorra eventuais danos decorrentes
da pesquisa.

Vocé recebera uma via deste termo onde consta efortel e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas davidaseso projeto e sua participacédo, agora ou

a qualquer momento.

Tamiris Aparecidechmetti
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Declaro que entendi os objetivos, riscos e bermefide minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovad pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de CiéncieaslLetras do Campus de
Araraquara- UNESP, localizada a Rodovia Araraquaradad, Km 1 — Caixa Postal 174 —
CEP: 14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16) 33@224 — endereco eletrénico:

comitedeetica@fclar.unesp.br

Araraquara, [

Assinatura do sujeito da pesquisa (*)
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APENDICE C: Roteiro de Entrevista Semiestruturaai@pmluno com deficiéncia matriculado

no nivel superior.

Dados de Identificac&o:
Data de Nascimento:
Curso:

Ano de Ingresso:

Tipo de deficiéncia:

Dados especificos da pesquisa:

1. Porque escolheu estudar nessa universidade?

2. Como foi seu ingresso na educacao superior

3. Houve processo seletivo adaptado?

4. Vocé tem alguma necessidade educacional especial

5. No ato da matricula a universidade te pergustiire a necessidade de suporte e
apoio para a sua permanéncia?

6. Vocé solicitou a universidade, alguma medidadigptacdo, suporte e apoio para a
sua permanéncia? Se sim as medidas solicitadas &aemdidas?

6. Como € ou foi sua relagcdo com os professores?

7. Houve alguma adaptacéo na pratica dos professauwena forma de avaliacdo para
atender suas necessidades?

8. Como é sua relacdo com os colegas de sala?

9. Como é sua relagdo com os técnicos administsitiv

10. Ha algo que te impede de participar de alguimadade dentro da universidade?
Se sim, a universidade foi informada sobre issaeermgedidas podem ser adotadas para que
sua participagéo ocorra?

11. Vocé ja sofreu preconceito devido a sua defatggdentro da universidade?

12. A universidade te oferece condi¢cdes de perntiai@n

13. Como vocé avalia a sua permanéncia na uniaesi
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APENDICE D:Questionario para os docentes da universidade.

Sexo:

Data de Nascimento:

Departamento:

Tempo de atuacado na UNESP:

QUESTOES SIM NAO

1. Ja participou d¢
curso/palestra/evento  sobre | a
tematica educacao inclusiva?

174

2. Tem ou ja teve experiéncja
profissional com alunos com
deficiéncia na educacao superiorf

3. E de seu conhecimento se
ha alunos com deficiéncia
matriculado na unidade da UNE$P
em que trabalha?

4, A UNESP deve oferecer
espacos formativos para o processo
de inclusdo de alunos com
deficiéncia?

5. A UNESP esta preparada
para a inclusdo de alunos com
deficiéncia?

6. Concorda com a inclusao de
alunos com cegueira/baixa visao|na
universidade?

7. Concorda com a inclusao de
alunos com Deficiéncia
auditiva/surdez na universidade?

8. Concorda com a inclusao de
alunos com Deficiéncia Intelectual
na universidade?

9. Concorda com a inclusao de
alunos com Deficiéncia Fisica na
universidade?

10. Esté preparado para atender
alunos com deficiéncia?

11. Se pudesse escolher vocé,
aceitaria alunos com deficiénagia
em suas aulas?

12. Faz parte da
responsabilidade do professor| o
processo de inclusdo de alunos
com deficiéncia?

13. Acredita que deveria ter
uma remuneragcao maior caso temha
um aluno com deficiéncia?

14. Vocé é a favor da lei de
cotas para alunos com deficiéncia?




15. O aluno com deficiénci

j8Y)

deve ter um processo seletivo
adaptado de acordo com suyas

necessidades?

16. O aluno com deficiénci

jsY

deve se adaptar a forma com que

0s professores ensinam?

17. Os professores devem

adaptar as aulas com base pas
necessidades do aluno com

deficiéncia?

18. Os alunos com deficiénc
devem ter o mesmo instrumento
avaliagao que os outros alunos?

a
de

19. A avaliagdo do aluno com

deficiéncia deve ter o mesmo

critério que a de outros alunos?

20. Qual sua concepcédo sob
inclusdo?

rResposta:
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