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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo levantar e analisar a opinido dos professores a
respeito do Projeto de Lei n°867/2015 - Escola Sem Partido. Isso porque, sendo este um
projeto de lei que interfere diretamente na liberdade e no trabalho docente, torna-se de
extrema relevancia compreender qual o grau de entendimento sobre € como interpretam
suas clausulas. Para isso, foram consultados 21 professores da educacao basica, Ensino
Fundamental I e Ensino Médio, da rede publica (municipal e estadual) e privada. Os dados
foram coletados por meio de questionario, que abordava aspectos pessoais, com o fim de
elaborar o perfil do entrevistado e questdes relacionadas ao projeto em questdo. Diante
disso, ficou claro que os professores nao estdo completamente conscientes das respostas
dadas acerca do projeto. Muitos deles sdo movidos por crengas politicas que fazem com
que abdiquem dos proprios direitos por convicgdo de que tal proposta trard beneficios,
mesmo que esses sejam incertos.

Palavras-chave: Historia da Educagao. Escola Sem Partido. Lei n°867/2015.



ABSTRACT

The present study aims to raise and analyze the opinion of teachers about the bill
n°867/2015 — School Without Party. That because, this being a bill that interferes directly
in the freedom and the work of the teacher, it becomes extremely relevant to understand
the degree of understanding and how they interpret their clauses. For this purpose, 21
teachers from basic education, primary education and secondary education were
consulted, from the public network (municipal and state) and private. The data has been
collected through a questionnaire which approach with personal aspects, in order to
elaborate the profile of the interviewee and questions related to the project in question.
Faced with this, it became clear that teachers are not fully aware of the answers given
about the project. Many of them are driven by political beliefs that lead them to abandon
their rights because of the conviction that such a proposal will bring benefits, even if they
are uncertain

KEY WORDS: History of Education. School Without Party. Law n°867/2015
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1 INTRODUCAO

O presente estudo tem como objetivo levantar e analisar a opinido dos professores
a respeito do Projeto de Lei n°867/2015 - Escola Sem Partido, ja que este interfere
diretamente no direito conquistado da liberdade de catedra e da liberdade de expressao.

O Projeto de Lei n°867 “Escola Sem Partido” foi elaborado com o objetivo de
barrar qualquer tentativa de doutrinacdo dentro da escola, por meio do professor, que
possa ir contra os principios que regem a familia de cada individuo. Sendo assim, por
meio deste Projeto de Lei tornar-se-ia proibido qualquer tipo de posicionamento politico,
ideologico ou religioso, no intuito de proteger a crianga dentro da escola, garantindo o
direito da familia em dar continuidade ao processo de formagdo politico e religioso de
seus filhos, sem que haja interferéncias externas.

O projeto, formulado pela bancada evangélica da Camara dos Deputados, em
parceria com movimentos de cunho liberal e de extrema direita, tendem a deslegitimar
qualquer posicionamento contrario ou que agrida as convic¢des desses grupos. Para que
se tornasse parte dos debates politicos contemporaneos, os membros dos movimentos pro
Escola Sem Partido! apoderaram-se de vérios meios de comunicacio, principalmente as
redes sociais e a usaram em seu favor. Prova disso sdo os canais de videos e blogs de
discussdes criados com o intuito de convencer a popula¢do a comprar a ideia e, mais do
que isso, sentirem-se a vontade para delatar as praticas docentes.

Acompanhando a onda fascista que se apodera do contexto atual, dos grupos de
militincia contra a esquerda e, principalmente, contra o Partido dos Trabalhadores (PT)?,
que ficou muito claro apds o processo de impeachment sofrido pela presidenta Dilma
Rousseff em 2016 e pela forma como se concretizaram as elei¢des de 2018, o projeto de
lei chega aos ouvidos da populagcdo como acalento e como forma de cessar a “doutrinagdo
marxista/comunista” existente dentro das escolas.

Essa postura contraria a esquerda ndo ¢ exclusividade no Brasil e muito menos
formulada de ontem para hoje. Sao resultados da Guerra Fria entre Estados Unidos e
Unido Soviética, em que o ocidente investia duramente em propagandas contra o regime

comunista e atribuia um carater completamente esquizofrénico a ele, para que paises

' O movimento, que comegou a se estruturar por meio de um discurso cristdo e moralista, ¢ composto por
lideres partidarios de extrema direita, como Jair Bolsonaro do Partido Social Liberal (PSL) e por grupos
como o Movimento Brasil Livre (MBL) e Revoltados Online. A onda de apoio vem crescendo
constantemente baseada na “defesa” do aluno e da familia tradicional brasileira.

2 Partido formado no ano de 1980, é um dos maiores representantes da esquerda brasileira.
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subdesenvolvidos, como o Brasil, ndo permitissem que os partidos da esquerda e
comunistas ganhassem forca e enfraquecessem o capitalismo. Deste modo, a alienagdo
causada neste contexto favoreceu situagdes como a do Golpe Militar, que usou da mesma
técnica de convencimento para colocar a populacao contra aqueles que lutavam pela
democracia e pela liberdade. Acusavam os movimentos de anarquia e terrorismo, assim,
o cidadido que ndo possuia conhecimentos a respeito, condenavam aqueles que estavam
contra o governo, pois, ndo conseguiam compreender o que realmente estava acontecendo
no Brasil.

Dentro desse contexto, a escola era manipulada pelos militares e usada como fonte
para essa inculcacdo. Os professores eram censurados e controlados pelos supervisores e
representantes do governo que estavam cotidianamente nas escolas e realizando formas
de controle a distdncia. Dessa forma, as criangas, adolescente, jovens e adultos também
eram privadas de compreender o contexto historico e atual e levadas a acreditar naquilo
que era conveniente ao Governo. Nesse sentido, a escola trabalhava como Aparelho
Ideoldgico do Estado, como definia Althusser (1987), para conseguir se manter no poder
€ prosperar.

Por meio desse tipo de alienacdo, a Ditadura Militar conseguiu estabelecer-se por
20 anos no Brasil. Um periodo um tanto quanto conturbado que, além das marcas
deixadas na €época, acarretou em comportamentos refletidos nos dias de hoje. Prova disso
¢ a onda fascista e conservadora que vem tomando conta do pais, sendo cultivada pelos
politicos de extrema direita e exacerbando novamente a onda anti esquerda e antipetismo.

Durante muitos anos estiveram a frente do Brasil governos de direita, que
proporcionaram a educacdo tendéncias liberais e conservadoras, que nio se
modernizavam e nem acolhiam aqueles que nao se encaixavam nos padroes estabelecidos.
Isso porque, a educagdo encontrava-se a servigo das grandes empresas e tinham como
objetivo o trabalhador obediente que ocupasse o lugar destinado a ele sem
problematizagdes. Essa pratica também ¢ fruto de alienagdo e esta sendo usada em favor
da classe dominante, tornando o empregador cada vez mais detentor dos bens materiais
enquanto o empregado produz mais valia.

Contudo, o processo de democratizacdo da escola comeca a caminhar logo
lentamente quando se estabelece as primeiras Leis de Diretrizes e Bases (LDB) em 1996.
Em 2002, quando assume um governo de esquerda que, mesmo realizando aliangas com

a direita, comeca a proporcionar algumas melhorias no contexto social e na educagao,
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levando o jovem ao ensino superior, efetivando as leis de cota por escolaridade publica,
raca e etnia, possibilitando ao pobre a entrada e estadia em faculdades particulares por
meio do PROUNI e do FIES, e trazendo novas possibilidades, colocando as “minorias”
para concorrer com os filhos dos mais favorecidos. Isso gerou grande desconforto e fez
com que as articulagdes em torno da deslegitimacdo das conquistas de tal governo
comegcassem a ressurgir com ainda mais forga.

Dentre as articulacdes estd o Projeto de Lei n°867 (BRASIL, 2015), denominado
Escola Sem Partido, que, tenta refutar os propositos criados no Plano Nacional de
Educagao (PNE) (BRASIL, 2011), elaborado durante o Governo da presidenta Dilma
Rousseff (2014), além de acrescentar pardmetros novos e engessados as Leis de Diretrizes
e Bases (n°9394/96), e, mais do que isso, caminha diretamente contra as conquistas da
educagdo brasileira at¢é o momento, como as questdes relacionadas a diversidade e aos
direitos humanos.

Assim, para compreendermos as questdes o primeiro ponto tratado neste estudo
apresenta consideragdes sobre o conceito de educacdo, que segundo Brandao (1986) ndo
pode ser tratado levianamente como Unico ou como exclusividade da escola, mas ao
contrario, deve considerar que a educacao ¢ aquilo que humaniza o Homem, e desse
forma, estd presente em todos os ambitos possiveis, sendo formais ou ndo. Na
continuidade da sessao, toma-se a educacao sistematizada e sua construgao. Para isso, sdao
observados as teorias de Althusser, que aponta que a escola ¢ o principal Aparelho
Ideolégico do Estado; Bourdieu e Passeron, que afirmam que dentro da escola da
manutengdo para que exista as diferengas de classes; Freire que atribui a educagdo a
responsabilidade de libertar o sujeito da opressdao; e Saviani que acredita que a Unica
forma de equiparar as classes existentes ¢ oferecendo as mesmas oportunidades que os
mais favorecidos possuem. Acerca disso, € discutida qual a fun¢do da ideologia segundo
Marx e como ela influi na educacao.

A segunda sessdo apresenta a historia da escola brasileira. Para isso, apresenta as
principais revolugdes e teorias norteadoras compativeis com o contexto historico. Dessa
forma, a escola no Brasil tem inicio na catequizagdo dos nativos no periodo colonial e
passa pela reforma pombalina e seus ideais iluministas, a formagdo da escolas de
primeiras letras, pelos escolanovistas, pela dureza da ditadura militar e a instituicao do
MOBRAL e das disciplinas voltadas para a moral, passa também pelos ideais tecnicistas

caminha a passos lentos na busca de uma educacgao efetiva para o povo.
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Na continuidade dessa busca incessante, a sessao seguinte apresenta as principais
caracteristicas da educacdo brasileira no século XXI, quando a passos lentos, comega a
ser construido um movimento de escola inclusiva, que respeita a diversidade, d4 espago
para que os mais pobres frequentem a educacdo basica € o ensino superior € para que
possam buscar condigdes melhores de vida. Porém, essa evolugdo ¢ abarcada quando
surge o movimento Escola Sem Partido e a proposi¢do de uma lei que o regulamente,
seguido pelo golpe politico em 2016. A concretizacdo disso ocorreu com o congelamento
dos gastos da educagao por 20 anos, proposto pelo novo governo que assumiu o poder.

Diante da influéncia desse projeto sobre a vida profissional do professor e sobre a
escola, tornou-se necessario compreender qual o entendimento que tal classe tem sobre o
projeto em si e sobre a interferéncia em seu cotidiano. Para isso, trés escolas foram objeto
dessa pesquisa: EMEF Manuel Rodrigues Ferreira e Colégio Santo Anténio do municipio
de Itapui-SP, e EMI Ana Franco da Rocha Brando, no municipio de Jau-SP.

Dessa forma, a tltima sessao do presente trabalho apresenta os resultados obtidos
nas entrevistas desenvolvidas com professores, a fim de entender qual opinido apresentam
a respeito do projeto de lei. A pesquisa ¢ analisada de forma quanti-qualitativa, isso
porque além de demonstrar quantitativamente os resultados, as questdes foram
observadas de forma a construir um sentido entre as respostas dadas, isto é, além de
analisar a quantidade de pessoas que optaram pelas respostas, foi atribuida uma
valorizagdo para cada resposta, dando a possibilidade de descrever o perfil do professor
entrevistado e diante disso, entender o porqué ele escolheu determinadas alternativas.

Como principal resultado, a pesquisa traz a desinformagdo de grande parte dos
professores com relagdo a influéncia de tal projeto. A grande maioria afirma que somente
ouviu falar sobre e isso fica claro durante as respostas coletadas durante o questionario.
O resultado tem grande probabilidade de refletir o real posicionamento dos professores
dessas instituigdes ja que, por ser uma coleta de dados desvinculada do entrevistado, ndo
existe problemas em dizer aquilo que realmente se pensa.

Perante essa informagao, ¢ pontual a necessidade de mais cursos sobre o assunto,
uma postura mais efetiva por parte da dire¢do e coordenacdo para que haja o
conhecimento efetivo sobre tal e principalmente que os professores se tornem conscientes
- aos posicionamentos tomados com relagdo as leis que interagem diretamente com sua

profissdo para que. Mais tarde, se necessario, possam reivindicar.

17



2 METODOLOGIA

O presente estudo tem como objetivo levantar e analisar a opinido dos professores
arespeito do Projeto de Lei n°867/2015 - Escola Sem Partido. Isso porque, sendo este um
projeto de lei que interfere diretamente na liberdade e no trabalho docente, torna-se de
extrema relevancia compreender qual o grau de entendimento sobre e como interpretam
suas clausulas. Para isso, foi elaborado um questionario que pudesse contribuir da melhor
maneira possivel com o resultado da pesquisa, além disso, foram selecionadas trés
escolas, com profissionais diversificados para serem entrevistados.

A selecao dos profissionais que participariam da entrevista foi em decorréncia das
escolas em que lecionavam. Isto ¢, foram escolhidas as instituicdes de ensino e
posteriormente os docentes foram convidados a participar da pesquisa. Optamos por trés
escolas que estdo sob jurisdi¢do de organizagdes diferentes, dessa forma, uma ¢ mantida
pelo Municipio, a outra pelo Estado e uma faz parte do sistema privado de ensino.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Manuel Rodrigues Ferreira,
denominada no decorrer da pesquisa como Escola 1, foi escolhida por ser a inica dessa
modalidade de ensino da cidade de Itapui-SP, por isso, recebe um publico muito
diversificado, tanto no quesito aluno, como em relagdo aos professores que possuem
diversas origens e traz pluralidade para a pesquisa. Ja o Colégio Santo Antonio, Escola 2,
foi selecionado por ser a Unica institui¢do privada do mesmo municipio. Apesar de contar
com um publico pouco representativo em relagdo a cidade, entendeu-se que traria grandes
contribuicdes ja que além de ser destinada a um publico diferenciado, possui tendéncias
a religido catolica. A Escola de Ensino Médio Integrado Ana Franco da Rocha Brando,
da cidade de Jau-SP, por sua vez, foi chamada a participar por oferecer uma gama de
diferengas das outras duas, primeiro pela modalidade de ensino, segundo por ser um
modelo novo de escola em ensino integral, por ser estadual, por ser de outro municipio,
por atender uma grande diversidade de alunos previamente selecionados e por estar
conquistando bons resultados em avaliagdes de nivel estadual, nacional e em vestibulares.

Pelo foco da pesquisa ser politica e este ser tratado como assunto polémico por
muitas pessoas, optamos pela realizacdo de questionarios que mantivessem a identidade
andnima. Dessa forma, os professores que respondessem as perguntas se sentiriam mais
a vontade em expor suas opinides. Em relacdo a isso, Marconi e Lakatos (2003, p.201 e

202) listam algumas vantagens em realizar esse tipo de pesquisa.
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Como toda técnica de coleta de dados, o questionario também apresenta uma
série de vantagens e desvantagens: Vantagens: a) Economiza tempo, viagens e
obtém grande numero de dados. b) Atinge maior nimero de pessoas
simultaneamente. c) Abrange uma area geografica mais ampla. d) Economiza
pessoal, tanto em adestramento quanto em trabalho de campo. e) Obtém
respostas mais rapidas e mais precisas. f) H4 maior liberdade nas respostas, em
razdo do anonimato. g) Ha mais seguranga, pelo fato de as respostas ndo serem
identificadas. h) Ha menos risco de distor¢do, pela ndo influéncia do
pesquisador. i) Ha mais tempo para responder e em hora mais favoravel. j) Ha
mais uniformidade na avaliagdo, em virtude da natureza impessoal do
instrumento. I) Obtém respostas que materialmente seriam inacessiveis.

Baseando-se nisso, realizamos a montagem do questiondrio com perguntas diretas
e alternativas, presando por uma anélise precisa da realidade e do contexto no qual as
personagens estariam inseridas.

Dessa forma, o estudo assumiu carater quanti-qualitativo. Em relagdo ao termo
quantitativo, Bardin (2000, p.144) caracteriza-o como “a frequéncia de apari¢ao de certos
elementos da mensagem” que sdo sistematizados para chegar a um resultado. J& com
relacdo a abordagem qualitativa a autora afirma que “levanta problemas ao nivel da
pertinéncia dos indices retidos, visto que seleciona estes indices sem tratar
exaustivamente todo o conteudo, existindo o perigo de elementos importantes serem
deixados de lado, ou de elementos ndo -significativos serem tidos em conta.” Sendo
assim, a sistematizacdo dos dados coletados atribuindo valor real combinados com a
interpretacdo de cada um dos itens tras o carater quanti-qualitativo.

Para a realizagao de tal pesquisa, foi organizado um questionario dividido em trés
partes. A primeira tinha como fungao tracar o perfil do professor em questdao. A segunda
parte tinha a funcdo de estabelecer o perfil politico do mesmo. Por tultimo, as
consideracdes a respeito do Projeto de Lei a partir dos conhecimentos prévios sobre o
assunto. A grande maioria das questdes formuladas deixavam um espago aberto para que
os professores pudessem contribuir com novas hipoteses, de forma que ndo interferisse
na tabulagdo depois, mas acrescentasse nos resultados e fosse realizada uma analise ainda
mais real da situacdo. (LAKATOS e MARCONI, 2003, p.207)

Seguindo o conceito de tabulagao de dados proposto por Lakatos e Marconi (2003,

p. 166) que diz que

E a disposicio dos dados em tabelas, possibilitando maior facilidade na
verificagdo das inter-relagdes entre eles. E uma parte do processo técnico de
analise estatistica, que permite sintetizar os dados de observagédo, conseguidos
pelas diferentes categorias e representa-los graficamente. Dessa forma,
poderao ser melhor compreendidos e interpretados mais rapidamente.
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Os dados foram selecionados de acordo com a contribui¢do para a entrevista e
distribuidos em graficos que foram divididos em dois tipos o de barras e o de pizza. Foram
adaptados de acordo com a informagdo que devia ser transmitida. Nas comparagdes entre
as escolas foram utilizados a primeira opg¢ao, j& nos momentos de juncao de todos os
dados levantados o segundo. Todos foram construidos digitalmente.

Os materiais utilizados durante a pesquisa foram os questiondrios impressos em
folhas de sulfite, os termos de aceitagdo que acompanhavam as entrevistas, o computador

€ a internet.

20



3 DISCUTINDO O PAPEL TRANFORMADOR DA ESCOLA

3.1 O Conceito de Educacido: uma discussao preliminar

A evolu¢do humana traz consigo a necessidade da educacdo. Isso por que é por
meio dela que as realidades humanas, sociais e fisicas sdo transmitidas de geragdo em
geragdo. E também a principal divergéncia entre humanos e animais, ji4 que a
consolidagdo das espécies se da por meio da procriagdo, enquanto o ser humano o faz por
meio da consciéncia e da forga criadas por ele mesmo. Mais do que isso, ¢ por meio desse
conhecimento de mundo interior e exterior que sdo elaboradas novas versdes mais
avancadas do Homem. E nesse processo que sio criadas circunstancias especiais para a
manuten¢ao da transmissao da sua forma particular, acrescidos do envolvimento fisico e
espiritual que, unificando, se d4 o nome de educagdo. (JAEGER, 1995)

Sendo assim, a educagdo ¢ um fendmeno que faz parte do contexto social e de
toda a historia da humanidade, isso por que ela é propria dos seres humanos. E a
responsavel por diferenciar o Homem dos demais fendmenos. Reiterando que essa
diferenciagdo ¢ apontada por saber-se que o animal se adapta ao ambiente em que esta
inserido, enquanto o que o Ser Humano ¢ levado diariamente construir sua propria
existéncia por meio do trabalho. Nesse sentido, a educagdo ¢ uma exigéncia para que este

ocorra. (SAVIANI, 1984)

Para sobreviver o homem necessita extrair da natureza ativa e
intencionalmente os meios de sua subsisténcia. Ao fazer isso ele inicia o
processo de transformagdo da natureza, criando um mundo humano (o mundo
da cultura). (SAVIANI, 1984, p.1)

Saviani (1984) aponta uma divisdo de duas categorias de trabalho. A primeira diz
respeito ao trabalho material, que se resume aquilo que se dissocia de seu autor. Assim,
sdao construgdes diferentes, isto €, tem por fim um produto. Ja a segunda refere-se ao
trabalho ndo-material, esse, ndo se desliga de seu produtor € ndo hd como separar, € o
trabalho intelectual, neste se encaixa a educagdo. E diante disso que afirma que todo o
trabalho exige antes uma forma de educacdo, pois, mesmo que seja material, para poder
ser ensinado, ocorrera uma antecipacao mental dos objetivos e dos recursos utilizados,
essa representacao considera aspectos da ciéncia, €tica e arte e, portanto, compde um
trabalho ndo-material (educacio). E a partir disso que o autor encontra a natureza da

educacao.
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Seria leviano apontar somente um tipo de educacao, sendo esta sistematizada,
escolar, pronta e acabada. Visto que € exigéncia para que o trabalho ocorra, esta em toda
parte podendo se manifestar de diversas formas, mas representando apenas uma fragao
do modo de vida social, em que depois de estabelecer processos de produgdo e
reelaboragdo, formam a cultura local. (BRANDAO, 1986)

Sendo assim, a educag@o ¢ um dos mecanismos responsaveis por incluir aquele
que chega a determinado circulo de convivio social, compartilhando de objetivos
parecidos e de uma ideologia comum. Porém, esse processo ¢ bem mais complexo e
caminha numa linha ténue entre educar e deseducar, em que o primeiro atinge os objetivos
de transformacgdo esperados para ele e o segundo fracassa e ¢ chamado de ineficaz
(BRANDAO, 1986).

Diante disso, ¢ importante considerar que a

Educagio compreende o conjunto dos processos, influéncias, estruturas e agdes
que intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na sua
relagdo ativa com o meio natural e social, num determinado contexto de
relagdes entre grupos e classes sociais, visando a formag@o do ser humano. A
educagdo €, assim, uma pratica humana, uma pratica social, que modifica os
seres humanos nos seus estados fisicos, mentais, espirituais, culturais, que da
uma configuragdo a nossa existéncia humana individual e grupal. (LIBANEO,
2001, p.7)

Dessa forma, a educagdo estd diretamente ligada a processos de comunicagdo e
interacdo entre os integrantes de uma mesma sociedade. Por meio disso, conquistam a
assimila¢do de saberes, habilidades, atitudes e valores que estdo anexados no meio,
organizados por uma cultura e se tornam capazes de produzir novos saberes. A mediagao
¢ parte essencial do processo educativo o que favorece o desenvolvimento da dindmica
sociocultural, tendo como contetido dessa mediacdo os saberes que se tornarao patrimdnio
do ser humano. (LIBANEO, 2001)

E por meio da educagdo que ocorrem os processos de inculcagdo de tipos e
categorias gerais, parciais ou especializadas de "saber-e-habilidade" que perduram por
toda a vida do ser humano. Diante disso, torna-se possivel, em conjunto, delimitar

identidade, ideologia € o modo de vida de cada grupo social.

Vista em seu voo mais livre, a educacdo ¢ uma fragdo da experiéncia
endoculturativa. Ela aparece sempre que ha relagdes entre pessoas e intengdes
de ensinar-e-aprender. Intengdes, por exemplo, de aos poucos "modelar" a
crianga, para conduzi-la a ser o "modelo" social de adolescente e, ao
adolescente, para torna-lo mais adiante um jovem e, depois, um adulto. Todos
os povos sempre traduzem de alguma maneira esta lenta transformacdo que a
aquisi¢do do saber deve operar. Ajudar a crescer, orientar a maturagao,
transformar em tornar capaz, trabalhar sobre domar, polir, criar, como um
sujeito social, a obra, de que o homem natural é a matéria-prima. (BRANDAO,
1986, p.24)
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Essa educacao, que num primeiro momento frisava os pontos comuns entre povos
de uma mesma cultura e era instrumento para que todos estivessem num mesmo patamar,
agora passa a reproduzir as desigualdades sociais sobre as igualdades naturais. Ao mesmo
tempo, a escola se torna instrumento para objetivar e corporificar tais ideais. Deste modo
ela pode assumir um papel libertador, responsavel por formar individuos que respeitem a
vida comunitdria, mas também pode ter um papel totalmente diferente se tornando
instrumento para concretizar essa discrepancia, dividindo entre aqueles que devem ser
escravos dos que serdo senhores. (BRANDAO, 1986)

Sobretudo,

A educacdo do homem existe por toda parte e, muito mais do que a escola, € o
resultado da ac¢do de todo o meio sociocultural sobre os seus participantes. E o
exercicio de viver e conviver o que educa. E a escola de qualquer tipo ¢ apenas
um lugar ¢ um momento provisérios onde isto pode acontecer. Portanto, ¢ a
comunidade quem responde pelo trabalho de fazer com que tudo o que pode
ser vivido-e-aprendido da cultura seja ensinado com a vida — e também com
a aula— ao educando. (BRANDAO, 1986, p.47)

Libaneo (2001), importante contribuinte da educagao, destaca que, sobretudo, a
educacdo é uma pratica social que busca aflorar nos seres humanos as caracteristicas de
humanizagdo plena e, por isso, ndo existe referencial deste fenomeno distanciado das
relacdes interpessoais. E reitera que em uma sociedade com posi¢gdes antagdnicas e de
exploragdo, o tinico modelo de educagdo a ser seguido, ndo pode ser outro que ndo o
critico, j4 que o processo pleno de humanizacdo depende da transformacgdo dessas
relacdes.

Em contrapartida, Brandao (1986), aponta o enfraquecimento da educacdo no
Brasil. Afirma que sua contribui¢do ¢ feita para consolida¢do da estrutura classista, e
permeia o enfraquecimento da criticidade, fazendo com que ndo exista consciéncia e nem

o fortalecimento dos verdadeiros valores sociais do pais.

Nao ha liberdade no pais e a educacdo nao tem tido papel algum nos ultimos
anos para a sua conquista; ndo ha igualdade entre os brasileiros e a educagio
consolida a estrutura classista que pesa sobre nds; ndo ha nela nem a
consciéncia nem o fortalecimento dos nossos verdadeiros valores culturais.
(BRANDAO, 1986, p.56)

Diante disso, ndo ha como pensar em uma educacdo que caminhe longe da
realidade daquele que estd aprendendo. Levando em consideracao o fato de que educar
tem por objetivo inserir a crianga € o jovem na comunidade j& formatado e pronto para a
convivéncia em grupo, ¢ falho considerar que esta pode ser realizada com individuos que

ndo sentem esse pertencimento, que estejam distantes de sua realidade ou que ndo veem
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sentido naquilo que estdo aprendendo, tornando esse aprendiz somente existente na
cabeca do filosofo e do educador. Esse saber descontextualizado ¢ o que origina e
aperfeicoa os saberes e valores considerados universais. S3o esses os saberes que nao
possuem um produto, mas apenas fazem parte do imaginario do mundo todo e sdo
considerados realidades, muitas vezes inquestionaveis, como o exemplo citado por
Branddo, o trabalho produtivo, o compromisso ou as relagdes sociais (BRANDAO,

1986).

O que existe de fato sdo exigéncias sociais de formacdo de tipos concretos de
pessoas na e para a sociedade. Sdo, portanto, modos proprios de educar — por
isso, diferentes de uma cultura para outra — necessarios a vida e a reproducao
da ordem de cada tipo de sociedade, em cada momento de sua histdria. Nao se
trata de dizer que a educacdo tem, também, de modo abstrato e muito amplo,
um compromisso com a "cultura", com a "civilizagdo", ou que ela tem um vago
"fim social". O que ocorre ¢ que ela ¢ inevitavelmente uma pratica social que,
por meio da inculcagdo de tipos de saber, reproduz tipos de sujeitos sociais.
(BRANDAO, 1986, p. 71)

A respeito da educacgio critica, 0 mesmo autor acrescenta que quando se pensa em
uma educacao distanciada das concepgdes sociais, sendo ela “pura” e ndo devendo ser
adulterada por interesses do meio comum, deve-se ficar atento, ja que ela possivelmente
foi pensada considerando vantagens para o governo que se usa desse mecanismo para um
controle geral.

Deste modo, ¢ importante considerar que a educagdo nao ¢ uma propriedade
individual, mas ¢ sempre parte de uma comunidade. Isso porque as caracteristicas dessa
comunidade estdo impressas em seus membros. E € baseado nisso que as comunidades se

mantém vivas e crescentes. Por isso que, num meio social, nenhuma for¢a ¢ maior do que

a de educar os seus membros de acordo com os preceitos seguidos.

A educagdo participa na vida e no crescimento da sociedade, tanto no seu
destino exterior como na sua estruturagao interna e desenvolvimento espiritual;
e uma vez que o desenvolvimento social depende da consciéncia dos valores
que regem a vida humana, a histoéria da educagdo esta essencialmente
condicionada pela transformagio dos valores validos para cada sociedade. A
estabilidade das normas validas corresponde a solidez dos fundamentos da
educacao. (JAEGER, 1995, p.4)

Porém, quando o interesse da educacao passa a ser a formagao de mao de obra, a
preparacdo para o trabalho ou estd voltada para a formagdo de capacidades técnicas.
Significa que ela deixou de ter um carater social e passou a girar em torno de interesses
politicos de determinada for¢a de trabalho, que misturam a educagdo antiga da oficina
com a escola. Com o objetivo de embasar esta pratica usa-se subterfugios voltados para

uma suposta arrancada em dire¢do ao desenvolvimento, para isso, educam com praticas
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politico-econdmicas. Do mais, quando isso se aplica em uma sociedade capitalista, essa
“arrancada” esta diretamente ligada a manutengdo das diferencas de classes, promovendo
a multiplicacdo dos ganhos das empresas. Com isso, quando se deseja observar qual o
sentido do que esta sendo ensinado, ¢ necessario analisar as seguintes questoes: Quem

diz? Em nome de quem? Para que? (BRANDAO, 1986, p.84 ¢ 85)

Vivemos aqui, hoje, dentro de uma ordem social regida por um sistema amplo
e muito complexo de relagdes de produgdo entre tipos de meios e produtores,
que se costuma chamar de modo de produgdo capitalista. Embora possa ser
fatigante e parecer agressivo, ¢ muito pouco real pensar, seja a educagdo, seja
quase tudo o mais que acontece por aqui, sem levar em conta que sdo tipos de
trocas regidos pela oposigdo entre o capital e o trabalho. (BRANDAO, 1986,
p-92)

Sendo assim, Brandado (1986) aponta que uma educagao autoritaria e classicista é
reflexo de um poder tdo autoritario e classicista quanto. Além disso, ela se legitima por
meio de praticas humanamente auténticas que sao realizadas em nome de leis que tem por

objetivo o bem comum.

A ideologia que fala através das leis, decretos ¢ projetos da educacgdo
autoritaria nega acima de tudo que ela seja uma pedagogia contra o homem —
contra a verdadeira liberdade do homem através do saber, liberdade que existe
através da verdadeira igualdade entre os homens. (BRANDAO, 1986, p. 96)

Sabendo disso, o termo educacao se confunde e se delimita a escola. Contudo, nao
possuem os mesmos objetivos, nem tao pouco as mesmas caracteristicas. Brandao (1986)
reitera que o corpo docente que desconsidera o contexto educativo fora do ambiente
escolar ¢ um educador “deseducado”, j& que ela estd presente em todo o ambiente em que
existem os pensamentos dicotdmicos de seus integrantes.

Porém, o ensino sistematizado, que ocorre dentro do ambiente escolar ocidental,
obteve seus primeiros registros na Grécia e mais tarde, levado para Roma. Esse modelo
de educacdo surgiu diante da supervalorizacdo que recebia o Homem considerado
educado, mas teve como consequéncia a discrepancia entre os senhores da Polis e os
escravos. Deste modo, além de ser responsavel por educar, a escola, que ainda ndo possuia
um espaco fisico, também era responsavel por delimitar os espacos sociais ocupados por
cada membro da sociedade de acordo com a hereditariedade. (BRANDAO, 1986)

Os primeiros registros encontrados foram realizados por escribas de sociedades
enriquecidas que necessitavam de alguma forma de registro para contabilizar as riquezas
dos reis e farads. Somente mais tarde, poetas comegaram a utilizar desse recurso para

compor suas obras. Brandao (1986, p. 34) pontua que:

Assim também a educagdo. Por toda a parte onde ela deixa de ser totalmente
livre e comunitdria (ndo escrita) e € presa na escola, entre as maos de
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educadores a servigo de senhores, ela tende a inverter as utilizagdes dos seus
frutos: o saber ¢ a reparticdo do saber. A educagdo da comunidade de iguais
que reproduzia em um momento anterior a igualdade, ou a
complementariedade social, por sobre diferencas naturais, comega a reproduzir
desigualdades sociais por sobre igualdades naturais, comega desde quando aos
poucos usa a escola, os sistemas pedagogicos e as "leis do ensino" para servir
ao poder de uns poucos sobre o trabalho e a vida de muitos. Onde um tipo de
educagdo pode tomar homens e mulheres, criangas e velhos, para torna-los
todos sujeitos livres que por igual repartem uma mesma vida comunitaria; um
outro tipo de educag@o pode tomar os mesmos homens, das mesmas idades,
para ensinar uns a serem senhores e outros, escravos, ensinando-os a pensarem,
dentro das mesmas ideias e com as mesmas palavras, uns como senhores e
outros, COmo escravos.

Considerando os apontamentos ja levantados a respeito da educagdo como
condicao humanizadora ¢ o fato dela também ser instrumento de inser¢dao social, ¢
importante passar a dar relevancia ao papel da escola nesse processo. Para isso, a primeira
definicdo do papel da escola vem atrelado ao que foi dito por Brandao (1986) e

apresentado anteriormente.

A escola ¢ a instituicdo social que, por sua natureza, suas fungdes e estrutura,
cumpre como nenhuma outra objetivos politicos. O sistema escolar, de
qualquer sociedade ¢ reflexo fiel da politica e da ideologia dos grupos
governantes e dos partidos politicos no poder. (GUTIERREZ, 1988, p. 17)

Dessa forma, os episodios vividos por uma sociedade ndo podem ser dissociados
da escola. Todas as crises e evolucdes também sao vividas nesse contexto de forma
paralela e totalmente interdependente. Esse fenoOmeno ndo acontece somente na
atualidade, mas era também recorrente em sociedades arcaicas e desenvolvidas como
Atena e Roma. A diferenca para o contexto atual ¢ que cada sociedade produz o seu
modelo de educagdo de acordo com a ideologia vigente. Sendo assim, os objetivos e as
fungdes da escola sdo distintos dentro de cada regime social. (GUTIERREZ, 1988)

Em vista disso, ¢ impossivel desconsiderar a influéncia da economia, da sociedade
e da politica nas atividades pedagégicas. E dessa forma que “Socidlogos e educadores de
diferentes tendéncias estdo de acordo que ja ndo ha motivo para pretender ocultar um fato
tdo evidente e tio essencial para a compreensdo exata do fato educativo.” (GUTIERREZ,
1988, p. 19)

Acerca disso, Saviani (2002), ao falar sobre as multiplas teorias educacionais,
afirma que em uma sociedade capitalista, a educagdo escolar estd fadada a ser instrumento
para a reproducao das relacdes de producdo e, por consequéncia, a dominacdo ¢ a
exploracdo, o que explica o carater segregador e marginalizador.

Saviani (2002, p. 30) acrescenta que a histdria da sociedade ¢ sacrificada dentro

desse contexto educativo e € levada a sensagdo de que se passa de um poder ilusério para
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a impoténcia. Por conta disso ¢ levantado o questionamento: “[...] € possivel encarar a
escola como uma realidade historica, isto ¢é, suscetivel de ser transformada
intencionalmente pela acdo humana?”. Levando-se em conta a divisdo em classes com
interesses distintos, a escola de uma sociedade capitalista se torna palco dessas

divergéncias, o que resulta nos conflitos.

Considerando-se que a classe dominante ndo tem interesse na transformacao
histérica da escola (ela estd empenhada na preservagdo de seu dominio,
portanto, apenas acionarda mecanismos de adaptagdo que evitem a
transformagdo), segue-se que uma teoria critica (que ndo seja reprodutivista)
s6 podera ser formulada do ponto de vista dos interesses dos dominados.
(SAVIANI, 2002, p. 30)

O desenvolvimento dessa teoria critica teria como objetivo superar o poder
ilusorio, que € caracteristica fundamental das teorias ndo criticas, e a impoténcia gerada
pelas teorias critico-reprodutivistas.

Porém, a elaboragdo dessa teoria ¢ complexa e necessita de cautela para que nao
se confunda com os anseios da classe dominadora.

Assim, para sua realizagdo, ¢ necessario que avance na dire¢do de alcancar a
natureza especifica da educagdo para que, ao fim, o aluno consiga visualizar as mediagdes

que os levam para a contraditdria sociedade capitalista. (SAVIANI, 2002)

3.2 O conceito de ideologia — diferentes conceituacoes

Pensando nas teorias que pretendemos demonstrar neste trabalho, que tratam de
desvendar o papel da escola na sociedade capitalista, faz-se necessario discutirmos o
conceito de ideologia. Isso porque a maioria das que serdo tratadas aqui, apontam, de
alguma forma existe influéncia da ideologia sobre as institui¢cdes de ensino para o controle
da populagdo. Cada um dos autores, em sua especificidade demonstram como e porque a
educacdo estd a servigo do Estado, sendo utilizada como mecanismo de controle pelas
classes mais abastadas.

Porém, para que isso fique um pouco menos abstrato, ¢ importante também
discutirmos o conceito de ideologia e seu papel na educagio formal.

Para isso, ¢ importante observar que o primeiro a voltar a atencao e estabelecer o
um estudo detalhado sobre ideologia foi Karl Marx. Sendo um dos principais nomes dos
movimentos comunistas e socialistas e principalmente, o nome mais deturpado pelos
ideais capitalistas, sua popularidade alcanga altos niveis, nem sempre favoraveis.

Contudo, a complexa obra de Marx, apesar de muito citada e hostilizada, ainda é pouco
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conhecida no meio popular, meio esse que era publico alvo de seus estudos. (KONDER,
2002, p.11)

Marx e Engels afirmam que o surgimento das ideologias deu-se no momento em
que se separou trabalho manual do trabalho intelectual. Isso porque essa divisao nao ¢
apenas uma distribuicado de tarefas, mas a demonstragdo de algo fundamental na
existéncia historica, pois, essa divisdo se concretiza por meio da desigualdade social ou
pela forma de propriedade. Essa separagdo da vazio para que os mais abastados e com
posses deixem o campo para seguir em dire¢do ao estudo, resguardando a tarefa manual
da plantagdo aos escravos. E isso se aplica a cada modelo de sociedade, considerando
suas especificidades que gera, como resultado final, o proletariado. Em todas as

circunstancias habita uma figura intermediaria, que sao os comerciantes. (CHAUI, 2001)

As transformagdes dessa estrutura social, ou seja, da forma da propriedade e
da divisdo do trabalho, ddo origem a forma da propriedade que conhecemos: a
propriedade privada capitalista. Aqui a divisdo social do trabalho alcanga seu
apice: de um lado, os proprietarios privados do capital (portanto, dos meios,
condig¢des e instrumentos da produgdo e da distribuicdo), que sdo também os
proprietarios do produto do trabalho, e, de outro lado, a massa dos assalariados
ou dos trabalhadores despossuidos, que dispoe exclusivamente de sua forca de
trabalho, que vendem como mercadoria ao proprietario do capital. (CHAUI,
2001, p.59-60)

Severino (1986) aponta que Marx realizou a sua primeira explanacdo a respeito
do tema voltado para uma visdo politica, isso porque as preocupagdes do autor eram de
cunho politico-social. Sua formagdo de economista € a atencdo voltada para os
movimentos destinados a reforma da realidade politica fizeram com que enveredasse suas
obras para este viés.

Para Marx, a construcdo do conceito de ideologia depende do conceito de
alienacdo, ja que, para o autor, o primeiro depende do segundo. Entendendo que o mesmo
encara a evolucdo humana advinda da relagdo estabelecida entre ele, o meio e suas
transformagdes, a alienagao nada mais € que a proje¢ao da consciéncia numa objetividade

ndo-real, apenas projetada. Dessa forma, (SEVERINO, 1986, p.6)

O sujeito da alienag@o ndo € o espirito/autoconsciéncia, mas o homem real
existe. A alienacdo ndo ¢ uma situagdo da consciéncia especulativa, mas uma
condicdo historica, presente na relacdo do homem com a propriedade dos
meios de producdo de sua existéncia. A propriedade privada aliena o homem
de si ao transforma-lo em mercadoria. O homem ¢ originariamente, para Marx,
constituido por relagdes com a natureza e com os outros homens.

Por isso, segundo a linha tedrica marxista, ndo se pode desvincular o pensamento,
enquanto atividade da consciéncia, das condigdes historicas e reais de producao. Assim,

o pensamento ndo pode ser considerado autdbnomo ou independente das condigdes sociais
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ao qual o individuo est4 vinculado, muito menos das condi¢des de produgdo. Dessa forma,
“a consciéncia estd indissoluvelmente ligada as condi¢cdes materiais de producao da
existéncia, das formas de intercambio e de cooperacdo, nascendo as ideias de atividade
material do homem e nao de sua atividade mental” (SEVERINO, 1986, p.7)

Diante dessa afirmacao, Marx afirma que todas as formas de pensamentos e de
representacdes que forem elaboradas pela consciéncia humana, sendo elas de cunho
religioso, moral, filoséfico ou juridico, sdo resultados das abstra¢des advindas das
relagdes de produgdo de trabalho que correspondam as determinadas fases da historia. O

conjunto de crengas ¢ chamado pelo autor de ideologia.

Portanto, para Marx, ideologia ¢ a forma de representagdo, no plano da
consciéncia, que serve para marcar a realidade fundamental, que é de natureza
econdmica. A classe social dominante oculta seus verdadeiros propositos,
servindo-se para isto da ideologia. Esta é, pois, um conjunto de ideias levando
uma vida independente, como se submetem unicamente a suas proprias leis.
(SEVERINO, 1986, p.8)

Nesse contexto, a ideologia propriamente dita consiste em um sistema ordenado
de ideias ou representacdes das normas e regras como algo dependente das condigdes
materiais, j& que seus produtores, que sdo os tedricos, idedlogos ou os intelectuais, ndo
estdo diretamente vinculados a produgdo material das condigdes de existéncia. O que
coaduna com os ideais da divisdo de trabalho. Desta forma, as ideias aparecem
dissociadas da condicao de trabalho, ja que quem as pensa esta distanciado dessa condig¢do
e voltado somente para o trabalho social. Com isso, as ideias parecem distantes do
contexto ao invés de seus autores, assim, elas parecem frutos independentes ou entidades

autonomas que foram descobertas ao invés de percebidas. (CHAUI, 2001, p.62 e 63)

As ideias podem parecer estar em contradicdo com as relagdes sociais
existentes, com o mundo material dado, porém, essa contradicdo nio se
estabelece realmente entre as ideias ¢ 0 mundo, mas ¢ uma consequéncia do
fato de que o mundo social é contraditério. Porém, como as contradigdes reais
permanecem ocultas (sdo as contradi¢des entre as relagdes de produgdo ou
entre as forgas produtivas e as relagdes sociais), parece que a contradigdo real
¢ aquela entre as ideias ¢ o mundo. (CHAUI, 2001, p.63)

Um exemplo disso ¢ ilustrado por Chaui apontando que faz parte da ideologia
burguesa afirmar que a educacao ¢ direito de todos, porém, na realidade sabemos que
existe uma contradi¢do entre a ideia de educagdo e a realidade. Além disso, essa
contradi¢do agrega outra que ¢ entre os produtores da riqueza material e cultural com seu
trabalho e os que usufruem delas. A autora exemplifica com a figura do pedreiro e do
marceneiro, que produzem a escola, lousas, cadeiras e mesas, mas nao analfabetos e nao

possuem meios de inserir seus filhos nesse ambiente. Essa contradi¢do entre “educagdo
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direito de todos” e a porcentagem de analfabetismo elevada que ¢ apenas efeito ou a

consequéncia.

Em suma, Engels e Marx consideram que os trés aspectos que sdo condi¢des
para que haja histéria — forca de producdo, relagcdes sociais e consciéncia-
podem entrar e efetivamente entram em contradi¢do como resultado da divisdo
social do trabalho material e intelectual, porque, agora, o trabalho e a fruicao,
a producdo e o consumo aparecem como realmente sdo, isto ¢, cabendo a
individuos diferentes. Instalou-se para a propria consciéncia imediata dos
homens a percepgao da desigualdade social: uns pensam, outros trabalham, uns
consomem, outros produzem e ndo podem consumir os produtos de seu
trabalho. (CHAUI, 2001, p.64)

Paralelamente a divisdo de trabalhos entre material e intelectual, surge uma
suposta autonomia das ideias, como se estas possuissem uma realidade propria que
independesse dos homens. Assim também, na separacao dos homens em classes sociais
proprias seguindo seus proprios interesses contraditoérios. Dessa forma, nascem os
interesses gerais que sao destinados a uma institui¢ao, o Estado.

A figura do Estado deveria ser um poder distinto da sociedade, sendo assim,
deveria regular e ordenar o interesse geral por ele definido, mas ndo funciona dessa forma,
o Estado rege no sentido da preservacdo dos interesses da classe dominante e projeta na
esfera politica a exploragdo da esfera economica. Sendo assim, ele ¢ uma comunidade
ilusoria, chamada assim por ser entendido como tal pelos sujeitos, esses mesmos sujeitos
que precisam dessa organizagdo para tolerar a existéncia das divisdes sociais, mas sem
demonstrar que elas também estdo presentes nessa figura unificada.

E dentro da constru¢do do Estado que surge a ideologia politica, que explica a
sociedade por meio dos regimes politicos e a histéria pela transformagao do Estado. Chaui

(2001, p.67) aponta que

A divisdo social, que separa proprietarios destituidos, exploradores e
explorados, que separa intelectuais e trabalhadores, sociedade civil e Estado,
interesse privado e interesse geral, ¢ uma situagdo que ndo sera superada por
meio de teorias, nem por uma transformagdo da consciéncia, visto que tais
separac¢des nao foram produzidas pela teoria nem pela consciéncia, mas pelas
relagdes sociais de producdo e suas representacdes pensadas.

Assim, ocorre a existéncia do Homem no universo social constituidos por uma
teia de relacdes de poder, em que uma classe dominante explora as outras para que
consigam alcangar a realizacdo de seus desejos pessoais. Portanto, € necessario
compreender que a atividade do pensamento se transforma numa verdadeira artimanha de
exercicio do poder. Sendo assim, na teoria marxista, a ideologia nada mais ¢ do que o
aproveitamento da atividade pensante como forma de dominio. Por isso ela atual como

num registro de falsa consciéncia que se apoia em uma ilusdo e passa a ser real quando
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se distancia da objetividade. Para Marx, essa alienacdo ¢ resultado da alienagdo
econdmica anterior, isto ¢, da divisdo do trabalho e da formag¢ao do Estado. (SAVERINO,
1986)

O pensamento de Marx e suas contribui¢des foram fundamentais para explicitar o
conceito de ideologia que se funda no pressuposto basico de que o processo social tem
papel determinante quando pensamos no processo do pensamento tedrico. Essa
descoberta deu margens para que outros estudiosos pudessem discorrer sobre o tema. Um
deles foi Karl Mannhein, socidélogo alemao, que divide a ideologia em duas concepgdes.
A primeira ¢ chamada de ideologia particular e inclui todas as expressdes de pensamentos,
ela ¢ chamada assim por se referir apenas a afirmacdes pontuais que podem ser
consideradas dissimulagdes, falsidades ou mentiras, sem que seja atingida a estrutural
total mental do sujeito, sendo assim, ela ¢ um conjunto de ideias adotadas por um grupo
como disfarces mais ou menos conscientes da realidade da situagdo e seu reconhecimento
ndo caminha de acordo com os interesses, isto ¢, com o fim de dissimular seus reais
interesses. A segunda diz respeito a concepcao total, que ¢ a estrutura mental em sua
totalidade e como ela acontece entre as diferentes correntes do pensamento de grupos
historicos, € uma concepcao mais inclusiva, ja que olha o todo e ndo as individualidades.

(SEVERINO, 1986, p.11 € 12)

3.3 A ideologia e a educacdo como instrumento de dominacgio

Com a queda do sistema feudal, o capital comeca a dar os seus primeiros passos
na historia da humanidade, passos esses que foram estruturados diante de movimentos
culturais, econdmicos e grandes revolucdes que alicercaram a constru¢cdo desse tdo
elaborado sistema e o impulsionou para que se tornasse o tdo complexo capitalismo
neoliberal que vivemos nos dias de hoje.

Desde entdao, o capitalismo vem transformando toda a sociedade em que se
estabelece, ndo apenas economicamente, mas todos os paradmetros possiveis em que possa
exercer o seu poder marcante. Para ser reafirmado dia apds dia, o capitalismo, através do
Estado, tenta de toda forma defender o seu poder. Para isso, usa de grandes artimanhas, o
que lhe garante forg¢a, como afirma Althusser (1970, p. 36-37) durante explanagdo pela

teoria marxista em sua obra “Ideologia e aparelhos ideoldgicos do estado”.

Toda a luta de classes politica gira em torno do Estado. Quer dizer: em torno
da detencdo, isto ¢, da tomada e da conservagdo do poder de Estado, por uma
certa classe, ou por uma alianca de classes ou de fracdes de classes. Esta
primeira precisdo obriga-nos, portanto, a distinguir o, poder de Estado
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(conservagdo do poder de Estado ou tomada do poder de Estado), objetivo da
luta de classes politica por um lado, e o aparelho de Estado por outro lado.

Corroborando com isso, estd o avanco da tecnologia que, cada vez mais incentiva
o livre mercado com os ideais meritocraticos sempre presentes, deixa cada vez mais a luta
de classes com pouca evidéncia para que todos apoiem este mesmo sistema, diminuindo
a conscientizacdo da classe operaria (no sentido da falsa consciéncia) e, principalmente,
tornando a educagdo publica, apesar de acessivel, de nivel inferior para que a classe
operaria continue onde esta e ndo estabelega competicdo com a classe predominante.
Bourdieu (1966, p. 43-44) em seu texto “A Escola Conservadora: as desigualdades frente
a escola e a cultura”, em que analisou alguns cursos superiores da Franga, descreve um

pouco do ideal capitalista.

Da mesma forma que os jovens das camadas superiores distinguem por
diferencas que podem estar ligadas a diferencas de condicdo social, também os
filhos das classes populares que chegam até o ensino superior parecem
pertencer a familias que diferem da média de sua categoria tanto por seu nivel
cultural global como por seu tamanho: dado que, como se viu, as chances
objetivas de se chegar ao ensino superior sdo quarenta vezes mais fortes para
um jovem de camada superior do que para um filho de operario, por-se-ia
esperar encontrar, numa populagao de estudantes investigada, a mesma relagdo
(40/1) entre o nimero médio de individuos com estudos superiores nas familias
de estudantes filhos de operarios ¢ nas familias de estudantes de camadas
superiores.

Bourdieu (1966, p. 41) ainda continua sua reflexao a respeito dos mecanismos de
eliminagao e sobre as dificuldades de um jovem ingressar no ensino superior, conclui que
o acesso para os filhos de assalariados agricolas era quase nulo perto do acesso da

chamada classe superior.

E provavel por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o
sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da
“escola libertadora”, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele ¢ um
dos fatores mais eficazes de conservacdo social, pois fornece a aparéncia de
legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranga cultural € o dom
social tratado como dom natural.

Ora, vé-se nas oportunidades de acesso ao ensino superior o resultado de uma
selecdo direta ou indireta, que ao longo da escolaridade, pesa com rigor
desigual sobre os sujeitos das diferentes classes sociais.

Deste modo, o socidlogo caracteriza essa dificuldade dizendo que um jovem da
camada superior, isto ¢, que possui um poder aquisitivo maior, que nasceu em ambiente
privilegiado e que possui varios meios elitizados de se relacionar com o mundo, chega a
ter oitenta vezes mais chances de ingresso no ensino superior do que o filho de um

assalariado agricola e que também possui quarenta vezes mais chances do que o filho de
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um operario ¢ que ainda possui duas vezes mais chances do que um jovem de classe
média.

Tudo isso, a sociedade explica como uma diferenga de dons, isto é, aquele que
tem mais probabilidade de entrar para um curso superior ja nasceu com este dom e nada
pode mudar isso, ja 0 que ndo conseguird ingressar, justifica-se que nao possuia o dom
para os estudos, quando na verdade, o que realmente interfere ¢ o capital cultural que a
familia e a escola podem transmitir para este jovem desde sua infancia.

O capital cultural vai sendo transmitido por meio do habitus. O habitus ¢
constituido pelo Ethos — postura corporal — e pela Héxis — formas de linguagem — ambos
transmitidos pela familia e interiorizados pelo sujeito. O habitus é a interiorizagdo da
exterioridade e a exteriorizacdo da interioridade.

Desta forma, o capital cultural vai sendo transmitido na medida em que uma
familia com maior poder aquisitivo podera fornecer aos seus filhos mais oportunidades
de apropriacao cultural, como idas ao teatro, cinema, exposigoes artisticas e musicais. Ao
mesmo tempo, uma familia com menos rendimento nao terd as mesmas condigdes para

proporcionar este tipo de experiéncia para sua prole. Assim, para Bourdieu e Passeron
(1989, p. 10-11)

A cultura dominante contribui para a integragdo real da classe dominante
(assegurando uma comunicagdo imediata entre todos os seus membros e
distinguindo-os das outras classes); para a integracdo ficticia da sociedade no
seu conjunto, portanto, a desmobilizacdo (falsa consciéncia) das classes
dominadas; para a legitima¢do da ordem estabelecida por meio do
estabelecimento de distingdes (hierarquias) e para a legitimac¢do destas
distingdes.

E correto afirmar, portanto, que para a Teoria Reprodutivista de Bourdieu e
Passeron (1989), aquele que possui maior poder aquisitivo consegue sair satisfeito com
aquilo que a escola lhe fornece e que somando com o capital cultural e seu ethos, sua
formacgao ¢ suficientemente completa para ingressar no ensino superior, 0 que ocasiona
que assumam a maioria das vagas. J& o filho do operario, que possuia poucas chances de
conseguir prosperar € nao seguir os mesmos passos trilhados por sua familia, sai da escola
com um ensino defasado, e sem possuir o mesmo beneficio do capital cultural e ethos da
classe dominante, o que acaba colocando-o em posi¢do inferior. Somente aquele que
estiver um nivel um pouco acima dos outros ¢ que conseguira progredir. As familias mais
numerosas nao evoluem, por que seus provedores ndo conseguirem proporcionar a todos
os filhos os beneficios necessarios para que prosperem. Sendo assim, cabe aos filhos

darem continuidade ao legado deixado pelos pais.
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Assim, compreende-se por que a pequena burguesia, classe de transi¢éo, adere
mais fortemente aos valores escolares, pois a escola lhe oferece chances
razoaveis de satisfazer todas as suas expectativas, confundindo os valores do
éxito social com os do prestigio cultural. Diferentemente das criangas oriundas
das classes populares, que sdo duplamente prejudicadas no que respeita a
facilidade de assimilar a cultura e a propensao para adquiri-la, as criancas das
classes medias devem ndo sd os encorajamentos e exortacdes ao esforco
escolar, mas também um ethos de ascensdo social e de aspiragdo ao €xito, na
escola e pela escola, que lhes permite compensar a privagdo com a aspiracao
fervorosa a aquisicdo de cultura. (BOURDIEU; PASSERON, 1966, p. 48)

Conforme o excerto acima, o autor deixa claro que a classe dominante ¢ um lugar
pleno de luta pela hierarquia e tem como principal objetivo legitimar o seu poder por meio
da producdo simbodlica ou mesmo por intermediacdo de ideologias conservadoras que
servem somente a esta classe, ameagcando sempre desviar em seu proveito o poder de
definicdo do mundo social, isto ¢, tentando coibir os que vao contra esta ideologia
tracando formas de exclui-los do meio social que ¢ estipulado por eles proprios. Deste
modo, a fracdo dominada, que s3o os letrados, intelectuais ou artistas, de acordo com sua
época, tende sempre a colocar o capital como topo da hierarquia e dos principios de
hierarquizagao.

Apesar de apontar que grande parte da responsabilidade do ingresso ou nao nos
cursos superiores estd na familia como provedora de capital cultural, em um pontual
momento o socidlogo deixa expresso que ndo € somente isso que podera interferir ou serd
o ponto fundamental. Mesmo tendo uma parcela de responsabilidade com parte deste
capital e, principalmente, do ethos, a familia ndo definira quem ou tao somente o que este
jovem sera em seu futuro, sua participacio nesta ¢ unicamente no viés cultural. E neste
momento que entra a participagdo da escola, como meio de complementar aquilo que a
institui¢do familiar ndo conseguiu fornecer e promover para esta crianga que ¢ uma

educagdo de qualidade.

A influéncia do capital cultural se deixa apreender sob a forma da relagdo
muitas vezes constatada, entre o nivel cultural global da familia e o éxito escola
da crianga. A parcela de “bons alunos” em uma amostra da quinta serie cresce
em fun¢do da renda de suas familias. Paol Clerc mostrou que, com o diploma
igual, a renda ndo exerce nenhuma influéncia propria sobre o éxito escola e
que, ao contrario, com renda igual, a propor¢cdo de bons alunos varia de
maneira significativa segundo o pai ndo seja diplomado ou seja bachelier, o
que permite concluir que a agdo do meio familiar sobre o éxito escolar é quase
exclusivamente cultural. Mais que os diplomas obtidos pelo pai, mais mesmo
do que o tipo de escolaridade que ele seguiu € o nivel cultural global do grupo
familiar que mantém a relacdo mais estreita com o €xito escolar da crianga.
Ainda que o éxito escolar pareca ligado igualmente ao nivel cultural do pai e
da mae, percebem-se ainda variacao significativas no éxito da crianga quando
os pais sdo de nivel desigual. (BOURDIEU, 1966, 42)
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Quando tratamos sobre a tese elaborada por Althusser (1987), uma de suas
principais elaboracdes ¢ acerca de como sustentar a constru¢ao do estado capitalista que
se mantém e de quais meios sdo usados para que seja efetiva. Sendo assim, trata desses
meios nomeados por ele como Aparelhos Ideoldgicos do Estado, isto €, qualquer
mecanismo montado com a intencao de dar continuidade ao sistema em que até hoje

estamos inseridos.

Aparelhos Ideoldgicos de Estado podem ser ndo s6 o alvo, mas também o local
da luta de classes e por vezes de formas renhidas da luta de classes. A classe
(ou a alianga de classes) no poder ndo domina tao facilmente os AIE como o
Aparelho (repressivo) de Estado, e isto ndo sé porque as antigas classes
dominantes podem durante muito tempo conservar neles posi¢des fortes, mas
também porque a resisténcia das classes exploradas pode encontrar meios e
ocasides de se exprimir neles, quer utilizando as contradi¢des existentes (nos
AIE), quer conquistando pela luta (nos AIE) posi¢des de combate.
(ALTHUSSER, 1970, 49-50)

O autor ainda cita varios modelos desses aparelhos, usados como forma de
controle ideoldgico social. Entre eles, ¢ necessario destacar o protagonismo da escola

como meio de moldagem, manipulagdo e convencimento.

Enumeramos nas formagdes sociais capitalistas, contemporaneas, um numero
relativamente elevado de aparelhos ideoldgicos de Estado: o aparelho escolar,
o aparelho religioso, o aparelho familiar, o aparelho politico, o aparelho
sindical, o aparelho de informagdo, o aparelho cultural, etc. ALTHUSSER,
1987, 57)

Althusser (1987) divide os Aparelhos de Estado em dois tipos principais, sendo
estes o Ideologico e o Repressor. Vale ressaltar que o socidlogo sempre destaca o termo
repressor entre parénteses. O aparelho chamado ideologico de Estado (AIE) € aquele que
tenta, através de convengdes pessoais, persuadir € modular a personalidade das pessoas
para que estejam de acordo com os padrdes impostos pelo Estado para prosperar. Ja o
aparelho que o autor cita como repressor (ARE) ¢ aquele que quando o ideoldgico ndo
funciona da maneira esperada, coage e pune, para que o individuo que sofra essa sansao
sirva de exemplo para os outros, para que nao facam o mesmo e para que ele proprio nao
volte a infringir as regras. Esse poder € representado pela policia, justi¢a, exército e dentre
outros que usam dos meios efetivos para que as leis sejam cumpridas.

Assim, o sociologo afirma em sua teoria que os aparelhos repressores sao do Poder
Publico, isto ¢, pertencem diretamente ao Estado, enquanto que os AIE t€ém normalmente

origem privada, com exce¢do de algumas escolas.

Num segundo momento, podemos constar que enquanto o aparelho
(repressivo) de Estado, unificado, pertence inteiramente ao dominio publico, a
maioria dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado (na sua dispersdo aparente)
revela pelo contrario do dominio privado. Privadas sdo as Igrejas, os Partidos,
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os sindicatos, as familias, algumas escolas, a maioria dos jornais, as empresas
culturais, etc., etc... (ALTHUSSER, 1987, 45)

Quando se trata de AIE e ARE, ¢ importante fazer a ressalva de que nenhum deles
¢ somente ideoldgico ou somente repressivo, pois cada um tem, dentro de suas fungdes,
a sua porg¢ao ideologica e a sua porgdo repressiva. Um exemplo claro das duas situacdes
¢ que o aparelho chamado repressivo ¢ dotado de preceitos e esses sdo passados através
de suas agdes e leis, como quando um policial coibe um infrator por descumprir alguma
regra e o pune, esta fazendo valer sua fungao repressiva dentro da sociedade, os que estao
a sua volta e presenciam a cena tomam-na como exemplo e descobrem o que acontece se
descumprirem uma lei, reforcando um ideal. J& o aparelho ideoldgico possui também o
seu tom repressivo, isto €, em uma situacdo na escola em que uma crianga foge dos
parametros desejados existe uma forte reagdo de coercdo sob esta, o que pode causar boas
ou mas circunstancias. Sendo assim, os dois aparelhos estdo repletos dos dois tipos de

meios de controle.

Todos os Aparelhos de Estado funcionam simultaneamente pela repressdo e
pela ideologia, com a diferenca de que o Aparelho (repressivo) de Estado
funciona de maneira massivamente prevalente pela repressdo, enquanto os
Aparelhos Ideoldgicos de Estado funcionam de maneira massivamente
prevalente pela ideologia. (ALTHUSSER, 1987, p. 54)

Tratando da escola, juntamente com os professores, o autor nomeia este novo
aparelho ideoldgico, depois do enfraquecimento significativo da igreja, com a queda do
sistema feudal. Sendo assim, a escola torna-se de grande influéncia e exerce grande poder,
por tentar ocupar o papel que até entdo pertencia ao outro aparelho. Deste modo, a
burguesia usou deste novo subterfugio para deslegitimar o catolicismo e dar forgas ao
novo sistema que estava por nascer. Portanto, a escola passou a ser propagadora de uma
nova ideologia e com um papel fundamental para a transformacdo e mudanca da

sociedade que estava em plena conversao de crencas.

Podemos dizer que a burguesia se apoiou do novo aparelho ideologico de
Estado politico, democratico-parlamentar, criado nos primeiros anos da
Revolugdo, em seguida restaurado apds longas e violentas lutas, durante alguns
meses em 1848, e durante dezenas de anos ap6s a queda do Segundo Império,
a fim de travar a luta contra a Igreja e de se apoderar das fungdes ideologicas
desta, numa palavra ndo s6 para assegurar a sua hegemonia ideoldgica,
indispensavel a reproducdo das relagdes de producdo capitalistas.
(ALTHUSSER, 1987, 59-60)

Neste contexto, quando o autor faz sua explanacdo sobre o que se aprende na
escola, ele pretende comprovar que, apesar de aprender aquilo que ¢ técnico, como a

leitura e operacdes matematicas, ainda assim, se aprendem valores culturais, o que entra
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em conflito com a teoria de Bourdieu (1989), que acredita que esses valores advém da
familia. Mas o que Althusser (1987), prioriza demonstrar é que o que se produz dentro da
escola e esses conhecimentos podem ser rudimentares ou aprofundados e diante disso,
formar os operarios, técnicos, engenheiros, quadros superiores, que aprendem, portanto,
os saberes praticos.

Outro ponto culminante diz respeito ao fato de que a escola é responsavel por
ensinar como se “‘comportar” diante da sociedade. A escola traz esse papel socializador
dentro de suas fun¢des e fica encarregada de, como bom aparelho ideoldgico, transmitir
as regras de convivéncia social, as leis, a consciéncia civica, tudo isso de acordo com o

papel em que a crianga devera ocupar nesta sociedade.

Mas, por outro lado, ¢ a0 mesmo tempo que ensina estas técnicas e estes
conhecimentos, a Escola ensina também as “regras” dos bons costumes, isto &,
o comportamento que todo o agente da divisdo do trabalho deve observar,
segundo o lugar que estd destinado a ocupar: regras da moral, da consciéncia
civica e profissional, o que significa exatamente regras de respeito pela divisdo
social-técnica do trabalho, pelas regras da ordem estabelecida pela dominagéo
de classe. Ensina também a “bem falar”, a “reagir bem”, o que significa
exatamente (para os futuros capitalistas ¢ para os seus servidores) e “mandar
bem”, isto ¢, (solugdo ideal) a “falar bem” aos operarios, etc. (ALTHUSSER,
1987, 21)

E importante estabelecer que, para que haja a reprodugdo da forga de trabalho,
haja também a reproducdo da ideologia, esta que o autor chama de ideologia dominante,
pois, € a classe dominante, por meio do Estado, que a insere dentro das escolas para que
seja conservado os padroes, principalmente para que os Estados continuem a se
estabelecer. Assim, a classe operaria tende a nao ter consciéncia de seu poder frente a
sociedade e nem mesmo da mais valia que produz, dando continuidade aquilo que € a

inten¢do da burguesia.

Em outras palavras, a Escola (mas também outras institui¢des de Estado como
a Igreja ou outros aparelhos como o Exército) ensinam “saberes praticos”, mas
em moldes que asseguram a sujeigdo a ideologia dominante ou o manejo da
“pratica” desta. Todos os agentes da produgdo, da exploragdo e da represséo,
ndo falando dos “profissionais da ideologia” (Marx) devem estar de uma
maneira ou outra “penetrados” desta ideologia, para desempenharem
“conscienciosamente” a sua tarefa — quer de explorados (os proletarios), quer
de exploradores (os capitalistas), quer de auxiliares da exploracéo (os quadros),
quer de papas da ideologia dominante (os seus “funcionarios”), etc...
(ALTHUSSER, 1987, 22)

Criancas de todas as classes sociais ¢ de todas as idades sao levadas as escolas, ¢
desde os seus primeiros niveis, no auge de sua vulnerabilidade, Althusser (1987) afirma,
que sdo nelas inculcadas a ideologia durante anos, anos estes, que ja estdo empanzinados

pelo Aparelho Familiar, e sdo ainda mais suprimidos pela Escola, que esta encarregada
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de moldar e introduzir cada vez mais a ideologia dominante. Nesse contexto, o autor
afirma que, a partir dos 16 anos, comeca-se a escrever a historia de cada um desses jovens.
A maior parte deles deixam os estudos e se tornam operarios, assim como seus pais, ou
pequenos camponeses. O restante que da continuidade aos estudos, porém, nao chega ao
fim e se tornam médios e pequenos empregados. Uma pequena porcentagem conclui os
estudos. Esses se dividem em varias partes, aqueles que caem no semi-desemprego
intelectual, se tornam os exploradores capitalistas, ou ainda os agentes da repressao
(militares, politicos...) € por ultimo os profissionais da ideologia (padres).

Por fim, Althusser (1987) reafirma em dizer que a Escola foi instituida como uma
substituta da Igreja com seu poder ideologico, € que esta se tornou instrumento burgués
para a manuteng¢ao do Estado diante da luta de classe que vivemos.

Deste modo, a Escola alia-se a Familia e, assim, constréi o vinculo que antes era
estabelecido com a Igreja. E importante que se tenha consciéncia de que os lagos foram
mudados de acordo com o interesse da burguesia, o que nos da a visdo do tamanho do

poder que esta exerce sobre o proletariado.

De fato, a Igreja hoje foi substituida pela Escola no seu papel de Aparelho
Ideolégico de Estado dominante. Esta emparelhada com a Familia como
outrora a Igreja o estava. Podemos entdo afirmar que a crise, de uma
profundidade sem precedentes, que por esse mundo fora abala o sistema
escolar de tantos Estados, muitas vezes conjugada com uma crise (ja anunciada
no Manifesto) que sacode o sistema familiar, adquire um sentido politico, se
consideramos que a Escola (¢ o par Escola-Familia) constitui o Aparelho
Ideologico de Estado dominante, Aparelho que desempenha um papel
determinante na reproducdo das relagdes de produgdo de um modo de
producdo ameacado na sua existéncia pela luta de classes mundial.
(ALTHUSSER, 1987, 68)

Deste modo, o autor demonstra o importante papel da educacdo em meio a
sociedade civil atual. Desde a sua elaboragdo, a sua manutengao cultural e propagacao de
principios. Ele considera a escola uma ferramenta do Estado para a perpetuacdo das
relagdes de classes, papel que antes era destinado a Igreja. Concomitante a isso, o papel
do professor dentro dessa proposta ¢ completamente ideoldgico, ja que ele serda o
responsavel por elaborar e ministrar as aulas que irdo de encontro com isso.

Outro estudioso que se dedicou aos importantes entraves da educacao foi o
brasileiro Paulo Freire (1987). Este dizia que o principal problema da educagdo atual era
a funcdo ao qual ela existia e a quais interesses servia. Sendo assim, Freire (2002)
articulou seu pensamento sobre a alienacdo recorrente dentro da escola e através da obra
“Pedagogia do oprimido” mostrou quanto uma visdo distorcida do aluno pode

comprometer a qualidade do seu ensino.
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O autor ilustra o modo em que os alunos sao tratados pelos seus professores, como
figuras inatas e sem nenhum conhecimento. Deste modo, cabe completamente ao
professor fornecer aquilo que o aluno precisa aprender, porém, além da criancga ser tratada
de maneira irresponsavel, ja que sao ignorados seus conhecimentos prévios, 0 modo como
lhe ¢ ensinado também nao corresponde com as suas necessidades, sendo apenas um
modo sonoro em que sdo decorados os saberes. Os professores falam, os alunos escutam
e devem gravar aquilo que foi dito e ndo, de fato, entender e aprender. E neste momento
criado o termo Educacao “Bancéria”, pois, os ensinamentos nada mais sdo do que

depositos realizados pelo professor e cada aluno deve guarda-lo por um tempo.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem.
Eis a concepgdo “bancaria” da educagdo, em que a tinica margem de agdo que
se oferece aos educandos ¢ a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-
los. Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que
arquivam. No fundo, porém, os grandes arquivados sdo os homens, nesta (na
melhor das hipéteses) equivocada concepgdo ‘“bancaria” da educagdo.
(FREIRE, 1987, 33)

O papel do educador neste momento ¢, entdo, ponto crucial, pois, ele ¢ quem
decidira qual serd o lado em que ele lecionara. Ele podera dar continuidade ao sistema ao
qual ja estd implantado, e se tornar engrenagem dentro da maquina que tem o interesse
de produzir, ou melhor, reproduzir a ideologia do opressor. Contudo, quando se diz que
sera reproduzida esta ideologia, ¢ importante tomar ciéncia que, ao transmiti-la, ndo ¢ de
modo que torne o cidadao consciente de seus direitos e assim reprodutor do sistema, pelo
contrario, ao fazé-lo, tem-se a intengdo de torna-lo mais submisso, menos entendido e
mais ingénuo quanto as reais circunstancias de trabalho e exploracdo que o esperam.
Sendo assim, ndo se trata da mesma ideologia, mas ideologia que convém. Nem sempre
o professor esta consciente do papel que desempenha diante desse meio, muitas vezes,
ele também ¢ a engrenagem que constroi e sedimenta tal sistema.

Contudo, o professor, diante de sua posi¢do, pode decidir por se tornar o ser que
problematiza, e dessa forma, que de fato ensina e muda o conceito de educagdo
“bancaria”, mas torna a educacgdo realmente efetiva. Este ajuda a tornar seus alunos seres
criticos e faz com que ndo exista mais a relacdo de somente o professor ensinando € o
aluno aprendendo, mas uma relagdo mutua. O mesmo professor que ensina, aprende € o

mesmo aluno que aprende também ensina.

A primeira “assistencializa”; a segunda, criticiza. A primeira, na medida em
que, servindo a dominacao, inibe a criatividade e, ainda que ndo podendo matar
a intencionalidade da consciéncia como um desprender-se ao mundo, a
“domestica”, nega os homens na sua vocacdo ontologica e historica de
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humanizar-se. A segunda, na medida em que, servindo a libertagao, se funda a
criatividade e estimula a reflexdo e a a¢do verdadeira dos homens sobre a
realidade, responde a sua vocag@o, como seres que ndo podem autenticar-se
fora da busca e transformagédo criadora. (FREIRE, 1987, 41)

Com isso, se torna de facil visdo que, quando muda a decisdo de depositar os
conteudos por, de fato, ensina-los todo o processo passa por uma transformacao e essa
ocorre de maneira dréstica, j& que um processo nao corresponde em nada com o outro,
principalmente nos objetivos finais. Deve-se deixar por completo a ideia de que o aluno
¢ inato ao conhecimento e entender que ele também ¢ fonte de ensinamentos.

Para Freire (1987) afirma que para ser educador, ¢ antes necessario reconhecer-se
como pessoa, ¢ entender que ndo estd acima de outros por possuir conhecimento
cientifico, mas que a educagdo deve ser uma troca, estabelecida através de uma relagao.
Principalmente, para se desvencilhar do processo “bancario” € necessario auxiliar no

processo de criacdo de autonomia do sujeito.

Neste sentido, a educacgao libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato
de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos”
e valores aos educandos, meros pacientes, 8 maneira da educagdo “bancaria”,
mas um ato cognoscente. (FREIRE, 1987, 39)

Contudo, esse modelo de Educacdo se torna perigoso para as elites dominantes,
pois, se este ¢ um instrumento de manutengdo do poder da elite, a partir do momento que
0 operdrio se tornar consciente de sua alienagao, ja nao estard mais cedendo aos poderosos
e assim, se tornariam perigosos, deixariam de promover o bem estar das elites e se
revoltariam contra os mesmo. Como Freire (1987) cita em sua obra “Nenhuma ‘ordem’
opressora suportaria que os oprimidos todos passassem a dizer: ‘Por qué?’”.

Neste momento, Freire (1987) afirma que a educagdo, apesar de ideologica, nao
se reduz somente a isso. E nem, tdo pouco, for¢a de desocultacao da realidade, em seu
processo complexo estd bem mais além que isso. Primeiramente, torna-se complexo por
ser necessaria a relagdo entre professor aluno e segundo por ser primordial a decisdo do
educador por qual caminho seguir.

Freire (2002), na obra “Pedagogia da autonomia”, aponta que a educagdo, em
nenhum aspecto, pode ser neutra. Mais do que ndo pode, ndo consegue. Ela sempre estara
sendo exercida em beneficio de alguém, isso pode ser do educador e do educando, como
formacgao de pessoas criticas ou a favor das elites. O autor afirma isso de um modo muito
claro quando diz que enquanto existir divergéncias de opinido sobre qualquer que seja o

assunto, desde o mais simples até o mais complexo, a educa¢ao ndo conseguira ser neutra.
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Para que a educacdo fosse neutra era preciso que ndo houvesse discordancia
nenhuma entre as pessoas com relacdo aos modos de vida individual e social,
com relagdo ao estilo politico a ser posto em pratica, aos valores a serem
encarnados. Era preciso que ndo houvesse, em nosso caso, por exemplo,
nenhuma divergéncia em face da fome e da miséria no Brasil e no mundo; (...)
Era preciso também que houvesse unanimidade na forma de enfrenta-las para
supera-las. Para que a educacdo ndo fosse uma forma politica de intervengao
no mundo era indispensavel que o mundo em que ela se desse ndo fosse
humano. H4 uma incompatibilidade total entre o mundo humano da fala, da
percepgao, da inteligibilidade, da comunicabilidade, da a¢do, da observagao,
da comparagdo, da verificagdo, da busca, da escolha, da decisdo, da ruptura, da
ética e da possibilidade de sua transgressdo e a neutralidade ndo importa de
qué. (FREIRE, 2002, 69)

Outro brasileiro que se dedica aos importantes entraves da educacdo foi o
brasileiro Dermeval Saviani, fundador da Pedagogia Hitorico-Critica, baseada nas teorias
marxistas € que se apoia numa conjuntura critica da educagdo para elaborar suas teses.
Saviani ¢ um grande estudioso do tema e até hoje deixa contribuigdes para a elaboracao
de uma educagdo mais justa.

Para Saviani (2011, p.8) todo conhecimento surge do interesse de alguém. No
caso da Pedagogia Tradicional, o desarranjo acontece quando a classe dominante
monopoliza o conhecimento historicamente produzido e deixa sem acesso a ele a classe
trabalhadora. Portanto, existe uma intencionalidade no modelo de educagao tragado ¢ ¢ ai
que a neutralidade desaparece, como o autor afirma, “[...] a neutralidade ¢ impossivel
porque ndo existe conhecimento desinteressado.”

A concordancia com a Pedagogia Tradicional surge quando se refere ao contetido
que deve ser ministrado dentro das salas, pois Saviani (2011) acredita que, para a classe
trabalhadora conseguir se estabelecer ao mesmo nivel da burguesia, ela precisa ter acesso
ao mesmo tipo de conhecimento. Deste modo, defende de maneira veemente que a escola
¢ o lugar que se deve ensinar os conhecimentos sistematicamente elaborados, a cultura
erudita e deixar um pouco de lado as datas comemorativas. Celebra-las, mas ndo como
momento principal e dar este protagonismo aos conteudos, pois assim nao havera tanta

dissonancia entre a cultura da classe trabalhadora e da burguesia.

Vejam bem: eu disse saber sistematizado; ndo se trata, pois, de qualquer tipo
de saber. Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao
conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e nao ao saber fragmentado;
a cultura erudita e ndo a cultura popular. (SAVIANI, 2011, p. 14)

Sendo assim, o autor propoe o termo "competéncia técnica", que nada mais € do
que o saber fazer bem. Este ¢, quando se tem de forma correta, um dos meios mais

apropriados para manter o conteudo e realizar um compromisso com a politica.
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Ainda aqui € necessario manter presente o conteiido da categoria de mediagao.
Disse anteriormente que a competéncia técnica € uma das (ndo a unica) formas
através das quais se realiza o compromisso politico. Isto significa que ela
permite (entre outras condi¢des) efetuar a passagem entre o horizonte politico
(o compromisso politico pensado como uma possibilidade delineada no
horizonte) e o compromisso politico assumido na nossa pratica profissional
cotidiana. A competéncia técnica ¢, pois, necessaria, embora ndo suficiente
para efetivar na pratica o compromisso politico assumido teoricamente.
(SAVIANI, 2011, 31)

O papel do professor tornou-se entdo um grande desafio, pois dentro das atuais

dimensdes, cabendo a ele uma competéncia técnica, precisa passar todo o contetido de

forma a abranger todos presentes, contudo, devido aos interesses conflitantes, essa

performance fica completamente comprometida. Saviani (2011, p. 27) trata isso como

incompeténcia técnica:

E justamente porque a competéneia técnica é politica que se produziu a
incompeténcia técnica dos professores, impedindo-os de transmitir o saber
escolar as camadas dominadas quando estas, reivindicando o acesso a esse
saber por percebé-lo, ainda que de modo difuso e contraditério, como algo util
a “superacdo de suas dificuldades objetivas de vida” (idem, ibidem), forgcam e
conseguem, embora parcialmente e de modo precario, ingressar nas escolas.

Diante do grau de importancia dado a mediagdo da competéncia técnica, ¢

importante também ressaltar que essa, feita de forma correta, pode influenciar na estadia

da classe trabalhadora

dentro da escola. Ja que, quando foi permitido e obrigatério o

acesso total da sociedade dentro das salas de aula, houve um esvaziamento no conteudo,

esse compromisso politico passa a ser com esse empobrecimento curricular.

Sendo assim, é

Consequentemente, ¢ também pela mediagdo da competéncia técnica que se
chega ao compromisso politico efetivo, concreto, pratico, real. Na verdade, se
a técnica, em termos simples, significa a maneira considerada correta de se
executar uma tarefa, a competéncia técnica significa o conhecimento, o
dominio das formas adequadas de agir: €, pois, o saber-fazer. Nesse sentido,
ao nos defrontarmos com as camadas trabalhadoras nas escolas, ndo parece
razoavel supor que seria possivel assumirmos o compromisso politico que
temos para com elas sem sermos competentes na nossa pratica educativa. O
compromisso politico assumido apenas no nivel do discurso pode dispensar a
competéncia técnica. Se trata, porém, de assumi-lo na pratica, entdo ndo ¢
possivel prescindir dela. Sua auséncia ndo apenas neutraliza 0 compromisso
politico mas também o converte no seu contrario, ja que dessa forma caimos
na armadilha da estratégia acionada pela classe dominante que, quando nao
consegue resistir as pressdes das camadas populares pelo acesso a escola, ao
mesmo tempo em que admite tal acesso esvazia seu contetido, sonegando os
conhecimentos também (embora ndo somente) pela mediacdo da
incompeténcia dos professores. (SAVIANI, 2011, p. 32)

notdrio que qualquer pratica, indo em direcdo contraria aquela

desejada pela classe dominante, se torna temerosa, pois pde em prova todos os ideais que

sdo inculcados diariamente dentro das escolas.

A luz das consideragdes feitas, nao parece dificil concluir que, na verdade,
temem o compromisso politico aqueles mesmos que temem a competéncia
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técnica. Isto porque, aquilo que efetivamente teme a classe dominante ¢ a
concretizagdo do compromisso politico transformador. O discurso da
transformagdo nao s6 ndo ¢ temido como tende a ser apropriado pela classe
dominante. Alias, nds sabemos que ela propria procura tomar a iniciativa de
formulagdo de wum discurso transformador como mecanismo de
manutengdo/recomposicao de hegemonia. Eis por que, se o discurso relativo a
um compromisso politico transformador pode ser tolerado, as tentativas de
concretizar tal compromisso sdo combatidas das mais diferentes formas, sem
excluir a repressdo violenta quando os demais recursos nio se revelarem
eficazes. (SAVIANI, 2011, p. 46)

Em outra de suas obras, Escola e Democracia (1981), o autor considera a educagao
como grande contribuinte para a constru¢do da autonomia, e coloca nela o papel de
conformadora da sociedade, isto ¢, um instrumento utilizado para manobrar a camada
desfavorecida economicamente da sociedade. Da mesma forma, a educagdo pode ser
responsavel por uma sociedade mais justa e igualitaria, o que faz com que a burguesia

esteja sempre controlando-a para nao fugir desse parametro.

Como se vé, no que respeita as relagdes entre educacdo e sociedade, concebe-
se a educacdo com uma ampla margem de autonomia em face da sociedade.
Tanto que lhe cabe um papel decisivo na conformagdo da sociedade evitando
sua desagregacdo e, mais do que isso, garantindo a constru¢do de uma
sociedade igualitaria. (SAVIANI, 1981, p. 4)

No seguinte livro, Saviani (1981) busca meios para explicar a marginalidade
segundo as teorias pedagogicas que o proprio classifica como criticas e ndo criticas.
Sendo que o primeiro grupo, respectivamente, a entende como um desvio € a fun¢do da
educacdo ¢ a correcdo do mesmo. Ja no segundo agrupamento, recebe a classificacdo de
critico, pois, ao compreender o ensino, considera os condicionantes sociais, por isso, a
marginalidade € vista como um problema social e a educagdo, que dispde de autonomia,
seria capaz de intervir efetivamente na sociedade a tornando melhor e ainda mais
importante, corrigindo as injusticas.

Ao criticar as reformas implantadas nas escolas, principalmente pelo movimento
escolanovista, Saviani (1981) reitera que, apesar de boas inteng¢des, apenas trouxeram
boas mudangas para a burguesia e levaram a classe trabalhadora para dentro da escola,
porém, mantém o seu papel de homogeneizar e manter presente a luta de classe, ndo houve

uma equalizagao total, apenas aumentou a discrepancia e o enxugamento nos conteudos.

Entretanto, atualmente ela se torna cada vez mais discriminadora e repressiva.
Todas as reformas escolares fracassaram, tornando cada vez mais evidente o
papel que a escola desempenha: reproduzir a sociedade de classes e reforcar o
modo de produgdo capitalista. (SAVIANI, 1981, p. 17)

Mediante a esta situagdo, se encontra o professor, que se torna responsavel por

ensinar conteudos elitizados para as criangas filhas de trabalhadores. Essa tarefa ¢ de
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grande complexidade, ja que o sujeito dessa acdo ndao consegue entender a funcao desse

saber. Contudo, para que se torne membro competitivo da sociedade ¢ necessario que

J4

consiga aprender o que lhe ¢ ensinado. Mas, ¢ diante dessa intrincada situacdo, de
questionamentos, muitas vezes ndo respondidos, que o aluno perde o interesse por

aprender.

Os pais das criangas pobres tém uma consciéncia muito clara de que a
aprendizagem implica a aquisicdo de contetidos mais ricos, t€ém uma
consciéncia muito clara de que a aquisi¢do desses conteudos ndo se da sem
esforco, nfo se dd de modo espontdneo; consequentemente, tém uma
consciéncia muito clara de que para se aprender ¢ preciso disciplina e, em
fungio disso, eles exigem mesmo dos professores disciplina. E comum a gente
encontrar esta reagao nos pais das criangas das classes trabalhadoras: se o meu
filho ndo quer aprender, vocés tém que fazer com que ele queira. E o papel do
professor ¢ de garantir que o conhecimento seja adquirido, as vezes mesmo
contra a vontade da crianca, que espontaneamente nido tem condigdes de
enveredar para a realizagdo dos esforgos necessarios a aquisi¢cao dos conteudos
mais ricos e sem os quais ela ndo terd vez, ndo terd chance de participar da
sociedade. (SAVIANI, 1981, p. 53-54)

Quanto aos conteudos que sao ensinados dentro da sala de aula, o autor acredita
ser o ponto fundamental que dard munigao para a classe dominada lutar contra o opressor,
Jé& que, conhecendo as condigdes nas quais estdo situados, poderdo lutar com armas mais
poderosas, uma vez que saem atras nessa luta por ndo contarem com o capital. Dessa
forma, ¢ muito importante que exista a consciéncia dessa luta e a apropriagdo dos mesmos
conteudos, assim a educacao deixara de atender aos interesses das classes opressoras e

passara a atender as necessidades da classe oprimida.

Parece-me, pois, fundamental que se entenda isso e que, no interior da escola,
nds atuemos segundo essa maxima: a prioridade de contetudos, que ¢ a unica
forma de lutar contra a farsa do ensino. Por que esses conteudos sdo
prioritarios? Justamente porque o dominio da cultura constitui instrumento
indispensavel para a participacdo politica das massas. Se os membros das
camadas populares ndo dominam os contetidos culturais, eles ndo podem fazer
valer os seus interesses, porque ficam desarmados contra os dominadores, que
se servem exatamente desses contetidos culturais para legitimar e consolidar a
sua domina¢do. Eu costumo, as vezes, enunciar isso da seguinte forma: o
dominado ndo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes
dominam. Entdo dominar o que os dominantes dominam ¢ condi¢do de
libertagdo. (SAVIANI, 1981, p. 60-61)

O autor mostra quao importante se faz o entendimento dessa questdo e quanto
importante € a conscientizacdo do professor perante essa prioridade, para que através do
contetido e do meio de trabalho possa proporcionar uma mudanga na realidade do aluno

e ele entenda como usar 1sso em seu favor.

Diante de todo esse contexto da escola como instrumento ¢ a servigo da sociedade,

¢ necessario considerar que a construgdo e evolugdo do Brasil aconteceu paralelamente
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ao processo educativo, primeiro ao educar e catequizar os nativos com o objetivo de
inseri-los a nova cultura que chegava e num segundo momento para extinguir a

marginalidade crescente no pais. Essa evolucdo serd apontada no préximo capitulo.
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4 A HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL: REFLEXOES SOBRE SUA
TRAJETORIA

4.1 A historia da educacdo brasileira: do Brasil colonial a Proclamacio da
Independéncia (1550-1822)

Paralelo a todo esse processo educacional tratado anteriormente, entram em
questdo a escola e a educagdo brasileira. Sua origem sistematica esta datada dos anos de
1550, quando padres Jesuitas, liderados por Pe. Manuel de Nobrega, chegaram ao Brasil
juntamente com o Governador Geral Tomé de Souza. O objetivo dessa jornada era
catequizar os nativos ainda pouco conhecidos pelos portugueses, posto que acreditavam
ndo existir nenhuma presenca de Deus entre eles, ja que estavam sempre em guerra e
apresentavam comportamentos canibais. E entdo, o primeiro conflito da expedicao se deu
por ndo conseguir estabelecer contato com eles, devido a linguagem completamente
diferente, por ndo conhecerem o Deus europeu e ndo apresentarem nenhuma caracteristica
religiosa. Mas, por meio da comemoragcdo da festa de um anjo, da musica e dos
instrumentos musicais, conseguiu-se a atengdo desejada do grupo presente no momento
e deu-se o inicio da colonizag¢do. (GOMES, 1991)

Gomes (1991) afirma que Pe. Manuel de Nobrega e seu grupo inculcou a
mensagem de que ndo estavam ali para nada além de salvar almas e, com isso,
conseguiram arrebatar muitos nativos para seu lado. Com o fim de estabelecer um contato
intimo se infiltraram totalmente em seu meio. Utilizavam a lingua proveniente daquele
povo, além de suas dangas, que foram aos poucos customizadas e até mesmo o corte de
cabelo. Porém, nem todos concordavam com os métodos adotados e juntamente com o
bispo D. Pedro Fernandes chegou a proibigdo de tais atos.

Dessa forma, Nobrega criou, com auxilio dos mamelucos® e dos 6rfios que
aprendiam o amerindio, o Colégio dos Meninos de Jesus. A instituicdo foi o que deu
origem ao processo de modificar a visdo de mundo que tinham até ali e por consequéncia

a mudanca da realidade dos nativos, que passam a ser inseridos a cultura portuguesa.

Nobrega, Antonio Rodrigues, Azpilcueta Navarro ou um José de Anchieta,
todos eles sdo, na pratica, os responsaveis pela aplicacdo da pedagogia

3 'Em geral se entende e ensina que os Mamelucos sdo um dos tipos da formagdo étnica do Brasil. E
efetivamente o sdo. Junto com os Caboclos, com os Mulatos, os Cafusos, os Amerindios, os Africanos
Sudaneses Negros, os Brancos Europeus — Lusitanos e ndo Lusitanos --, Judeus e Arabes. Mameluco seria
um sindénimo de Caboclo, enquanto tipo étnico. Na medida em que seria etnicamente resultante da mesma
miscigenagdo de Branco Europeu com Amerindio, da qual resultaria como tipo étnico o Caboclo. Ou da
miscigenagdo de Branco e Caboclo. (FONSECA, 2018, p.1)
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Jesuitica. A pedagogia possibilitou, nas terras brasilicas, a difusdo da cultura
portuguesa, legitimando a difusdo das relagdes dos homens que habitavam na
Coldnia com a Metropole Portuguesa. (OLIVEIRA, 2014, p. 75)

Porém, para que o projeto de escola funcionasse efetivamente era necessario que
houvesse investimento financeiro. Deste modo, durante os anos 1549 a 1599 se tornou
possivel a participagao dos alunos as “escolas de bé-4-ba” e assim promover o projeto de

incorporagao cultural.

Nobrega ¢ o primeiro a introduzir essa forma de pensar, o primeiro a dispor de
escravos, o primeiro a entender que, se aplicasse o capital para manter as
escolas, seria possivel construir um Estado cristdo que favorecia o bem da
Igreja e de Portugal. Assim, poderiam ser incluidos, no mundo cristdo, os
gentis (indios) salvos em nome de Cristo. (OLIVEIRA, 2014, p.75)

O fim desse modelo educacional ¢ buscado quando o Pe. Luis da Gra entrou em
conflito com Nobrega, por acreditar que os Jesuitas deveriam seguir os votos de pobreza
pregados pela igreja catolica, completo oposto ao acimulo de bens (terras, escravos e
gado) ja conquistados pelo entdo responsavel pela escola. Contudo, o governo da época
apoiava os ideais de Nobrega, ja que caminhavam paralelamente com os seus interesses
e continuavam a patrocinar as escolas que, no momento possuiam até os seus lugares

fixos.

Esses colégios que eram abertos nas missdes e foram introduzidos nas cidades
da Colonia brasilica — principalmente nas povoagdes se Salvador, Sdo Paulo,
Rio de Janeiro, Olinda. Tanto em Salvador como em qualquer outro lugar na
Colonia, os Jesuitas percorriam as aldeias ensinando nas escolas de ler e
escrever os meninos. (OLIVEIRA, 2014, p. 78)

Foi assim que comegaram a se espalhar pelas cidades das regides e se tornarem
Centros Educacionais. Eram muito bem estruturados e cada vez mais efetivos ao projeto
de hegemonia e aos interesses dos lideres de Portugal e da Corte que habitava o Brasil.
Também com o objetivo de perpetuar essa doutrinacao e fortificar as ligagdes existentes

entre os colégios, usavam a Ratio Studiorum* como guia maximo.

Assim, fica claro que a Companhia de Jesus percebeu a necessidade de criar
colégios, estruturar, pedagogicamente, o mundo, criar ndo apenas jesuitas, mas
homens que estivessem em sintonia com a época em que viviam. As Normas
Complementares, o Ratio Studiorum e os Exercicios Espirituais da companhia
de Jesus foram fundamentais para que a Ordem se organizasse de modo

‘o codigo representado pelo Ratio atque Institutio Studiorum Societatis lesu caracteriza-se como um
manual pratico que preconiza métodos de ensino e orienta o professor na organizac¢ao de sua aula. O manual
contém 467 regras, cobrindo todas as atividades dos agentes envolvidos ao ensino. Iniciava pelas regras do
provincial, depois do reitor, do prefeito de estudos, dos professores de um modo geral, de cada matéria de
ensino, incluia também, as regras da prova escrita, da distribuicdo de prémios, do debel, dos alunos e por
fim as regras das diversas academias. Além das regras e das normas, o Ratio apresenta os niveis de ensino
(Humanidades, Filosofia e Teologia) e as disciplinas que os alunos deveriam cumprir. (TOYSHIMA, 2012,

p.3)
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consistente, intelectual, pedagogica e espiritualmente. (OLIVEIRA, 2014, p.
83)

Com o passar dos anos, os colégios mudaram o publico-alvo, isto é, o objetivo de
antes, que era catequizar e colonizar os nativos foi deixado de lado e comegou a
valorizacao da linguagem escrita. Dessa forma, poucos nativos ou mamelucos estavam
inseridos no contexto escolar. No lugar deles estavam os filhos das familias mais
abastadas, com a inten¢do de conectar essas criangas aos estudiosos europeus € nao mais
ensinar a lingua e a religido, o que passa a ser parte do processo, mas ndo o seu
fim/objetivo. Diante do desenvolvimento do saber sistematizado, o enfoque mudou
completamente e ja ndo se via mais sentido educar aqueles que ja estavam sob controle.
(OLIVEIRA, 2014)

Dessa forma, quando o século XVII se inicia, ja existem espalhados pelo territorio
brasileiro dezessete colégios e dez semindrios, todos gratuitos, porém, todos os gastos
eram levados a familia que deveria se responsabilizar por manter seus filhos na escola. E
também nesse periodo que as missdes jesuitas comegando a desbravar as matas e se
espalhar por todo o territdrio nacional como exploradores. Havia também aqueles que ndo
saiam de suas cedes faziam planos ambiciosos para o crescimento dos colégios ja

existentes.

Entre 1651 e 1700, pode-se dizer que os jesuitas ja estdo estruturados e com
uma grade curricular ja testada e aprovada pelas suas aplica¢des pedagogicas
nos colégios. A experiéncia de 100 anos, iniciada por Nobrega, revela bons
frutos. A investida para manter a hegemonia continua, ¢ eles abrem mais seis
colégios e constroem um seminario em Belém da Cachoeira, BA (1686), aberto
pelo Padre Provincial da Companhia de Jesus, no Brasil, Alexandre de
Gusmaio. Nesse periodo, a companhia superava, de longe, as outras ordens. No
plano pedagogico, suas escolas tinham reconhecimento e estabilidade.
Também se percebe que eles ndo pararam de catequizar e comegaram a abrir
duas frentes evangélicas, uma que atuava na cidade e outra, no campo
missionario. (OLIVEIRA, 2014, p.93)

Com a chegada do século XVIII, mais 6 colégios, 4 seminarios € 1 hospicio sao
construidos. Cada vez ficava mais forte a estrutura educacional trazida da Europa e
implantada na Colonia. Esse crescente s6 comegou a mudar com as Reformas Pombalinas
(OLIVEIRA, 2014). Isso porque o Marqués de Pombal atribuia todos os problemas da
educagdo as escolas jesuitas. Ele também as responsabilizava pela cadéncia cultural
portuguesa em Potugal. Esse movimento antijesuitico nao era exclusividade de Portugal,
mas uma onda que tomava conta de muitos paises europeus, isso porque apresentavam
resisténcia contra a nova filosofia iluminista que estava sendo implantada e que se

difundia por toda a Europa. (MACIEL, 2006)
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O viés tedrico iluminista passou a se fortificar cada vez mais em todos os ambitos
sociais. A principal preocupacdo era com a educagdo e devido a isso os conflitos com as
escolas e praticas jesuitas aumentaram. Diante disso, com o fim principal de barrar as
praticas atuais e fazer com que o desenvolvimento da ciéncia chegasse nas escolas, fez-
se necessario a elaboracdo e reformulagdo de politicas que defendessem essa teoria e
pratica que estava sendo formulada. Porém, somente quando um novo rei, Dom José I,
chegou ao poder e nomeou Marqués de Pombal como ministro elas se tornaram efetivas.
(SAVIANI, 2010)

As reformas passaram a acontecer por meio de um regime que fora implantado
chamado “despotismo esclarecido”. Para que essa nova politica fosse cumprida, Marqués
de Pombal apresenta nove preceitos para que fosse possivel instalar o novo Estado
instituido por ele. O primeiro deles diz respeito ao desenvolvimento da cultura, o segundo
ao aumento das industrias, o seguinte ao progresso das letras, o incentivo ao
desenvolvimento cientifico, vigor ao comércio interno, riqueza do comércio externo, a
paz politica e o crescimento do nivel de riqueza e do bem-estar. Muitos foram os

resultados alcangados por esse novo regime, dentre eles:

Esse regime subordinou os organismos politicos ¢ sociais ao poder central;
nobilitou os agentes da indistria e do comércio; neutralizou os conflitos de
classe; extinguiu a Confraria do Espirito Santo da Pedreira ou Mesa dos
Homens de Negocios(1755), criando a Junta do Comércio (1756) e a Aula do
Comércio (1759); instituiu a politica dos diretorios visando a subtrair os
indigenas do controle eclesial (1757); expulsou os jesuitas (1759), vinculou a
Igreja ao Estado, tornando-a independente de Roma (1760); criou o colégio
dos nobres (fundado em 1761 a aberto em 1766); aboliu a diferenga entre
cristdos velhos e novos (1768); criou a Real Mesa Censoria (1768); secularizou
a Inquisigdo, tornando-a um instrumento do Estado (1769); decretou a reforma
dos estudos menores (1759) e maiores (1772). (SAVIANI, 2010, p. 81-82)

A “reforma dos estudos menores” foi a divisdo entre ensino primario € ensino
secundario. Além disso, o documento elaborado a esse respeito, assinado em 28 de junho
de 1759, ela continha informagdes sobre o diretor de estudos, aos professores de
gramatica latina, grega e de retorica. Sendo assim, os contetidos privilegiados foram os
das areas de humanidades, que, portanto, pertenciam ao ensino secundario. As propostas
para o nivel primario que estavam relacionadas com as aulas régias de primeiras letras

vieram somente em 1772. (SAVIANI, 2010)

> Doutrina cuja versdo portuguesa foi idealizada pelo proprio Marqués de Pombal e “que se manteve
dominante até a revolugdo liberal de 1820 (Idem, p.99) (SAVIANI, p.81)
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Foram realizados concursos para admissdo de professores, primeiramente em
Lisboa (1759) e logo em seguida no Brasil (1760). Porém, as nomeagdes ndo eram
imediatas, muito pelo contrario, podiam demorar até 5 anos para acontecerem, iSso porque
havia total falta de incentivo causadas pela resisténcia e pela falta de financiamentos.

Mais tarde, em meados de 1772, houve também a Reforma dos Estudos Maiores.
Comecou pela Universidade de Coimbra, que até entdo possuia 4 faculdades, Teologia,
Canones, Direito e Medicina. J& os estudos filos6ficos eram usados para a preparagdo
daqueles que iam para os cursos superiores. As mudangas para o curso de Direito e de
Teologia, foram a diminui¢ao da duracao do curso e a forma de estruturacao de sua grade,
dando mais valor a algumas disciplinas do que a outras por meio do uso de catedras. Ja
no curso de medicina, as mudancas foram maiores, além da mudan¢a de duragdo ¢ da
quantidade de cétedras, o ultimo ano passou a ser destinado a pratica, faziam estagios em
hospital. Além das mudangas nos cursos existentes, também foram acrescidos dois cursos,
Filosofia e Matemadtica que vinham ao encontro das teorias modernas e iluministas.
(SAVIANI, 2010)

A Reforma do Ler e Escrever aconteceu logo depois disso. No documento
utilizado, voltam a ser realizadas criticas aos jesuitas, j& que atribuiam todo
empobrecimento das letras, da arte e da ciéncia a forma como ensinavam e aos seus
métodos. Sendo assim, a proposta era fazer diferente e que o alcance disso fosse o maior

possivel. Porém,

Mas pondera, sem seguida, ser impossivel adotar-se de um Plano que
permitisse estender os beneficios do ensino a todos igualmente, pois “nem
todos os individuos destes Reinos e seus Dominios se hdo de educar com o
destino dos Estudos Maiores”. E Prossegue considerando que ficam excluidos
desse destino os “empregados nos servigos rusticos e nas Artes Fabris, que
ministram sustento dos Povos e constituem os bragos ¢ maos do Corpo
Politico”. Para esses, diz o rei, bastaria “as instru¢des dos Parocos”.
(SAVIANI, 2010, p.96)

Deste modo, a populacdo de classe menos favorecida estaria condenada as
explicacdes e catecismos dominicais. Mesmo para aqueles que podiam estudar, estavam
fadados a contar ou escrever, ja que o rei ndo via necessidade na apreensdo dos dois. Para
que fosse possivel conseguir esses objetivos, o Rei aplicou o Plano de mapear as escolas
e colocé-las totalmente sob jurisdicdo da Real Mesa Censoria. Logo em seguida, ordena
que sejam abertos processos seletivos para a contratacao de professores.

As aulas no Brasil, Cabo Verde, Ilha do Principe, Angola, Mocambique, Goa e

Macau eram divididas em 24 aulas de ler, escrever e contar, 21 de latim, 4 de grego, 7 de
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retorica e 4 de filosofia racional e moral. Porém, esses nimeros correspondiam a, somente
5,1% do total de aulas régias, o que demonstra que mesmo o Brasil sendo a Colonia mais
rica e populosa de Portugal, ndo recebia os investimentos necessarios. (SAVIANI, 2010)

Em 1777, Dom José I morre e deixa o trono para sua filha Maria I. Marqués de
Pombal foi demitido, julgado e condenado a se afastar do reino, falecendo em 8 de agosto
de 1782. O reinado de Maria I se caracterizou pelo total avesso as reformas pombalinas
0 que acabou afastando Portugal dos demais paises europeus. Apesar de proporcionar
uma espécie de revanche da nobreza contra as reformas industriais, de incentivo de
comeércios e do fortalecimento da burguesia, a era “Videira de Dona Maria I”” ndo algou
grandes voos em relagdo a educacdo. (SAVIANI, 2010)

Foi durante o reinado de Maria I que os nimeros de aulas previstas para o Brasil
foram alcangados e até ultrapassado. E isso pode ser pontuado por dois principais

motivos,

De um lado, o carater mais qualitativo do que quantitativo que marcou as
reformas pombalinas. Estas tinham como objetivo criar a escola ttil aos fins
do Estado em substitui¢do aquela que servia aos interesses eclesiasticos. (...)
De outro lado, no reinado de Dona Maria ocorreu, de algum modo, um retorno
dos religiosos ao magistério, como professores das aulas régias. Isso, além de
diminuir as resisténcias que ainda existiam ao afastamento dos jesuitas,
aumentou o nimero de professores, reduzindo-se proporcionalmente os custos
com o magistério. (SAVIANI, 2010, p. 107)

Essa diminui¢do aconteceu porque os padres s6 ganhavam aquilo que era
suficiente para manter os mosteiros. Os professores que estavam iniciando e queriam
continuar lecionando, tinham que abrir mao de parte de seus saldrios para se igualar ao
que era pago aos mestres ndo leigos, e assim manter o emprego.

Porém, ao ser comprovado que Dona Maria ndo possuia condi¢des mentais de
continuar a frente do trono, seu filho Dom Jodo VI assumiu como Principe Regente que
nomeou o sobrinho de Pombal, que compactuava com os ideais [luministas, como um de
seus principais ministros.

Saviani (2010) aponta que as aulas régias no Brasil foram se estendendo, porém
com condicdes precarias de funcionamento e salarios reduzidos que atrasavam com
frequéncia. Paralelamente a isso, ainda existiam colégios religiosos € seminarios,
inclusive, no Convento de Santo Antonio do Rio de Janeiro, franciscanos organizaram o
primeiro curso de Filosofia, baseado nos preceitos da Faculdade de Coimbra. E embora

fosse destinada a formagao de padres, era frequentada também por leigos.
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Seguindo os mesmos preceitos iluministas e os ideais da reforma pombalina, foi
criado o Seminario de Olinda, inaugurado em 1800. Seu fundador foi José Joaquim da
Cunha de Azeredo Coutinho, que era filho primogénito de uma familia abastada do Rio
de Janeiro. Formou-se em Coimbra e mais tarde se tornou padre e bispo da igreja catdlica.
Durante sua vida cultivou pensamentos de senhor de engenho o que caracterizava-o
totalmente um burgués. Assim, “[...] sua obsessdo era restaurar a antiga prosperidade
material do Império portugués sobre a base das riquezas coloniais, em especial o Brasil.”
(SAVIANI, 2010, p.109). Azeredo Coutinho era defensor ferrenho da escravidao e dos
movimentos negreiros ja que acreditava ser a unica maneira de fortalecer o capitalismo.

O Seminario de Olinda foi considerado uma das melhores escolas secundarias do
Brasil. O método utilizado era, principalmente, o da oratoria. Seus estatutos guiavam para
o despotismo esclarecido. Ali, eram desenvolvidas novas técnicas de pesquisa voltadas
para a filosofia natural, utilizando de estudos de quimica, fisica e histéria natural, todos
fundados em conhecimentos praticos, ndo mais especulativo. Dessa forma, a escola ndo
estava destinada somente aos futuros padres, mas a todos aqueles quem conseguissem
estudar ali. E todos saiam inspirados pelo espirito da investigacdo da natureza.
(SAVIANI, 2010).

Com a chegada da familia real em 1808, chegou também a Academia Real da
Marinha e a Academia Real Militar, respectivamente destinadas a formar engenheiros
civis e militares. No mesmo ano também foram instituidas aulas de cirurgia na Bahia e
aulas de cirurgia e anatomia no Rio de Janeiro, com o fim de formar os médicos e
cirurgides necessitados pelo Exército e Marinha. Além disso, surgiram aulas de
economia, agricultura e estudos botanicos na Bahia; escolas de serralheiros, oficiais de
lima e espingardeiros em Minas Gerais; o laboratdrio de quimica e aulas de agricultura
no Rio de Janeiro.

Apesar dos objetivos de fortalecer a coroa portuguesa e seu sistema, pensados pelo
Padre déspota ao dirigir o Seminario e ao pensar nas estratégias de ensino, os alunos
comecaram a se formar republicanos. Ja que Azeredo Coutinho considerava qualquer tipo
de manifestagdo um crime de lesa-majestade, o Semindrio trocou de lideranga e passou a
ser obediente aos padres Miguelinho e Jodo Ribeiro. Nesse momento se instaurava o

centro da revolugao Pernambucana de 1817 que lutava pela independéncia do Brasil.

A orientagdo traduzida nos estatutos elaborados por Azeredo Coutinho vigorou
até 1836, quando o novo bispo, Dom Jodo Perdigdo, o substituiu por novos
estatutos que direcionaram a institui¢do exclusivamente a formagao teologica
e ao cultivo da religiosidade. (SAVIANI, 2010, p.113)
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Deste modo, fica claro que a reforma pombalina se contrapunha completamente
com o predominio das ideias religiosas adotadas nos territorios brasileiros até entdo.
Apesar das dificuldades para implantar esses novos métodos, os ideais iluministas, por
meio de seus movimentos, possibilitaram a luta pela autonomia politica dos paises
americanos

As vias levavam o Brasil rumo a Independéncia. Dessa forma, em 1822, esta foi
sancionada e a principal colonia portuguesa passava a caminhar sozinha. Diante disso
surgiu a necessidade da elabora¢do de uma constituigdo propria. Para que essa pudesse
ser formulada, Dom Pedro I convocou uma reunido com a Assembleia Geral Constituinte
e Legislativa, o Imperador destacou a importancia de elaborar um plano especial voltado
para a instru¢do do povo. (SAVIANI, 2010)

Para isso, o Estado Imperial passou a determinar que fossem construidas Escolas
de Primeiras Letras que eram destinadas ao primeiro ensino. Eram consideradas escolas
inferiores, mas que significavam o primeiro contato com a educacdo voltada para um
publico diferente daquele em que escola vinha recebendo. Deste modo, esse modelo
escolar tinha como objetivo popularizar contetdos como saber ler, contar e escrever.
Contudo, ¢ importante ressaltar que, apesar da tentativa de disseminar esses contetidos
entre as camadas mais populares, isso ndo caracterizava uma tentativa de inclusdo ao
saber mais elaborado que era destinado a elite, mas tinha a intencdo de pensar em uma
sociedade letrada. (FARIA, 2003)

Essa preocupacgao com a educacao surgiu por estar ligada ao conceito de civilidade
e, por isso, tratou como prioridade a educacgdo das classes chamadas inferiores. Até dado

momento, esse processo era responsabilidade do Estado e funcdo de sua existéncia.

A instrucdo possibilitaria arregimentar o povo para um projeto de pais
independente, criando também as condi¢des para uma participacdo controlada
na defini¢do dos destinos do pais. Na verdade, buscava-se constituir, entre nos,
as condi¢des de possibilidade da governabilidade, ou seja, a criagdo das
condi¢des ndo apenas para existéncia de um Estado independente, mas
também, dotar esse estado de condi¢des de governo. (FARIA, 2003, p.137)

Para que isso fosse possivel era necessario dotar o Estado com mecanismos de
atua¢do sobre a populacdo e a instru¢ao foi um dos meios escolhidos. Desta forma a Unido
possuia controle sobre a massa e conseguia persuadir o povo a seguir aquilo que fortalecia
o sistema e ndo se rebelasse.

O Império percebia cada vez mais a necessidade de regimentar a sociedade diante

do processo de instrugdo, para que o Estado fosse respeitado por todos os niveis sociais

53



e, enfim, conseguisse uma estabilidade diante daquele processo de emancipagdo que
havia acabado de passar.

Em 1826, muitos projetos foram elaborados por deputados para que se
conquistasse a educacao desejada para o pais. Um dos que se destacaram foi escrito por
Januario Cunha Barbosa e assinado também por Jos¢ Cardoso Pereira de Mello e Antonio
Ferreira Franga. No projeto estava prevista a divisdo em 4 graus de ensino, sendo o 1°
grau voltado para o ensino dos conhecimentos elementares que eram necessarios a todos,
independente a qual camada popular pertencia. Ele seria dividido em trés anos e todas as
provincias deveriam ter pelo menos uma escola dessa modalidade a quantidade deveria
ser regulada de acordo com o niimero de habitantes.

O 2° Grau, também chamado de “liceu” era voltado para a formagao profissional
e ensinava conhecimentos relativos a agricultura, artes € ao comércio sob aspecto moral
e econdmico. Também seria dividido em trés anos. Os liceus deveriam estar localizados
nas cidades e nas grandes vilas com dois mestres em cada uma.

O 3° Grau, chamado ginasio, era responsavel pelos ensinamentos cientificos
gerais, como a introducdo ao estudo aprofundado da ciéncia, estudo das faculdades e
operacdes do entendimento, da gramatica geral, da retdrica, das linguas mortas e vivas,
dos diversos modos de escrituras e tantos outro conhecimentos. Cada escola deveria
contar com 12 mestres e sO existiriam nas capitais das provincias.

Por fim, o 4° Grau, chamado de academia, seria destinado ao ensino das ciéncias
abstratas e de observacoes. Além disso, estaria destinado ao estudo das ciéncias morais
e politicas. Seriam construidas apenas duas academias que estariam na cidade de Sao
Paulo e em Pernambuco. (SAVIANI, 2010).

O seguinte projeto trazia um parametro novo, baseado nas ideias modernas e
fundado num conceito de educacgdo publica laica. Porém, nem chegou a ser trazido para
a discussao, ja que ainda era inconsebivel para a época desvincular religido de educacao.
(SAVIANI, 2010)

Em 1827, optaram pelo projeto mais simples e que continuava dando o espago
desejado para a religido nas escolas. Nos anos seguintes varios outros documentos foram
escritos com o mesmo fim. A partir de 1835 e durante todo o Imperio, as Provincias
organizavam assembleias e publicavam varios documentos, isso possibilitou concluir que
talvez essa tenha sido a principal interven¢ao do Estado no processo educativo. (FARIA,

2003)
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Diante disso, as Provincias eram responsaveis pelo processo de escolarizagdo e
formulavam as regras que regiam desde quem frequentaria a escola, seus contetidos e
metodologias. Por isso, algumas delimitavam a escola aos livres, outras aceitavam
escravos, indigenas ou mulheres. Por nao haver unificacdo de um sistema que integrasse
e que atendesse a todos igualmente, cada provincia destinava a porcentagem que desejasse
de seus recursos, dessa forma, o valor investido também era decidido individualmente.
Entretanto, mesmo a quem investia um quarto de sua renda ndo alcangava grandes

evolugdes, por ser um valor ainda muito baixo. (FARIA, 2003)

No entanto, a diversidade e a forma muito desigual como se desenvolveu o
processo de escolarizagdo primaria ndo devem nos levar a acreditar que a
descentralizag@o politico-administrativa possibilitada pelo Ato Adicional de
1834 acabou por impedir o desenvolvimento da instru¢do primaria no Brasil
imperial. Apesar da fragilidade e precariedade dos dados estatisticos, que, de
forma muito precaria, quase sempre se referem a instrucdo primaria mantida
pelo Estado, deixando de lado um significativo nimero de escolas sem
nenhuma ligagdo com o mesmo, tais dados, bem como a crescente institui¢ao
de estruturas administrativas ddo-nos mostras de que em varias provincias do
Império existiam significativas redes de escolas publicas , privadas ou
domésticas. (FARIA, 2003, p.138)

Apesar do importante papel das Escolas de Primeiras Letras que, primeiro foi
responsavel pela instrucdo e depois se tornou o agente central de toda a educacdo na
infancia, ela foi substituida aos poucos pela Instru¢ao Elementar. Isso por que, viu-se a
necessidade de agregar ao ensino valores morais € conhecimentos para que a classe baixa
conseguisse ser inserida, mesmo que de forma desigual, a sociedade. Esses ensinamentos
giravam em torno de rudimentos da gramadtica, de lingua pétria, aritmética e rudimentos
de conhecimentos religiosos.

Com o inicio da década de 60 (séc. XIX), nos debates provinciais, passou-se a ver
a necessidade de uma articulacdo entre a “instru¢do” ou “educacgdo primaria” € o ensino
secundario. Nesse momento também passou a ser visto um crescimento acentuado nos
conhecimentos escolares, ou seja, os conhecimentos que a escola deveria proporcionar
aos alunos.

Entre as provincias continuavam existindo disparidades no quesito legislativo, o
que interferia diretamente nos resultados obtidos e nos processos desenvolvidos. Essa
realidade estava sendo deixada de lado por outros paises europeus que estavam
elaborando um padrdo nacional de educacdo para que diminuisse o numero de
desigualdade dentro dos sistemas. Diante disso, a preocupacao de algumas figuras, como
Rui Barbosa, que também viam a necessidade dessa unificagao e propunham uma reforma

para congregar essa modalidade de educacdo e todas as outras, criando uma organicidade
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e considerando todas as institui¢cdes e vieses politicos que tinham como objetivo tinico o
progresso da nagdo por meio da cultura letrada. Faria (2003, p.139) acrescenta que “[...]
para isso, diziam, ndo bastavam escolas ou institui¢cdes isoladas, seria preciso, inclusive
de acordo com as nagdes mais desenvolvidas, reformar o ensino dando-lhe um carater
moderno e nacional.”.

E importante ressaltar que, apesar das atengdes voltadas para a escola e para a
educacdo, o objetivo continuava sendo guiado pelos ideais iluministas e por isso ndo
estavam focados no desenvolvimento do contetido sistematizado para as classes mais
inferiores, mas no desenvolvimento do sentimento patriota, isto €, de pertencimento.
Todos os meios culturais utilizados na época (teatro, jornal, livros e escola) estavam
direcionados a instrugdo para que os menos favorecidos estivessem mais proximos das
elites intelectuais. (FARIA, 2003)

No entanto, o Brasil oferecia uma educagdo pouco valorizada e que caminhava
em rumo contrario aos ideais ja vistos que aumentavam as disparidades ao invés de
diminui-las. Ao analisar as escolas da época, Faria (2003, p.140) demonstra os poucos
investimentos feitos, a situacdo em que as escolas estavam e os métodos adotados, o que

destoa totalmente dos objetivos.

Até entdo a escola que existia funcionava, na maioria das vezes, nas casas dos
professores ou, sobretudo, nas fazendas, em espagos precarios e, para o que
nos interessa aqui, seguiam o método individual de ensino. Tal método
consistia em que o professor, mesmo quando tinha varios alunos, acabava por
ensinar a cada um deles individualmente. Na verdade, era o método por
exceléncia da instrugdo doméstica, aquela que ocorria em casa, onde as méaes
ensinavam os filhos e as filhas ou os irmdos que sabiam alguma coisa
ensinavam aqueles que nada sabiam.

Esse método acarretava em grandes problemas para os estudantes. Isso porque os
alunos recebiam pouca aten¢do da professora e em largos espagos de tempos. Cada aluno
recebia, ao todo, ndo mais do que 5 ou 6 minutos por aula, e considerando um dia propicio,
sem contratempos o que era raro. Essa estratégia acabava gerando elevado grau de
indisciplina e ndo era efetivo.

Devido aos fracassos de tal ferramenta educativa, criticada pelo mundo inteiro no

século XVIII e no Brasil tardiamente no século XIX, adotou-se o método lancasteriano®.

6 Sua elaboragdo inicial ¢ atribuida ao inglés Joseph Lancaster, e tem como caracteristica principal o fato
de utilizar dos proprios alunos como auxiliares do professor. Segundo seus defensores, estabelecendo-se as
condi¢des materiais adequadas, entre as quais a principal refere-se a existéncia de um amplo espaco, um
professor, com a ajuda dos alunos mais adiantados, poderia atender até mil alunos em uma Unica escola.
Considerando, ainda, que os alunos estariam o tempo todo ocupados e vigiados pelos colegas e o
estabelecimento de uma intensa emulagdo entre os estudantes, o tempo necessario ao aprendizado das
primeiras letras seria bastante abreviado em comparagao ao método individual. (FARIA, 2003, p.141)

56



Essa nova proposta surgiu fortemente apds a independéncia do Brasil e ganhou espago
durante as assembleias que debatiam a educacdo, ja que, além de acelerar o processo de
apreensdo das primeiras letras era muito mais econdmica, ja que se pagava um nimero
reduzido de professores.

Porém, as discussdes seguintes ao processo implementado no pais concluiam que
ndo era adequado a realidade brasileira, j4 que ndo possuia-se um espago adequado, nem
tampouco material pedagdgico ou professores que estivessem preparados para trabalhar

com o a teoria elaborada por Lancaster.

De todo modo, as discussdes sobre o método mutuo, ao incidirem sobre a
organizagdo da classe, sobre a necessidade de espacos e de materiais
especificos para a realizag@o da instrugdo na escola, sobre a necessidade de
formacdo dos professores e, finalmente, ao estabelecerem o tempo e a questio
econdmica como elementos basilares no processo de escolarizagdo, acabaram
por contribuir para a afirmacao inicial, mas nem por isso menos fundamental,
da especificidade da escola e da instituicao escolar, a qual, dai por diante, ndo
mais poderia ser concebida nos marcos (materiais, espaciais, temporais) da
educacao doméstica. (FARIA, 2003, 142)

Com isso, a Escola Mutualista, que seguia os preceitos descritos por Lancaster
instalou-se no Brasil dos anos 40 aos anos 70 do século XIX, sendo considerada muito
mais uma forma de organizacdo do que um método em si. Porém, ndo foi soberano, ja
que muitas provincias ndo acolheram por completo os seus parametros, o que gerou na
elaboracido dos métodos mistos’.

Diante do conflito gerado sobre qual seria o0 melhor método a ser usado, tornou-
se necessaria uma reforma. Ela foi proposta por Luiz Pedreira do Couto Ferraz, que
anteriormente havia sido liberal, mas depois tornou-se conservador. Por ele foi baixado o
Decreto de 1854 que aprovou o “regulamento para a reforma do ensino primario e
secundario do Municipio da Corte”, que mais tarde ficou conhecido com o a Reforma de
Couto Ferraz. O documento publicado apresenta amplo destaque para a educacao publica
primaria. Também faz mencao as questdes de inspec¢do escolar, da regulagdo das escolas
particulares que, até entdo, ndo precisavam seguir nenhum pré-requisito para funcionar e
no regime disciplinar dos professores e diretores de escolas. (SAVIANI, 2010)

Foi no mesmo decreto que surgiu a obrigatoriedade das criangas com mais de 7
anos, que fossem livres, nas escolas. Podendo pagar multas altas as familias que

desobedecessem a essa determinagdo. Também por meio dessa reforma, foram

7 Buscavam ora aliar as vantagens do método individual as do método mutuo, ora aliar os aspectos positivos
deste ultimo as inovagdes propostas pelos defensores do “método simultdneo”. (FARIA, 2003, p.142)
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designados inspetores gerais que estavam presentes nas escolas e prestavam contas aos
delegados de distrito que eram porta voz das ordens superiores. A partir disso, tornou-se
possivel delinear mais claramente a ideia de um sistema de educagdo nacional.
(SAVIANI, 2010)

Para fomentar a ideia pedagbgica presente, que era voltada para a pratica, os
professores precisavam estar em sintonia com o modelo. Para isso, eram contratados “[...]
por meio de concurso geral aberto aos discipulos maiores de 12 anos de todas as escolas
publicas, docentes auxiliares. Os que se distinguissem nesse concurso comporiam uma
lista da qual o governo faria a escolha para nomear adjuntos.” (SAVIANI, 2010, p.133).
Também eram avaliados os métodos e sistemas praticos de ensino, com o fim de
comprovar a capacidade profissional dos candidatos que deveriam aliar a teoria a pratica
e aperfeigoar seus conhecimentos.

Diante de tudo isso, tornou-se possivel concluir que o método simultaneo foi o
melhor para se trabalhar em salas brasileiras, ja que atendia as especificidades da
instrugdo escolar necessaria. Este dava vazdo a classes mais homogéneas, em que o
professor dominava varios alunos simultaneamente, havia o melhor aproveitamento do

tempo e organizacdo dos materiais de forma mais logica para os estudantes.

O estabelecimento do método simultineo somente se torna possivel com a
producdo de materiais didatico-pedagogicos, como livros e cadernos, para os
alunos e a disseminag@o de materiais como o “quadro negro”, que possibilitam
ao professor fazer com que diversos grupos fiquem ocupados a0 mesmo tempo.
(FARIA, 2003, p.142)

Para que esse modelo de escola fosse colocado em pratica, foram necessarios
grandes investimentos com o fim de equipar as salas de aula e a elaboracao dos materiais
didaticos, por isso, s6 comecou a funcionar, efetivamente, no Brasil o método simultaneo
na ultima década do século XIX.

O principal setor econdmico da época era a cafeicultura. Diferentemente do
cultivo do agucar, que o precedeu, o comercio do café no Brasil contou desde o principio
com uma vanguarda constituida por homens que possuiam experiéncia com o comércio.
Deste modo, estavam entrelacadas todas as etapas da cadeia de producdo. Saviani (2010)
demonstra a formagao da classe dirigente sob os aspectos principais que eram centrados
basicamente na aquisi¢ao de terras, recrutamento de mao de obra, organizacdo da
producdo, transporte, comercializag¢do, contratos e interferéncia nas politicas financeiras

e econdmicas. Considerando a relevancia de politicas publicas que tornassem possiveis
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esse processo, a vanguarda colocou a politica a servigo do grupo econdmico por eles
representado.

A base da produgdo cafeeira era escravista. Contudo, as politicas que
desestimulavam esse tipo de trabalho estavam cada vez mais avangadas. Seguindo os
exemplos de paises como a Nova Zelandia, em 1850, o Brasil aprovou o primeiro projeto
incentivando o trabalho assalariado e, em paralelo, aprovou também a lei Euzébio de
Queirods que proibia o trafico de escravos. Apesar de terem sido promulgadas em periodos
proximos, nao houve nenhuma politica que estimulasse a contratacdo daqueles que ja
estavam trabalhando nas terras, ao contrario, estimulavam a contratagdo de imigrantes
livres que estavam chegando ao Brasil. (SAVIANI, 2010)

Tornava-se insustentdvel a escraviddo e o império brasileiro. Em relagdo a
primeira, era necessario que a aboli¢do chegasse de forma gradual, para que afetasse da
maneira mais branda possivel os produtores que sustentavam a economia nacional. Desta
forma, algumas leis, como a lei de proibi¢ao do trafico negreiro (1850), ja citada acima,
a Lei do Ventre Livre® (1871), a Lei dos Sexagenarios’ (1885) e, por fim, a Lei Aurea'”
(1888) foram sancionadas, para que os proprietarios de terra pudessem se adequar e
contratar mao de obra.

Para que o problema de mao de obra pudesse ser solucionado, era discutido o
aproveitamento dos nascidos no Brasil, contando com os escravos libertos e com recursos
da imigracdo de varios paises do mundo, sendo principalmente da Italia. Saviani (2010,
p.163) aponta que

[...] nessa longa transi¢do, nesse processo de preparacdo das vias de  solugéo
do problema da mao de obra, isto é, da substitui¢do do trabalho escravo pelo
trabalho assalariado, a educagdo foi chamada a participar do debate.

Isso porque, desde 1868 até a aboli¢do e a Proclamagdo da Republica, eram
propostas discussdes que promovessem emancipagdo e instrugdo por meio da educacao.
Considerando isso, o objetivo principal desses debates era apresentar tentativas de
solucdo que fizessem as criangas que eram nascidas apds a lei do Ventre Livre se

transformarem em trabalhadores uteis, deixando de lado a “natural indoléncia”, a qual era

8 A Lei do Ventre Livre declarava livres os filhos de mulher escrava nascidos no Brasil a partir da data da
aprovagao da lei. (CARDIA, 2017)

% A lei n. 3.270, de 28 de setembro de 1885, também conhecida como Lei Saraiva-Cotegipe ou Lei dos
Sexagenarios, determinou a libertacdo dos escravos com mais de 60 anos. (GABLER, 2015)

10 As 15 horas do dia 13 de maio de 1888 foi assinada pela Princesa Isabel, no Pago Imperial, a Lei Aurea,
diploma legal que extinguiu a escravidao no Brasil. (VERISSIMO, 2018)
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caracteristica dos adultos de classes subalternas. Em resposta 4 isso instalou-se as escolas
agricolas dentro das fazendas, ja que para os lideres da época, a inica maneira de tirar os
escravos do “abismo da ignorancia” era por meio da instrugdo e s6 assim conseguiriam
afastar o “instinto da ociosidade” que também era considerado natural ao negro. Porém,
esse modelo de escola nao se efetivou e as discussdes a respeito desapareceram na medida
em que a abolicdo enfim se concretizou. (SAVIANI, 2010)

Paralelamente ao descaso em relagdo a educacio daqueles que serviram por tanto
tempo as terras brasileiras, projetos de lei eram langados em direcao a Proclamagao da
Republica e as eleigcdes diretas. No que tange a educacao, da-se enfoque ao recorte do
projeto apresentado por José¢ Antdnio Saraiva, que impedia o voto do analfabeto. O ponto

levantado dividiu opinides.

Rui Barbosa pronunciou-se favoravel ao projeto acreditando que esse
dispositivo iria estimular o interesse publico pela difusdo da instrugdo; e, em
consequéncia, os governos iriam de forma mais decisiva investindo na abertura
de escolas. Os que eram contrarios ao projeto, entendiam que o projeto
aristocratizava o voto e distorcia o processo eleitoral, pois reduzia o eleitorado
a uma pequena minoria da populacdo do pais. (SAVIANI, 2010, p.164-165)

A opinido que saiu vitoriosa foi a de Rui Barbosa e o projeto se concretizou lei.
Dessa forma, o voto que antes era direito de 13% da populagao passou a ser destinado a

0,8%

4.2 A Historia da educacao brasileira: Primeira e Segunda Republica (1889-1945)

Com o advento do regime federativo, a responsabilidade pelas escolas continuou
a pertencer as provincias, que tornaram-se estados. O modelo mais avangado e que
poderia ser tomado como exemplo era o de Sdo Paulo, implantado entre 1892 e 1896.
Este era baseado em dois requisitos basicos implicados em organiza¢do administrativa e
pedagodgica do sistema como um todo e a organizagdo das escolas na forma de grupos
escolares. Neles a dosagem dos contetdos era feita por series anuais. Contavam com um
corpo relativamente amplo de professores que se encarregavam de um grande niimero de
alunos. Saviani (2010, p.165) aponta que “[...] tratava-se de uma reforma geral que
instituiu o Conselho Superior da Instrugdo Publica, a Diretoria-Geral e os inspetores de
Distrito, abrangendo os ensinos primario, normal, secunddrio e superior.” (REIS FILHO,

1995, PP.90-202 apud SAVIANI, 2010, p.165). Contudo, o projeto usado por Sao Paulo,
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assim como o que era utilizado pelo Distrito Federal, ndo conseguiu se manter por muito

tempo.

Essa involug@o na reforma do ensino paulista coincide com a consolidagdo do
dominio da oligarquia cafeeira que passa a gerir o regime republicano por meio
da politica dos governadores. Seria preciso esperar o periodo final da
Republica Velha com a crise dos anos de 1920 para retomarem-se as reformas
estaduais da instrugdo publica e recolocar o problema do sistema de ensino que
passara a ter um tratamento em ambito nacional apos a Revolugdo de 1930.
(SAVIANI, 2010, p.166)

Comprovando a ciclicidade do tempo e das ideias, antes mesmo do modelo de
escola, pensado por tanto tempo, ser colocado totalmente em pratica, novas teorias
comecam a surgir e despertar o interesse dos intelectuais que debatiam educacgdo nas
assembleias realizadas em 1870. Dessa vez, a teoria do suico Jean-Henri Pestalozzi, passa
a ser debatida, trazendo a ideia das relagdes pedagogicas de ensino e aprendizagem.

Faria (2003) afirma que, segundo essa teoria, ndo se podia passar despercebido o
processo de aprendizagem que, até entdo, havia sido deixado de lado, focando somente
no ensino. Era necessario refletir sobre a aprendizagem do aluno e compreender seu ritmo
e suas percepcdes, dai surge o método intuitivo!l.

A reforma elaborada com Ledncio de Carvalho foi sinalizada em dire¢do ao
método intuitivo. J& no primeiro artigo do documento, era proposto que todos os niveis
de escolaridade eram livres da Corte, mas que seriam inspecionados com o fim de garantir
a moralidade e a higiene.

Saviani (2010, p.136) aponta que:

Essa referéncia a “moralidade e a higiene” traz a tona um elemento que ocupou
lugar central no ideario pedagogico brasileiro no Segundo Império e ao longo
da Primeira Republica: o higienismo. Esse tema ganhou forga especialmente a
partir da constituicdo da medicina como um campo disciplinar auténomo, o
que ocorreu no século XIX.

Essa teoria faz apontamentos que mesclam termos proprios da medicina e da
educagdo e, com isso, leva o discurso médico para a fala de educadores, politicos e de
todos os intelectuais no geral. Ela foi baseada na obra de Spencer, publicada em 1861. No

livro o autor aliava os conceitos de educagao fisica, moral e intelectual a pratica escolar.

" Deve essa denominacdo 4 acentuada importincia que os seus defensores davam a intui¢do, a observagio,
enquanto momento primeiro e insubstituivel da aprendizagem humana. Ancorados nas tradigdes empiristas
de entendimento dos processos de producdo e elaboracdo mental dos conhecimentos, sobretudo na forma
como foram apropriadas e divulgadas por Pestalozzi, os defensores do método intuitivo chamaram a
atencdo para a importancia da observagdo das coisas, dos objetos, da natureza, dos fendmenos e para a
necessidade da educagdo dos sentidos como momentos fundamentais do processo de instrugdo escolar.
(FARIA, 2003, p.143)
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Isso porque o autor entendia que corpo e espirito sao indissocidveis e para que se chagasse

a uma educagdo integral era necessario uma

[...] compreensdo unificada pela qual a educagdo seguia as leis da natureza e
a ciéncia revelava-se como o melhor meio para a disciplina intelectual e a
disciplina moral (Spencer 1884, p. 67). Essa visdo era compartilhada por Rui.
(SOUZA, 2000, p.14)

A reforma mantinha a obrigatoriedade do ensino dos 7 aos 14 anos e trouxe a
inovagdo do jardim de infancia dos 3 aos 7 anos. Propunha a elaboracao de bibliotecas e
museus escolares, a subvengdo ao ensino particular e a equiparagdo de escolas privadas
as publicas. Para os niveis mais avangados de ensino, a criacdo de escolas profissionais,
de bibliotecas populares e de bibliotecas e museus pedagogicos, regulamentacdo do
ensino superior, alguns pontos destinados exclusivamente aos cursos particulares e
regulamentacao de cursos de direito e medicina. (SAVIANI, 2010)

Apesar de estar direcionada a todos os niveis de ensino, seu enfoque era para as
escolas primarias. Outra inova¢do muito importante trazida por essa reforma foi a
elaboracdo de grupos escolares. Neles eram reunidas de quatro a dez escolas que estavam
anexadas a obrigatoriedade escolar. Nesses grupos havia um diretor ¢ a quantidade
equivalente de professores conforme a quantidade de criangas reunidas naquele espago.
Dividiam-se em classes seriadas anuais.

Souza (2000, p.14) acrescenta que

arenovagdo pedagdgica e a constitui¢do de curriculos modernos ndo alteraram,
contudo, o carater de distingdo de classe proprio da educagdo burguesa: o
ensino secundario de cultura geral para a formagdo das elites ¢ o ensino
primario voltado para a formagdo dos trabalhadores.

O método intuitivo, que também ficou conhecido como o método das li¢oes de
casa, tinha como objetivo resolver todos os problemas de ineficiéncia do ensino que se
sobressaiam durante o contexto pleno de revolucdo industrial. Durante 0 mesmo periodo
ocorreu uma intensa divulgacdo de varios tipos de impressos pedagdgicos e de um
refinamento tedrico que incluia a psicologia e a pedagogia, todos dando suporte para

embasar a nova teoria. (SAVIANI, 2010)

O fendmeno de ambito mundial foi alimentado pela circulagcdo de ideias e
modelos gerados nos paises ditos “civilizados” na época. Os mais variados
temas da organizagdo escolar tornaram-se objeto da reflexdo politica e
pedagogica: métodos de ensino, a ampliagdo dos programas com a inclusdo de
novas disciplinas, livros e manuais didaticos, a classificagdo dos alunos, a
distribuigdo dos contetidos e do emprego do tempo, o mobiliario, materiais
escolares, certificados de estudos, a arquitetura, a formacao de professores, a
disciplina escolar.

Diversos meios possibilitaram a circulagdo dessas ideias e modelos: as
Exposi¢des Universais, os congressos de instrucdo, relatorios oficiais
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elaborados por ministros e inspetores do ensino, publica¢des de livros, artigos,
jornais e revistas especializadas no campo educacional. (SOUZA, 2000, p.11)

Como a educacao era de responsabilidade dos estados, pouco a pouco foram
acolhendo a essa linha tedrica e adaptando-se dentro de sua realidade. Sao Paulo, como
dito, foi o pioneiro na implantacdo formal dos grupos escolares e a utilizar o método
intuitivo. Quase uma década ap6s essa implantagdo, o inspetor de ensino de Minas Gerais
realizou uma visita técnica para conhecer, tanto as instalagdes inovadoras como para
analisar o método, e ficou maravilhado com o que viu. Depois disso, passou a incentivar
a implanta¢ao do método no estado em que residia. Com isso, em 1906, foi sancionada a
lei dos grupos escolares no estado mineiro.

Dai em diante, Saviani (2010) relata que o estado do Maranhao propds a criacao
dos grupos escolares em 1903, na Paraiba, Rio grande do Norte e Bahia em 1908, Santa
Catarina em 1911, Sergipe ¢ Mato Grosso em 1910. Aos poucos todos os estados
adaptaram suas escolas, primeiramente nas capitais e em seguida, num processo vagaroso,

nas outras cidades.

Trata-se, pois, de um modelo que foi sendo disseminado por todo o pais, tendo
conformado a organizagdo pedagdgica da escola elementar que se encontra em
vigéncia, atualmente, nas quatro primeiras séries do que hoje se denomina
ensino fundamental.

Quanto ao significado pedagoégico da implantacdo do modelo dos grupos
escolares, cumpre observar que, por um lado, a graduacdo do ensino levava a
uma mais eficiente divisdo do trabalho escolar ao formar classes com alunos
de mesmo nivel de aprendizagem. E essa homogeneizagio do ensino
possibilitava um melhor rendimento escolar. Mas, por outro lado, essa forma
de organizagdo conduzia, também, a mais refinados mecanismos de selecdo,
com altos padrdes de exigéncia escolar, “determinando intmeras e
desnecessarias barreiras a continuidade do processo educativo”, o que
acarretava “o acentuado aumento da repeténcia nas primeiras series do curso”
(REIS FILHO, 1995, p.138). No fundo, era uma escola mais eficiente para o
objetivo de selecdo e formagdo de elites. A questdo da formagdo das massas
ainda ndo se colocava. (SAVIANI, 2010, p.175)

Essa pedagogia manteve-se como referéncia na educagdo brasileira por todo o

periodo da Primeira Republica. Saviani (2002, p.6) aponta que

Ao entusiasmo dos primeiros tempos suscitado pelo tipo de escola acima
descrito de forma simplificada, sucedeu progressivamente uma crescente
decepcao. A referida escola, além de ndo conseguir realizar seu desiderato de
universalizagdo (nem todos nela ingressavam e mesmo 0s que ingressavam
nem sempre eram bem-sucedidos) ainda teve de curvar-se ante o fato de que
nem todos os bem-sucedidos se ajustavam ao tipo de sociedade que se queria
consolidar. Comegaram, entdo, a se avolumar as criticas a essa teoria da
educagdo e a essa escola que passa a ser chamada de escola tradicional.

Neste momento faz-se importante compreender o papel da educacio escolar até

aqui e para quem ela era destinada de acordo com os seus niveis. Acerca disso, Saviani,
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(2002) enquanto disserta sobre a pedagogia tradicional, traz a tona alguns apontamentos
sobre o real papel da educagdo até o momento histérico percorrido. Apesar de todos os
movimentos e reformas propostas para o estabelecimento de uma educagdo que
perpassasse todas as camadas sociais, o principal objetivo era a manutencao e ascensao
da burguesia, que no momento estava no poder.

Considerando o regime democratico que estava comecando a se estabelecer no
Brasil, tornou-se necessario que a sociedade estivesse fundada em um contrato social
celebrado “livremente” entre todos. A melhor maneira de fazer isso ocorrer era se
livrando da ignorancia presente até entdao. “S6 assim seria possivel transformar os suditos
em cidadaos, isto ¢, em individuos livres porque esclarecidos, ilustrados.” (SAVIANI,
2010, p.6) E para que fosse possivel conquistar esse objetivo, o melhor caminho foi o
ensino.

Ainda seguindo essa dire¢do, Saviani (2010) associa, interpretando o pensamento
da época, a marginalidade a ignorancia. Dessa forma a escola seria o antidoto contra a
ignorancia e, por decorréncia, contra a marginalidade também. Para isso, a figura do
professor assume o papel de detentor do conhecimento, responsavel por transmitir os
saberes historicamente acumulados e sistematizados logicamente. O aluno por sua vez,
se torna expectador desse processo e cabe a ele assimilé-los a partir da sala.

Porém, aos poucos, notou-se que essa escola nao supria as necessidades e ndo era
eficiente em cumprir seus objetivos, ja que além de ndo ser totalmente acessivel a
populacdo, os que chegavam até 14 ndo tinham sucesso garantido e, além disso, os que
conquistavam o sucesso, ndo necessariamente se encaixavam no modelo de sociedade
que queriam consolidar.

Com o aparente fracasso da escola tradicional, surge um novo movimento
intitulado Escola Nova'?, que comega a influenciar grandes tedricos da educagio e, por
consequéncia, modelar a educagdo. O movimento era guiado por ideias positivistas e

laicas, sendo resultante de um conflito entre Igreja Catolica e pensadores da educagao.

12 Compreende-se, entdo, que essa maneira de entender a educacdo, por referéncia a pedagogia tradicional
tenha deslocado o eixo da questao pedagodgica do intelecto para o sentimento; do aspecto logico para o
psicologico; dos contetdos cognitivos para os métodos ou processos pedagdgicos; do professor para o
aluno; do esforco para o interesse; da disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o nao-
diretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiragdo filosofica centrada na ciéncia
da logica para uma pedagogia de inspiracdo experimental baseada principalmente nas contribuicdes da
biologia e da psicologia. Em suma, trata-se de uma teoria pedagogica que considera que o importante ndo
¢ aprender, mas aprender a aprender. (SAVIANI, 2002, p.9)
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Na década de 30, a mesma igreja, que ndo aprovava os novos parametros tracados pelos
escolanovistas, passou a oferecer resisténcia frente ao movimento. (SAVIANI, 2010)
Essa resisténcia foi articulada de duas formas: a pressao para a retomada do ensino
religioso nas escolas publicas e a difusdao do ideario pedagogico por meio de publicagao
de livros e artigos em revista, mas principalmente, a divulgacao de livros didaticos que
deveriam ser usados pela escola e na formagao de professores. A mobilizagdo ocorreu de

forma ativa, pois ndo parou nos conselhos e criticas, mas

[...] a) quanto a forma, a exigéncia de que a resisténcia se manifeste nao
apenas individualmente, mas por meio de organizagdes coletivas; b)
quanto ao conteido, a formulagdo de alternativas as medidas em vigor.
(SAVIANI, 2010, p.180)

Contudo, mesmo com as articulagdes realizadas por matrizes religiosas, as ideias
continuavam a fluir, dessa vez por parte das camadas dominadas. Desde o final do século
XIX, e antes mesmo da abolicdo da escravatura, comegaram a surgir grupos que eram
guiados pela ideologia socialista e comunista. Essa proposta foi trazida para o Brasil logo
apods a queda da Comuna de Paris, em que seus membros tiveram que fugir para escapar
da persegui¢do. Dessa forma alguns deles vieram para a América Latina. Com o fim do
regime escravista e inicio da configuracao da classe proletaria o clima se tornou favoravel
para o surgimento das organizagdes operarias de varios tipos. Em seguida, com a
possibilidade de participar da Assembleia Constituinte, comegaram a ser organizados
partidos politicos, como o Partido Socialista Brasileiro, fundado em 1902. (SAVIANI,
2010)

Uma das principais bandeiras levantadas pelos grupos comunistas era o ensino
publico de qualidade. Por isso, criticavam a inoperancia governamental no quesito da
instrucdo popular e impulsionavam a criagdo de escolas operarias e de bibliotecas
populares.

Grupos anarquistas também remontam ao século XIX. Os grupos se organizavam
em colonias, em que eram motivados pelos imigrantes italianos. O grupo se difundia por
meio de correntes anarquistas, mais voltada para os meios literdrios e a corrente
anarcossindicalista, voltada para o0 movimento operario. A educagdo ocupava o centro da
ideologia libertaria proposta e se expressava num duplo e concomitante movimento,
sendo o primeiro a critica a educagdo burguesa, seguida da necessidade da formagao de

uma escola que fosse autdnoma e autogerida.

No aspecto critico denunciavam o uso da escola como instrumento de sujeigdo
dos trabalhos por parte do Estado, da Igreja e dos partidos. No aspecto
propositivo os anarquistas do Brasil estudavam os autores libertarios extraindo
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deles os principais conceitos educacionais como o de “educacdo integral”,
oriundo da concepgdo de Robin, e “ensino racionalista”, proveniente de Ferrer
(GALLO; MORAES, 2005, pp. 89-91),[...] e os traziam e divulgavam na
imprensa operaria. (SAVIANI, 2010, p. 181-183)

Os anarquistas ndo ficavam somente presos as criticas e estudos. O grupo foi
responsavel pela criagdo de universidades populares, centros de estudos sociais e Escolas
Modernas que proliferaram por todo o mundo, at¢ o0 momento da morte de Ferrer, em
1909, que foi executado pelo governo espanhol por crimes de ideias libertarias. No Brasil,
as escolas modernas se tornaram alvo de perseguicdo e foram fechadas em 1919.

A partir de 1920, a espelho da experiéncia, os libertarios se tornaram comunistas
e em 1922 ¢ formado o PCB (Partido Comunista Brasileiro) com a participagdo do
movimento anarcossindicalista'®. Quando se dirigia a educagio, o partido defendia quatro
pontos basicos: auxilio econdmico para as criangas pobres, para que tivessem meios de
frequentar a escola; abertura de escolas profissionais que dessem continuidade as escolas
primdrias; melhoria do magistério voltado ao primario; subven¢do as bibliotecas

populares.

Com efeito, a Revolugdo Soviética havia sido feita sob o pressuposto de que
se tratava de um primeiro elo de uma revolugéo proletaria de carater mundial,
conforme o entendimento de Lé&nin. Isso significa que, na sequéncia da
Revolugdo Russa, outros paises do Ocidente também enveredariam pela
revolugdo proletaria. E os olhos voltavam-se especialmente para a Alemanha,
onde o movimento operario era bastante forte. No entanto, ap6s o fracasso das
tentativas de revolugdo no Ocidente (em 1922, na Itdlia e em 1923, na
Alemanha), veio abaixo aquela expectativa. Lénin percebeu que o capitalismo
se revitalizava e as condi¢des da revolu¢do no Ocidente mudavam de rumo.
Essa situa¢do provocou a mudanca da estratégia do movimento revolucionario,
surgindo a tese do “socialismo num s6 pais”. A orientagdo da III Internacional
afastou, entdo, a possibilidade de uma revolugdo proletaria internacionalmente
conduzida. Cada pais deveria conduzir o seu processo revolucionario segundo
as peculiaridades proprias. (SAVIANI, 2010, p.184)

Desta maneira, no Brasil, o PCB recebeu essas instru¢des e, por meio da
participagdo na revolugdo democratico-burguesa, colocou a questdo da revolugdo
socialista. Devido a isso, o PCB se integra ao movimento que gerou a revolucao de 1930.

Segundo Saviani (2010), a Revolugdo de 1930 foi resultado de um avanco répido
no processo de industrializagdo acompanhada pela migracdo dos campos para os meios
urbanos por exigéncia parcialmente indireta do capitalismo. Isso por que se tornou
necessario que as familias estivessem perto das industrias nas quais iriam trabalhar por

longos tempos. Para o autor, esse fato se torna indiscutivel, ja que em 1920 a burguesia

13 Foi um movimento revolucionario que procurava na luta imediata (a curto prazo) a melhoria das
condi¢des de trabalho das classes populares, mas que explicitava também a finalidade ultima de
transformagao radical da sociedade. (LOURENCO, 2015, p.4)

66



industrial acolhera o taylorismo-fordista'* e, em seguida, o governo provisorio praticou

politicas keynesianas'®.

Constata-se, ademais, que antes da Revolucao se delineava um projeto claro
de hegemonia por parte da burguesia industrial (...) E, ap6s a Revolugdo, esse
projeto de hegemonia tem sequéncia, emergindo como um de seus pontos
chaves a criagdo, em 1931, do Instituto de organizagdo Racional do Trabalho
(IDORT), que teve como seu primeiro presidente Armando de Salles Oliveira
e como principais dirigentes e colaboradores Roberto Simonsen, Roberto
Mange e Lourengo Filho, além de Noemy Silveira, Julio de Mesquita Filho e
Raul Briquet, os quais, como Lourengo Filho, foram signatarios do “Manifesto
dos Pioneiros da Educag@o Nova”. (SAVIANI, 2010, p.192)

O IDORT dispunha de decisiva influéncia nas politicas governamentais do
periodo pds-Revolugdo até 1945. O ponto forte dos novos escritos foi a reorganizagdo da
educacdo em todos os ambitos. Foi nessa época que surgiu o Servigco Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) e as leis organicas do ensino industrial, secundério e
comercial.

Diante desse contexto de Revolugdo, a escola continuou sendo assunto recorrente.
Para poder tratd-la com mais atengdo, em 1930, foi criado o Ministério da Educacao e
Satde Publica. A pasta foi assumida por Francisco Campos que era membro do
movimento escolanovista. No primeiro trimestre do ano seguinte o ministro baixou um
grupo de sete decretos que ficaram conhecidos como a Reforma Francisco Campos.

Dentre os decretos estava a elaboracao do Conselho Nacional de Educacgao, a
organiza¢ao do ensino superior que passa a ser regime universitario, o terceiro destinado
a organizacao da Universidade do Rio de Janeiro, a organizacdo do ensino secundario,
além do reestabelecimento do ensino religioso nas escolas publicas, o ensino comercial
com o fim de regulamentar a profissdo de contador e, por fim, a consolidacdo da
organiza¢do do ensino secundario. Por meio dessas determinacgdes ficou evidente a
orientacdo do governo em tratar a educacao de forma nacional e ndo mais descentralizada.

(SAVIANTI, 2010)

14 A Teoria da Administragdo Cientifica iniciada por Frederick W. Taylor (1856 — 1915) fundamenta-se na
aplicacdo de métodos da ciéncia positiva, racional e metddica aos problemas administrativos, a fim de
alcangar a maxima produtividade. (...) Henry Ford, em 1913, aplica a tecnologia da linha de montagem na
fabricacdo de automoveis. Utiliza os mesmos principios desenvolvidos pelo taylorismo, porém trata-se de
“uma estratégia mais abrangente de organizacdo da producdo, que envolve extensa mecanizagdo, como uso
de maquinas-ferramentas especializadas, linha de montagem e de esteira rolante e crescente divisao do
trabalho”. (MATOS, 2006, p.509)

15 Keynes defendeu, efetivamente, que a velocidade de circulagio da moeda ndo podia considerar-se
constante e que a oferta monetaria nao variava por acaso, da noite para o dia, por mera decisdo voluntaristica
das autoridades monetarias (...) mas antes em fung@o das necessidades reais da economia. (NUNES, 1991,

p.11)
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A volta da religido dentro das escolas também nao aconteceu de forma aleatoria,
mas estava aliada, ndo s6 a condi¢do brasileira, como a de muitos paises por todo o
mundo. Essa unido havia sido desfeita quando a burguesia atacou diretamente a Igreja a
fim de dominar todos os ambitos e espagos sociais. Porém quando a classe operaria
comega a se organizar para derrubar a opressao vivida, se torna interessante que retornem
as aliancas, ja que a igreja tinha poder de doutrinagdo. A ela era destinada a
responsabilidade de criar um sentimento de conformismo, por parte das classes
desfavorecidas e difundir o sentimento da caridade e solidariedade. (SAVIANI, 2010)

E importante ressaltar que, até entdio, a convivéncia entre Igreja e escolanovistas
era pacifica. O que comprova isso ¢ a participacao de ambos na Associagdo Brasileira de
Educagdo'® (ABE). Os conflitos comecaram a partir da IV Conferéncia Nacional de
Educacdo, de 1931 e se confirmou no ano seguinte. Nessa data, os educadores catolicos
deixaram de pertencer ao ABE e fundaram, em 1933, a Confederagdo Catolica Brasileira
de Educacao. (SAVIANI, 2010)

E importante ressaltar que a ABE surgiu para que se tornasse o partido do ensino,
porém, se firmou enquanto 6rgdo politico destinado a reunir todos os interessados por
educacdo, sem excecdes. E apesar de ter lideres religiosos como membros, a ABE deveria
ser pautada pelo laicismo. Apesar disso, as discussdes sobre religido aconteciam
abertamente assim como tantos outros assuntos. Saviani (2010, p.229-230) acrescenta que

Nesse processo
[...] o governo buscava na ABE a legitimagdo para a sua politica educacional;
e o grupo que dirigia a ABE buscava, por sua vez, abrir espaco no aparelho do
Estado para consolidar sua hegemonia sobre o campo educacional.

Segundo analise de Saviani (2002) a Escola Nova nao entendia a sociedade da
mesma forma que antes, em que para as pessoas nao se tornarem marginais, o que eram
levadas por instinto, precisavam ser escolarizadas. Para o movimento, o marginalizado
era aquele que se sentia rejeitado, principalmente os que se sentiam diferentes e por isso
ndo eram incluidos. Sendo assim, os escolanovistas acreditavam que somente quando a
escola fosse capaz de equalizar as diferengas e trazer o sentimento de aceitagdo e

pertencimento, conseguiria acabar com a marginalidade.

Para funcionar de acordo com a concepgdo acima exposta, obviamente a
organizagdo escolar, teria que passar por uma sensivel reformulag@o. Assim,
em lugar de classe confiadas a professores que dominavam as grandes areas do

16Surgiu em outubro de 1924 por iniciativa de 13 intelectuais cariocas que, por convocagdo de Heitor Lyra
da Silva, se reuniram em uma sala da Escola Politécnica do Rio de Janeiro (SAVIANI, 2010, p.129).
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conhecimento revelando-se capazes de colocar os alunos em contato com os
grandes textos que eram tomados como modelos a serem imitados e
progressivamente assimilados pelos alunos, a escola deveria agrupar os alunos
segundo areas de interesses decorrentes de sua atividade livre. O professor
agiria como um estimulador e orientador da aprendizagem cuja iniciativa
principal caberia aos proprios alunos. Tal aprendizagem seria uma decorréncia
espontdnea do ambiente estimulante e da relagdo viva que se estabeleceria
entre os alunos e entre estes e o professor. Para tanto, cada professor teria de
trabalhar com pequenos grupos de alunos, sem o que a relacdo interpessoal,
esséncia da atividade educativa, ficaria dificultada; e num ambiente
estimulante, portanto, dotado de materiais didatico ricos, biblioteca de classe
etc. Em suma, a fei¢do das escolas mudaria seu aspecto sombrio, disciplinado,
silencioso e de paredes opacas, assumindo um ar alegre, movimentado,
barulhento e multicolorido. (SAVIANI, 2002, p. 9-10)

O primeiro e principal livro langado para fundamentar a Escola Nova era
organizado em forma de licdes. A primeira delas era voltada a compreensdo da nova
estrutura escolar alicercada sobre um tripé composto pelos estudos da biologia, de
psicologia e sociologia. As trés ligdes seguintes estavam destinadas ao estudo do sistema
da escola, para que os professores fossem capazes de distinguir o que fazia parte da
experimentacdo e o que era base cientifica, sendo que a ultima dessas traziam um pouco
sobre o sistema Montessori!’, Decroly e o sistema de projetos. Diversas edi¢des foram
langadas nos anos que seguiram e cada uma delas trazia uma inovacgao, até que, em 1979,
a obra foi reiterada pelo Conselho Federal de Psicologia na Colegdo “Classicos da
Psicologia Brasileira”. (SAVIANI, 2010)

Para que houvesse a organizagdo da maneira desejada, era necessario
investimento, muito mais do que o destinado a escola tradicional apresentada
anteriormente. Pela impossibilidade de instalar o sistema em todas as escolas, por
consequéncia do alto custo, foram formadas algumas escolas experimentais muito bem
equipadas e restritas a pequenos grupos de elite. Saviani (2002, p.10) aponta que “[...] o
ideario escolanovista, tendo sido amplamente difundido, penetrou nas cabecas dos
educadores acabando por gerar consequéncias também nas amplas redes escolares oficiais
organizadas na forma tradicional”. Essas, quando comparadas, eram mais negativas que
positivas, ja que trouxe o afrouxamento da disciplina € pouco compromisso com a
transmissao de conhecimentos, sem desfrutar de equipamentos e espaco de qualidade.

Dessa forma, esse processo corroborou com a discrepancia entre burguesia e proletariado.

17 Segundo essa nova teoria, a marginalidade deixa de ser vista predominantemente sob o adngulo da
ignorancia, isto €, o ndo dominio de conhecimentos. O marginalizado ja ndo ¢, propriamente, o ignorante,
mas o rejeitado. Alguém esta integrado ndo quando ¢ ilustrado, mas quando se sente aceito pelo grupo e,
através dele, pela sociedade em seu conjunto. E interessante notar que alguns dos principais representantes
da pedagogia nova se converteram a pedagogia a partir da preocupacdo com os "anormais"' (ver, por
exemplo, Decroly e Montessori). (SAVIANI, 2002, p.7 e 8)
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Derivado dessa situagao, a marginalidade ao invés de diminuir somente aumentou.
Saviani (2010) acrescenta que ao trazer a tona a questdo da qualidade do ensino, mudou
o eixo da preocupacdo de ambito politico para o ambito técnico-pedagdgico. Nesse
sentido, foi possivel manter a expansdo escolar, desde que ainda estivesse servindo aos
interesses da camada dominante.

Durante o tempo em que a Escola Nova estava sendo aplicada sofreu grandes
criticas, uma delas foi escrita pelo jornalista Fernando de Azevedo'®, que também era
professor. Ele afirmava que a educacao brasileira estava numa encruzilhada, isso por que
tinha dois caminhos, ou mantinha os rumos antigos e conservadores ou rumo as radicais
transformagodes propostas pelo novo modelo. Essa publicacdo colocou-o em evidéncia
perante a elite intelectual que acabou o levando a se tornar diretor-geral da Instrucao
Publica a convite do presidente da Republica e do prefeito do Distrito Federal, além de
membro da Associacdo Brasileira de Educagdo (ABE) e figura presente na IV
Conferéncia.

Durante a IV Conferéncia também ocorreram fortes criticas a Reforma de
Francisco Campos, em especial, quando um dos membros do ABE tomou a palavra e
criticou a dualidade proposta nessa reforma e ainda mais a volta da religido ao ensino.
Seus apontamentos a respeito sdo ainda mais fortes quando grifou alguns itens para

reflexdo. Saviani (2010, p.231) acentua:

Considera que o ministro se contradiz, pois declara que a educagdo nio deve
ser dogmatica ou sectaria, mas, na propria pergunta posta em seu discurso, esta
contida uma visao dogmatica: “‘Que queremos fazer do homem’? Isto é: que
modelo queremos dar ao homem, que forma queremos impor ao homem?
Como queremos conformar o homem, educando-o? Isto quer dizer: como
queremos deforma-lo, porque conformar ¢ dar forma, e dar forma aquilo que
tem forma é deformar” (CUNHA, 1932, p.24)

Porém, o proprio Nobrega da Cunha reconheceu que aquele ndo era o momento
mais adequado para esse tipo de debate, ja que o objetivo daquela conferéncia era definir
as bases da politica educacional e tentar aliar, da maneira mais harmoniosa possivel, a
colaborag¢do do Governo Federal aos Estados, como havia sido dito por Getilio Vargas
no discurso de abertura. Nobrega da Cunha ainda concluiu que a solicitagdo do Ministro
ndo poderia ser respondida naquele momento, mas que deveria ser objeto de estudos

futuros. Dessa forma, Fernando Magalhaes, que além de Ministro era quem presidia a

18 Graduado pela Faculdade de Direito de Sdo Paulo, foi um dos expoentes do movimento da Escola Nova,
tendo também participado intensamente do processo de formagédo da universidade brasileira. Ao longo dos
anos 1920, dedicou-se ao magistério. Exerceu os cargos de diretor geral da Instrugdo Publica do Distrito
Federal de 1926 a 1930, e de Sao Paulo em 1933.
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sessdo, aceita o encaminhamento feito e propde que Nobrega realize um estudo sobre o
assunto para que fosse apresentado na V Conferéncia que seria realizada no ano seguinte.

Contudo, o caminho trilhado por Nobrega da Cunha nessa ocasido ndo era
inocente ¢ Fernando Magalhaes, diante de sua inexperiéncia politica, acabou cedendo e
reforgando a estratégia criada pelo primeiro. Dessa forma, encaminhou requerimento a
comissdo especial responsavel pela V Conferéncia, afirmando que passava a
responsabilidade de apresentar o estudo a Fernando Azevedo, que assumiu o
compromisso de demonstrar em forma de manifesto todos os ideais e fixar o sentido
fundamental da politica da educagao brasileira. E acrescenta que sera apresentado em
dois meses, ndo em um ano como havia sido solicitado.

E nos meses iniciais de 1932 o manifesto ja estava pronto e sendo entregue.
Inclusive, o autor afirma que o escreveu em apenas 5 dias depois de cerca de um més
pensando a respeito. O més que sobrou foi destinado a escolher minuciosamente os
convidados a subscrever o texto, analisando a posi¢do de lideranca e a capacidade de
divulgagdo na imprensa. A bibliografia havia sido divulgada anteriormente e continha
nomes como: Julio Afranio Peixoto, Antonio de Sampaio Doria, Anisio Spinola Teixeira
e Edgar Roquette-Pinto.

O Documento que ficou conhecido popularmente como o “Manifesto dos
Pioneiros”, ¢ constituido por uma introdugdo, uma divisdo em quatro momentos € uma
conclusio. O sumario' aponta detalhadamente como foi realizado esse trabalho. O
primeiro topico trata-se de uma apresentagdo e uma abertura solene dirigida ao povo e ao
governo. Na continuidade, o primeiro apontamento era em torno da importancia e da
gravidade do problema da educagdo no pais, “[...] essa ¢ a premissa-chave que justifica
todo o empreendimento da reconstrugdo educacional de que trata o “Manifesto”™”.
(SAVIANI, 2010, p.242)

Na tentativa de justificar essa afirmacdo, o documento se desenrola, segundo
Saviani (2010), afirmando que nem os problemas econdmicos eram tdo importantes, ja
que seria impossivel de soluciona-los sem um enriquecimento cultural e de

desenvolvimento de aptiddes procedentes.

Apresentada essa justificativa conceitual, busca-se acrescentar uma
justificativa histérica mostrando que, ao longo dos 43 anos do regime
republicano no Brasil, sempre estiveram dissociadas as reformas economicas
e as educacionais. Com isso ndo se conseguiu instituir um sistema escolar “a
altura das necessidades modernas e das necessidades do pais”

1 Disposto no Anexo 1
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(“MANIFESTO...”, 1984, p.407), chegando-se a uma situagdo de
desarticulagdo e fragmentagdo marcada por reformas parciais que denotam
falta de visdo global do problema. (SAVIANI, 2010, p.243)

Depois das consideragdes sobre o motivo que levou a compor o documento, passa-
se a tratar sobre o “movimento de renovagao educacional”. Neste item, alguns dados de
paises vizinhos que adotaram reformas parecidas sdo utilizados para a argumentagdo da

necessidade da reforma.

Chegou o momento, entdo, de explicitar, para o povo e para o governo, as bases
e diretrizes da reconstru¢do educacional. Essa impunha-se como uma tarefa
daqueles que tomaram posicao de vanguarda. Cabia-lhes, pois, consubstanciar
em documento o lugar conquistado na campanha de renovagdo educacional.
(SAVIANI, 2010, p.243)

Em “Reformas e Reforma”, ¢ realizada uma distin¢do entre as reformas que o
ensino brasileiro ja havia atravessado e a reforma que estava sendo proposta. No Capitulo
1, que se inicia com “finalidade da educa¢do” faz-se um apanhado de questdes em respeito

ao funcionamento da educacao e do “para que” da educagao.

Esclarece-se aqui que toda educacdo se guia sempre por uma “concepgdo de
vida”, a qual, por sua vez, ¢ determinada pela estrutura da sociedade. Assim, o
mestre orienta-se, sempre, por um ideal ao qual se devem conformar os
educandos. Se uns consideram esse ideal abstrato e absoluto, outros o tomam
como concreto e relativo. No entanto, a histoéria nos ensina que “o contetido
real desse ideal variou sempre de acordo com a estrutura e as tendéncias sociais
da época, extraindo a sua vitalidade, como a sua forca inspiradora da propria
natureza da realidade social” (idem, p.411) (SAVIANI, 2010, p. 243)

A respeito do item seguinte do documento

O texto afirma que, a partir das fabricas, de cujo seio teria surgido o embrido
dessa concepcao educacional, erigiu-se o trabalho como base ndo apenas da
formagdo da personalidade moral. E ele também o tinico meio para tonar os
individuos humanos seres cultivados e uteis sob todos os aspectos. Dai deriva,
pois, o equilibrio entre os valores mutaveis e permanentes. (SAVIANI, 2010,
p-244)

Como conclusdao do capitulo, se entende que a Educacdo Nova busca a
organizacao da escola como um meio social, tirando dela a responsabilidade direta sobre
0 meio econdmico, € portanto, tirando dos interesses da classe dominante e colocando
sobre dominio da vida e todas as suas manifestacdes. Pois ¢ desta forma que entendiam
que os interesses individuais do sujeito se harmonizariam com os coletivos.

No Capitulo 2, se encontram os parametros para trabalhar com esse modelo novo
de educacdo. No item “O Estado em face da educagdo” estdo presentes a fun¢do da escola

publica, a questao da laicidade, da gratuidade da escola e a coeducagao.

72



Sobre a fun¢ao da escola publica, depois das transformagdes da sociedade, que se
tornou moderna e passou de centro de producdo para centro de consumo, a educagdo foi

terceirizada pela familia ao Estado.

A educagdo torna-se uma fungdo essencialmente ¢ primordialmente estatal.
Com efeito, ao direito de cada individuo a uma educacéo integral corresponde
o dever do Estado de garantir a educacdo contando com a cooperagdo das
demais instancias sociais. (SAVIANI, 2010, p.245)

O segundo item trata sobre a escola voltada para todos. A justificativa se da por

uma questao bioldgica de acesso garantido a todos.

O Estado deve organizar a escola e torna-la acessivel, em todos os seus graus,
a todos os cidaddos, independentemente de suas condigdes econdmicas e
sociais. Eis ai o principio da “escola comum e tinica”. (...) Esta seria a escola
publica Ginica que asseguraria uma educagdo comum, igual para todos.
(SAVIANI, 2010, p.245)

Ao que se refere laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducagdo, o

documento defende que se fundam a finalidade bioldgica da educacao.

Pela laicidade de evitara que o ambiente escolar seja perturbado por crengas e
disputas religiosas. Pela gratuidade, se garantird o acesso de todos as escolas
oficiais. Pela obrigatoriedade se estendera progressivamente o ensino até os 18
anos, evitando que as criangas e os jovens sejam prejudicados pela ignorancia
dos pais ou responsaveis e pelas contingéncias econémicas. Finalmente, ped
coeducagdo, ndo se permitira a separagdo entre alunos de um e outro sexo, a
ndo ser quando justificada por aptiddes psicologicas ou profissionais.
(SAVIANI, 2010, p.245)

O item seguinte ¢ dividido em trés, sendo eles a unidade, a autonomia e a

descentralizacdo. Com rela¢do ao primeiro,

Decorre do fato de que, se a educacao se propde a desenvolver a0 maximo a
capacidade vital humana, sua fungao sera una. Os diferentes graus
corresponderdo apenas as diferentes fases de crescimento do educando.
(SAVIANI, 2010, p.246)

A “autonomia da fun¢do educacional” tem como objetivo evitar que a educagao
se submeta aos interesses politicos, mantendo-a protegida de intervengdes estranhas. “A
autonomia deverd, entdo, ser ampla, abarcando os aspectos técnico, administrativo e
econdmico. A autonomia econdmica, por sua vez, ndo pode limitar-se a consignagdo de
verbas no or¢amento.” (SAVIANI, 2010, p.246)

A respeito da descentralizagdo, deve-se entender que ndo caracteriza a um modelo

engessado, mais pressupdes a multiplicidade.

Portanto, em lugar da centralizagdo, ¢ na doutrina federativa e
descentralizadora que se baseara a organiza¢do de um sistema coordenado em
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toda a Republica, obedecendo a um amplo comum, plenamente eficiente
intensiva e extensivamente. (SAVIANI, 2010, p.246)

O Capitulo 3 no qual aparecem as caracteristicas que reconfiguram a escola e dao
lugar a Educa¢ao Nova. O novo modelo, calcado na ciéncia, principal distingdo ao antigo
que era fundamentado nos modelos empiristas, ndo entende o aluno como modificado
pelo meio, mas que a educagdo acontece de dentro para fora. Dessa forma, estimula o
comportamento espontaneo e considera as individualidades de cada criancas dentro do

processo educativo.

Para cumprir essas novas fungdes, a escola devera ser transformada em sua
forma de organizacdo. Deverd deixar de ser um aparelho formal, desligado do
meio social, e transformar-se nem organismo vivo, constituindo-se como uma
comunidade em miniatura, de modo que coloque as criangas em contato direto
com o ambiente que as rodeia. (SAVIANI, 2010, p.247)

O quarto e ultimo capitulo ¢ voltado para “o plano de reconstru¢do educacional”
que em linhas gerais, reafirma a necessidade da quebra com o ensino tradicional que vinha
sendo usado até o momento e implantacdo de um sistema organico, “[...]Jcom uma
escola primaria organizada sobre a base das escolas maternais e jardins de infancia,
articulada com a educa¢@o secundaria unificada, abrindo acesso as escolas superiores de
especializacdo profissional ou de altos estudos” (SAVIANI, 2010, p.247). Dessa forma,
anova proposta quer romper com a formagao excessivamente literaria, para abrir margens

a ciéncia e técnica vinculando a escola ao meio social.

Esbocando o plano geral, delineia-se a estrutura do sistema educacional, com
a hierarquia de suas institui¢cdes: escola infantil ou pré-primaria (4 a 6 anos);
escola primaria (7 a 12 anos); escola secundaria (12 a 18 anos); e escola
superior ou universitaria, correspondendo, esses quatro graus, aos quatro
grandes periodos do desenvolvimento natural humano. A escola secundaria
unificada partira de uma base comum de cultura geral com duragdo e trés anos,
bifurcando-se dos 15 aos 18 anos, na sec¢do de estudos intelectuais com trés
ciclos. (SAVIANI, 2010, p. 248)

O documento também passa a considerar o novo conceito de universidade e o
problema do ensino superior no Brasil, que estava restrito a profissdes como engenharia,
medicina e direito. Deste modo, defende a criacdo de novos cursos voltados para as
ciéncias sociais e economicas, filosofia e letras. A educagdo superior publica também
deveria ser mantida sobre o tripé da criacdo de ciéncia, transmissdo de conhecimentos e
popularizagdo da ciéncia e da arte.

Entendendo que o professorado fazia parte da elite, o “Manifesto dos Pioneiros”

defende que todos os professores deveriam ser formados por nivel superior. E em resposta
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a isso, a remuneragao também deveria ser equivalente, na tentativa de garantir a qualidade
do trabalho e a dignidade e prestigio dos educadores.

Por fim, o ultimo item abordado evidencia que a escola esta inserida na sociedade
e convive com varias outras modalidades de instituicao. Porém, a educacao nao se faz
somente na escola, Saviani (2010, p.249-250) aponta que diante da pluralidade de forgas,

ela ¢ apenas um instrumento.

Assim, as escolas de qualquer grau devem reunir em torno de si as familias dos
alunos, os ex-alunos organizados em associac¢des, desenvolvendo o espirito de
cooperagao entre pais, professores, imprensa e todas as demais instituigdes que
possam, de algum modo, contribuir para o desenvolvimento da obra educativa.

Analisando os parametros do “Manifesto dos Pioneiros”, Saviani (2010) afirma
que dois aspectos marcam sua estrutura: o0 documento como doutrinario ¢ o documento
com politica publica. E doutrinario, pois, possui vinculo com a Escola Nova. Isso se torna
nitido quando enuncia os principios escolanovistas e se opde a escola tradicional. J4 com
relacdo a politica publica, se da por estar diretamente ligado a proposta de um amplo e
abrangente projeto para a escola publica.

Apesar de ter varios pontos de concomitancia com algumas teorias, o “Manifesto”
se identifica prioritariamente com a teoria de Durkheim e Pareto. Do primeiro a dupla
funcdo social da escola, a homogeneizadora, que haveria de se concretizar por meio das
escolas primarias e secunddrias e a diferenciadora, que ocorreria durante o ensino
superior. J4 com relacdo ao segundo, reteve a “teoria da circulacdo das elites” ja que a
partir da mobilidade ascendente ou descendente do individuo dependeria diretamente do
regime democratico.

Com o rompimento entre catolicos e escolanovistas, formou-se uma frente de
resisténcia entre as teorias novas e as tradicionais que nao aceitavam a laicismo educativo.
Assim, os principais argumentos nessa luta eram que os ideais novos deseducavam ao
invés de educar, estimulava o individualismo e neutralizava normas morais. E afirmam
que tanto o laicismo, como o monopdlio estatal sobre a educacdo vao contra a ordem

natural e divina. (SAVIANI, 2010, p.256 a 258)

Pela precedéncia da familia em relag@o ao Estado, a visdo catélica defende o
direito dos pais de decidir livremente sobre a educacdo dos filhos. Dai a
contestagdo a outras bandeiras do movimento escolanovista, a gratuidade e a
obrigatoriedade, entendidas como interferéncia indevida do Estado na
educagio.

Vinculada a ideia da primazia da familia sobre o Estado, a igreja decide secularizar

a alfabetizacgdo, subentendendo que o povo brasileiro ndo precisava ler nem escrever, ao
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contrario, prega que quanto mais longe o fiel se manter da escola laica e da educagao
institucionalizada, mais puras serdio as almas brasileiras. E importante ressaltar que as
posicdes de resisténcia levantadas por lideres da igreja no Brasil seguiram as ordens
recebidas da Italia, vinculadas ao 6rgdo oficial da Igreja Catélica Romana.

Com uma visdo hierarquizada, a Igreja Catolica acreditava que para restaurar o
principio da autoridade e dar margens para o progresso era necessario que o povo fosse
conduzido por uma elite responsavel formada pelos principios da “reta moral crista”. Esse
trabalho de manipulagao ja estava acontecendo dentro das PUCs (Pontificia Universidade
Catolica), mas ainda ndo consideravam o suficiente e com algumas alteragdes feitas no

curso, notaram “infiltracdes marxistas”. (SAVIANI, 2010, p.2010)

Mas a “derrota do movimento renovador” representada pelo pacto com a
Igreja, pelo desfecho da Constituinte, pelo afastamento de Anisio Teixeira da
vida publica e pela orientagdo que se imprimiu as reformas do ensino precisa
ser relativizada. Para a “trindade governamental” (Vargas, Campo e
Capanema), os principios da educagdo cristd assim como o0s principios
pedagdgicos renovadores ndao tinham valor em si, mas eram vistos como
instrumentos de agdo politica. E ndo viam incompatibilidade entre uma visdo
educacional centrada na preservagdo da ordem social ¢ a renovagdo
pedagdgica. (SAVIANI, 2010, p. 270)

Sendo assim, entre os anos de 1932 e 1947, as ideias pedagogicas brasileiras foram
marcadas pelo equilibrio entre a pedagogia tradicional e a pedagogia nova. Equilibrio,
que ficou comprometido em alguns momentos de ataque por parte dos grupos catdlicos.
Mas que também foi harmonioso quando o avan¢o dos métodos renovados alcangava as

tradicionais instituigdes catolicas.

4.3 A Historia da educacio brasileira: antes e durante a Ditadura Militar (1945-
1985)

Apesar de ter pequeno envolvimento direto com a Segunda Guerra Mundial, se
comparado com outros paises, o Brasil também sofreu com seus reflexos. Quando chegou
ao fim, em 1945, o pais estava em periodo eleitoral e apesar de seu posicionamento de
esquerda, o PCB, optava por um nao militante para concorrer a presidéncia. Prestes, que
era um dos principais lideres do partido, afirmava que essa era a melhor escolha para o
momento, j4 que era necessaria uma unido entre elite e proletario para lutar contra a crise.
Esse sentimento de unido foi reforcado pelo fato de grandes poténcias capitalistas e

socialistas se aliarem para derrotar o fascismo e por fim ao nazismo.

No Brasil, esse clima foi caracterizando-se ja a partir de 1943, enfraquecendo
a marca ditatorial do regime do Estado Novo. E Vargas, com sua habilidade
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politica, apercebendo-se da tendéncia que se vinha impondo, antecipou-se as
oposi¢des no processo de redemocratizagdo. Além de manobrar com a
burocracia estatal, com a alta oficialidade e parcelas da oligarquia, Getualio
também procurou aproximar-se das massas trabalhadoras. (SAVIANI, 2010,
p-278)

Porém, ao conquistar o apoio da massa, e por conseguir apoio de partidos como o
PCB, Getulio deixava de ser confidvel para os grupos dominantes. As For¢as Armadas,
que ja havia de aliado ao Partido do Social Democratico (PSD), que langava o General
Dutra como presidente, encontraram na substitui¢do do chefe de policia Jodao Alberto por
Benjamim Vargas a chance de depd-lo. Assim foi consolidado o golpe de 29 de outubro
de 1945, em que Vargas foi obrigado a renunciar e sobe a ao poder o presidente do
Supremo Tribunal Federal José Linhares, que fica responsavel pelo pais até o resultado
das elei¢des que ocorreriam em dezembro.

Os partidos que haviam acabado de se reestabelecer, j& que haviam sido desfeitos
durante a ditadura do Estado Novo, participam da elei¢do. Os candidatos eram general
Eurico Gaspar Dutra, pelo PSD; brigadeiro Eduardo Gomes, pela UDN?’; Yedo Filiza,
pelo PCB. Ao apurar os votos, Dutra (55%) foi eleito. Além disso, o PSD foi o partido
majoritario e conseguiu eleger 177 representantes. Em seguida estavam UDN com 87,
PTB com 34 ¢ o PCB com 16.

Formando um governo democratico, eleito pelo “povo”, o PCB atingiu o maior
numero ja conquistado por um partido comunista dentro do Parlamento. O partido ja
alcangava cerca de 200 mil militantes e estava no auge, porém esse quadro mudou
rapidamente com a chegada da Guerra Fria. O “Ocidente”, liderado por Estados Unidos,
e “Oriente”, liderado pela Unido Soviética, se enfrentavam indiretamente. Assim, aqueles
que se denominavam comunistas passaram a ser chamados de “agentes de Moscou”, o
que deslegitimava o movimento. Seguindo pelo mesmo viés, o predominio conservador

da Constituinte se encaminhava par manter os operarios sob controle. Por isso,

A nova Constituicdo ndo modificou o viés corporativo de inspira¢ao fascista
que marcou a legislagdo sindical do Estado Novo. Em 7 de maio de 1947, foi
cassado o registro do PCB, decretado o fechamento da Confederagao Geral dos
Trabalhadores do Brasil e das Unides Sindicais de estados e municipios, com
intervengdo em grande numero de sindicatos e violentas agdes repressivas
visando a um absoluto controle oficial sobre as organizagdes sindicais e
operarias. Nao satisfeito com o fechamento do partido, Dutra ¢ o PSD
buscaram, ainda, extinguir os mandatos dos parlamentares comunistas.
(SAVIANI, 2010, p.280)

20 Unido Democratica Nacional
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Tal ato se consolidou em 1948, quando todos os cargos de deputados estaduais e
federais e o senador Luiz Carlos Prestes, perderam seus mandatos e o partido caiu na
clandestinidade. Esse clima de ‘“caca as bruxas” fortalecido pela “Guerra Fria” se
estendeu por metade do século XX. Diante disso, ¢ possivel entender as acusagdes de
“comunistas” que atingiam os defensores da escola publica.

Nesse clima, o governo Dutra formou uma jungao conservadora, a UDN também
estava em alianca e cedeu o nome de Clemente Mariani, que ocupou a pasta da Educagao.

Com os trabalhos realizados pela Constituinte formou-se a nova Constitui¢ao,
promulgada em 18 de setembro de 1946, nela restabeleceram-se elementos do programa
dos pioneiros da Educagdo Nova, alguns deles ja estavam presentes na Constitui¢ao de

1934, como

A exigéncia de concurso de titulos e provas para o exercicio do magistério
(artigo 168, inciso VI); a descentralizagdo do ensino (artigos 170 e 171); o
carater supletivo do sistema federal (artigo 170, paragrafo tinico); a cooperagao
da Unido com os sistemas dos estados e Distrito Federal (artigo 171, paragrafo
Unico); a vinculagao or¢camentaria de um percentual dos impostos destinados a
educacdo na base de pelo menos 20% dos estados, Distrito Federal e
municipios e 10% da Unido (artigo 169); a assisténcia aos alunos necessitados
tendo em vista a eficiéncia escolar (artigo 172); a criagdo de institutos de
pesquisa junto as instituigdes de ensino superior (artigo 174, paragrafo inico);
a competéncia da Unido para legislar sobre diretrizes ¢ bases da educagéo
nacional (artigo 5°, inciso XV, alinea d). (SAVIANI, 2010, p. 281)

Para que fosse possivel atender ao ultimo, o ministro da Educagdo e Saude
organizou a Comissdo com o fim de elaborar o anteprojeto de LDB?!. Para participar
convocou os principais educadores do pais presididos por Lourenco Filho. Foram
constituidas trés subcomissdes, a do ensino primdrio, a do ensino médio e a do ensino
superior.

A tendéncia renovadora foi a mais presente entre os 16 escolhidos para formar as
bancadas, apenas dois membros representavam os educadores catdlicos. Isso refletiu
diretamente nas escolhas e decisdes tomadas pelos grupos. Do ponto de vista
organizacional da educagdo, os renovadores eram descentralizadores. Desse modo, o foco
foi colocado sobre os sistemas estaduais, admitindo a Unido o carater supletivo.

O resultado final da produgdo estava caminhando de acordo com o
conservadorismo do governo de Eurico Gaspar Dutra, porém, considerando algumas
caracteristicas modernas. O projeto se apresentava como uma frente contra o governo

Vargas, que havia sido encerrado ha trés anos. Diante das duras criticas feitas ao projeto,

21 1 eis de Diretrizes e Bases
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por se resumir a uma critica ao governo passado, ele foi arquivado. Depois de dois anos
foi reconstruido e apenas em 1957 chegou a Camara Federal para ser discutido. Durante
esse periodo de reformulagdo, o projeto foi acusado, por lideres da igreja catdlica, de ndo
atender aos interesses dos estabelecimentos confessionais de ensino. E nesse momento
que se forma o conflito entre escola particular versus escola publica. (SAVIANI, 2010)

Anisio Teixeira, que havia assumido a CAPES em 1951 e o INEP em 1952, estava
a frente do movimento renovador. Ele instituiu, por meio de decreto, em 1955, um 6rgao
que pudesse dar suporte cientifico as praticas pedagogicas e as politicas educacionais.
Este era dividido em quatro partes autonomas e articuladas: O DEPE??, que ficava
responsavel por explorar a pesquisa educacional considerando os resultados das pesquisas
sociais, o DEPS?®| que desenvolvia pesquisas em ciéncias sociais voltadas para a
educagdo, o DDIP** ¢ 0 DAM®. Os resultados obtidos pelos 6rgdos direcionados a
pesquisa, auxiliariam na elaboragdo de novas politicas educacionais.

Anisio, que liderava os principais 6rgdos de disseminagdo educacional, se tonou
um dos maiores nomes do assunto no pais. E foi diante de toda a sua influéncia que
participou do Primeiro Congresso Estadual de Educacao Primadria, realizado em 1956, em
Ribeirdo Preto, Sao Paulo. O deputado Fonseca e Silva, que havia analisado a participagao
de Anisio durante o congresso, proferiu, dois meses depois, um discurso contra o que

havia sido dito.

Na verdade, o plenario do Congresso, por considerar que nio se enquadravam
no tema do evento, impugnou trés propostas ligadas ao ensino religioso:
remuneracdo de professores de religido, aumento de sua carga horaria e
contagem de pontos desses professores para concurso de ingresso na carreira
docente. Em razo da decisdo do plenario, o presidente do Congresso, Almeida
Junior, foi acusado de faccioso. (SAVIANI, 2010, p.286)

Dai em diante, Fonseca e Silva passou a criticar paulatinamente Anisio. Em vérias
ocasides proferia discursos que tinham como objetivo deslegitimar aquilo que era
realizado pelo principal nome da educa¢do do momento. Chamava-o de comunista e o
tentava aproxima-lo do pragmatismo de Dewey do marxismo.

O Conselho diretor da ABE decide entdo se reunir para estudar qual a melhor

atitude a ser tomada em relagdo a Anisio, que além de ex-presidente, era membro da

22 Divisdo de Estudos e Pesquisas Educacionais
23 Divisdo de Estudos e Pesquisas Sociais
24 Divisdo de Documentagdo e Informagio Pedagogica
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entidade. O parecer elaborado foi aprovado unanimamente. A observacao feita sobre a
fala de Anisio em Ribeirdo Preto, apontava quem em nada ele havia fugido dos ideais ha
muito tempo esposados nas democracias ocidentais, a comissdo ainda afirmou que a
influéncia renovadora de Dewey na educacdo em nada esta ligada com o regime

socioecondmico comunista.

Em 29 de margo de 1958, os bispos do Rio Grande do Sul, encabecados por
Dom Vicente Scherer, arcebispo de Porto Alegre, dirigiram a Presidéncia da
Republica um memorial tecendo criticas a Anisio Teixeira ¢ ao INEP com o
intuito de obter o seu afastamento da dire¢do do 6rgdo. Em resposta a esse
Memorial dos Bispos, como ficou conhecido, 529 intelectuais educadores,
cientistas e professores reconhecidos em todo o pais langaram um abaixo-
assinado protestando contra o memorial e em defesa de Anisio Teixeira, que
foi mantido no cargo por Juscelino Kubitschek. (SAVIANI, 2010, p. 287)

Mas, apesar de tentar se defender em diversas situacdes e tentar exaltar a escola
particular, a igreja continuava a hostiliza-lo. Via na pessoa dele uma representacdo direta
do perigo contra a institui¢ao privada, ja que a escola publica estava sendo universalizada
e supostamente atenderia a necessidade da populagdo, deixando de ser necessaria a
existéncia de uma organizagao privada. A bandeira levantada pela igreja para barrar essa
evolucdo foi estabelecer relacdo entre 0 movimento guiado por Anisio e 0 comunismo,
argumentando que a educag¢do como monopdlio do estado convinha com esses ideais.

Enquanto os meios de comunicagdo veiculavam o conflito e o disseminavam pela
sociedade civil tornando cada vez mais acirrada a disputa, o Congresso Nacional aprovava
um novo substitutivo, apresentado por Carlos Lacerda, que defendia as escolas

particulares. Saviani (2010, p.288) aponta que

[...] o Substitutivo Lacerda provoca uma intensa e extensa mobilizagdo dos
defensores da escola publica que o veem como risco de um enorme retrocesso
diante do pouco que se tinha realizado no 4mbito da educagdo publica.

Ja os privatistas, além da igreja catolica os donos de escolas particulares, apoiam
o documento. O grupo de apoiadores da escola publica era formado por grandes nomes
da educagdo e estudiosos. As discussdes também chegaram aos sindicalistas e operarios,
por esfor¢o de Florestan Fernandes.

Essa disputa entre publico e privado movimentou a sociedade. A igreja, articulada
com os donos de escolas, movimentava e incitava os fi€is, ja a escola publica e seus
defensores tentavam abarcar os que mais necessitariam da escola e os intelectuais. As
midias estavam divididas e dificilmente alguma saiu imune das publicagdes sobre esse

assunto durante a época.
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Em 1960, foi publicada uma coletanea, organizada por Roque Spencer Maciel
Barros, em defesa da escola publica. Dentre os 55 textos, estava o “Manifesto dos
educadores: mais uma vez convocados”, redigido por Fernando Azevedo e assinado por
190 dos mais expressivos nomes da intelectualidade.

O manifesto foi dividido em 13 topicos: 1 Manifesto ao povo e ao Governo; 2 Um
pouco de luz sobre a educacdo no pais e suas causas; 3 Deveres para com as novas
geragdes; 4 O Manifesto de 32 e o Projeto de Diretrizes e Bases; 5 A escola publica em
acusacdo; 6 Violentas reagdes a essa politica educacional em outros paises; 7 As duas
experiéncias brasileiras de “liberdade de ensino”; 8 Em face da Constitui¢do, ja ndo ha
direito de escolha; 9 A educacdo — monopdlio do Estado?; 10 Pela educagdo liberal e
democratica; 11 Educacdo para trabalho e o desenvolvimento econdmico; 12 Para a
transformagdao do homem e de seu universo; 13 A historia ndo avanga por ordem...;
(SAVIANI, 2010)

Pelos topicos € possivel notar que, assim como os defensores da escola privada,
os argumentos que defendiam a escola publica ndo tinham um cunho pedagogico, mas,
social. Esse ponto se justifica de duas maneiras, a primeira ¢ que foi atribuida ao Estado
a responsabilidade sobre a Educagdo, e por isso, os recursos reservados para tal devem
ser investidos em uma escola publica e de qualidade. O segundo ponto ¢ que ja havia sido
resolvido quais as diretrizes pedagogicas deveriam ser seguidas e ambos os grupos
estavam de acordo, assim, ndo fazia sentido um novo documento falando sobre o assunto.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), foi
promulgada em 20 de dezembro de 1961 e passou a vigorar em 1962. A primeira
providéncia tomada por consequéncia da Lei foi a instalacdo do Conselho Federal de
Educacdo (CFE) formado por convidados de Anizio Teixeira. Do mesmo foi
responsabilidade a elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo, que também estava
previsto na nova lei. O plano proposto foi aceito pelo CFE e homologado pelo ministro

Darcy Ribeiro.

Pelo mencionado artigo 92, a LDB elevou para 12% a obrigagdo minima dos
recursos federais para o ensino, que a Constituicdo de 1946 havia fixado em
10%, mantendo em 20% a obrigacdo dos estados e Distrito Federal.
Determinou, ainda, pelo paragrafo 1° desse mesmo artigo que, com nove
décimos dos recursos federais, deviam ser constituidos, com parcelas iguais,
trés fundos, um para o ensino primario, outro para o ensino médio e o terceiro
para o ensino superior. E no paragrafo 2°, atribuiu ao CFE a tarefa de elaborar
o Plano de educagdo referente a cada um dos trés fundos. (SAVAIANI, 2010,
p-306)
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Apesar de a LDB, naquele momento ndo ter conseguido atender em todos os
ambitos as necessidades da educagdo brasileira, ela foi uma vitéria para a orientagdo
liberal de carater descentralizador. As novas diretrizes também depositaram maior valor
sobre o ensino secundario, ja que ao conclui-lo o aluno ja poderia ter acesso ao ensino
técnico ou superior.

Paralelamente as discussoes de teor educativo, o pais se reorganizava. Desde os
anos de 1930, com o éxodo rural e a reestruturagcao da economia nacional, voltada para a
industria, o desenvolvimento passou a disseminar a ideologia que se identifica com o
“nacional-desenvolvimentismo”. Tal ideologia foi propagada principalmente pelo
ISEB*°.

O ISEB era constituido por intelectuais cariocas e paulistas. Era um 6rgdo do MEC
bastante heterogéneo, ja que comportava intelectuais com perfis ideoldgicos diversos. O
grupo foi responséavel por feitos na histéria da educag¢do nacional atravessando trés
principais fases até o seu fechamento total em 1964.

O nacionalismo desenvolvimentista assumiu conotagdes de uma ideologia de
esquerda. Até o final do governo de Janio Quadros, 1961, era regido por uma visdo
predominantemente progressista, industrialista, modernizadora, correspondente ao que
caracterizava uma burguesia esclarecida. A partir de 1962, a esquerda tendeu a separagao
da burguesia. (SAVIANI, 2010)

Diante desse contexto, Saviani (2010, p.316) aponta que a relagdo com as massas

era mais do que nunca necessaria, assim

A ideia forg¢a do desenvolvimento nacional aliada a politica populista incitava
a mobilizacdo das massas, de cujo apoio os dirigentes politicos dependiam para
obter éxito no processo eleitoral. O direito ao voto, contudo, estava
condicionado a alfabetizacdo o que levou os governantes a organizar
programas, campanhas e movimentos de alfabetizagdo, o que levou os
governantes a organizar programas, campanhas e movimentos de alfabetizagdo
de jovens e adultos dirigidos ndo apenas aos crescentes contingentes urbanos,
mas também a populagdo rural.

O surgimento desses programas, apesar de organizado pelo governo, foi
incentivado pela CNBB?’. Sendo assim, a igreja confiou aos leigos que alfabetizasse
jovens e adultos. Contudo, logo essa modalidade de educacao se distanciou dos objetivos
catequéticos imprimindo a ela um carater de conscientizacdo e politizacdo do povo. Essa

vem a ser a caracteristica predominante dos movimentos oriundos a 1960.

26 Instituto Superior de Estudos Brasileiros.
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O incentivo dado para a alfabetizacao para a eleigdo acaba obtendo um resultado
tanto quanto inesperado, ja que além do viés alfabetizador, a educagdo possui um carater
critico. O clima favoravel para esse movimento foi propiciado pelas discussdes e analises
promovidas pelo ISEB e CBPE?®, ¢ foi resultado das reflexdes de pensadores cristdos e
marxistas, que apos o fim da Segunda Grande Guerra desejavam introduzir um carater
social a Igreja.

Desse ponto de partida foram criados 3 movimentos, os Centros Populares de
Cultura (CPCs), os Movimentos de Cultura Popular (MCPs) e o MEB?’. Apesar das
peculiaridades, todos possuiam um fim tnico: a transformacao das estruturas sociais por
meio da valorizagdo da cultura do povo e da cultura nacional.

Um dos grandes nomes desse periodo e que teve grande influéncia durante esse
movimento foi Paulo Freire. Membro do MCP de Recife, Freire fazia parte da Divisao de
Pesquisas. Quando criado o Servigo de Extensdo Cultural (SEC) da Universidade de
Recife, também assume a dire¢do, além disso, era membro do primeiro mandato do
Conselho Estadual de Educagao de Pernambuco.

Os trabalhos desenvolvidos por ele no MCP e nas atividades do SEC foram
objetos de estudo no artigo “Conscientizacdo e alfabetizagdo: uma nova visdo do
processo”. Dividido em duas partes, a primeira traz um resumo da parte tedrica, a segunda

aponta experiéncia e os estudos de alfabetizagao realizados.

O éxito e a repercussdo de sua experiéncia de alfabetizagcdo conduziram-no de
Recife para os postos de ambito nacional. Designado para presidir a Comissao
Nacional de Cultura Popular instituida por portaria do ministro Paulo de Tarso
em 8 de julho de 1963, foi chamado a assumir também a coordenagao nacional
do Plano Nacional de Alfabetizagao, criado na passagem de 1963 para 1964.
(SAVIANI, 2010, p.322)

Porém, durou um curto espaco de tempo, ja que em 31 de margo de 1964 ¢
instaurado o golpe militar, interrompendo a iniciativa, assim como toda a mobilizagdo
que estava sendo feita por iniciativa popular. Freire foi exilado no Chile, e continuou a
produzir. Em 1965, concluiu a redacao do livro Educacdo como Prética da Liberdade, que
s0 chegou ao Brasil em 1967 com o ensaio “Educagdo e Politica (reflexdes sociologicas

sobre uma pedagogia da liberdade)”.

28 Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
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O primeiro capitulo denominado “A sociedade brasileira em transi¢cao” ¢ nomeado
por Saviani (2010) como a “teoria do transito” apresentada por meio da divisao de termos
em pares’® de conceitos antitéticos. A intencdo era demonstrar o periodo de transi¢do
vivido pela sociedade brasileira. A esquerda as palavras que indicam a velha situagio, a
direita, as que correspondem a uma nova situagao. No decorrer do capitulo ¢ desenvolvida
uma analise que desemboca na passagem da consciéncia magica, predominante no
morador da zona rural, para a transitivo-ingénua, que se d4 automaticamente com o
deslocamento para o meio urbano, no processo de industrializagdo “[...] que introduz
rachaduras na sociedade fechada, provocando a emersdao do povo na vida politica.”
(SAVIANI, 2010, p.324)

O segundo capitulo, “Sociedade fechada e inexperiéncia democratica”, trata sobre
a situacdo brasileira, e mostra por meio de elementos historico-antropologicos a
inexperiéncia democratica, derivada da forma como ocorreu a colonizag¢ao do Brasil.

No capitulo 3, “educacdo versus Massificagdo” o autor critica a educacdo
dominante que ¢ definida pelo “gosto da palavra oca”, firmada em um assistencialismo.
Que nao se relaciona com o aluno e nem se comunica, mas faz comunicados. Freire aponta
no livro que a Uinica maneira de romper com a massificagcdo ¢ por meio da passagem da
transitividade ingénua para a transitividade critica.

Por fim, o quarto capitulo, “Educac¢do e conscientiza¢gdo”, que € 0 momento em
que ele utiliza das experiéncias feitas no Movimento de Cultura Popular (MCP) e no
Servico de Extensdo Cultural (SEC) para descrever o método de alfabetizacdo,

evidenciando sua matriz pedagogica, as fases que a constituem e a execucao pratica.

A elaboracdo e execucdo do método comportavam cinco fases: 1.
Levantamento do universo vocabular dos grupos com quem se trabalhard; 2.
Escolha das palavras, selecionadas do universo vocabular pesquisado; 3.
Criagdo de situagdes existenciais tipicas do grupo com quem se vai trabalhar;
4. Elaborac¢do de fichas-roteiro, que auxiliem os coordenadores de debate no
seu trabalho; 5. Feitura de fichas com a decomposicdo das familias fonémicas
correspondentes aos vocabulos geradores (pp. 112-115) (SAVIANI, 2010,
p-325)

Para que fosse realizado, Freire idealizou os circulos de cultura, nos quais a figura
do professor passaria a ser coordenadores de debates. Durante as aulas, seria incentivado
o exercicio do didlogo entre os participantes do grupo. Ao invés de incentivar a

introspec¢do, o método propunha que os coordenadores trabalhassem com os

30 Presentes no Anexo 2
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participantes uma programacao compacta, reduzida e codificada em unidades de
aprendizado. (SAVIANI, 2010)

O inicio do trabalho pedagégico era iniciado com uma proje¢do de slides ou
cartazes contendo a palavra geradora. Depois de se esgotarem os debates a respeito,
iniciava-se o processo de decodificagao da palavra. Esta que primeiro aparecia isolada,

passa a aparecer dividida em silabas, em que serdo mostradas as familias fonéticas.

Para ilustra o procedimento, o autor lanca mao da palavra “tijolo”. No primeiro
passo, essa palavra ¢ apresentada numa situacdo do trabalho em construgdo.
Discutida essa situacdo, visualiza-se a palavra, que depois ¢ apresentada sem
objeto: Tijolo. Numa nova projecao, ela aparece desmembrada em suas silabas:
ti-jo-lo. Dai se chega as familias fonémicas: ta-te-ti-to-tu; ja-je-ji-jo-ju; la-le-
li-lo-lu. Finalmente, chega-se a projecdo da “ficha da descoberta” contendo as
trés familias fonémicas em conjunto:

ta-te-ti-to-tu; ja-je-ji-jo-ju; la-le-li-lo-lu (SAVIANI, 2010, p.325)

A partir da ficha, os participantes deveriam realizar a leitura em vertical,
horizontal, diagonal e de todas as formas possiveis, identificando e formando as palavras
possiveis. O proximo nivel ¢ a formagao de frases com as palavras formadas ou com as
proprias silabas.

Freire, acreditava, segundo a perspectiva de Saviani (2010), que por meio da
“ficha de descoberta” as possibilidades de leitura combinando diferentes silabas e
interpretando o papel de cada uma delas seria o melhor meio de se alfabetizar. Ao fim do
livro ele conclui que ainda ndo seria o suficiente o trabalho desenvolvido, j& que ndo se
satisfaria com a mera alfabetizacgdo, por isso, ja estava pensando nas etapas subsequentes
para o método.

O livro “Pedagogia do oprimido” seria entdo a sequéncia. Dividido também em
quatro capitulos sem titulo. O primeiro capitulo, “[...] se empenha em caracterizar a
situagdo de opressdo como caracteristica humano-social que extrapola a questdo
especificamente educacional.” (SAVIANI, 2010, p.330). O Segundo faz mengao sobre a
questdo pedagogica propriamente dita. Para isso, Freire usa o termo “educac¢ao bancaria”
para apontar a educacdo como instrumento de opressdo. Também utiliza a concepgao
problematizadora da educacgao e a libertagdo. Faz também um paralelo entre a educagao
bancaria e a contradi¢do entre educador-educando. Por fim, trata sobre a concepgao
problematizadora e a superagao da contradi¢ao educador-educando.

O terceiro capitulo foi dedicado a apresentacdo da pedagogia do oprimido como
pedagogia dialdgica. No ultimo, o autor faz uma contraposi¢ao entre as teorias de agdo

antidialogica e dialdgica, desdobrando seus argumentos em 3 pontos. Sendo que o
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primeiro se refere a antidialogicidade e a dialogicidade como matrizes tedricas da acao
cultural, o seguinte traz a teoria da a¢do antidialdgica e o ultimo apresenta a teoria da agdo
dialégica.

Vé-se que em Pedagogia do Oprimido os autores que integram, de algum
modo, a tradigdo marxista constitui maioria. Além de Marx, Engels ¢ Lénin,
temos Rosa Luxemburgo, Lukéis, Mao Tse-Tung, Lucien Goldmann,
Althusser, Kosik, Marcuse, Debret, Guevara, Fidel Castro, Sartre. No entanto,
isso ndo significa que Paulo Freire tenha aderido ao marxismo ou, mesmo
tenha incorporado em sua visdo tedrica de analise da questdo pedagdgica a
perspectiva do marxismo. Na verdade, ¢ possivel reconhecer a matriz
hegeliana em sua analise da relag@o opressor-oprimido, calcada na dialética do
senhor e do escravo que Hegel explicitaria como Fenomenologia do espirito.
Quanto aos autores marxistas, eles sdo citados incidentemente, apenas para
reforgar aspectos da explanacdo levada a efeito por Freire, sem nenhum
compromisso com a sua perspectiva tedrica. (SAVIANI, 2010, p.331)

Dessa forma, para Saviani (2010) essa apropriagdo ocorre para que Freire o use
como referencial e dissolva-o recriando o seu sentido préprio. Assim apesar de utilizar
varios teoricos marxistas, a pedagogia desenvolvida pelo autor tem muito mais da
filosofia personalista na versao politica do solidarismo cristao.

Concomitante ao livro, Paulo Freire produzia outros documentos voltados para a
educagdo rural, que era resultante de seu envolvimento com o ICIRA3!, no Chile. O teor
dos textos publicados, em sua maioria eram voltados para a cultura e os movimentos
culturais.

Por problemas com terremotos no Chile, Freire decide migrar. Primeiro, passa um
curto periodo nos Estados Unidos, a convite da Universidade de Harvard, e transfere-se
para Suica onde se estabeleceu como consultor especial do Conselho Mundial das Igrejas
em Genebra até retornar ao Brasil, em 1980. Seu vinculo com a igreja possibilitou que
levasse seu método de alfabetizacio a diversos paises da Africa, que estava em processo

de descolonizacdo. (SAVIANI, 2010)

Em sintese e a guisa de uma apreciagdo geral, cabe considerar que a fama de
Paulo Freire se encontra fortemente associada ao método de alfabetizagdo de
adultos por ele criado. Entretanto, ja em seus primeiros escritos se encontre
uma clara concep¢ao de homem, sociedade e educagdo que estd na base do
método e sem a qual este ndo pode ser adequadamente compreendido. A
referida concepgdo expressa-se na “teoria do transito”, exposta no primeiro
capitulo do livro Educagdo como pratica da Liberdade. Seu ponto de partida
¢ o entendimento do homem como um ser de relagdes que se afirma como
sujeito de sua existéncia construida historicamente em comunhdo com os
outros homens, o que o define como um ser dialogal e critico. (SAVIANI,
2010, p.335)

31 Instituto de Pesquisa e Treinamento em Reforma Agréria

86



Baseado nisso, Freire analisava o povo brasileiro da década de 1960, como uma
sociedade fechada em processo de transito para uma sociedade aberta. E dentro desse
processo ele apontava a existéncia do dilema da educagdo que consistia em “[...] estar a
servico da alienacao e da domesticagdo ou da conscientizagao e da liberdade” (SAVIANI,
2010, 335). Freire via na educagdo um grande potencial de transformagao. Acreditava que
seria 0 meio de promover a passagem do nivel transitivo-ingénuo para o transitivo-critico,
e a forma de evitar se estabelecer a consciéncia fanatica.

Saviani (2010), classifica a teoria de Paulo Freire com uma versao popular da
Escola Nova. Porém afirma que ndo se pode simplesmente atribuir a ele o papel de
escolanovista, j4 que em sua teoria eram vistos os primeiros indicios dos movimentos
progressistas a servico da educagdo dos trabalhadores. Saviani (idem) reitera que Freire
foi um dos maiores educadores brasileiros que conquistaram visibilidade internacional.
“Sua figura carismatica provoca adesodes, por vezes de carater pré-critico, em contraste
com o que postulava sua pedagogia.”. Dessa forma, conclui-se que o papel de Freire para
a educacdo brasileira ¢ realmente muito importante e além disso, ¢ inegavel o grande
envolvimento na luta pela educagdo dos oprimidos, que por consequéncia da
“globalizacdo neoliberal”, fazem parte de uma massa crescente.

O clima gerado apos o Concilio Vaticano II e o advento da “teologia da libertagao”
contribuiram para uma radicalizagdo politico-social da pedagogia brasileira. Voltados
para a “opgdo preferencial pelos pobres”, os educadores catdlicos passaram a buscar

formas de se engajar nos processos de libertagdo do povo oprimido.

Assim, no mesmo momento em que na passagem de década de 1950 para a
década de 1960 entrava na reta final a tramitacdo da LDB, emergia,
impulsionada pelo arejamento propiciado pelo Concilio Vaticano 11, realizado
entre 1956 e 1965, uma parcela do movimento catdlico que buscava a
formulag@o de “uma ideologia revolucionaria inspirada no Cristianismo”. A
expressdo mais tipica dessa tendéncia foi, com certeza, a criagdo de Acédo
Popular (AP) em 1963. (SAVIANI, 2010, p.338)

A Acio Popular movimentou grandes grupos de igreja catélica no Brasil. Chegou
até nos colégios particulares, em especial os femininos, que algumas freiras deixaram de
lado a educacdo privada e se juntaram aos grandes nucleos urbanos, com o objetivo de
auxiliar na libertagdo do oprimido. Quando se instaurou a Ditadura Militar no Brasil, a
AP foi frente de resisténcia armada, e se tornou a Ag¢do Popular Marxista Leninista
(APML), porém foi dizimada pela repressao.

Paralelo as construcdes de Freire e as transformagdes propostas pelo Concilio
Vaticano II, a educagdo brasileira, passou por um periodo de experimentacao, porém,
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sempre predominando a pedagogia renovadora. Nessa mesma época, no estado de Sao
Paulo, comegavam a serem instalados os Ginasios Vocacionais (GV). Eles estavam
presentes nas cidades de Sao Paulo, sendo este o principal, em Americana, Batatais, Rio
Claro e Barretos. O projeto comegou sua instalagao no inicio de 1962 e 1963. Em 1968,
ocorreu a implantagao de mais um G. V. na cidade de Sao Caetano. Além disso, no mesmo
ano o colégio Oswaldo Aranha (S3o Paulo) se expande e cria cursos noturnos e o Colégio
Vocacional (CV). O projeto foi planejado em 1968, colocado em pratica no ano seguinte
e descaracterizado em 1970.

Esse modelo de escola proposto teve sua implantacao rapida e duragao curta. Se
estendeu a incognita complexa que segundo Saviani (2010, p.336) estd bem refletida no
titulo do livro de Jacobucci (2002): Revolucionou e acabou?

Ainda em 1968, houve uma mobilizagao dos universitarios que levou a tomada de
varias escolas superiores pelos alunos. A mobilizagao teve como epicentro a Franca. A
principal reivindicagao feita foi pela modernizagdo do ensino universitario.

Depois de 1970, as experiéncias vocacionais foram neutralizadas e submetidas a
acatar o mesmo modelo pedagdgico e ao regime de funcionamento que vigorava na época.
Em 1972, todas as escolas tiveram que se enquadrar no regime comum instituido por lei.
Os CBPEs foram extintos por meio de desmonte advindo da década anterior. No mesmo

periodo, tomou impulso a renovagdo do ensino da matematica e de ciéncias.

Esse movimento de radicalizag@o das ideias renovadoras no campo pedagogico
manifestou-se num triplo desdobramento: pela esquerda, resultou nos
movimentos de educa¢do popular e na pedagogia da libertacdo, antes
analisados; pelo centro, desembocou nas pedagogias ndo diretivas que se
expressaram na divulgagdo de ideias de Karl Rogers, de A. S. Neill com a
escola Summerhill e de alguns ensaios de experimentacao baseados na
pedagogia institucional, por inspiragdo de Lobrot e Oury; pela direita, sera
articulada a pedagogia tecnicista. (SAVIANI, 2010, p339)

Esses apontamentos indicavam a crise na pedagogia nova. Ja ndo era mais possivel
acreditar que, mesmo com o mundo em constante mudanga, era possivel somente adaptar
a educagdo e deixar-se levar pela corrente. Grande contribuig¢@o para esse processo foi a
Guerra Fria. Isso porque o ocidente tentava, a todo momento, concretizar a sua soberania
sobre o oriente. Ao ser deixado para tras pela Unido Soviética, com o langamento do
Sputnik, passou a tentar deslegitimar a qualidade da educagdo oferecida por tal pais,
alegando, por meio de propagandas, que era fruto de uma educagdo opressora e
autoritaria, o que destoava completamente dos processos educativos em que o mundo

tentava caminhar. Em contrapartida, levantou-se o questionamento sobre os motivos
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pelos quais a Unido Soviética ja era capaz de enviar foguetes ao espaco ¢ o Estados
Unidos ndo. Que acabou sendo atribuido ao fato de que, enquanto o oriente se empenhava
no desenvolvimento da ciéncia, o ocidente focava no aluno e pouco em seu aprendizado
e, principalmente, focava pouco nos contetidos ensinados. (SAVIANI, 2010)

A tecnologia, que estava avangando largamente, também foi um dos fatores para
o descontentamento com o movimento renovador. J4 que com a expansdo dos meios de
comunicagdo de massa, principalmente a televisdo, ndo era mais concebivel dar a escola
as maiores esperancas educativas. Sendo assim, ganhava forca a ideia de que a escola ndo
era a Unica e nem mesmo a principal agéncia educativa. E por isso, ndo valia a pena o
esfor¢o para a renovagdo da escola. E dessa forma, a derrocada da Escola Nova era
eminente. E se punha a necessidade de uma teoria mais contextualizada que atendesse as
necessidades da sociedade moderna do fim da primeira metade do século XX. (SAVIANI,

2010)

Na medida em que se ampliava a mobilizacdo popular, com as Ligas
Camponesas no meio rural, lideradas por Francisco Julido, os sindicatos de
operarios nas cidades, as organizagdes dos estudantes secundaristas e
universitarios ¢ os movimentos da cultura e educac¢do popular, mobilizou-se
também a classe empresarial. Surgiu, entdo, em maio de 1959, o Instituto
Brasileiro de A¢do Democratica (IBAD), a primeira organizagdo empresarial
especificamente voltada para a agdo politica. (SAVIANI, 2010, p.341)

A finalidade explicita da IBAD era combater o comunismo e o “estilo populista
de Juscelino”. O financiamento para o instituto provinha de grandes empresas nacionais
e internacionais, principalmente as norte-americanas. As agdes do grupo estavam voltadas
para um intenso nimero de propagandas e pela interferéncia na politica por meio de
financiamento da candidatura para todas as elei¢des. Exemplo disso, foi o apoio dado a
Janio Quadros, nas elei¢des de 1960, tendo um papel fundamental na campanha, que teve
como resultado a eleicdo. Para controlar € manter a auséncia de investimentos por parte

I*2. Porém, ela nio

do capital estrangeiro, pratica que era proibida, foi organizada uma CP
contou com grandes avangos, ja que boa parte dos parlamentares que compunham a
comissdo eram financiados pelo IBAD.

Outra grande interferéncia dos empresarios que esteve muito mais influente e
duradoura, ja que se manteve por 10 anos, foi a da criacao do Instituto de Pesquisas e
Estudos Sociais (IPES). Criado com parcerias entre empresarios dos estados do Rio de

Janeiro e Sao Paulo, representantes de multinacionais e a Escola Superior de Guerra

32 Comissdo Parlamentar de Inquérito
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(ESQG), por meio dos generais Heitor de Almeida Herrera e Golbery de Couto e Silva.

(SAVIANI, 2010, p.341)

Em suas acdes ideoldgicas, social e politico-militar, o IPES desenvolvia
doutrinacdo por meio de guerra psicoldgica fazendo o uso doas meios de
comunicagdo de massa como radio, a televisao, cartuns e filmes em articulacao
com o6rgdos da imprensa, entidades sindicais dos industriais e entidades de
representacdo feminina, agindo no meio estudantil, entre os trabalhadores da
industria, junto aos camponeses, nos partidos e no Congresso, visando a
desagregar, em todos esses dominios, as organiza¢des que assumiam a defesa
dos interesses populares.

O IPES também contava com o financiamento das grandes empresas para realizar
suas atividades, uma delas, a de oposi¢ao ao governo Jodo Goulart. O instituto foi dividido
em setores e um deles voltado para a educacdo. Os dois principais eventos sobre tal
assunto foram: Simposio sobre a reforma da educacdo e o Férum “A educacdo que nos
convém”.

O primeiro ocorreu em dezembro de 1964. O principal objetivo era a discussao
sobre as linhas mestras das politicas educacionais da época. Para isso, foi organizado um
“documento basico” desenvolvido em torno o desenvolvimento econdmico. Dessa forma,
o texto apontava que a propria escola primaria deveria capacitar os alunos para
determinadas atividades praticas. J4 o ensino médio, deveria ser voltado para a formagao
de profissoes, com o fim de mandar o profissional pronto para o mercado de trabalho e
alavancar a economia. E ao ensino superior ficava resguardado o dever de formar mao de
obra especializada e preparar os quadros dirigentes do pais. Esses principios fariam parte
do governo militar.

Ja o Férum, ocorreu em junho de 1968, e foi como uma representacdo da resposta
das entidades empresariais a crise educacional universitaria. Por receio de nao ser ouvido,
o IPES se posicionou como um grupo de pressao junto ao Estado. Um més depois, foi

instituido um Grupo de Trabalho para elaborar as reformas.

Paralelamente, durante os meses de julho, agosto e setembro, o IPES se
dedicou a preparacdo do evento que se realizou de 10 de outubro a 14 de
novembro de 1968. Dois dos integrantes do GT governamental, Fernando
Bastos de Avila e Jodo Lyra Filho, participaram do Forum. Teve papel decisivo
na organizac¢ao do evento Roberto de Oliveira Campos, que havia sido ministro
do Planejamento do Governo Castelo Branco entre 1964 e 1967, situagdo em
que definiu a politica econdmica do regime militar e implementou suas
principais medidas. A ele eram submetidos os temas e os sumarios das
conferéncias e os nomes dos participantes a serem convidados. (SAVIANI,
2010, p.344)
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Muitos foram os assuntos e temas discutidos durante todo o evento. Fazendo uma
explana¢do geral sobre o modo como foram tratados os temas, ficou nitida uma
perspectiva voltada para o capital humano. Isto ¢, a educagdo enquanto formadora de
recursos para o desenvolvimento econdmico. Para isso, a sondagem de aptiddes ¢ a
iniciagdo para trabalhos, a formagdo para habilitagdes profissionais a formagdo de mao
de obra técnica e a formacdo do caminho voltado para a racionaliza¢do e aumento da
produtividade. Assim foi estabelecida a concepgao pedagdgica do IPES, que mais tarde
foi incorporada nas reformas educativas do ensino superior, nas leis de 1° e 2° graus e

pela criacdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizagado (MOBRAL).

Assim como os empresarios ligados ao IPES operavam em articulagdo com
seus colegas americanos ¢ contavam com a sua colaboragdo financeira,
também no planejamento e na execugdo orgamentaria da educag@o se estreitou
a relagdo com os Estados Unidos, celebrando-se acordos de financiamento da
educagdo brasileira com a intermediacdo da Agéncia dos Estados Unidos para
o Desenvolvimento Internacional (USAID). (SAVIANI, 2010, p.345)

Para firmar essas relagdes, foram distribuidas 142 bolsas de estudos para que os
professores brasileiros fizessem cursos em universidades dos Estados Unidos. Enquanto
isso, no Brasil, foram realizados cursos supervisionados por técnicos americanos para 864
bolsistas de todas as unidades da federacao. Deste modo, era a perspectiva que orientava

a execugdo dos programas tecnicista®>. (SAVIANI, 2010)

O ano de 1969 é o marco de abertura dessa nova etapa, uma vez que, em virtude
do Decreto n.464, de 11 de fevereiro desse ano, entra em vigor a reforma
universitaria instituida pela Lei n. 5.540, de 28 de novembro 1968. Igualmente,
foi aprovado no mesmo dia 11de fevereiro o Parecer CFE n.77/69, que
regulamentou a implantagdo da pds-graduagdo. E, no campo especificamente
pedagdgico, foi também em 1969 que se deu a aprovagdo do Parecer CFE
n.252, que introduziu as habilitagdes técnicas no curso de pedagogia.
(SAVIANI, 2010, p.365)

Com a Lei 5692/71 (BRASIL, 1971) aprovada, houve a tentativa de estender por
todo o territdrio brasileiro a tendéncia produtivista, por meio da pedagogia tecnicista. E
apesar de ter sido mirada pelas teorias criticas, no final da década de 70 e inicio da década
de 80, se manteve enquanto referéncia de politica educacional.

A pedagogia tecnicista langava um novo olhar sobre a sociedade e uma nova

maneira de compreender a figura do marginalizado. Ao contrario da anterior, ndo mais

33 A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia
e produtividade, essa pedagogia advoga a reordenag@o do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo
e operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no trabalha fabril, pretende-se a objetivagdo do trabalho
pedagogico. (SAVIANI, 2002, p.12)
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via 0 marginal como alguém que ndo se encaixa e por isso era rejeitado, mas passa a vé-
lo como um ser improdutivo e incompetente. Desse modo, a educagdo poderia resolver
esse problema se aumentasse a produtividade da sociedade. Para isso, ela deve ser vista
com um subsistema, cujo funcionamento ¢ essencial para manter o equilibrio do sistema
social. A sustentagdo tedrica esta vinculada ao behaviorismo, a engenharia
comportamental, a ergonomia, informatica, cibernética e como inspira¢do a filosofia
neopositivista e o0 método funcionalista. No que se trata do pedagogico, o aprender a
aprender deixa de ser a prioridade e passa-se a considerar primordial aprender a fazer.
(SAVIANI, 2002)

A tendéncia tecnicista, assim como todas as outras, foi fundamentada por livros,
como os de Theodor Schultz, Frederick Taylor, C. W. Churchman, Ludwig Von
Bertalanffy, Burrhus Frederic Skinner, que antecederam o processo de implanta¢do. Além
disso, outro indicador da afloracdo das ideias pedagdgicas foram os artigos publicados
nos periddicos da area, que vao moldando as caracteristicas e as praticas em sala de aula.
(SAVIANI, 2010)

A essa teoria pedagogica correspondeu uma reorganizagdo das escolas que
passaram por um crescente processo de burocratizacdo. Acreditava-se que o
processo se racionalizava a medida que se agisse planificadamente. Para tanto,
era mister baixar instru¢des minuciosas sobre como proceder com vistas a que
os diferentes agentes cumprissem cada qual as tarefas especificas acometidas
a cada um no amplo espectro em que se fragmentou o ato pedagogico. O
controle seria feito basicamente pelo preenchimento de formularios.
(SAVIANI, 2010, p.383)

Por esse motivo, o magistério passou a ser acometido por um pesado ritual que
obteve resultados nitidamente negativos. Isso porque, a teoria tecnicista, ao colocar sobre
a escola a uma visdo fabril, perdeu o foco da especificidade da educagdo, ignorando que
o a articulagd@o entre a escola e a produtividade acontece de forma indireta e por meio de
complexas mediacdes. Diante disso, a pedagogia tecnicista foi responsavel por reforcar o
caos vivido pela educagdo, ja que desmobilizou a unificacdo do trabalho pedagogico e
criou uma descontinuidade nos processos. (SAVIANI, 2010)

Na década de 70 comegaram a surgir estudos voltados para a critica do modelo de
educagdao dominante na época, dando destaque para as fungdes das politicas educacionais
que eram acobertadas pelo discurso politico-pedagogico oficial. O espago mais usado
para a circulagdo de tais estudos era o da pds-graduacdo, implantada durante a ditadura

militar.
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Nesse sentido, a pos-graduacao, que foi trazida para o Brasil como instrumento de
viabilizacdo das metas tracadas no Plano Nacional de Desenvolvimento (PND) e para
impulsionar o desenvolvimento do pais, por meio do desenvolvimento da ciéncia e da

tecnologia, acabou fazendo um desservigo.

Assim, a pds-graduagdo, refletindo as contradigdes da sociedade brasileira,
acabou constituindo-se num espago importante para o desenvolvimento de uma
tendéncia critica que, embora ndo predominante, gerou estudos consistentes e
significativos sobre a educagdo. (SAVIANI, 2010, p. 393)

Diante desse conflito, influenciado por discursos ocorridos fora do pais, um
conjunto de estudos foi denominado como “tendéncia critico-reprodutivista”. Cabe esse
nome por se tratar de estudos criticos, ja que entendem que a educagdo ndo pode ser
entendida se ndo pelos condicionantes sociais e, por meio disso, explicam a problematica
social derivadas dos objetivos e da estrutura socioecondmica como determinante. Mas
também reprodutivista, ja que todos os estudos realizados resultam que a fungdo da
educacdo ¢ a manutencdo das condigdes sociais vigentes. As principais referéncias desse
estudo sdo: “teoria do sistema de ensino enquanto violéncia simbolica” (Bourdieu e
Passeron — 1975), “teoria da escola enquanto aparelho ideologico de estado” (Althusser
—1970) e “teoria da escola dualista” (Baudelot e Establet — 1971).

Dessa forma, grande parte dos intelectuais brasileiros estavam focados em
denunciar a educagdo que estava a servigo dos setores dominantes, que se utilizavam dela
como instrumento de inculca¢do da ideologia propria para a reproducdo da estrutura
social capitalista. Sendo assim, o ponto positivo de tal tendéncia foi o embasamento
tedrico que propiciou para a resisténcia ao autoritarismo, para a pedagogia tecnicista e
para desmistificar a crenga de uma separagdo entre educagdo e contexto social. Isso se
concretizou por meio de artigos, dissertagdes e livros publicados principalmente durante
a segunda metade da década de 1970. (SAVIANI, 2010)

Apesar do grande valor atribuido a tendéncia critico-reprodutivista, enquanto
frente de resisténcia, ndo foi possivel dizer o mesmo ja que ndo era tratado sobre
metodologia. Isso porque ao focar somente na critica, a tendéncia ndo propds como fazer
a mudanga. Enriqueceu teoricamente, mas ndo contribuiu didaticamente ou
pedagogicamente. Sendo assim, ao agugar a insatisfagdo e ndo demonstrar uma solugdo
gerou o sentimento de “sem-saida”, por nao haver alternativas para lutar contra isso.

Saviani (2010, p.398) faz uma importante ressalva quanto a isso quando diz que

E preciso, no entanto, considerar que o fato de as teorias que chamei de
“critico-reprodutivistas” ndo apresentarem alternativa, isto ¢, ndo fornecerem
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uma orientagdo pedagogica para a pratica educativa, ndo pode ser considerado,
em sentido proprio, como um limite, uma vez que jamais tiveram essa
pretensdo. Conforme uma distingdo sugerida por Luiz Anténio Cunha, trata-se
de “teorias sobre a educacdo” ¢ ndo de “teorias da educagdo”. Seu objetivo &,
pois, compreender e explicar o modo de funcionamento da educagdo e ndo
orientar a forma de realizag@o da pratica educativa.

Apesar disso, ¢ importante compreender que o fato de falar sobre a educagdo nao
o torna menos importante. Pelo contrario, ao tratar do fendmeno educativo tais teorias
propuseram categorias que facilitaram a compreensao da pratica por meio de termos.
Estes que mais tarde vieram compor a teoria de outros autores. Sendo assim, ja podem

ser incluidas ao ambito das abordagens cléssicas da educagdo. (SAVIANI, 2010)

4.4 A historia da educacio brasileira: a educacdo apés a conquista da democracia

(1985-1999)

Durante o periodo da Ditadura Militar no Brasil, a educagao foi utilidade enquanto
instrumento ideoldgico para combater o movimento “nacional desenvolvimentista” e na
tentativa de garantir o “desenvolvimento com seguranga”. E importante ressaltar também,
que apesar da ascensdo econdmica alcangada pelo pais durante o periodo ditatorial, a
universalizacdo do ensino elementar permaneceu enquanto meta. Apesar do grande
aumento das matriculas nas escolas de 1° grau, a qualidade nao foi considerada, dessa
forma, ao receber mais alunos, a educagdo volta a ter um carater quantitativo e abandona
o qualitativo. Acompanhando essa dinamica, o salario dos professores e as condigdes de
trabalho sofreram grandes degradagdes e nao poderia ser diferente com as instalagdes das
escolas. Esse quadro acaba explicando muito sobre o tipo de educagdo que era oferecido
nessas escolas, sobre o alto indice de reprovacao e sobre o indice de evasdo cada vez

maior. (GERMANO, 2000)

A partir do final dos anos de 1970, as entidades de professores das escolas
publicas de 1° e 2° graus vao filiando-se a Confederagdo de Professores do
Brasil (CPB), chegando, em 1986, a 29 associagdes estaduais filiadas. No
Congresso realizado em janeiro de 1989, foi aprovada a mudanga do nome de
CPB para Confederag@o Nacional dos Trabalhadores da Educacdo (CNTE). E,
no ano seguinte, a ela foram incorporadas a Confederagdo Nacional de
Funcionarios de Escolas Publicas (CONAFEP), a Federagdo Nacional de
Supervisores Educacionais (FENASE) e a Federagao Nacional de Orientadores
Educacionais (FENOE). Com isso, ascendeu a dois milhdes o numero de
profissionais da educagao (professores, especialistas e funciondrios das escolas
publicas de 1° e 2° graus) representados pelo CNTE. (SAVIANI, 2010, p.403)
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A articulagdo ocorrida na década de 1980 foi para o Brasil, desconsiderando o
apontamento feito pela Organizacio das Nagdes Unidas (ONU)** em 1990, um momento
de extrema importancia na histéria da educagdo. O Unico momento de tdo grande
evolucgdo foi na década de 20, quando houve a criagdo da ABE, mas ainda assim, ndo
conseguiu sobressair os anos 80. Isso porque, foi nesse ano que se conseguiu congregar
os professores, independentemente de sua vinculagdo profissional, por meio da
constitui¢do de associacdes, que mais tarde tornaram-se sindicatos.

A exemplo dos professores de 1° e 2° graus, os profissionais do ensino superior
também se articularam em associagdes docentes e em 1981, durante Congresso Nacional
de Docentes do Ensino Superior, foi fundado a ANDES (Associagdo Nacional de
Docentes do Ensino Superior). Os funcionarios das universidades ja estavam envolvidos
com uma entidade nacional, FASUBRA (Federacao das Associagdes de Servidores das
Universidades Publicas). Haviam sido orientados pelo MEC para que pudessem ter um
balanceamento com relagdo ao movimento dos professores. Apesar disso, a FASUBRA
ird se aproximar da ANDES para articular a greve de 1984, que durou 79 dias. (SAVIANI,
2010)

Em 1988, a Constituicdo (BRASIL, 1988) retira a restricdo de sindicalizacao de
funcionarios publicos, e assim, as entidades se transformaram em sindicatos que por sua
vez, foram unidos por uma central nacional chamada Central Unica do Trabalhador
(CUD).

Porém, o forte movimento de organizac¢do dos professores e funcionarios publicos
foi marcado por alguns problemas. Isso porque, professores, ainda movidos por suas
limitadas visdes “pequeno-burguesas”, defendiam fielmente o carater corporativista que
incentivava as relacdes de autoritarismo, gerando uma transposi¢do da relagcdo entre
patrdo x empregado (burguesia x proletariado) para a relagdo professor x aluno, da mesma
forma, aplicavam na relagdao Estado-patrdo x professores-empregados. Esse modo de
pensar acarretou em greves prolongadas nas escolas publicas, usadas como mecanismo
de pressdo sobre o Estado (patrdo), mas que as consequéncias atingiram diretamente os
alunos.

Mas, também estavam envolvidos com esse movimento de organiza¢ao

professores que se preocupavam com as necessidades da educacao, isto ¢, pensavam no

34 Fundada em 24 de outubro de 1945, a ONU ¢ uma organizagdo internacional formada por paises que se
reuniram voluntariamente para trabalhar pela paz e o desenvolvimento mundiais. (ONU, 2018)
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modelo de escola que atendesse a todas as necessidades, mas principalmente voltados
para os filhos da classe trabalhadora. Estes eram representados por entidades de cunho
cientifico, voltadas para a producdo, discussdo e divulgagdo de criticas e diagnosticos,
além de propostas para a elaboracao desse modelo ideal de escola publica de qualidade.
Para isso, ANDES, CEDES e ANPED se juntam para organizar as Conferéncias
Brasileiras de Educacao (CBEs), com sua primeira edi¢do realizada em 1980, seguida por
edicoes ocorridas a cada dois anos.

Essas conferéncias ja nao possuiam mais um carater de critica pela critica, como
ocorreu no I Simposio de Educagdo Brasileira, organizado pelo CEDEs, ao contrario,
giravam em torno da tentativa de encontrar solugdes para o processo de escolarizagdo
brasileira que naquele momento al¢ava os primeiros passos juntamente com a
democracia. O 4pice desse movimento aconteceu no III CBE, em 1984, que contou com
o tema “Da critica as propostas de a¢do”. (SAVIANI, 2010)

Saviani (2010, p.406), descreve alguns efeitos dessa intensa movimentagao sobre
a politica educacional do pais.

A primeira vista poder-se-ia responder que a intensa mobilizago da sociedade
civil teria correspondido em refluxo na politica educacional, isto é, nas agdes
do Estado no campo educativo: o setor governamental teria sido marcado, no
periodo, pela escassez e, até mesmo, pela auséncia de medidas tendentes a
resolver os graves problemas reiteradamente diagnosticados, denunciados e
equacionados no nivel das organiza¢des académicas e sindicais. Seria até
possivel sustentar o argumento plausivel de que a grande mobilizagdo do
campo educacional verificada nos anos de 1980 se explica exatamente pela
auséncia de medidas efetivas no ambito da politica educacional.

Porém, apesar de nao ter gerado avangos nas politicas educacionais da Unido, os
municipios e estados passaram a se reorganizar. Alguns municipios foram até motivos de
destaque e exemplo para a reforma do ensino, como Boa Esperanca — ES, Lages — SC e
Piracicaba — SP. J4 a nivel estadual, com a elei¢dao, em 1982, de diversos governadores
opositores ao regime militar, comegou-se a esbogar reformas na politica educacional de
interesse popular. As principais aconteceram em Minas Gerais (o Congresso Mineiro de
Educacdo, combate ao clientismo, ¢ demonstagem do sistema privado, colocando a
educacdo publica como centro do debate), Sdo Paulo (implantacdo do ciclo basico,
estatuto do magistério, elaboracdo de conselhos de escola e reforma curricular), Parana
(regimentos escolares e eleicdes para diretores), Rio de Janeiro (CIEPS*) e Santa

Catarina que apesar de nao ter sido governado pela oposicdo, realizou um congresso

35 Centro Integrados de Educagdo Publica
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estadual de educagao que norteou todas as instancias politico-administrativas da educagao
catarinense. (SAVIANI, 2010)

Sendo assim, essa constru¢do de certa forma incerta dos pardmetros curriculares
nacional deu vazao para a entrada de teorias inovadoras que estavam sendo difundidas
pelo ocidente, como por exemplo, o Construtivismo. Que teve inicio na escola privada e
depois chegou a escola publica. (GUIMARAES, 2015)

Assim,

O processo de abertura democratica; a ascensao as prefeituras e aos governos
estaduais de candidatos pertencentes a partidos de oposi¢@o ao governo militar;
a campanha reivindicando elei¢des diretas para presidente da Republica; a
transi¢do para um governo civil em nivel federal; a organizacao e mobilizacao
dos educadores; as conferéncias brasileiras de educacao; a producao cientifica
critica desenvolvida nos programas de pos-graduacdo em educagdo; o
incremento da circulagdo de ideias pedagogicas propiciado pela criagcdo de
novos veiculos. Eis o conjunto de fatores que marcaram a década de 1980 como
um momento privilegiado para a emersdo de propostas pedagdgicas contra-
hegemonicas. (SAVIANI, 2010, p.413)

O grupo dos defensores das pedagogias contra-hegemonicas era formado pelas
mais diversas concepc¢des. Desde os liberais progressistas até os radicais anarquistas,
passando pelas teorias libertadoras e por uma preocupacdo com o pensamento marxista.
Com isso, poderiam ser agrupadas em duas principais tendéncias. A primeira tendéncia
se inspirava principalmente na teoria de Paulo Freire e secundariamente as teorias de
ordem anarquista. J4 a segunda, se inspirava predominantemente no marxismo baseada
numa perspectiva liberal.

Sobre a primeira tendéncia, chamada de “educagdo popular” por Saviani (2010,
p.415), geralmente assumiam o posicionamento de organizar e advogar sobre os
movimentos populares. Era um modelo de educagdao do povo e para o povo que fazia
contraposi¢cdo ao que era oferecido e que servia a elite. O objetivo de tal era a autonomia
popular “de uma forma um tanto metafisica, cuja validade ndo dependeria de condi¢des
historico-politicas determinadas, mas seria decorrente, por assim dizer, de uma virtude
intrinseca aos homens do povo”.

Também voltadas a primeira proposta, baseadas na liberdade, mas em
consonancia com os ideais anarquistas, ¢ denominada de “pedagogia pratica”. Essa
apresenta uma dura critica a0 modelo de educacdo destinado as classes menos
favorecidas. Santos (1985) ¢ um dos responsdveis por essas criticas e pelo
desenvolvimento da teoria e afirma que a educacao escolar barra a experiéncia de vida do

aluno, e em troca oferece o trabalho morto que predomina nas institui¢cdes. Para o autor,
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que defende a concepcao da “pedagogia pratica”, a forma de organizar o trabalho deve
deixar de lado a “fetichizacdo” pelo método, assim, nem professor nem aluno tem controle
sobre o processo e o produto. Assim, o conhecimento serd construido e gerara a promogao
de autoconfianga e criatividade.

O segundo viés da pedagogia contra-hegemodnica ¢ representado pelo grupo
responsavel por elaborar a “pedagogia historico-critica” e que tem como principal

representante Dermeval Saviani. Segundo ele

A pedagogia historico-critica ¢ tributaria da concepgdo dialética,
especificamente na versdo do materialismo historico, tendo fortes afinidades,
no que se refere as suas bases psicoldgicas, com a psicologia histdrico-cultural
desenvolvida pela Escola de Vigotski. A educagdo ¢ entendida com o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
(SAVIANI, 2010, p.421-422)

Por isso, a teoria se propde a seguir nos aspectos filosoficos, historicos,
econdmicos e politico-sociais aquilo que foi trilhado por Marx, em relagdo a construg¢ao
da sociedade dominada pelo capital. Segundo Saviani (2010) o que est4 sendo elaborado
¢ uma concepc¢ao pedagdgica que caminha lado a lado com o entendimento de mundo e
de homem, caracteristica do materialismo historico.

Porém, no final da década de 1980, as linhas tedricas de esquerda passavam a
encontrar dificuldades. Por isso, as CBEs que ocorriam bienalmente comegavam a entrar
em refluxo. Prova disso foi a dificuldade na organizagdo da VI CBE, que deveria ser
organizada para o ano de 1990, mas s6 ocorreu em 1991 com o tema central: Politica
Nacional de Educagao. (SAVIANI, 2010)

Durante a conferéncia, alguns temas foram divididos para que pudessem ser
melhor estudados. Dentre estes estavam “Estado e educacdo” que fazia mengao a presenca
do neoliberalismo interferindo no Estado, e “Trabalho e educagdo”, que tratava do
problema da mudanca das bases produtivas; estes explicitaram as analises da nova fase
da educacao nos anos 90.

O clima cultural do momento ¢ chamado de pds-moderno e coincide com o
advento da tecnologia e a revolucdo da informatica. Desse modo, os dois fendmenos se
unem em fun¢do do “mundo da comunicagdo”. Os principios behavioristas estdo
presentes, mas de forma refuncionalizada. Em termos de economia, o neoliberalismo se
generalizou. E, frente a isso, se toma o discurso de fracasso da escola publica, justificando
a inabilidade do Estado de gerir o bem comum e fortalecendo novamente as institui¢des
privadas.

Saviani (2010, p.428) afirma que
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Nao ¢ facil caracterizar em suas grandes linhas essa nova fase das ideias
pedagdgicas. Isso porque se trata de um momento marcado por descentramento
¢ desconstrugdo das ideias anteriores, que langa mdo de expressdes
intercambiaveis e suscetiveis de grande volatibilidade.

A teoria do “aprender a aprender”, propagada pelos escolanovistas, volta a tona
durante a década de 90, mas ndo com os mesmo objetivos, isso porque anteriormente o
lema significava adquirir a capacidade de buscar conhecimentos por si mesmo e dentro
disso se adequar a sociedade que, naquele momento, cada uma tinha um lugar para ocupar
em beneficio do corpo social. J4 na em sua nova versao de uso, o termo se refere a uma
necessidade constante de atualizagdo imposta pela necessidade de ampliar as esferas de
empregabilidade. A ressiguinificacdo de um termo usado possibilita nomear o movimento
de Neoescolanovismo. (SAVIANI, 2010)

No Brasil, essa nova forma de ensino chega por meio dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs)(BRASIL, 1997), elaborados por iniciativa do MEC, e inspirado no
modelo espanhol, com o objetivo de servir como referéncia para a elaboragdo dos
curriculos em todo o pais. Nesse sentido, a escola passa a capacitar para adquirir novos
saberes e competéncias.

Inspirados pelos ideais escolanovistas comecam a se delinear novas bases
pedagogicas que orientam as reformas educativas que se manifestam com caracteristicas
leves e se espalham por diferentes espacos além da escola, como empresas, organizagoes
ndo governamentais, entidades religiosas e sindicais, academias, clubes esportivos, sem
grande precisdo tedrica, mas seguindo diretamente aos ideais pos-modernos. (SAVIANI,
2010)

As novas teorias que alicergavam a educagdo eram a construtivista e a
neotecnicista. A primeira seguia os principios de Piaget e possuia grandes afinidades com
o escolanovismo. Segundo essa teoria, a fonte do conhecimento ndo era a percepgao, mas
a acdo, sendo assim, o conhecimento ¢ construido por meio de interacdo com os objetos.
O Construtivismo alcangou grande espago na educagao e foi utilizado na elaboracao do
PCN (BRASIL, 1997) proposto em 1997. J4 no que tange o neotecnicismo, consiste na
divisdio do ensino em competéncias e resguarda as principais caracteristicas do
tecnicismo, que sdo racionalidade, eficiéncia e produtividade. Essa pratica se baseia nas
vivencias de um modelo empresarial, que mais do que dentro da escola, dita as novas

formulagdes e adequacdes ao ensino. (SAVIANI, 2010)
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5 EDUCACAO EM TEMPOS ATUAIS

5.1 Os avancos da educac¢ao no Brasil: educacio e Direitos Humanos (2000-2018)

A década de 90 proporcionou grandes reviravoltas na educagdo brasileira,
principalmente para o conjunto de trabalhadores. A ruptura com o modelo fordista, que
havia comegado a tomar forca ¢ interrompida, demissdes em massa ¢ a Unido Soviética
e, posteriormente, a China tem seus regimes modificados e sdo obrigadas a ceder ao
capitalismo. Tudo isso gerou um grande enfraquecimento nas esquerdas ocidentais e ndo
foi diferente no Brasil. (OLIVEIRA, 2015)

Diante desse grande ataque direto a classe trabalhadora e a esquerda, foram
levantados movimentos que tinham como objetivo principal a defesa dos direitos de tal
classe. O Partido dos Trabalhadores (PT) e a Central Unica do Trabalhador (CUT) foram
frutos desse movimento e dessa resisténcia. Na mesma época, o neoliberalismo ja
comecava a tomar grandes proporgdes e deixava marcas no Brasil em geral, mas
especialmente nos professores, que tinham suas concepgdes ideologicas, se essas
agredissem o novo redige adotado, descreditadas na base argumentativa de que o inico

modelo socialista existente era falido.

O balizador das discussdoes no campo da educagdo passou também a ter um
carater adaptativo. Reformas do Estado, reformas na educa¢io em varios
aspectos: nos curriculos, nos programas, nos planos educacionais, nos
mecanismos de avaliacdo, nas carreiras, surgiram formas cada vez mais
precarias de inser¢do no servigo publico, em geral, e na educagdo, em
particular. Mudaram os cursos de formagdo de professores, as formas de
ingresso no ensino superior bem como as modalidades de sua oferta.
(OLIVEIRA, 2015, p.144)

Essa desvalorizagdo do trabalho aconteceu paralelamente, e nao pouco
intencional, ao crescimento de uma nova producao articulada, desde aquele que acumula
o capital, o trabalho imaterial sobre uma base sdcio-técnica, que surge impulsionada pelas
modifica¢des da economia, da politica neoliberal do Estado, da cultura pés-moderna, e
da tecnologia que revolucionou a industria pela robotica. Diante desse novo contexto, a
escola assume o papel de educar de forma “flexivel”*®, para que seja capaz de garantir a

manuten¢do do capital sob as condi¢des de acumulagdo.

36 Na sociologia do trabalho, a acumulagdo flexivel ¢ a explicitagio de uma nova forma de subsungio real
do trabalho ao capital e, portanto, expressdo da dominag@o de classe. No que nos interessa em termos de
relacdo educacdo/trabalho a acumulagdo flexivel implica em rapida destruicdo e reconstrugdo de
habilidades. (OLIVEIRA, 2015, p.146)
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Para que esse processo seja efetivado, sdo despertadas expressdes de
competitividade, extremo individualismo, consumismo, a necessidade de equipamentos
eletronicos, e outras tantas formas, vista nos dias atuais. Ainda que se inculque
paralelamente a isso o espirito de trabalho em equipe, para que o funcionario se sinta parte
daquilo que esta construindo e ndo se revolte contra. (OLIVEIRA, 2015)

O Estado, ndo se absteve diante desse processo, cedeu aos ideais neoliberais e a
ele se adequou. A educacdo que se manteve sob jurisdicao de tal, também seguiu os
parametros de reforma proposto. Com um pontapé inicial nos anos 90, por meio de
regulamentacgdes, se delineava o novo modelo estatal. Parte dessa reformulagao estava

ligada ao financiamento que

[...] deixa de ser sua func¢do precipua, travestindo a reducdo de recursos em
autonomia, mas sem abrir mao das tarefas de controle e avaliagdo através de
programas de capacitagdo e gestdo e da criacdo dos sistemas de avaliacdo.
(OLIVEIRA, 2015, p.152)

Conforme o excerto acima, isso da a educagdo uma caracteristica tecnicista, mas
de forma modernizada.

Na educagdo basica, uma das reformas foi o sistema de progressao continuada,
isto €, deixar de reprovar o aluno que ndo conseguiu atingir os objetivos em determinada
disciplina e passa-lo compulsivamente sem garantia de aprendizagem. Essa medida foi
tomada, pois, entendeu-se que o problema ndo estava na oferta de vagas, mas na
acomodacao dos alunos que reprovavam em algum momento do ciclo. Além disso, a
reformulacdo e divisdo em trés modalidades: bdsico, técnico tecnologico e, sob
responsabilidade do setor privado, cursos de qualificacdo e preparo da forga de trabalho.
Ja em relagdo ao ensino superior, se manteve a logica da produtividade industrial, j& as
reformas giraram em torno de uma revolucdo administrativa e a racionalizacao dos
processos tendo em vista a autonomia, a avaliagdo e a melhoria do ensino. Além disso,
reformulou-se a forma de ingresso nas institui¢des publicas.

No que tange aos professores, a reforma delegou a eles o protagonismo do
processo, mas de forma negativa, ja que segundo o discurso neoliberal, parte da
responsabilidade pela faléncia do sistema de ensino esté atribuida a falta de competéncia
do professor, que ¢ apontado como ultrapassado, retrogrado e por isso ndo corresponde

as novas demandas.

Esse lugar de inadequag@o e menos valor vai sendo incorporado pelos docentes
e pelos alunos dos cursos de licenciaturas e mais, visto pelos pais,
trabalhadores que utilizam esses “servigos publicos” como incapacidade ou
incompeténcia docentes. E estabelecido assim um conflito dentro da propria
classe trabalhadora, divida, incapaz de enxergar seu proprio opositor: os
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empresarios, hoje organizados em movimentos como o “Todos pela Educacéo”
e seus gerentes, os governos de plantdo. (OLIVEIRA, 2015, 153)

Na tentativa de sanar esses problemas, voltados principalmente a figura do
professor, surgem uma gama de cursos de capacitagdo divididos em duas modalidades,
sendo principal o normal superior que, em sua maioria, era oferecido por instituicoes
privadas. Dessa forma, foi possivel devolver todo o investimento feito por empresarios
na educacdo e apropriacdo dos fundos publicos, por parcerias estabelecidas entre
Faculdades e Prefeituras Municipais, para o oferecimento de vagas aos professores.

Dada a necessidade de algum acontecimento que equilibrasse a situagdo e que
estivesse realmente voltada aos interesses da massa, foram assinadas as diretrizes de
Direitos Humanos no Brasil, que aconteceu em consequéncia da Constituicao de 1988. A
inten¢do do documento era resguardar os direitos de existir perante a sociedade de
maneira digna e a garantias basicas para isso, como o acesso a saude, moradia, educacao,
terra, dgua, alimentacdo, seguranga publica, saneamento basico e outros.

No Caderno de Educacao em Direitos Humanos, & apresentado um pouco da
relacdo entre o portador do capital e o Estado e concretiza a necessidade de sua existéncia,
ao mesmo tempo, pode ser comparada com a pratica apresentada com relagdo a formagao

de professores aliada ao ensino superior privado.

Em muitas localidades do Brasil, o Estado de Direito e o império da lei tém
aplicabilidade limitada. Isto ocorre em virtude de continuar imperando em
muitos municipios o clientismo, em que relagdes pessoais imperam sobre
instituigdes e a troca de favores perpetua concentra¢des extremas e duradouras
de poder em poucas familias ou grupos. A conquista de avangos sociais esta
diretamente relacionada a tais relacdes pessoais e tais trocas, o que — além de
ndo ser legitimo ou ético — atenta contra a perspectiva de direitos. Neste
contexto, a inclusdo social € processo lento e demorado que ndo acompanha a
vida das pessoas. (BRASIL, 2013, p.21)

O documento segue dizendo que no Brasil existe um grande problema de
distribui¢do do capital, dessa forma, ndo basta a presenca dessas riquezas no pais para
garantir uma situa¢do de bem-estar, ja que o desafio se d4 em sua redistribui¢do. Sendo
assim, o direito de conquistar direitos ¢ legitimo, mas s6 ocorrera na medida em que a
populagdo tenha consciéncia disso e saiba exigir do Estado. A educagdo ¢ ferramenta
fundamental nesse processo. (BRASIL, 2013)

Reconhecendo esse papel, a educagdo segue a mesma linha ideologica do Estado.
Ela se materializa diante do constante ajustamento dos instrumentos de realizacdo do

trabalho, além do ordenamento legal, que acontece por meio das reformas educacionais.
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Porém a escola tem suas especificidades nas relagdes de trabalho, isto ¢, o trabalho do
docente publico, inserido no regime capitalista, assume papel de assalariado, ja na rede
privada, o mesmo trabalho ¢ explorado para a valorizacdo do capital do proprietario da
escola. A organizacdo desse trabalho também acontece seguindo os parametros de
producao capitalista, isso porque obedece a mecanismos de disciplinamento oferecidos
pelo Estado, ndo possui controle sobre os meios de trabalho (espago, ferramentas,
materiais) € tampouco possui controle sobre a organizagdo do processo de trabalho
(contetdos, curriculo, programas, horarios, calendario letivo). Porém, existem elementos
que sdo capazes de relativizar o controle pelo sistema, que ¢ a natureza do trabalho
educativo, que ¢ um trabalho imaterial, e o mais significativo do processo. (OLIVEIRA,
2015)

Contudo, o elemento de ligagdo entre os fatos ¢ os conteudos que o aluno
precisa adquirir e que o professor deve ensinar, a mediacdo que o trabalho
pedagdgico deve fazer ndo pode ser controlada no momento mesmo de sua
realizagdo e carrega consigo a visdo de mundo, a concepgdo filosdfica, a
conexao dos elementos do conhecimento que o docente ¢ capaz de realizar.
Essa forma de trabalho ¢ mais dificil controlar. Assim mesmo o trabalho
docente pode e deve ser desqualificado. A desqualificacdo do processo de
trabalho na educacdo de materializa através da deterioragdo dos meios, pelo
controle dos processos, pela intensificagdo da exploragdo do trabalho e pela
restri¢do na formagdo/qualificag@o profissional. (OLIVEIRA, 2015, p.159)

Comprovando essa afirmacdo, Saviani (2018) aponta que durante o Governo
Fernando Henrique Cardoso (1995 a 2002), achou-se uma brecha nas leis que vinculavam
0 ensino superior a pesquisa, deste modo, as universidades privadas puderam baratear
seus cursos, porém, também rompeu com o vinculo com a qualidade, assim, poucas
instituigdes pagas conseguiram manter o seu nivel de exceléncia.

No Governo Lula (2003 a 2010) foram criadas algumas formas de dimensionar a
qualidade do ensino nas universidades por meio de avaliagdes chamadas SINAES® e
ENADE?*. Além disso, no terceiro ano de mandato foi criado o PROUNI, que tem como
objetivo a popularizagdo da universidade entre as camadas mais populares, porém, ainda
sem garantir a qualidade de tais instituicdes. (SAVIANI, 2018)

Logo no primeiro ano de Governo Lula, tornou-se oficial a Educa¢do em Direitos
Humanos por meio da forma¢do de um Comité Nacional de Educagdo em Direitos

Humanos (CNEDH) e foi responsabilidade desse comité a elaboracdo do Plano Nacional

37 Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagio Superior
38 Exame Nacional de Desenvolvimento dos Estudantes
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de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH) de 2006. Os principais objetivos

defendidos pelo documento eram:

a) destacar o papel estratégico da Educacdo em Direitos Humanos para o
fortalecimento do Estado Democratico de Direito; b) enfatizar o papel dos
direitos humanos na construcdo de uma sociedade justa, equitativa e
democratica; c) encorajar o desenvolvimento de acdes de Educagdo em
Direitos Humanos pelo poder publico e a sociedade civil por meio de acdes
conjuntas; d) contribuir para a efetivagdo dos compromissos internacionais e
nacionais com a Educa¢do em Direitos Humanos; e) anular a cooperagdo
nacional ¢ internacional na implementag@o de ag¢des de Educagdo em Direitos
Humanos; f) propor transversalidade de Educagdo em Direitos Humanos nas
politicas publicas, estimulando o desenvolvimento institucional e
interinstitucional das agdes previstas no PNEDH nos mais diversos setores
(educacao, saude, comunicagdo, cultura, seguranca e justiga, esporte e lazer,
dentre outros); g) avancar nas agdes propostas do Programa Nacional em
Direitos Humanos; h) orientar politicas educacionais direcionadas para a
constitui¢do de uma cultura de direitos humanos; i) estabelecer objetivos,
diretrizes e linhas de a¢des para a elaboracdo de programas e projetos na area
da Educag@o em Direitos Humanos; j) estimular a reflexdo, o estudo ¢ a
pesquisa voltados para a Educa¢do em Direitos Humanos; k) incentivar a
criagdo ¢ o fortalecimento de instituigdes e organizagdes nacionais, estaduais
e municipais na perspectiva de Educacdo em Direitos Humanos; 1) balizar a
elaboragdo, implementacdo, monitoramento, avaliagdo e atualiza¢do dos
Planos de Educagdo em Direitos Humanos dos estados e municipios; m)
incentivar formas de acesso as agdes de Educacdo em Direitos Humanos a
pessoas com deficiéncia. (BRASIL, 2013, p.33)

Ainda, o documento acrescenta que toda agao educativa que respeita os direitos
humanos tem o dever de conscientizar o aluno sobre a realidade, identificar as causas de
problemas, modificar atitudes e valores e trabalhar para mudar qualquer situacao que fira
os direitos, tendo como marca principal a solidariedade € o compromisso com a vida. A
escola tem a responsabilidade de construir conhecimento necessario para a transformagao
da realidade, e somente segundo esse projeto € que ela se torna cidada, isso porque educar
significar incluir individuos conscientes em uma sociedade e, por consequéncia torna-la
mais justa e democratica. A EDH considera esse processo necessdrio para o
empoderamento e que pode ser concretizado por meio de acdes preventivas as violagdes
recorrentes em diferentes espacos.

A dignidade humana possui valor imensurdvel a vida. A educacdo tem papel
fundamental na construcdo dessa, ja que, na medida em que se estimula o
desenvolvimento e traz uma base para compreender o contexto social e politico,
reconhecer os proprios prejuizos, tornar-se defensor de seus proprios direitos e os direitos
dos outros, além de preparar para a resolugao e mediacdo de conflitos; o sujeito pode se

tornar o autor de sua propria histéria e analisar as contradi¢des darias sob outra
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perspectiva. E por isso que “[...] a solidariedade deve orientar as diversas formas de
organizagdo da sociedade.” (BRASIL, 2013, p.34-37)

Seguindo as Diretrizes dos Direitos Humanos, o segundo mandato do Governo
Lula caminhou em sentido oposto ao que estava sendo trilhado por FHC, o grande
destaque foi a elaboragao do PDE (Plano de Desenvolvimento da Educagao), que foi
estabelecido por meio de varios decretos baixados em 2007. Uma das metas previstas era
areorganizac¢ao do Programa Mais Alfabetizacdo. No mesmo documento foi estabelecido
0 “piso salarial profissional para os profissionais do magistério publico da educagao
basica”, foi proposto também a regulamentacdo do estagio dos estudantes de instituigdes
superiores, de educagdo profissional, de ensino médio, da educagdo especial e dos anos
finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da educacdo de jovens e

adultos. Quanto a essas conquistas da educagdo Saviani aponta que (2018, p.300)

Como se pode ver, dois dos dispositivos legais acima citados, no ambito do
PDE, dizem respeito a formagdo profissional. Sdo deles o Decreto n° 6.095, de
24/4/2007, que fixou as diretrizes para integragdo de instituicdes federais de
educagdo tecnologica tendo em vista a constituicdo dos Institutos Federais de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia no ambito da Rede Federal de Educacdo
Tecnoldgica e a Lei n. 11.788, de 35 de setembro de 2008, que regulamentou
os estagios. Efetivamente, essa ¢ uma area na qual o Governo Lula se
contrapds, desde o primeiro mandato, ao Governo FHC. Levando em conta as
criticas que os estudiosos da area de educagdo e trabalho formularam ao
Decreto n. 2.208, baixado em 17 de abril de 1997 pelo Governo anterior, o
Governo Lula editou, em 23 de julho de 2004, o Decreto n. 5.154 que, em seu
ultimo artigo, estabelece taxativamente: Revoga-se o Decreto n. 2.208, de 17
de abril de 1997 (artigo 9°). Com esse novo decreto retoma-se a tendéncia da
formacdo integrada visando a superacdo da dualidade entre educagdo geral e
formacgdo profissional, revertendo o retrocesso representado pelo decreto do
Governo FHC.

O Governo de Dilma Rousseff (2011 a 2016) deu continuidade ao modelo
educacional que estava sendo seguido durante os oito anos anteriores, fazendo apenas
algumas mudangas pontuais, nas Leis de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) como o
acréscimo do §3 ao Art. 79 referente a oferta de educacao superior aos povos indigenas,
0 §7 ao Art. 26 que incluiu ao curriculo do ensino fundamental e médio os componentes
de protecdo e defesa civil e educagdo ambiental e outras inclusdes menos consideraveis.

Além dessas medidas pontuais, Saviani (2018) elenca duas como principais. A
primeira diz respeito a Lei n. 12.796, de 4 de abril de 2013 (BRASIL, 2013), que teve
como principio ajustar a educacdo nacional ao que estava previsto na Emenda
Constitucional de 2009 (BRASIL, 2009), para isso, ampliou-se a obrigatoriedade da
educagdo para a faixa etaria de 4 a 17 anos e mudou dispostos da LDB (BRASIL, 1996).
Dessa forma, agregou-se um ano da educacdo infantil aos anos iniciais € passou a ser
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incluida a obrigatoriedade e deste modo abrangeu todos os niveis de educagao até o ensino
médio.

A segunda medida apontada pelo autor como a mais significativa do primeiro
mandato, consiste na criagio do PRONATEC?® (BRASIL, 2011). O programa instituido
em 2011, tem como objetivo oferecer cursos de educagdo profissional e tecnologica,
gratuita, para a populagdo, principalmente para trabalhadores, estudantes e pessoas em
vulnerabilidade social, com direito a auxilio transporte, alimentacdo e material escolar.
Para isso se propOs a expandir a oferta de cursos Educagdo Profissional Tecnologica

(EPT) por meio de uma série de subprogramas, projetos ¢ agdes de assisténcia técnica.

O primeiro mandato de Dilma se encerrou no final de 2014 com o novo Plano
Nacional de Educagdo ja aprovado pela Lei n. 13.005, de 25 de junho do
mesmo ano. E a reeleigdo da presidenta obtida nas elei¢des de outubro permitia
manter a expectativa de continuidade da politica educacional entdo em curso.
No entanto, exatamente quando se alimentou a esperanga de algum avango
mais significativo com a aprovagdo do novo PNE, que finalmente incorporou
a meta de 10% do PIB para a educagéo, reivindicada desde a década de 1980
por ocasido da Constituinte, e com a destinacdo de parcela consideravel dos
recursos do pré-sal para a educag@o, sobreveio o golpe e estamos diante de um
retrocesso ndo de anos, mas de décadas, incidindo sobre varios aspectos a
comegar pelo proprio Plano Nacional de Educacao que, com a instalagdo do
governo ilegitimo, antipopular e antinacional, resultou totalmente
inviabilizado. (SAVIANI, 2018, p.302)

Desse modo, metas que estavam previstas pelo PNE (BRASIL, 2011) venceram
sem ser atingidas e mais do que isso, metas propostas para 2024 ja foram inviabilizadas
pela Emenda Constitucional 95/2016 (BRASIL, 2016), aprovada pelo Congresso
Nacional, de congelamento dos “gastos” por 20 anos, limitando apenas ao indice da
inflacdo do ano anterior.

Além disso, outras medidas arbitrarias sdo tomadas neutralizando ou avangos
conquistados pelos 13 anos de governo petista. Exemplo disso foi a retomada do espirito
autoritario vigente na ditadura, pelo governo golpista, ao baixar a reforma do ensino
médio por meio de Medida Provisoria. Segundo a LDB (BRASIL, 1996), os estados € o
Distrito Federal deveriam ser consultados a respeito de qualquer reforma desse teor sobre
essa modalidade de ensino, porém os mesmo ndo foram sequer informados, que dird
consultados, e, foram surpreendidos pela entrada em vigor da reforma, que ao ser feita

por medida provisdria nao necessitou de aprovagdes. (SAVIANI, 2018)

39 Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
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Assim que promulgada, a medida foi alvo de criticas do Forum Nacional de
Educacdo, dos Conselhos e Secretarias estaduais de educacao e entidades representativas
compostas por profissionais da educagdo. Porém, o governo ndo se ateve a isso e, ao
contrario, investiu agressivamente em propagandas publicitarias recorrentes na
programacao diaria dos canais abertos de televisdao. Nelas, jovens que afirmavam ter suas
vidas renovadas ao frequentar uma escola em tempo integral. Saviani (2018) acrescenta
que estas se tratavam de propagandas elogiando o governo PT, ja que para estarem ali,
contando as experiéncias obtidas nesses modelos escolares, haviam cursado nos governos

anteriores, € ndo nos novos moldes que estavam a ser aplicados.

Enfim, entre as varias medidas autoritarias que vém sendo encaminhadas nesse
contexto pos-golpe encontra-se o famigerado projeto “escola sem partido” que,
proclamando a neutralidade da educacéo diante da politica, busca estimular o
idealismo dos professores fazendo-os acreditar na autonomia da educagdo em
face da politica, o que os fara atingir o resultado inverso ao que estdo buscando:
em lugar de preparar seus alunos para atuar de forma auténoma e critica na
sociedade, estardo formando para ajustd-los a ordem existente e aceitar as
condi¢des de dominagdo as quais estdo submetidos. (SAVIANI, 2018, p.303)

Diante de todas as arbitrariedades contempladas pelo governo ilegitimo, o projeto
de lei em questdo ¢ organizado somente por partidos de direita e requer uma acentuada
atencdo, estudos e mobilizacdo, a ultima sendo principalmente organizada pela Frente
Brasil Popular, que langou o Programa Minimo que necessita ser efetivo e refor¢ado por
meio de iniciativas do Forum Nacional Popular de Educag@o por meio de resisténcia ativa.

(SAVIANI, 2018, p.303)

5.2 A Escola Sem Partido: O retrocesso em questio

Durante a elaboracao do primeiro Plano Nacional de Educacao, discussdes foram
realizadas com o objetivo de definir os parametros nele contidos. Um dos temas
levantados foram questdes sobre a promogao de equidade de géneros, raga/etnia, regional
e orienta¢do sexual. Porém, uma onda de conservadorismo tomou o processo e barrou
todas as medidas que tentavam propor uma educacao inclusiva. O mesmo ocorreu com
os planos estaduais e municipais que, além de barrarem qualquer tipo de mengao a género,
propagaram a ideia de “ideologia de género”.

Nesse contexto, a palavra género indica o dimorfismo sexual da espécie humana
e os papéis atribuidos aos homens e as mulheres. E termo assumiu tal sentido no ambiente

académico estadunidense a partir dos anos 70. Sendo assim, “Trata-se, portanto, de por
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em xeque o entendimento convencional de que estes (os papéis sociais) sao um reflexo
automatico daquele (o dimorfismo sexual).” (MIGUEL, 2016, p.596) Essa questao ¢ uma
das principais marcas do feminismo contemporaneo, ja que o movimento busca
inspiracdo em uma das frases de Simone de Beauvoir, que afirma que uma mulher nao
nasce mulher, mas torna-se mulher. Isto ¢, ela ¢ construida de acordo com os padrdes
sociais designados a ela, deixando de ser definida biologicamente, para ser definida
socialmente.

Aproveitando-se desse discurso, e deturpando-o, lideres religiosos e politicos
elaboraram a teoria da ideologia de género, em que suspostamente, se ensina 0 homem
(bioldgico) a ser mulher (social) ou vice e versa e atribuindo a isso 0 nimero crescente
de homossexualidade. Segundo vertente religiosa, isso € algo inaceitavel e por isso deve
ser barrado.

Esses mesmos lideres causaram um grande conflito entre uma categoria teorica e
uma suposta ideologia. O principal argumento do grupo que votou contra o PNE era de
que atribuiria a escola a fungo de falar sobre assuntos que desacordavam da concepgao
das familias em fun¢do de uma pequena parcela do publico a quem a educagao se destina.
Para reforcar a argumentagdo, alegavam que o niumero de evasdo escolar e problemas
mentais como depressdo poderiam alcangar aqueles que se sentissem deslocados.
(MANHAS, 2016)

Viarias sdo as teorias construidas sobre Género, principalmente por autoras
feministas que discorrem a respeito do tema para tratar sobre o machismo que ainda
alicerca a sociedade contemporanea. Simone de Beauvoir, por exemplo, afirma que
“mulher ndo nasce mulher, torna-se”, isto €, por meio da construcao social que a envolve
e pela influéncia do meio, ndo somente as configuragdes biologicas a definem. Apesar de
cada uma das teorias trazerem algum ponto de conflito, o ponto comum ¢ a igualdade. O
preconceito surge dos discursos que naturalizam e delimitam os lugares dos homens e das
mulheres como unicas representagdes € condenam qualquer outro tipo de manifestagao.
(MANHAS, 2016)

Quando tratamos do termo ideologia, ¢ necessario retomar o conceito elaborado
por Marx e Engels, no livro Ideologia Alema, sendo uma falsa consciéncia da realidade,
fundamental para que uma classe social domine outras, por meio do processo de

alienacgao.
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As primeiras discussdes sobre o projeto foram realizadas em 2004, porém, nao
conquistou grande atencdo por se tratar de uma ideia tanto quanto desconexa. Todavia
com o passar dos anos ganhou grandes proporg¢des, assim como ganhou também o
movimento de extrema direita fascista incitados por grupos como o Movimento Brasil
Livre (MBL)* ¢ pelos autores de Revoltados Online*!. Sendo que o segundo trouxe de
volta a discussdo apresentada ao ministro de Educagdo, do governo de Michel Temer
(2016-2018). Em primeira audiéncia concedida pela pasta, o projeto foi apresentado em
conjunto com os criadores do projeto de lei. Em video, justificam a criagao de tal baseado
em experiéncias pessoais. (MANHAS, 2016). Tal projeto foi apresentado como proposta
pela primeira vez no Rio de Janeiro pelo deputado Flavio Bolsonaro. A segunda, na
Camara de Vereadores da cidade do Rio de Janeiro, pelo vereador Carlos Bolsonaro -
ambos filhos do, na época deputado, Jair Bolsonaro, eleito presidente no ano de 2018. A
partir disso, o projeto se espalhou por diversas cdmaras municipais e assembleias
legislativas. Chegou a Camara Federal pelas maos de Izalci (PSDB/DF), com a inten¢ao
de alterar a Lei de Diretrizes e Bases (LDB). (MANHAS, 2016)

Nesse sentido, o Projeto de Lei n® 867 (BRASIL, 2015)

“escola sem partido” se origina de partidos situados a direita do espectro
politico com destaque para o PSC (Partido Social Cristdo) e PSDB secundados
pelo DEM, PP, PR, PRB ¢ os sctores mais conservadores do MDB. Como se
vé, a “escola sem partido” é a escola dos partidos da direita, os partidos
conservadores e reacionarios que visam manter o estado de coisas atual com
todas as injusticas e desigualdades que caracterizam a forma de sociedade
dominante no mundo de hoje. (SAVIANI, 2018, p. 303)

E, apoiado por uma bancada evangélica, que tem se estabelecido cada vez mais
forte, usando da fé e de interpretacdes da biblia baseadas no preconceito e intolerancia
para conseguir doutrinar aqueles que se dizem tementes a Deus, e por politicos e
personalidades de extrema direita. Em documento expedido pela mesma durante periodo
eleitoral, formatado como manifesto a populacao, porém escrito com uma linguagem um
tanto quanto rebuscada e de dificil acesso, ficam-se registrados quatro pontos principais,
sendo a educagdo o ultimo e de maior valor. A ela ¢ atribuida a func¢do de preparacdo ao
mercado de trabalho, concepcdo essa que € caracteristica do governo de direita e de

centro. Além disso, o documento usa de grandes doses de saudosismo ao referir-se a

40 Movimento Brasil Livre

41 Blog escrito por homens que se posicionam politicamente a favor da extrema direita e que estd
em ascensdo na internet.

109



educagdo no periodo anterior ao governo de Dilma e Lula, demonstrando o quanto a
educacdo era melhor e cumpria seu papel social voltado ao trabalho. (FRENTE
PARLAMENTAR EVANGELICA, 2018)

Para defender o modelo de educagao ideal, representado pelo Projeto de Lei n°867
(BRASIL, 2015), o documento em questdo se divide em quatro topicos, o primeiro diz
respeito a meritocracia. Nele a questdo do mérito ¢ tratada como necessario por afirmar o
éxito individual, além disso,

A destruicao dos valores e principios do mérito escolar e do mérito académico-
universitario contribuiu para a violéncia contra a civilizacdo judaico-crista,
atingindo duramente o Cristianismo, tal como aconteceu na URSS e demais
Estados totalitarios, como na Italia Fascista e na Alemanha Nacional-
Socialista, China, Cuba etc. O mérito € rigorosamente democratico, todos
podem conquista-lo. (FRENTE PARLAMENTAR EVANGELICA, 2018,

p-54)

Dois pontos ja estdo bem explicitos nesse pequeno trecho, primeiro, a questdo da
tentativa de desvalorizagdo dos regimes comunistas e socialistas, caracteristica
extremamente fortes dentro das convicgdes da direita e também constantemente presentes
na historia do Brasil. A segunda fere diretamente um dos principios da Constitui¢ao
Brasileira de 1988, contemplados no Art. 19, que afirma que a unido ndo deve se
posicionar religiosamente, nem usar de religido para tomar decisdes que envolvam o bem-
estar geral, dessa forma, ¢ inconstitucional. Além desses dois pontos, ainda se pode
analisar o contexto de meritocracia, que segundo documento expedido pela Confederagao

Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (2013)

Para a CNTE, a meritocracia neoliberal tem por objetivo escamotear as
desigualdades nos sistemas de educacdo, sobretudo do ponto de vista da
garantia dos insumos, que correspondem ao custo-aluno-qualidade. Tenta-se,
a todo custo, tirar o foco das condig¢des de aprendizagem dos estudantes e de
trabalho dos educadores, para induzir o senso comum a acreditar no mérito
espontaneo ¢ individual dos sujeitos. Essa mesma ideologia é contra as
politicas afirmativas de direitos, ora em curso no Pais, mas, ainda assim,
mantém espago nas decisdes dos sistemas publicos de ensino.

O segundo topico trata sobre a questdo da ideologia. O primeiro ponto tratado por
tal refere-se a questdao da ideologia de género e da ideologia da pornografia que deve
acabar para que a familia tradicional seja preservada e defender a inocéncia da crianca.
Aliar género a pornografia j& ¢ um meio de levar as familias que tem acesso a tal
documento a um questionamento problematico sobre a realidade. Além disso, a Frente
Parlamentar Evangélica (2018) culpa o governo petista por uma inculcacao, além de

afirmar que foi um governo que defendeu as minorias e esqueceu da maioria.
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Porém, ao considerar a questao de defender as minorias, subentende-se que a
educacdo oferecida até entdo respeitava os parametros constatados no Caderno de
Educacdo em Direitos Humanos, ja que, além de inserir socialmente o excluido, garante
os direitos dele e sua seguranga por meio da instrucao coletiva.

O terceiro topico traz a necessidade da reformulagdo do ensino superior, sob o
mesmo argumento de uma articulagdo em favor do comunismo. Além disso, afirma que
os grandes investimentos feitos no ensino superior, combinado com o baixo numero de
formandos, mestres e doutores sdo as causas do grande atraso brasileiro.

Por fim, o ultimo topico disserta sobre as questdes de recursos financeiros
destinados a educagdo no Brasil. No documento, ha afirmagdo de que o problema nao
possui vinculos diretos com a educagdo no pais, ja que apesar de obter resultados
negativos nas avaliagdes de desempenho como o PISA*?, esta entre os paises do mundo
que mais investem em educa¢do. Sendo assim, financiamento ndo possui relagdo com
resultado.

Em matéria divulgada no site G1, no ano de 2017, o Brasil ocupa a 29 colocagao
no Ranking dos 35 paises membros da Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico que menos investem na educagdo basica (G1, 2017). O
argumento apresentado pela bancada também diz respeito ao posicionamento favoravel
aos 20 anos de congelamento de gastos langado pelo Governo Temer (2016 a 2018),
apresentado na revista Carta Capital (2016).

O principal veiculo de comunicacdo estabelecido pelo movimento foi a um site

[...] que funciona como um meio de veiculagdo sistematica de ideias, de
instrumentalizagdo de denuncias e de disseminacdo de praticas e
procedimentos de vigilancia, controle e criminalizagdo relativos ao que seus
organizadores entendem como “praticas de doutrinagdo”, que seriam
identificaveis em aulas, livros didaticos, programas formativos ou outras
atividades ¢ materiais escolares e académicos. (ALGEBAILE, 2017, p.64)

A partir disso, Manhas (2016, p.18) afirmar que

[...] os tedricos do Escola Sem Partido advogam a neutralidade e se dizem nao
partidarios. No entanto, suas intengdes sao claras: a retroacdo dos avangos que
tivemos nos ultimos tempos, especialmente com relagdo aos direitos humanos.

420 Programme for International Student Assessment (Pisa) — Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes — ¢ uma iniciativa de avaliagdo comparada, aplicada de forma amostral a estudantes
matriculados a partir do 7° ano do ensino fundamental na faixa etaria dos 15 anos, idade em que se pressupde
o término da escolaridade basica obrigatdria na maioria dos paises. (INEP, 2015)
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E importante levar em conta que o Projeto de Lei n°867 (BRASIL, 2015) em
momento algum cita “como” aconteceriam as praticas em sala de aula, gerando grande
dubiedade e abrangéncia e, mais do que isso, causando boa impressdo sobre quem I€.
Porém, o contetido disponivel no site do “Movimento Escola Sem Partido” ja traz maiores

esclarecimentos. Manhas (2016, p. 18 e 19) afirma que um exemplo disso ¢

[...] quando dizem lutar contra a doutrinag¢@o, uma das situagdes apresentadas
no site do movimento ¢ um seminario realizado pela Comissdo de Educagdo
da Camara dos Deputados sobre direitos LGBTI e a politica de educag@o. Eles
citam esse caso como uma afronta ao artigo 12 da Convengdo Americana sobre
Direitos Humanos, afirmando que os pais ¢ seus filhos tém que ter uma
educagio moral de acordo com suas convicgdes. E uma deturpagio do citado
artigo, que diz respeito a liberdade religiosa que deve ser respeitada
individualmente. Além disso, manipulam e fazem confusdo deliberada com a
discussdo realizada no semindrio, que reafirmou a importancia de se debater
questdes de género e de sexualidade nas escolas, para que as diferencas nio
sejam transformadas em desigualdades.

Com relagdo a isso, o documento destinado a EDH afirma que para se concretizar
a defesa aos direitos humanos € necessario que a escola proponha locais de debates e
confrontos de ideias a respeito da participacdo de todos em agdo reciproca de
responsabilidade a esse direito. Sendo assim, o objetivo principal da educacao envolvida
aos direitos humanos ¢ acabar com as estruturas da injusti¢a e de discriminagao social de
qualquer natureza. Para isso, € necessario o conhecimento da realidade, na vivéncia da
responsabilidade com liberdade e com autonomia, que segundo a ética devem estar de
acordo com a comunidade e agdes coletivas, (BRASIL, 2013) ndo somente resguardado
as vontades familiares como disposto no inciso VII do Art. 2°, do Projeto de Lei
n°867/2015 “Art. 2°. A educacdo nacional atendera aos seguintes principios: VII - direito
dos pais a que seus filhos recebam a educa¢do moral que esteja de acordo com suas
proprias convicgdes.” (BRASIL, 2015, p.1)

Além disso, o projeto refere-se ao aluno como vitima que ¢ manipulado por seus
professores e por estabelecer ligacdes emocionais ndo ¢ capaz de identificar os
comportamentos tendenciosos de seu mestre. No site, os alunos sdo chamados de
“soldadinhos de guarda vermelha” que como “monstro totalitario arreganha os dentes” na
defesa de seus doutrinadores. Em um dos livros do movimento € afirmado que a figura
do professor deve ser desvinculada da figura do educador, sendo responsabilidade do
professor somente passar conteudos sem criticas, problematizagdes ou contextualizagao,

mas apenas como ato mecanico. (MANHAS, 2016)
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O mesmo site, aberto a opinido publica, relatos e dentincias, mesmo com o projeto
sem aprovagdo, usa da coleta de dados para fundamentar seus documentos e escritos.
Porém, usam esses discursos em seu favor, propde o espaco como fomentador de
discussdes, mas usam os relatos como provas uteis para a sustentagdo das teses e
principalmente, ajudam a difundir o clima de suspeicao sobre a pratica docente, tornando

o professor alvo de confrontagdes e delacdes.

Portanto, o propésito subjacente da suposta interatividade, por meio da qual
também as pessoas atendem ao chamado do Escola sem Partido, reforcando
suas ideias e agdes, ndo ¢ ampliar uma associagdo de pessoas que,
coletivamente e de forma horizontal e solidaria, conduzem uma luta
relacionada a objetivos comuns. E incorporar pessoas de forma utilitaria,
seletiva e subordinada, de modo que elas possam, por meio de sua participagdo
fragmentaria, referendar posigdes que ja estdo definidas e decisdes que sdo
tomadas por um rol bem mais restrito de participantes. (ALGEBAILE, 2017,
p.69)

O site ¢ coordenado por Miguel Nagib, advogado procurador do Estado de Sao
Paulo e coordenador da iniciativa do movimento Escola Sem Partido. Apoiador da
extrema direita e vinculado aos principais institutos liberais do Brasil, Nagib demonstra
grande simpatia em suas redes sociais aos politicos que promoveram o golpe contra a
presidenta Dilma Rousseff, ao deputado estadual Marcel Van Hatten fundador do MBL
e ao presidente eleito Jair Bolsonaro (PSL), além de, exercer forte militdncia contra o
Partido dos Trabalhadores e a esquerda brasileira. (ESPINOSA E QUEIROZ, 2017)

Dessa forma, o apartidarismo contido no projeto, motivo de orgulho de Nagib, se
entende de forma literal como uma auséncia de subordinacdo a partidos politicos ou
organizacgoes da sociedade civil, de grupos econdmicos ou religioso, porém diante do
mascaramento dos nomes dos mantenedores e dos associados, ja demonstra a fragilidade
de tal processo. Ao observar individualmente as pessoas que se envolvem com tal
movimento, pode-se observar ideais em comum: sdo de extrema direita, liberais,
participantes da militdncia contra o PT e contra os movimentos de esquerda,
envolvimentos com figuras e crencas de origem protestante, utilizam de redes sociais e
canais na internet para divulgar videos sobre o assunto. Os principais nomes sdo: Bia

Kicis junto com Adolfo Sachsida®’, Orley José da Silva e Luis Lopes Diniz Filho*, Ana

43 Respectivamente: Procuradora do Distrito Federal e economista do IPEA

44 Respectivamente: Mestre em Letras e professor em Goias e professor de geografia na UFPR
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Carolina Campagnolo e Braulio Porto de Matos*. Além desses, alguns deputados sdo
vinculados ao projeto e todos eles também assumiram papel favoravel ao processo de

impeachment da presidenta Dilma. (ESPINOZA; QUEIROZ, 2017)

Assim, vemos a aderéncia ao Escola sem Partido de idearios de movimentos
tanto conservadores quanto liberais, dentre eles os institutos e movimentos
organizados de cunho liberal e 0 MBL, por exemplo. Entretanto, quem esta
dominando as pautas sdo os setores ultraconservadores e aqueles ligados
fortemente a setores evangélicos, defensores dos valores que denominam da
“familia tradicional” e também da ditadura militar, como se pode comprovar
pelas redes que o Escola sem Partido conseguiu articular no Congresso
Nacional. (ESPINOZA; QUEIROZ, 2017, p.60)

Diante do conservadorismo observado a respeito dos apoiadores de tal projeto, se
torna dificil conceber o carater neutro da educacdo, isso porque, como ja discutido, a
educacdo ndo ¢ neutra, ela tem uma fungdo muito bem determinada e objetivos tragados
a ela. A tentativa de neutralidade incutida ja ¢ uma forma de manobra para que a escola
esteja ainda mais a servigo das classes dominantes. Da mesma forma, o Caderno de EDH
também afirma que a partir do momento se tenta cunha uma educagdo impessoal e
distanciada da realidade, se tira as chances de incluir o individuo efetivamente a
sociedade, consciente de seus direitos e pronto para lutar por eles. O enfraquecimento do
pensamento critico leva a ascensdo da burguesia e aumenta as disparidades econdmicas

que ja sao tao presentes no Brasil. (BRASIL, 2013)

45 Respectivamente: Professora de historia, deputada eleita pelo PSL e organizadora de um portal de
denuncias pelo aplicativo Whatsapp e Professor de sociologia na UnB
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6 A ESCOLA SEM PARTIDO NA VISAO DOS PROFESSORES

O questionario foi respondido por 21 professores, 6 professores da Escola
Municipal de Ensino Fundamental, 4 professores do Colégio de Ensino Fundamental da
rede privada e 11 professores da escola de Ensino Médio estadual. Sendo que as duas
primeiras estdo localizadas no municipio de Itapui-SP e a Gltima no municipio de Jau-SP.
A EMEF e a EMI sdo escolas publicas, enquanto que o Colégio € privado.

Essas escolas foram convidas a contribuir com a pesquisa por possuirem
caracteristicas muito distintas. A Escola 1, € a tinica escola dessa modalidade de ensino
da rede publica do municipio, por isso, reine uma grande diversidade de criancas e
professores. A Escola 2, por sua vez, ¢ a unica da rede privada e atende a um montante
muito seleto da populagdo da cidade, dessa forma, a contribui¢do para os resultados da
pesquisa sao inegaveis. A Escola 3 faz parte de um projeto elaborado pelo Governo do
Estado e possui uma clientela selecionada por critérios meritocraticos, isto ¢, analise de
curriculo e do historico do aluno, o mesmo ¢ realizado com os professores, que, sendo
funcionarios concursados pelo Estado, sao convidados a prestar um novo processo de
selecdo para se tornar docente de tal escola.

A primeira parte do questiondrio tinha como objetivo elaborar um perfil do
professor entrevistado, assim seria possivel tragar um pouco mais sobre a escola e sobre
os posicionamentos. Assim, constatamos que 16 mulheres e 5 homens foram
entrevistados ao todo. Dentre esses, 19 formaram-se na area de humanas, 1 na area de
biologicas e 1 na area de exatas. A partir disso, tornou-se necessario saber qual o grau de
instru¢do e a modalidade do curso realizado. Os dados estdo apontados na Figura 1 a

seguir:

Grau de Formacao

12% 0%

B Magistério
B Graduagdo
Mestrado

B Doutorado

27 respostas

Figura 1 aponta o grau de formacio dos professores das
trés escolas. Os dados foram coletados por meio de
questionario
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Conforme podemos verificar na Figura 1, do total de 21 professores pesquisados,
24% sdo formados em curso de nivel técnico, 64% possuem graduagdo, 12% pos-
graduacgdo em nivel de mestrado e nenhum possui doutorado. Isso demonstra que mais da
metade dos docentes da escola tem formagao de nivel superior. Quando somado os
docentes com nivel superior com aqueles que possuem pds-graduagdo, este numero
aumenta para 88% dos docentes da escola. Tais dados demonstram que em termos de
formacgao dos docentes, as escolas pesquisadas apresentam dados bastante satisfatorios.

E interessante apontar que somente na escola de ensino médio haviam professores
com mestrado. Nas outras escolas somente magistério ou graduagdo. E importante
também frisar que nas duas ocasides alguns professores assinalaram duas alternativas, ja
que possuiam duas formagdes diferentes — no caso de magistério e graduacao - e por isso,
cursaram em duas modalidades diferentes.

Também foi consultado se a instituicdo de formagao era publica ou privada.

Modalidade do Curso

5%
9%

B Presencial

B Semi Presencial

EAD

21 respostas

Figura 2 aponta a modalidade do curso dos professores
das trés escolas. Os dados foram coletados por meio de
questionario

Os dados presentes no grafico 2 apontam que somente 19% cursaram em algum
momento o curso publico, incluindo aqueles que sdo formados em magistério. Os outros
81% cursaram faculdades particulares. No colégio, todos os participantes advém de curso

superior pelo sistema privado.

116



Para melhor compreender a realidade dos professores e o contexto social no qual

estdo inseridos foi consultada a renda familiar mensal, como apontado no gréafico.

Renda familiar dos professores de
acordo com suas respectivas escolas

B 1 a3 salarios
B 4 3 6 salarios
e 7 a 10 salarios
1 ‘ u
0 T :

Escola 1 Escola 2 Escola 3 20

N LW R NN

Figura 3 aponta qual a renda familiar dos professores dividido entre as trés instituicdes. O resultado
foi coletado por meio de questionario

O grafico 3 aponta distincdo econdmica entre as trés escolas que acontece da
seguinte maneira. Na Escola 1 16,7% possui a renda entre 7 ¢ 10 salarios minimos e
83,3% de 4 a 6. Ja na Escola 2, uma professora se absteve da resposta, com isso, 33,4%
possuem renda de 1 a 3 salarios minimos, enquanto que 66,6 estdo na média de 4 a 6. Na
Escola 3 este quadro ¢ um pouco diferente, ja que 63,6% declaram renda entre 4 e 6
salarios e 36,4% entre 7 e 10. A respeito disso, pode se considerar que os professores da
Escola 3 possuem condigdes mais favoraveis financeiramente do que as outras duas. Este
fator pode decorrer do fato de que, os docentes dessa ganham uma bonificag¢do do Estado
para atuarem no projeto modelo de escola integral pensado no Governo Alckmin (2010-
2018).

As perguntas realizadas posteriormente t€ém relacdo com o habito de leitura dos
professores. Primeiramente foi indagado se possuiam ou ndo tal costume e 20 professores
responderam que sim. Somente o professor formado na area de exatas afirmou que ndo
costuma ler com frequéncia. Os itens seguintes eram em func¢ao do que costumam ler e

por que. A seguir, as respostas.
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H Livro de Literatura

Tipo de Leitura
® Livro Académico
H Revista

7% H Jornal

= Blog

u Ciber Textos

Figura 4 aponta qual o tipo de leitura os professores das
trés escolas costumam fazer. Os dados foram coletados
por meio de questionario.

Motivo de Leitura

0,
11% m Entretenimento

® Informagao
Preparacdo de Aulas

B Pesquisa Académica

55 respostas

Figura 5 aponta qual o motivo de leitura dos professores
das trés escolas. Os dados foram coletados por meio de
questionario.

Nas questdes que ddo origem aos graficos 4 e 5 os professores foram instruidos a
marcar mais de uma alternativa caso necessario, por esse motivo podemos notar que
costumam ler muitas coisas e por motivos variados. Sendo que a leitura mais realizada ¢
a de revistas e o motivo mais escolhido ¢ a obtencao de informagao, dessa maneira pode-
se associar a busca ao instrumento, isto ¢, os professores se informam lendo revistas.
Ainda podemos notar por meio do grafico que 18 dos 21 entrevistados costumam ler para
realizar o planejamento de suas aulas, um niimero muito representativo que demonstra a
preocupagido e comprometimento dos professores ao selecionar os contetidos que serdo
trabalhados em sala de aula, além disso, demonstra a organizagdo da parte pedagdgica e

0 compromisso com os alunos.
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Depois de formulado o perfil do professor e entender um pouco melhor o sujeito
da nossa pesquisa, passamos para o proximo item, que consistia em investigar qual o
posicionamento politico, como se informa a respeito € como funciona as conversas sobre.
Para isso, a primeira interrogacdo era saber qual o nivel de interesse pelo assunto, a

resposta esta no grafico a seguir.

Nivel de interesse por politica

H Sim

H Pouco

Nao

Escola 1 Escola 2 Escola 3

Figura 6 aponta qual o nivel de interesse por politica dos professores entrevistados por escola. Os dados foram
coletados por meio de questionario.

No grafico 6 entendeu-se necessario tomar nota separadamente de cada escola
para demonstrar proporcionalmente qual delas possui maior interesse por politica e em
seguida qual o posicionamento politico. Analisando o as respostas, nenhum dos
professores afirmaram ndo possuir interesse pelo assunto. E nitido que a Escola 3
demonstra maior relevancia com relacdo assunto do que as outras duas. Percentualmente,
dos docentes da Escola 1, apenas 16,7% se declara interessado por politica, representando
um professor, os outros 83,3% (5 professores) apontam pouca afei¢do ao assunto. Ja na
Escola 2 os nlimeros sdo iguais, isto €, 50% se diz interessado e 50% um pouco. Esses
nimeros sdo diferentes na Escola 3, em que a maioria (72,73%) declaram o assunto
atrativo e uma pequena parcela (27,27%) considera pouco interessante.

O grafico a baixo traz o posicionamento politico dos professores. A unica escola
que houve abstenc¢des com relagdo a tal pergunta foi a Escola 2, em que dois professores

preferiram ndo se posicionar.
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Posicionamento politico dos professores
entrevistados
6
5
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H Direita
3 Centro
® Esquerda
2 ® Outros
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Escola 1 Escola 2 Escola 3 19 respostas

Figura 7 aponta o posicionamento politico dos professores entrevistados por escola. Os dados foram coletados

por meio de questionario.

O grafico 7 aponta que a maioria das respostas para essa questao foram voltados
para a alternativa “outros”, uma forma de também se isentar € ndo se posicionar, portanto
ndo aparecerao nos numeros seguintes. Na Escola 1, em que os professores, em sua
maioria, afirmaram ndo se interessar muito por politica, a maioria optou pelo “Centro” e
apenas um professor se declarou de direita. Na Escola 2, em que somente duas professoras
responderam, o posicionamento se dividiu entre dois extremos, uma como “Direita” e
outra como “esquerda”. Ja a Escola 3, que liderou o indice de interesse por politica, teve
maioria dos professores voltados para a “Esquerda” e dois se denominaram “Centro”.

Tendo conhecimento dos posicionamentos politicos dos professores, € necessario
saber em qual lugar encontram informagdes que sustentem ou nao suas opgdes voltadas
para o assunto. Para isso, o questionario trazia as seguintes alternativas: Televisao, Jornal,
Internet, Redes Sociais, Artigos ou outros. Cada professor poderia marcar quantas
alternativas fossem necessarias. No grafico aparecem as respostas trazidas pelos

entrevistados.
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Informacao Sobre Politica
39% mTv
® Jornal
= [nternet
B Redes Sociais
B Artigos

® Qutros

62 respostas

Figura 8 aponta as preferéncias dos professores das trés
escolas para buscar informacéo sobre politica. Os dados
foram coletados por meio de questionario.

A questao ilustrada no grafico 7 demonstra muito bem a situacdo vivenciada nos
dias de hoje. Isso porque a televisdo e a internet somam quase 50% do total de respostas,
e demonstram como esses meios de comunicagao influenciam diretamente a recepgao de
informagdes sobre o assunto, ¢ dessa forma, sdo capazes de construir a visdo dos
professores. Sendo assim, fica claro determinada fragilidade nas informacdes sobre
politica, ja que tanto um como o outro sdo manipulados de maneira irresponsavel e usados
para persuadir aqueles que os utilizam. Essa informacao pode ser confirmada por meio
do elevado numero de FakeNews espalhadas pelas redes sociais e midia, para se tratar
dos mais variados assuntos.

Dessa forma, a partir do grafico 8 nota-se que a maioria dos professores costuma
buscar informagao na internet, sendo que essa alternativa representa um quarto do todo.
A segunda alternativa mais colocada foi “televisdo”, com apenas 2% de diferenga da
primeira. As duas alternativas menos marcadas foram “Redes Sociais” (14%) e “outros”
(3%).

As ultimas perguntas realizadas antes de entrar no assunto do Projeto de Lei
n°867/2015, foram voltadas para a forma com os professores expressam suas opinides €

como reagem as opinides contrarias.
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Como Expressa Opinido® Sonverss

. Pessoais
Sobre Politica ® Redes Sociais
10% = Blog/Paginas
3% da Internet
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0,
6% = Companheiros
de Trabalho
= Nao Espresso

39 respostas

10%

Figura 9 aponta quais sdo as principais formas do
professor expressar suas opinides sobre politica. Os
dados foram coletados por meio de questionario.

Com relagdo a expressar a opinido, o grafico 9 deixa claro que 61% dos
professores afirmam que o fazem em conversas pessoais, todos os professores da Escola
3 assinalaram tal alternativa. Em seguida aparecem empatados as “Redes Sociais” (10%),
a “sala de aula” (10%) e aqueles que afirmam ndo opinar sobre o assunto em nenhuma
situacdo (10%). Sendo assim, 90% das respostas apontam que em algum momento o

professor sente-se confortavel para tratar sobra politica.

Como Reage as Opinides

Contrarias ™ Aceito e ndo
Discuto

® Busco Dialogar
Sobre

Nao Converso
Sobre

® Escuto a Opinido e
Argumento Sobre
21 respostas

Figura 10 aponta as principais formas de reacio dos
professores quanto estio diante de uma opinido
contraria. Os dados foram coletados por meio de
questionario.

Por meio do grafico 10 podemos perceber que os professores demonstram grande
abertura ao dialogo, isso porque 40% deles afirmam assumir essa postura ao lidar com
opinides contrarias a sua e 30% afirmam escutar e argumentar defendendo o seu
posicionamento. Porém, 25% alegam que simplesmente escutam as opinides e 5% dizem

tentam evitar o assunto e ndo conversam sobre politica. Em um questiondrio, no qual a
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alternativa marcada era “aceito e ndo discuto”, o professor afirmou que cada um possui a
sua opinido e ndo deve ser questionado a respeito.

Em seguida, a pergunta proposta era a respeito do projeto de lei em questio.
Diante de todas as formas de pesquisa, leitura e busca por informagao nas mais diversas
midias e materiais demonstrados durante a pesquisa pelos professores, foi necessario
perguntar até que ponto conheciam a lei que influi diretamente na vida profissional de

cada um deles. No grafico abaixo, notamos as respostas:

Conhecimento a Respeito
do Projeto de Lei n°867

® Conhego
9%
® Ouvi Falar

Conhego
48% Parcialmente
B Desconhego

Figura 11 aponta qual o nivel de conhecimento que os
professores declaram ter a respeito do Projeto de Lei
n°867/2015. Os dados foram coletados por meio de
questionario.

Dessa forma, o grafico 11 demonstra que 48% dos professores afirmam conhecer
parcialmente a lei. Em segundo lugar ficou a alternativa “Ja ouvi falar” com 24%, seguida
por 19% que afirmam conhecer e por 9% que desconhecem. A Unica escola com
professores que desconhecem o projeto € a privada. Nas outras duas os professores ficam
divididos entre as demais alternativas.

Para aprofundar os conhecimentos dos professores e entender melhor a forma
como pensam sobre a lei, aquilo que concordam e descordam e como esta pode interferir
na vida de cada um deles algumas perguntas foram feitas. A primeira delas fazendo
mengdo a quem a lei influiria: Aluno, Professor ou Gestao. Nessa pergunta os professores

poderiam marcar mais do que uma alternativa.
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Interferéncia do
Projeto de Lei n° 867

H Professor
H Aluno

Gestor

38 respostas

Figura 12 aponta a quem os professores acreditam que
o projeto de lei influenciaria. Os dados foram coletados
por meio de questionario.

Diante do grafico 12, podemos notar que os professores t€ém consciéncia de que
haveria influéncia sobre todos os ambitos da escola, isto ¢, influiria na dire¢do, nos alunos
e em seus proprios cotidianos. Existe uma diferenga pouco significativa entre “Gestdo” e
os outros itens, demonstrando que seria a menos afetada segundo as opinides. Do mais,
“Professor” e “Aluno” estdo empatados.

Sabendo que existira tal influéncia, ¢ necessario saber se acreditam que sera
positiva ou negativa. Baseando-se em conhecimento prévios sobre lei, os professores
foram colocados para refletir qual a influéncia que a implantacdo do projeto poderia
acarretar. Primeiramente foram levados a considerar o comportamento dos alunos, a partir
disso, confrontarem se melhoraria, permaneceria igual, pioraria ou alguma outra

alternativa. O grafico a seguir mostra as respostas de acordo com cada escola.
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Comportamento dos alunos caso o projeto
torne-se lei, na perspectiva do professor
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Figura 13 aponta o que aconteceria com o comportamento dos alunos caso o projeto se tornasse lei, segundo a
perspectiva dos professores. Os dados foram coletados por meio de questionario.

No caso do grafico 13, surgiu a necessidade de demonstrar separadamente o
posicionamento das escolas, ja que as respostas para essa pergunta estdo diretamente
ligadas ao posicionamento politico, é também por esse motivo que ndo foram todos os
professores que responderam tal questao e tentaram se manter na neutralidade. Na Escola
3, por exemplo, a maioria dos professores que se posicionaram como “esquerda”, afirmam
que o comportamento dos alunos iria piorar. Um dos professores que haviam se
posicionado politicamente da mesma forma marcou a alternativa “outros”, pois afirmou
que havia uma dubiedade no sentido da resposta e que dependia do contexto ao qual a
palavra “comportamento” se referia e também ao que se espera do aluno. Quanto aos
professores que se afirmaram de “centro” se dividiram entre “piorar” e “permanecer
igual”. A unica professora que afirmou a melhora ndo havia se posicionado. Na Escola 2
o quadro foi um pouco diferente, pois apesar de ter variedades nos posicionamentos
politicos todas acreditam que o comportamento melhoraria. Ao que se refere a Escola 3,
se compararmos um grafico com o outro encontraremos muitas semelhancas. Isso porque
a professora que se declarou de “direita” afirmou que haveria melhora, os professores de
“centro” acreditam que permaneceria igual e os que ndo se posicionaram anteriormente

também ndo o fizeram agora.

125



O grafico a seguir demonstra a opinido dos professores sobre o nivel de

aprendizagem dos alunos, caso a lei seja promulgada.

Nivel de aprendizagem dos alunos, caso a
lei seja promulgada, na perspectiva do
professor
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Figura 14 aponta o que os professores acreditam que aconteceria com o nivel de aprendizagem dos alunos caso
o projeto seja promulgado. Os dados foram coletados por meio de questionario.

O grafico 14 ¢ bem semelhante ao anterior com relagdo aos nimeros, inclusive na
quantidade de professores que opinaram sobre o assunto. Na Escola 3, os mesmos
professores que disseram que pioraria o comportamento também acreditam que pioraria
o indice de aprendizagem dos alunos. Assim, o0 mesmo aconteceu com aqueles que
afirmam que permaneceria igual ou melhoraria. Na Escola 2 os posicionamentos também
foram os mesmos sendo que as trés professoras acreditam que a mudanga seria positiva.
Ja na Escola 1, o nimero de docentes que acredita que permaneceria igual aumentou e
por consequéncia as outras alternativas diminuiram.

O grafico seguinte foi construido seguindo o mesmo exemplo dos anteriores, isto
¢, construidos separadamente discriminando o posicionamento dos professores por
escola. Nele podemos notar a percep¢ao dos docentes a respeito de como acreditam que

ficaria a relacao Professor-Aluno caso a nova lei orientadora da educagdo fosse aprovada.
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Relacao Professor-Aluno, na perpectiva
dos professores, caso o projeto seja
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Figura 15 aponta qual o reflexo da implantaciio da lei na relacio Professor-Aluno, na perspectiva do professor.
Os dados foram coletados por meio de questionario.

Assim como nos outros casos, o grafico 15 mostra que ndo houve grandes
mudangas em relagdo a opinido dos professores. Aqueles que haviam se posicionado
apontando melhoras nos outros casos também apontaram melhora no quesito relagdo
professor-aluno. Na Escola 3 o ntiimero que demonstra a piora cresceu enquanto o
“permanecer igual” diminuiu. J4 as demais escolas ndo pontuaram mudancas
significativas.

O comportamento analisado a partir dos trés ultimos graficos demonstra muito
bem a questdo dos professores que concordam e discordam do Projeto. Nao
necessariamente estd vinculado com conhecé-lo ou ndo, mas no fato de quem esta
apoiando ou fazendo propaganda de tal e o que isso representa. Essa afirmativa fica clara
pelo fato de que a maioria dos professores que se posicionaram com tendéncias politicas
voltadas a esquerda afirmaram que conheciam superficialmente o projeto e se
posicionaram contra ele. O mesmo aconteceu com os professores de Direita, que logo
demonstraram apoio ao projeto e acreditam que ele realmente ¢ capaz de promover uma
transformagao positiva na educagdo brasileira. Com relagdo aos professores que se
declararam ““centro” de dividiram no decorrer das alternativas, mas na maioria, optaram

por dizer que continuaria da mesma forma.
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Para analisar melhor o grau de conhecimento dos professores a respeito do Projeto
de Lei Escola sem Partido e vincular ao que ja haviam respondido até entdo, perguntou-
se como seria a liberdade do professor em sala de aula, tema que tem gerado grandes
debates desde que o projeto comegou a ser discutido. Para isso, os professores deveriam
escolher entre as seguintes alternativas: Teria Mais liberdade em sala de aula, ja que
estaria focado nos conteudos; Teria Menos liberdade em sala de aula, ja que estaria
focado somente nos contetidos; A Lei ndo interfere na liberdade do professor; diante

dessas possibilidades, o resultado foi:

Como ficaria a questao da liberdade do
professor em sala de aula, segundo a perspectiva
dos professores

10
9
8
7
6 ® Mais Liberdade
j ® Menos Liberdade
3 Nao Interferiria
2
1 - -
o RN . , .

Escola 1 Escola 2 Escola 3 19 respostas

Figura 16 aponta a opinido dos professores a respeito de como o projeto pode interferir na liberdade do
professor em sala de aula. Os dados foram coletados por meio de questionario.

Seguindo na mesma direcdo que os graficos 14 e 15, o grafico 16 mantém a
questao dos posicionamentos politicos bem marcados. Além disso, o grafico demonstra
uma grande fragilidade na afirmativa de alguns professores a respeito de conhecerem o
projeto. Isso porque, um dos principais vieses dele faz mengao a restri¢ao da liberdade do
professor enquanto exerce seu trabalho e o uso exclusivo dos materiais didaticos
exclusivamente pensados por tal corrente ideologica. Sendo assim, baseado na
interpretacdo feita sobre o Projeto de Lei 867/2015, 10 professores responderam
corretamente a esta pergunta, ao afirmarem que o professor perderia a liberdade em sala
e deveria tratar exclusivamente dos contetudos. Dentre esses professores, 9 pertencem a
Escola 3 e afirmaram conhecer parcialmente o projeto de lei. Dos 4 entrevistados que
afirmaram conhecé-lo somente 1 conseguiu vincular a questdo da liberdade ao seu
conteudo.
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Depois disso, os professores foram instruidos a montar como funcionaria uma aula
e a escola caso o projeto fosse implantado. Para isso, deveriam assinalar as alternativas
que correspondessem a forma que acreditavam que o projeto trataria os assuntos € como
isso refletiria na pratica. Para melhor ilustrar a questdo, que contava com muitas
alternativas, foi dividido em dois graficos, contudo, a analise sera feita a partir do total da

porcentagem de alternativas escolhidas mediante ao todo.

Como seria a aula e a escola segundo o Projeto de Lei n°© 876/2015 na
perspectiva dos professores

Em relaciio ao professor Emrelacioaescola - povsicmakrgda

B Livre para dar opinides

B A familia podena
opinar sobre os

B Pode darusar matenais .
conteudos

complementares o
Existéncia de um portal

Pode falar abertamente de dentincias

sobre tudo

W Materiais propiciadam
aparticipagio dos
alunos

B Mais faciidade para
daraula

W Matenais incentivanam
aparticipagio dos
alunos

mMNio trata de assuntos
polémicos

44 respostas

Figura 17 aponta a visido dos professores de como seria o trabalho pedagdgico caso o projeto se torne lei. Os
dados foram coletados por meio de questionario.

Por isso. podemos observar que segundo o grafico 17, 23% das respostas foram
de que haveria uma supervisdo mais rigida. O segundo item mais marcado foi com relagdo
ao portal de dentincias previsto no projeto para controlar o comportamento do professor
e servir como meio de delatar as acdes do mesmo. Os entrevistados que marcaram essa
entrevista foram 0s mesmos que se posicionaram contra o projeto em todas as outras
questdes ja levantadas. J4 os docentes que demonstraram posicionamento favoravel ao
projeto foram os responsaveis pelos 11% atribuidos a alternativa que afirma que o
professor podera falar sobre tudo em sala de aula. Quatro itens empataram em 9%, sendo
eles, “uso de materiais complementares”, “professor livre para emitir opinido”, “materiais
incentivariam a participagdo do aluno” e “a familia teria voz ativa na educagdo dos
filhos”. Essas alternativas demonstram que os professores, de fato ndo conhecem
totalmente o projeto de lei, ja que nele esta explicito que o professor devera se manter fiel
ao livro didatico que sera adaptado e que o professor ndo podera dar opinido sobre os
assuntos ensinados e que devera se restringir ao conteudo cientifico que deve ser
ensinado. Além disso, se o professor ndo podera acrescentar a sua pratica debates e
conversas sobre os temas estudados, os materiais ndo propiciaram a participagdo ativa

dos alunos. Com relagdo a questdo familiar, o projeto defende que a familia tenha voz
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ativa na escola e posso opinar sobre aquilo que deve ou ndo ser ensinado. Com 7% aparece
a alternativa que afirma que os materiais didaticos propiciariam a participag¢ao dos alunos.

A alternativa que afirma que “professor ndo precisaria tratar sobre assuntos
polémicos (género, sexualidade...)” confere 5% do total. No que diz respeito aos
conteudos considerados tabus, o professor de fato ndo precisard mais tratar sobre, mais
do que isso, ele nao podera falar sobre, ja que segundo o projeto essa responsabilidade
cabe aos pais dos alunos. Por fim, 4% afirmou que teria mais facilidade para dar aula.

A ultima proposta feita no questionario era para que os professores opinassem
sobre alguns trechos do projeto de lei dizendo se concordavam, concordavam
parcialmente, discordavam parcialmente ou discordavam. Essa atividade também foi
colocada para que pudessem ter algum contato direto com o texto defendido ou
contrariado por eles. As opinides foram sistematizadas em graficos.

O primeiro trecho correspondia ao Art. 3°

Art. 3°. Sao vedadas, em sala de aula, a pratica de doutrinacdo politica e
ideoldgica bem como a veiculagdo de contetidos ou a realizacdo de atividades
que possam estar em conflito com as convicgdes religiosas ou morais dos pais
ou responsaveis pelos estudantes. (BRASIL, 2015, p.1)

Art. 3°

® Concordo

m Concordo
Parcialmente
10% Discordo
Parcialmente
m Discordo

19 respostas

Figura 18 aponta o posicionamento dos professores com
relaciio ao Art. 3° do Projeto de Lei. Os dados foram
coletados por meio de questionario.

Por meio do grafico 18 podemos notar que a maioria dos professores discorda
parcialmente ou discorda de tal artigo. Esse fendmeno demonstra que os professores nao
concordam que deve ser responsabilidade somente dos pais os contetidos aos quais o
aluno vai aprender, mas também atribuem a escola a responsabilidade de propiciar o
aprendizado realmente necessario para que a crianga esteja preparada para lidar com o
mundo e com seus direitos, assim como ¢ defendido pela EDH.

O segundo trecho diz respeito ao Art. 4°, inciso II, que afirma que “No exercicio

de suas func¢des, o professor: II - ndo favorecerd nem prejudicard os alunos em razio de
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suas convicgoes politicas, ideologicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;” (BRASIL,

2015, p.2)

Art. 4°

0% ® Concordo

® Concordo
Parcialmente
Discordo
Parcialmente

m Discordo

20%

20 respostas

Figura 19 aponta o posicionamento dos professores com
relaciio ao Art. 4°, inciso 11, do Projeto de Lei. Os dados
foram coletados por meio de questionario.

Nesse caso, o grafico 19 demonstra que a maioria dos professores foi favoravel,
j& que segundo tal inciso, nenhuma crenga, ideologia ou convicgao deve ser desrespeitada.
Contudo, ¢ importante sobressaltar que ndo falar sobre determinadas crencas ou escondé-
las também ¢ uma forma de desrespeito que deve ser evitada pelo professor. Existem
diversas formas de discriminagdo, nao incluir aos temas das aulas diversos tipos de
culturas, religides ou convicgdes ¢ uma delas, outra forma ¢é aderir a um tipo de
seguimento como padrao e deslegitimar os outros, sendo esses ligados a raga, etnia ou
género tracando uma linha normativa entre o aceitavel e o inaceitdvel. Pratica essa muito
popular entre os apoiadores do movimento Escola sem Partido, que desejam banir da
escola alguns meios de inclusao das minorias.

O terceiro trecho faz parte do §1

§ 1°. Para o fim do disposto no caput deste artigo, as escolas afixardo nas salas
de aula, nas salas dos professores ¢ em locais onde possam ser lidos por
estudantes e professores, cartazes com o conteudo previsto no Anexo desta Lei,
com, no minimo, 70 centimetros de altura por 50 centimetros de largura, e
fonte com tamanho compativel com as dimensdes adotadas. (BRASIL, 2015,

p-2)
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§1°

® Concordo

m Concordo
Parcialmente
Discordo
Parcialmente

H Discordo

20 respostas

Figura 20 aponta o posicionamento dos professores com
relacio ao §1 do Projeto de Lei. Os dados foram
coletados por meio de questionario.

Os posicionamentos encontrados diante desse trecho geraram um pouco mais de
divisdo nas respostas. Porém, o grafico 20 aponta que ainda assim a maioria se posicionou
contra o discurso presente. Isso porque esse ¢ um dos trechos da lei que agridem
diretamente a figura do professor, que a partir do momento em quem fosse colocado em
vigor atentaria contra a liberdade de catedra conquistada, especialmente nos casos dos
professores de escola publica que conseguem suas vagas por meio de concurso. O fato de
tal trecho ser aceitavel para 25% dos professores entrevistados ¢ muito interessante, ja
que pode colocar em risco sua liberdade e sua carreira.

O quarto trecho apresentado aos entrevistados faz parte do Art. 7°

Art. 7°. As secretarias de educagdo contardo com um canal de comunicagao
destinado ao recebimento de reclamagdes relacionadas ao descumprimento
desta Lei, assegurado o anonimato. Paragrafo unico. As reclamagdes referidas
no caput deste artigo deverdo ser encaminhadas ao 6rgdo do Ministério Piblico
incumbido da defesa dos interesses da crianga ¢ do adolescente, sob pena de
responsabilidade. (BRASIL, 2015, p.3)

Art. 7°

10%

m Concordo

® Concordo
Parcialmente

Discordo
Parcialmente

H Discordo

20 respostas

Figura 21 aponta o posicionamento dos professores com
relacio ao Art. 7° do Projeto de Lei. Os dados foram
coletados por meio de questionario.
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O trecho proposto ¢ complemento ao anterior, ja que no primeiro se trata sobre a
forma de controle que existira dentro das escolas como forma de “conscientizagdo” dos
alunos por cartazes afixados nas salas e corredores. Nesse trata-se sobre o portal de
denuncias voltado as familias dos alunos para delagdo das praticas consideradas
indesejadas por parte do corpo docente. Por esse motivo, o grafico 21 aponta que a
maioria dos professores (53%) mostraram posicionamento contrario, ja que coloca o
professor numa situagdo complicada em que, dependendo das circunstancias podera
responder at¢ mesmo criminalmente. Porém, ainda assim ¢ grande o numero de
professores que se dizem nos meios termos e favoraveis ao artigo, o que demonstra uma
situagdo um tanto quanto preocupante, ja que normalmente as pessoas se sentem
incomodas por terem suas praticas julgadas e por ser vigiada.

O quinto trecho apresentados aos professores estd contido entre os anexos do

projeto, correspondendo ao niimero 5

5 - Liberdade de ensinar — assegurada pelo art. 206, II, da Constituicdo Federal
— ndo se confunde com liberdade de expressdo; ndo existe liberdade de
expressao no exercicio estrito da atividade docente, sob pena de ser anulada a
liberdade de consciéncia e de crenca dos estudantes, que formam, em sala de
aula, uma audiéncia cativa; (BRASIL, 2015, p.5)

Anexo 5

10% m Concordo

m Concordo
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0%

20 respostas

Figura 22 aponta o posicionamento dos professores com
relacio ao Anexo 5 do Projeto de Lei. Os dados foram
coletados por meio de questionario.

Tal trecho possui muita representatividade diante de todas as outras perguntas,
isso porque, de acordo com ele, o professor deve ser o inico membro da sociedade que
nao possui liberdade de expressdo. Essa conclusdo ¢ extraida diante do contraponto
realizado entre os incisos IV e IX do Art. 5° - que trata da liberdade de expressdao como
direito de todo o cidaddo -, o inciso II do Art. 206° - que aborda o direito de ensinar,

aprender ou apresentar ideias artisticas e culturais-, ambos da Constitui¢do Brasileira
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(BRASIL, 1988) e o trecho apresentado pelo projeto de lei em questdo. O grafico 22
demonstra que apesar da maioria dos professores discordar do trecho, ¢ assustadora a
forma como alguns apoiam facilmente a ideia de perder direitos que constituem a natureza
do ser humano.

Por fim, o ultimo trecho foi retirado também dos anexos

15 - Ora, se cabe aos pais decidir o que seus filhos devem aprender em matéria
de moral, nem o governo, nem a escola, nem os professores tém o direito de
usar a sala de aula para tratar de conteudos morais que ndo tenham sido
previamente aprovados pelos pais dos alunos; (BRASIL, 2015, p.7)

Anexo 15

5%

m Concordo

® Concordo
Parcialmente
Discordo
5% Parcialmente
m Discordo

20 respostas

Figura 23 aponta o posicionamento dos professores com
relacio ao Anexo 15 do Projeto de Lei. Os dados foram
coletados por meio de questionario.

O grafico 23 aponta que esse trecho representou a maior rejeicdo entre os
professores, atingindo 75% das respostas. Essa representatividade € positiva, ja ao
visualizar o baixo envolvimento entre familia e escola, deixar essa responsabilidade para
o0s pais € um tanto quanto problematico. Além disso, seria dificil estabelecer um consenso
entre todos os pais para que fosse ensinado os contetidos aprovados por eles, com isso,
alguém sempre seria deixado de lado e nesse caso a educacdo ndo atenderia a todos. Além
disso, a escola e os professores sdo capacitados para definir em conjunto aquilo que é
importante para o desenvolvimento da crianga e para auxiliar na compreensao de mundo,

desta forma, essa responsabilidade ndo pode ser transferida a terceiros.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho foi construido tomando por base primeiramente o conceito de educagao
que era fundamentalmente necessario para que conciliar o sentido da educagao e qual o
fator essencial para a sua existéncia. Diante disso, ficou claro que o papel social da
educacdo ndo consiste somente em sua sistematizacdo oferecida pela escola, mas tudo
aquilo que ¢ ofertado pelo meio como forma de transformar a si € produzir cultura. Sendo
assim, a educagdo passou a ser explorada no sentido de inser¢ao a determinado meio, isto
¢, uma forma concreta de tornar o sujeito parte do convivio com os outros, respeitando as
regras, se constituindo de moral e sendo capaz de dar continuidade a cultura elaborada
pela sociedade.

Diante disso, a educagdao escolar ¢ utilizada como um instrumento social
interpretada de diferentes formas. Althusser (1970), por exemplo, afirma que a escola
consiste em um Aparelho Ideologico do Estado, responsavel por manter as relagdes de
classes em seus devidos lugares, diminuindo a possibilidade de ascensdo da camada
popular. Por sua vez, Bourdieu e Passeron (1989) atribui a escola a responsabilidade de
transmitir capital cultural necessario para que a realidade social possa mudar, ja que um
dos fatores que mais distanciam as classes ¢ a cultura e o ethos. Freire (1987) por sua vez,
compreende na escola um papel transformador da realidade. O autor afirma que a
educagdo ¢ capaz de transformar o Homem e ensina-lo a pensar, desde que feita de forma
correta € que nao se coloque a servico do opressor. Saviani (2002) acredita que a educagao
deve ser a mola propulsora para mudar a realidade do individuo. Segundo sua teoria, a
unica maneira de incluir o sujeito menos favorecido na realidade da burguesia e tornar
esse ambiente competitivo, ¢ fazendo com que esse sujeito consiga estabelecer relacdes
com o seu contexto historico, torna-lo critico e fazer com que possua acesso a0 mesmo
conhecimento cientificamente elaborado que os mais abastados.

Considerando os levantamentos realizados até aqui sobre a educagdo e a escola, é
importante pontuar que, dentro do sistema capitalista, a educacdo ¢ formulada para que
haja uma manutencao continua dele, isso acontece por meio da ideologia. Para Marx a
ideologia ¢ a inculcagdo por meio da alienagdo de um ideal que nao pertence ao sujeito.
Isto ¢, segundo o autor, a ideologia € um processo criado pela burguesa para controlar o
proletariado. Para isso, usa-se de artimanhas de convencimento que geram a sensacgdo de
pertencimento e com isso, o desejo de defender o opressor. E por meio desse processo

que o capitalismo sobrevive e se mantém forte.
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Esse regime econdmico influi diretamente na educagdo, principalmente na
escolar. Isso porque todo processo educativo ¢ intencional, possui 0s objetivos € 0s meios
para conquista-los. E baseado nisso que a escola no Brasil, desde seus primoérdios
apresentou grandes fracassos e poucos avancgos. Iniciando pelo dominio jesuita e da igreja
catolica que usava do ambiente escolar para catequizar os indios e tornd-los omissos a
coroa portuguesa e assim, conseguissem saquear com mais facilidade as riquezas
brasileiras. Apds um longo periodo de dominio, as linhas pedagdgicas mudaram, e
receberam a interven¢ao das reformas Pombalinas, com principios iluministas que
comegavam a calcar a necessidade de uma educagdo que abrangesse a todos, na intengao
de ter uma sociedade letrada e civilizada.

A partir dai a historia da educagao brasileira pode ser contada a partir das inimeras
revolugdes que se sucederam, algumas mais intensas e radicais, outras mais brandas e
sem grandes resultados. A reforma que mais deixou sequelas nos dias atuais foram as que
ocorreram durante a ditadura militar, em que a populagdo foi duramente convencida de
que o autoritarismo era a melhor forma de reger uma nagao.

Reflexo disso também sdo as concepgdes que compde o Projeto de Lei n°867/2015
- Escola Sem Partido, que possui como objetivo neutralizar a figura do professor para que
seja possivel dar continuidade ao processo de alienagdo. Para isso, 0 Movimento propde
uma educag¢do nada critica, voltada para o trabalho e para o desenvolvimento do Estado
Neoliberal.

As artimanhas utilizadas por esses grupos para convencer a populagdo de suas
“boas” intencdes ja ficam explicitas no nome do projeto “Sem Partido” que aparenta se
referir a partidos politicos, porém estd direcionado a um sentido muito mais amplo. Além
disso, grupos defensores como o MBL e Revoltados Online, usam de faldcias contra os
principios da esquerda para articular uma militancia conservadora. Isso acontece quando
se referem a questdo da ideologia de género, quando afirmam que o professor ¢
doutrinador e comunista. Para propagar suas ideias, utilizam das redes sociais mais
acessiveis a todas as camadas, investem em propagandas e afirmam ser neutros,
apartidarios e a isso vinculam um perfil confiavel.

Movimentos desse tipo, ultraconservadores e de extrema direita, estdo tomando
os espacos no Brasil e em outros paises pelo mundo e por isso, projetos como o da Escola

sem Partido possuem elevado grau de aceitacao entre a populagao.
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Nesse sentido, ao buscar compreender qual o posicionamento dos professores em
relacdo ao projeto, foi abarcada pela necessidade de entender como os professores se
enxergavam diante desse processo e até onde eles conheciam o projeto. Para isso, foram
distribuidos 46 questionarios na Escola 1, 10 na Escola 2 e 11 na Escola 3. Mesmo sendo
desvinculado de identificagdo, a maioria dos professores nao desejaram se posicionar a
respeito depois de lerem do que se trava, por isso, voltaram preenchidos 6 questionarios
da Escola 1, 4 da Escola 2 e todos da Escola 3. Sendo assim, de 67, apenas 21 puderam
ser analisados. Contudo, subentende-se que ndo se posicionar ja € uma posi¢ao.

Para mais do que isso, os questionarios demonstraram que falta envolvimento do
professor pela sua propria causa. Poucos foram os professores que conseguiram se manter
coerentes em suas respostas do comeco ao fim e menos ainda foram os que demonstraram
que realmente sabiam o que estavam falando quando afirmaram conhecer o projeto.

Além disso ¢ importante ressaltar as diferengas entre escolas 1 e 2 para a escola 3.
Primeiramente € necessario pontuar que tal escola é fruto de um projeto do Governo
Alckmin que tinha como objetivo um ensino médio em tempo integral. Para isso, além de
formular um plano politico pedagogico diferenciado, realizou uma sele¢do entre os
professores da rede estadual por meio de concurso para que, somente os melhores
professores dessem aula ali. Além disso, recebe um publico privilegiado também
selecionado por notas e rendimento dos anos anteriores. Os docentes recebem uma
bonificacdo e trabalham em regime de dedicagdo exclusiva. Todos esses fatores fazem
com que a equipe de trabalho seja mais articulada e consiga mais tempo para investir em
estudo. Diante dessas consideracdes € possivel afirmar que a maioria deles se sobressaiu
com relagdo ao interesse pelo assunto e por terem consciéncia de suas respostas.
Demonstrando compromisso com o resultado da pesquisa e interesse em contribuir.

Ficou claro também que as trés escolas pesquisadas precisam realizar um trabalho
de formacgdo sobre o tema, para que os professores se conscientizem e sejam capaz de
lutar por seus direitos e contra os projetos que, como esse, querem retirar os direitos
essenciais do professor para tornar mais facil o caminho de alienagao.

E importante também considerar que segundo o caderno de EDH, a escola tem um
papel fundamental na conscientizagdo dos alunos para que sejam capazes de compreender
seus direitos dentro da sociedade, deste modo, qualquer pratica que inviabilize isso, € que
leve o aluno para longe do pensamento critico esta agredindo aos direitos humanos e

negando a uma crianga as condi¢des para uma vida melhor no futuro.
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Diante do objetivo inicial do trabalho que se trava de levantar e analisar a opiniao
dos professores a respeito do Projeto de Lei n°867/2015 - Escola Sem Partido, fica nitido
que o projeto que estd sendo tao discutido na Camara dos Deputados durante as comissdes
de analise, ainda tem pouco alcance sobre os professores. Essa realidade ¢ um tanto
quando problematica, ja que sobre estes recairdo as principais consequéncias caso entre
em vigor.

Durante a distribui¢do dos questionarios a serem respondidos, foi pontual o
comportamento de alguns professores. Primeiro, como dito a cima, a grande maioria se
negou a responder quando viu que o assunto se tratava de politica. E segundo, apontando
como um dos maiores desafios do trabalho, a falta de comprometimento de alguns
professores com o resultado da pesquisa. Isso pode ser visto no momento de devolucao
dos questionarios, pois, em alguns haviam piadas, ironias e rabiscos no lugar de respostas.
A partir desse comportamento, € possivel concluir que o assunto pesquisado ¢ tratado de
forma muito velada, assim como muitos outros assuntos voltados ao mesmo objetivo.
Esse tipo de comportamento que estd impregnado nessa pequena parcela da sociedade,
embasado pelo mito de que politica nao se discute e quando se tentar falar sobre, ndo pode
questionar suas convicgdes ou tentar conhece-las, pois, a resposta nao sera formulada de

forma construtiva.
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ANEXOS
Anexo 1

A RECONSTRUCAO EDUCACIONAL NO BRASIL — AO POVO E AO
GOVERNO
“Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova”
Introdugao:
Movimento de Renovacao educacional

Diretrizes que se esclarecem
Reformas e a Reforma

1. Os fundamentos filoséficos e sociais da educacgao:
Finalidades da Educagao

Valores Mutaveis e valores permanentes

2. A Organizacao e administracao do sistema educacional:
O Estado em face da educacao

a) A educagdo, uma fun¢do essencialmente publica

b) A questdo da escola unica

¢) A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducacao
A Funcao da educacional

a) A unidade da fun¢do educacional

b) A autonomia da fungao educacional

c) A descentralizagdo

3. As bases psicoldgicas da educagao:
O processo educativo

O conceito e os fundamentos da Educagao Nova

4. Planejamento do sistema, conforme os principios e diretrizes enunciados:
Plano de reconstrugdo educacional

a) As linhas gerais do plano

b) O ponto nevralgico da questao

¢) O conceito moderno de Universidade e o problema universitario no Brasil
d) O problema dos melhores

A unidade de formacao de professores e a unidade de espirito

O papel da escola na vida e a sua fungao social

Conclusao

142



A democracia — um programa de longos deveres
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Anexo 2

Contatos x relagdes (o homem ¢ um ser de relagdes e ndo sé de contato);

Estar no mundo x estar com o mundo (o homem ndo apenas estd no mundo, mas com o
mundo, o que implica sua abertura a realidade);

Domesticagao x Libertagao;

Viver x existir;

Acomodagdo, ajustamento, adaptacdo x integracao;

Fechado x aberto (a sociedade brasileira encontra-se em transito da condi¢ao de fechada
para aberta);

Rigido x plastico;

Reflexo x reflexivo;

Funcodes instintivas € emocionais x fung¢des intelectuais;

Gregario x cooperativo;

Rinocerontico x parentético (alusdo a pega de Ionesco, Os Rinocerantes, por meio de
Guerreiro Ramos);

Imerso x emerso;

Mudanga x transito (se todo transito ¢ mudanga, nem toda mudanca ¢ transito);
Sociedade fechada x sociedade em transito;

Sociedade em transito x sociedade aberta;

Acomodada, domesticado x criticizado;

Estar em transito x ser do transito (estar no transito, sem ser dele x estar nele, sendo dele);
Elite superposta x elite integrada;

Sociedade heterogeneamente aberta x sociedade homogeneamente aberta;

Esmagar (o oponente) X convencer, converter;

Sectario x radical;

Massa x povo;

Otimismo ingénuo (idealista) x otimismo critico;

Autodesvalia x autoconfianca;

Receitas x projetos;

Sectarizagdo x “democratiza¢ao fundamental”;

Assistir X participar;

Tomada de consciéncia x conscientizagao;

Parao povo € sobre 0 povo X com O povo,
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Antididlogo (mutismo e passividade) x didlogo;

Intelectualmente x vivencialmente;

Engodo, medo, for¢a x educagio;

Consciéncia intransitiva X consciéncia transitiva;

Consciéncia trasitivo-ingénua X consciéncia transitivo-critica;

Consciéncia fanatica x consciéncia critica;

Explicagdes magicas x principios causais;

Polémica x dialogo;

Formas de vida mudas, quietas e discursivas x formas de vida permeaveis, interrogadoras,
inquietas e dialogais;

Consciéncia predominantemente intransitiva x consciéncia predominantemente
transitivo-ingénua;

Consciéncia predominantemente transitivo-ingénua x consciéncia predominantemente
transitivo-critica;

Transitividade fanatica x transitividade critica;
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Anexo 3
Informacdes para o(a) participante voluntario(a):

Vocé esta convidado(a) a responder este questionario andnimo que faz parte da
coleta de dados da pesquisa “ESTUDO SOBRE A COMPREENSAO DOS
PROFESSORES A RESPEITO DO PROJETO DE LEI N°867/2015 - ESCOLA SEM
PARTIDO", sob responsabilidade da pesquisadora Leticia Yane Zago Roncon, orientada
pelo Prof. Doutor Vitor Machado, ambos da Universidade Estadual Paulista

(UNESP/Bauru).

Caso vocé concorde em participar da pesquisa, leia com aten¢do os seguintes

pontos:

a) Vocé ¢ livre para, a qualquer momento, recusar-se a responder as perguntas que

lhe ocasionem constrangimento de qualquer natureza;

b) Vocé pode deixar de participar da pesquisa e ndo precisa apresentar

justificativas para isso;
¢) Sua identidade sera mantida em sigilo;

d) Caso vocé queira, podera ser informado(a) de todos os resultados obtidos com
a pesquisa, independentemente do fato de mudar seu consentimento em participar da

pesquisa.

QUESTIONARIO:

- Sexo: (') Feminino () Masculino - Idade:
- Area de Formagdo: () Humanas () Exatas () Biologicas

- Modalidade do Curso de formacao: () Presencial ( ) Semi Presencial () EAD (
) Outros

- Grau de Formagao: ( ) Magistério ( ) Graduagdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ()

P6s Doutorado () Livre Docéncia () Outros

- Instituicdo de formacdo: ( ) Sistema Publico ( ) Sistema Privado ()

Outros
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- Renda Familiar:

() 1 a3 Salarios minimos (954,00 a 2862,00)
() 4 a 6 Salarios minimos (3816,00 a 5724,00)
()7 a 10 Salarios minimos (6678,00 a 9540,00)

() Mais de 10 salarios ( ) Outros

- Possui o habito de leitura? () Sim () Nao

- O que costuma ler? (Se necessario, marque mais do que uma alternativa)
() Livros de Literatura ( ) Livros Académicos ( ) Revistas () Jornais

() Blogs () Ciber textos () Outros

- Qual o principal motivo para a sua leitura? (Se necessario, marque mais do que

uma alternativa)

() Entretenimento ( ) Informacao ( ) Preparagao de aulas (') Pesquisas académicas

() Outros

- Vocé se considera interessado por Politica? () Sim ( ) Um pouco ( ) Nao
- Qual vocé considera sendo o seu posicionamento Politico?

() de Direita () de Centro ( )de Esquerda () Outros

- Como vocé costuma se informar a respeito de politica? (Se necessario, marque

mais do que uma alternativa). Por meio de:
() TV () Jornal () Pesquisas na internet ( ) Redes sociais () Artigos

() Outros

- Como vocé se sente mais confortavel para expressar sua opinido a respeito de

politica? (Se necessario, marque mais do que uma alternativa)
() Conversas pessoais
() Redes sociais
() Blog ou paginas da internet
() Em sala de aula

() Somente junto aos companheiros de trabalho
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() Nao expresso opiniao de forma publica.

Outros

- Como vocé reage a opinides contrarias?

() Aceito e ndo discuto () Busco dialogar sobre ( ) Nao converso sobre politica (

) Escuto a opinido e apresento meus argumentos contrarios

() Outros

As perguntas a seguir estao ligadas ao projeto de Lei n°867/2015 e devem ser

respondidas segundo suas convicg¢des pessoais e conhecimento prévio sobre o assunto.
- Vocé conhece o Projeto de Lei n°867/2015 (Escola Sem Partido)?
() Conheco (') J& ouvi falar ( )Conheco Parcialmente ( ) Desconhego

- Vocé acredita que o Projeto de Lei vai interferir no posicionamento (Se

necessario, marque mais do que uma alternativa)
() Do professor ( ) Do Aluno () Da gestao

- Vocé acredita que o comportamento do aluno iria melhorar ou piorar se a lei

fosse implantada?

() Melhorar () Permanecer igual (') Piorar (') Outros

- Vocé acredita que o nivel de aprendizagem dos alunos iria

() Melhorar () Permanecer igual () Piorar () Outros

- Vocé acreditar que o relacionamento Professor-Aluno iria

() Melhorar () Permanecer igual () Piorar (') Outros

- Vocé acredita que o professor
() Teria Mais liberdade em sala de aula, ja que estaria focado nos conteudos;

() Teria Menos liberdade em sala de aula, ja que estaria focado somente nos

conteudos;
() A Lei nao interfere na liberdade do professor;

- Se o Projeto de Lei fosse sancionado, como seria uma aula? (Se necessario,

marque mais do que uma alternativa)
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() O professor seria livre para emitir opinides a respeito dos assuntos estudados;
() O professor pode usar materiais complementares durante as aulas;

() O professor pode falar abertamente sobre tudo;

() Haveria supervisao rigida sobre as praticas docentes;

() A familia passaria a dar opinido sobre os conteudos trabalhados em sala de

aula;

() Haveria um portal de denuincias online para as familias e comunidade delatarem

as praticas dos professores que ndo atendessem as crengas particulares;
() O professor teria mais facilidade para dar aula;
() Os materiais usados propiciariam maior ¢ melhor desenvolvimento dos alunos;
() Os materiais incentivariam a participacao ativa dos alunos durante as aula;

() O dia-a-dia se tornaria mais fécil, ja que ndo teria que lidar com os conflitos da

atualidade;

( ) O professor ndo precisaria tratar sobre assuntos polémicos (género,

sexualidade...);

Aqui sdo apresentados trechos presentes no Projeto de Lei 867/2015. Apds 1é-los

marque se vocé concorda, concorda parcialmente, discorda parcialmente ou discorda.

- Art. 3°. Sdo vedadas, em sala de aula, a pratica de doutrinagdo politica e
1deoldgica bem como a veiculacao de conteudos ou a realizagdo de atividades que possam
estar em conflito com as convicgdes religiosas ou morais dos pais ou responsaveis pelos

estudantes. (BRASIL, 2015, p.1)
(1) Concordo () Concordo parcialmente ( ) Discordo parcialmente ( ) Discordo

- Art. 4°. No exercicio de suas fungdes, o professor: II - ndo favorecerd nem
prejudicard os alunos em razdo de suas convicgdes politicas, ideoldgicas, morais ou

religiosas, ou da falta delas; (BRASIL, 2015, p.2)
() Concordo () Concordo parcialmente ( ) Discordo parcialmente ( ) Discordo

- § 1°. Para o fim do disposto no caput deste artigo, as escolas afixardo nas salas
de aula, nas salas dos professores e em locais onde possam ser lidos por estudantes e

professores, cartazes com o conteudo previsto no Anexo desta Lei, com, no minimo, 70
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centimetros de altura por 50 centimetros de largura, e fonte com tamanho compativel com

as dimensoes adotadas. (BRASIL, 2015, p.2)
() Concordo () Concordo parcialmente ( ) Discordo parcialmente ( ) Discordo

-Art. 7°. As secretarias de educagdo contardo com um canal de comunicagao
destinado ao recebimento de reclamacgdes relacionadas ao descumprimento desta Lei,
assegurado o anonimato. Paragrafo inico. As reclamagdes referidas no caput deste artigo
deverdo ser encaminhadas ao 6rgdo do Ministério Publico incumbido da defesa dos

interesses da crianga e do adolescente, sob pena de responsabilidade. (BRASIL, 2015,
p-3)
() Concordo () Concordo parcialmente ( ) Discordo parcialmente ( ) Discordo

- 5 - Liberdade de ensinar — assegurada pelo art. 206, II, da Constituicdo Federal
— ndo se confunde com liberdade de expressdao; nao existe liberdade de expressdao no
exercicio estrito da atividade docente, sob pena de ser anulada a liberdade de consciéncia
e de crenca dos estudantes, que formam, em sala de aula, uma audiéncia cativa; (BRASIL,

2015, p.5)
() Concordo () Concordo parcialmente ( ) Discordo parcialmente ( ) Discordo

-15 - Ora, se cabe aos pais decidir o que seus filhos devem aprender em matéria
de moral, nem o governo, nem a escola, nem os professores tém o direito de usar a sala
de aula para tratar de conteudos morais que ndo tenham sido previamente aprovados pelos

pais dos alunos; (BRASIL, 2015, p.7)

() Concordo () Concordo parcialmente ( ) Discordo parcialmente ( ) Discordo
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