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RESUMO

O aluno da atualidade convive com a massificacdo do uso da Internet e a perspectiva da
participac¢do cada vez mais maci¢ca dos micro computadores no ambiente doméstico. Com isso,
verifica-se que a Internet, o micro e os softwares educacionais, combinados, abrem para milhares
de estudantes possibilidades inesgotaveis de aprendizado.

O objetivo geral deste trabalho é desenvolver abordagens metodologias para o ensino de
Geografia com a utilizagado de recursos computacionais, além de proporcionar aos alunos de nivel
médio a aprendizagem de conceitos geogrificos visando uma educacdo de maior qualidade.
Desenvolver habilidades de utilizacdo de sistemas computacionais de modo a incluir tecnologias
no cotidiano do aluno, com o intuito do estudo; Avaliar o uso de novas tecnologias na educagio
como recurso didatico, tendo como o exemplo o sistema Google Earth.

O desenvolvimento deste trabalho baseou-se em uma Andlise Comparativa de Cardter
Experimental e Indutivo, uma vez que os resultados podem ser generalizados. O Ensino foi
fundamentado no Construtivismo, buscando uma aprendizagem centrada no aluno, significativa e
em alguns casos baseada em problemas do cotidiano local, regional ou global. A avaliacado
pautou-se no modelo somativo e formativo, com os dados da pesquisa sendo coletados de forma
qualitativa (Observacdo dos Participantes com a elaboragao de relatérios com a avaliagc@o pessoal
do professor acerca da evolugdo do processo de ensino aprendizagem dos alunos) e quantitativa.
Analisando-se os resultados obtidos pode-se considerar que a utilizacdo de novas tecnologias
pode colaborar com o processo de ensino aprendizagem, com ressalvas abordadas no caso
especifico deste trabalho.

Palavras Chave: Geografia, Educacao, Internet, Multimidia, Aprendizagem.
ABSTRACT




The pupil of the present time coexists with the massification of the use of the Internet and the
perspective of the participation each more massive time of the micron computers in the domestic
environment. With this, he verifies yourself that the educational Internet, micron and softwares,
agreed, open for thousand of students inexhaustible possibilities of learning. The general
objective of this work is to develop boardings methodologies for the education of Geography
with the use of computational resources, beyond providing to the pupils of average level the
learning of geographic concepts aiming at an education of bigger quality. To develop abilities of
use of computational systems in order to include technologies in the daily one of the pupil, with
the intention of the study; To evaluate the use of new technologies in the education as didactic
resource, having as the example the Google Earth system.

The development of this work was based on a Comparative Analysis of Experimental and
Inductive Character, a time that the results can be generalized. Ensino was based on the
Construtivismo, having searched a learning centered in the pupil, significant and in some cases
based in problems of the daily place, regional or global. The evaluation was pautou in the
somativo and formative model, with the collected data of the research being of qualitative form
(Comment of the Participants with the elaboration of reports with the personal evaluation of the
professor concerning the evolution of the education process learning of the pupils) and
quantitative. Analyzing the gotten results it can be considered that the use of new technologies
can collaborate with the education process learning, with boarded exceptions in the case I specify
of this work.

Words Key: Geography, Education, Internet, Multimedia, Learning
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1-INTRODUCAO

A Geografia, enquanto Ciéncia e Disciplina escolar que trata da distribui¢ao dos
fendmenos fisicos/naturais e humanos e a integracdo entre eles em as diferentes escalas, deve ter
vdrias formas de mediagdo para atingir seu objetivo que € o de levar o educando a compreender o
Mundo em que vive, da escala local até a planetdria, dos problemas ambientais até os s6cios-
econdmicos e culturais.(VESENTINI, 2003, p.22).

A prética pedagdgica através do estudo das relacdes entre a tecnologia, Geografia e
desenvolvimento conceitual, no processo ensino aprendizagem, passa a influenciar na formacgao
de professores de Geografia que diversificam os caminhos na busca da eficiéncia para garantir
seu espaco no campo profissional de atuacio e nele avangar.

No periodo atual de expansdo da Internet, inovar representa o inevitdvel risco que
todos os profissionais e todas as instituicoes t€m de enfrentar, esta inovacdo influéncia e
condiciona o permanente processo de atualizacdo e neste caso, o professor deverd sentir-se
seguro para relacionar o conteido que vem trabalhando com os recursos tecnoldgicos do
ciberespaco.

A utilizag@o de tecnologias informacionais pode criar novas possibilidades, oferecendo ao
professor, uma estratégia capaz de auxilid-lo na coordenag@o dos conhecimentos especificos dos

alunos. No entanto, ndo se pode deixar de mencionar que a adesdo para a utilizagdao do potencial
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tecnolégico no ensino da Geografia, esbarra na dificuldade e o esforco necessario de aprender o
como fazer, na falta de infra-estrutura local.

De acordo com Mercado (2001) ensinar na e com a Internet chega a resultados
significativos quando estd integrada em um contexto estrutural de mudanca do ensino-
aprendizagem, onde professores e alunos vivenciam processos de comunicacdo abertos, de
participacdo interpessoal e grupal efetivos. De outra forma, a Internet serd uma tecnologia a mais,
que reforcard as formas de ensino.

A Internet dispde ao estudante uma nova forma de vivenciar o estudo, neste sentido
Sancho (1998) e Tajra (1998), complementam que os trabalhos de pesquisa podem ser
compartilhados por outros alunos e divulgados instantaneamente em rede para quem desejar.
Alunos e professores encontram inimeros recursos que facilitam a tarefa de preparar as aulas,
fazer trabalhos de pesquisa e ter materiais para apresentacdo. O professor pode estar mais
préximo do aluno, podendo adaptar a sua aula para o ritmo de cada estudante. O processo de
ensino-aprendizagem pode tornar-se mais dindmico e comunicativo.

As novas tecnologias permitem a constru¢do do conhecimento de forma mais ampla e
auxiliam no delineamento e no método de abordagem, por todos os envolvidos no processo de
ensino aprendizagem (alunos e professores), dos conteidos programadticos. A entrada das novas
tecnologias nas salas de aula facilita a criagdo de projetos pedagdégicos (HERANDEZ, 1998),
trocas interindividuais, comunicacdo a distancia, redefinindo o relacionamento estabelecido entre
professor-aluno. Os professores deixam de ser lideres oniscientes e os materiais pedagdgicos
evoluem de livros-textos para programas e projetos mais amplos. As informagdes se tornam mais
acessiveis, os usudrios escolhem o que querem, e todos se tornam criadores de conteudo.
(MERCADO, 2001)

Neste contexto, este trabalho pretende demonstrar como ocorre 0 processo ensino
aprendizagem de Geografia através da utilizac@o de recursos computacionais, tendo como suporte
0 Google Earth. Um software que foi desenvolvido e distribuido pelo Google, cuja fungdo é
apresentar um modelo tridimensional da superficie terreste construido a partir de imagens de
satélites obtidas em fontes diversas. Outros recursos, também encontradas na Internet, como

videos, imagens, desenhos e graficos, auxiliaram no processo.

14



O referido software disponibiliza dados de satélites que outrora s6 poderiam ser
obtidos em centros de pesquisa ou militares, € mostra democratizacdo tanto no que se refere a
obtencao dos dados, como nos estudos baseados nestas fontes.

A contribuicdo deste trabalho esta relacionada a utilizagcdo destes recursos computacionais
na Educagdo, com énfase na Ciéncia Geogréfica, com a aplicacdo de exercicios e pratica de
ensino no Ensino Médio na cidade de Mogi-Guagu, Sio Paulo. Este exemplo pode constituir um
estudo de caso para avaliar a importancia da utilizagdo destas tecnologias computacionais na

melhoria do ensino.

OBJETIVO

Demonstrar a potencialidade do uso dos recursos computacionais no ensino de

Geografia, podendo assim, constituir-se num forte aliado no processo de ensino aprendizagem.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Através da utilizacdo de recursos computacionais pretende-se proporcionar aos alunos um
maior dinamismo no processo de ensino aprendizagem de conceitos geograficos.

e Desenvolver habilidades de utilizagdo de sistemas computacionais de modo a incluir
tecnologias no cotidiano de aprendizagem do aluno;

e Auvaliar o uso de tecnologias na educagdo como recurso didatico, tendo como o exemplo o

programa computacional Google Earth e outros aplicativos.
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2 — CARACTERIZACAO DA UNIDADE ESCOLAR

Este capitulo visa caracterizar a unidade escolar utilizada no desenvolvimento do
trabalho. Durante os anos de 2006 a 2008 o Colégio Tempo e o Colégio César Lattes, ambos
particulares e parceiros do Sistema COC de Ensino, situados na cidade de Mogi Guagu (SP), a 50
Km de Campinas e 220 Km de Sao Paulo, tiveram parte de seus alunos incluidos neste trabalho.
Em 2006, somente o Colégio César Lattes e posteriormente somente o Colégio Tempo, pois
houve o desmembramento do Colégio César Lattes, no qual ensino médio foi transferido para
uma outra unidade, o Colégio Tempo, com os mesmos professores e alunos; ocorreu uma
mudanga fisica para o maior conforto de discentes, docentes e funciondrios.

De acordo com o site da escola na internet (www.cocguacu.com.br), o Colégio
Tempo, assim como o Colégio Cesar Lattes, escola co-irmd dedicada ao Ensino Infantil e
Fundamental, estdo localizadas em Mogi Guacu e microrregido da Baixa Mogiana. Hoje, o
Colégio Tempo vem formando estudantes visando as carreiras profissionais e o exercicio da
cidadania.

O Colégio possui quase 10 anos de existéncia na cidade. O ensino médio conta com
114 alunos em 2008. O material utilizado é o Sistema COC de Ensino que, no Ensino Médio é
dividido em duas fases. Os dois primeiros anos sdo dedicados a fundamentacio tedrica e a
formacdo, sendo executado todo o conteido pedagégico do Ensino Médio. No terceiro ano
(Terceirdo®), a prioridade € a preparacdo para o vestibular, visando a revisdo e a utilizagdo do
conteudo visto nos dois primeiros anos. Todas as salas de aula t€ém recursos tecnolédgicos, além da
lousa digital eletronica, que permite interatividade entre professor e aluno. Os alunos das 1% e 2*
séries contam com laboratdrios de fisica e quimica. Fora da Escola, o aluno pode acessar varias
informagdes em sua casa através do “COC em sua Casa”, portal de educacdo, nele os alunos
podem revisar os contetidos das aulas nas revisdes on-line e no Livro Eletronico, aprimorarem o
conhecimento no estudo com e no aprofundamento on-line, esclarecerem as dividas no Banco de
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Resolugdes e nos plantdes on-line com professores (que podem ser acessados de sua propria
casa). Além disso, tém acesso a diversas informag¢des importantes em outros ambientes, como na
Agenda do Aluno, Notas, Faltas e Ocorréncias, Guia de Faculdades, Banco de Provas etc. O
material didatico do Ensino Médio € elaborado com contetidos divididos em médulos, de maneira
a organizar o ritmo de aprendizado e o desenvolvimento das aulas. (PORTAL COC, 2008)

Neste ambiente de ensino o aluno do Colégio Tempo tem contato com tecnologias
computacionais cotidianamente, estando inserido no processo de globalizacdo de informagdes.

O Colégio Tempo baseia suas acdes sobre uma proposta pedagdgica que tem como
objetivo desenvolver processos educacionais de informagdo e formacdo para estimular o
exercicio da liderancga e habilitar o educando a atuar na sociedade com senso critico, iniciativa,
criatividade, independéncia e responsabilidade social.

Desde as séries iniciais, desenvolve atividades que tornam o aluno um estudante
protagonista de seu processo de aprendizagem. Incentiva-se nele a curiosidade intelectual para
que este aprimore sua capacidade de selecionar, analisar e sintetizar informagdes, de modo a
construir conhecimentos consistentes.

Com a intencdo de facilitar a aquisicdo de conhecimentos, de exercitar a pesquisa, a
habilidade de discriminar informagdes e, assim, fazer com que o aluno gradativamente conquiste
sua autonomia intelectual, utiliza-se variadas estratégias:
¢ Discussao continua sobre a eficdcia dos processos pedagdgicos adotados,

¢ Participac@o de profissionais especializados em diferentes dreas da Educacao,

¢ Constante preocupacdo com a difusdo cultural e emprego de modemos recursos tecnolégicos
para capacitar o aluno nio sé para uma vivéncia escolar atuante e produtiva, mas também ampliar
o seu universo de conhecimento e influenciar na constitui¢io de um cidaddo sintonizado com a
sociedade atual.

O propésito de formacdo integrada valoriza o desenvolvimento de potencialidades
intelectuais e afetivas dos alunos, incentiva a prética aliada a teoria, o que pode contribuir para a
construcdo de uma vida sauddvel, e propicia convivéncia colaborativa e respeitosa entre a
comunidade escolar. Essas condi¢gdes favorecem ao debate freqiiente sobre normas que regem o
cotidiano com a finalidade de que estas sejam incorporadas de maneira consciente. S@o
iniciativas que tém o objetivo de garantir valores humanitdrios, como o respeito e a tolerancia as
diferencas individuais, a diversidade étnica e religiosa, posturas que devem formar um cidaddo
responsdvel pela transmissdo desses principios e conseqiientemente interessado em promover o
bem-estar social.

A proposta pedagdgica resulta de longa experiéncia educacional e sustentada pelos
tedricos como: Piaget, Vigotsky, Perrenaut, Feurstein, Freire, que direcionam procedimentos para
a atividade dos educadores. Professores acompanham o cotidiano escolar, elaboram atividades
especificas que atendem as necessidades particulares de cada aluno, diagnosticando possiveis
problemas e sugerindo solu¢des para que os estudantes sintam-se preparados para superar 0s
desafios que os estudos inevitavelmente impdem. Equipes especializadas ddo atengdo a alunos
que, em alguma etapa da escolaridade, requeiram cuidados individuais em relagdo a aspectos
emocionais, garantindo aos pais sempre que necessdrio, orientacdes a respeito do
desenvolvimento de seus filhos.
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O compromisso é o de educar para o exercicio pleno da cidadania, para que os
estudantes construam independéncia intelectual, desenvolvam autonomia para busca de
conhecimento e sintam-se seguros para definirem suas escolhas.

Em tempos de um mercado cada vez mais competitivo, no qual o diferencial € critério
basico para os individuos que adentram ou que pretendem fazer parte deste contexto, as regras
basicas sdo atualizar-se, reter a maior parte de conhecimento possivel e desenvolver diversas
habilidades.

Para as institui¢des de ensino, detentoras dessa responsabilidade, fica certo que inovar
e promover acdes para alcancgar resultados faz parte das novas demandas do mercado. E, tratando
dessas necessidades, a globalizagdo exige mais agilidade nas atividades justamente onde se
encaixam as tecnologias.

Entre os beneficios disponiveis pelas tecnologias, hd o de transformar os fatores
tempo e lugar em critérios subjetivos, que figuram na escala das necessidades e dos objetivos
particulares de cada aluno. Assim, a educac@o tem conseguido mudar padrdes e tem apresentado
solugdes especificas para o aprendizado.

As opcdes sao diversas e adaptam-se as finalidades da aplicac@o dos contetdos, além
da infra-estrutura bdsica das salas que sao climatizadas, iluminadas com equipamentos de ltima
geracdo, e do acesso constante aos laboratérios de informdtica, onde € possivel trabalhar a
interdisciplinaridade e a pesquisa.

Tudo se intensifica com o nivelamento das séries, a proposta de ensino e o grau de
exigéncia das atividades. Hoje € comum encontrar nos cursos, nas escolas e universidades
ferramentas como a internet (com suporte banda larga em tecnologia wireless wifi), softwares
desenvolvidos especificamente para demandas, laptops, TVs, DVDs, sistemas de dudio video
integrados, cameras, projetores, lousas eletrOnicas interativas, gravadores digitais, MP 3, MP 4,
dentre outros. A idéia € tornar a informagdo mais acessivel e atrativa para os estudantes com a
utilizacdo desses recursos.

No caso o Colégio Tempo, traz em sua proposta pedagdgica o vinculo ao uso das
tecnologias. No inicio da década, o Sistema COC de Ensino, situado em Ribeirdo Preto, SP,
inovou criando na rede de escolas o Projeto Educacdao 2000, que propds a utilizagdo do
computador em sala de aula como instrumento de suporte ao trabalho do professor e para
proporcionar mais intera¢do. Atualmente, desenvolve diversas atividades e projetos e, para isso,
criou departamentos de suporte voltados a qualificar e intensificar o modelo de ensino da
instituicao.

Sdo nucleos de tecnologia que desenvolvem conteudos académicos como programas
em dudio, video, animacgdes, associados aos livros produzidos pela Editora (também da
instituicao).

Ainda compdem essa estrutura outros recursos, como canais de televisdo, radio,
grupos de pesquisa e conteudos em outras midias eletronicas, como videos em tecnologia 3D,
livros eletronicos (contetido em CD apresentado em sala), dentre outros.

H4 um banco de dados a disposi¢do para que os professores utilizem materiais e
criem novas aulas (Builder COC). Tem também outro sistema de acompanhamento em que os
alunos via internet e celulares GSM t€m acesso a um plantdo on-line para ddvidas e
esclarecimentos. As aulas digitais por meio de uma lousa eletronica (DigiCOC) em todas as salas,
interligadas ao banco de dados com videos, imagens, graficos e outros recursos, permitem melhor
visualizacao dos itens das aulas.
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Em 2008 foi implementado na sexta série o projeto piloto “LapCOC”, ambiente onde
todos os estudantes tem durante as aulas um laptop a disposi¢do, desenvolvido e padronizado pela
instituicdo, conectado as atividades ocorridas.

E neste contexto favorivel ao convivio do aluno com técnicas computacionais é que
facilitou a aplicacdo da pesquisa com énfase no ensina da Geografia.

O colégio conta com instalagdes de ensino que favorecem a pritica docente e a
utilizagd@o de tecnologias computacionais, como se pode observar na% fotos a seguir:

Fotos 1.', 2, 4 - naseqiiéncia 1)Vista frontal do Colégio Tempo. 2) Vista da drea comum do
Colégio Tempo. 3) Recepcao do Colégio Tempo. 4) Parte do laboratério de Informatica.
Fonte: André Bonini. 20/06/08
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Fotos 5, 6,7 e 8 —na Seqiiéncia: 1)Sala de Aula. 2) Lousa eletronica.3) Computador controlador
da lousa. 4) Lousa em Funcionamento.
Fonte: André Bonini. 20/06/08

Para a elaboragdo deste trabalho foram utilizadas 3 classes, com 85 alunos ao total. O
projeto foi aplicado a um 2° ano do Ensino Médio em 2006, e no mesmo grupo de alunos em
2007, que neste ano ja estavam no 3° ano do Ensino médio. Em 2008, o projeto foi aplicado em
alunos de 2 classes diferentes, um 2° ¢ um 3° anos do ensino médio. Estas classes foram
escolhidas, pois possuiam o perfil necessério para aplicacdo das aulas com apoio tecnoldgico, ja
que o uso de tecnologias faz parte de seu cotidiano.

A clientela do colégio, por tratar-se de uma instituicao particular de ensino, pertence a
classe média’, (figura 1), 69% dos alunos vivem em familias com rendimento médio mensal entre
8 e 13 saldrios minimos® e a grande maioria possui acesso a tecnologias em sua casa, como

comprovado no questiondrio socioecondmico aplicado aos alunos, demonstrados nas figuras 2 e
3:

" A defini¢do de classe média para a FGV (Fundagdo Getulio Vargas) compreende familias que possuem renda entre
R$ 1.064 e R$ 4.591 em 2008.
2 Considerar saldrio minimo vigente no ano de 2008 — R$ 415,00
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Renda Média Mensal da Familia

50%
10% 39% W até 1 salario
30% Ode 2 a 4 salarios
30% ? Ode 5 a 7 salarios
20% B3 de 8 a 10 salarios
10% 8% 10% 11% Bde 11 a 13 salarios
ﬂi / "_ M mais que 14 salarios
0%

Fig 1 — Renda média mensal das familias. Fonte: pesquisa direta

possui computador em casa
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M 30. 2008

Fig.2- Percentual de alunos que possuem computadores em suas residéncias, por série.
Fonte: Pesquisa direta.

possui internet em casa
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Fig.3 - Percentual de alunos que possuem internet em suas residéncias, por série.
Fonte: Pesquisa direta.



Utiliza a Internet na maior parte do tempo para:

100% -

50%
il (T [Tl . e

0% estudar jogar comunicar-se sites de outros
02/3 2006/2007 12% 18% 20% 45% 5%
O 20. 2008 14% 20% 16% 46% 4%
H 30. 2008 17% 20% 20% 41% 2%

Fig 4 - Finalidade da utilizagcdo da internet nas residéncias dos alunos.
Fonte: Pesquisa direta.

Porém, como observado nos dados obtidos no questiondrio (figura 4), a utilizagdo
desta tecnologia computacional ndo é efetivamente no aprofundamento dos estudos, mas sim em
sites de relacionamento como o ORKUT, MSN, entre outros.
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3 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste trabalho foi realizada uma extensa revisdo bibliografica visando um estudo
prévio sobre as tecnologias aplicadas ao ensino de Geografia, e qual seu impacto sobre o
processo de ensino aprendizagem.

A revisdo abordou os diversos temas relativos ao trabalho, iniciando com o processo
de Ensino Aprendizagem, suas principais vertentes e o discurso dos tedricos sobre o assunto. A
seguir, o trabalho perpassa pela utilizacdo dos recursos computacionais dentro do ensino,
enfatizando inicialmente a tecnologia e a seguir como esta pode ser utilizado e auxiliar no
processo de aprendizagem. O Ensino de Geografia, com um breve histérico de seu surgimento,
inicialmente como Ciéncia e posteriormente aplicada ao Ensino, sdo os temas abordados na
seqiiéncia. Apds as técnicas computacionais € sua aplicacdo no dmbito do ensino de Geografia,
com énfase ao aplicativo Google Earth. Ao final deste capitulo uma discussdo sobre a
Sensoriamento Remoto, seu histdrico, principais conceitos e sua utilizagdo do Ensino.

3.1. - O PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM

O processo ensino aprendizagem € algo complexo que se dd em diversas fases do
desenvolvimento do aluno, juntamente com a formacao de conceitos, o que passaremos a discutir
agora.

Moran, (2003, 13) coloca-nos que ensinar € um processo social, que estd inserido em
cada cultura com suas respectivas normas, tradi¢des e leis, mas também é um processo pessoal,
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pois cada um desenvolve seu proprio estilo, seu caminho. A sociedade, as instituicdes e 0s
professores ensinam e aprendem. O autor completa que ensinar depende também de o aluno
querer aprender e estar apto a aprender em determinado nivel, dependendo da maturidade,
motivagdo e de competéncias adquiridas.

Os experimentos realizados por Vygotsky e colaboradores revelaram que a formagao
de conceitos € um processo criativo e orienta-se para a solu¢do de problemas. O desenvolvimento
dos processos que resultam na formacdo de conceitos inicia-se na infincia, mas as funcOes
intelectuais bdsicas para isso s6 ocorrem na puberdade. E relevante, pois, para a reflexdo sobre o
ensino, considerar que os conceitos comecam a ser formados desde a infancia, mas s6 aos 11, 12
anos a crianga é capaz de realizar abstragdes que vao além dos significados ligados a suas
praticas imediatas. Mas isso ndo se dd pela idade simplesmente, é preciso levar em conta a
experiéncia, ou seja, o contexto histérico-cultural do individuo vai colocando as situacdes em
que, pela atividade intersubjetiva do sujeito, seja a crianca ou o adulto, ocorre a apropriacdo de
significados da linguagem que, por sua vez, forma conceitos desse sujeito. Mais uma vez, é
preciso esclarecer que os fundamentos tedricos de Vygotsky ndo permitem o entendimento de um
determinismo/ ambientalismo nesse processo. A relacdo entre o individuo e o contexto é
interdependente, dialética, contraditéria; ou seja, a apropriacdo de significados depende de
contextos determinados, mas, da mesma forma, depende da atividade, da participacdo de sujeitos
determinados.

Vygotsky (1993) distingue trés fases no processo de formacdo de conceitos. A
primeira é denominada de “conglomerado vago e sincrético de objetos isolados”. A segunda € a
do “pensamento por complexos”. Nessa fase, os objetos isolados associam-se na mente da crianga
devido as suas impressdes subjetivas e “as relagdes que de fato existem entre esses objetos”. Um
complexo é um agrupamento concreto de objetos e fendmenos unidos por ligacdes factuais. Essa
fase € importante porque hd nela um momento chamado de pseudoconceito, bastante semelhante
ao conceito propriamente dito e, inclusive, elo de ligagdo para a formacdo dos conceitos. A
terceira fase € a de formacdo de conceitos. Vygotsky a distingue da fase de pensamento por
complexos, afirmando que para formar conceitos € necessdrio abstrair, isolar elementos, e
examinar os elementos abstratos separadamente da totalidade da experiéncia concreta de que
fazem parte. O pensamento por complexos ndo € capaz de realizar essas duas operacoes.

Para aprender, o aluno necessita aprender a pensar, ou seja, a raciocinar, a organizar
logicamente o discurso, com critérios como a busca de razdes convincentes, inferéncias
fundamentadas, organizagcdo de explicacOes, descricdes e argumentagdes coerentes. Ler, escrever,
ouvir e calcular sdo habilidades complexas e sofisticadas, que quanto mais rico for o ambiente
familiar, mais facilmente a crianca consegue construir a ldgica narrativa, organizar de forma mais
rica a linguagem. O raciocinio toma-se fundamental para o conhecimento e compreensdo do
mundo, porém além do raciocinio existe a emog¢ao que pode ajudar ou atrapalhar este processo.
(LIPMAN, 1992, 47)

Dessa forma, o valor educativo de um projeto educacional estd na capacidade de
proporcionar aos estudantes experiéncias (atividades educacionais) que produzam um
desequilibrio no seu conjunto de conhecimentos (previamente organizado) e uma modificagao
destes esquemas (revisao, constru¢do, enriquecimento).

Quanto mais atividades educacionais estiverem relacionadas a pratica profissional,
maiores as probabilidades de se conseguir motivacdo por parte dos estudantes e funcionalidade
por parte dos contetidos.

Passaremos a discutir agora o ensino de Geografia nos dias atuais, bem como o
processo de evolucido Geogréfico.
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3.2 - RECURSOS COMPUTACIONAIS E ENSINO

Sobre os recursos computacionais a disposicdo para a educacdo, a Internet e as
multimidias sdo fundamentais no auxilio ao processo ensino aprendizagem.

Como cita Bonini (2003), a Internet € uma gigantesca rede mundial onde transita
informagdes e dados, utilizando computadores interligados, que inclui desde grandes
computadores até micros do porte de um PC Pentium ou AMD de iiltima geragdo. Esses
equipamentos sao interligados através de linhas comuns de telefone, linhas de comunicagdo
privadas, cabos submarinos, canais de satélite e diversos outros meios de telecomunicagao.

Segundo Andrade (1993, 21) “a internet nasceu em 1969 com a ARPAnet (rede da
Advanced Research Projects Agency), um projeto experimental do Departamento de Defesa
norte-americano, que interligava pesquisadores com centros de computagdo. No final dos anos
70, surge a Usenet (User's Network) prestando servico a comunidade universitdria e a algumas
organizagdes comerciais. No inicio da década de 80, apareceram a Csnet (Computer Science
Network) e a Bitnet, interligando as comunidades académicas e de pesquisa, e a ARPAnet divide-
se em: ARPAnet e Milnet (também militar), continuando no entanto a comunicacgao entre ambas.
A ligacdo entre elas foi chamada de Dar internet e teve posteriormente seu nome abreviado para
internet. Em 1986, foi criada a NSFnet (National Science Foundation Network) para viabilizar a
conexao de pesquisadores aos cinco grandes centros de computagcdo nos EUA e abrangendo,
rapidamente, redes académicas e escolares. Nesta época, a internet iniciou sua expansio, novas
redes foram a ela conectadas, mais computadores e, conseqiientemente, mais participantes. Redes
internacionais similares surgiram e, hoje, temos uma presenga mundial significativa, salvo na
Africa, onde contamos com poucos pontos de presenca.”

No Brasil, segundo a FAPESP (6rgdo que controla esta atividade no Brasil) a Internet
surge no final de maio de 1995, quando Ministério da Ciéncia e Tecnologia e o Ministério das
Comunicagdes assinaram Nota Conjunta dando inicio ao processo de liberacdo da internet no
Brasil em nivel comercial. Até o dia 1° de julho de 1995, a internet era utilizada, no Brasil,
somente pelas instituicdes académicas. Além destas, algumas outras entidades com atividades
afins da drea de educagio e pesquisa (mesmo que entidades comerciais) também se conectavam a
internet. Algumas poucas se ligavam diretamente dos EUA, pois dispunham de canal privado de
satélite.

Ainda segundo a FAPESP, “a internet no Brasil, nestes tltimos treze anos obteve um
dos maiores crescimentos do mundo com relagdo a quantidade de computadores interligados a
rede mundial, porém, em nimeros relativos, menos de 20% da populacdo brasileira tém acesso a

esta tecnologia em suas residéncias”.
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Segundo Nunes (1994), “a internet é considerada como um dos mais importantes e
revoluciondrios desenvolvimentos da histéria da humanidade. Pela primeira vez no mundo uma
pessoa ou uma pequena empresa pode (facilmente e a um custo muito baixo) nao s6 ter acesso a
informagdes localizadas nos mais distantes pontos do globo como também criar, gerenciar e
distribuir informagdes em larga escala, no dmbito mundial, algo que somente uma grande
organizacdo poderia fazer usando os meios de comunicagdo convencionais. Isso com certeza
afeta substancialmente toda a estrutura de disseminagdo de informag¢des existente no mundo, a
qual é controlada primariamente por grandes empresas”.

Nunes (op. cit.) continua: “com a internet uma pessoa pode, de sua prépria casa,
oferecer um servi¢o de informacdo a partir de um microcomputador, sem precisar da estrutura
que no passado s6 uma empresa de grande porte poderia manter. Essa perspectiva abre um
enorme mercado para profissionais e empresas interessadas em oferecer servigos de informacao
especificos. A internet surpreendentemente nao € controlada de forma central por nenhuma
pessoa ou organizagdo. Nao hd, por exemplo, um presidente ou um escritério central da internet
no mundo. A organizagdo do sistema é desenvolvida a partir dos administradores das redes que a
compdem e dos proprios usudrios. Essa organizacdo pode parecer um pouco cadtica a primeira
vista, mas tem funcionado extremamente bem até o presente momento, possibilitando o enorme
crescimento da rede observado nos ultimos anos”.

No ambito escolar a internet ganha mais interesse se acompanhada por outra nova
tecnologia, a multimidia.

Segundo FUSARI (1994,67), “a multimidia caracteriza-se como produto resultante de
um conjunto de saberes e habilidades técnicas que, por meio de computadores, processa varios
modos de integracdo entre as formas e conteudos de diversas outras midias com vistas a
comunicacdo humana interativa com tal conjunto articulado. Em seu sentido mais lato, o termo
"multimidia" refere-se a apresentacdo ou recuperacdo de informacdes que se faz, com o auxilio
do computador, de maneira multissensorial, integrada, intuitiva e interativa.”

Ainda segundo FUSARI (op.cit.) “quando se afirma que a apresentacdo ou
recuperacdo da informacgdo se faz de maneira multissensorial, significa que mais de um sentido
humano estd envolvido no processo: Som (voz humana, musica, efeitos especiais),Fotografia
(imagem estatica), Video (imagens em pleno movimento ), Anima¢do (desenho animado),
Grificos e Textos (incluindo ndmeros, tabelas, etc.)”.

“A multimidia trabalha de maneira integrada, pois os meios de comunicacdo
mencionados ndo sdo meramente justapostos, mas formam conjunto integrado no computador. Na
verdade, a integracdo, hoje, € tal que ndo € necessario que tenhamos, ao lado do computador, um
aparelho de televisdo ou um monitor de video especial para vermos as imagens fotograficas e de
video: armazenadas em disco Optico a laser, elas sdo exibidas, em cores e em alta resolugdo, na
tela do computador. O dudio, por sua vez, também dispensa equipamento de amplificacdo mais
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sofisticado, podendo ser ouvido através do alto-falante do préprio computador ou de fone de
ouvido conectado ao equipamento de leitura de disco Optico a laser, que passa a ser mais um
periférico do computador”. (FUSARI, 1994,12)

Ainda segundo FUSARI (op.cit.) “a apresentacio em multimidia se faz de maneira
intuitiva, pois a informacdo € apresentada ou recuperada na forma mais adequada ao seu
conteudo, usando-se, para isso, 0s meios de comunicacdo mais apropriados. A forma de contato
do usudrio com o material a ser apresentado ou recuperado € tao natural quanto possivel, de modo
a garantir a facilidade do uso, a eficidcia da apresentacdo ou recuperacdo da informagdo, a
efetividade da sua compreensdo e a eficiéncia de todo o processo”.

A multimidia, de acordo com FUSARI (op.cit.), sua utilizacdo mais nobre se encontra
no fato de que permite que o usudrio transforme-se de simples observador passivo da
apresentacdo da informag¢do em participante ativo na sua busca e recuperacdo, decidindo a
seqiiéncia em que a informacgdo vai ser apresentada ou recuperada e o seu proprio esquema de
navegacdo pela informacédo, determinando o ritmo e a velocidade da apresentacdo ou recuperagio
da informacdo; controlando repeticdes, avangos e interrupcdes, estabelecendo associagdes e
interligacdes entre informagdes diversas, mesmo que de natureza diferente (textos, imagens e
sons, por exemplo), progredindo de um assunto ao outro, introduzindo marcagdes e anotagdes nos
textos e imagens, bem como comentdrios ao material lido, visto e ouvido, podendo também
realizar cdlculos com informag¢des numéricas eventualmente inseridas nos textos, e definindo os
momentos em que, se desejar, pode avaliar seu conhecimento, determinando, assim, se ja possui
as informagdes de interesse.”

Wolfman (1994, 45) complementa que “som, fotografia e video vém sendo integrados
ha muito tempo, mesmo antes de se imaginar a possibilidade da digitalizagdo. A integracido de
sons (principalmente a voz humana e fundos musicais) e fotografias (slides) permitiu a criag@o
dos primeiros audiovisuais. A televisdao, naturalmente, integrou som e imagens em pleno
movimento de forma extremamente dindmica e eficaz. O aparecimento e a popularizacdo do
video cassete completou o ciclo, permitindo que apresentacdes, sistemas institucionais,
publicidades e propagandas fizessem uso integrado desses trés meios de comunicagdo (som,
fotografia e video), muito antes de se pensar em sua digitalizacio.”

Bonini (2003) enfatiza que, com a digitalizacdo dos componentes: dudio, fotografia e
video, com o auxilio do computador pode-se manipular sons e imagens com a mesma facilidade
com que se manipula numeros, grificos e textos, tornando-se, na verdade, uma mdquina que
processa numeros, textos, sons e imagens.

Estas tecnologias poderiam colaborar com o processo de ensino no mais diferentes
niveis e institui¢cdes, porém em termos computacionais a utilizacdo de recursos tecnoldgicos no
Brasil é muito deficitdria. De acordo com Gongalves, et al. (2007) € bastante restrita a presenca
de materiais didéticos disponibilizados pelas novas tecnologias da informacao e da comunicagio
no trabalho dos professores de Geografia do Ensino Fundamental e Médio em nosso pais (alunos
de 7 a 14 anos de idade). Outro fato diz respeito de que este tipo de material geralmente ndo é
elaborado e divulgado em uma linguagem apropriada para ser utilizada por professores e alunos
destes niveis de ensino (ESPINOZA, 2004), o que converge com o fato de que nem sempre o
professor recebe formac¢do que o ajude na apropriacio e uso destas novas linguagens
tecnocientificas; resultando, muitas vezes, num distanciamento do professor de tais materiais.

Seria apropriado, portanto mudar este quadro, pois o que é mais significativo sobre os
computadores € o seu potencial em oportunizar novos meios de ensino e aprendizagem para
alunos e professores. O desenvolvimento da tecnologia computacional, aliada a ambientes de
multimidia interativa, estd facilitando o acesso as informagdes.
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Almeira (2000:34) faz uma comparacido sobre a utilizacdo de computadores sob a
abordagem instrucionista,na qual a melhor aprendizagem decorre do ensino, e o construcionismo,
que ndo nega o valor da instru¢io, mas tem a meta de proporcionar a maior aprendizagem a partir
do ensino minimo, ou seja, as pessoas podem construir por si mesmas seus métodos de resolugao
de problemas.

“O Cd-Rom e tecnologias multimidia marcam um novo avango para que os
professores criem estratégias e observem o que estes recursos podem representar na pratica de
sala de aula para seus alunos. A possibilidade de poder integrar textos, videos animados, musica,
voz, sons, imagens, graficos, proporcionam evidéncias significantes sobre os efeitos no ambiente
de aprendizagem”.(MENDES, 1992, 56)

Bonini (2003) enfatiza que a tecnologia ainda traz consigo: internet, correio
eletrdnico, scanners, maquinas fotograficas digitais, robdtica, videoconferéncia, ou seja, o que era
novidade se tornou comum.

Levy (1997, 32) afirma que “a discussdo sobre o uso de computadores nas escolas
tem estendido diversos temas, associados a questdes pedagdgicas. E necessdrio, entdo, discutir
como se processa a influéncia do uso de recursos informatizados na forma pela qual as pessoas
aprendem, ou seja, na questdo cognitiva ou, de outra forma se a capacidade humana cria e
modifica a tecnologia, criando e inventando novos instrumentos, qual o efeito inverso, isto €,
como age a tecnologia sobre a cogni¢ao”.

Ainda segundo Levy (2002:13), toda e qualquer reflex@o seria sobre os sistemas de
educacdo e formacao da cibercultura deve-se apoiar-se numa andlise prévia da mutacao
contemporanea da relacdo com o saber. A esse respeito, a primeira constatacao envolve a
velocidade do surgimento e da renovagdo dos saberes e do Know-how. Pela primeira vez na
histéria da humanidade, a maioria das competéncias adquiridas por uma pessoa no comego de seu
percurso profissional serd obsoleta no fim de sua carreira. A segunda constatagdo, diz respeito a
nova natureza do trabalho, na qual parte da transacido de conhecimentos ndo péra de crescer.
Trabalhar equivale cada vez mais a aprender, transmitir saberes e produzir conhecimentos.
Terceira constatacdo: o ciberespago suporta tecnologias intelectuais que ampliam, exteriorizam e
alteram muitas funcdes cognitivas humanas: a memoria (bancos de dados, hipertextos, arquivos
digitais de todas as ordens) a imagina¢do (simulagdo), a percepc¢do (sensores digitais,
telepresenga, realidade virtual), os raciocinios (inteligéncia artificial, modelizacdo de fendmenos
complexos).

As méaquinas de hoje, os modernos microcomputadores, e por extensao, 0s sistemas
informatizados em geral, nos trazem uma relagdo diferente com o objeto técnico, apoiada na
experimentacdo; uma relagdo na qual ndo mais faz sentido a idéia de uma representacdo que
antecede a acdo a ser desenvolvida como afirma Lévy (1993,28),

“ndo se trata agora do sujeito cognitivo que interage com a maquina-objeto; ele ndo
representa algo exterior a si, para orientar sua agdo, pois € no acoplamento imediato
com a maquina que as decisdes ocorrem; a ocorréncia de uma relacao usudrio/maquina
onde se desenvolve um regime cognitivo determinado: na medida em que informagdes
sdo interpretadas e utilizadas pelo usudrio, estas atualiza¢des operam sobre o individuo,
que, pelo préprio acoplamento nas interfaces com a maquina, a partir das diversas
possibilidades oferecidas, se renova e se modifica, desenvolvendo e participando ele
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mesmo, de um processo criativo continuo e imprevisivel; uma nova forma de
possibilitar a construgdo e elaboragcdo do conhecimento, (diferente das tradicionais,
baseadas na teoria ou na experimentagdo pratica), resultante de caracteristicas proprias
das novas tecnologias: a simula¢do em mundos virtuais de determinados mecanismos e
processos, permitindo a reproduco e o controle de processos onde diversos parimetros
podem ser modificados, verificando-se os resultados, discutindo-se e analisando-se as
conseqiiéncias dessa variacao; a simulacdo em mundos virtuais problematiza situacdes,
promovendo a inven¢do criativa”.

Nao € necessario fazer do professor um especialista em informdtica, mas de criar
condicdes para que se aproprie, dentro do processo de constru¢do de sua competéncia, da
utilizagdo gradativa dos referidos recursos informatizados: somente uma tal apropriacdo da
utilizacdo da tecnologia pelos educadores poderd gerar novas possibilidades de sua utilizagcao
educacional.(BONINI, 2003)

Este € o desafio do nosso tempo: temos que discutir e analisar a utilizacdo e os efeitos
de mudancas que vivemos. Nao podemos recorrer a quem as tenha vivenciado antes de nds: falta-
nos um referencial critico anterior, cabe-nos entdo construir este referencial para as geragdes
futuras. O computador surge como um meio auxiliar alternativo de ensino, um recurso para a
diminuicdo das caréncias, em especial no ensino fundamental, notadamente quanto a evasao e a
repeténcia. (BONINI, 2003)

Segundo Moran (1998:23), ensinar utilizando a Internet exige muita atencao do
professor para que a propria navegacio nao se torne mais sedutora do que o necessario trabalho
de interpretagcdo. Os alunos tendem a dispersar-se com as imagens e textos que se sucedem, ficam
impressionados com as paginas bonitas, com as animacdes e sons. O autor alerta para a confusao
entre muitos dados e informacdes disponiveis na Internet e o conhecimento. Conhecer € integrar a
informac¢ao em nosso referencial tornando-a significativa para nos.

De acordo com Bonini (2003), muito se tem dito acerca da utilizagdo do computador
na educagdo. A favor e contra. Mas o potencial pedagdgico do computador mal comecou a ser
explorado. Suas possibilidades sdo quase que ilimitadas. A cada dia se ouve falar em uma nova
modalidade de utilizacao - no aprendizado da arte, da musica, de linguas (materna e estrangeira)
etc. Mas o mais importante € que a crian¢a, dominando o computador, tem a sua disposicao um
instrumento poderoso com o qual pode aprender.

O processo de ensino-aprendizagem supde um determinado contetdo e certos
métodos. Porém, a priori é fundamental que se considere que a aprendizagem € um processo, € as
acOes que se sucedem devem necessariamente ser dirigidas a constru¢do do conhecimento pelo
aluno.

Segundo Callai (2000:93) o processo de ensino-aprendizagem supde uma relagdo de
didlogo entre professor e aluno que se dé a partir de posi¢des diferenciadas, pois o professor
continua sendo professor, sendo responsavel pelo planejamento e desenvolvimento das
atividades, criando condi¢des para que se efetive a aprendizagem por parte do aluno, que por sua
vez precisa assumir o papel de querer aprender, ter perguntas a fazer, e ndo simplesmente esperar
pelo professor.

As novas tecnologias criaram novas chances de reformular as relagdes entre alunos e
professores e de rever a relagdo da escola com o meio social, ao diversificar os espacos de
constru¢do do conhecimento, ao revolucionar processos e metodologias de aprendizagem,
permitindo a escola um novo didlogo com os individuos e com o mundo.
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Neste contexto, é fundamental colocar o conhecimento a disposi¢do de um nimero
cada vez maior de pessoas e para isso € preciso dispor de ambientes de aprendizagem em que as
novas tecnologias sejam ferramentas instigadoras, capazes de colaborar para uma reflexao critica,
para o desenvolvimento da pesquisa, sendo facilitadoras da aprendizagem de forma permanente e
autonoma.

O trabalho com a Internet constitui um meio de relevantes possibilidades pedagégicas,
J4 que ndo se limita ao que constitui estritamente uma disciplina, permitindo a inter e a
pluridisciplinaridade, possibilitando uma educagdo global e estimula a colocagdo em
funcionamento dos processos de tratamento da informacao, nos contetidos e programas de cada
nivel (MERCADO, 2003).

Um novo paradigma, de acordo com Machado (1995), exige a utilizacdo de ambientes
apropriados para aprendizagem, ricos em recursos para experiéncias variadas, utilizando novas
tecnologias de comunicacdo, que valoriza a capacidade de pensar e de se expressar com clareza,
de solucionar problemas e tomar decisdes adequadamente, na qual os alunos possuem
conhecimentos, segundo os seus “estilos” individuais de aprendizagem. J4 Gardner (1998) coloca
que a aprendizagem se d4 através da descoberta e o professor passa a ser um guia do aluno. O uso
e a interacdo com a telemdticas permitem essa interatividade, desmassifica¢do e o surgimento das
salas de aulas virtuais.

O trabalho com a Internet implica a criacdo de ambientes de aprendizagem voltados
para a socializagdo, a solu¢do de problemas, a gestdo compartilhada de dados, de informagdes e a
criacdo e a manuten¢do de uma “memoria coletiva compartilhada”, que contenha informacdes de
interesse do grupo, capazes de modelar conhecimentos sobre as mais diferentes dreas de
aplicacdo.

A Internet, ndo oferece apenas recursos de pesquisa ao interessado em estudar
educacgdo, mas se constitui numa poderosa ferramenta de trabalho para se atuar em ambientes
educacionais. Através da Internet, programas de educagdo a distancia, que ja vinham sendo
executados com a utiliza¢do de outros meios de comunicacao, como livros, jornais, radio,
televisdo, encontram novas perspectivas com os recursos multimidias, com a combinacio na rede
de diversas formas comunicacionais.

Ensinar na e com a Internet chega a resultados significativos quando estd “integrada
em um contexto estrutural de mudanga do ensino-aprendizagem, onde professores e alunos
vivenciam processos de comunicacdo abertos, de participacdo interpessoal e grupal efetivos’
(MORAES op cit). De outra forma, a Internet serd uma tecnologia a mais, que reforgard as
formas tradicionais de ensino.

9

O aprendizado de Geografia com a utilizac¢do de tecnologias computacionais serd
discutido a partir do préximo capitulo.
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3.3 — O ENSINO DE GEOGRAFIA E TECNICAS COMPUTACIONAIS

O conteudo de Geografia de acordo com Callai (2000), € material necessario para que
o aluno construa o seu conhecimento, aprenda a pensar, ou seja, elaborar a partir da experiéncia
vivenciada, do conhecimento produzido pela humanidade e do confronto com outros saberes, 0
seu conhecimento, partindo dos contetudos da Geografia e construindo uma consciéncia espacial
dos objetos, dos fendmenos e das relacdes sociais.

Oliveira (2002:217) coloca que o bindmio ensino-aprendizagem apresenta duas faces
de uma mesma moeda, € insepardvel, uma é a causa e a outra, a conseqiiéncia,. e vice-versa. Isto
porque o ensino-aprendizagem € um processo, implica movimento, atividade e dinamismo; é um
ir e vir continuamente. Ensina-se aprendendo e aprende-se ensinando. A autora continua
explicando que, ensinar é provocar situagcdes, desencadear processos e utilizar mecanismos
intelectuais requeridos pela aprendizagem, que permitird aos professores empregarem métodos
ativos para engendrar a a¢do didatica em bases sélidas, evitando tentativas, ensaios e praticas
infrutiferas, demasiadamente perigosas, sobretudo quando as a¢des sao exercidas sobre criancas e
adolescentes. Uma vez aceitas essas posicdes em geral, também deve-se aceitd-las para o ensino
aprendizagem de Geografia.

Oliveira (op.cit.) define a Geografia como disciplina cientifica que trabalha com o
espaco, em termos relativos, absolutos e relacionais de um ponto de vista horizontal, ambiental e
social. Além de ciéncia, deverd ser considerada uma disciplina escolar basica nos quatro niveis:
pré-escola, ensino fundamental, ensino médio e ensino superior, e ser tratada de maneira
coordenada e integrada. O ensino-aprendizagem de Geografia deveria ser planejado no todo,
compreendendo os diferentes niveis de ensino, atendendo as diferengas, aos interesses e as
necessidades das diversas clientelas, considerando o desenvolvimento intelectual e visando a
formacgdo de uma cidadania responsavel, consciente e atuante.

Oliveira (op.cit.) conclui que em termos de ensino-aprendizagem, os estudantes
constroem e cada conteido € construido em sua prépria dimensao dos significados e niveis de
abstracdo, sua propria visao de mundo e de homem, seu proprio conhecimento social e ambiental
e por fim atingem sua prépria cidadania.

Segundo Kaercher (2002:222) a Geografia que chega ao aluno parece como algo
chato e distante de seu cotidiano. E para que isso mude € necessario uma alteragdo metodolégica
que transforme a relac@o professor-aluno, relagdo esta que, via de regra, continua fria, distante e
burocritica. E preciso haver uma postura renovada de maior didlogo, ndo somente entre o
professor e o aluno, mas com o préprio conhecimento. Devemos ensinar os alunos a
questionarem o que se ouve e 1€, inclusive nos livros e na televisdo, para que percebam que o
professor ndo estd ensinando doutrinas, verdades, mas sim construindo um conhecimento novo a
partir do que ja temos. Isso deve ser o principio metodolégico constante. Os professores precisam
conviver com a inseguranga da ddvida.

A Geografia deve formar uma consciéncia espacial para a pratica da cidadania.
Kaercher (op.cit.) define consciéncia espacial como a percepg¢ao do espaco, como um elemento
importante da nossa organizagdo social, presente no cotidiano. Fazendo com que os alunos
entendam melhor o local, o nacional e o global e melhor que ele possa compreender a relagcao
entre estas escalas.
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“O Ensino de Geografia pode levar os alunos a compreenderem de forma mais ampla
a realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira mais consciente e propositiva” (MEC,
1999:108).

Neste sentido, Di Maio (2004:8) coloca que cabe a Geografia, bem como a outras
areas do conhecimento, a tarefa de facilitar e orientar o aluno no processo de descobertas e na
aprendizagem do desenvolvimento da sociedade e das relagcdes com o espaco fisico para que,
como cidaddos, possam contribuir na organiza¢do de uma sociedade mais consciente.

“Desde as primeiras etapas da escolaridade, o ensino de Geografia pode e deve ter
como objetivo mostrar ao aluno que cidadania é também um sentimento de perceber uma
realidade na qual as relacOes entre sociedade e natureza formam um todo integrado —
constantemente em transformacgdo — do qual ele faz parte e, portanto, precisa conhecer e sentir-se
como membro participante, afetivamente ligado, responsavel e comprometido historicamente”
(MEC, 1999:113).

A Geografia contribui para a formagao do aluno no sentido de orientar o seu olhar
para os fendmenos ligados ao espaco. No ensino médio as competéncias visam a andlise do real,
e para a Geografia o real refere-se ao espago geografico, ou seja, o espaco transformado pelo
homem (MEC, 2002:29).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia, as competéncias

e habilidades que devem ser desenvolvidas pelo aluno do ensino médio sdo:

Representacao e comunicac¢ao

* Ler, analisar e interpretar os codigos especificos da Geografia (mapas, gréficos, tabelas etc.),
considerando-os como elementos de representacdo de fatos e fendmenos espaciais e/ou
espacializados;

* Reconhecer e aplicar o uso das escalas cartografica e geografica, como formas de organizar e

conhecer a localizacdo, distribui¢do e freqiiéncia dos fendmenos naturais € humanos.

Investigacio e compreensio

* Reconhecer os fendmenos espaciais a partir da selecdo, comparacdo e interpretacdo,
identificando as singularidades ou generalidades de cada lugar, paisagem ou territorio;

* Selecionar e elaborar esquemas de investigacdo que desenvolvam a observagdo dos processos
de formacdo e transformacdo dos territérios, tendo em vista as relacdes de trabalho, a
incorporacdo de técnicas e tecnologias e o estabelecimento de redes sociais;

* Analisar e comparar, interdisciplinarmente, as relacdes entre preservacdo e degradagdo da vida

no planeta, tendo em vista o conhecimento da sua dindmica e a mundializacdo dos fendmenos
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culturais, econdmicos, tecnolégicos e politicos que incidem sobre a natureza, nas diferentes

escalas — local, regional, nacional e global.

Contextualizacio socio-cultural

* Reconhecer na aparéncia das formas visiveis e concretas do espago geogrifico atual a sua
esséncia, ou seja, os processos histdricos, construidos em diferentes tempos, € 0s processos
contemporaneos, conjunto de praticas dos diferentes agentes, que resultam em profundas
mudangas na organizacao e no contetido do espaco;

* Compreender e aplicar no cotidiano os conceitos basicos da Geografia;

* Identificar, analisar e avaliar o impacto das transformagdes naturais, sociais, econdmicas,
culturais e politicas no seu “lugar-mundo”, comparando, analisando e sintetizando a densidade
das relagdes e transformagdes que tornam concreta e vivida a realidade.

De acordo com os PCNs (MEC, 2002:65), a articulagdo dos conceitos e competéncias
da Geografia no ensino médio pode ser estabelecida por meio de uma programagao compativel
com os elementos formativos e informativos a serem oferecidos aos educandos, isto é, a partir de
uma organizagao programadtica da disciplina. Esta organizagdo pode ser estruturada em eixos
temdticos amplos, que permitam inimeras oportunidades a serem exploradas a partir de temas e
subtemas.

Neste mesmo sentido, Cunha (2002,59) complementa que “a Geografia deve se
preocupar em captar, tanto a dinimica da mudanga como a génese dos processos. Em primeiro
lugar ndo deve estabelecer fronteiras ou limites de atuacdo”.

Ainda sobre o ensino de Geografia, cabe aqui fazer um breve relato histdrico de seu
desenvolvimento, a Cartografia na Pré-histdria era usada para delimitar territérios de caca e
pesca. Na Babilonia, os mapas do mundo eram impressos em madeira, em forma de disco liso,
mas foram Eratosthenes de Cirene e Hiparco (século III a. C) que construiram as bases da
moderna Cartografia com o globo como forma, e o sistema de longitudes e latitudes. Ptolomeu
desenhava os mapas em papel, situando mundo dentro de um circulo, sendo imitado na maioria
dos mapas feitos até a Idade Média. Foi s6 com a Era dos Descobrimentos que os dados coletados
durante as viagens tornaram os mapas mais precisos.(CUNHA 2002,60)

Os mapas primitivos mais antigos eram representagoes auténticas dos lugares. O
tracado das ruas e casas tem semelhanga com as plantas das cidades modernas. Geralmente, esses
mapas eram usados em locais sagrados, utilizados em rituais e sem a intencdo de serem
preservados apds o evento, o que dificulta a precisdo da origem das representagdes cartograficas.
A partir do século XVII, a Cartografia tomou novo rumo, aparentemente separada da Geografia,
as ciéncias redefiniram-se em meio a nova ordem mundial. A Geografia, entdo, constitui-se,
como a Cartografia, numa ci€ncia autonoma (Séc. XVIII). Ambas t€ém como base de andlise o
espaco, embora, uma priorize a andlise da produgdo e organizagdo deste espago e a outra, a sua
representacdo. A Cartografia € a representagdo e o gedgrafo, para representar, precisa conhecer,
descrever e viver o espaco.
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A importancia de estudar Geografia e, paralelamente os mapas, deu-se segundo Capel
(1981), de forma acelerada apds 1870, quando os franceses, apds serem derrotados pelos alemaes,
sentiram a falta do conhecimento geogréfico e promoveram reformas no ensino, principalmente
no ensino primdrio, com a obrigatoriedade de se realizarem excursdes geograficas, estudando-se
previamente os mapas e realizando croquis. H4 um reconhecimento de que o conhecimento dos
lugares se da mediante o entendimento das suas representacdes, do seu desenho. As
representagdes se originam a partir das questdes de orientacdo e de localizacdo do homem.

No século XX, ao ensino de Geogratia coube conteudo definido, priorizando a analise
positivista que ganhou espacgo nessa ciéncia, como o estudo da Terra nos seus aspectos fisicos,
culturais, econdmicos e politicos.

O mapa passa, entdo, a ser trabalhado como figura ilustrativa para localizar o lugar de
interesse do conteudo ensinado. A Geografia aparece, aparentemente, separada da Cartografia e o
contetido cartografico vai ficando cada vez mais ausente, sendo observada uma queda no uso dos
mapas no ensino da Geografia, mesmo que a sua necessidade seja admitida. Com a Geografia
Critica, retoma-se a discussao sobre a importancia do ensino pelos mapas, sendo ele visto como
essencial para a conducdo do ensino geografico.

Quando analisamos a situacdo do Brasil percebemos que “Na realidade, no tocante a
aquisicdo e apropriacdo de conhecimentos geograficos e mais especificamente cartograficos,
infelizmente temos que admitir que a educagio cartografica do cidadao brasileiro € inadequada.
Nao basta oferecer aos atuais educadores os contetidos basicos estabelecidos para o Ensino
Fundamental e Médio. E necessdrio oferecer 4 populagio em geral, um programa de educagio
continuada”. (MENEGUETTE, 1998:39).

Uma vez que as representacdes cartograficas se valem de muitos simbolos para
transmitir informacdes aos usudrios, € importante salientar que “a escola deve criar oportunidades
para que os alunos construam conhecimentos sobre essa linguagem nos dois sentidos: como
pessoas que representam e codificam o espago e como leitores das informagdes expressas por
ela”. (PCN, 1991:87).

E possivel perceber que o estudo da linguagem cartografica vem, cada vez mais,
reafirmando sua importincia, ele contribui ndo apenas para que os alunos compreendam os
mapas, mas também para desenvolver capacidades relativas a representacao do espago. Os alunos
precisam ser preparados para que construam conhecimentos fundamentais sobre essa linguagem,
como pessoas que representam e codificam o espaco e como leitores. Se os conhecimentos
cartograficos, necessdrios a vida cotidiana, fossem adquiridos somente no interior da sala-de-
aula, tal questio deixaria de existir. No entanto, como ocorrem no contexto histérico do espaco
geogrifico (espaco-tempo), hd necessidade de representar esse processo de maneira que essa
reproducdo possibilite a produgdo de conhecimento para a vida social. “... o modo como os
gedgrafos falam de sua disciplina dd muito pouco lugar aos problemas da cartografia, que é
habitualmente considerada como uma técnica (ou uma ciéncia) nitidamente separada e distinta da
geografia”. (LACOSTE, 1981:243).

No que se refere a representacao do espago geografico, a apropriacao da linguagem
cartografica é um aspecto de relevante importancia, principalmente quando se trata de pensar na
educacdo do individuo habilitado a participar na interlocu¢cdo e na comunicagdo de sua época.

Segundo os pesquisadores Rocha (2000), Cavalcanti (1998), Lamoso (2000) Botelho
(1998), Simielli (1999), Carlos (1999), o ensino da Geografia nas escolas brasileiras ainda
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mantém uma pratica tradicional tanto no nivel fundamental quanto no nivel médio. Por um lado,
esta pratica se caracteriza pela utilizacao excessiva do livro didético, pela aplicacdo dos
conteudos tedricos em detrimento dos conteudos metodoldgicos e pela utilizagio
descontextualizada e estereotipada das cartas geograficas. Por outro lado, ela implica em
conseqii€éncias desastrosas para os alunos, pois, eles ndo conseguem compreender de maneira
autdnoma e criativa as bases da ciéncia geografica que poderiam lhes permitir pensar e agir numa
prética s6cio-espacial, ou seja, refletir, pensar, experimentar e agir como ator sécio-geografico.
Para estes pesquisadores, os alunos ndo compreendem a importancia dos contetidos geograficos
para suas vidas, e t€m, em sala de aula, uma atitude formal. Assim, respondem as exigéncias dos
professores, sem se interessar pelos os conteudos em estudo, e com um s6 objetivo: o de
conseguir passar nos exames escolares.

Neste cendrio € fundamental repensar o ensino de Geografia, utilizando ferramentas
que despertem maior atencdo e interesse dos alunos e traga ao ensino desta Ciéncia maior
visualizacdo. A introdugdo de tecnologias pode caracterizar este elo necessario entre uma
disciplina escolar que € considerada, pelos alunos, como decorativa e outra onde 0s assuntos
estdo relacionados ao cotidiano local, regional e local e seu aprendizado pode significar um maior
aporte de informagdes atuais, inserindo este aluno como um cidadio, detentor de habilidades que
diante da, cada vez maior, globalizacao de idéias e padrdes possa viver e prosperar na sociedade
moderna tecnolégica.

Vesentini (2003, p.30), ao ser questionado sobre como educar os adolescentes, quando
estes estdo voltados para as imagens, jogos e computadores, responde o seguinte:

O bom professor deve adequar seu curso a realidade dos alunos. Realidade tanto local
como também psicogenética, existencial, social e econdmica. Se os educandos, sdo
fascinados pelos computadores, pela imagem no lugar da escrita, por jogos, entdo é
interessante incorporar tudo isso na estratégia de ensino, afinal, o professor também é
um cidaddo que vive no mesmo mundo pleno de mudancas do educando ele também
deve estar a par e participar das inovagdes tecnoldgicas, das alteragdes culturais. A
televisdo, a midia em geral e os computadores (isolados ou conectados a redes)
oferecem imensas possibilidades inovadoras ao professor. Cabe trabalhar com esses
recursos de maneira critica, levando o aluno a usa-los de forma ativa (e ndo meramente
passiva). Mas ndo se pode negligenciar a linguagem escrita, pois ela representa toda
uma heranca cultural da humanidade, nela se aprende de forma mais eficaz a pensar e a
conceber coisas novas.

E nitida a nossa inser¢do na sociedade da informagdo e do conhecimento, na qual os
avancos tecnoldgicos sdo visiveis pelos individuos e estdo presentes em diversos setores
(CASTELLS, 2000).

No ambito da Informética, a Geografia, assim como outras ci€ncias “é responsdavel
por fornecer através do ensino, elementos da tecnologia e da informédtica. O Ensino de Geografia
é capaz de dar subsidios para a comunicagdo, a manipulagdo, a simulac¢io, a2 medicao e ao
controle” (CUNHA, 1998,23).

O Ensino de Geografia deve se aproveitar das novas tecnologias, pois elas ajudam o
professor a ensinar “Cartografia, estruturar um banco de dados, promover a editoragdo Eletronica,
registros de dados de satélites meteoroldgicos, produgdo de imagens de Sensoriamento remoto,
simular ambientes, cendrios” (CUNHA, 1998,12)

A inovacio tecnoldgica e cientifica tem levado a uma revisao de conceitos
tradicionais da Geografia, o mapa, segundo Taylor (1991, 24), em um futuro préximo serd visto
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como um instrumento de multimidia eletrdnica, com apresentacdo simultanea de textos, dados
numéricos, graficos, imagens e sons. Hasse (1999:12) completa que isto hoje ja ocorre, embora
nossa realidade nos mostre que a escola, mesmo inserida em um contexto que se modifica
constantemente, parou no tempo. Apesar dos avangos cientificos e tecnolégicos ocorridos, a
escola limita-se ao uso do giz e do quadro-negro e na grande maioria com uma didética centrada
na fala do professor e passividade dos alunos.

De acordo com Lacoste (1988:55) os alunos vao a escola para aprender a ler, escrever
e contar, e pouco se aprende ou quase nada sobre a diferenca entre uma pequena e grande escala;
sobre como esbogar o plano da aldeia ou do bairro; sobre como representar o bairro onde mora,
onde os pais trabalham e o bairro onde ele estuda; sobre como se orientar em uma floresta,
montanha ou escolher determinado itinerario para fugir de uma estrada congestionada.

Neste contexto abordado pelo autor seria justificivel a utilizacdo de um programa
computacional geografico, porém este seria o ultimo passo de uma longa caminhada dentro do
estudo do espagco geografico. Antes de abordar a utilizagdo de tais programas, segundo Aguiar
(1996:205) os professores devem considerar as etapas de constru¢do da nocdo do espaco,
orientado os alunos na descoberta e exploragdo do espaco, iniciando com atividades sensorio-
remotas e depois operatorias; das relacdes topoldgicas as projetivas e euclidianas.

Em nivel das politicas educacionais brasileiras destaca-se que a lei de diretrizes e
bases da educagdo (9394/96) expde a necessidade da educacio escolar trabalhar com contetidos e
recursos que qualifiquem o cidaddo para viver na sociedade moderna tecnolégica. Além disso, os
parametros curriculares nacionais (PCNs) preconizam para o ensino médio a importancia do
trabalho com o conhecimento cientifico e tecnolégico neste nivel de ensino. Neste sentido o
trabalho com tecnologias € importante. Dentre as tecnologias disponiveis para o ensino de
Geografia pode-se citar o aplicativo Google Earth, que segundo o seu desenvolvedor, a Google, é
um programa desenvolvido com a funcdo de apresentar um modelo tridimensional do globo
terrestre, construido a partir de imagens de satélite obtidas em fontes diversas. Desta forma, o
programa pode ser usado simplesmente como um gerador de mapas bidimensionais ou como um
visualizador de diversas paisagens presentes no Planeta Terra. Com isso, é possivel identificar
lugares, construcdes, cidades, paisagens, entre outros elementos. O programa é similar, embora
mais complexo, ao servico também oferecido pelo Google conhecido como Google Maps. A
utilizac@o deste programa como recurso diddtico em sala de aula tem o intuito de estimular o

senso critico dos alunos bem como seu raciocinio.
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Atualmente, o programa permite girar uma imagem, marcar os locais que vocé
conseguiu identificar para visitd-los posteriormente, medir a distancia entre dois pontos e até
mesmo ter uma visdo tridimensional de uma determinada localidade. No més de maio de 2008 as
imagens de satélite sofreram uma atualizacdo e agora uma grande parte do Brasil ja estd em alta
resoluc@o. Mesmo pequenas cidades encontram-se disponiveis em detalhes.

O Google Earth faz a cartografia do planeta, agregando imagens obtidas de vdrias
fontes, incluindo imagens de satélite, fotografia aérea, e sistemas de informacdo geografica sobre
um globo em 3D. Também € possivel ver mapas antigos do planeta todo, com o recurso Featured
Content, nas layers (Camadas).

Anteriormente conhecido como Earth Viewer, o Google Earth foi desenvolvido pela
empresa Keyhole, Inc., uma companhia que a Google adquiriu em 2004. O nome do produto foi
alterado para Google Earth em 2005 e estd atualmente disponivel para uso em computadores
pessoais com Mac OS X 10.3.9 ou superior, Microsoft Windows 2000 ou XP e no dia 12 de
Junho de 2006 foi lancada uma versdo beta para Linux. A Google fez melhorias ao cliente
Keyhole e adicionou as imagens de satélite da base de dados para o seu software de mapeamento
baseado na Internet.

A maioria das grandes cidades do planeta ja estdo disponiveis em imagens com
resolugdo suficiente para visualizar edificios, casas ou mesmo detalhes mais proximos como
automoveis. Todo o globo terrestre ja estd coberto com aproximagdo de pelo menos 15 metros.

O Google Earth permite aos usudrios a busca de enderecos para muitos paises,
inclusive o Brasil. Alguns paises é necessdrio digitar as coordenadas, ou navegar com mouse
sobre o globo virtual interativo com movimentagdo em todos os sentidos e aproximagao ou
distanciamento..

O Google Earth estd disponivel numa versdo gratuita para uso privado e em versoes
licenciadas para o uso comercial.

E diferente de software livre ou open source, pois ser software gratuito ndo implica
que possa ser modificado ou que se possa utilizar qualquer parte do programa em um programa
proprio.

Programas contendo Adware de qualquer tipo ndo podem ser inteiramente
considerados gratuitos, ja que o utilizador tem um preco a pagar pelo uso do programa, quer seja

o visionar de publicidade quer seja o redireccionamento de paginas web, entre outras.
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Neste sentido, o objetivo do Google Earth é um recurso que se integrard no
desenvolvimento curricular das escolas, com uma orientacdo pedagdgica voltada para a
possibilidade dos professores se tornarem mediadores do processo de ensino e aprendizado e
também possibilitar aos alunos uma postura de aprendizes pensadores, investigadores e
solucionadores de problemas, diante dos contetudos apresentados.

A nova ordem social atribui o processo de aquisi¢ao de novas habilidades a educacao,
0 que estd levando a escola e a universidade, mais precisamente ao professor, uma tarefa muito
importante a de contribuir na formagdo desses sujeitos que inevitavelmente enfrentardo na
prética, as exigéncias desses paradigmas.

A educacgdo é a base fundamental de um processo de desenvolvimento. O processo de
melhoria da qualidade do ensino passa, além de outros fatores, pela utilizacdo das tecnologias na
educacdo, adotando novas metodologias de ensino e aprendizagem. Um dos pontos fundamentais
em qualquer iniciativa que contemple a introducdo de tecnologias na educacdo € a integracdo
destas a pratica pedagégica. Isto requer um conhecimento dessas tecnologias e de suas
potencialidades como instrumento didético, além de té-las disponiveis para sua utilizacao.

Resgata-se o valor o valor do professor, ndo como aquele que se preocupa com a
simples transmissdao do conteido, mas como um mediador dos processos de aprendizagem, cuja
atuacdo serd pautada pelo trabalho de estimular o aluno a ter consci€ncia de seu proprio ato de
pensar e a reconhecer a forma como aprende. (Carvalho et al, 2004),

Para Feuerstein (1994), o processo de aprendizagem mediado por um educador estd
no cerne de toda a questdo que envolve o desenvolvimento da inteligéncia, “o mais importante € a
figura do mediador, aquele que intervird, que induzird a andlise, a dedugdo e a percepcdo. O
educador é peca-chave. Ele transmitird valores, motivacdes e estratégias. Ajudard a interpretar a
vida. Nos, educadores, estamos mais em jogo do que as criangas € os jovens. Se ndo formos
capazes de ensinar, serd impossivel aprender”.

Dessa forma, se considera que a acdo do professor deve ser a de um mediador, se
preocupando em cotidianamente produzir conflitos cognitivos em seus alunos, incentivando a
capacidade de pensar, de analisar quaisquer conteddos, através do raciocinio 16gico, da andlise,
da comparagdo (GOMES, 2002). O professor, ao analisar os materiais de que dispde, em espacial
o Google Earth descobrindo as exigéncias que estes fazem ao pensamento, pode, a partir dai

conduzir, estrategicamente, o processo de aprendizagem mediada, cuja principal caracteristica € a
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de se realizar por meio de um intenso didlogo intencional, orientado para os processos de
raciocinio, para os processos implicados no “aprender a pensar” ou para o “aprender a aprender”.

O professor passa entdo, a se preocupar em encaminhar perguntas que acentuem o
processo de aprendizagem e ndo o seu produto. Nessa abordagem, a utilizagdo do programa
Google Earth nao deve se dar de forma passiva pelo aluno, o que significaria uma exposi¢do
direta ao estimulo; ao contrario, o que se propde € que haja uma intensa atuacdo do professor, a
partir da prévia identificagdo das formas de melhorar o aparato cognitivo do aluno, em uma
contribui¢do para uma escola que interaja com a sociedade e com a contemporaneidade que seus
alunos vivem.

O professor de Geografia deve conseguir trabalhar com novas ferramentas que
permitam tratar de informagdes geograficas indispensaveis no século XXI. As preocupagdes com
a representacao espacial remontam aos primérdios da humanidade, que se deslocava a procura de
alimentos e “desenhava” seus caminhos, as dimensdes sociais, econdmica, politica e ambiental.

De acordo com essas preocupagdes a evolucdo da humanidade desenvolveu
tecnologias para representar o espago. Assim, a introdu¢do do conhecimento de dados obtidos por
sensoriamento remoto na escola representa outra forma de os alunos perceberem a espacialidade
dos fenomenos. (GIORDANI,. 2005).

E importante salientar, entretanto que esta proposta de trabalho é um desafio, uma vez
que nao pode se limitar a mera transferéncia de informagdes, mas refletir e trabalhar suas relagdes
com o tratamento dos conteddos curriculares, visando a constru¢do de conhecimento por
professos e alunos. Gutierrez (1979) diz que o mero fato de interpretar ou apropriar-se de um
saber ndo € suficiente para que, com propriedade de termos, possamos falar de aprendizagem
auténtica. Somente pode-se chamar de auténtico o conhecimento que em si € por si mesmo seja
produtivo e transformador, o que requer do preceptor que ele o transforme em conhecimento seu
e reestruture a sua maneira a informagao.

Gongalves et. al (2007) ressalta que em uma comparacdo do processo de ensino

aprendizagem através de mapas e imagens de satélite, as tltimas levam vantagem pois:
“...as imagens de satélite de alta resolu¢do ndo exigem uma aquisicao prévia aprofundada
de codigos cartogrificos para sua leitura, como € necessdria para a leitura de mapas
cartogréficos, isto constitui um fator que pode viabilizar seu uso nas atividades escolares
no Ensino Fundamental e Médio, uma vez que sdo pouco presentes na maioria dos cursos

de formacao inicial de professores de geografia. Desta forma, entendemos que a utilizacdo
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destas novas tecnologias ndo deva se restringir apenas ao meio cientifico, governamental
ou militar, mas também ao cidaddo comum, por meio, por exemplo, do ensino escolar. E
importante que busquemos adequéd-las a um contexto mais amplo, mantendo constantes

relagdes com os fatos sociais e espagos cotidianos dos alunos.”

O processo de aprendizagem através de mapas passa a ser uma demorada tarefa
que antecede as leituras e as interpretacdes, j4 com a utilizagdo de imagens de satélite de alta
resolucdo este processo € praticamente desnecessario, pois as indmeras fei¢des (formas, cores e
texturas) da configuracdo do territério ndo sdo reduzidas as limitadas formas de representagio
cartograficas dos mapas (4reas, linhas e pontos), isto €, as associacdes cognitivas sdo diretas, sem
a necessidade prévia de recorrer a legendas e simbologias cartograficas. Ainda que associag¢des
acontecam de forma mais diretas com a realidade através do uso de imagens de satélite, ndo se
pode desconsiderar a essencialidade do estudo comparativo com os mapas cartograficos, pois as
imagens sdo marcadas por um excesso de informagdes, cuja ordenacdo ndo apresenta,
necessariamente, as divisdes dos limites politico-administrativos, fundamentais para compreender
as formagdes sdcio-espaciais e interelaciond-las a outras esferas como as politicas, econdmicas,
ambientais, buscando ndo perder a capacidade de ver e compreender as geografias dos lugares.
Assim, entendemos que o uso escolar de imagens de satélite de alta resolu¢do pode propiciar a
construcdo de novos ambientes de aprendizagem, que viabilizam interpretacdes e leituras criticas
das informagdes espaciais e a apropriagdo desta linguagem, com o objetivo de facilitar os
processos de auto-esclarecimento de sujeitos e grupos em busca de orientagdes para suas acoes €
de ampliar o processo democrdtico de inclusio e inser¢do do aluno-cidadio em uma sociedade

informatizada e globalizada. (GONCALVES, et. al. 2007)
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3.4 - O SENSORIAMENTO REMOTO NO ENSINO DE GEOGRAFIA

O Sensoriamento Remoto € uma drea da Cartografia que atua na obten¢do de dados a
distancia, através de trocas de energias. A palavra, Sensoriamento refere-se a obtencao de dados e

Remoto significa distante MARCHETTI E GARCIA, 1989, 34).

Novo (1992, 56) complementa que o Sensoriamento Remoto € a utilizagdo conjunta
de modernos equipamentos como espagonaves (os satélites artificiais) e as aeronaves (avides),
que conseguem registrar (rastrear e fotografar) toda superficie terrestre. Este registro ¢é
inicialmente digital, mas pode ser preparado para uma apresentag¢do na forma impressa.

De acordo com Gongalves et al (2007) o uso escolar de produtos e técnicas de
sensoriamento remoto apresenta-se como recurso para o processo de discussdo/constru¢do de
conceitos geograficos pelos alunos.

A importancia do Sensoriamento Remoto, nas mais diversas dreas do conhecimento

s6 vem aumentando nos dltimos anos, como salienta Novo (op cit):

Diante dos avangos tecnoldgicos, as imagens de satélite e as fotografias aéreas, cada
vez mais t€m assumido grande importincia nos diversos setores de servigos publicos e
na iniciativa privada. Atualmente, o seu uso ja é bastante comum no monitoramento de
areas urbanas e rurais, nas andlises de fendmenos e catistrofes ambientais, no
planejamento, nas andlises socio-ambientais e agricolas, entre outros.

Porém na educacgdo este quadro é destoante, Freitas et al (2005, 100) lembra que nas
escolas de ensino fundamental e médio ainda € pequena a utilizacdo do sensoriamento remoto.
Talvez pelas dificuldades de trabalhar os conceitos cartograficos relacionando-os com os
produtos do Sensoriamento Remoto, a sua dissemina¢do fica limitada. E para esse fim os
elementos de Cartografia e Sensoriamento Remoto possuem grande potencial de exploragdo.

Florensano (2002, 10) faz um breve histérico do sensoriamento remoto, “sua origem
estd ligada ao surgimento da fotografia aérea. Desta maneira, sua histéria pode ser dividida entre
dois periodos. O primeiro vai de 1860 a 1960, quando as imagens eram baseadas em fotografias
aéreas, € o segundo periodo vai de 1960 até os dias atuais, quando se encontra uma enorme
variedade de tipos de fotografias e imagens.

As primeiras fotografias orbitais da superficie terrestre foram tiradas na década de

1960, pelas espaconaves tripuladas Mercury, Gemini e Apolo. Estas missdes contribuiram para
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demonstrar o potencial e as vantagens da aquisicdo de imagens orbitais, incentivando a
construcdo de outros satélites para as coletas de dados meteorolégicos e de recursos terrestres.

Com o langamento do primeiro satélite meteorolégico da série TIRO, em 1960, tem-
se o primeiro registro sistemdtico de imagens da Terra. Em 1972, foi lancado ao espaco o
primeiro satélite de recursos terrestres, 0o LANDSAT-1.

Além da série LANDSAT, IKONOS e QUICK BIRD, que sdo satélites americanos,
existem outros, como por exemplo, a série SPOT, desenvolvida pela Franca, e o CBERS, fruto de
uma cooperacao entre o Brasil e China.

O Brasil trabalha com Sensoriamento Remoto desde 1972, a partir da criacdo do
Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE), situado na cidade de Sao José dos Campos,
sede principal do Instituto. H4 um centro de obtencdo de imagens, localizado em Cuiaba (MT), o
centro geografico da América do sul, com um banco de dados que armazena informagdes sobre o
territério brasileiro. A meta Brasileira é a de um dia poder conquistar autonomia tecnoldgica na
producdo de informac¢do do Sensoriamento Remoto, para que, além de gerar suas préprias
imagens, possa projetar satélites de acordo com suas necessidades, principalmente no campo
Ambiental, que € muito amplo.

Os produtos e técnicas de Sensoriamento Remoto podem ser aplicados como recurso
para o processo de discussdo e constru¢do de contetido de disciplinas como Geografia, Historia,
Ciéncias, Matematica, Educagdo Artistica, entre outras. Também é possivel desenvolver estudos
interdisciplinares, a partir da definicio de um tema especifico, como, por exemplo, o Meio
Ambiente.

Em Geografia, o uso de imagens de satélite nos permite relacionar sob os aspectos
multi-espectral, temporal e sécio-econdmicos presentes na paisagem, como serras, planicies,
bacias hidrogrificas, matas e as regides interferidas pelo homem, como dreas agricolas,
desmatamento da Amazodnia, a poluicdo dos rios, crescimento de cidades, permitindo assim
acompanhar a sua dinidmica, facilitando a compreensdo entre as relacdes do homem com a
natureza e suas conseqiiéncias.

“Dados gerados pelos diversos Sensores Remotos servem de base para o
desenvolvimento e a realizacdo de projetos associados as atividades humanas e auxiliam em

diagndsticos sobre implicagdes ambientais, econdmicas, politicas, sociais e culturais da ocupagao
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territorial, desta forma permitem planejar melhor as agdes humanas, promovendo assim uma
melhor qualidade de vida.”

De acordo com Melo et al (2004, 89) O Sensoriamento Remoto é na atualidade muito
valorizado pelo seu potencial de andlise espacial, na medida em que por meio dos sensores
imageadores possibilita-se maior conhecimento sobre o espaco € por sua vez um maior dominio
sobre o meio ambiente.

A autora continua descrevendo que por ser fruto de um esfor¢o multidisciplinar que
envolveu e ainda envolve avangos na Fisica, na Quimica, nas Biociéncias, Ciéncia da
Computacdo e nas Geociéncias, o Sensoriamento Remoto é visto cada vez mais como um sistema
de aquisicdo de informagdes, inclusive para a drea da Educacao.

Fazendo referéncia a alfabetizacdo cartografica no ensino de Geografia, Oliveira

(2002) lembra que este aprendizado se dé por etapas:

"...deve considerar tanto o desenvolvimento mental da crianga como o processo de
mapeamento. (...) Deste modo as gravuras e as fotografias que ndo sdo seletivas
apresentam um nivel pequeno de abstragdo e devem preceder os mapas que sao
altamente seletivos e consequentemente se apresentam em niveis variados de abstracdo”

Desta forma, o inicio da Alfabetizagao Cartografica seja ela com criangas, jovens ou
adultos deve iniciar com niveis de abstracdo minimos e com instrumentos que sejam familiares
aos alunos, como, por exemplo, num primeiro momento, as fotos obtidas a partir de miquinas
fotogréficas convencionais, € em outro momento as fotografias aéreas e as imagens de satélite.
(ALMEIDA, 2001)

O Cidadao segundo Lacoste (1993) deve saber ler um mapa e saber se colocar no
espaco para se organizar e para (sobre) viver melhor. Saber ler um mapa € estratégico € ter poder
sobre o0 espaco.

Os PCNs (BRASIL,1997) colocaram como sugestdo de material de trabalho o uso de
desenhos, fotos, maquetes, plantas, mapas, jogos, € de novidade as imagens de satélite. Esta nova
informacdo pode ser considerada como sendo um incentivo a disseminac¢do dos produtos do
Sensoriamento Remoto como ferramenta pedagdgica, pois hd cada vez mais pesquisas sobre este

tema, desde entao.

3 PASCHOAL, L. G., 2005. Adapt. de FLORENZANO, 2002, p.10
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Segundo Santos (2001) esta “chamada” que os PCNs fazem para o uso de imagens de
satélite na educagdo escolar, traz a possibilidade de se trabalhar com conteudos e recursos que

venham a qualificar o cidaddo para a sociedade moderna e tecnoldgica.

“o trabalho realizado com dados do sensoriamento remoto nas escolas , tem se
constituido numa oportunidade de aproveitar seu potencial de uso e aplicagdes para a
compreensdo da dindmica do processo de intervencdo/repercussdo das relagdes sociais

no equilibrio/ desequilibrio do meio ambiente” SANTOS (2001: 13).

Todavia, o uso do Sensoriamento Remoto nos Ensinos Fundamental e Médio envolve
um problema de embasamento tedrico e pratico por parte dos professores. Eles ndo estdo
preparados para lidar com esta tecnologia, bem como com outras, que sdo igualmente
necessarias, tais como a Cartografia. Por isso, ha Pesquisas como as de Carvalho & Cruz (2001),
Sausen e Ruddorff (2001) e Soares et al. (2001) que acreditam que se deva trabalhar primeiro
com os docentes, pois € preciso inicialmente “ensinar o professor a ensinar seus alunos”.

Outro aspecto importante com relagdo ao ensino por imagens de satélite, como coloca
Melo et al (2004, 90), considerando que as fotografias aéreas e as imagens de satélite (que ndo
sofreram processo de classificagdo) sdo "gravuras e fotografias nao seletivas", pois ndo estdo
representando objetos especificos e, ao contrdrio, mostram todo o terreno, permitindo visualizar
detalhes e a0 mesmo tempo todo o conjunto espacial do recorte, este tipo de dado do
Sensoriamento Remoto € um excelente recurso para o ensino e aprendizagem do espaco
geogréfico.

As possibilidades de Ensino de Geografia com a ajuda do Sensoriamento Remoto sio
variadas, Melo et al (op cit) coloca alguns exemplos como Andlise Temporal, Visualizacdo do
espaco em trés dimensdes e o Estudo do Meio.

Com relagdo a Analise Temporal, O Sensoriamento Remoto, através da cobertura da
superficie terrestre em diferentes épocas, permite a verificagdo da evolugdo temporal de
fendmenos nas dreas observadas, tornando interessante a idéia de ensinar e aprender a Historia
dos Lugares a partir de imagens de diferentes épocas (na realidade, anos diferentes).(MELO, op
cit).

No ensino da Geografia com o auxilio da Histdria € possivel utilizar imagens de um
mesmo local produzidas em periodos diferentes. Por meio delas € possivel fazer a reconstituicao

X3

do processo de uso, ocupagdo e desenvolvimento de uma regido, auxiliando, portanto, “na
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compreensao do processo histérico de organizagdo e transformagdo do espagco” (SANTOS,1998:
192)

A andlise temporal também pode ser utilizada em outros conteidos, como na
Climatologia, por exemplo. Pois, as “andlises de imagens de satélite seqiienciadas permitem a
visualizacio do dinamismo dos sistemas atmosféricos” (JATOBA, 1997:4), e contribui para que
os alunos vejam concretamente no papel conceitos que conhecem abstratamente.

Com relagdo a Visualizagdo do espago em trés dimensdes, a ajuda do sensoriamento
remoto € fundamental, pois o ensino de Geografia ficou muito prejudicado quando € ensinado
somente em duas dimensdes porque dificulta a abstracdo dos alunos e dificulta o processo de
ensino aprendizagem. Segundo Santos (1998 e 2001) € possivel elaborar maquetes a partir de
imagens de satélite, fotografias aéreas e cartas topograficas, mostrando, em diferentes escalas,
serras, vales, rios, represas, estradas, ferrovias, cidades, entre outros. Entretanto, as imagens de
satélite por si s6 ndo apresentam uma terceira dimensao, ao passo que as fotografias aéreas, com
a ajuda dos estereoscopios, sim.

As cartas topograficas permitem que se montem maquetes a partir das curvas de nivel
(SIMOES, 2002), desta forma, é possivel trabalhar estas ferramentas conjuntamente. Isto com
certeza possibilita a andlise espacial e a construcao de textos geograficos.

No ambito do estudo do meio, Santos (2001) assinala a importancia de se deixar que
o aluno observe uma imagem durante o tempo que for necessdrio para localizar, sozinho seus
principais elementos, sobretudo os constitutivos da sua cidade, como por exemplo, as dreas
urbana e rural, os rios, e as vias de acesso. Ou seja, identificar caracteristicas diferentes na
imagem que sejam familiares ao aluno o ajuda na interpretacdo e, por conseguinte na andlise
geografica. Assim o local onde vive o aluno deve ser um ponto de partida para o uso de dados do
sensoriamento remoto.

Deste modo o Estudo do Meio é valorizado, pois além de utilizar o espago vivido
pelo aluno, ele cria a necessidade de acesso a outras fontes de informagdo (registros da cidade,
censos, cadastros, etc.) exigindo atividades de levantamento e coleta de dados.

Segundo Criscuolo & Lombardo (2001, 160) o uso da imagem de satélite ndo
extingue o trabalho de campo, pois serd ai que os alunos fardo a ‘“conexdo entre teoria e
realidade”:

“Justifica-se a inser¢do de atividades praticas na sala de aula a partir de uma (...)

introducdo dos sistemas sensores inicialmente partindo do uso de fotografias
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convencionais, depois as fotografias aéreas e finalmente as imagens de satélite em
formato analégico e digital. Estes materiais podem ser aliados as saidas de campo para

comprovagdo da legenda”.

Assim, o trabalho de campo/estudo do meio € parte importante do processo de ensino
e aprendizagem quando se usa dados do Sensoriamento Remoto, tanto para a verificacdo da
realidade do terreno, quanto a contextualizac¢do das informacdes obtidas.

Em relacdo ao trabalho em nivel de Ensino Médio com a utilizacdo do Sensoriamento
Remoto é importante referenciar o trabalho de Jatobd (1997:1) que utilizou as imagens de satélite
como um recurso para o ensino da Climatologia nas turmas de Ensino Médio. Segundo ele, “a
andlise de imagens de satélite constitui-se num valoroso e motivador material diditico de apoio
ao ensino de Climatologia, pois permite, com certa facilidade, a identificacdo de vérios sistemas
atmosféricos, tais como centros anticiclonicos e ciclonicos, frentes frias, ondas de leste etc” Para
Jatoba (op cit), a utilizacdo de imagens de satélite permite um aprendizado mais facil e agradavel.

Melo et al (2004, 104) conclui que para o trabalho com Sensoriamento Remoto possa
dar bons resultados no Ensino de Geografia é necessario se levar em consideracio os seguintes
pontos:

e Um Projeto que objetive utilizar dados de Sensoriamento Remoto para o Ensino da
Geografia deve ser realizado em médio prazo (no minimo um ano escolar). Nao ha como
ensinar apenas jogando informagdes para as pessoas. E preciso que elas vivenciem
situacdes de aplicacdes do Sensoriamento Remoto.

e Deve-se trabalhar com o aluno para se entender o processo de como se did a
aprendizagem, seja ele uma crianca ou um adulto. E imprescindivel a formacdo e o
acompanhamento do docente através do apoio técnico. Os professores precisam ter acesso
aos produtos de sensoriamento remoto, € € necessario ensind-los a manusear e planejar
atividades de ensino e de aprendizagem para os trabalhos em sala de aula.

O aplicativo Google Earth, neste contexto, vem com um auxiliador, pois disponibiliza
para o publico ligado ao ensino em geral um sistema de utilizacdo de Satélites com indimeras

aplicacOes, desde uma simples localizac@o até elaboracdo e construcdo de conceitos pelos alunos.
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4 - FUNDAMENTACAO METODOLOGICA

Buscando se utilizar da relagcdo entre Meio Ambiente, a Ciéncia Geogréifica e as
tecnologias, constituindo um produto computacional com imagens se movendo, fotos, localizagao
precisa dos eventos geogrificos, interacdo usudrio/programa em alto nivel, informacdes
detalhadas sobre os locais, entre outros inimeros beneficios, o resultado pode ser a motivacao do
aluno ao aprendizado, de uma maneira divertida e de ficil entendimento, uma vez que além do
recurso ser um meio didatico apropriado a facilitar o ensino, o professor estard préximo, cabendo
a ele servir de guia intelectual do produto.

A construcdo do Conhecimento tornou-se fundamental no desenvolvimento deste
trabalho, pois era necessdrio que os alunos despertassem e se motivassem para o Ensino de
Geografia de forma natural, sem exigéncias e pressdes pelo desempenho escolar em testes e
avaliacdes.

O desenvolvimento do pensamento conceitual, entendendo que ele permite uma
mudanga na relagdo cognitiva do homem com o mundo, é funcdo da escola e contribui para a
consciéncia reflexiva do aluno.

Em cada fase ou etapa do desenvolvimento, o aprendiz estd submetido a determinadas

formas do pensamento, compativeis a estrutura mental até entdo desenvolvida. Ao passar para a
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fase seguinte, ele ultrapassa os limites anteriores, adquirindo nova forma de pensar sobre o objeto
da aprendizagem.

As diferentes formas de conceber o ensino e a aprendizagem tém levado profissionais
e pesquisadores da drea educacional a constantes buscas de modos mais efetivos de promover a
relacdo entre professor, aluno e objeto de conhecimento. O processo de ensino e aprendizagem,
seguindo as divergentes tendéncias pedagdgicas, ora centrado no professor ou no aluno, ora nas
técnicas ou conteudos de ensino, tem sido receptivo as influéncias construtivistas, principalmente
as fundamentadas a partir das obras de Piaget.

O construtivismo piagetiano, de raizes biolégicas, segundo Saraiva (1991), €

seqiiencial e estruturalista, pois o conhecimento se desenvolve a partir de etapas sucessivas,
sendo que cada uma depende da outra, formando a estrutura do pensamento do individuo e
obedecendo a regras bem definidas.

Dentro desta l6gica do desenvolvimento do processo de aprendizagem, Piaget e
Garcia (1987) distinguem trés etapas sucessivas, assim denominadas: “operatdria”, “operacdes
concretas” e “operagdes hipotético-dedutivas”. Estas etapas correspondem sucessivamente as
29 &¢

fases “intra”, “inter” e “trans”, formando a triade dialética da constru¢do de conhecimentos.
A triade dialética faz parte de um processo continuo na constru¢ao do conhecimento:

as estruturas atingidas no primeiro nivel “intra” dao lugar as andlises do nivel “inter” seguinte, e
estas, por sua vez, a producdo da estrutura “trans”. Os niveis de conhecimento correspondem
sucessivamente as seguintes perguntas em relacdo ao objeto da aprendizagem: “o que € isso?”,
“como funciona?” e “como se explica?”’. Cada questionamento busca respostas que se pretende
alcancar e desenvolver, podendo ocorrer através de atividades variadas propostas ao aluno.
(AGUIAR &SARAIVA, 1999)

Algo significativo sobre a aprendizagem € a gama de locais e situagdes que nos levam
a ela; Moran (2003, 23) coloca que podemos aprender quando relacionamos, ou seja, colocamos
vinculos no que estava cadtico, dando um significado e inserindo em um contexto. Aprendemos
quando descobrimos novas dimensOes de significacdo que antes eram imperceptiveis, quando
ampliamos a compreensdo do que nos cerca. Aprendemos quando conseguidos equilibrar o
sensorial, o racional, o emocional, o ético, o pessoal e o social. Aprendemos pela busca, pela
integracdo e organiza¢do. Aprendemos quando estamos atentos ao que ocorre ao nosso redor e
quando questionamos. Aprendemos quando interagimos com os outros € com o mundo e depois
quando nos interiorizamos, quando nos voltamos para dentro, fazendo nossa prépria reflexdo.
Aprendemos pelo interesse, pela necessidade. Aprendemos pela criagdo de um habito de estudo.
Aprendemos pela credibilidade de quem nos ensina, pelo estimulo e motivacdo. Aprendemos
pelo prazer, por gostar de um assunto. Mas principalmente, aprendemos mais quando vemos um
objetivo, uma utilidade no que estd sendo aprendido.

Como notamos a aprendizagem pode ser conseguida de vdrias maneiras, durante o
cotidiano das pessoas. Dentro de uma instituicdo escolar, a aprendizagem no modelo
construtivista pode realizar-se de alguns modos, entre elas, a centrada no estudante, ou seja,
uma aprendizagem individualizada que, uma vez transferindo o foco de aten¢@o do professor para
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o estudante, potencializam-se as chances de que ocorra uma aprendizagem significativa.
Certamente a educacido sempre serd produto da relagdo entre educadores e educandos, porém,
nesta concep¢do, os papéis de cada um sdo diferentes em relagdo a constru¢do do conhecimento.
No ensino tradicional, o professor € ativo, funciona como fonte de informacdo que transmite
conhecimentos para um receptor passivo. Na aprendizagem centrada no estudante, este € ativo e o
professor, um mediador que favorece as aprendizagens, considerando as necessidades individuais
e o conhecimento prévio ja acumulado, neste caso a aprendizagem € auto-dirigida € em pequenos
grupos o que favorece a aprendizagem centrada no estudante, que deverd preliminarmente
compreender que “a aprendizagem auto-dirigida ndo € sin6nimo de aprendizagem auto-
indulgente” (Ramsdale, 1996) e conhecer os primeiros passos do caminho e fundamental para
aprender a aprender. Outra aprendizagem dentro do modelo Construtivista € a significativa,
modelo oposto a aprendizagem repetitiva (fundamentada na memorizacdo de contetidos), a
aprendizagem significativa refere-se ao sentido que o estudante atribui aos novos contetidos e a
forma como esse material se relaciona com os conhecimentos prévios e pode contribuir para o
crescimento pessoal e profissional do educando (AUSUBEL, 19804 e COLL, 2005).

Para aprender significativamente, o estudante precisa ter uma atitude aberta
(motivacdo) para estabelecer vinculos (relagdes) entre os contetidos que ja conhece e 0s novos
conteudos, definindo, também, o grau de clareza das novas relacdes estabelecidas (significados
mais ou menos exatos, precisos). Outro critério fundamental para a aprendizagem significativa é
a funcionalidade dos contetddos (conhecimentos, habilidades, valores) aprendidos, isto €, o quanto
esses conteudos podem ser, efetivamente, utilizados nas situacdes da prética profissional, em
questao.

A aprendizagem significativa € potencializada pela integracio entre teoria e pratica,
entendendo-se aqui pratica como sendo a pratica profissional. Assim, o processo de teorizagdao
(modificagdo dos esquemas de conhecimento) a partir do conhecimento prévio dos estudantes é
ampliado quando se tratar de uma reflexdo a partir de uma situag@o real na qual o estudante, de
alguma forma, esteve envolvido. Nesse sentido, promove-se um ciclo entre agdo-reflexdo-agao,
no qual pode-se observar o impacto do processo de aprendizagem ndo apenas nos esquemas
cognitivos (conhecimento), mas também nas habilidades (destrezas) e valores (atitudes)
envolvidos quando este estudante volta novamente para a acdo. A orientagdo do curriculo para o
desenvolvimento de competéncias fortalece a utilizacao do ciclo acdo-reflexdo-acido, uma vez que
define as acdes (desempenhos) que devem ser desenvolvidas a partir da mobiliza¢gdo a0 mesmo
tempo e corretamente de diversos recursos.

A utilizacdo de problemas simulados também pode promover aprendizagem
significativa, desde que respeitem os pré-requisitos ja explicitados (motivagdo do estudante,
utilizagdo de conhecimento prévio, producdo de desequilibrio/novo equilibrio e funcionalidade do
contetddo).

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) pode ocorrer tanto de maneira
individual como em grandes ou pequenos grupos. Nela, o problema € utilizado como estimulo a
aquisicdo de conhecimentos e compreensdo de conceitos.

O processo de aprendizagem ocorre, fundamentalmente, a partir da ativacdo do
conhecimento prévio do estudante, da identificacdo de suas necessidades de aprendizagem e pelo
desenvolvimento da capacidade de criticar antigos e novos conhecimentos, construindo uma nova
sintese que possa ser aplicada a outras situagdes. (SARAIVA, 1991)

O uso de técnicas computacionais pode favorecer, portanto, uma aprendizagem
construtivista, centrada no aluno, significativa e baseada em problemas.
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A informagdo sempre foi parte principal na educacdo. O uso de redes de alta velocidade,
com fibras Gticas ou conexdes via satélite para acessar rapidamente as grandes bibliotecas
eletronicas expansiveis e bases de dados fornece a base para uma potencial revolu¢do no
aprendizado. A combinacdo destes recursos com um computador pessoal d4 aos estudantes
acesso a grandes quantidades de informagdes, € movera o locus do poder do professor para o
aprendiz. (COUTINHO, 1992, 45)

Neste sentido, Gongalves et al, complementam que,
“...a possibilidade de acesso direto a um grande nimero de produtos cartograficos,
encontrados principalmente na internet (sites de localizacdo de cidades, de célculo de
distancia, desenho de rotas, fotos aéreas e imagens de satélites em sites de prefeituras),
tem viabilizado aos professores, mas principalmente as geracdes de jovens e
adolescentes uma maior visualizagdo do espago geogrifico, de informacdes sobre
diferentes dreas, possibilitando a abordagem de assuntos de interesse curricular das
escolas e tornando as informagdes mais proximas da sociedade. Esta nova realidade
estudantil tem exigido da escola ferramentas de exploracdo para que eles possam gerir
os bancos de dados disponiveis em distintas linguagens, efetuar andlises, estabelecer
reflexdes, conclusdes, num processo de constru¢do de conhecimento.”— o uso de
técnicas computacionais na geografia e ensino.

Porém, tecnologia ndo é a solucdo definitiva de todos os problemas da educagao,
Moran (2003, 12) complementa que as tecnologias podem ajudar a ampliar o conceito de aula, de
espaco e tempo, de comunicagdo audiovisual, e estabelecer pontes entre o presencial e o virtual,
entre o estar juntos e o estar conectados a distancia. Porém, continua o autor, as tecnologias por si
s6 ndo ensinam, elas sdo importantes, mas nao resolvem as questdes de fundo. Ensinar e aprender
sdo os desafios maiores que enfrentamos em todas as épocas.

O uso de computadores segundo principios construcionistas € abordado por Almeida
(op.cit) com base nas idéias de diferentes pensadores, Dewey, Papert, Paulo Freire, Piaget e
Vigostky. Para Dewey, de acordo com Almeida (op.cit), o saber é fruto da reconstru¢do da
atividade humana, continuamente repensada e reconstruida, ou seja, toda experiéncia em
desenvolvimento faz uso de experi€ncias passadas, € o principio da continuidade. Papert, com
relata Almeida (op.cit), assume o pensamento de Dewey ao considerar que os conhecimentos
trabalhados no computador devem ter uma relagdo de continuidade com os conhecimentos que o
aluno detém. Desta forma é importante que o professor conheca os interesses, as capacidades e
experiéncias anteriores dos alunos. Para Freire, citado por Almeida (op.cit), a educacdo nio se
reduz a técnica, mas ndo se faz educacdo sem ela. A utilizacdo de computadores na educacdo
pode expandir a capacidade critica dos alunos que devem instrumentalizar-se com os recursos da
ciéncia. Freire retoma uma abordagem progressista, na qual o aluno se torna sujeito do seu
préprio processo de aprendizagem por meio de experiéncia direta. Segundo Piaget, nos

comentdrios de Almeida (op.cit) o conhecimento ndo € transmitido, ele se constroi
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progressivamente por meio de experimentacdo, de acdes que sdo interiorizadas e se transformam.
Para Papert, de acordo com Almeida (op.cit), as criangas sdo construtoras ativas e sua énfase
reside nos materiais disponiveis para a constru¢do de suas estruturas, como o computador.
Vigotsky como enfatiza Almeida (op.cit), considera as condi¢des socioculturais no
desenvolvimento do pensamento, assim como instrumentos culturais — a fala, a escrita, os
computadores — que expandem os recursos da mente. Para Papert, como Almeida (op.cit)
descreve, o papel da palavra é fundamental nas inter-relagdes aluno-aluno, aluno-professor,
aluno-computador que se estabelecem em ambientes de aprendizagem informatizado.

Pesquisas de Moran citado por Morén (1997), Moraes (1997), Mercado (1999 e 2002)
mostram que o conhecimento se processa de forma interligada, mas com énfase em caminhos
diferentes para cada pessoa. Uns se apdiam mais no visual, outros no sonoro, outros no
sinestésico. Os meios de comunicacdo desenvolvem linguagens complementares, supostas, que
atingem o individuo em todos os sentidos e conseguem que cada um encontre a forma de
compreensao para a qual estd mais apto.

As novas tecnologias, por si s, ndo sao veiculos para a aquisi¢do de conhecimento,
capacidades e atitudes, mas precisam estar integradas em potentes ambientes de ensino-
aprendizagem, situacdes que permitam ao aluno os processos de aprendizagem necessarios para
atingir os objetivos educacionais desejados. Pesquisas de Teodoro (1992), Corte (1992), Tejedor
& Valcarcel (1996) e Heide & Stilborng (2000) indicam que os processos de ensino-
aprendizagem tem contribuindo na producio de conhecimentos empiricos para a concepg¢ao de
poderosos ambientes de aprendizagem com base nas novas tecnologias.

O uso da Internet, como explica Cebrian (1999), representa um processo de
construcdo do conhecimento, € algo que estd sempre em construg¢do, reconstru¢ao e renegociacao,
que depende dos atores envolvidos, que, por sua vez, representam varios centros decisorios em
estado de constante interatividade, interconectividade e mobilidade. E algo que vem abrindo
importantes fronteiras para a educacdo, cujas possibilidades e cujos limites ainda ndo sdo
plenamente conhecidos, mas que influenciard profundamente o trabalho nas escolas, promovendo
a aprendizagem cooperativa, capaz de preparar o individuo para um novo tipo de trabalho
profissional que envolva a atividade em equipe.

No ambito do ensino de Geografia, a utilizacdo de tecnologias pode contribuir, de
acordo com Matias (2005, p.255), entre os principais recursos e técnicas utilizados pelo professor
de Geografia na sua pratica educacional estdo os visuais, como 0s mapas, powerpoint,
cartografia, sensoriamento remoto, etc. A imagem para a geografia é essencial, pois, como
explicita Moran (2001, p.36): (...) o n@o mostrar equivale a ndo existir, a ndo acontecer. O que
ndo se vé perde existéncia, um fato mostrado com imagem e palavra tem mais forca que se for
mostrado somente com palavra. Muitas situacdes importantes do cotidiano perdem for¢a por ndo
ter sido valorizadas pela imagem (...).
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Ainda de acordo com Matias (op.cit.) um dos principais € mais importantes meios de
ensino da Geografia sdo os mapas. Através deles podemos nos localizar, nos orientar e constatar a
distribui¢do espacial dos elementos geograficos. Seu cardter mediador para a geografia do dia-a-
dia € indiscutivel, uma vez que os vdrios tipos de mapas sao essenciais a compreensdo dos
fendmenos geograficos. Simielli (2003, p.94) complementa:

“...0s mapas nos permitem ter dominio espacial e fazer sintese dos fendmenos que
ocorrem num determinado espago. No nosso dia-a-dia ou no dia-a-dia do cidaddo, pode-se
ter a leitura do espaco por meio de diferentes informagdes e, na cartografia por diferentes
formas de representar estas informagdes. Pode-se ainda ter diferentes produtos
representando diferentes informacdes para diferentes finalidades: mapas de turismo,
mapas de planejamento, mapas rodovidrios, mapas de minerais, mapas geoldgicos, entre
outros.”

Neste mesmo sentido, Matias (2005, p.257) complementa sobre a importancia da
informética na utilizacdo dos mapas no processo de ensino aprendizagem em geografia:

“Hoje, com o advento dos computadores, os Atlas digitais estdo sendo muito utilizados
na educacdo geogréfica. Além de desenvolver habilidades geogréficas, eles também
desenvolvem a aprendizagem de contetidos factuais®, contetidos procedimentais’ e
contetidos atitudinais®. E justamente o nivel de interacdo entre o individuo e o recurso
que ird garantir a concretiza¢do da media¢do. Uma forma de mediac@o entre ensino e
aprendizagem de geografia ocorre através de transparéncias e apresentacdes em power
point, que sdo utilizadas em aulas de geografia, trazendo mais uma vez o visual para a
sala de aula. Tais recursos nao falam por si s6 e ndo descartam a presenca essencial do
professor. Eles sao apenas um pretexto a mais para despertar no aluno a necessidade de
questionar, perguntar, debater, pesquisar e refletir. Além disso, os alunos sdo
diferenciados, ou seja, existem alguns que aprendem melhor ouvindo, outros
visualizando ou tocando nos objetos e assim por diante.”

Matias (op.cit.) continua neste mesmo sentido concluindo que para ocorrer a
mediagdo pedagdgica ndo € necessario apenas a presenga do professor e dos recursos, € preciso o
incentivo, a participagdo e o envolvimento do aprendiz, assim como o intercimbio de
informacdes e o de didlogo entre os participantes da aprendizagem, (MASETTO, 2001, p.163).

Fonseca e Oliva (2003, p.67) completam a idéia dizendo que:

Para isso (desenvolvimento coerente do processo de ensino aprendizagem), as
tecnologias e metodologias devem funcionar como meios eficientes e dgeis que
facilitem o trabalho dos usudrios, o que pode ser obtido subordinando as tecnologias e
metodologias as necessidades e a bagagem cientifica e profissional do intérprete
enquanto ser social.

O que sera inovador ndo € a presenga desses recursos no ensino, mas sim o uso que se
fara deles, uma vez que nao € ficil a sua utiliza¢do. Tanto a presenga quanto as pesquisas sobre
novas tecnologias no ensino s@o recentes, 0 que causa uma certa resisténcia quanto a sua
utilizac@o por parte dos professores. A utilizac@o de recursos tecnoldgicos deverd ser feita de
acordo com o que se pretende desenvolver junto aos educandos (VALENTE, 1999).

Nao € apenas utilizando um tipo de mediagdo convencional ou ndo-convencional que
fard com que os alunos aprendam, isso € utopia. A mediag@o deve ser entdo coerente com a

4 . . -
Conhecimento de fatos, acontecimentos, dados, baseados na cultura nomotética.

5 . . . = . .. . ) ~
Conhecimento que visa buscar respostas para uma situagcdo problema, criando hipéteses e posteriormente experimentagdes para
formular explicagoes.
Conhecimento que busca inserir no sujeito idéias de valores, regras de conduta e atitudes.
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proposta pedagdgica do professor e com o tipo de habilidade que se pretende desenvolver.
(MATIAS, 2005)

Outro ponto importante € a avaliacdo, ou seja, como avaliar o conhecimento
construido pelos alunos durante o processo de ensino aprendizagem com o auxilio de tecnologias.
Para Andre e Passos (2002:56), avaliar significa verificar o grau de alcance dos

objetivos estabelecidos na educacio, tanto no processo de aprendizagem quanto no ensino. Sendo
que a ndo ocorréncia das modificacdes esperadas deve resultar em mudangas no planejamento do
ensino, isto envolve materiais, conteido, ritmo, atividades. Desta forma, a avaliagdo nao pode se
circunscrever a aprendizagem e ao desenvolvimento dos alunos, e sim se voltar também para o
ensino e para as praticas de sala de aula; para a escola e para a forma de organizagdo do trabalho
pedagdgico. Para isto ocorrer deve envolver, principalmente, alunos, professores e equipe
escolar. Para os autores nao existe melhor critério para avaliar a eficdcia do ensino do que a
aprendizagem dos alunos. No entanto, a avaliacdo ndo pode limitar-se a uma apreciagcdo sobre o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Ela deve levar a uma revisdo dos conteidos, do
método utilizado, das atividades realizadas, das relagdes estabelecidas em sala de aula. A
avaliacdo deve levar em conta a realidade dos sujeitos envolvidos na a¢do pedagdgica, nos seus
diferentes ritmos em atingir o mesmo grau de competéncia no mesmo intervalo de tempo.

Segundo Di Maio (2004:60) as mudangas educacionais exigem a tomada de decisdo
em instalar, modificar ou abandonar programas educativos. A adequacio destas decisdes estd na
dependéncia direta de um sistema de avaliacdo. A avaliagdo deve ser considerada como um
processo continuo, parecendo antes da acio, em estudos sobre o programa atual e a viabilidade de
instalacdo do novo; durante o desenvolvimento do processo, na verificagdo de procedimentos e
mediagdo de resultados parciais podendo melhord-los; apds o termino, que consiste em medir os
resultados finais alcancados.

Ainda de acordo com Di Maio (op.cit) € possivel avaliar com propésito formativo ou
somativo qualquer componente educacional, seja ele um curriculo, um método de ensino, um
material instrucional. Se somente um destes componentes € avaliado, isoladamente, tem-se a
avaliacdo de componente instrucional. Porem se € avaliado um conjunto de componentes, como
material instrucional, aulas, métodos de ensino, alunos e professores, em intera¢do, tem-se a
avaliagcdo de sistemas instrucionais.

A avaliagcdo no seu papel formativo procura auxiliar na elaboracdo de componentes

educacionais, fornecendo informac¢des que possibilitam revisar e aprimorar estes componentes,
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enquanto sdo desenvolvidos. A avaliacio somativa auxilia o consumidor de componentes
educacionais, fornecendo informacdes que possibilitam identificar se um determinado produto é
ruim ou bom, se € melhor ou pior que outros.

Segundo Bloom, et al.,, (1971) a avaliagdo formativa avalia sistematicamente o
processo de construcdo do curriculo, da fase de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem,
com a finalidade de aperfeicoar qualquer um deles. De acordo com Draper (1996) e Flagg, (1990)
apud Magalhdes (op.cit.) esta avaliacdo formativa ¢ um processo continuo realizado durante o
desenvolvimento do processo instrucional; ajuda a garantir ao curso metas determinadas.
Conforme Willis, et al., (1995) apud Magalhaes (op.cit.) a avaliacdo formativa habilita o mentor
a melhorar o curso; facilita a adaptacdo do seu contetido; identifica lacunas maiores no plano
instrucional ou a necessidade de ajustes menores. O objetivo principal desta avaliacdo segundo
Gronlund (1979) é fornecer um retorno continuo tanto para o aluno quanto para o professor a
respeito dos sucessos e dos pontos fracos. O retorno para o aluno identifica os erros especificos
de aprendizagem que deverdo ser corrigidos e fornece um reforco da aprendizagem bem
sucedida. Para o professor o retorno fornece informacdes para proceder modificagdes no ensino.

Com relacdo a avaliacdo somativa, Bloom, et al., (1971) coloca que ela tem a fungdo
de julgar o aluno, professor ou curriculo, com o objetivo de determinar a efetividade da
aprendizagem. De acordo com Willis, et al., (1995) apud Magalhaes (op.cit.) esta avaliagdo é
realizada ao final do curso e fornece uma base de dados para a revisao do mesmo e planos futuros
e € usada para determinar o total de sua eficidcia. O objetivo principal desta avaliacdo segundo
Gronlund (1979) € a atribui¢do de conceitos ao testar o nivel de rendimento alcancado pelo aluno.
Também fornece informagdes para fazer um julgamento da adequacgdo dos objetivos propostos no
curso e a eficiéncia do ensino.

Os dados das avaliagcdes podem ser coletados através de métodos qualitativos e
quantitativos, descritos a seguir:

Os Métodos Quantitativos de acordo com Willis, et al., (1995) apud Magalhaes
(1997:29) envolvem a elaboracdo de perguntas que podem ser estatisticamente tabuladas e
analisadas. Estes métodos necessitam de uma grande amostra para andlise estatistica relevante.
Um exemplo s@o os questiondrios de perguntas fechadas, que segundo Della & Piana (1994) apud
Magalhaes (op.cit.) sdo métodos usados para entender porque o aluno teve ou ndo uma boa

performance.
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Os Métodos Qualitativos segundo Willis, et al., (1995) apud Magalhdes (op.cit.) sdo
mais subjetivos, envolvem a obten¢do de um amplo e profundo campo de informagdo, sdo mais
dificeis de tabular categorias, sdo menos afetadas pelo tamanho tipico de pequenas classes, sao
mais flexiveis e dindmicos, ndo sdo limitados e levam em conta a producdo dos alunos nos
topicos do curso. De acordo com Vaughan (1994) sdo usados para fornecer indicadores de
qualidade. Guba (1981) da como exemplos de métodos qualitativos andlise de contetido,
questionarios com questdes abertas, observacao dos participantes e entrevistas.

A Observaciao dos Participantes de acordo como Moore & Kearsley (1996) apud
Magalhaes (op.cit.) é o método mais facil de determinar como se procede o processo ensino-
aprendizagem. Se os alunos estdo mostrando interesse ou parecem confusos em certas partes do
programa, indicam que um problema potencial precisa de atenc¢do. Preece (1994) apud Magalhaes
(op.cit.) completa que a observacdo pode ser informal, podendo ser registrada através de
anotacdes ou gravadas em dudio ou video. Willis, et al., (1995) apud Magalhdes (op.cit.) conclui
que o professor pode observar o comportamento e a dindmica de grupo enquanto participa da aula
como um observados, fazendo perguntas ocasionais e procurando critérios com relagdo ao
processo de ensino.

A observacdo dos alunos deve ser registrada, de acordo com Guerra (2000) para o
professor, o ato de registrar - intimamente ligado ao ato de avaliar - possibilita a melhor
percep¢do dos progressos, obstdculos, retrocessos e limites de seus alunos, assim como permite
efetuar as intervengdes imediatas e apontar possiveis encaminhamentos. Cada momento de
registro € também uma pausa para se repensar a propria pratica pedagdgica, rever caminhos,
tentar novas possibilidades e reafirmar certezas.

Neste sentido Paiva (2008) retoma que para que entender a definicdo dos registros
escolares, algumas observagdes sdo feitas: Os registros ndo tém obrigatoriedade de serem feitos
diariamente; Devem ser feitos pelos proprios professores, em forma de narragdo; o contetido da
narracdo é de forma livre e espontinea.

Assim, o registro deve ser uma reflexdo da prépria pratica de ensino, tendo como
principal foco a abordagem biografica. Para que esta reflexdo acontecga, deve-se ter em mente que
o autor precisa de uma base tedrica em fundamentos e que continue atualizando-se em meio as
novas tecnologias. Rezende (2004, p.76) destaca: "Muitos individuos vao para o mercado de

trabalho e permanecem bastante distanciados dos programas de atualizagdo, ficando a troca nos
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locais de trabalho, e os livros didaticos como fonte exclusiva para adquirir novos conhecimentos,
a base de conhecimento para o ensino é abrangente, consiste de um corpo de compreensdes,
conhecimentos, habilidades e disposi¢des necessdrias para que o professor possa exercer sua
profissdo, promovendo aprendizagens significativas, deve-se investir em agdes formativas a partir
de préticas reflexivas e investigativas na formacao inicial do professor.

A tarefa de fazer registros sobre o cotidiano escolar torna possivel o distanciamento
da acdo e do que estd escriturado, ajudando o educador a planejar, revisar e refletir diante da sua
pratica. Esta reflexdo € um ponto importante para andlise das competéncias profissionais,
permitindo reajustes permanentes, contribuindo para a identificacdo de pontos positivos e
negativos. Citando Miguel Zabala, (2004) "Sem olhar para trds, ¢ impossivel seguir em frente". E
isto que os registros podem proporcionar.

Paiva (2008) completa que o valor formativo dos registros acontece a partir do
momento em que recodificamos a experiéncia narrada, reconstruindo-a. Assim, ele oferece
também dupla perspectiva sobre o trabalho, a sincronica e a diacronica, de forma que se pode
avaliar o que estd acontecendo diariamente, bem como o acumulado durante um periodo mais
longo.

Com relagdo aos Questionarios Thorpe (1956) coloca que € necessario tempo
dedicado do avaliador, tempo para envio e retorno dos mesmos e tempo para analisd-los. A
aparéncia e projeto de um questiondrio € tdo importante quanto elaborar as questdes e codifica-
las. Portanto € necessdrio tornd-lo tdo atrativo e ficil de completd-lo quanto possivel. Preece
(1994) apud Magalhdes (op.cit.) completa que as questdes devem ser claras € ndo ambiguas, uma
vez que o avaliador pode ndo estar presente durante a fase de aplicagdo. H4 dois tipos possiveis
de estruturas de questdes: a) questoes fechadas — método quantitativo de coleta de dados — onde
o entrevistado pode selecionar a resposta de um conjunto de alternativas; b) questoes abertas —
método qualitativo — onde o entrevistado € livre pra dar a sua resposta.

Portanto avaliar passa por uma série de etapas e caminhos, que devem ser planejados
dependo do objetivo final. Independentemente desta gama avaliativa, o que realmente mostra-se
importante € que, segundo Nunes (2002) “...a avaliacdo com cardter punitivo e comparativo tende
a ter um efeito negativo no ensino. As criangas se esforcam s6 naquilo em que sdo cobradas.

Nesse caso, os exames e testes acabam determinando a profundidade da aprendizagem.”
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Quando criangas usam a tecnologia pode-se avaliar, entre outras competéncias:
iniciativa prépria, autonomia, postura positiva, capacidade de expressio e colaboracdo,
organizacdo de idéias e de recursos coletados, aproveitamento dos recursos, maturidade frente a
problemas reais, senso critico e criatividade.

O professor tem o papel primordial neste processo, pois deve sugerir caminhos e
acompanhar progressos. Enquanto acompanha, ele ji4 pode avaliar, preferencialmente em
formuldrios j& prontos para isso ou em planilhas especificas. Esses formulédrios dependem do
contexto em que vao ser utilizados: dependem do nivel da turma avaliada, dependem da
importincia que se dd a esse tipo de conhecimento e de sua coloca¢do em relagcdo aos outros
métodos de avaliacdo utilizados.

Quando se inclui na avaliag@o itens como postura positiva, senso critico e capacidade
colaborativa tanto nos trabalhos como nas avaliagdes das avalia¢des, incentiva-se um espirito
colaborativo cuja tendéncia € criar verdadeiras comunidades de aprendizagem nas quais todos se
ajudam. A avaliacdo deixa de ser punitiva e passa a fazer parte importante do trabalho de
formacao.

O desenvolvimento deste trabalho baseou-se em uma Andlise Comparativa de Carater
Experimental e Indutivo, uma vez que os resultados podem ser generalizados. O Ensino foi
fundamentado no Construtivismo, buscando uma aprendizagem centrada no aluno, significativa e
em alguns casos baseada em problemas do cotidiano local, regional ou global. A avaliacdo
pautou-se no modelo somativo e formativo, com os dados da pesquisa sendo coletados de forma
qualitativa (Observacdo dos Participantes com a elaboragdo de relatérios com a avaliag@o pessoal
do professor acerca da evolugdo do processo de ensino aprendizagem dos alunos) e quantitativa.

A necessidade de se conhecer o meio ambiente em que vivemos € quais as
conseqiiéncias da atuacdo do homem sobre ele, torna este modelo de trabalho imprescindivel,
uma vez que o ensino da ciéncia geogrédfica, o conceito de meio ambiente, encontra-se
fragmentada, o que repercute na falta de motivagao do aluno.

Ainda segundo o autor, a Geografia cabe compreender o espaco produzido e em
producdo pela sociedade, as relacdes de produgdo que acontecem e a apropriacdo que OS

diferentes grupos sociais fazem da natureza.
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Para avaliar-se o uso de tecnologias|no ensino de Geografia, elaboraram-se alguns

procedimentos técnicos (figura 5), os quais se demonstraram necessdrios para 0 cumprimento

total ou parcial dos objetivos propostos.

As etapas do trabalho passaram pela escolha dos objetos de andlise, no caso, os

alunos que estavam inscritos no 2° anos de 2006

Tempo.

2008 e os 3% anos de 2007 e 2008 do Colégio

O fluxograma a seguir demonstra os procedimentos técnicos do trabalho:

Revisdo Bibliografica

Aplicacdo

das Aulas

Fig.5 - Fluxograma do desen

volvimento do trabalho.

Os temas: Processo Ensino-AprendizaEem; Utilizacdo de Tecnologias na Educagdo

como um todo e mais especificamente na Geografi

também foram abordados.

; O Google Earth e o Sensoriamento Remoto

41 - ESCOLHA DOS TEMAS. ELABORACAO DE GUIA DIDATICO E

PLANEJAMENTO E ELABORACAOQ DAS AU

LAS
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Para a elaboragdo das aulas a serem aplicadas no Ensino Médio do Colégio tempo,
era necessdrio escolher dentre os temas abordados pelo Conteido Programatico do Colégio, na
disciplina de Geografia, quais os que poderiam ser mais bem aproveitados com o apoio de
tecnologias computacionais. As aulas escolhidas foram: Europa, Berco da Civilizacdo Ocidental;
A Destruicdo da Amazonia; Cartografia, A linguagem dos Mapas e Os Dominios
Geomorfoldgicos do Brasil. Os motivos destas escolhas foram a maior possibilidade de utilizagdo
dos recursos computacionais devido ao nimero extenso de figuras, mapas e desenhos destas
aulas. Outro motivo que também foi levado em consideracdo € o nivel de abstracdo que tais
contetidos exigem.

Com as aulas escolhidas, foi elaborado um plano de ensino que foi submetido a
Direcdo do Colégio e a partir deste ponto as aulas foram elaboradas com o apoio do Google
Earth, Power Point e da Intemet.

Para o melhor aproveitamento dos alunos no programa Google Earth, foi necessario a
elaboracio de um Guia bésico e didatico sobre o assunto. Este Guia foi confeccionado,
procurando modelos e maneiras simples de se ensinar os conceitos bdsicos de utilizacdo do

programa para professores e alunos.

4.2 - APLICACAO DAS AULAS

As aulas foram aplicadas em 4 classes do ensino médio do Colégio Tempo. Para que
as mesmas pudessem ser avaliadas foi necessdrio uma comparagdo entre as turmas que ocorreu

da maneira explicitada na figura 6:
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Aula Normal Aula com apoio
Tecnoldgico

]
=3

Resultados

Obtidos

Fig.6 - Fluxograma do método utilizado.
Aulas sem apoio tecnoldgico foram aplicadas aos 2° Anos de 2006 e 2008 e aulas

com apoio tecnoldgico ministradas aos 3° Anos de 2007 e 2008.

4.3 — AVALIACAO QUANTITATIVA

A avaliacdo quantitativa foi necessdria para uma comparacdo de aproveitamento
escolar entre as classes que construiram seus conhecimentos com ou sem apoio tecnoldgico.

Foram elaboradas provas com questdes abertas e fechadas que contemplassem os
conteudos programdticos abordados nas aulas de Geografia escolhidas para o trabalho. Estas

avaliacOes obedeceram ao calenddrio de provas do Colégio Tempo.

4.4 — AVALIACAOQ QUALITATIVA

Esta avaliacdo baseou-se na observacdo didria dos alunos durante o processo de
Ensino Aprendizagem, foram elaborados relatos que desempenho, dificuldades encontradas,

objetivos e competéncias atingidas
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5 - RESULTADOS E DISCUSSOES

Passa-se agora a demonstrar os resultados atingidos e as discussdes a cerca do que foi
proposto e alcangado pelo trabalho. Inicialmente a apresentagdo do Guia Didatico sobre o Google
Earth; ap6s a apresentacdo das aulas e sua aplicacdo; na sequencia do trabalho a Avaliagdo
Quantitativa e seus resultados e ao final a Avaliacdo Qualitativa e os relatos didrios das aulas

ministradas.

5.1 - ELABORACAO DE GUIA DIDATICO SOBRE O GOOGLE EARTH:

Os alunos receberam contetidos geograficos através do programa Google Earth e
outros recursos computacionais, portanto eles necessitaram conhecer esta nova ferramenta como
ela pode auxiliar de uma maneira muito interessante o ensino, para tal foi elaborado um guia
sobre as principais funcionalidades do programa citado.

Os alunos fizeram exercicios sobre os assuntos aprendidos no programa, exercicios
estes que foram utilizados de forma corriqueira em sala de aula para o melhor aproveitamento do

Google Earth.
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O Guia tem uma secao introdutdria onde sdo apresentados os comandos basicos para
a utilizacdo do programa e uma segunda parte onde sdo apresentados modelos de aulas e
exercicios para a utilizacdo do Google Earth de acordo com os PCNs e a grade curricular da 1° e

2° Séries do ensino Médio.

5.1.1. — Guia Didatico — Introducio ao Google Earth

5.1.2 - Introducao

O Google Earth é um poderoso programa que permite a visualizacao de imagens reais
capturadas por satélite de praticamente qualquer lugar do mundo. Trata-se de uma ferramenta
util, divertida e fascinante. Embora a utilizagcdo do Google Earth seja simples, muitos usudrios
podem ter dificuldades em entendé-lo no inicio. Este tutorial tem como objetivo mostrar como

usar O programa € assim, aproveitar melhor seus recursos.

5.1.3- Requisitos

Infelizmente, o Google Earth ndo é compativel em qualquer computador. A
configuracdo minima exigida é a de um PC com processador Pentium III 500 MHz ou
equivalente, com 128 MB de memoéria RAM, 200 MB de espaco em disco, placa de video 3D
com 16 MB e conex@o a internet em banda larga.

A versdo usada neste tutorial - 4.0.2737- executava somente nos Windows 2000 e XP.
Até o fechamento deste texto, o Google trabalhava em uma versio para MacOS X e,

infelizmente, ndo havia manifestado interesse em lancar uma versdao para Linux do programa.

Para baixar o Google Earth, visite o site earth.google.com. A instalacdo € feita de maneira

simples, dispensando explicagoes.
5.1.4 - Iniciando o Google Earth

Depois de instalado, é possivel acessar o programa por um atalho na Area de Trabalho
(Desktop) do Windows ou pelo menu Iniciar, no item Google Earth.

Uma vez que o Google Earth tenha sido carregado, a tela abaixo (figura 19) € exibida.
Note que a visualizagdo foi dividida em seis partes para facilitar a explicagdo dos recursos do

software.
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Fig.7 - Tela de inicio do Google Earth.
Fonte: Google Earth.

A parte 1 contém os menus do programa. A parte 2 contém os recursos de
localizacdo. A parte 3 mostra os lugares predefinidos em atalhos pelo programa ou pelo
usuario que podem ser visitados. A drea 4 refere-se a ferramentas para medicao ou
marcacao de lugares. A parte 5 sao os controles de navegaciao como de zoom, inclinacio e
direcao das imagens. A parte 6 sdo os layers ou camadas que podem ser incluidos nas
imagens, como rodovias, fronteiras, etc. A parte 7 é a mais interessante, pois mostra as

imagens capturadas.

5.1.4.1 - Parte 1: MENUS (figura 8)

Arguivo  Editar  Wisualizar Ferramertas  Adicionar  Ajuda

Fig.8 - Menu do Google Earth.
Fonte: Google Earth.
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Os menus permitem o acesso a funcionalidades bdsicas do Google Earth. A versdo
usada neste tutorial contém as seguintes opgdes:

Arquivo: da acesso aos botdes para salvar uma determinada localizagdo (Salvar e
Salvar como) através de um marcador (explicado mais adiante); cont€ém o botdo Reverter, usado
para voltar pelo caminho que o programa exibiu para chegar de um ponto a um lugar; oferece o
botdo salvar imagem para salvar a imagem vista atualmente (somente no formato JPEG); da
acesso ao botdo de impressdo e ao botdo Envio de imagem por email, que permite enviar por e-
mail uma foto ou as coordenadas de uma localiza¢do através de um arquivo de extensdo .kmz
(quem receber esse arquivo, poderd ver o local rapidamente ao abri-lo no Google Earth); h4 ainda
o botdo Logout, para desconectar o programa dos servidores do Google e o botio sair, para
encerrar o aplicativo;

Editar: da acesso as opcdes de recortar (Cut), copiar (Copy), colar (Paste), deletar
(Delete), renomear (Rename) e atualizar (Refresh) lugares ou outros marcadores; contém o botao
Apagar Contetidos, que permite apagar o conteido de pastas (vistas mais adiante) criadas pelo
usudrio; oferece o recurso Salvar meus locais, que permite adicionar a lista de marcadores do
usudrio lugares ja "pré-marcados" pelo Google Earth (por exemplo, aqueles pontos em
vermelho); contém o botdo Propriedades, que permite mudar os parimetros de um lugar ou de
outro marcador apds sua sele¢do; disponibiliza o botdo Limpar Historico de Pesquisa, que apaga
o histérico de pesquisa de locais; oferece o recurso Localizar, para buscar localidades na lista do
usudrio.

Visualizar: oferece as opc¢des de visualizagdo do Google Earth. Com o item Tela
Cheia (também acessivel pelo botdo F11 do teclado) é possivel ver a imagem capturada em tela
inteira; através do item Tamanho da Visualizagdo € possivel escolher resolugdes de visualizacio;
o botdo Bissola que mostra/esconde uma bussola no canto inferior esquerdo da drea de imagens
do programa; o botdo Barra de Estatus exibe/esconde a barra de status; o item Lat/Lon Grid
exibe/esconde linhas de grade com informacdes de latitude e longitude; e o botdo Mapa de Visao
Geral mostra em formato de mapa o globo terrestre no canto superior direito.

Adicionar: a opc¢do Adicionar permite adicionar marcadores as localizacdes
encontradas no Google Earth. Assim, € possivel acessar rapidamente as imagens de seus locais

preferidos. As opcdes sdo:
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- Marcadores: essa op¢ao permite marcar os locais de seu interesse. Por exemplo, a
localizacdo de sua escola. Usando essa opg¢do, uma janela (mostrada a seguir na figura 9)
permitird adicionar uma marcagdo, onde vocé pode inserir um nome, uma descricdo € uma pasta
onde o lugar ficard marcado. Clicando em Avancar, é possivel personalizar a marcacdo através da
guia Estilo, onde pode-se alterar a cor, inserir icones, etc. Ainda em Avancado, hd a guia
Localizacdo e Visdo, que permitem obter informacdes da localizagdo, tal como latitude e

longitude;

(=] Google Earth - New

Mome: Colegio Tempo - COC| (;f

Latitucle: | 22°22'3510"3

Longitude: | 46°56'35 48

[ .
|

_ |Dascriqéo ” Estilo, cor |Visualizar |.£\It'rtude |

[] Certralizar na visuslizagio

Latituce: 2202234 415
Longitude: | 46°56'36.18"MM
Alcance:  |323m

0
Titulo: 2.000000°

Inclinagéo; |0.000000°

J L Instanténen da visuslizagéio atual] [ Redefinir ]

Ok ][ Cancelar ]

Fig.9 - Localizagdo do Colégio Tempo com Marcador.
Fonte: Google Earth.

- Folder: através de Folders (pastas), é possivel agrupar as localizagdes por meio de
uma classificacdo. Por exemplo, vocé pode criar uma pasta de nome "Estddios" para guardar
todos os marcadores de estddios de futebol que vocé achou;

- Superposi¢cdo de Imagens: suponha que vocé tenha achado o prédio da empresa em
que trabalha. Se tiver autorizagdo, vocé pode inserir uma imagem préxima ao local com o
logotipo da companhia. Vocé pode colocar a imagem que quiser, desde que esteja em uma das
seguintes extensoes: .jpg, .bmp, .tif, .png, .tga ou .gif;

- Link de Rede: permite adicionar ao programa um link que aponte para um arquivo
local, em rede ou na internet que contenha parametros de uma determinada localiza¢do. Por

exemplo, suponha que o site da universidade em que vocé estuda disponibilize um arquivo do
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tipo para que os alunos possam localizar rapidamente as imagens do campus da institui¢do. Basta
vocé clicar em Link de Rede e, na caixa que surgir, inserir o link do arquivo no campo
Localizacdo;

- Caminho: permite tracar um caminho sobre o mapa. Esse recurso s6 estd disponivel
na versao Plus do Google Earth;

- Poligono: permite a utilizacdo de poligonos para definir marcagdes mais detalhadas.
Esse recurso também so6 estéd disponivel na versao Plus do Google Earth.

Ferramentas: essa op¢do permite ativar/desativar as ferramentas do Google Earth.
No item Medidas, € possivel tracar uma linha (line) ou um caminho (path) em qualquer ponto da
imagem visualizada e o Google Earth retorna a medida, que pode ser em metros, quildometros,
milhas, entre outros. E um recurso interessante para saber a distancia de um lugar ao outro ou
para saber o tamanho de determinada localidade. Em GPS Device, € possivel usar recursos de
GPS (Global Positioning System). Essa opcdo somente estd disponivel na versdo Plus do
programa. H4 ainda a op¢ao Web, que integra ao Google Earth a um navegador de internet que
possibilita encontrar rapidamente qualquer informacdo sobre uma localizagdo determinada. Em
ferramentas também € possivel configurar o Google Earth a seu gosto através das Opgdes;

Ajuda: exibe informagdes adicionais do Google Earth, como licenca de uso, versio,
ajuda, além de uma opcdo (Procurar atualizagdes Online) que permite checar se ha novas versoes

do programa.

5.1.4.2- Parte 2 — Pesquisar (figura 10)

¥ Pesyuisar

Woar para Localizar empresas Diregdes
O gue gx.0 MUSeUs
v

Onde ex. S&o Luiz, Maranh&o

YisualizagHo atual v Q

NANEER

Fig.10 - Ferramenta Pesquisar.
Fonte: Google Earth.

Na parte 2 € possivel usar os recursos de localizacdo através dos botdes "Voar para”,

"Localizar Empresas" e "Dire¢des".
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Em Voar para hd um tnico campo onde vocé deve digitar o nome de uma localidade.
Clique em procurar e o Google Earth exibird a imagem do local, caso a localize. Nem todas as
localidades sdo encontraveis por esse meio. O Google pretende aperfei¢oar essa ferramenta nas
proximas versdes. Também € possivel localizar determinado lugar através da indicagdo da cidade,
provincia ou estado mais o pais, separando-os por virgula. Por exemplo: barcelona, spain. Ainda,
pode-se localizar determinados pontos com precisdo através de coordenadas em latitude e

longitude. Por exemplo, digite 33 13 33.10 N 111 35 48.49 W e veja que lugar curioso € exibido.

Em Localizar Empresas é possivel localizar estabelecimentos em determinados
lugares. Esse recurso s6 se mostrou eficiente em paises muito importantes, principalmente os
Estados Unidos. No campo O QUE, digite o que vocé deseja encontrar. Em ONDE, informe em
que local a busca deve ser feita. Como exemplo, suponha que vocé deseja encontrar hospitais em
Nova lorque. Para isso, digite hospital em O QUE e New York em ONDE. Veja os resultados.

Em Direcdes € possivel localizar enderecos e pedir ao Google Earth para tragcar um
caminho de um ponto a outro. Novamente, sé funciona bem em paises importantes, como o0s

Estados Unidos. Como exemplo, digite LAX em inicio e 711 S Hope St, Los Angeles em fim;

5.1.4.3- Parte 3 — Lugares (figura 11)

A parte denominada Lugares, contém a lista de pastas e marcadores do usuério. E
possivel acessar rapidamente os marcadores e as pastas definidas pelo usudrio. Por exemplo,
suponha que vocé encontrou todas as estacdes do Metrd de Sao Paulo e as organizou numa pasta
chamada "Metrd de Sao Paulo". Quando vocé quiser ver a imagem da estagdo Tatuapé, basta
clicar na pasta e, em seguida, no nome da estacdo. Imediatamente o Google Earth se direciona ao
local.

Quando voceé faz buscas por um determinado lugar, o Google Earth mostra em lugares

os proximos ou semelhantes;
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Fig. 11 - Ferramenta Lugares.
Fonte: Google Earth.

5.1.4.4- Parte 4 — Barra de Ferramentas (figura 12)
= N =

Fig. 12 - Barra de Ferramentas.
Fonte: Google Earth.

Esta parte refere-se a Barra de ferramentas que sdo na realidade atalhos para utilitarios
das pastas Ferramentas e Visualizar j4 citados anteriormente, como adicionar marcador, poligono,

caminho, régua, impressio e envio por email.

5.1.4.5- Parte 5 — Bussola (figura 13)
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Fig.13 - Bussola.
Fonte: Google Earth.

O botdo A permite a visualizac@o da localidade de maneira lateral, ou seja, em vez de

uma visdo vertical, clicando-se no botdo inferior o ponto de vista vai se aproximando da drea
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visualizada de forma como se vocé estivesse visualizando de forma obliqua, isto €, a imagem ¢é
demonstrada em 3D.

O botdo B funciona como zoom, ou seja, clicando-se no sinal de mais a imagem
visualizada € aproximada, este resultado pode ser alcancado também se utilizar o mouse (botdo
direito, movendo para frente e para trds). O contrario ocorre se o sinal negativo for pressionado.

O botdo C é um conjunto de quatro setas que permite ir para os lados, para cima e
para baixo na visualizacio das dreas (utilizando se o mouse com o botdo esquerdo pressionado o
efeito € o mesmo).

Através dos botdes D é possivel girar o ponto de vista, fazendo com que as

localidades possam ser vistas em diferentes sentidos.

——

3 iColegio Tempo -.COC

Fig. 14 - Vista angulada do Colégio Tempo.
Fonte: Google Earth.
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5.1.4.6- Parte 6 — Layers - Camadas (figura 15)
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Fig. 15 - Ferramenta Camadas.
Fonte: Google Earth.

7z

A sexta parte, Layers (camadas), € muito interessante: ela permite visualizar a
localizacdo de uma série de estabelecimentos, como bancos, bares, cinemas, estddios, parques,

estradas, aeroportos, etc.

5.1.4.7- Parte 7 — Imagens (figura 16)

Mogi Guagu

S0 Paulo
Brazil
Population: 119518

Search Google:
Wish - Inanes - Mews

Diregdes: Para aqui - Dadui

Fig. 16- Captura de tela de imagem do Google Earth.
Fonte: Google Earth.
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A parte 3 é a drea do Google Earth que exibe as imagens capturadas. Nela, os circulos
vermelhos indicam cidades, clicando-se nestes pontos sdo mostradas informagdes sobre o local,
como na figura 16. Além disso, todos os icones de Layers aparecem aqui. Se qualquer dos pontos
indicados receberem dois cliques seguidos do mouse, o Google Earth imediatamente aproxima a

imagem daquele local.

5.1.5 - Finalizando

Uma nota importante antes de finalizar: muitas pessoas pensam que o Google
Earth exibe as imagens em tempo real, mas isso ndo ocorre. Como ja dito, as imagens sdo obtidas
por satélites e, de acordo com o Google, podem ter até 3 anos de existéncia. Além disso, a
maioria das regides nao possui imagens muito definidas. Isso s6 ocorre, geralmente, em grandes
centros urbanos ou em dreas consideradas mais importantes. No entanto, € da intengdo do Google
deixar o maximo de regides com a melhor visualizacdo possivel.

Este Guia foi baseado no tutorial da InfoWester, site especializado em tutoriais de

softwares. (www.infowester.com.br).

A elaboragdo e aplicacdo do Guia sobre o Google Earth mostrou-se pedagogicamente
correta pois preparou os alunos para a utilizagdo do aplicativo e familiarizou-os com conceitos
computacionais referentes a ciéncia Geogrifica, como Rota, Rumo, Coordenadas, Escala,

Orientacdo, Fronteiras, etc.

5.2. — AULAS, EXERCICIOS E APLICACAQ

As aulas foram ministradas de acordo com o fluxograma da pagina 52, este sistema
foi adotado visando uma melhor visualizagdo dos resultados obtidos nas aulas onde foi
empregado o apoio tecnolégico. Como exposto no fluxograma, os conteudos abordados no ensino
médio foram ministrados de duas maneiras, a primeira aula sem apoio tecnoldgico algum,
somente aula expositiva, lousa e apoios did4ticos como mapas e cartazes; e a segunda com todo o

apoio tecnoldgico disponivel no estabelecimento de ensino e do software Google Earth.
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Foto 9 - Aula com apoio tecnoldgico.
Fonte: André Bonini. 20/06/08

Foto10 - Alunos do 3° ano do ensino médio.
Fonte: André Bonini. 20/06/08
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Para a execugdo deste projeto foram elaboradas quatro aulas: Cartografia, Europa,

Devastacdo da Amazonia e Dominios Geoecoldgicos do Brasil, todas com seus respectivos

planos de ensino (anexo 2).

5.2.1 — Cartografia

Passaremos agora a demonstrar como foi elaborada a aula, seu respectivo contetido e

como ela foi aplicada, a aula completa pode ser visualizada em formato DVD, AVI (Windows)

ou PPS (Power Point) no CD ou DVD em anexo. A transcricio da mesma pode ser visualizada

nos anexos deste trabalho.

CARTOGRAFIA, A LINGUAGEM DOS MAPAS

AULA NORMAL
(2°s anos 2006 e 2008)

AULA COM APOIO TECNOLOGICO
(3° anos 2007 e 2008)

Material utilizado: Lousa, giz, mapas,
cartas, globo, desenhos e imagens de

satélite.

Material utilizado: Lousa, giz, mapas,
cartas, desenhos, globo, imagens de
satélite e recursos tecnologicos (Google

Earth, sites da internet, Power Point)

AULA 1

Explanagdo geral sobre os conceitos bédsicos

da Cartografia e como a mesma € utilizada
de acordo com os interesses Geopoliticos
com o apoio da lousa e de um globo

terrestre.

Explanacdo geral sobre os conceitos bdsicos

da Cartografia e como a mesma € utilizada
de acordo com os interesses Geopoliticos,
com o apoio de slides do Power Point e do
software Google Earth com diferentes
visadas do planeta e as inimeras maneiras

de se representar a Terra.

Conceito de esfericidade do planeta, o que

ndo permite nomear as dire¢des com ‘“‘para
cima ou para baixo”, que o Norte ficou

convencionado para cima devido ao

Eurocentrismo, mas que alguns paises

Conceito de esfericidade do planeta, o que

ndo permite nomear as dire¢des com ‘“‘para
cima ou para baixo”, que o Norte ficou

convencionado para cima devido ao

Eurocentrismo, mas que alguns paises
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representam o planeta com o Sul para cima

e que nao hd erro nenhum neste

procedimento, com o apoio da lousa e de

um globo terrestre.

representam o planeta com o Sul para cima

e que nao hd erro nenhum neste
procedimento, com a utilizacdo do software
Google Earth e slides do Power Point, os
alunos, puderam visualizaram que ndo ha
lado correto para o planeta, uma vez que o

mesmo encontra-se no espago e € esférico

AULA 2

Conceito de escala, com a explanacdo sobre

escalas graficas e numéricas e a explicagao
sobre o tamanho da escala relativo aos
detalhes do mapa ou da carta. Os discentes
puderam manusear cartas topograficas e
elaborar suas proprias teorias sobre as
escalas. A

diferentes intervencdo do

professor ocorreu ao final da aula
explicando as diferencas de detalhamento
entre as cartas, com o com o apoio da lousa

e de mapas com diferentes escalas.

Conceito de escala, com a explanacdo sobre

escalas graficas e numéricas e a explicagao
sobre o tamanho da escala relativo aos
detalhes do mapa ou da carta. Os discentes
puderam manusear cartas topograficas e
elaborar suas proprias teorias sobre as
escalas. A

diferentes intervencdo do

professor ocorreu ao final da aula
explicando as diferencas de detalhamento
entre as cartas, com o apoio do Google
Maps, um software de mapas alocado na
rede mundial de computadores, com as
mesmas caracteristicas do Google Earth.
Nesta aula eles exploraram do global ao
local, passando pelo regional com diferentes
escalas até chegarem a sua cidade, bairro e
casa. Cada aluno teve a possibilidade de
vivenciar esta experiéncia, conforme a

seqiiéncia de imagens retiradas do

desenvolvimento da aula:

AULA 3

Projecdes cartogrificas e sua utilizagdo

Projecdes cartogrificas e sua utilizagdo
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geopolitica. Em um primeiro momento foi
desenvolvido com os alunos do Ensino
Médio os conceitos bdsicos de projecoes
bem como as diferencas e utilizagdes de
cada uma, apoio da lousa, de um globo
terrestre € de mapas construidos com
diferentes projecdes. O objetivo desta aula
era a constru¢cdo de conceitos como o
Eurocentrismo, projecdes equivalentes,
eqiiidistantes e conformes, e que os alunos
teorizassem  sobre o0s motivos de
confeccionarem-se mapas tendenciosos para

um hemisfério em detrimento ao outro.

geopolitica. Em um primeiro momento foi
desenvolvido com os alunos do Ensino
Médio os conceitos bdsicos de projecdes
bem como as diferencas e utilizagOes de
cada uma, com o apoio de imagens da
internet e em Power Point, que ilustrassem
cada projecdo e mapas de diferentes
projecdes para a construgdo dos conceitos
ideoldgicos escondidos em cada projecao.
Para esta etapa da aula foram utilizados trés
mapas, um na projecdo de Mercator, outro
na projecdo de Peters com o Norte para
cima e outra com o Norte para baixo,
comum na Austrdlia. O objetivo desta aula
era a construcdo de conceitos como o
Eurocentrismo, proje¢cdes equivalentes,
eqiiidistantes e conformes, e que os alunos
teorizassem  sobre 0s  motivos de
confeccionarem-se mapas tendenciosos para

um hemisfério em detrimento ao outro.

AULA 4

A quarta aula abordou com tema principal

as Curvas de Nivel. Com cartas topograficas

em maos os alunos puderam manusear e
construir seus proprios perfis topograficos,
visualizando o declive do terreno e
relacionando com os diversos usos do solo
que podem ser facilitados ou dificultados
pela forma do relevo. Os alunos ainda

tiveram o apoio da lousa.

A quarta aula abordou com tema principal

as Curvas de Nivel. Com cartas topograficas

em maos os alunos puderam manusear e
construir seus proprios perfis topograficos,
visualizando o declive do terreno e
relacionando com os diversos usos do solo
que podem ser facilitados ou dificultados
pela forma do relevo. Com o apoio de

imagens do Power Point e do Google Earth
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(utilizando a ferramenta de angulacdo do
terreno, na qual o local pode ser observado
de diferentes angulos), onde os alunos
puderam observar as formas de relevo e

comparar com as cartas topograficas.

AULA 5

A tltima aula abordou o tema Coordenadas
Geograficas, como utilizé-las para localizar
pontos na superficie esférica do planeta. Os
alunos receberam as bases relativas ao tema
e puderam construir seus proprios
conceitos. Os alunos do 2° ano do Ensino
Médio receberam o conteudo através de
aula expositiva e apoio pedagdgico de um

globo e da lousa

A tltima aula abordou o tema Coordenadas
Geogriéficas, como utilizd-las para localizar
pontos na superficie esférica do planeta. Os
alunos receberam as bases relativas ao tema
e puderam construir seus proprios
conceitos. Os alunos do 3° ano do Ensino
Médio utilizaram o software Google Earth
nesta aula com o intuito de visualizar a
grade de coordenadas que cobre o planeta e
poder localizar pontos na superficie
terrestre, incluindo suas casas e o Colégio

Tempo

5.2.2.~ Europa

Passaremos agora a demonstrar como foi elaborada a aula, seu respectivo contetido e

como ela foi aplicada, a aula completa pode ser visualizada em formato DVD, AVI (Windows)

ou PPS (Power Point) no CD ou DVD em anexo. A transcricio da mesma pode ser visualizada

nos anexos deste trabalho.

EUROPA. BERCO DA CIVILIZACAO OCIDENTAL

AULA NORMAL
(2% anos 2006 e 2008)

AULA COM APOIO TECNOLOGICO
(3°s anos 2007 e 2008)

Material utilizado: Lousa, giz, mapas,

cartas e globo.

Material utilizado: Lousa, giz, mapas,

cartas, desenhos, globo, imagens de
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satélite e recursos tecnologicos (Google

Earth, sites da internet, Power Point)

AULAS1,2e3

A aula sobre o continente Europeu ¢
introduzida diferenciando-se o continente
Europeu do continente Asidtico, sua
formacao historica, cultural e religiosa. Aos
alunos do 2° Ano a aula foi ministrada de
forma tradicional, com o apoio pedagdgico

de mapas historicos.

A aula sobre o continente Europeu ¢é
introduzida diferenciando-se o continente
Europeu do continente Asidtico, sua
formacdo histdrica, cultural e religiosa. Aos
alunos do 3° ano do Ensino Médio foram
utilizados além do software Google Earth,
mapas histéricos e fotos ilustrativas em

Power Point.

Em um segundo momento da aula e nas 2
aulas subseqiientes os alunos dos 2° e 3°
anos puderam conhecer os aspectos
relativos a Europa Fisica, como peninsulas,
relevo, clima, vegetacdo e hidrografia. . Os
alunos do 2° ano construiram seu
conhecimento a partir de aula expositiva
com apoio pedagdgico de mapa fisico e

politico da Europa.

Em um segundo momento da aula e nas 2
aulas subseqiientes os alunos dos 2° e 3°
anos puderam conhecer os aspectos
relativos a Europa Fisica, como peninsulas,
relevo, clima, vegetacdo e hidrografia. os
alunos do 3° ano utilizaram o software
Google Earth, mapas fisicos e politicos,
fotos e imagens ilustrativas, em Powe Point,
para a localizacdio e visualizacdo dos
aspectos fisicos do relevo e hidrografia,
além das caracteristicas climdticas e
boténicas tipicas daquele continente, com o
apoio audiovisual de videos locados no

YouTube’.

7 O YouTube é um website que permite que seus usudrios carreguem e compartilhem videos em formato digital. Foi fundado

em fevereiro de2005 .E o mais popular site do tipo (com mais de 50% do mercado em2006) devido & possibilidade de hospedar
quaisquer videos (exceto materiais protegidos por copyright, apesar deste material ser encontrado em abundancia no sistema).
Hospeda uma grande variedade de filmes, videoclipes e materiais caseiros. O material encontrado no YouTube pode ser

disponibilizado em blogs e sites pessoais liviemente. (www.youtube.com) Reuters (2006-jul-16)
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AULAS4eS

Nas 2 aulas seguintes destinadas ao
continente europeu foram discutidos os
aspectos Humanos e Econdmicos daquele
local, destacando os principais paises € suas
regides industrializadas. Os alunos do 2°
ano construiram seu conhecimento a partir
de aula expositiva com apoio pedagdgico de
mapa politico da Europa. Foram abordados
ricos do continente,

0s paises mais

Alemanha, Franca, Itdlia e Reino Unido.

Nas 2 aulas seguintes destinadas ao
continente europeu foram discutidos os
aspectos Humanos e Econdmicos daquele
local, destacando os principais paises e suas
regides industrializadas. O 3° ano utilizou o
software Google Earth, mapas politicos,
fotos e imagens ilustrativas, em Power
Point, para a localizac@o e visualizagdo dos
aspectos humanos e econdmicos. Foram
mais ricos do

abordados os paises

continente, Alemanha, Franca, Itdlia e

Reino Unido.

5.2.3 — Dominios Geoecoldgicos do Brasil

Passaremos agora a demonstrar como foi elaborada a aula, seu respectivo contetido e

como ela foi aplicada, a aula completa pode ser visualizada em formato DVD, AVI (Windows)

ou PPS (Power Point) no CD ou DVD em anexo. A transcricio da mesma pode ser visualizada

nos anexos deste trabalho.

0S DOMINIOS GEOECONOMICOS DO BRASIL

AULA NORMAL
(2% anos 2006 e 2008)

AULA COM APOIO TECNOLOGICO
(3°s anos 2007 e 2008)

Material utilizado: Lousa, giz, mapas,

cartas e globo.

Material utilizado: Lousa, giz, mapas,
cartas, desenhos, globo, imagens de
satélite e recursos tecnoldgicos (Google

Earth, sites da internet, Power Point)

AULAS1E2

A primeira aula é reservada para a

A primeira aula é reservada para a
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conceituacdo de Dominios Geoecoldgicos,
sua abrangéncia e principais aspectos
delimitadores, os alunos foram intuidos a
desenvolver seu conhecimento acerca dos

assuntos através de aula expositiva.

conceituacdo de Dominios Geoecoldgicos,
sua abrangéncia e principais aspectos
delimitadores, os alunos foram intuidos a
desenvolver seu conhecimento acerca dos

assuntos através de aula expositiva.

Em um segundo momento da primeira aula
e na subseqiiente. O Dominio Amazdnico
foi o primeiro a ser apresentado aos alunos,
em seus aspetos climaticos, botanicos,
hidrogréaficos e geomorfolégicos, com aula
expositiva e apoio de mapa fisico e humano

do Brasil

Em um segundo momento da primeira aula
e na subseqiiente. O Dominio Amazdnico
foi o primeiro a ser apresentado aos alunos,
em seus aspetos climdticos, botanicos,
hidrograficos e geomorfolégicos, com aula
expositiva e apoio de mapa fisico e humano
do Brasil e ainda com o apoio do software
Google Earth, Mapas, ilustracdes, graficos e

tabelas em Power Point e videos do

Youtube.

AULA 3

O Dominio do Cerrado foi o segundo a ser
apresentado aos alunos, em seus aspetos
climaticos, botanicos, hidrogridficos e
geomorfoldgicos, com aula expositiva e

apoio de mapa fisico e humano do Brasil

O Dominio do Cerrado foi o segundo a ser
apresentado aos alunos, em seus aspetos
climiticos, botanicos, hidrograficos e
geomorfolégicos, com aula expositiva e
apoio de mapa fisico e humano do Brasil e
ainda com o apoio do software Google
Earth, Mapas, ilustracdes, graficos e tabelas

em Power Point e videos do Youtube.

AULA 4

O Dominio da Caatinga foi apresentado na
quarta aula aos alunos, em seus aspetos
climdticos, botanicos, hidrograficos e
geomorfoldgicos, com aula expositiva e

apoio de mapa fisico e humano do Brasil

O Dominio da Caatinga foi apresentado na
quarta aula aos alunos, em seus aspetos
climdticos, botanicos, hidrograficos e
geomorfolégicos, com aula expositiva e

apoio de mapa fisico e humano do Brasil e
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ainda com o apoio do software Google
Earth, Mapas, ilustracdes, graficos e tabelas

em Power Point e videos do Youtube.

AULA 5

O Dominio dos Mares de Morros foi o
quarto a ser apresentado aos alunos, em
seus aspetos  climdticos,  boténicos,
hidrogréficos e geomorfolégicos, com aula
expositiva e apoio de mapa fisico e humano

do Brasil

O Dominio dos Mares de Morros foi o
quarto a ser apresentado aos alunos, em
seus aspetos  climdticos,  boténicos,
hidrograficos e geomorfolégicos, com aula
expositiva e apoio de mapa fisico e humano
do Brasil e ainda com o apoio do software
Google Earth, Mapas, ilustracdes, graficos e
tabelas em Power Point e videos do

Youtube.

AULA 6

Os Dominios da Araucdria e das Pradarias
foram apresentados na sexta aula sobre o
assunto  aos seus

alunos, em aspetos

climiticos, botanicos, hidrogrificos e
geomorfoldgicos, com aula expositiva e

apoio de mapa fisico e humano do Brasil

Os Dominios da Araucdria e das Pradarias
foram apresentados na sexta aula sobre o
assunto aos seus

alunos , €m aspetos

climdticos, botanicos, hidrograficos e
geomorfoldgicos, com aula expositiva e
apoio de mapa fisico e humano do Brasil e
ainda com o apoio do software Google
Earth, Mapas, ilustracdes, graficos e tabelas

em Power Point e videos do Youtube.

AULA 7

As faixas de Transicdo (Pantanal, Agreste e
Mata dos Cocais) formam as tltimas a
serem apresentado aos alunos, em seus
aspetos climdticos, botanicos, hidrograficos
e geomorfoldgicos, com aula expositiva e

apoio de mapa fisico e humano do Brasil

As faixas de Transicdo (Pantanal, Agreste e
Mata dos Cocais) formam as ultimas a
serem apresentado aos alunos, em seus
aspetos climdticos, botanicos, hidrograficos
e geomorfologicos, com aula expositiva e

apoio de mapa fisico e humano do Brasil e
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ainda com o apoio do software Google
Earth, Mapas, ilustracdes, graficos e tabelas

em Power Point e videos do Youtube.

5.2.4 - Destruicao da Floresta Amazonica

Passaremos agora a demonstrar como foi elaborada a aula, seu respectivo contetido e

como ela foi aplicada, a aula completa pode ser visualizada em formato DVD, AVI (Windows)

ou PPS (Power Point) no CD ou DVD em anexo. A transcricio da mesma pode ser visualizada

nos anexos deste trabalho.

A DESTRUICAO DA FLORESTA AMAZONICA

AULA NORMAL
(2°s anos 2006 e 2008)

AULA COM APOIO TECNOLOGICO
(3° anos 2007 e 2008)

Material utilizado: Lousa, giz, mapas,

cartas e globo.

Material utilizado: Lousa, giz, mapas,
cartas, desenhos, globo, imagens de
satélite e recursos tecnologicos (Google

Earth, sites da internet, Power Point)

AULA 1

O contato inicial € feito com os aspectos
gerais da destruicdo da Floresta Amazonica,
os alunos do 2° e 3° Anos do Ensino Médio
foram intuidos a desenvolver seu
conhecimento acerca dos assuntos através
de aula expositiva. O Dominio Amazdnico
passou a ser apresentado como a ultima
fronteira agricola do Brasil e possivelmente
do mundo, com aula expositiva e apoio de

mapa fisico e humano do Brasil.

O contato inicial € feito com os aspectos
gerais da destruicdo da Floresta Amazonica,
os alunos do 2° e 3° Anos do Ensino Médio
foram intuidos a desenvolver seu
conhecimento acerca dos assuntos através
de aula expositiva. O Dominio Amazdnico
passou a ser apresentado como a ultima
fronteira agricola do Brasil e possivelmente
do mundo, com aula expositiva e apoio de
mapa fisico e humano do Brasil, utilizagao
do software Earth,

Google mapas,

ilustragdes, graficos e tabelas em Power
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Point.

AULA 2

A segunda aula trata da ocupacdo da
Amazonia, desde o periodo colonial, com a
drogas do sertdo, passando pelo ciclo da
Borracha e pelo Plano de Integragdo
Nacional desenvolvido pelo Governo
Militar, bem como a TransamazOnica. A
aula contou com exposicdo dos temas e

apoio de mapa fisico e humano do Brasil.

A segunda aula trata da ocupacdo da
Amazonia, desde o periodo colonial, com a
drogas do sertdo, passando pelo ciclo da
Borracha e pelo Plano de Integracdo
Nacional desenvolvido pelo Governo
Militar, bem como a Transamazlnica. A
aula contou com exposicdo dos temas e
apoio de mapa fisico e humano do Brasil.,
utilizacdo do software Google Earth, mapas,
ilustracdes, graficos e tabelas em Power

Point.

AULA 3

A aula seguinte abrange toda a destrui¢do
da floresta, suas causas € o resultado dela
para a economia, sociedade e ecologia do
Brasil e do Mundo. Foram abordados temas
como Arco de Desflorestamento,
Queimadas e Usinas Hidrelétricas. A aula
contou com exposi¢ao dos temas e apoio de

mapa fisico e humano do Brasil.

A aula seguinte abrange toda a destrui¢do
da floresta, suas causas e o resultado dela
para a economia, sociedade e ecologia do
Brasil e do Mundo. Foram abordados temas
como Arco de Desflorestamento,
Queimadas e Usinas Hidrelétricas. A aula
contou com exposi¢ao dos temas e apoio de
mapa fisico e humano do Brasil., utilizagio
do software Google Earth, mapas,
ilustracdes, gréficos e tabelas em Power

Point.

Passa-se agora a discutir como ocorreram as avaliacdes pedagdgicas, tanto a

quantitativa bem como a qualitativa.

5.3 -~ AVALIACAO PEDAGOGICA:




Esta etapa do trabalho foi realizada utilizando-se os conceitos de avaliacdo somativa,
pois avaliou e classificou os alunos para que houvesse um feedback sobre o método de ensino e
sua possivel eficdcia; e formativa, pois tinha a inten¢do de um retorno ao avaliador para que
fossem feitas modificacdes e melhorias no método de ensino; e métodos quantitativos, com
provas de valorde 0 a 10.

A avaliagdo somativa foi baseada em um conjunto de provas (anexo 1) que foram
aplicadas as classes, tanto as que receberam aula tradicional quanto as que receberam aula com
apoio tecnoldgico. Apds receberem os conteddos referentes as aulas, os alunos, obedecendo ao
calendéario escolar do Colégio.

As avaliagdes somativas foram elaboradas buscando a contextualizagdo e a utilizagdo
de conceitos que fizessem os alunos a buscarem conhecimentos prévios.

Nesta etapa, também, houve a avaliacdo formativa e continua, para uma abordagem
qualitativa do desenvolvimento dos alunos referente ao modelo de aula que foi aplicado (com ou
sem tecnologias). Os alunos foram avaliados durante a aula sem o apoio tecnoldgico e durante a
aula com apoio tecnoldgico. Buscou-se, portanto delimitar um quadro de competéncias
adquiridas durante os dois métodos de aulas e verificar em qual modelo os alunos participantes

obtiveram melhores resultados.
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5.3 -AVALIACAO QUANTITATIVA

ApOs a aplicacdo das aulas e das provas em todas as classes envolvidas no projeto,
durante os anos de 2006, 2007 e 2008, os resultados obtidos foram analisados de acordo com as
médias semestrais e anuais das turmas do Colégio Cesar Lattes e do Colégio Tempo, sistema

COC de ensino. Os graficos a seguir demonstram os resultados obtidos:
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Através da Andlise dos resultados obtidos com a mesma classe em anos diferentes,
sendo que no ano de 2006 os conteudos foram construidos de forma tradicional, com pouco ou
nenhum auxilio de tecnologias computacionais e no ano de 2007, com os alunos ja no 3° Ano do
Ensino Médio, estes contetdos foram abordados com a ajuda de tecnologias, pode-se observar
uma melhora nas médias semestrais e finais de todos os alunos.

Os resultados demonstram, quando comparamos 0s nimeros dos primeiros semestres
tanto de 2006 quanto de 2007, que houve um aumento efetivo de 6,5 para 8,3, ou seja, um ganho
absoluto de 1,8 ponto e relativo de 22%.

Nos segundos semestres de 2006 e 2007, quando é comparado os resultados, a
diferenca absoluta € de 1,2, houve uma melhora na média semestral de 7,5 para o ano em que os
alunos tiveram aula sem apoio tecnoldgico para 8,7 no ano em que os alunos tiveram apoio
tecnoldgico. Relativamente a diferenca entre a classe em anos diferentes € um ganho de 12%.

A média final em geografia da classe em anos diferentes também foi alterada para
cima, no ano de 2006, a média global € de 7,0, ja ao final de 2007, a mesma classe obteve uma
média global de 8,5 pontos, um aumento absoluto de 1,5 ponto e relativo de 18%.

Passaremos agora aos resultados em classes distintas dentro de um mesmo ano letivo,

de acordo com os gréficos a seguir:
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Comparacao das Médias Semestrais e Anuais entre 0 2 e 0 3 anos
do Ensino Médio

1 sem

2 sem

Final

@ 2 Ano 2008

6.4

6,2

6,3

W 3 ano 2008

7,7

8,1

7,9

Figura 22 — Comparagao entre as Médias Semestrais e Anuais entre o 2° ¢ o 3° Anos do Ensino Médio.

Fonte: Avaliagdo.

Quando as notas semestrais sdo comparadas, sdao obtidos os seguintes
resultados, no primeiro semestre de 2008 os alunos do 2° Ano do Ensino Médio (que ndo
dispuseram de recursos tecnoldgicos) tiveram uma média de 6,4 pontos, ja o 3° Ano (que
dispuseram de recursos tecnolégicos) obteve uma nota média de 7,7 pontos, ou seja, 1,3
ponto a mais ou um valor relativo 17% maior.

No segundo semestre de 2008 a diferenca foi mais acentuada, os alunos do 2°
Ano, atingiram um nota média de 6,2 enquanto o 3° Ano conseguiu uma média de 8,1, uma
diferenca absoluta de 1,9 ponto e relativa de 23%.

As médias finais, comparativamente, foram diferentes, o 2° Ano conseguiu uma
média final de 6,3, enquanto o 3° Ano atingiu 1,6 ponto a mais, ou seja, uma média de 7,9
pontos, ou uma diferenca relativa de 20% superior.

Ap6s as aulas e avaliagdes, no final de cada ano, foi feita novamente a pesquisa
inicial sobre a utilizacdo da internet nas residéncias dos alunos, e os resultados foram bem
discrepantes entre as turmas que participaram de aulas com apoio tecnolégico (30s. anos do

ensino médio de 2007 e 2008) daquelas que ndo receberam o mesmo modelo de aula.
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Utiliza a Internet na maior parte do tempo para:

100% -

80%

60%

40%

20% ﬁ—.

0% '_|_- | |_. | I o T
. . sites de
estudar jogar comunicar-se . outros
relacionamento

02/3 2006/2007 12% 18% 20% 45% 5%
@ 20. 2008 14% 20% 16% 46% 4%
W 30. 2008 17% 20% 20% 41% 2%

Fig.23 - Finalidade da utilizac@o da internet nas residéncias dos alunos (pesquisa inicial).
Fonte: Pesquisa direta.

Utiliza a Internet na maior parte do tempo para:

100% -

80%

60%

40%

Bl Z

o | I 7 7z
. . sites de
estudar jogar comunicar-se . outros
relacionamento

0 20. 2006 12% 18% 19% 45% 5%
O 30. 2007 32% 20% 10% 29% 9%
W 20. 2008 12% 22% 16% 43% 7%
@ 30. 2008 33% 17% 20% 25% 5%

Fig.fig.24 - Finalidade da utilizacdo da internet nas residéncias dos alunos (pesquisa final).
Fonte: Pesquisa direta.

Através da comparacdo entre as duas pesquisas, nota-se uma diferenca na
utilizac@o da internet pelos alunos. A figura 23 refere-se aos resultados obtidos antes do

inicio do projeto, ja os dados da figura 24 refletem o comportamento dos mesmos apos o
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término dos trabalhos. As turmas que construiram seus conhecimentos com o auxilio de
tecnologias computacionais (30s. anos de 2007 e 2008) desenvolveram um hébito de estudo
com o apoio daquela ferramenta como comprovado nos resultados descritos na figura 24,
enquanto os resultados das classes que ndo utilizaram recursos tecnolégicos (20s. anos de
2006 e 2008) ficaram pouco alterados.

As classes que receberam os recursos tecnologicos passaram a dedicar mais
tempo de internet para estudar. No caso da turma que foi acompanhada em 2006 e 2007, a
diferenca é quase trés vezes superior em relacdo a pesquisa anterior. J4 as turmas
acompanhadas em 2008, o 2° Ano do Ensino Médio ndo teve grandes discrepincias entre as

pesquisas, mas o 3° Ano obteve um ganho superior a duas vezes na finalidade estudo.

5.4 - AVALIACAO QUALITATIVA

A etapa referida ocorreu concomitantemente com a Aplicagdo das Aulas e das
Avaliagdes Quantitativas, pois era necessario observar as reacdes dos alunos diante das
aulas e das provas para um relato verdadeiro das etapas construidas e dos problemas
encontrados, todos os momentos mais importantes da aula foram registrados.

Ao final do projeto, registros podem mostrar a sistematizacdo do conhecimento,
o que de fato foi significativo, quais mudangas ocorreram, se 0s objetivos propostos foram
atingidos, de que forma os aprendizes articularam seu fazer com seus contextos conceitual,
histérico e cultural.

De acordo com o Calenddrio Escolar do Colégio Tempo, as aulas de
Cartografia e Europa foram ministradas as turmas do 2° e 3° anos durante o primeiro
semestre de 2008. As aulas foram descritas no formato de narragdo, com destaque para as
dificuldades encontradas e avancos observados nos alunos.

Os alunos do 2° ano, bem com os do 3° ano ja estavam no Colégio em anos
anteriores, com algumas excec¢des, portando j4 eram conhecidos, cabendo portando, um

breve relato sobre eles individualmente, antes de se iniciar o ano letivo de 2008.
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2° Ano do Ensino Médio — Colégio Tempo — 2008 — Inicio do Ano Letivo

NOME OBSERVACOES

ALBERTO Aluno quieto, que em teoria presta aten¢do, mas se fica proximo de
quem ndo estd interessado, também ndo leva a sério a aula.
Matriculou-se no Colégio em 2007, no 1° Ano do Ensino Médio.

ANA BEATRIZ Aluna do Colégio desde a 5° Série e levou os estudos a sério até a 8°

(BIA) Série, mas a partir do 1° Ano do Ensino Médio passou a se distrair
muito com 0S meninos e as notas cairam.

ANA CAROLINA | Aluna do Colégio desde a 5° Série e nunca levou os estudos muito

(CAROL) sério até a 8° Série, apesar de conseguir tirar notas boas. No 1° ano
mudou-se para outro colégio e retornou no 2° ano.

ANDRE Muito aplicado nos estudos e inteligente, descobriu no 1° ano que
ndo precisava estudar, a partir dai seu comportamento piorou muito.
Aluno do Colégio desde a 5° Série.

DANILA Aluna do Colégio desde 1° Ano do Ensino Médio, muito limitada e
pouco estudiosa, passou com dificuldades para o 2° ano, o qual
reprovou em 2007.

GUILHERME Entrou no colégio ja no 2° ano em 2007, nunca levou a sério os
estudos e o colégio era na realidade seu local de dormir, ji& que
passava as madrugadas diante do computador. Reprovou e esta
novamente no 2° ano.

HEITOR Aluno novo.

HUDSON Aluno deste o 1° ano em 2007. Muito quieto e mediano nas notas.

JESSICA B. Assim como a Danila, muito limitada, aluna desde o 1° ano, passou
com dificuldades para o 2° ano com varias Dependéncias.

JESSICA Q. Aluna desinteressada e limitada, passou com dificuldades para o 2°
ano, estava no colégio desde 2007.

JHONATAN Aluno deste o 1° ano em 2007. Muito quieto e mediano nas notas.

JULIANA Aluna nova.
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LUCAS B. Aluno do Colégio desde a 5° Série, aluno mediano nas notas, e quieto
no comportamento.

LUCAS G. Aluno do Colégio desde a 5° Série, muito inteligente, e assim como o
André descobriu que ndo precisava estudar no 1° ano, a partir dai
parou de prestar aten¢@o na aula e o reflexo ocorreu nas notas.

LUCAS L. Aluno do Colégio desde a 5° Série, muito inteligente e aplicado,
destoa da maioria pelas notas e raciocinio, as vezes € até
marginalizado justamente por isso.

LUCAS P. Aluno do Colégio desde a 5° Série, aluno mediano, tanto nas notas
como no comportamento.

LUCAS V. Aluno novo.

MARCELA Aluna do Colégio desde a 5° Série, sempre muito limitada e
preocupada com o cabelo, maquiagem e unhas. No 1° ano ficou sem
as colegas da 8° Série e melhorou um pouco o comportamento.

MATHEUS Aluno novo.

REINALDO Aluno do Colégio desde a 8° Série, a qual passou com muita
dificuldade, muito disperso no 1° ano e quase reprovou.

SANDRA Aluna desde o 1° ano em 2007, muito inteligente e aplicada.

TALITA Aluna desde o 1° ano em 2007, muito inteligente e aplicada.

THAYS Aluna nova

THOMAS Aluno do Colégio desde a 5° Série, muito inteligente e aplicado, e
atento as aulas.

VINICIUS Aluno do Colégio desde a 5° Série, muito inteligente e aplicado,
destoa da maioria pelas notas e raciocinio.

RAISSA Aluna nova.

THIAGO Aluno novo

PAOLA Aluna nova (entrou somente no final do 1 semestre)

Tabela 1 — Observagdes sobre os alunos do 2° ano do ensino médio antes do inicio do ano

letivo de 2008
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3° Ano do Ensino Médio — Colégio Tempo — 2008 — Inicio do Ano Letivo

NOME OBSERVACOES

BEATRIZ Aluna quieta, que em teoria presta atencdo, aluna do colégio desde a
5° série. Notas medianas.

CAROLINA Aluna quieta, que em teoria presta atencdo, aluna do colégio desde a
5° série. Notas medianas e algumas dificuldades de aprendizado.

FRANCISCO Aluno do Colégio desde a 5° Série e nunca levou os estudos muito a
sério até o 2° ano, apesar de conseguir tirar notas boas.

GABRIELA Muito aplicado nos estudos e inteligente, temperamento nervoso o
que causou alguns atritos nos anos anteriores com outras alunas.
Aluna do Colégio desde a 5° Série.

GIOVANI Aluno do Colégio desde 5° Série, muito limitado e pouco estudioso,
passou com dificuldades para o 3° ano, quase reprovou em 2007,
carregando algumas dependéncias.

IZABELA Entrou no colégio no 1° ano em 2006, muito esforcada, mas sem
muitos pré-requisitos. Melhorou muito durante 2007.

JOAO Aluno do Colégio desde 5° Série, sempre passou de um ano para o
outro no sacrificio, limitado e preocupado com outros assuntos como
computadores.

JULIA Aluna do Colégio desde 5° Série, muito estudiosa e inteligente e
nervosa.

JULIO Aluno do Colégio desde 5° Série, muito estudioso e inteligente.

LEONARDO Aluno desinteressado e limitado, passou com dificuldades para o 3°
ano, estava no colégio desde a 5 série.

LUCAS Aluno desinteressado e limitado, passou com dificuldades para o 3°
ano, estava no colégio desde a 5 série.

LUIS F. Aluno desinteressado mas muito inteligente, ndo presta atencdo nas
aulas mas sempre tirou notas boas. Estava no colégio desde a 5 série.

LUIS M. Aluno do Colégio desde a 5° Série, reprovou o 1° ano mudou de

colégio, onde reprovou 3° ano. Muito bagunceiro e pouco

preocupado com os estudos.
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MARIANA C.

Aluno do Colégio desde a 5° Série, muito dispersa e com sérios

problemas de aprendizagem.

MARIANAR. Aluno do Colégio desde a 5° Série, muito aplicada, porém com notas
medianas.

PAULA B. Aluna do Colégio desde a 5° Série, muito inteligente e estudiosa,
sempre brigando por siléncio na sala de aula.

PAULA V. Aluna nova.

RAFAEL Aluno do Colégio desde a 5° Série, sempre muito inteligente, mas
entre conversar sobre algum assunto interessante e prestar aten¢ao na
aula, preferia o primeiro.

RENAN Aluno do Colégio desde a 5° Série, sempre muito inteligente, mas
entre conversar sobre algum assunto interessante e prestar aten¢do na
aula, preferia o primeiro.

RODOLFO Aluno do Colégio desde o 2° Ano, a qual passou com muita
dificuldade, muito disperso e com muito sono.

THUANE Aluna desde o 1° ano em 2006, muito inteligente e aplicada.

WENDRYCK Aluna desde o 7° série, muito inteligente e aplicado.

CARLOS Aluno do Colégio desde a 5° Série, nunca levou a sério os estudos.

THIAGO Aluno do Colégio desde a 5° Série, muito inteligente e aplicado, e
atento as aulas.

JEFERSON Aluno novo, entrou no inicio do 2 semestre.

Tabela 2 — Observacdes sobre os alunos do 3° ano do ensino médio antes do inicio do ano

letivo de 2008

A seguir os relatos didrios feitos a partir da observacao do professor nas classes

do 2° e 3° anos de 2008, nas aulas onde os temas foram Cartografia, Europa, Destruicdo da

Amazonia e Dominios Geomorfoldgicos do Brasil.

Primeiramente as aulas de Cartografia, em um total de 5 aulas para cada classe,

distribuidas em 3 semanas de marco de 2008.

Dia 04/03/08 — 2° ano Ensino Médio — Tema da Aula — Cartografia (aula 1 e 2)

CONTEUDO

Conceitos basicos da Cartografia, Conceito de esfericidade do
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PROGRAMATICO

planeta e Escala.

MATERIAIS
UTILIZADOS

lousa, de um globo terrestre e de mapas com diferentes escalas.

OBSERVACOES
GERAIS

Era um dia muito quente, apesar de ainda estamos no meio da
manha, o calor esta deixando os alunos mais irrequietos do que o
normal, muitos pedidos para beber dgua, atrapalhando o andamento
da aula, ja de inicio perdeu-se muito tempo para fazé-los prestar
atencdo e durante a aula muitos pedidos para que vdarios alunos
parassem de conversar (Carol, Bia, Heitor, Jéssica B., Jéssica Q.,
Lucas G, Reinaldo, Thays, e Sandra), alguns alunos estavam
dormindo, (Guilherme e Lucas V.) e poucos estavam realmente
interessados (Vinicius, Lucas L. Raissa, Thiago e Juliana), o
restante estava em siléncio, porém nao presentes mentalmente.
Alertei por diversas vezes que os conceitos eram complicados e
necessitaria muita abstracdo, mas a maioria estava mais interessada
em discutir sobre o que iriam fazer no fim de semana.

Nos quinze minutos finais a aula tornou-se insustentavel, os alunos
realmente se cansaram do assunto e a maioria atrapalhou muito a

minoria que gostaria de aprender. A aula foi encerrada neste ponto.

DIFICULDADES
ENCONTRADAS

Muita conversa por parte da maioria da classe principalmente nos
minutos finais, o que atrapalhou o andamento da aula e prejudicou
os interessados. Ao final do dia conversei com a coordenagdo € um
mapa de sala foi elaborado. A maioria ndo construiu nenhum
conceito e ndo desenvolveu nenhum questionamento acerca dos
temas da aula. O conceito de Escala ficou muito prejudicado, pois

demandava maior atencao.

OBJETIVOS
ATINGIDOS

Os alunos que prestaram atencdo conseguiram entender alguns

conceitos cartograficos, como a esfericidade do planeta.

Tabela 3 — Relato didrio sobre as duas primeiras aulas de Cartografia no 2° ano do Ensino

Médio — 2008
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Dia 05/03/08 — 3° ano Ensino Médio — Tema da Aula — Cartografia (aula 1 e 2)

CONTEUDO Conceitos bésicos da Cartografia, Conceito de esfericidade do
PROGRAMATICO | planeta e Escala.

MATERIAIS Slides do Power Point e do software Google Earth, lousa, de um
UTILIZADOS globo terrestre e de mapas com diferentes escalas.
OBSERVACOES Iniciei o dia nesta classe, as duas primeiras aulas, 07h0Omin da
GERAIS manhd, o calor do dia anterior ndo seria desculpa para nenhuma

desatencdo. A aula comecou com algum atraso devido alguns
retardatdrios que chegam até 10 minutos depois (o que € permitido
pela Direcdo), reparei que alguns alunos estavam dormindo
(Rodolfo, Giovani, Leonardo Luis M.). Cabe uma observagao: esta
classe desde o 1° ano sempre se mostrou dividida em 2 grupos, as
meninas que se sentam na frente e prestam atencdo, mas conversam
também (Isabela, Julia, Mariana R. e Thuane) os meninos do fundo
que pouco se interessam e fazem brincadeiras que as vezes
extrapolam (Francisco, Giovani, Lucas, Leonardo, Luis F., Luis M.
e Carlos). Porém, neste ano em especifico, a divisdo estava mais
acentuada, Gabriela que ate entdo sempre foi muito atenta a aula
passou a namorar com Leonardo e a partir dai comegou a entrar em
atrito com as meninas da frente. Neste ano também apareceram
mais dois grupos, um dos ndo alinhados (Jodo, Rafael, Wendrick,
Thiago, Beatriz, Carolina, Rodolfo, Julio, Mariana C., Paula V., e
Renan) que alguns pendiam para um lado e outros para outro
dependendo da situacdo e outro composto pela Paula B. que por
exigir silencio ao menor sinal de barulho causou antipatia no resto
da classe.

Mas voltando a aula especifica daquele dia, os meninos do fundo
estavam com sono e isso ajudou o andamento da 1 aula, mas a
partir da 2* aula, os animos comecgaram a se exaltar, pois com a luz
apagada (aula na lousa digital) algumas brincadeiras sao feitas e

Paula B. comecou a ficar brava. Pedi siléncio e apelei para o tempo
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que tinha gasto preparando todo aquele material, que eles estavam
tendo uma aula diferente, e a partir dai as coisas melhoraram, os
meninos comecgaram a se interessar pelos conceitos e a fazer
perguntas e as meninas, devido a competicdo, também. O interesse
da maioria era pela aula e pelo programa Google Earth, pois muitos
pediam para mostrar mais aspectos do programa, 0 que causou certo

atraso na aula.

DIFICULDADES Alguns atritos entre os alunos e brincadeiras que prejudicaram
ENCONTRADAS | pouco os demais.

OBJETIVOS A maioria dos alunos pode compreender os conceitos construidos
ATINGIDOS naquelas duas aulas iniciais.

Tabela 4 — Relato didrio sobre as duas primeiras aulas de Cartografia no 3° ano do Ensino

Médio — 2008

Dia 11/03/08 — 2° ano Ensino Médio — Tema da Aula — Cartografia (aula 3 e 4)

CONTEUDO Projecdes Cartogréficas e Curvas de Nivel.

PROGRAMATICO

MATERIAIS Lousa e cartas topograficas e globo terrestre.

UTILIZADOS

OBSERVACOES Outro dia muito quente dia, o calor mais uma vez esta deixando os
GERAIS alunos mais irrequietos do que o normal, muitos pedidos para beber

dgua, atrapalhando o andamento da aula, ja de inicio percebeu-se
que o mapa de classe feito pela dire¢do resolveu alguns problemas,
pois os grupos mais intimos estavam separados, mas € poucos
estavam realmente interessados (Vinicius, Lucas L. Raissa,Thiago,
Sandra, Talita e Thays), outros ainda persistindo em dormir
(Guilherme e Lucas V.) e os outros mais preocupados com 0S novos
lugares do que com a matéria.

Durante a explicagdo de projecdes o interesse foi minimo, assunto
muito complicado quando a vontade € minima. Porém durante parte

referente as Curvas de Nivel o interesse foi bem maior, uma vez que
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os conceitos foram construidos co a ajuda de cartas topograficas,
algo inédito até entdo para eles. A maioria realizou os exercicios,
principalmente a constru¢do do perfil topografico, mas pelo menos

metade s6 o fez devido as pressoes pelas notas..

DIFICULDADES
ENCONTRADAS

Muita dificuldade com os conceitos relativos as projegdes
cartograficas, devido a falta de recursos audiovisuais, muitas
duvidas foram sanadas da melhor forma possivel, mas percebeu-se

que muitos ndo abstrairam os conceitos.

OBJETIVOS
ATINGIDOS

Sem muita conversa a maioria dos alunos compreendeu a
conceituacdo referente as curvas de nivel e pelo menos metade dos

alunos se interessou pelo assunto.

Tabela 5 — Relato didrio sobre a terceira e quarta aulas de Cartografia no 2° ano do Ensino

Médio - 2008

Dia 12/03/08 — 3° ano Ensino Médio — Tema da Aula — Cartografia (aula 3 e 4)

CONTEUDO Projecdes Cartogréficas e Curvas de Nivel.

PROGRAMATICO

MATERIAIS Lousa e cartas topograficas, globo terrestre, imagens da internet, em

UTILIZADOS Power Point e do Google Earth (utilizando a ferramenta de
angulacdo do terreno, na qual o local pode ser observado de
diferentes angulos)

OBSERVA(;()ES Mais uma vez alunos atrasados, preciso falar com a direcdo, isso

GERAIS atrapalha um pouco a aula. Nem me preocupo mais em comegar a

aula antes das 7h:10min.

Os meninos do fundo estavam impossiveis desde manha cedo, tinha
acontecido uma discussdo no dia anterior na aula de outro professor
e alguns foram enviados para a direcdo. O sarcasmo estava a solta
naquele inicio de dia.

Ap6s acalmar os dnimos e ameacar com alguns envios para a
direcdo a aula comecou com as projecOes cartograficas, que

auxiliadas pelas tecnologias forma compreendidas pelos alunos que
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estavam prestando atencdo. (Luis M. e Rodolfo estavam dormindo e
Jodo e Julio estavam mais preocupados com uma revista de jogos de
video game).

Em um segundo momento da aula, passou-se a discutir sobre as
curvas de nivel e até os que estavam dormindo participaram da
elaboracdo dos exercicios.

Nos ultimos 10 minutos Paula B. pediu siléncio para Luis F. e
Leonardo e a partir dai comecaram as piadinhas e os atritos do

inicio da aula. Foram longos 10 minutos.

DIFICULDADES No inicio e no final da aula com alguns atritos e sarcasmos entre 0s
ENCONTRADAS | grupos.

OBJETIVOS Os conceitos foram construidos de forma soélida, mais os de curvas
ATINGIDOS de nivel do que de projecdes, mas a maioria pode sair daquelas

aulas com as teorias aprendidas.

Tabela 6 — Relato didrio sobre a terceira e quarta aulas de Cartografia no 3° ano do Ensino

Médio - 2008

Dia 18/03/08 — 2° ano Ensino Médio — Tema da Aula — Cartografia (aula 5)

CONTEUDO Coordenadas Geograficas

PROGRAMATICO

MATERIAIS Lousa e globo terrestre.

UTILIZADOS

OBSERVACOES Até agradeci a Deus, o dia amanheceu chuvoso e continuou até o
GERAIS final da manha, ndo estava muito quente e isso pode parecer banal,

mas ajuda muito.

Assunto complicado para os desatentos, e percebi que alguns alunos
J4 comecgaram a desobedecer ao mapa da classe. L4 se foram 10
minutos para fazé-los voltar as suas posi¢des. O problema que,
diferente do 3° ano, o 2° ano € uma classe muito unida, portanto os
novos lugares s6 criaram novos vinculos e as conversas paralelas

estavam voltando. Metade dos alunos ndo estava interessada e ou
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conversava com os colegas ao lado ou dormiam, a outra metade
estava prestando aten¢do, mas somente alguns, de verdade.

Propus um acordo com eles que se prestassem atengdo e fizessem os
exercicios deixaria a préxima aula livre. Funcionou e os que

ficaram de corpo e alma presentes aproveitaram a aula.

DIFICULDADES Conversa demais que foi resolvida com acordo, porém isso nao
ENCONTRADAS | resolveu o problema do interesse.

OBJETIVOS Os alunos interessados aprenderam os conceitos referentes as
ATINGIDOS Coordenadas Geogréficas, infelizmente uma minoria.

Tabela 7 — Relato didrio sobre a quinta aula de Cartografia no 2° ano do Ensino Médio -

2008

Dia 19/03/08 — 3° ano Ensino Médio — Tema da Aula — Cartografia (aula 5)

CONTEUDO Coordenadas Geograficas

PROGRAMATICO

MATERIAIS Lousa e software Google Earth.

UTILIZADOS

OBSERVACOES O dia foi tranqiiilo, sem atritos ou piadinhas fora de hora, alguns

GERAIS como sempre dormindo, outros desatentos, mas a grande maioria
muito interessada pelo software Google Earth e as suas
Coordenadas Geogréficas, especialmente quando passamos a
procurar a Latitude e Longitude das casas dos alunos apds o
conteudo programatico.

DIFICULDADES Alguns alunos dormindo e outros com dificuldade de entender

ENCONTRADAS | alguns dos conceitos.

OBJETIVOS Os alunos interessados aprenderam os conceitos referentes as

ATINGIDOS Coordenadas Geogréficas, felizmente a maioria.

Tabela 8 — Relato didrio sobre a quinta aula de Cartografia no 3° ano do Ensino Médio —

2008
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Ao final deste ciclo de aulas, outros assuntos passaram a ser abordados durante

as aulas, sendo que sempre que possivel os alunos do 3° ano construiam seus

conhecimentos com apoio tecnolégico o que ndo ocorria com os alunos do 2° ano.

Em Maio chegou o momento de um novo ciclo de aulas, sob o tema Europa, em

um total de 5 aulas para cada classe, distribuidas em 3 semanas daquele més de 2008.

Dia 06/05/08 — 2° ano Ensino Médio — Tema da Aula — Europa (aulas 1 e 2)

CONTEUDO
PROGRAMATICO

A aula sobre o continente Europeu ¢ introduzida diferenciando-se o
continente Europeu do continente Asiético, sua formacao histdrica,

cultural e religiosa, e a Europa Fisica, peninsulas e relevo.

MATERIAIS
UTILIZADOS

Lousa e mapa fisico e politico da Europa.

OBSERVACOES
GERAIS

Ja estamos no outono, o calor ndo é tanto, mas o mapa da classe ja
ndo existe mais nessa altura do campeonato, os alunos interessados
sofrem diante da falta de compostura de outros alunos que sé
pensam no imediato, se esquecendo do futuro.

Aulas sobre continentes sdo magantes e decorativas dizem os
proprios alunos, fica complicado abordar assuntos referentes a um
outro continente sem o empenho de todos. Na primeira parte da aula
até que houve um certo interesse por tratar-se de um assunto que
envolve uma parte histdrica ligada ao cristianismo, mas os pedidos
de silencio e atenc¢do foram constantes, mas como a maioria estava
interessada, entdo o controle sobre os outros foi maior.

J4 na segunda aula as coisas fugiram do controle, ndo havia
interesse nenhum em saber como € o relevo europeu, muito menos
onde fica. Foi necessdrio enviar alguns alunos para a direcdo
(Heitor e Guilherme) e repreender seriamente outros (André, Lucas
B. e Lucas P). Esta parte ficou muito prejudicada e pouco se

explorou sobre o assunto.

DIFICULDADES

Conversa demais principalmente na segunda aula, o interesse era
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ENCONTRADAS

minimo e a aula foi interrompida muitas vezes, pouco
aproveitamento por parte dos alunos, mesmo os interessados que

foram prejudicados pela maioria.

OBJETIVOS
ATINGIDOS

Somente na parte histérica da formagdo do continente Europeu.

Tabela 9 — Relato didrio sobre a primeira e segunda aulas da Europa no 2° ano do Ensino

Meédio - 2008

Dia 07/05/08 — 3° ano Ensino Médio — Tema da Aula — Europa (aulas 1 e 2)

CONTEUDO
PROGRAMATICO

A aula sobre o continente Europeu ¢ introduzida diferenciando-se o
continente Europeu do continente Asidtico, sua formacao histérica,

cultural e religiosa, e a Europa Fisica, peninsulas e relevo.

MATERIAIS
UTILIZADOS

Lousa e mapa fisico e politico da Europa, software Google Earth,

mapas histéricos e fotos ilustrativas em Power Point.

OBSERVACOES
GERAIS

De margco a abril ocorreram vdrios incidentes entre os grupos
divergentes na classe, a paz esta por um fio e o professor ndo pode
de maneira nenhuma mostrar apatia por nenhum lado. Os proprios
alunos do fundo dividem a sala em 3° A e 3° B.(Neste contexto foi
facil explicar a Guerra Fria).

Aulas sobre continentes sdo magantes e decorativas dizem os
proprios alunos, mas com o apoio da tecnologia os alunos puderam
visualizar os diferentes tipos de relevo e as peninsulas do continente
europeu.

Mais uma vez alguns alunos do fundo resolveram conversar e a
Paula B. novamente pediu siléncio (vale explicar que ela ndo
admitia um barulho sequer, algo improvdvel nos dias atuais), e
pronto estava mais uma vez declarado o inicio das desavencas,

ainda bem que a aula estava no final e pouco se perdeu.

DIFICULDADES
ENCONTRADAS

Conversas no final da aula e alguns atritos entre alunos.

OBJETIVOS

A maioria dos alunos mostrou-se interessada pelo continente
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ATINGIDOS

europeu, seu relevo e peninsulas, gracas ao apelo visual que foi

empregado.

Tabela 10 — Relato didrio sobre a primeira e segunda aulas da Europa no 3° ano do Ensino

Médio - 2008

Dia 13/05/08 — 2° ano Ensino Médio — Tema da Aula — Europa (aulas 3 e 4)

CONTEUDO Europa Fisico — Clima, Vegetacdo, Hidrografia e Inicio da Parte

PROGRAMATICO | Humana..

MATERIAIS Lousa e mapa fisico e politico da Europa.

UTILIZADOS

OBSERVACOES A aula transcorreu de forma tranqiiila pela maioria dos alunos,

GERAIS nenhuma conversa que extrapolasse o normal devido ao que ocorreu
na semana anterior, mas o interesse ainda era pequeno, os que
costumam dormir, o fizeram, alguns outros se mostraram
entediados e poucos estavam atentos as aulas.
Nenhum questionamento foi feito e fiquei com a impressdao que
nem a aula foi dada, tamanha a apatia da maior parte dos alunos.

DIFICULDADES O interesse era minimo e nenhum questionamento foi realizado. Os

ENCONTRADAS | conceitos ndo foram construidos de forma adequada pois ndo
houveram trocas entre o professor e os estudantes.

OBJETIVOS Os alunos interessados, a minoria, pelo menos nao foi atrapalhada e

ATINGIDOS pode conhecer mais sobre a Europa.

Tabela 11 — Relato diario sobre a terceira e quarta aulas da Europa no 2° ano do Ensino

Médio - 2008

Dia 14/05/08 — 3° ano Ensino Médio — Tema da Aula — Europa (aulas 3 e 4)

CONTEUDO Europa Fisico — Clima, Vegetacdo, Hidrografia e Inicio da Parte
PROGRAMATICO | Humana..

MATERIAIS Lousa e mapa fisico e politico da Europa, Google Earth, mapas
UTILIZADOS fisicos e politicos, fotos e imagens ilustrativas, em Power Point, e o

apoio audiovisual de videos locados no YouTube
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OBSERVACOES
GERAIS

Esta aula foi marcada por um grave problema. Tudo transcorria bem
com a aten¢do de muitos para as paisagens européias que puderam
ser vistas em videos locados no youtube, levando os alunos a
vivenciarem a realidade dos climas e vegetacdes da Europa.

Muitos questionamentos e opinides, que tornaram a aula dinamica e
interessante para a grande maioria. Até Rodolfo que gosta muito de
dormir participou ativamente da aula. O problema ocorreu quando
resolvi debater a migracdo para a Europa, no caso o preconceito e a
xenofobia. Metade da classe entdo foi instruida a debater a favor
dos migrantes e a outra metade contra, como os grupos ficaram bem
homogéneos ndo houve discussdes acaloradas pelas velhas brigas,
porém quase ao final da aula, uma das meninas da frente comentou
que se a Gabriela fosse mudar para a Europa nao entraria devido ao
fato de ndo ter cabelo liso. Isso foi o bastante para que quase
houvesse uma briga de fato, que alias ndo ocorreu por que o0s
colegas seguraram. Com os dnimos mais calmos, foram enviadas a

direcdo e suspensas por alguns dias.

DIFICULDADES
ENCONTRADAS

Somente ao final da aula com o episodio da discussdo entre

Gabriela e Julia.

OBJETIVOS
ATINGIDOS

Muito proveitosa a aula, os alunos tinham argumentos de sobra no
debate, e puderam defender suas opinides com propriedade. Mesmo
a aula expositiva foi muito agraddvel pelo cooperacdo das

tecnologias.

Tabela 12 — Relato diario sobre a terceira e quarta aulas da Europa no 3° ano do Ensino

Meédio - 2008

Ao final do 1° semestre, cabe uma reflexao do andamento das aulas em ambas

classes, 0 2° ano (sem apoio tecnolégico) e o 3° ano (com apoio tecnolégico) do ensino

Médio do Colégio Tempo.

Observando os relatos e desconsiderando os atritos ocorridos nas duas séries, 0s

alunos do 3° ano aproveitaram melhor os conceitos e puderam construir melhor seu

conhecimento, mesmo em aulas consideradas cansativas, como no caso da parte fisica da
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Europa, os alunos que foram apoiados com tecnologias se mostraram muito mais
interessados gracas aos recursos visuais.

Como parte presente do processo foi possivel notar a diferenca de
comportamento entre as classes diante dos temas propostos. A dificuldade de se lecionar
com pouco interesse de uma maioria fica evidente, quando temos oportunidade de
comparar.

No segundo semestre de 2008, nos meses de Setembro e Novembro houve
novos ciclos de aulas, A Destruicdo da Amazoénia e os Dominios Geomorfolégicos do
Brasil, respectivamente. E importante mencionar que somente o Dominio dos Mares de
Morros foi relatado, nas aulas sobre Dominios, devido ao calendario escolar de fim de ano
do 3° ano do Ensino Médio, pois ndo seria possivel prejudicar o conteido dos alunos no

inicio dos Vestibulares, uma vez que os Relatos demandam tempo de aula.

Dia 02/09/08 - 2° ano Ensino Médio

Tema da Aula — Destruicao da Amazonia (aulas 1,2 e 3)

CONTEUDO Aspectos gerais da destruicdo da Floresta Amazonica, ocupagdo da
PROGRAMATICO | Amazénia, desde o periodo colonial, passando pelo ciclo da
Borracha e pelo Plano de Integracdo Nacional, bem como a
Transamazonica, Arco de Desflorestamento, Queimadas e Usinas

Hidrelétricas.

MATERIAIS Lousa e mapa apoio de mapa fisico e humano do Brasil.
UTILIZADOS

OBSERVA(;()ES O assunto interessou a maioria, isto foi muito bom, afinal a
GERAIS destruicdo da AmazoOnia estd sempre em pauta e todos querem dar
sua opinido sobre o assunto. Comecei apresentando como a
Amazonia foi conseguida pelos Portugueses e isso causou
questionamentos de alguns alunos. Com o ciclo da Borracha, muitos
se indignaram (Lucas G., Lucas L., Sandra e André, entre outros)
com os ingleses que roubaram as sementes da seringueira, fiquei
feliz pelo assunto ter despertado algo nos alunos.

Senti, porém, mais ao final da aula que este interesse ndo recebeu
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um retorno a altura , muitos alunos poderiam ter aproveitado melhor

0s conceitos se estes fossem auxiliados com recursos visuais.

DIFICULDADES A falta de mais recursos prejudicou o entendimento da atual
ENCONTRADAS | situacdo de devastagdo da Amazonia.

OBJETIVOS Os alunos interessados a maioria, os conceitos foram construidos de
ATINGIDOS forma satisfatdria.

Tabela 13 — Relato didrio sobre a primeira e segunda aulas sobre a Destrui¢do da Amazonia

no 2° ano do Ensino Médio - 2008

Dia 03/09/08 — 3° ano Ensino Médio

Tema da Aula — Destruicao da Amazonia (aulas 1,2 e 3)

CONTEUDO
PROGRAMATICO

Aspectos gerais da destruicdo da Floresta Amazonica, ocupagdo da
Amazonia, desde o periodo colonial, passando pelo ciclo da
Borracha e pelo Plano de Integracio Nacional, bem como a
Transamazonica, Arco de Desflorestamento, Queimadas e Usinas

Hidrelétricas.

MATERIAIS
UTILIZADOS

Lousa e mapa apoio de mapa fisico e humano do Brasil, utilizagdo
do software Google Earth, mapas, ilustracdes, graficos e tabelas em

Power Point.

OBSERVACOES
GERAIS

A aula foi muito boa, desde o inicio os alunos mostraram-se
interessados e atentos ao que era comentado. Com as imagens do
Google Earth eles puderam visualizar a situag@o atual de devastagdo
da regido amazoOnica, o que causou indignacdo e revolta contra a
falta de informagdes que chegam até eles. Julia comentou “que ndo
tinha idéia da situagcdo, sempre v€ no jornal que diminui a
destruicdo, mas em poucos anos nem vai ter mais o que desmatar”.
Até os meninos do fundo concordaram com ela. Aproveitei o
momento e lancei imagens da floresta sendo destruida, com excecao
de Luis M. (dormindo), os outros alunos demonstraram um

sentimento de tristeza, € muitos questionamentos foram feitos, com
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grande troca de informagdes. Com a lousa Digital acessei sites de
ONGs da Amazonia e alguns enviaram mensagens para saber mais
sobre a atual situagdo.

Nao houve intervalo naquele dia.

DIFICULDADES Falta de interesse de um aluno e algumas piadinhas de outros
ENCONTRADAS | poucos sem muita consciéncia ecologica.

OBJETIVOS Os objetivos desta aula foram atingidos, os alunos construiram os
ATINGIDOS conceitos e desenvolveram opinides sobre o assunto, muitos
inclusive voltaram em outro dia comentado que tinham falado em

casa e alertado dos pais sobre o assunto (efeito multiplicador).

Tabela 13 — Relato didrio sobre a primeira e segunda aulas sobre a Destrui¢do da Amazonia
no 3° ano do Ensino Médio - 2008

Final do pentltimo ciclo de aulas, o melhor ate entio em ambas classes, os
trabalhos renderam de forma tdo satisfatéria que foi possivel abranger o contetdo de 3
aulas em apenas duas.

Aborda-se agora o ultimo ciclo de aulas, sobre os Dominios Geomorfoldgicos,
os alunos do 3° ano receberam aula com apoio tecnolégico e os do 2° ano, sem o0 apoio em
todo o contetdo programdtico, mas como mencionado anteriormente somente a aula sobre

0 Dominio dos Mares de Morros foi registrada.

Dia 19/11/08 - 2° ano Ensino Médio

Tema da Aula — Dominios Geomorfolégicos do Brasil (aula 5)

CONTEUDO O Dominio dos Mares de Morros foi o quarto a ser apresentado aos
PROGRAMATICO | alunos, em seus aspetos climdticos, botanicos (destruicdo da Mata

Atlantica), hidrograficos e geomorfologicos.

MATERIAIS Aula expositiva e apoio de mapa fisico e humano do Brasil
UTILIZADOS

OBSERVACOES Fim de ano, para os que ndo estdo com problemas de notas é
GERAIS praticamente a ultima semana, para os que estdo sO resta a

recuperagdo e o exame, portanto a aula, naquele momento ndo tem
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valor na questdo das notas.

Tentei conscientiza-los sobre a importancia de se conhecer o pais
onde eles vivem e ainda mais aquele dominio que € justamente onde
se localiza Mogi Guagu. Tudo em vdo, nenhum interesse, nem com
repreensdes (que naquele momento ndo eram bem vindas pela
dire¢do pois era época de matriculas para 2009, e aluno descontente
nao volta)

A aula foi para 3 alunos (Vinicius, Raissa e Tiago) os outros nem se
importaram em abrir o caderno, ou a apostila. Minha frustragio

como profissional da educagdo foi muito grande.

DIFICULDADES Total descaso com os temas importantes, como a Mata Atlantica,
ENCONTRADAS | por exemplo. Nada foi construido naquele dia, muito tumulto.
OBJETIVOS Talvez, os 3 que prestaram aten¢do sejam mais conscientes com a
ATINGIDOS destruicao da Mata Atlantica.

Tabela 14 — Relato didrio sobre a primeira e segunda aulas sobre o0 Dominio dos Mares de

Morros no 2° ano do Ensino Médio - 2008

Dia 20/11/08 — 3° ano Ensino Médio

Tema da Aula — Dominios Geomorfologicos do Brasil (aula 5)

CONTEUDO O Dominio dos Mares de Morros foi o quarto a ser apresentado aos
PROGRAMATICO alunos, em seus aspetos climdticos, botanicos (destrui¢do da Mata
Atlantica), hidrograficos e geomorfologicos.

MATERIAIS Aula expositiva e apoio de mapa fisico e humano do Brasil, e ainda
UTILIZADOS com o apoio do software Google Earth, Mapas, ilustragdes, graficos

e tabelas em Power Point e videos do Youtube.
OBSERVACOES Muitos j4 tinha prestado os vestibulares mais importantes e as notas
GERAIS J& eram sabidas por todos, quem passou e quem iria ficar de exame,

portanto ndo haveria interesse mais em notas naquela aula, mas os
alunos ja estavam ansiosos, antes do inicio dos trabalhos, pois ja
sabiam que teriam algo diferenciado.

No inicio da explicagdo a atenc¢do era total, tinha sido um ano dificil
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e a classe ainda estava muito dividida, porém naquele momento era
imperceptivel, senti a maioria disposta a aprender, ndo por notas,
mas para a vida.

Quando chegamos a Mata Atlantica e apresentei um video sobre sua
destrui¢do e na seqiiéncia acessei o site do SOS Mata Atlantica,
pude fazer um debate sobre o desenvolvimento sustentdvel, onde
discussOes acaloradas, mas baseadas em fatos, foram feitas, e
defesas da floresta e do desenvolvimento industrial, argumentados e
contra argumentados de forma adulta e consciente.

Sai daquela classe com o sentimento de dever cumprido.

DIFICULDADES Algumas conversas paralelas, normais em um final de ano escolar.
ENCONTRADAS

OBJETIVOS Os alunos, nesta aula, construiram conhecimentos e mostraram
ATINGIDOS grande maturidade frente a problemas reais.

Tabela 15 — Relato didrio sobre a primeira e segunda aulas sobre o0 Dominio dos Mares de

Morros no 3° ano do Ensino Médio - 2008

Ao final dos trabalhos e do ano letivo, pode-se fazer uma avalia¢do individual

dos alunos do 2° ano e 3° ano do ensino Médio do Colégio Tempo, para compararmos com

a realizada no inicio do ano.

2° Ano do Ensino Médio — Colégio Tempo — 2008 — Inicio do Ano Letivo

NOME OBSERVACOES Situaciio
final na

Disciplina

Geografia
ALBERTO Ao longo do ano perdeu a timidez e passou a atrapalhar | Aprovado

um pouco as aulas, rendimento médio.

ANA BEATRIZ | Piorou muito neste ano, cada vez mais interessada em | Aprovada

(BIA) meninos € menos na escola, ficou a baixo da media do

primeiro semestre, mas recuperou no segundo. Foram

muitos pedidos de siléncio durante o ano.
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ANA Voltou pior do que foi, ndo desenvolveu nenhuma | Reprovada®.

CAROLINA melhora ao longo do ano, somente notas baixas, péssimo

(CAROL) comportamento em classe.

ANDRE Comparando as notas dos anos anteriores, este aluno | Aprovado
piorou muito, seu comportamento explica esta queda,
muito falastrio e cheio de opinides politicamente
incorretas, como por exemplo “a pobreza é culpa dos
pobres pois ndo trabalham” .

DANILA Tentou melhorar, ndo conversou boa parte do ano, mas é | Reprovada
limitada, e apesar de ter conseguido ficar acima da
média no primeiro semestre, no segundo se
desinteressou.

GUILHERME | Nao lembro deste aluno fazer algo em sala de aula, além | Reprovado
de dormir e conversar. de Série’.

HEITOR Péssimo exemplo para os demais, ndo respeita ninguém | Reprovado
e sempre eu possivel ficava do lado de fora da aula.

HUDSON Idem o ano anterior, nenhuma evolucao visivel. Aprovado

JESSICA B. Continuou muito limitada, aluna desde o 1° passou com | Reprovada
dificuldades para o 3° ano com varias Dependéncias.

JESSICA Q. Aluna desinteressada e limitada, passou com | Reprovada
dificuldades para o 3° ano, estava no colégio desde
2007.

JHONATAN Aluno deste 0 1° ano em 2007. Muito quieto e mediano | Aprovado
nas notas, ndo houveram alteracdes em seu
comportamento ou aproveitamento.

JULIANA Aluna muito dedicada e estudiosa, sofreu pelos outros | Aprovada
pois queria aprender e muitas vezes se prejudicou.

LUCAS B. Aluno do Colégio desde a 5° Série, aluno mediano nas | Aprovado

8 NNIRT . ~ . PO 2.

Reprovado na disciplina de Geografia, o que ndo significa que perdeu o ano, pois é necessario reprovar em 3
ou mais disciplinas para que isto ocorra.
? Reprovado na Série, ou seja, reprovou em mais que 3 disciplinas e terd que fazer o 2° ano novamente.
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notas, € quieto no comportamento, nenhuma evolugdo
positiva, s6 negativa, uma vez que entrou no estilo do

André.

LUCAS G.

Aluno do Colégio desde a 5° Série, muito inteligente, e
assim como o André descobriu que ndo precisava
estudar no 1° ano, a partir daf parou de prestar atencao
na aula e o reflexo ocorreu nas notas. Quando se
interessava pela aula dava um show, mas quando tinha
outros assuntos a discutir com os colegas, nem ligava

para o que estava sendo feito em sala de aula.

Aprovado.

LUCAS L.

Aluno do Colégio desde a 5° Série, muito inteligente e
aplicado, e continuou assim no 2° ano, tentou se
enturmar mais com o pessoal da bagunca no primeiro

semestre, resultado: queda das notas.

Aprovado

LUCASP.

Aluno do Colégio desde a 5° Série, aluno mediano, tanto
nas notas como no comportamento, nenhuma mudanga,
também deixou-se

mas assim como Lucas B.,

influenciar pelo André e se prejudicou.

Aprovado

LUCAS V.

Aluno que até o final do ano s6 estava de corpo
presente, mas a mente vagava por algum lugar

indeterminado, muito amigo do Guilherme.

Reprovado

de Série.

MARCELA

Aluna do Colégio desde a 5° Série, sempre muito
limitada e preocupada com o cabelo, maquiagem e
unhas. No 1° ano ficou sem as colegas da 8° Série e
melhorou um pouco o comportamento, 0 que continuou

em 2008, mostrou grande evolu¢do e maturidade.

Aprovado

MATHEUS

Aluno muito esforcado e dedicado, também sofreu com

o descaso dos colegas.

Aprovado

REINALDO

Melhorou muito seu comportamento, buscou fazer as

atividades e ganhou maturidade

Aprovado

SANDRA

Aluna desde o 1° ano em 2007, muito inteligente e

Aprovada
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aplicada, mas durante 2008, em alguns dias teve que ser

repreendida pela conversa.

TALITA

Aluna desde o 1° ano em 2007, muito inteligente e

aplicada, também sofreu com os outros.

Aprovada

THAYS

Se enturmou com Sandra e Marcela, o que foi bom, pois

se dedicou aos estudos.

Aprovada

THOMAS

Aluno do Colégio desde a 5° Série, muito inteligente e
aplicado, e atento as aulas, também sofreu com os

outros.

Aprovado

VINICIUS

Aluno do Colégio desde a 5° Série, muito inteligente e
aplicado, destoa da maioria pelas notas e raciocinio,
porém em 2008 descobriu que faz sucesso com as

meninas e a partir daf suas notas cairam um pouco.

Aprovado

RAISSA

Aluna muito inteligente, dedicada e estudiosa, sofreu
pelos outros pois queria aprender e muitas vezes se

prejudicou.

Aprovada

THIAGO

Aluno muito inteligente, dedicado e estudioso, sofreu
pelos outros pois queria aprender e muitas vezes se

prejudicou.

Aprovado

PAOLA

Chegou no final do 1 semestre e sofre muito por nao ter

pré-requistos.

Aprovada

Tabela 16 — Observagdes sobre os alunos do 2° ano do ensino médio apds o final do ano

letivo de 2008

3° Ano do Ensino Médio — Colégio Tempo — 2008 — Inicio do Ano Letivo

NOME OBSERVACOES
BEATRIZ Melhorou muito durante o ano de 2008, mostrou-se mais | Aprovada
atenta e participou dos debates em classe
CAROLINA As dificuldades de aprendizado quase desapareceram, | Aprovada

depois de 3 anos ouvi sua voz, quando argumentou

sobre a Amazonia.
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FRANCISCO

Da turma do fundo, que gostava de atrapalhar as aulas
nos anos anteriores, mostrou-se muito maduro ao final
do ano e chegou a pedir desculpas para as meninas de

frente. Faz hoje faculdade de Engenharia.

Aprovado

GABRIELA

Muitos problemas de comportamento e discussdes com
outras meninas € com o namorado, se prejudicou muito,

mas como € estudiosa isto ndo refletiu em suas notas.

Aprovada

GIOVANI

Passou em todas as dependéncias e se mostrou um
grande conhecedor da Mata Atlantica, ninguém
conseguia rebater suas idéias, melhorou muito. Hoje faz

Administracao.

Aprovado

IZABELA

Melhorou muito durante 2007 e continuou melhorando
em 2008, sempre atenta e questionadora. Esta cursando

Educacao Fisica Atualmente.

Aprovada

JOAO

Primeiro ano que ndo passa no sacrificio, em novembro
jé tinha fechado quase todas as matérias, mas continuou,
ao longo do ano, mais preocupado com computadores.

Atualmente faz Mecatronica.

Aprovado

JULIA

Aluna do Colégio desde 5° Série, muito estudiosa,
inteligente e nervosa, tanto que brigou muito com a
Gabriela ao longo do ano, mas mostrou-se atenta as
aulas e participativa, questionadora e cheia de convicgdo

para defender suas idéias. Faz Biologia.

Aprovada

JULIO

Aluno do Colégio desde 5° Série, muito estudioso e
inteligente. Passou com louvor, pena que nunca

exterioriza suas idéias. Faz Engenharia hoje em dia.

Aprovado

LEONARDO

Mudou completamente, seu namoro com Gabriela teve
resultados pois passou a competir notas com a
namorada, comportamento questionador adquirido ao

longo do ano. Faz Direito atualmente.

Aprovado

LUCAS

Dos meninos do fundo o que menos melhorou,

Aprovado
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aproveitou poucos as oportunidades e colou muito nas
provas para passar de ano. Esta no curso de

Administracao.

LUIS F.

Sempre muito inteligente, passou em 2008, a questionar
e usar seu conhecimento para o bem, apesar de
atormentar a Paula B. sempre que possivel. Faz

Mecianica atualmente.

Aprovado

LUIS M.

No final do ano melhorou e conseguiu passar de ano.

Nao faz nada hoje em dia.

Aprovado

MARIANA C.

Grata surpresa, notas melhores e maior aprendizagem.

Hoje faz Hotelaria.

Aprovada

MARIANA R.

Sofreu muito ao longo ano com duvidas sobre o futuro e
com as dificuldades de aprendizado, mas aos poucos foi
se encontrando e hoje esta em uma faculdade de

Biologia.

Aprovada

PAULA B.

Aluna do Colégio desde a 5° Série, muito inteligente e
estudiosa, sempre brigando por siléncio na sala de aula,
e de tanto criar confusdo, acabou sem passar em nenhum

vestibular, atualmente faz cursinho.

Aprovada

PAULA V.

Aluna nova e muito dedicada, estudiosa e participativa,

durante as aulas. Atualmente faz Medicina.

Aprovada

RAFAEL

Levou os estudos a sério, criou uma meta de passar no
vestibular e foi assim até o final. Sempre participativo e

questionador. Hoje faz Engenharia Mecanica.

Aprovado

RENAN

Passou o ano muito disperso, mas durante os debates
sempre tinha uma opinidao forte e bem colocada.

Atualmente faz Turismo.

Aprovado

RODOLFO

Outro ano com muito sono, mas quando queria
demonstrava grande potencial. Esta tentando emplacar

sua banda de pop-rock..

Aprovado

THUANE

Aluna desde o 1° ano em 2006, muito inteligente e

Aprovada

155



aplicada, porém muito timida, foi dificil vé-la
debatendo, mas com a escrita deu verdadeiras aulas nas

avaliacOes. Atualmente faz Biologia.

WENDRYCK | Aluno desde o 7° série, muito inteligente e aplicado. | Aprovado
Grande debatedor, somente lhe faltava a oportunidade

de falar, o que foi dado. Faz cursinho.

CARLOS Aluno do Colégio desde a 5° Série, nunca levou a sério | Aprovado
os estudos o que prosseguiu em 2008, atualmente

trabalha em uma loja de Antenas.

THIAGO Aluno do Colégio desde a 5° Série, muito inteligente e | Aprovado
aplicado, e atento as aulas, muito quieta ao longo do

ano, faz Educacao Fisica.

JEFERSON Aluno novo, entrou no inicio do 2° semestre, queria | Aprovado

medicina, mas nunca fez para tanto, hoje faz cursinho.

Tabela 17 — Observagdes sobre os alunos do 3° ano do ensino médio antes do inicio do ano
letivo de 2008

Quando se analisa os relatos das classes, percebe-se uma disparidade entre o
comportamento geral dos alunos das duas classes, sendo que o principal fator € o interesse
pelo conteido ministrado. Os alunos do 2° ano, como observado, ndo o desenvolveram em
muitos momentos ao longo do ano letivo. Porém, os alunos do 3° ano, em sua maioria,
sempre se mostraram cativados pela aula e prontos a questionar para buscar novos
conhecimentos.

Partindo para a analise individual, poucos alunos do 2° ano evoluiram do inicio
ao final do ano, com € o caso de Marcela e Reinaldo, outros foram gratas surpresas pois
eram alunos novos, como Raissa e Tiago, mas a grande maioria ndo avancou, alunos que
eram considerados bons e 6timos obtiveram resultados abaixo de anos anteriores, reflexo
do comportamento observado ao longo do ano de 2008, como € o caso de André, Alberto,
Lucas B., Lucas G. e Lucas P. Os outros que ja possuiam comportamento e médias baixas,
sO pioraram, o que causou o grande numero de reprovas na disciplina de Geografia, como

Ana Beatriz, Ana Carolina, Guilherme e Jessica B.
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Em uma analise final, o 2° ano do Ensino Médio do Colégio Tempo, nao
demonstrou maturidade ao longo do ano de 2008, o desinteresse pelas aulas ficou evidente,
ndo somente no que tange a disciplina de Geografia, mas nas outras disciplinas, como
relataram alguns professores.

Com referéncia aos alunos do 3° ano do Ensino Médio, em uma andlise
individual, nao obstante os conflitos ocorridos entre os alunos, houve melhorias de
rendimentos. Alunas como Beatriz, Carolina e Wendryck participaram mais das aulas e se
mostraram mais para as outras pessoas. Os meninos do fundo que até o 2° ano exigiam
muita paciéncia, pois atrapalhavam constantemente as aulas, passaram a ser mais atentos e
criticos em relacdo ao que ocorre no planeta, sempre tinham uma opinido sobre os diversos
assuntos e com excec¢do de Luis M. e Carlos, todos os outros estdo cursando o ensino
superior.

As meninas da frente da classe também deixaram um pouco de lado as
discussdes com os colegas, e nas aulas de Geografia passaram mais tempo se dedicando a
entender e argumentar o que estava sendo proposto. Algumas surpresas negativas, como a
ndo aprovacdo de Paula B. nos vestibulares e positivas como a outra Paula que passou no
vestibular no curso de medicina.

Finalizando esta andlise, o rendimento e a evolugdo que esta classe atingiu foi
superior aos dos alunos do 2° ano em vdrios aspectos, mas o principal, o interesse que esta
classe demonstrava diante das aulas com apoio tecnolégico era gratificante. O processo

Ensino aprendizagem foi muito auxiliado com a introduc¢do de tecnologias computacionais.
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6 — CONSIDERA COES FINAIS

Analisando-se os resultados obtidos considera-se que a utilizacdo de novas
tecnologias pode colaborar com o processo de ensino aprendizagem, com ressalvas
abordadas no caso especifico deste trabalho.

Os alunos que receberam aula com apoio tecnoldgico obtiveram resultados
melhores em comparacdo com aqueles que construiram seus conhecimentos sem a
utilizagdo de tais recursos, porém houve interferéncias que podem ter influido no resultado
final. Os alunos avaliados eram de anos distintos, com relagdo ao 2° ano de 2006 e
posteriormente 3° ano de 2007, portanto eles reviram a matéria, uma vez que o 3° Médio é
uma revisdo dos anos subseqiientes. O mesmo ocorre com alunos de classes diferentes,
como no caso do 2° e 3° anos do Ensino Médio de 2008, onde os alunos do 3° ano ja tinham
tido contato com o contetido programditico abordado. Portanto os resultados podem ser
melhores, ndo pelo apoio tecnoldgico, mas sim pela igualdade do contetido.

Contudo, pela observacdo do professor, diante dos relatos realizados durante as
aulas no ano letivo de 2008, os alunos sentiram-se motivados e conseguiram aprender

melhor os conceitos que lhes foram passados com o uso dos recursos tecnolégicos, o que
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pode ter contribuido para o desenvolvimento de competéncias e de atitudes que nio foram
notadas nos mesmos alunos em anos anteriores.

Os objetivos especificos de proporcionar aos alunos de nivel médio a
aprendizagem de conceitos geogrificos visando uma educacdo de maior qualidade; e
desenvolver habilidades de utilizagdo de sistemas computacionais de modo a incluir
tecnologias no cotidiano escolar, com o intuito do estudo podem ter sido atingidos ja que
nenhum aluno reprovou na disciplina de Geografia nos 3°s anos do Ensino Médio de 2007 e
2008 (nos 2° ano de 2008 houveram 7 reprovagdes na disciplina).

A avaliagdo quantitativa do o uso de novas tecnologias na educacdo como
recurso didético, tendo como o exemplo o sistema Google Earth, foi prejudicada pelas
interferéncias ja retratadas e a pequena diferenca nos resultados em relagdo as turmas que
ndo receberam aulas com recursos tecnolégicos chama a atenc@o o que pode ser explicado
pelo proprio cotidiano escolar do aluno daquela instituicdo de ensino, ja esta habituado a
aulas com recursos tecnoldégicos.

O aumento de horas de estudo com a utilizagdo de recursos computacionais, em
detrimento de sites de relacionamento como observado em pesquisa direta, pode indicar
que o aluno que passa a construir seu conhecimento com o apoio da internet, descobre nesta
ferramenta um poderoso aliado e a utiliza com a finalidade de apoio ao estudo mais
frequentemente, deixando em segundo plano os sites ligados as redes sociais.

Cabe ressaltar que neste caso também hd uma interferéncia, uma vez que os
alunos que passam mais tempo na internet relacionado com os estudos pertencem ao 3° ano
do ensino Médio, o que pode significar a pressdo exercida pelos pais e por si proprios, ja
que eles encontram-se na série final e o Vestibular € o foco principal da maioria.

Conclui-se que ndo se pode afirmar que a simples introducdo das chamadas
novas tecnologias na escola provoquem naturalmente modificagdes validas e proveitosas na
organizacdo educacional, no curriculo, e no trato das questdes pedagdgicas. Nao se trata
simplesmente de modificar a estrutura administrativa e curricular da escola, informatizando
0 processo ja existente, sem um entendimento mais apurado do que se deseja realmente
mudar. Em tais situacdes, muda-se usualmente apenas a forma, ndo a esséncia do processo,
vindo a tecnologia simplesmente disfarcar os mecanismos tradicionais, dando a eles ‘ar de
modernidade’: passa-se, por exemplo, da "aula-cOpia e copiada" para a "aula-c6pia
informatizada e copiada", refor¢cando-se as relagdes de poder que permeiam a pratica

“Deve-se levar em consideracdo que a simples introducdo de novas técnicas de
ensino ndo dinamiza a aprendizagem. Se estas técnicas inovadoras forem tratadas
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mecanicamente, mesmo com conteidos relevantes, sem levar-se em consideraciao o
pensamento reflexivo, o objetivo ndo serd atingido” ( Cunha, 2002,18)

Cunha (2002,19) continua: “.uma nova tecnologia nao deve disponibilizar
graficos, figuras, desenhos que falem por si mesmos, mas remetam a uma analise critica,
como agente facilitador de consultas no ambito do ensino-aprendizagem, o recurso deve
levar o aluno a levantar questionamentos”, a modificar seus habitos e conscientiza-lo da
importancia e do apoio que estes recursos no auxilio de seu cotidiano escolar. estabelecida.
Ao contrdrio, a introducdo da tecnologia, e de todas as suas novas vertentes, deve ser
provocada, em suas origens, pela necessidade constatada de uma real mudanga no processo
educacional. Ou seja, a necessidade da mudanca, da reconstrucio do processo educacional,
deve ser a causa, nfo a conseqiiéncia, da introdu¢do dos recursos informatizados na escola.

E importante, portanto, deixar o depoimento pessoal da observacdo dos alunos
que receberam aulas com apoio tecnolégico. O interesse, 0s questionamentos, a
interatividade professor-aluno geravam um maior empenho demonstrados pelas classes.
Tendo o conhecimento de que uma aula diferente seria aplicada, onde o ato de aprender
deveria ser natural e espontaneo, os alunos desenvolviam um comprometimento maior e 0s
conceitos, entdo, foram construidos com a participagdo de todos os envolvidos, com trocas

constantes de conhecimento durante o processo.
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Anexos



Anexo 1

Avaliacoes



A seguir as provas que foram utilizadas no trabalho.

Prova Bimestral de Geografia — 1 bimestre

1-Responder a questdo com base nos mapas

O mapa mais adequado para apresentar as informagdes referentes a atividade industrial no Brasil
é

a) 0o mapa 1, pois estd representado numa escala menor que o 2, o que torna as informagdes mais
claras.

b) o mapa 2, pois um centimetro na representagdo compreende a um quildmetro do espago real.
€) 0 mapa 1, pois esta representado numa escala maior que o 2, o que favorece uma maior
quantidade de informagoes representadas.

d) o mapa 2, por ter uma escala maior do que o 1, permitindo, assim, mais informacdes.

e) 0 mapa 2, por ter uma escala menor do que o 1, facilitando a leitura das informagdes.

Mapa 1

Escala 1:50.000.000

Escala 1:160.000.000

2 - A representacdo adiante corresponde a uma por¢do de uma carta topografica de escala 1:

50.000 e a distdncia entre as curvas de nivel é de 20 metros. Baseado na carta, faga o que se pede:
N

st Sl
a) Considerando que a distancia entre dois pontos hipotéticos (A e B) na carta é de 3,8 cm, qual a
distancia real em quildmetros entre esses dois pontos?

b) Utilizando os pontos cardeais, indique o sentido do escoamento das aguas do rio.
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c) Qual margem do rio é a mais indicada para culturas temporarias? Justifique.
3 - Um leitor encontra o seguinte anuncio entre os classificados de um jornal:

VILA DAS FLORES
Vende-se terreno plano
medindo 200 m2. Frente

voltada para o sol no periodo
da manha. Facil acesso.

(443)0677-0032

Interessado no terreno, o leitor vai ao endereco indicado ¢, Ia chegando, observa um painel com a

planta a seguir, onde estavam destacados os terrenos ainda ndo vendidos, numerados de | a V:

11 11 |
Rua dos Cravos

‘[N

Rua das Rosas

Rua dos Jasmins
Rua das Margaridas

(]

Rua das Horténcias

1 I T 0 10 20m | [
—

Considerando as informagdes do jornal, qual é o terreno de interesse do leitor? Como vocé
chegou a tal conclusao?

4 - O mapa a sequir mostra parte de um relevo representado por curvas de nivel.
Ao corte topografico AB equivale o perfil topografico:

NSz
AT
" .
e
i

:

%

d)  (m) 100
5

5

0
o
e} (m})100
0
0

5 - Em relagdo a escalas dos mapas:

a) Calcule a distancia real entre duas cidades, cuja distancia em linha reta é de aproximadamente

9 cm, em um mapa construido na escala de 1/1.000.000.
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b) Considerando trés mapas construidos no mesmo tamanho, que representam o Bairro Central
de Fortaleza, o estado do Ceara e o Nordeste brasileiro, indique:

0 mapa de menor escala

0 mapa de maior escala

6 - Quais fatores sdo responsaveis pelo aparecimento do tipo de relevo no dominio dos Mares de

Morros?

7 — A questdo esta relacionada ao mapa e aos textos apresentados a seguir.
TIPOS DE CLIMA

Esuader

I. Do ponto de vista das médias térmicas, esse clima se caracteriza por apresentar valores anuais
quase sempre inferiores a 18° C, com variagdes determinadas pela altitude e proximidade do mar.
A amplitude térmica é mais acentuada que no restante do pais.

Il. Nessa area, as temperaturas médias anuais estdo acima dos 18° C e had uma nitida alternancia
entre estacdo seca e chuvosa. Na maior parte do pais as chuvas ocorrem entre outubro e margo e
a seca, de abril a setembro.

Os textos | e Il referem-se aos tipos climaticos indicados no mapa, respectivamente, pelos
numeros

(A)1res.

(B)3e2.

Q) 4eb.

(D)sex.

(E)6e3.

8 - Apds a Seqgunda Guerra Mundial, dois tergos do territorio brasileiro haviam sido fotografados,
e buscava-se entdo completar o mapeamento das regides mais ignotas do pais, o Norte e 0
Centro-Oeste. Nos anos 60 estava concluida a carta do Brasil ao milionésimo, e o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a Diretoria do Servico Geografico, a Sudene e a
Petrobras iniciaram a produgdo de cartas em escalas diversas (1:50.000, 1:100.000 € 1:250.000). E
na década de 1970 que, em virtude do sistema Radam, comeca a ser elaborada uma cartografia
sobre a Amazonia. E mais tarde amplia-se o mapa de mapas, com cartas nas escalas 1:10.000,
1:5.000 e 1: 2.000."

Confira as afirmagdes abaixo, que se relacionam com o tema da cartografia tratado no texto dos
geografos Milton Santos e Maria Laura Silveira:
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I. O desenvolvimento tecnoldgico no campo das comunicagdes e no meio informacional em muito
tem contribuido para a produ¢do de mapas com maior detalhamento e de maior fidelidade.

Il. Desde a segunda metade do século XX, todos os planisférios tém sido elaborados a partir da
projecdo cilindrica.

lIl. O mapeamento da Amazdnia a partir do sistema Radam - Radar para a Amazonia - possibilitou
a desmistificagdo de que a regido apresenta, em quase a sua totalidade, um relevo plano e
homogéneo, inferindo, além da planicie aluvial, outras formas de relevo, como depressdes e
planaltos residuais.

IV. Na representacdo da escala numérica, quanto maior o nUmero que segue apos os dois pontos,
menor é a escala e menor é o grau de detalhamento desse mapa; assim a escala 1:50.000 é menor
que a escala 1:5.000.

Sao corretas:
a)apenaslell.

b) apenas|, Il e lll.
c)apenasll, IllelV.
d) apenas|, llle IV.
e) todas.

g - Considere as afirmagdes abaixo sobre escala cartografica.

I - Uma estrada em linha reta, entre duas cidades que distam entre si350 km, teria exatamente 35
cm num mapa em escala 1:100.000.

Il - Moradias urbanas representadas num mapa em escala 1:10.000 sofrem generalizagdo em seu
tracado quando passam a ser representadas em uma escala menor.

Il - Se um mapa na escala de 1:20.000, representado em uma quadricula de 20 cm por 40 cm, for
reduzido para a escala 1:10.000, as dimensdes da nova quadricula passardo a ser de 10 cm por 20
cm.

Quais estao corretas?
a) Apenas|.

b) Apenas .

¢) Apenaslelll.

d) Apenaslielll.

e)l, Ilell.

10 - Observe 0s mapas a seguir:

De acordo com a leitura e a interpretagdo dos mapas (1, 2 e 3), apresente e justifique o elemento
de representacdo cartografica que permite

a) visualizar a divisdo politico-administrativa de parte dos municipios do estado de Sdo Paulo, no

mapa 3;
b) localizar a area representada no mapa 1, no Hemisfério Ocidental do globo.
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Mapa 3-Municipio

Séo Paulo

A prova anterior foi aplicada as classes participantes do projeto apds aula com o

tema Cartografia.

Prova de Geografia —Bimestral — 2 bimestre

1 - A Mata Atlantica, que originalmente se estendia por todo o litoral brasileiro, do Ceara ao Rio
Grande do Sul, ostenta hoje o triste titulo de uma das florestas mais devastadas do mundo. Com
mais de 1 milhdo de quilometros quadrados, hoje restam apenas 5% da vegetacdo original, como
mostram as figuras:

Cobertura
original

1950-1960
1960-1970
19701980 ~;
1980-1990 -~
1990-2000

Il Mata Atlantica

Considerando as caracteristicas historico-geograficas do Brasil e a partir da analise das figuras é
correto afirmar que

a) as transformacgoes climaticas, especialmente na Regido Nordeste, interferiram fortemente na
diminui¢ao dessa floresta Umida.

b) nas trés ultimas décadas, o grau de desenvolvimento regional impediu que a devastacdo da
Mata Atlantica fosse maior do que a registrada.

c) as atividades agricolas, aliadas ao extrativismo vegetal, tém se constituido, desde o periodo
colonial, na principal causa da devastagdo da Mata Atlantica.
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d) a taxa de devastacdo dessa floresta tem seguido o sentido oposto ao do crescimento
populacional de cada uma das Regides afetadas.

e) o crescimento industrial, na década de 1950, foi o principal fator de reducdo da cobertura
vegetal na faixa litoranea do Brasil, especialmente da Regido Nordeste.

2 - A seqUéncia correta de vegetagdo natural indicada pelo perfil AB é:

OCEANO
ATLANTICO

[Io

W T %
t

_ o

0 490 kmig
| — |

T S S
T e T
|

A seqléncia correta de vegetagdo natural indicada pelo perfil AB é:
a) Floresta Equatorial, Caatinga, Cerrado e Mangue.

b) Mata Atlantica, Mata dos Cocais, Caatinga e Campo.

c) Floresta Amazonica, Mata dos Cocais, Caatinga e Mata Atlantica.
d) Mata dos Cocais, Cerrado, Mata Atlantica e Campo.

e) Floresta Amazodnica, Cerrado, Mata dos Cocais e Mata Atlantica.

3 - Originalmente estendia-se por toda a faixa costeira: do Rio Grande do Norte ao Rio Grande do
Sul. Hoje, segundo as estatisticas mais alarmantes, recobre apenas 7% do territorio brasileiro. A
area original dessa floresta corresponde ao espago natural que foi mais devastado pela intensa
urbanizagao e industrializagao que ocorreram no Brasil.

A proposito do fragmento acima:

a) Identifique o tipo de formacdo vegetal a que o texto se refere.
b) Cite trés (03) caracteristicas desse tipo de floresta.

4 - Leia este trecho:
AS CAATINGAS

"Entdo, a travessia das veredas sertanejas é mais exaustiva que a de uma estepe nua.

Nesta, ao menos, o viajante tem o desafogo de um horizonte largo e a perspectiva das
planuras francas.

Ao passo que a caatinga o afoga; abrevia-lhe o olhar; agride-o e estonteia-o; enlaga-o na
trama espinescente e ndo o atrai; repulsa-o com as folhas urticantes, com o espinho, com os
gravetos estalados em langas; e desdobra-se-lhe na frente léguas, imutavel no aspecto desolado:
arvores sem folhas, de galhos estorcidos e secos, revoltos, entrecruzados, apontando rijamente
no espago ou estirando-se flexuosos pelo solo, lembrando um bracejar imenso, de tortura, da
flora agonizante.
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Embora esta ndo tenha as espécies reduzidas dos desertos - mimosas tolhicas ou
eufdrbias asperas sobre o tapete de gramineas murchas - e se afigure farta de vegetais distintos,
as suas arvores, vistas em conjunto, semelham uma s6 familia de poucos géneros, quase reduzida
a uma espécie invariavel, divergindo apenas no tamanho, tendo todas a mesma conformacao, a
mesma aparéncia de vegetais morrendo, quase sem troncos, em esgalhos logo ao irromper do
chdo."

CUNHA, Euclides da. "Os sertoes". Sdo Paulo: Francisco Alves/Publifolha, 2000. p. 37-8.

A partir dessa leitura, € INCORRETO afirmar que, no trecho transcrito, o autor

a) apresenta a caatinga como uma vegetacdo de reduzida biodiversidade, embora de significativa
multiplicidade de formas adaptativas.

b) caracteriza a vegetag¢do da caatinga como repulsiva, agressiva, por causa dos espinhos, galhos
retorcidos, folhas urticantes.

c) deixa entrever o carater decidual da vegetagdo quando fala de arvores sem folhas, de galhos
estorcidos e secos.

d) descreve a vegetagdo sertaneja no periodo das secas; dai, as expressdes que remetem a
agonia, morte, desolagdo.

5 —Ainda sobre o texto, caracterize a vegetacao tratada no trecho do livro de Euclides da Cunha.
6 — Qual a principal ameaca a Caatinga nos dias atuais? Como esta ameaca esta intimamente

ligada com um dos principais habitos do brasileiro?

7 - Baseando-se na observacdao do mapa de climas do Brasil relacione-as com a sua localizagdo ou
caracteristica na coluna a seguir

Quadro
Morfoclimatico
do Brasil

FORTE: Aziz Ab'Saber, 1972

a)( ) Apresenta as mais baixas temperaturas de nosso pais.
b) () Aparece nas areas elevadas do Sudeste.

¢)( )E oclimapredominante no Brasil.

d)( )Interior do nordeste com escassez de chuvas.

e)( ) Apresentatemperaturas elevadas e chuvas abundantes.

8 - Existem nos climas do Sul brasileiro certas caracteristicas basicas, que os agrupam de forma
diferente das outras regides brasileiras. Pergunta-se quais sdo estas caracteristicas?

9 - Observe os climogramas a seguir, que apresentam as médias mensais de chuvas e de
temperatura do ar atmosférico, de quatro cidades brasileiras.
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CLIMOGRAMAS

Precipitagdo Temperatura
mm °C
400 40

300
N
200
" ”"m 1 I 11

1
'
JMMISH JMMJISH JMMISH JMMJISH

Fonte: Graga Maria Lemos Ferreira, Moderno atlas geogrifico, p.6.

Identifique os climas I, Ill e IV, e faga uma breve caracterizagdo de cada um deles.

10 — Qual a forma de relevo retratado na figura e qual o dominio geoecoldgico tipico deste relevo?
Substitua os nUmeros pelos nomes das partes do relevo.

A prova anterior foi aplicada as classes participantes do projeto apds aula com o

tema Dominios Geomorfol6gicos.

Prova Mensal de Geografia 3 Médio Noturno 1 bimestre

1- Vegetagdo que aparece nas altas latitudes com curtos verdes, na Europa:
a) estepes.

b) coniferas.

¢) tundra.

d) savanas.

e) sahel.

2 - O litoral Europeu apresenta-se muito recortado e com inUmeras peninsulas. Assinale a que ndo
pertence a Europa.

a) Jutlandia.

b) Ibérica.

c) ltalica.

d) Escandinava.

e) Malaca

3 - Sobre o Reino Unido da Gra-Bretanha e Irlanda do Norte, é correto afirmar:

a) As abundantes reservas carboniferas do Reino Unido, via bacia de Londres, permitiram um
grande desenvolvimento industrial a partir da sequnda metade do século XX.

b) Na ilha da Irlanda situa-se a Irlanda do Sul ou Eire e a Irlanda do Norte ou Ulster, que se separou
do Reino Unido em 1922.

) As ilhas Britanicas constituem um arquipélago situado a Noroeste da Europa, sendo que a
maior delas é a llha da Irlanda situada a leste da ilha da Gra-Bretanha.

d) O Reino Unido representa o Estado constituido pela Irlanda do Norte ou Ulster, Pais de Gales,
Escocia e Inglaterra.
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e) O Império Colonial de que dispde o Reino Unido é representado na Asia pelas colénias de
Hong-Kong e Macau.

4 - A Irlanda do Norte vivenciou, ao longo da sua histéria, grandes conflitos, sendo abalada nas
Ultimas décadas por inUmeros protestos e alguns atentados terroristas. Em relagdo a essa
situacdo, é correto afirmar que:

a) os islamicos lutam contra os catolicos, grupos que pretendem dominar politicamente o pais,
ainda ligado ao Reino Unido.

b) a maioria da populagao é catdlica e deseja continuar vinculada a Londres, lutando contra o IRA,
grupo armado islamico.

c) os grupos revolucionarios pretendem libertar a Irlanda do Norte da Republica da Irlanda,
negando-se a assinar um acordo de paz com o IRA.

d) os protestantes desejam que a Irlanda do Norte permanega como membro do Reino Unido e a
minoria catdlica deseja unir-se com a Republica da Irlanda.

e) catdlicos e protestantes recentemente depuseram as armas, pois conseguiram, através de
acordos diplomaticos realizados entre Inglaterra e Estados Unidos, a divisdo territorial entre os
dois grupos.

5 - Qual é a importancia econémica do Vale do Ruhr na Alemanha?

6 - Quais as principais planicies da Europa?

7 - Como a corrente maritima do "Golfo do México" influéncia o clima da costa oeste da Europa?
8 - Onde ocorre o clima Mediterrdneo na Europa e quais sdo suas caracteristicas?

9 - Observe o mapa da Alemanha:

-
S

Mar do
Norte OQ B

b

I} 190 km
L 1

Identifique corretamente as zonas |, Il e lIl.

a)| - vale do Elba, industria tradicional;

Il - vale do Danubio, indUstria de base em crise;

Il - vale do Reno, indUstria de alta tecnologia.

b) | - vale do Reno, indUstria tradicional;

I - vale do Danubio, indUstria de alta tecnologia;
Il - vale do Elba, indUstria de base em crise.

)| - vale do Danubio, industria de alta tecnologia;
Il - vale do Elba, indUstria de base em crise;

Il - vale do Reno, industria de alta tecnologia.
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d) | - vale do Reno, indUstria tradicional;

Il - vale do Elba, indUstria de base em crise;

Il - vale do Danubio, indUstria de alta tecnologia.
e) |- vale do Elba, indUstria de alta tecnologia;

Il - vale do Reno, indUstria tradicional;

Il - vale do Danubio, indUstria de base em crise.

10— A Figura a seguir mostra uma satira a um dos maiores problemas enfrentados na Europa no
final do século XX inicio do XXI, explique os motivos que levaram a tais acontecimentos e o
panorama atual da regido retratada na charge.

A prova anterior foi aplicada apds a aula sobre a Europa, nas classes

participantes do projeto.

Prova de Geografia — 1 médio — 2 Bimestre — Mensal
1 — Expligue o funcionamento de um ecossistema. Como ocorrem as relagbes de
interdependéncia entre os elementos e como a agcao do homem pode influir no equilibrio
ambiental?

2 — Em uma lagoa temos todos os elementos de um ecossistema. Explique cada um
destes elementos, com suas respectivas fun¢des e dando exemplos.

3 - ApoGs a observagao do mapa a seguir, faca o que se pede:
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a) ldentifique os biomas assinalados com os numeros |, II, Il e IV.

b) Cite uma caracteristica da vegetacao de cada um dos biomas identificados.

4 - Considerando as caracteristicas das formagdes vegetais, correlacione corretamente as
formagdes vegetais indicadas na primeira coluna com as caracteristicas descritas na
segunda coluna.

() Floresta temperada

() Savanas ou Cerrado

(1) Vegetagao mediterranea

(IV) Florestas pluviais equatoriais tropicais

() Formagbes vegetais em regides de clima com verdes quentes e secos e invernos
amenos e chuvosos. As maiores ocorréncias estao no sul da Europa.

( ) Formagdes higréfilas e latifoliadas, extremamente heterogéneas, localizadas nas
baixas latitudes, em dominios quentes e iUmidos.

( ) Formacgdes florestais caducifélias, encontradas em latitudes intermediarias, com
precipitacdo abundante e regularmente distribuida.

() Formagdes vegetais adaptadas a alternéncia de verdes chuvosos e invernos secos.
Vegetacdo complexa com estratos arbéreo, arbustivo e herbaceo.

Marque a alternativa que apresenta a seqiéncia correta, decorrente do preenchimento da
segunda coluna.

a)lll, I, 11elV
b) I, 1, llle IV
c)lll, IV, lell
d) IV, I, Il elll
e)l, IV, lllell

5 - Na Regiao Norte do Brasil, aparece um extenso ecossistema, muito complexo,
formado por um quadro natural riquissimo em espécies animais e vegetais. Como é
chamada a principal formacao vegetal da regiao? Descreva-a em suas caracteristicas
gerais.

6 — Substitua os numeros romanos, no mapa abaixo, pelo nome correto dos dominios
geoecoldgicos do Brasil:
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{7/
7 - O mapa a seguir indica as maiores concentracoes de focos de queimadas no Brasil no
més de julho de 2003. A partir desse mapa, responda:
Brasil: Focos de Queimadas em Julho de 2003

Tamanho médio das
guadriculas com
focos: 28km x 26km

Hameros de focos por
quadricula: > 10

a) Explique os motivos pelos quais ocorre significativa concentragdo de queimadas em
uma area do territério brasileiro, em uma faixa na forma de arco que se estende dos
estados do Piaui/Maranhao até o Acre.

b) Aponte duas conseqléncias ambientais das queimadas.

7 — Explique a diviséo interna da floresta Amazénica.

8 — Explique como se deu a incorporagéo da Floresta Amazdnica ao Territério Nacional,
uma vez que pelo Tratado de Tordesilhas isto ndo ocortria.

9 — O ciclo da Borracha foi fundamental para o desenvolvimento da Regido Amazdnica.
Faca um breve resumo sobre este ciclo, do inicio ao fim.

10 — Como o governo militar € o PIN colaboraram para a devastagao da Amazénia?

Prova aplicada as classes participantes do projeto apds aula sobre a Destruicio da
Amazonia.
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Anexo 2
Planos de Aula



PLANO DE AULA

1 — ldentificagéo

1.1. Nome do Professor: Andre Marciel Bonini

1.2. Série:2 E 3 SERIES DO ENSINO MEDIO

1.3. Disciplina: 1.4. Curso 1.5. Carga
Geografia Médio Horaria
5 Aulas

2. Justificativa

Cabe ao ensino de Geografia desenvolver linguagens e principios que
permitam ao aluno ler e compreender o espaco geografico contemporaneo
como uma totalidade articulada e ndo apenas estudar por meio da
memorizacao de fatos e conceitos desarticulados.

3. Contelido da Aula

Cartografia e poder e sua conotacao geopolitica do mundo
contemporaneo.

ldeologia dos Mapas;

Escalas;

Projecdes;

Curvas de Nivel;

Rosa dos Ventos;

Coordenadas Geograficas.

4. Objetivos - Gerais e Especificos

O objeto central do ensino da Geografia reside, portanto, no estudo do espaco
geografico, abrangendo o conjunto de relagdes que se estabelece entre os
objetos naturais e os construidos pela atividade humana, ou seja, os artefatos
sociais. Neste sentido, enquanto o “tempo da natureza” é regulado por
processos bioquimicos e fisicos, responsaveis pela produgéo e interacao dos
objetos naturais, o “tempo historico” responsabiliza-se por perpetuar as marcas
acumuladas pela atividade humana como produtora de artefatos sociais.

5. Metodologia de Ensino e Materiais Utilizados

O estudo do territorio, da paisagem e do lugar em suas diferentes escalas,
rompendo com uma visao estética na qual a natureza segue 0 seu curso
imutavel e irreal enquanto a humanidade € vista como uma entidade a ser
estudada a parte, como se nao interagisse com o meio. O conceito de escala
geografica expressa as diferentes dimensdes que podem ser escolhidas para o
estudo do espaco geografico, passivel de ser abordado a partir de recortes
como o lugar, a regiao, o territorio nacional ou 0 mundo.

No entanto, as diferentes escalas geograficas estdo sempre inter-relacionadas:
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€ preciso, por exemplo, considerar o mundo, a regiao e o territério nacional na
andlise dos fendbmenos que ocorrem no lugar.

Materiais:

22 ano do Ensino Médio

Mapas de diferentes Escalas;
llustracdes e desenhos;
Imagens de Satélites;

Globo Terrestre;

Giz;

Lousa.

32 ano do Ensino Médio

Google Earth;

Cartas Topograficas;

Mapas de Diferentes Escalas ;
llustracdes e desenhos;
Imagens de Satélites;
Fotografias Aéreas .

6. Competéncias

e Desenvolver dominios de espacialidade e deslocar-se com autonomia;

e Diferenciar e estabelecer relagdes dos eventos geograficos em diferentes
escalas;

e Elaborar, ler e interpretar mapas e cartas;

e Distinguir os diferentes aspectos que caracterizam a paisagem;

e Estabelecer multiplas interagcbes entre os conceitos de paisagem, lugar e
territorio;

e Reconhecer-se, de forma critica, como elemento pertencente ao e
transformador do espaco geografico.

7. Avaliagao

Provas escritas;

Provas Orais;

Trabalhos;

Seminarios;

Avaliacdo Diagndstica e Continua.

PLANO DE AULA

1 - Identificagdo

1.1. Nome do Professor: Andre Marciel Bonini

1.2. Série:2 E 3 SERIES DO ENSINO MEDIO
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1.3. Disciplina: 1.4. Curso 1.5. Carga
Geografia Médio Horaria

5 Aulas
2. Justificativa

Cabe ao ensino de Geografia desenvolver linguagens e principios que
permitam ao aluno ler e compreender 0 espaco geografico contemporaneo
como uma totalidade articulada e ndo apenas estudar por meio da
memorizacado de fatos e conceitos desarticulados.

3. Contetido da Aula

EUROPA: O Espaco Fisico e Humano

Relevo;

Clima;

Vegetacao;

Formacao do Territorio;

¢ Principais paises e pdélos industriais — Alemanha, ltalia, Reino Unido, Franga
e CEl.

4. Objetivos - Gerais e Especificos

O objeto central do ensino da Geografia reside, portanto, no estudo do espaco
geografico, abrangendo o conjunto de relagdes que se estabelece entre os
objetos naturais e os construidos pela atividade humana, ou seja, os artefatos
sociais. Neste sentido, enquanto o “tempo da natureza” é regulado por
processos bioquimicos e fisicos, responsaveis pela producéo e interacao dos
objetos naturais, o “tempo histoérico” responsabiliza-se por perpetuar as marcas
acumuladas pela atividade humana como produtora de artefatos sociais.

5. Metodologia de Ensino e Materiais Utilizados

O estudo do territério, da paisagem e do lugar em suas diferentes visdes, fisica
ou humana, buscando a compreensao da dindmica local e sua interligacao com
o Global.

Materiais:

22 ano do Ensino Médio

Mapas de diferentes aspectos (fisico e politico);
Globo Terrestre;

llustracdes e desenhos;

Imagens de Satélites ;

Giz;

Lousa.

32 ano do Ensino Médio
e Google Earth;
e Mapas de diferentes aspectos (fisico e politico);
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e llustragdes e desenhos;
e Imagens de Satélites ;
e Fotografias Aéreas.

6. Competéncias

e Desenvolver e entender os dominios do espago europeu;

e Distinguir os diferentes aspectos que caracterizam a paisagem da Europa;
e Estabelecer multiplas interacbes entre os conceitos de paisagem, lugar e
territorio;

e Reconhecer os principais pélos industriais daquele territrio e sua
importancia mundial.

7. Avaliagao

Provas escritas;

Provas Orais;

Trabalhos;

Seminarios;

Avalia¢do Diagndstica e Continua.

PLANO DE AULA

1 - Identificagdo

1.1. Nome do Professor: Andre Marciel Bonini

1.2. Série:2 E 3 SERIES DO ENSINO MEDIO

1.3. Disciplina: 1.4. Curso 1.5. Carga
Geografia Médio Horaria
10 Aulas

2. Justificativa

Cabe ao ensino de Geografia desenvolver linguagens e principios que
permitam ao aluno ler e compreender 0 espaco geografico contemporaneo
como uma totalidade articulada e ndo apenas estudar por meio da
memorizacao de fatos e conceitos desarticulados.

3. Contetido da Aula

Dominios Geoecoldgicos do Brasil
Aspectos de relevo, clima, vegetacao, solo, hidrografia dos dominios Geoecoldgicos do
Brasil e das Faixas de Transicao:
e Amazbnico;
Cerrado;
Caatinga;
Mares de Morros;
Araucéria;
Pradarias;
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e Faixas de Transicao — Agreste, Mata dos Cocais e Pantanal.

4. Objetivos - Gerais e Especificos

O objeto central do ensino da Geografia reside, portanto, no estudo do espaco
geografico, abrangendo o conjunto de relagdes que se estabelece entre os
objetos naturais e os construidos pela atividade humana, ou seja, os artefatos
sociais. Neste sentido, enquanto o “tempo da natureza” é regulado por
processos bioquimicos e fisicos, responsaveis pela producgéo e interacao dos
objetos naturais, 0 “tempo historico” responsabiliza-se por perpetuar as marcas
acumuladas pela atividade humana como produtora de artefatos sociais.

5. Metodologia de Ensino e Materiais Utilizados

O estudo do territorio, da paisagem e do lugar em suas diferentes escalas,
rompendo com uma visao estética na qual a natureza segue 0 seu curso
imutavel e irreal enquanto a humanidade é vista como uma entidade a ser
estudada a parte, como se nao interagisse com o0 meio.

Materiais:

22 ano do Ensino Médio

Mapas de diferentes Escalas;
llustracdes e desenhos;
Imagens de Satélites ;

Giz;

Lousa.

32 ano do Ensino Médio

Google Earth;

Mapas de Diferentes Escalas ;
llustracGes e desenhos;
Imagens de Satélites ;
Fotografias Aéreas .

6. Competéncias

e Elaborar, ler e interpretar mapas e cartas;

e Distinguir os diferentes aspectos que caracterizam a paisagem;

e Estabelecer multiplas interagcdes entre os conceitos de paisagem, lugar e
territorio;

e Reconhecer-se, de forma critica, como elemento pertencente ao e
transformador do espaco geografico;

7. Avaliagao

Provas escritas;
Provas Orais;
Trabalhos;
Seminérios;
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\ Avaliacdo Diagndstica e Continua.

PLANO DE AULA

1 — ldentificagéo

1.1. Nome do Professor: Andre Marciel Bonini

1.2. Série:2 E 3 SERIES DO ENSINO MEDIO

1.3. Disciplina: 1.4. Curso 1.5. Carga
Geografia Médio Horéria
10 Aulas

2. Justificativa

Cabe ao ensino de Geografia desenvolver linguagens e principios que
permitam ao aluno ler e compreender o espaco geografico contemporaneo
como uma totalidade articulada e ndo apenas estudar por meio da
memorizacao de fatos e conceitos desarticulados.

3. Contelido da Aula

Destruicio da Amazonia

® Ocupacdo da Amazonia;
Ciclo da Borracha;
Plano de Integracdo Nacional;
Transamazonica,;
Desmatamento;
Arco do Desflorestamento;
e Usinas Hidrelétricas.

4. Objetivos - Gerais e Especificos

O objeto central do ensino da Geografia reside, portanto, no estudo do espaco
geografico, abrangendo o conjunto de relagdes que se estabelece entre os
objetos naturais e os construidos pela atividade humana, ou seja, os artefatos
sociais. Neste sentido, enquanto o “tempo da natureza” é regulado por
processos bioquimicos e fisicos, responsaveis pela producgéo e interacao dos
objetos naturais, o “tempo historico” responsabiliza-se por perpetuar as marcas
acumuladas pela atividade humana como produtora de artefatos sociais.

5. Metodologia de Ensino e Materiais Utilizados

O estudo do territorio, da paisagem e do lugar em suas diferentes escalas,
rompendo com uma visao estética na qual a natureza segue 0 seu curso
imutavel e irreal enquanto a humanidade é vista como uma entidade a ser
estudada a parte, como se nao interagisse com o0 meio.

Materiais:

22 ano do Ensino Médio
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Mapas de diferentes Escalas;
Giz;

Lousa.

Mapas de Diferentes Escalas;
llustracOes e desenhos;

32 ano do Ensino Médio
Google Earth;

Mapas de Diferentes Escalas;
llustracdes e desenhos;
Imagens de Satélites;
Fotografias Aéreas .

6. Competéncias

e Elaborar, ler e interpretar mapas e cartas;

e Distinguir os diferentes aspectos que caracterizam a paisagem;

e Estabelecer multiplas interagdes entre os conceitos de paisagem, lugar e
territério;

e Reconhecer-se, de forma critica, como elemento pertencente ao e
transformador do espaco geografico;

7. Avaliagao

Provas escritas;

Provas Orais;

Trabalhos;

Seminarios;

Avaliacdo Diagndstica e Continua.
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